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As criancas, participantes e parceiras da pesquisa, que me ensinaram,

intensamente, os seus jeitos e formas de brincar e de viver suas infancias.
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Ou isto ou aquilo
Ou se tem chuva e nao se tem sol,
ou se tem sol e ndo se tem chuval!

Ou se calca a luva e nao se pde o anel,
ou se pde o anel e ndo se calga a luva!

Quem sobe nos ares nao fica no chéao,
quem fica no chdo sobe nos ares.

E uma grande pena que n&o se possa
estar ao mesmo tempo nos dois lugares!

Ou guardo o dinheiro e ndo compro o doce,
ou compro o doce e gasto o dinheiro.

Ou isto ou aquilo: ou isto ou aquilo...
e vivo escolhendo o dia inteiro!

N&ao sei se brinco, ndo sei se estudo,
se saio correndo ou fico tranquilo.

Mas n&o consegui entender ainda
Qual é melhor: se é isto ou aquilo.

Cecilia Meireles



RESUMO

Esta tese trata de uma pesquisa etnografica realizada com um grupo de
criangas de uma escola publica num bairro popular de Pelotas, Rio Grande do Sul. O
foco da investigagao foi a analise de como se expressa a cultura ludica do ponto de
vista das criangas no contexto do recreio e no contexto casa-rua. A opcéo pela
abordagem socioantropolégica inclui o didlogo com a Histéria, a Educacgéo, a
Educacao Fisica e as Artes Visuais. Os principais instrumentos de pesquisa
utilizados foram: as observagdes participantes, as entrevistas conversadas e as
fotografias. A analise dos dados fundamentou-se nos eixos tedricos que articulam o
ludico, as culturas da infancia e a cultura ludica. Desta analise, definiram-se as
categorias: sentidos do recreio; brincadeiras, parcerias e lugares; o qué/quem
favorece e/ou atrapalha as brincadeiras; e as seguintes subcategorias: espaco,
relagdes de género e mudancas; repertério de brincadeiras;
criangas/animais/adultos; casa, rua e mudancas. O recreio, enquanto tempo e
espaco de producdo da cultura ludica e transmissdo das culturas da infancia,
apresenta, segundo as criangas, multiplos sentidos, sendo que o brincar € mais
propagado e vivido intensamente. As mudangas propostas no recreio repercutem
nas relagdes de género, nas tarefas pedagdgicas, no curriculo e na arquitetura
escolar. As criangas deixam suas marcas nos espag¢os onde brincam, apesar das
restricdes e dos impedimentos dos adultos. As marcas estdo no jeito como se
apropriam desses espacos, na duragcdo, nas brincadeiras e nas parcerias
escolhidas. E inegavel a importdncia dos animais de estimacdo nas suas
brincadeiras. Essas marcas também refletem as desigualdades sociais nas infancias
dessas criancas. As propostas de mudancgas das criancas em relagdo as ruas, a
escola e as suas proprias casas sdo predominantemente coletivas. Conclui-se que,
embora o ludico ndo seja exclusivo das criangas, sao elas que tém resistido e lutado
para que possam usufrui-lo em suas vidas.

Palavras-chave: Infancia - Culturas da Infancia — Cultura Ludica



ABSTRACT

This dissertation is about an ethnographic research that was realized with a group of
children in a public school, in a popular quarter of Pelotas city, Rio Grande do Sul.
The focus of this investigation was the analisis of how express the culture play in
childrens’s view on interval and house-street context. The option for the
socioanthropolist abordage include the dialogue with the History, Education, Physical
Education and Visual Arts. The main instruments utilized on this research was:
participant observations, talking interview and pictures. The datas analisis have
based in a theoric center that articulate the child’s play, the childhood’s culture and
the play culture. From this analisis, some cathegories were definided: the sense of
interval, plays, partners and places; what / who it supports and / or disrupt the
games; and follow subcathegories: the space, relations of manner and changes,
repertory of plays; children /animals /adults; home, street and changes. The interval,
as a time and space of production in the play culture and transmission of childhood
culture presents, according to the children, multiple senses, being that to play is more
propagated and intensively lived. The changes proposed at interval reflect in the
relations of manners, pedagogical work, curriculum and school architecture. The
children leave their marks on the spaces where they play, in spite of the restriction
and adult's impediment. The marks are in the way how they appropiate that spaces,
duration, plays and partners that they choose. It is undeniable the importance of the
pets in their plays. These marks also reflect the socials inequalities in the children’s
childhood. The proposal of changes in the children in relation at the streets, the
school and their own homes are predominantly colletive. Conclude that, although the
play be not exclusive from de children, they are have resisted and fighted for that can
enjoy it in their lives.

Key-words: Childhood — Childhood’s cultures — Play culture
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INTRODUGAO: MEMORIAS DA INFANCIA, FORMAGAO E PRATICAS

Eras

Antes a gente falava: faz de conta que
este sapo é pedra.

E o sapo eras.

Faz de conta que o0 menino é um tatu

E o menino eras um tatu.

A gente agora parou de fazer comunhéo de
pessoas com bicho, de entes com coisas.
A gente hoje faz imagens.

Tipo assim:

Encostado na Porta da Tarde estava um
caramujo.

Estavas um caramujo — disse 0 menino
Porque a Tarde & oca e nao pode ter porta.
A porta eras.

Entéo é tudo faz de conta como antes?

Manoel de Barros

A investigagdo sobre a cultura ludica das criangas foi movida pelas minhas
memorias de guri brincador e pela minha trajetéria profissional com a formacgao de
professores (as) brincantes.

Ao mexer com as minhas memodrias da infancia, retomei e reconstrui
acontecimentos, lugares, momentos, passeios, brincadeiras, risadas e choros,
vividos durante um tempo que nao existe mais. De certo modo, confirmei as palavras
de Bosi (1994, p.55) ao afirmar que “na maior parte das vezes, lembrar ndo é
reviver, mas refazer, reconstruir, repensar com imagens e idéias de hoje, as
experiéncias do passado. A memdria n&o é sonho, é trabalho”.

Nesta perspectiva, e aceitando o desafio de Pereira; Jobim e Sousa (1998) de
que o dialogo do adulto com as criangas depende, em parte, “do didlogo com a sua
infancia”, deixo vir a tona a crianga que ainda habita em mim para dialogar com as
infancias de um grupo de criangas, que estuda numa escola publica de um bairro
popular, na cidade de Pelotas-RS.

Entretanto, reconheco que ha limites neste esforco de rememorar minha
infancia de guri brincador e inspirado nas reflexdes de Gullestad (1999, p.24) sobre
pesquisas que tratam das memorias, de autobiografias ou narrativas que
rememoram as infancias, entendo, que sempre que um adulto lembra a sua infancia,

ha uma tendéncia de evocar certa qualidade de vida. “Frequentemente, os relatos de
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infancia feitos pelos adultos demonstram a busca por uma infancia misteriosa a
explorar, pois existe igualmente uma assercdo moderna, segundo a qual a obrigagéo
da infancia é de ser feliz”.

Por isso, ao tentar voltar as minhas experiéncias de infancia, é indispensavel
refletir que tudo esta diferente... Embora tenha clareza de que, enquanto adulto,
estou emitindo opinides sobre a infancia que, de certa forma, traduzem um
sentimento saudosista de um tempo que passou, visivelmente, ha diferencas entre a
infancia que vivi e as outras infancias do século XXI.

O bairro popular de Pelotas onde passei a minha infancia transformou-se, tem
uma nova configuragdo econdmica, politica, cultural e espacial, que alterou a forma
e o lugar de brincar das criangas que, hoje, vivem e convivem neste espago. Durante
a década de 70, éramos - eu e as outras criangas - orientadas pelos constantes
apitos dos trens que entravam na Estacdo Ferroviaria e saiam, e pelos apitos da
antiga Fabrica de Papel, que indicava o horario de entrada e de saida dos operarios,
o horario de lanche, o horario de entrar na escola e sair e, por ultimo, o horario de ir
para casa e acabar com a brincadeira.

O tempol/espaco de ser crianga era vivido intensamente na rua. Era possivel
brincar todo o tempo na rua, palco de nossas brincadeiras e estripulias.
Conheciamos o bairro através de nossas constantes caminhadas exploratorias,
onde néo faltavam visitas aos prédios abandonados e “mal assombrados”, ao ferro-
velho, as pontes, ao canal, aos campos e terrenos baldios. A imaginagcdo permitia
que novas aventuras fossem planejadas e novas sensagdes vividas. Era na rua que
brincavamos de bola de gude, de pular corda, de jogar futebol, de apitar nas
campainhas, de esconder, de pega-ajuda, de policia-ladrao, de jogo de taco, de rolar
pneu, de arquinho, de bicicleta, de carrinho de rolima, de soltar pandorga, de atirar
pedras com bodoque, de luta com espadas, de guerra de carrapicho e de muitas
outras coisas.

Fora da escola, vivenciei as maiores e melhores experiéncias ludicas. Nao me
lembro de as minhas professoras perguntarem sobre as coisas que faziamos nem
de brincarem com as nossas brincadeiras. A escola era um espaco de seriedade e
de aprender a ler e escrever, ndo havia tempo para brincadeiras, com exce¢ao dos
15 minutos de recreio. O mundo da escola era muito diferente do mundo da rua, das
brincadeiras e das rodas cantadas, ensinadas pelos (as) irmaos (as) mais velhos

(as).
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Durante o verao, ficavamos até tarde da noite brincando com as meninas e os
meninos mais velhos, que, além de se divertirem, cuidavam de todas as criangas
menores. O ambiente mostrava-se tranquilo e muito seguro. Nao conviviamos, tao
de perto, com situagbes que abalam profundamente as relagdes humanas neste
novo século, como a miséria e a fome, o desaparecimento de criancas, os estupros,
as gangues, os assaltos e assassinatos brutais, os traficantes e a violéncia urbana
crescente e assustadora... E evidente que existiam problemas, diferencas e
desigualdades e elas estavam estampadas nas nossas caras, nas nossas roupas,
nas casas onde moravamos, no que comiamos, na profissdo de nossos pais, nos
brinquedos que ganhavamos e nos passeios que faziamos.

E impossivel afirmar que a infancia de uma crianca que toma banho na praia
do Laranjal em Pelotas € a mesma daquela que corta cana no Nordeste, da que
fabrica tijolos no Norte, da que brinca na praia do Rio de Janeiro, da que cheira cola
em S3o Paulo e da que joga futebol no Parque da Redencéo de Porto Alegre. E
desumana e injusta a vida das criangas que sao levadas a substituir o brinquedo, a
correria, as bonecas, os carrinhos, o jogar bola, o andar de bicicleta, o pular muro do
vizinho, o soltar pandorga... pela exploragéo do trabalho infantil.

Desde cedo, as criangas convivem com o0s preconceitos produzidos e
reproduzidos culturalmente na/pela sociedade e a eles resistem. A escola, enquanto
um espago que historicamente institucionalizou a infancia, tanto pode dar
continuidade a esses preconceitos como favorecer a criagdo de espagos que
discutam as diferengas e as origens histéricas, sociais e culturais das criangas num
determinado bairro, municipio, estado e dentro do proprio pais. Ela tem muito a fazer
pelas criangas que tém pouco tempo para brincar, para imaginar, para estudar, para
viverem suas infancias com dignidade.

Ao reconstruir a minha infancia através das memoarias, sou levado a pensar
que a cultura escolar hegeménica valoriza conhecimentos, comportamentos e
atitudes, muitas vezes, distantes do espaco da rua, das diferencgas culturais, étnicas
e sociais, do brincar como direito de todas as criangas.

Apoiado nas idéias de Novoa (1995), de que o professor € a pessoa e a
pessoa € o professor, reconheg¢o que a minha trajetéria profissional esta muito ligada

a minha trajetéria pessoal. Sendo assim, tenho procurado resgatar, ampliar, ensinar
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e aprender com os (as) estudantes e professores/as, 0 meu acervo oral e as minhas
vivéncias ludicas na perspectiva de formar “professoras brincantes”’.

O trabalho docente que desenvolvo na Faculdade de Educagdao da
Universidade Federal de Pelotas — FaE/UFPel, instigou-me a refletir e a agir sobre
espacos e tempos do brincar das criangas que estudam nos anos iniciais das
escolas publicas, no municipio de Pelotas-RS. Os depoimentos, as observacdes, as
oficinas e os relatos de experiéncias, tanto nos cursos de Licenciatura em
Pedagogia e Educacgao Fisica, como nos cursos de Especializagdo em Educacgéo da
FaE/UFPel e Especializacdo em Educacdo Fisica na FURG? permitiram-me o

convivio com as seguintes situagdes:

_ A constante reclamacgado dos/as estagiarios/as de que nao conseguiam
ministrar as aulas de Educacao Fisica nas séries iniciais em fun¢do da “agitacéo”
das criangas e das suas proprias dificuldades em brincar com elas. Alegavam que as
criangas nao sabiam brincar e que o espago de tempo destinado a “recreagao” era

muito reduzido, controlado e negociado em fungdo do comportamento da turma.

_ Airregularidade das aulas de Educacao Fisica nas séries iniciais ou, como
€ chamada na escola, recreagao, embora seja 0 espago reconhecido e autorizado

para que as criangas possam brincar e se movimentar fora da sala de aula.

__ A (in) disponibilidade corporal das professoras, que nédo Ihes permite romper
com uma postura rigida e sisuda, dificultando ou impedindo o sentar no ch&o, jogar
bola e correr com as criangas no patio, enfim, permitir-se brincar junto com as

criangas, ser uma professora brincante.

__ A auséncia ou a presencga timida, na formacao inicial e na préopria escola, do
significado das culturas da infancia (SARMENTO, 2002b; 2003b), principalmente do

lugar do brincar na vida das criangas.

! Expressao usada na reportagem “Professores Brincantes”, da revista Ao mestre com carinho, ano 1,
n° 6, dez., 1998, na qual Antdnio Carlos Nébrega e Rosane de Almeida relatam uma importante e
significativa experiéncia de formagao desenvolvida no curso para professores no Teatro e na Escola
Brincante, em Pernambuco.

2 Fundacao Universidade do Rio Grande
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_ O numero reduzido de criangas brincando nas ruas da cidade, tanto no
centro como na periferia, bem como a precariedade de espacos (pragas, parques,
campos) e equipamentos destinados as brincadeiras infantis. Isso foi evidenciado a
partir de um levantamento (fotografias, filmagens e descrigcbes) realizado pelas
alunas do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pelotas, no ano de 2000,
para uma tarefa da disciplina de Metodologia de Educagado Fisica, sob minha

coordenacgao.

_ A repercussao positiva da atividade “Brincando na Rua™®, organizada por
mim e pelos (as) estudantes do curso de Licenciatura de Pedagogia e de Educagao
Fisica da mesma instituicao, envolvendo as criangas dos anos iniciais das escolas

publicas, professoras e pais.

Diante dessas e de outras evidéncias, passei a indagar como, onde e com
qguem brincavam as criangas, tanto na escola como no lugar onde moravam. O que
as criangas teriam a me dizer sobre essas percepg¢des dos adultos (estudantes e
professores)? O que estaria facilitando ou dificultando as suas brincadeiras?

Embora mantivesse contatos e praticas ludicas com as criangas e dispusesse
de um vasto acervo fotografico do “Brincando na Rua”, ndo dispunha de dados nem
de estudos mais sistematicos que me permitissem compreender o ponto de vista das
criangas acerca das suas brincadeiras.

Influenciado por um contexto de memdrias, formacdo e praticas ludicas,
ingressei no curso de Doutorado em Educagdo com o proposito de investigar como
se expressa a cultura ludica do ponto de vista de um grupo de criangas de uma
escola publica no bairro Fragata de Pelotas. Inspirado nos estudos da Sociologia da
Infancia e nos estudos sobre o ludico e a cultura ludica, e partindo do pressuposto
de que as criangcas merecem ser estudadas por elas mesmas, organizei esta
pesquisa em quatro capitulos.

No capitulo 1 — Os caminhos investigativos de uma pesquisa com criangas -
comento os estudos com a participacdo das criancas; apresento o problema e as
questdes de pesquisa; argumento sobre a etnografia com criangas; apresento o

® “O Brincando na Rua” consiste numa atividade de carater lidico e ndo competitivo, desenvolvida
preferencialmente numa rua [...] fechada e sem a circulagéo de veiculos, onde as criangas brincam
com os jogos e brincadeiras populares de forma aleatéria e alegre, até cansarem” ( WURDIG, 2006,
p.195).
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bairro, a escola e as criangas que participaram da investigagcdo; e, por ultimo,
descrevo e analiso as estratégias metodologicas compartilhadas com as criangas.

No capitulo 2 - Infancia, criangas e cultura ludica: um dialogo em construgéao —
faco um panorama sobre a infancia como construgao social e seus atravessamentos
na contemporaneidade; discuto os processos de socializagdo das criangas,
referenciado nos estudos da Sociologia da infancia; abordo as contradi¢des da
infancia e, finalmente, problematizo o ludico, as culturas da infancia e a cultura
ludica na vida das criangas.

No capitulo 3 — A cultura ludica no recreio para um grupo de criangas numa
escola publica - localizo o contexto do recreio a partir das revelagbes, dos
questionamentos e dos sentidos atribuidos pelas criangas; discuto, a partir das
brincadeiras, espaco e relagdes de género; e, por fim, analiso os sentidos de brincar
e brigar no recreio para meninos e meninas.

No capitulo 4 — Entre a casa e a rua: olhares e pontos de vista das criangas
sobre a cultura ludica — priorizo a analise dos lugares por onde circulam e brincam
as criangas no contexto casa-rua, articulada as parcerias e as brincadeiras; exponho
o repertdrio de brincadeiras; destaco a parceria ludica entre as criangcas e os animais
de estimacédo; analiso as alteragbes nos lugares propostas por elas para brincar
mais e finalizo, mostrando o olhar fotografico das criangas acerca do que/quem
atrapalha e/ou favorece as suas brincadeiras.

Nas consideragcbes finais da tese retomo, 0 quebra-cabeca
montado/desmontado pelas criancas e por mim acerca do que € a cultura ludica -
apresento os desafios do pesquisador em uma etnografia com criangas; destaco as
aprendizagens da cultura ludica no contexto do recreio e no contexto casa-rua e,
encerro, com as mudancas propostas pelas criancas e os seus direitos de

participacao e cidadania.



1 OS CAMINHOS INVESTIGATIVOS DE UMA PESQUISA COM CRIANCAS

Como se aproximar de um grupo de criangas e pesquisar com elas?
Responder a essa pergunta ndo € uma tarefa facil, pois implica mais do que ser um
adulto brincador. Implica, dentre outras exigéncias: ser autorizado e aceito pelo
grupo infantil e pelos seus respectivos adultos responsaveis; aprender a ficar em
siléncio e dispor-se a ouvir e esperar a reacdo das criancas a presenca do
pesquisador; observar e registrar as inumeras e diferentes interagbes e situagdes
estabelecidas entre e com as criangas no contexto investigado; dialogar sobre os
instrumentos utilizados ao longo do estudo, mantendo rigor e coeréncia na sua
escolha e no seu uso e, talvez uma das mais complexas das tarefas, analisar e
compreender, conjuntamente com as criangas, os registros decorrentes do trabalho
de campo, para conseguir expressar os seus pontos de vista acerca do que esta
sendo estudado.

Para incorporar essas exigéncias, foi necessario mapear e compreender 0s
tracos marcantes nos estudos com a participagdo das criangas, valorizando as
contribuicdes de autores da Sociologia da Infancia de outros paises e de autores
brasileiros, destacando, dos brasileiros, aqueles que abordavam a cultura ludica
infantil. Ao mesmo tempo em que fazia esse mapeamento, fui reorganizando e
amadurecendo tanto o problema como as questdes de pesquisa. A partir destas
leituras e a consequente aproximacdo com as criangas, foi sendo delineado o
processo tedrico-metodologico. Contudo, é importante explicar que toda essa
trajetéria ocorrida num “[...] campo de pesquisa em construgédo” esta sujeita “[...] a
muitos equivocos e ambiguidades” (QUINTEIRO, 2002, p.29).

Neste capitulo, comento brevemente algumas pesquisas com a participagao
das criangas, apresento o problema e as questdes de investigagao e os caminhos
metodoldgicos que construi com as criangas incluindo: instrumentos, processo de

coleta e analise dos dados, acordos e negociagdes com as criangas.
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1.1 AS CRIANCAS PARTICIPANDO DAS PESQUISAS

Somente nas ultimas décadas, as abordagens sociolégicas passaram a tomar
a infancia e seus mundos como objeto de observagdo e analise. Ambert (apud
PINTO, 1997, p. 65) explica que a socializagédo era tratada sob o ponto de vista dos
adultos, cabendo as criangas o papel de agentes passivos desse processo. Isso era
quase que inevitavel porque a investigacado sociolégica estava focalizada ora em
“sistemas centrados nas criangas (sociologia da familia)”, ora em “sistemas
orientados para as criangas (sociologia da educagéo)” e muito pouco em “sistemas
protagonizados pelas criangas — caso dos grupos de amigos e dos grupos de
brincadeiras” (grifo meu).

A perspectiva de pesquisa protagonizada pelas criangas, que é a que
interessa para a compreensao da cultura ludica infantil, envolve dois pressupostos

fundamentais:

O primeiro é o de que as criangas tém algum grau de consciéncia dos seus
sentimentos, idéias, desejos e expectativas, que sao capazes de expressa-
los e que efectivamente os expressam, desde que haja quem as queira
escutar e ter em conta. O segundo é o de que ha realidades sociais que s6
a partir do ponto de vista das criangas e dos seus universos especificos
podem ser descobertas, aprendidas e analisadas (PINTO, 1997, p.65)

Esses dois pressupostos enfatizam que os pesquisadores precisam escutar o
ponto de vista das criangas para compreender suas culturas. Contudo, o ato de
escuta-las requer dos mesmos pesquisadores uma disposi¢cao para elevar-se “[...]
até alcangar o nivel dos sentimentos das criangas” (KORCZAK,1980, p.9). Qvortrup
(1999, p. 4) acrescenta que as criangas sao dignas de “[...] ser estudadas pelo que
sao” e pelos seus proprios méritos.

Adotar o ponto de vista das criangas requer que o0s pesquisadores
descrevam, expliquem e interpretem aspectos do universo das criancas a partir de
mecanismos de pesquisa desenvolvidos especialmente para essa finalidade
(QVORTRUP, 1999). Os caminhos para constituir e fortalecer essa postura tém sido
registrados pela diversidade de tematicas relativas as pesquisas na sociologia da

infancia.
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Nos textos de Sirota (2001) e Montandon (2001), encontramos quatro grandes
tematicas de pesquisa: relagbes entre geragbes, as criangas e os dispositivos
institucionais criados para elas, as criangas como grupo social e o mundo da inféncia
(interacgdes e culturas das criangas).

Sirota (2001, p.28) indica que ha pouca informacdo sobre os modos de
socializacdo contemporaneos e sobre o peso das diferentes instancias de
socializacdo, sendo que o peso dos grupos de pares e dos meios de comunicagao
sdo negligenciados. Com o propdsito de compreender “[...] aquilo que a crianga faz
de si e aquilo que se faz dela”, finaliza o seu artigo sugerindo que, no ambito da
sociologia da infancia, se investigue, dentre outras questbes, como esta sendo
construida a cultura da infancia. Montandon (2001, p.43), ao explorar mais as
pesquisas sobre as interagdes e cultura das criangas, enfatiza que “[...] sdo os
trabalhos sobre trocas, as brincadeiras, as relacdes das criangas entre si, enfim, as
pesquisas sobre o mundo da infancia, [...] que mais contribuiram para uma tomada
de consciéncia do interesse por uma sociologia da infancia”.

Pinto (1997, p.66), ao afirmar que as criangas constroem o0s seus mundos
sociais, isto €, constroem o ambiente que as circunda e a sociedade em que vivem,
apresenta tépicos que podem orientar as pesquisas com as criangas. Sao eles:
redes de amigos; novos papéis das criangas na vida doméstica; relagdes na vida
familiar; linguagem; influéncias sobre os adultos; condi¢gdes de vida das criangas;
maneiras diferenciadas “[...] como as criangas usam, se apropriam e atribuem
sentido aos espacgos, tempos, servigos e logicas das instituicbes criadas pela
sociedade adulta para a socializagao dos mais pequenos” e expressées culturais
infantis (tipos de brincadeiras, cangbes e jogos; modos e tempo de realizagéo,
definicdo de regras e transmissao no espago € no tempo);

Sarmento (2002b), ao finalizar o texto sobre as culturas da infancia, destaca
aspectos emergentes que merecem ser estudados: a interacdo entre redes de
informatica; a incorporagcdo de certos valores e causas politicas pelas criangas,
como meio ambiente, seguranga, politicas urbanistas e lazer; a extensdo da
ludicidade a novas modalidades de vida (a interferéncia dos adultos na cultura do
lazer e a formagé&o da industria do jogo).

No Brasil, Quinteiro (2002) explica que os estudos sobre a infancia brasileira
tém abordado a histdria social da infancia, as condicbes de vida e existéncia das

criangas e de suas familias, o desrespeito do Estado em relagdo a crianga como



20

sujeito de direitos e os diferentes aspectos da educagao das criangas de zero a seis
anos de idade. Porém, essa producdo tem permitido um conhecimento ainda
limitado sobre as praticas das criancas de criar e recriar a realidade social e sobre as
culturas infantis.

Del Priore (2000, p.17), na apresentacéo do livro “Historia das criangas no
Brasil”, lista como grandes linhas de pesquisa no campo da histéria da infancia: os
cuidados com o corpo, a alimentagao, as formas de religiosidade, os lagos familiares
e o0 brinquedo. Nesta obra, a autora explica que os pesquisadores procuraram “[...]
dar voz a uma das milhares de anénimas criancas brasileiras”, reconstituindo suas
historias e percursos, procurando retira-las do anonimato e do siléncio [...] pois sé&o,
elas também, sujeitos historicos”.

Das pesquisas com a participagao das criangas que destacam o mundo da
infancia ou as culturas da inféncia, estdo incluidos os estudos referentes as
brincadeiras, aos grupos de brincadeiras, ao brinquedo, as expressdes culturais
infantis e a ludicidade. Nessa perspectiva, é possivel destacar, no Brasil, os estudos
de Alves (1998), Cardoso (1998), Fernandes (1998), Magnani (1998), Prado
(1998ab), Souza (1998), Silva (1999), Miranda (2000), Silva (2000), Costa (2001),
Guadagnini (2001), Oliveira (2001), Pinho (2001) e Veiga (2001)*.

Nestes estudos, predominam as abordagens sociolégicas, sendo seguidas
das abordagens socioantropolégicas e, em menor incidéncia, das abordagens
psicoldgicas/psicanaliticas e historicas. Entre as pesquisas de enfoque socioldgico
ou socioantropologico, as criangas sao entendidas como produtoras, reprodutoras e
transformadoras de cultura. As suas relagdes sociais e culturais nao devem ser
investigadas isoladamente, devendo incorporar nesses estudos as questdes de
classe social, género e etnia. A infancia como categoria estabelece conexao com
diferentes contextos e campos, sendo imprescindivel, numa investigacdo, o
conhecimento da histéria e da condi¢ao social da crianga. Ha uma forte preocupagao
em compreender as culturas infantis a partir das criancas, principalmente
ambientadas no espaco institucional das creches publicas, das escolas de educagao

infantil e das pré-escolas. Em segundo plano, aparece a preocupagdo com as

*Estes estudos foram identificados a partir do Banco de Dissertacdes e teses da CAPES, da revista
do INEP, do site da ANPED e na revista Educagdo & Sociedade, no periodo compreendido entre
1997 e 2002. Das duas primeiras fontes, acessei somente os resumos e das Ultimas fontes, acessei
textos na integra que expressavam uma sintese ou uma parte da pesquisa desenvolvida. Dos 14
estudos, apenas dois sdo originarios de teses de doutorado. E importante destacar que sdo as
mulheres (10) que mais tém-se dedicado as pesquisas que articulam o ludico e o brincar na infancia.
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culturas infantis produzidas em espacos nado-formais; na rua; nos parques ludicos;
em clubes, condominios e escolas (anos iniciais); em casa, em oficinas de jogos e
brincadeiras; em espagos do trabalho infantii e em encontros e reunides politicas
contrarias a esta atividade na infancia.

Os objetivos dessas pesquisas incidem sobre a investigacdo, analise e
compreensdo: do brincar infantil; dos significados, reprodugéo, transformacgao e
reinvencao das brincadeiras entre as criancas e na convivéncia com os adultos; do
tempo restrito para o brincar/ludico diante da escolarizagdo, ao trabalho infantil e a
reducdo dos espacos publicos. Destaca-se, entre os trabalhos analisados, um
interesse pela relagdo entre o brincar e a televisdo, o brincar e o computador, o
trabalho infantil e o brincar, o resgate dos jogos tradicionais infantis praticados na
rua, a espontaneidade/imaginacgao e o brincar, o cotidiano das criangas brincando na
creche, as criangas e os brinquedos nos parques e nas creches.

Nem todos os resumos ou textos expressam indicadores ou fornecem pistas
sobre o tipo de pesquisa desenvolvida nas dissertacbes ou teses. Contudo, onze
(11), dos quatorze (14) estudos analisados, optaram pela etnografia (estudo de
caso) ou pela abordagem qualitativa®. O instrumento mais utilizado é a observagdo
participante, mas também aparecem com menos frequéncia e articulados com a
observagdo, as entrevistas, as fotografias, o video, o desenho, o questionario
complementar, as narrativas infantis, a participacdo em eventos (de natureza politica
promovida por sindicatos, ONGs e movimentos sociais diversos), as oficinas de
jogos e brincadeiras e o uso de documentos diversos (cartas e bilhetes das criangas,
folders, cartazes, documentos institucionais e outros).

Em relagdo a observacado participante, € possivel identificar os seguintes
focos ou eixos: o ambiente, as falas e condutas dos professores, as manifestacoes e
expressdes das culturas infantis, os espacos ludicos, as criangas em situacoes
ludicas, os brinquedos, as brincadeiras e jogos tradicionais, as criangas brincando
na rua e em casa (relagcdo com computador e com a televisao), o trabalho infantil e
usufruto pleno, precario ou subsumido do tempo destinado a manifestacdo da

cultura infantil.

® Essa escolha vai ao encontro dos estudos desenvolvidos por Sirota (2001), Montandon (2001),
Sarmento (2003a, Faria et al (2002), Corsaro (2003)), Graue e Walsh (2003), Ferreira (2003), Soares
(2004) e Delgado; Muiller (2005abc) acerca das metodologias da pesquisa com criangas.
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by

As criangas pertencentes a Educacdo Infantil tém sido os sujeitos mais
escolhidos para protagonizar as pesquisas. Deste grupo, as pesquisadoras tém
preferido as criangcas entre trés (3) e seis (6) anos de idade que frequentam,
geralmente, creches publicas em zonas urbanas dos municipios brasileiros.
Somente uma das pesquisas optou por criangas entre zero (0) e trés (3) anos de
idade. As criangas maiores, entre seis (6) e quatorze (14) anos, também s&o alvos
das pesquisadoras. Além disso, ha estudos em que a faixa etaria ndo é definida,
impossibilitando uma aproximagao com estes dois grupos.

As criangas maiores foram acompanhadas em situacdo de rua ou brincando
na rua, nos parques, nos clubes, nos condominios, em situacdes de exploragao do
trabalho infantil e pouco nas escolas ou outras instituicdes educativas. Nao ha quase
dados referentes ao numero de criangas envolvidas nas pesquisas, mas, nas quatro
(4) que o indicam, ha uma variagdo bem acentuada (entre 3, 20, 26 e 111 criangas),
sendo que a primeira refere-se a uma pesquisa desenvolvida na casa das criangas,
as duas seguintes, em creches e a ultima, numa escola de ensino fundamental.
Estas quatro ultimas pesquisas foram desenvolvidas em lugares fechados.

Nem todas as criangas sdo envolvidas em todos os instrumentos e etapas da
pesquisa. Em alguns trabalhos, os depoimentos e as agdes das criangas sao
complementados pelos adultos (pais, familiares e professores/as). Quando esses
depoimentos tém o carater complementar, parecem ndo comprometer uma das
preocupagdes centrais das pesquisas protagonizadas pelas criangas: 0 uso e a
coleta das vozes infantis, bem como a descentralizagdo do olhar do adulto como
condicéo de percepgao das criangas.

Considerando os diferentes contextos, sujeitos, intengcbes, questbes e
referenciais tedrico-metodoldgicos das pesquisas analisadas no Brasil, destaco, das

conclusdes destas pesquisas, 0s seguintes aspectos:

e A cultura infantii € compreendida na interagdo com o adulto, sendo
incorporada, recriada e reinventada pelas criangcas quando brincam.

e A cultura ludica é tecida a luz da resisténcia real e simbdlica através dos
jogos e brincadeiras. As condi¢gdes ludicas ocorrem num tempo residual,
exiguo e precario. Ha uma articulagdo entre trabalho infantil, vida cotidiana,
cultura ludica e as politicas neoliberais.

e Ha uma intima relagdo histérica entre o brincar e a educacgado. A critica ao
consumo do lazer na sociedade capitalista neoliberal é necessaria para
defender o brincar como direito da crianga.
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e As criangas convivem, apesar das contradi¢des e conflitos, com as diferengas
de classe, género, etnia e idade.

e As criancas sao capazes de reproduzir, reelaborar, inventar e criar novas
brincadeiras e novos significados.

e As criangas brincam, mesmo com a precariedade do espago, e o0 parque € o
espaco onde menos os adultos interferem.

e As criangas em situagdo de rua brincam e interagem com seus pares,
conceituando o brincar pelo processo de realizagdo da atividade e pelos
brinquedos utilizados.

e Os elementos televisivos sdo apropriados pelas criangas e ressignificados nas
brincadeiras.

e As brincadeiras e jogos tradicionais que ocorrem nas ruas, nos clubes, nas
escolas e nos condominios compartiiham os mesmos espagos que 0s
brinquedos eletrdnicos.

e Os jogos nas seéries iniciais mobilizam questdes presentes do fazer
pedagdgico e do universo sociocultural intra/extra escolar.

O mapeamento sobre a importancia da participacdo das criangas nas
pesquisas fortaleceu a minha opgao pela abordagem socioantropolégica6 e indicou a
etnografia com criangas como a metodologia de pesquisa mais adequada para
compreender a cultura ludica. Em relagdao aos instrumentos de pesquisa, inspirou-
me a incorporar a observagao participante, a entrevista conversada e a fotografia.
Em relagdo ao grupo de criangas, fiz uma escolha pelas que frequentam os anos
iniciais da escola publica.

Da interlocucao estabelecida com os autores acerca da infancia, das culturas
da infancia e da cultura ludica, acrescida dos estudos analisados e do contexto que
originou a pesquisa - memorias da infancia, experiéncia com a formagéao inicial e
formacéao continuada de professores - defini o problema e as questdes de pesquisa.

O problema e as questdes de pesquisa num estudo com criangas, como neste
caso, orientam a entrada e permanéncia em campo, facilitam as interagdes do
pesquisador com as criangas e com os respectivos adultos responsaveis e sugerem
ferramentas metodoldgicas que poderdo escutar as criangas. Contudo, na medida
em que estreitamos os lacos, partilhamos experiéncias e consideramos o ponto de
vista das criangas, vao sendo criadas possibilidades de mudancga nas questdes e no
problema de pesquisa. Os significados e valores presentes no percurso da pesquisa
“[...] terdo sempre uma dupla interpretacdo: a dos adultos e a das criangas”
(SOARES, 2004, p.6)

°A opgao por essa abordagem inclui, também, o dialogo com outras areas do conhecimento, como a
Historia, a Educacgao, a Educacéo Fisica (minha formacgao inicial) e as Artes Visuais.
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1.2 O PROBLEMA E AS QUESTOES DE PESQUISA

O problema central que originou esta investigagcédo foi compreender como se
expressa a cultura ludica do ponto de vista de um grupo de criangas de uma escola
publica no bairro Fragata de Pelotas.

A partir do problema central, delimitei as seguintes questdes de pesquisa:

e Como, onde, com quem e de qué brincam as criangas no contexto do
recreio e no contexto casa-rua?

e O qué/quem favorece e/ou atrapalha as brincadeiras das criangas?

e O que pensam as criangas sobre os lugares nos quais brincam?

e Quais suas principais indagacdes e desejos de mudancas nesses

lugares?

A fim de responder a problematica central de investigagcdo, bem como as
questdes que a circundam, optei por uma etnografia com criangas como caminho

metodoldgico.

1.3 UM ENCONTRO COM A ETNOGRAFIA COM CRIANCAS

O meu encontro com a etnografia iniciou, de forma mais intensa, durante a
pesquisa que desenvolvi no mestrado’ e na qual optei por um estudo de caso do tipo
etnografico, tendo como referéncias principais Ludke e André (1986), André (1988) e
Minayo (1992). Neste trabalho, aprendi a importéncia de dar voz aos professores
(NOVOA, 1995), utilizando-me das “[...] descricdes pormenorizadas, detalhamentos
e, sobretudo, do exaustivo registro das situag¢des, dos eventos e dos depoimentos
dos sujeitos envolvidos” (WURDIG, 1998, p.18).

" Em 1998, defendi, no Centro de Educacao da Universidade Federal de Santa Catarina, a

dissertagdo intitulada “Dos bancos universitarios aos patios escolares: da formagéao inicial a pratica
pedagdgica dos professores de educagéo fisica”.
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Embora esse exercicio de pesquisa tenha sido protagonizado pelos
professores e nao pelas criangas, foi possivel estabelecer com elas vinculos pelo
tempo de permanéncia em campo, pelas constantes conversas informais, por
disponibilizar o acesso aos registros do diario de campo e pela riqueza de interagdes
existentes entre as préprias criangas e destas com os professores investigados.

Posteriormente, desenvolvemos na FaE/UFPel uma pesquisa com criancas®
(CAVA; WURDIG, 2003), também de carater etnografico, na qual procuramos
investigar como era vivida a infancia pelas criangas em fase inicial de escolarizagao.
Destacaria dessa pesquisa as observagdes das criangas (entrada e saida da escola,
recreio, aulas de Educacao Fisica e circulagao pelo bairro) e o desenho das criangas
a partir do enfoque “Meu dia é assim”. Além das referéncias anteriores sobre a
etnografia, apropriamo-nos, mais ao final da pesquisa, de dois estudos importantes
na pesquisa com criangas: Fernandes (1979) e Faria; Demartini; Prado (2002).

Do estudo sociolégico de Fernandes (1979, 2004) desenvolvido com criangas
na cidade de Sao Paulo, na década de 40, destaco o valor e a importancia da
“‘observacao direta” e prolongada e das “conversas mais ou menos demoradas”
(espécie de entrevistas) com os meninos e meninas participantes da pesquisa. Com
a obra organizada por Faria; Demartini; Prado (2002), aprofundei as reflexdes sobre
os diferentes procedimentos metodoldgicos inspirados na etnografia e articulados
aos estudos sobre a infancia, bem como me apropriei do entendimento das criangas
como atores sociais.

A partir da discussdo de Graue; Walsh (1998, p.13-14) sobre a pesquisa
etnografica com criangas, confirmei quanto € importante contextualizar o processo
de pesquisa e quanto é imprescindivel focalizar esse processo que se passa entre
as criangas, na forma como organizam, negociam e interagem em grupo. “Os
significados que procuramos sdo os significados das criangas, ndo os dos adultos”.
Eles integram os contextos das criangas, “[...] mas a investigag&o visa as criangas”.
Esses principios ajudaram-me nas observacdes sistematicas e registros densos das
criangcas nos contextos locais — recreio e casa-rua. E necessario prestar atengdo a
relacdo entre o contexto local no qual estamos imersos e o contexto mais alargado

no qual nos referenciamos e interpretamos a investigagao.

8 “Entre a cultura escolar e a cultura da infancia: um estudo sobre criangas num bairro da periferia de
Pelotas”. Relatério de Pesquisa. Pelotas: Faculdade de Educacgéo, UFPel, 2003.
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Por compartilhar das idéias e preocupacdes desses autores é que procurei
explicitar as referéncias que norteiam a etnografia com criangas, além de ter optado
por essa metodologia de pesquisa. Com essa perspectiva aproximei-me do bairro,
da escola e das criancas. O bairro, redimensionado, transformou-se no contexto
casa-rua; a escola, por indicagdo das criancas, foi focalizada pelo contexto do
recreio. Quanto as criangas, posso dizer que elas foram as protagonistas desta
pesquisa. Em todos os momentos, elas apontavam caminhos, discordavam e
também se divertiam em me ensinar os jeitos e formas delas proprias brincarem no
recreio e na casa-rua.

Para que possamos compreender o lugar onde pesquisei e com quem fiz a
pesquisa, apresento uma breve descricdo do bairro e da escola, seguida das
apresentacdes produzidas pelas proprias criangas e uma sintese das combinagdes

que fomos construindo coletivamente.

1.4 O BAIRRO FRAGATA: A PORTA DE ENTRADA PARA O CONTEXTO CASA-
RUA

O bairro Fragata, localizado na regido sul da cidade de Pelotas-RS, é também
conhecido por “Bairro Cidade”, em fungcdo de oferecer a populagdo uma estrutura de
servigos publicos e comércio de uma cidade, além de incorporar o distrito industrial.
Esta regido possui 73.674 habitantes, sendo um dos maiores colégios eleitorais da
cidade®. O bairro abriga, dentre outras instituicdes, o 9° BIM — Batalhzo de Infantaria
Motorizada, o Cemitério S&o Francisco de Paula (o maior da cidade), a Estacao
Rodoviaria, o Estadio Nicolau Fico do Grémio Atlético Farroupilha, a Faculdade de
Medicina da Universidade Federal de Pelotas, bem como um numero grande de
escolas da rede publica municipal e da rede publica estadual.

Apesar desta infraestrutura, o bairro apresenta sérios problemas no que se
refere ao saneamento basico, ainda existindo inumeras ruas com esgotos a ceu

aberto e sem calgcamento. Nao ha no bairro parques ou espacos publicos para o

o Segundo consta nos “Dados socioecondmicos dos municipios da Zona Sul”, divulgados pelo ITEPA
(2003), Pelotas possui atualmente 323.034 habitantes, sendo 300.952 na zona urbana e 22.082 na
zona rural. O bairro Fragata ocupa o segundo lugar em relagdo a densidade populacional no
municipio.
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lazer da comunidade e as raras pragas existentes carecem de manutencido e
conservagao. Além disso, os campos de futebol e outras areas verdes tém

sucumbido a especulagao imobiliaria na construgdo de condominios populares.

1.5 AESCOLA: O PORTAO DE ENTRADA PARA O RECREIO

A escola escolhida foi fundada em 1959, pertence a rede municipal de ensino
e atende do pré-escolar a 82 série do ensino fundamental. Esta instituicdo de ensino
€ dirigida por uma diretora e por trés coordenadoras pedagdgicas, uma que atende
ao curriculo por area e duas que atendem ao curriculo por atividades, todas eleitas
pela comunidade. Assessora a equipe diretiva uma orientadora educacional. A
escola conta com 570 alunos, 53 professores e 12 funcionarios.

Pela manha, a escola atende de 4% a 8?2 série, incluindo uma turma de pré-
escolar e, pela tarde, atende do pré-escolar a 32 série. A partir de 2006, a escola
passou a atender, no turno da noite, ao Programa de Jovens e Adultos - PJA. O
espaco fisico da escola esta dividido em: 13 salas de aula, 2 salas de pré-escolar, 1
sala de apoio, 1 biblioteca, 1 sala de atividades artisticas e culturais, 1 sala de
diregdo, conjunta com a secretaria, 1 sala de coordenacdo pedagodgica, conjunta
com a orientagcdo pedagogica, 1 sala de professores, 1 refeitério, 1 cozinha e 4
banheiros (1 para os professores, 1 para os funcionarios e 2 para os alunos).

O prédio da escola é todo murado e sé existe um unico portdo para entrada e
saida dos alunos, professores, funcionarios e pais da escola. As criangas, ao
chegarem a escola, ficam esperando num saguao coberto, organizadas, geralmente,
em filas e por turmas. Entre o muro da frente e o prédio da escola, ha um estreito e
comprido patio com algumas arvores que, em dias de muito sol, € também ocupado
pelas criangas.

Todos os dias (no turno da tarde), antes de soar o sinal, é colocado um cartaz
no portdo de entrada da escola ou em outro lugar de facil acesso que indica o
horario de saida de todas as turmas. O horario das criangcas maiores é das
13h30min as 17h30min e o das criangas menores € das 13h45min as 17h15min. O
recreio das criangas maiores € das 15h45min as 16h. A escola oferece diariamente

merenda as criangcas num horario anterior ao recreio.
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Como atividade extraclasse, a escola oferece Coral, Xadrez e o
Departamento de Tradigbes Gauchas - DTG. O pré-escolar e séries iniciais contam

com professores especializados de Educacao Fisica, Artes e Hora do Conto.

1.6 AESCOLHA DO BAIRRO E DA ESCOLA

Os critérios que utilizei para escolher o bairro e a escola estdo muito
vinculados a minha vida pessoal e profissional. Durante minha infancia, na década
de 70, fiz muitos passeios de bicicleta por este bairro, exploragdes sem rumo
definido, repleta de aventuras e perigos. Em 1987, iniciei neste bairro a minha
carreira docente e ai permaneci até ingressar como professor na FaE/UFPel. Ao
longo dos quinze anos de trabalho na Universidade, tenho estabelecido parcerias
com as escolas publicas localizadas nesta regido, através das disciplinas de
Metodologia e Pratica de Ensino, tanto no curso de Pedagogia como no de
Educacao Fisica.

A pesquisa que realizei durante o mestrado foi desenvolvida em trés escolas
desta mesma regido, sendo que, na pesquisa do doutorado, retornei para uma
destas escolas. Entre os anos de 1996 e 1998, exerci a presidéncia do Conselho
Escolar numa outra escola localizada na mesma regido, convivendo intensamente
com os dilemas dessa escola e do bairro. Entre 2000 e 2004, mantive contato
permanente com a escola escolhida na qualidade de pai de aluno, participando de
festas e de algumas reunides com professores e com a comunidade.

Em fungdo do meu envolvimento pessoal e profissional, organizei e
desenvolvi nessa escola (2001) a atividade denominada “Brincando na Rua”, na qual
participaram as criangas do pré-escolar e das séries iniciais do ensino fundamental.
Pude, também, por conta desse envolvimento, acompanhar o trabalho de uma
professora alfabetizadora que valorizava as atividades ludicas infantis no seu
trabalho cotidiano. Junto com as criancas, brincava no patio e na sala de aula,
cantava, dangava e contava muitas historias, além de realizar passeios pelo bairro.
Havia também “o dia do brinquedo”, em que as criangas traziam um brinquedo para

brincar na sala de aula. A partir de conversas informais com a professora e com as
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criangas, dos vinculos ja existentes com a comunidade desse bairro e da escola,

optei por esse grupo de criangas.

1.7 AS CRIANCAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Quando iniciei a pesquisa em 2005, Ana, Leonel, Beatriz, Guilherme, Débora,
Raul, Daiane, Jodo, Maria, Marcelo, Karen, Pablo, Julia, Sérgio, Leticia, Henrique,
Livia, Paulo e Luana' estudavam numa mesma turma de terceira série. A grande
maioria (dezesseis) tinha, nesse periodo, nove (9) anos e apenas Daiane, Leticia e
Livia tinham dez (10) anos de idade. Hoje, 2007, estdo, respectivamente, com onze
(11) anos e doze (12) anos de idade, estudam em turmas separadas e nem todas
estdo cursando a 5?2 série.

Todas as criangas nasceram em Pelotas/RS e residem no bairro Fragata,
sendo que somente quatro (4) ndo moram préximo a escola. A grande maioria mora
com o pai € a mae, mas ha criangas que moram com seus avos. Ao investigar a
ficha de matricula de cada uma delas, identifiquei que a maioria das méaes (13)
declararam ser do lar, havendo também baba, comerciaria, auxiliar de laboratério e
comerciante. Entre os pais, a diversificacdo da profissdo/ocupacao € mais variada,
sendo identificados almoxarife, autbnomo, comerciante, comerciario, frentista,
grafico, mecanicos, metalurgico, motorista, operario, pedreiro, taxista e servigos
gerais. Somente um dos pais declarou-se desempregado.

Antes do exame de qualificacido, pedi as criangas que se apresentassem para
os (as) professores (as) que comporiam a banca e para os (as) leitores (as) da tese.
Cada crianga escolheu o seu jeito de se apresentar, sendo que a maioria uniu
desenho e escrita, mas alguns preferiram sé o desenho. Na época, elas mantiveram
0S seus nomes originais e agora eles foram substituidos por nomes ficticios. Nem
todas as criangas participaram desse processo, ja que nao era obrigatorio, como

todas as outras atividades ocorridas ao longo da pesquisa. Nas apresentagdes que

% Para preservar o anonimato das criangas todos os nomes utilizados ao longo da pesquisa sao
ficticios.
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se seguem mantive somente o que foi escrito, tendo o cuidado de nao alterar o jeito

de escrever das criangas.



23/08/05
O meu nome é Julia eu tenho 9 anos eu
sou invocada braba eu também sou muito chata mas
nunca rodei numa prova mas quando eu rodo eu choro.
meus olhos é castanho fraco e meu siguino é peixe e vocé?
Sou bonita eu sou gordinha eu sempre lancho com a Ana,
a Beatriz e a Débora. Eu sou vaidosa e agora estou
usando duas colinhas. gente acabou. FIM. Descrigédo

meu nome é Raul

E gosto de jogar bolinha de gude
eu ndo gosto de brincar de boneca. tu gosta eu ndo
tu gosta o rogério dis que gosta ele brinca

sou feio (escrito no verso da folha)
beijo para Lilian (Nome ficticio da professora da 12

- e da 2% série do ensino fundamental.)
E minha foto jacaré

(Jodo escreveu isso no verso da folha)

23/08/05 Descrigdo
Eu adoro brincar de boneca, pular corda, cabelereira,
secretaria, avon, médica, patinete, bicicleta, futebol,
minigueime e vidiogueime.
Eu sou chata e implicante teimosa, sou bonita
gosto muito das pessoas e sou vaidosa.
Gosto dos bichos eles sdo muito fofos e bonitos.
Os meus olhos séo castanho claro e 0s meus
cabelos séo preto e longos. Beatriz Pereira Silva.

Oi pessoal 0 meu nome é Livia e gosto de
brincar de muitas coisas e 0 Sor rogério
E muito legal e ja passeou ele ja brincou
Ela ja tirou foto e muitas coisas mais eu na
tenho mais nada para dizer.

23/08/05.
Oi, eu me chamo Ana Silveira de Matos tenho 8 anos.
As minhas caracteristicas sdo:
Tenho olhos verdes escuros, meus cabelos séo loiro escuro, sou meia alta,
Gosto de usar brincos, pulseiras, colares, anéis e etc...
Eu gosto de brincar de:
Pular corda, pular sapata, jogar vélei, passa anel, pega-pega, esconde-escondgg,
andar de balango, andar de gangorra, brinca de boneca, brincar no mini-gueime e efc ...
Os meus amigos séo:
minha irm&, minha mée, meu pai, meus avos, Beatriz, Julia, Débora,
Karen, Daiane, Luana, Livia e Leonel.

31
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Meu nome é Leticia, 9 anos, sou Descrigdo
alta, tenho olhos castanhos fortes e
sou morena Gosto de jogar volei, futebol etc...

O meu signo é capicorneo e gosto tenho olhos azuis esverdado sou loira

do meu professor Rogério e escura sou rabugenta implicante meu

gosto da minha professora. tamanho e estatura media meu signo é
O professor Rogério aries gosto de frutas verduras e

hoje dia 23/08/05 Batatas fritas!!!

deu aula O principal
para gente. (Essa é a Débora)

Daiane Daiane

Amor Eu sou a Daiane

lane Amigos

Amiga O trabalho das fotos

DaiaNe com
PEixe Rogério

(Este acrostico foi adaptado em fungéo de que Daiane utilizou 0 seu proprio nome no original.)

Descrigéo

Eu sou bonito, meus cabelos séo castanhos
e 0s meus olhos séo castanhos. Meu signo é le&o.

Professor Rogerio Eu sou baixo, sou orelha de abana defunto e efc...
fim
Luana J. Bastos Leonel

Céndido de Mello, 542
E. M. Dona Anténia
Tenho nove anos nasci nesta cidade, moro com
minha m&e pois com 6 anos perdi meu pai.
Minha professora que me ensinou a
ler e escrever foi a Lilian.
Meu brinquedo favorito e brincar de
Barbie, tenho uma cachorrinha, tenho
meu peixe, olho TV e escuto radio e asve-
Zes eu arrumo a casa, sou muito vaidosa
gosto de me arrumar me banhar e arrumar
meus cabelos. E ando de bicicleta asvezes.
No futuro desejo ser uma professora
e assim em outra oportunidade escreverei
mais sobre mim.
Sou muito agradecida por vocés
professores.
LJB.

meu nome é Guilherme tenho 9 anos.
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Eu sou assim

Eu sou branca tenho olhos castanho forte meu nome é Karen
Riveiro da Penha minha idade é 9 anos sou muito

chata meu cabelo é Preto e curto eu tenho um ir-

méo chamado Fernando. Beijos de Karen.

1.8 AS COMBINAGOES COM AS CRIANGAS

Ao longo de toda a pesquisa, fiz combinagbes com as criangas que
expressam a sua participagdo, a escolha e o redirecionamento das ferramentas
metodoldgicas e os processos de interagdo entre o pesquisador e as criangas
(FERREIRA, 2002). Entretanto, essas combinagbes n&o estdo isentas de
contradicdes com a proposta de pesquisar com as criancas. E importante considerar
que “[...] do ponto de vista do adulto-pesquisador as concepgdes e interpretagdes
adultocéntricas das criancas e das suas accbes interferem teimosamente e
amplamente” (Ibidem, p.350) na forma como ele percebe e se relaciona com elas.
De forma reciproca, as criangas também interpretam, de forma critica e reflexiva, o
“adulto- pesquisador” e a si mesmas.

Iniciamos nossas combinagdes quando elas aceitaram participar da pesquisa.
Porém, anterior ao aceite, estabeleci contatos com as criangas e com os adultos
responsaveis. Estes contatos foram desencadeadores das interagdes que procurei
manter com as criangas e com adultos durante todo o trabalho. O contato com as
duas professoras (22 e 32 série), a diretora e as maes (adultos responsaveis),
permitiu-me explicar o porqué, como, quando e por quanto tempo seria desenvolvido
o meu trabalho com as criancas’”.

O processo de aceite das criancas em participar da pesquisa aproxima-se, de
certa maneira, daquilo que Soares (2004, p.14) “denomina de consentimento
informado das criangas”. Quando conversamos, procurei informa-las do que

pretendia com o estudo, de como e onde ele seria desenvolvido e de quanto era

" Além desses adultos, fiz contatos com a secretaria da escola, com as monitoras, com as
merendeiras, com a Coordenadora e Orientadora Pedagogica, com a professora de Espanhol, com a
professora de Artes e com o professor de Educacéo Fisica.
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importante a participagao delas para que eu pudesse contar para outras criangas e
para os adultos como era o brincar das criangas, segundo elas proprias. Durante
essa conversa, as criangas fizeram comentarios de que eu precisaria “observar’ e
“escrever”’ e “brincar”. Expliquei, também, que a participagdo nao seria obrigatoria,
que nos sempre iriamos conversar sobre a pesquisa e que elas teriam total
liberdade para se recusar a participar de qualquer atividade proposta. Foi neste
contexto que as criangas aceitaram participar da pesquisa.

Desde os primeiros encontros, estabelecemos que todo o material produzido
durante a pesquisa seria recolhido, registrado e devolvido ao longo ou ao final do
trabalho. Todas as atividades desenvolvidas foram discutidas com as criangas, o
que inclui as observagdes participantes no recreio € nas suas casas, 0S passeios
(reconhecimento do bairro e o piquenique), as fotografias e as apresentagodes.

Elas indagaram e sugeriram mudangas, como em relagcéo as observagdes no
recreio e as observagdes nas suas casas. Além disso, discordaram e se negaram a
fazer determinadas atividades, como o registro (escrito ou por desenho) das
atividades ludicas que haviam realizado num periodo em que aulas foram
interrompidas'? e a participar de uma discuss&o sobre as fotografias do passeio de
reconhecimento do bairro e do recreio. Isso leva-nos a nédo esquecer que ‘[...]
assumir como validos, importantes, sérios e legitimos os gestos, risos, choros,
siléncios, palavras e acgdes das criancas, o que querem e tém para contar, ou nao
[...], significa procurar conhecé-las nos seus contextos de vida” (FERREIRA, 2002,
p.352). Cabe destacar que as combinagdes foram definindo e sendo definidas pelas
estratégias de pesquisa e que também ocorreram durante todo o processo de
investigagcao, com aceites e recusas das criangas. Portanto, iniciei com um grupo de
dezenove (19) criangas e até o final dessa convivéncia nem todas participaram de

todas as estratégias metodologicas ao mesmo tempo.

'2 Durante quase uma semana, as aulas foram interrompidas em fungédo do Conselho de Classe e da
recuperacao preventiva, de que poucos participavam.
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1.9 ESTRATEGIAS DE PESQUISA

Para compreender como se expressa a cultura ludica do ponto de vista
dessas criangas, utilizei a observacdo participante, a fotografia e a entrevista em
grupos conversada. Complementaram essas ferramentas os registros escritos das
criancas e os documentos da escola’. O uso dessas ferramentas em espagos e
tempos também diferentes atende ao principio da triangulagdo na pesquisa
etnografica. “Um bom registro de dados contém pontos de vista recolhidos de tantas
perspectivas quanto possivel” (GRAUE e WALSH, 2003, p.127)

Tal propdsito exigiu um acompanhamento das criancas em situagdes
cotidianas e em situagdes inesperadas, como na hora do lanche e na entrada e
saida na escola. Durante o recreio, nos passeios € nas expedicdes as casas das
criangas, procurei registrar o que acontecia entre elas, suas interagdes e conflitos.
Procurei ficar atento naquilo que me indicavam nas conversas informais e nas pistas
sobre os seus espagos e mundos de ser criangas. Priorizei as vozes das criangas,
mas nao dispensei os comentarios e a¢des dos adultos com as quais elas convivem,
tanto na escola como nas suas familias. A triangulagdo foi uma possibilidade tanto
de aprofundar como de redirecionar o processo de pesquisar com as criangas, bem
como € um principio importante da etnografia com criangas (GRAUE e WALSH,
2003) que aglutina dados extraidos das observagdes participantes, das entrevistas e
dos documentos (nesse caso, das fotografias). O total de trabalho de campo,
incluindo as observagbes participantes, entrevistas conversadas e as fotografias
foram de 12 meses (entre abril de 2005 a abril de 2006).

1.9.1 A Observacgao participante

A observacgao participante ocupa um lugar especial na pesquisa etnografica

por permitir um contato pessoal e uma aproximagdo com a perspectiva dos sujeitos

' Considerando as observagbes da banca apoés a qualificacdo em dezembro de 2005 e a
continuidade do trabalho de campo até abril de 2006, optei por ndo incluir os desenhos como uma
das ferramentas de analise. O uso dos desenhos demandaria um aprofundamento tedrico e um
investimento muito longo de analise que, na época, tornou-se inviavel.
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investigados (LUDKE; ANDRE, 1986). Sarmento (2003a) explica que, por ser
gradativo o nivel dessa participagao, as relagdes de comunicagdo vao-se tornando
mais estreitas na medida em que é prolongada a permanéncia em campo.

Iniciei as observacgdes participantes em abril de 2005 e encerrei em dezembro
de 2005, perfazendo um total de oito meses com aproximadamente 76 horas de
trabalho. Nesse periodo, acompanhei as criangas no recreio, no passeio de
reconhecimento do bairro, no piquenique e nas suas casas. Os registros das
observagbes foram feitos em diario de campo, tal como sugerem os autores que
trabalham com etnografia e que foram por mim citados.

Foram oito meses de observagdes semanais do recreio, que incluia
acompanhamento da hora do lanche, entrada e saida da sala, conversas com as
criangas nos corredores, combinagbes acerca das atividades da pesquisa,
conversas com a equipe diretiva, com a secretaria da escola e com a funcionaria
responsavel pelo recreio. Participei, também, de atividades na sala de aula com a
professora titular da 32 série e com os professores de Educacgao Fisica e Artes. Além
disso, participei da festa de encerramento do ano letivo e mantive contatos
esporadicos com os responsaveis pelas criangas, na entrada e saida da escola.

Ao final desse periodo, somei em torno de trinta e seis (36) observagdes, com
duragdo aproximada de uma (1) hora cada. Especificamente do recreio, como
meninos € meninas nao brincavam juntos, cada dia observava um dos grupos. Ao
longo desses meses, procurei alternar os dias em que observava as criangas, bem
como o lugar em que me posicionava para fazer o registro no diario de campo. Era
impossivel ficar parado num unico lugar, ja que a movimentagéo era intensa.

Iniciei fazendo observagdes mais amplas e, depois, fui focalizando nas
brincadeiras escolhidas, nas parcerias e na forma como ocupavam 0s espagos na
pracinha (meninas) e no patio (meninos). Além disso, procurei focalizar os principais
acontecimentos ocorridos durante o recreio, isto €, o que as criangas faziam no
recreio com mais frequéncia.

Ao ser acolhido pelas criangas participantes da pesquisa, outras criangas
aproximavam-se para indagar sobre o meu trabalho. Procurei-me manter atento a
tudo que estava acontecendo naquele curto espaco de tempo dos quinze minutos do
recreio. No inicio, foi bastante dificil entender o que realmente acontecia e como as
criangas se organizavam diante de um turbilhdo de acontecimentos. Porém, na

medida em que ficava mais imerso e mais conhecido, mais sensivel ficava em
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relacdo as falas, aos gestos, as combinagdes, as brincadeiras e as brigas. Quando
as criancas compreenderam que eu nao era um “espiao” nem um controlador de
comportamentos, pude aproximar-me ainda mais do jeito de elas serem criangas
durante o espacgo do recreio, principalmente para compreender porque o recreio era
o lugar, de toda escola, em que as criangas mais brincavam.

Antes de partir para as expedi¢cbes as casas das criangas, percebi, ao longo
da convivéncia semanal na escola, que nado havia a mesma disponibilidade e
interesse entre as criangas em participar de todos os momentos da pesquisa.
Julguei, entdo, que toda e qualquer estratégia metodolégica que viesse a ser
desenvolvida requeria o estabelecimento e o estreitamento de vinculos com as
criangas e com seus familiares. Acrescido a isso, senti necessidade de uma maior
preparo tedrico-metodoldgico que favorecesse a participagao das criangas, de forma
que pudesse registrar os seus pontos de vista acerca da cultura ludica no contexto
casa-rua. Diante disso, decidi iniciar as expedicbes somente no 2° semestre de
2005.

A necessidade de aproximar-me dos espacos onde brincavam fora da escola,
somada a vontade e a disponibilidade das criancas em passear, permitiu que
fizéssemos, no final deste primeiro semestre, um passeio coletivo de
reconhecimento do bairro. Nesse passeio, identifiquei as ruas e as casas onde as
criangas brincavam e conheci alguns dos seus familiares. Entre o tempo de
preparagao, o tempo do passeio e o retorno, foram computados oito (8) horas de
trabalho.

Entre setembro e dezembro de 2005, realizei nove expedicdes nas casas das
criangas, geralmente aos finais de semana, com aquelas mais disponiveis e com as
quais nao havia nenhum impedimento. Nem sempre foi possivel encontra-las em
casa, embora combinassemos previamente uma data e um horario aproximado. Das
dezenove (19) criangas participantes da pesquisa, nove (9) foram envolvidas nas
expedi¢des as suas casas. Em média cada observagao nas suas casas durava trés
(3) horas, perfazendo um total de 27 horas.

Nem sempre encontrei as criangas em agao, ou seja, brincando com seus
parceiros (as), mas isso ndo as impediu de contar histérias e traquinagens que
envolvessem as suas brincadeiras. Em algumas expedi¢des tive a colaboracéo e a
interferéncia de familiares, principalmente das maes, que procuravam contar sobre

as brincadeiras e, as vezes, atropelavam as falas mais espontaneas das criancas.
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Pude conhecer os lugares onde brincavam, manter contato com alguns dos seus
brinquedos (artesanais ou industrializados) e com alguns dos (as) parceiros (as),
desde as préprias criangas, passando pelos adultos (colaboradores) até chegar aos
animais de estimacéo.

Em funcdo de varios desencontros e da dificuldade em acompanhar todas as
criangas, retomei, paralelamente as expedicoes e as observagdes na escola, o
registro fotografico que havia comegado no 1° semestre durante o passeio de
reconhecimento do bairro € no recreio. Receava que essas expedicbes fossem
insuficientes em relagdo ao numero de criangas envolvidas. “Com o passar do
tempo, no entanto, fui compreendendo que o fazer etnografico ndo implicava
necessariamente estar Ia, numa convivéncia cotidiana e intensiva, ao mesmo tempo
redimensionava o0 conceito de campo” (SILVA, 2003, p.134) incorporando,
principalmente, as fotografias das criangas. Além disso, quando iniciei a pesquisa,
combinei com as criangas que a participacdo delas sempre seria voluntaria e nao
obrigatéria, ndo havendo, portanto, a obrigatoriedade de todas participarem de todos
0s momentos e de todos os instrumentos.

Paralelamente as observacbes do recreio e as expedi¢cdes, ocorreu o
piquenique do qual participaram as criangas e seus familiares, principalmente as
maes. Esse passeio foi proposto por elas, que definiram os locais: o sitio do avd da
Leticia e o mato de eucalipto, ambos localizados proximos a escola. O piquenique
durou cerca de quatro (4) horas. Durante o tempo em que estivemos juntos focalizei
a minha observacéo na interagdo entre meninos e meninas, na disponibilidade das
maes em brincar junto e nas formas de as criangas organizarem-se e brincar, tanto
no sitio como no mato. Estes aspectos do passeio somaram-se a outros que,

identificados nas expedigdes, foram incorporados na analise dos dados.

1.9.2 A Fotografia

Embora fosse um amador no registro fotografico e ndo tivesse a pretenséo de
desenvolver uma antropologia visual (ACHUTTI, 1997, p.47), acreditei no potencial
narrativo-descritivo da fotografia, capaz de nos permitir olhar e interpretar o mundo,

especialmente a cultura ludica sob o ponto de vista das criangas. “O olhar fotografico
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€ uma das formas do olhar etnografico. A fotografia ndo € uma copia da realidade,
mas uma realidade revelada”.

Nesta pesquisa, busquei, com a fotografia, aproximar os leitores do contexto
onde se expressa a cultura ludica sob o ponto de vista de um grupo de criangas de
uma escola publica no bairro Fragata. A fotografia foi tratada como “[...] portadora de
uma mensagem visual que pode muito bem ser vivenciada, lida e compartilhada
como forma de ajudar o homem a falar do homem* (ACHUTTI, 1997, p.63) ou como
forma de ajudar as criangas a falar das suas proprias culturas.

‘A imagem nao fala por si s6” (MAUAD, 2004, p. 26). As fotografias ndo sao
neutras. As imagens s&o socialmente construidas e dependem das condigdes
técnicas e estéticas do contexto histérico onde foram produzidas e das diferentes
visdes de mundo presentes nas relagdes sociais.

A partir dos estudos de Bodgan; Biklen (1996), Achutti (1998), Graue e Walsh
(2003), Fernandes (1998), Silva (2000, 2003), Oliveira (2001), Loizos (2000),
Fischmann (2004) e Maud (2004), encontrei argumentos para justificar o uso da
fotografia como um dos instrumentos importantes na pesquisa com criangas, bem
como me apropriei dos principios metodoldgicos, dos seus limites e criticas.

Esses autores, de certa forma, comungam da idéia de que o uso da fotografia,
como mais um meio de expressdo, como outras linguagens, enriquece a pesquisa e
torna mais interessante a interpretagdo do que esta sendo estudado. As Imagens
expressam um espacgo/tempo e as situagdes ali vividas, de forma diferente da
palavra escrita. Na medida em que as relagbes entre fotografia, palavra e texto sao
vistas como interagdes dinamicas (FISCHMANN, 2004), distanciei-me do uso da

fotografia como mera ilustragdo ou acessorio do texto.

1.9.2.1 As situacdes fotografadas e quem as fotografou

1. Durante o passeio ao Estadio do 9° Batalhdo de Infantaria Motorizada,
ocorreu o primeiro registro fotografico. Este foi produzido por mim e com a

autorizacao da professora responsavel e das criancas ™.

" Neste periodo, eu estava aproximando-me do grupo de criangas e ainda nao as tinha convidado
para participar da pesquisa.
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2. Durante o passeio de reconhecimento do bairro, as fotografias foram
tiradas pelas criangas, com exceg¢ao de duas fotografias de todo o grupo, que eu
registrei.

3. Durante o recreio das meninas e dos meninos, as fotografias foram tiradas
tanto por mim como pelas criangas. Embora algumas fotografias estejam nos anexos
da tese, as discussdes geradas a partir delas foram incorporadas no capitulo 3 da
cultura ludica no recreio.

4. Durante o piquenique proposto pelas criangas, iniciei o registro fotografico.
Este ato despertou nas criangas a vontade de também registrar as suas cenas do
piquenique. O qué e quem fotografaram foi definido por elas mesmas, ndo havendo
nenhum direcionamento da minha parte. As interferéncias foram decorrentes das
maes que estavam presentes no passeio e das proprias criangas em relacéo a
ordem de quem fotografaria ou se queriam ser fotografadas.

5. Durante a festa de final de ano, antes de iniciarmos o registro fotografico,
reuni todas as fotografias que até entdo haviam sido registradas e apresentei as
criangcas e aos seus familiares. O grande numero de fotografias existentes nesta
espécie de “mostra fotografica da pesquisa”, incentivou-as a novamente fazer o
registro do nosso ultimo encontro no ano.

6. No espacgo fora da escola as criangas, em grupos, produziram as unicas
fotografias seguindo tematicas que eu havia indicado. Sao elas: 1. O qué/quem
favorece as brincadeiras fora da escola; 2. O qué/quem atrapalha as brincadeiras

foras da escola.

1.9.2.2 O material utilizado

As criangas usaram dez filmes coloridos 135/24/100 Propak Agfa e as
seguintes camaras: uma manual da MGB sem flash; duas automaticas Kodak Star
275; uma Kodak 35, kb automatic aspeheric lens e uma Yashica mate data, kyolera
lens f= 28mm. Eu compartilnei as duas primeiras cadmaras e usei uma cémara
Sansung maxima 60 XL, 200M Lens, 38-60 1: 5.6 — 8.3 e dois filmes coloridos
135/24/100 Propak Agfa. Os filmes, apdés serem revelados, resultaram em

aproximadamente 220 fotografias.
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As fotografias foram produzidas pelas criangas (preferencialmente) e por mim
(complementarmente). As criancas foi possibilitada a experiéncia de fotografar
situagdes que expressam a cultura ludica no contexto do recreio e no contexto casa-
rua. Nesse processo, houve constante negociagédo sobre a produgao, a analise, uso
e divulgacdo do registro fotografico. Embora tenha comentado com as criangas,
desde o inicio, que pretendia trabalhar com a fotografia, isso s6 ocorreu depois de
dois meses de convivio. Ao longo desse periodo, conversamos varias vezes sobre 0
exercicio de fotografar e ser fotografado.

Ainda que eu tenha definido os momentos em que as criangas fotografariam —
passeio de reconhecimento do bairro e piquenique’ - e tenha apresentado
tematicas direcionadoras, as criangas fotografaram o que julgavam ser digno de ser

registrado segundo os seus pontos de vista, diferentemente dos adultos.

1.9.2.3 Conversas sobre as fotografias

Ao longo da pesquisa, conversei em torno de seis vezes (num total de 10
horas) sobre as fotografias, procurando sempre oportunizar que elas vissem e
compartilhassem entre si o que haviam fotografado ndo muito distante da situagéo
ou acontecimento que havia sido registrado. Dessas conversas, destaco trés que
foram mais instigantes.

Na primeira vez em que conversamos, fui surpreendido pela pouca fala das
criangas e pelas muitas expressdes e gestos. Elas ficaram fascinadas com as
imagens, principalmente por se enxergarem em situagées que raramente a escola
registra: as criangas brincando no recreio ou num parque ou ainda com as
fotografias que elas mesmas haviam tirado. Contudo, o grande volume de fotografias
dificultou o meu acompanhamento dos poucos comentarios que elas faziam e
favoreceu a disperséo das criangas. A segunda vez ocorreu antes da qualificagéo,
quando solicitei que elas escolhessem as fotografias que seriam apresentadas nesta
data. Organizadas em grupo e com numero reduzido de fotografias, escolheram

aquelas de que mais gostavam e aquelas que nao apresentavam problemas

'® Ainiciativa de fotografar o recreio foi das meninas.
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técnicos em relacdo ao enquadramento e a iluminagao. A terceira conversa ocorreu
no inicio do ano letivo de 2006 e, sem duvida, foi a mais importante. Em grupos,
conversaram comigo sobre as fotografias que elas haviam produzido sobre o
que/quem favorecia e atrapalhava as brincadeiras. A sala onde ocorreu a conversa —
a biblioteca — era muito diferente da agitacdo da sala de aula e cada uma das
criangas pdde contar, detalhar e explicar as fotografias, e, ao mesmo tempo, ouvir as
histérias dos outros e escolher as preferidas. Para favorecer a discusséo, coloquei a
disposicédo das criangas alguns brinquedos que prontamente tornaram-se parte das
brincadeiras entre uma foto e outra. Para finalizar, toda a discussao foi guiada por
roteiro de questdes sobre o processo fotografico e registrada por escrito no meu

diario de campo.

1.9.3 As entrevistas conversadas

Realizei entrevistas conversadas em grupos (GRAUE; WALSH, 2003,
MAYAL, 1999) com a intencdo de aprofundar aspectos que surgiram nas
observagbes participantes e nas fotografias. As criangas, quando conversam em
grupos, sao mais positivas, escutam-se, ajudam-se mutuamente (MAYALL, 1999) e
geram discussbes que favorecem os questionamentos (GRAUE; WALSH, 2003). E
fundamental, nesse tipo de entrevista, fazer com que as criancas falem do que
sabem e sobre brincadeiras - as criangas sabem muito mais que os adultos
imaginam.

O roteiro das entrevistas foi organizado com foco no recreio (sentidos,
espago, separagdo meninos e meninas e mudangas) e nas expedigdes
(brincadeiras, brinquedos, animais de estimagao, traquinagens e mudangas). Foram
realizadas cinco (5) entrevistas em abril de 2006, em dois dias consecutivos, com
duragéo aproximada de uma hora e meia (1h30min), envolvendo sete horas e meia
(7h30min) de trabalho. As entrevistas ocorreram durante o horario das aulas e na
Biblioteca da escola, sendo registradas por gravador e complementadas com
anotagdes apdés o final do trabalho. Das dezenove (19) criangas, treze (13)

participaram das entrevistas.
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1.9.3.1 Contexto da entrevista

As entrevistas aconteceram em abril de 2006, trés (3) meses depois de
encerramento das observagdes participantes e do ultimo registro fotografico, e um
(1) més depois da discussdo sobre as fotografias com tematicas. Para evitar
constrangimentos, para nos aproximarmos e para conversarmos sobre o que tinha
sido registrado durante todo o ano anterior, propus algumas estratégias que
tornassem a nossa entrevista conversada o mais informal possivel. A primeira
sugestdo veio de uma das criangas. Ao final da conversa sobre as fotografias, o
Raul sugeriu: “fazer uma rodinha no chéo”.

A partir dessa sugestao, que nos colocaria, a mim e as criangas, nhuma
posicdo bem descontraida e mais confortavel, organizei um espago na Biblioteca da
escola, sem cadeiras e sem mesas, onde dispus sobre o piso um grande tapete,
para que os grupos, formados pelas criangas, pudessem sentar ou deitar e instalar-
se livremente. Para envolver as criangas na proposta de conversar sobre o que tinha
sido registrado no ano anterior, comentei, que na minha época de crianga, assistia a
um seriado na televisdo chamado “Tunel do Tempo”, onde dois cientistas voltavam
ao passado e viviam inumeras aventuras e perigos. llustrei nossa conversa com
fotos da maquina do tempo utilizada pelos cientistas naquele seriado. Todos os
grupos mostraram-se curiosos e algumas criangas chegaram a perguntar se essa
maquina realmente existia. Depois de muitas perguntas, curiosidades e muita
imaginagéo, as criangas entenderam que poderiamos voltar ao ano passado atraveés
das memodrias e das fotografias que eu e elas haviamos registrado.

Durante a entrevista, além das fotografias, apresentei as criangas dois
brinquedos, em forma de personagens: o primeiro, um boneco de madeira, chamado
Etvaldo, o segundo, um conjunto de cachorros (miniatura) de plastico. O Etvaldo,
enquanto um marciano que recentemente havia chegado a Terra, indagou sobre as
suas brincadeiras e por que gostavam tanto de brincar com os animais,
principalmente com os cachorros. Enquanto brincavam com os cachorros,
explicavam ao Etvaldo suas brincadeiras e outras coisas.

O jeito despojado das criangas, o ambiente, a alegria com que brincavam com

os brinquedos e entre si, tornaram a entrevista conversada uma ferramenta
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fundamental para a compreensao da cultura ludica. A partir dela, foi desencadeado
todo o processo de analise.

1.9.4 Os registros escritos

Nesta pesquisa, como as criangas dominavam a escrita, foram incluidos como
principais registros escritos: 0 mapeamento de onde, quando e com quem brincavam
fora da escola e a apresentagdo/caracterizagdo das criangas, organizada para a
banca de qualificacdo da tese. Além desses, foram registrados, bilhetes e listas de
“‘micos” sugeridos pelas criangas durante uma atividade desenvolvida pela

professora responsavel pela turma na terceira série.

1.9.5 Os documentos da escola

Acessei a ficha de matricula das criangas e a planta baixa da escola. No
primeiro documento, pude encontrar dados relativos a nome, data de nascimento,
certiddo de nascimento, local, estado e nacionalidade, endereco, nome e profissdo
da mée e do pai. Na planta baixa, encontrei o desenho do espago fisico e
arquitetbnico da escola. Estes desenhos complementaram as observacbes das

criangas no recreio

1.9.6 A analise dos dados

A analise dos dados € o processo de organizagado de todo material coletado a
partir das transcricdes das entrevistas conversadas, diarios de campo decorrentes
das observacdes participantes e das discussbes sobre as fotografias (LUDKE;
ANDRE, 1986; BOGDAN; BIKLEN, 1994). A analise envolveu sinteses, identificacdo
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de aspectos importantes, perguntas e a exploragdo da literatura o que permitiu a
definigdo de categorias e de subcategorias de analise.

Antes das entrevistas e das discussdes sobre as fotografias, fiz o que chamei
de uma pré-analise, fundamentada nas observagdes participantes e numa parte das
fotografias. A triangulacdo dos dados — entrevistas, fotografias e observacdes
participantes, conectadas ao referencial tedrico, permitiu-me chegar as seguintes
categorias e subcategorias de analise para compreender como se expressa a cultura

ludica do ponto de vista das criangas:

e sentidos do recreio: espaco, relagdes de género e mudangas;

e Dbrincadeiras, parcerias e lugares: repertério de brincadeiras;
criangas/animais/adultos; casa (patio e dentro da casa), rua (calgada,
terrenos baldios, praca e mato), mudancas;

e 0 qué/quem favorece e/ou atrapalha as brincadeiras

Apos exaustivas leituras do material obtido durante a pesquisa de campo,
bem como do aprofundamento do referencial tedrico, passei a fazer a codificagao do
material coletado, procurando identificar expressdes, falas e palavras que
apresentavam certa regularidade e que poderiam ser agrupadas e transformadas,
posteriormente, como categorias de analise. Durante todo esse processo, construi e
desconstrui alguns quadros analiticos que me permitiram visualizar a pesquisa de
forma mais ampla, mas sem distanciar-me da minha questéo central. Foi extremante
complexo analisar um volume tdo grande de dados em fungdo da diversidade de
informagdes. Em fungdo do tempo disponivel para a conclusdo deste estudo, foi
necessario eleger algumas categorias de analise, abandonando outras que, talvez,
possam ser exploradas em futuros trabalhos. No entanto, destaco que priorizei como
categorias aquelas mais expressivas das vozes e pontos de vista das criangas
acerca de como se expressa a cultura ludica no contexto do recreio e no contexto

casa-rua.



2 INFANCIA, CRIANGAS E CULTURA LUDICA: UM DIALOGO EM
CONSTRUGAO

[...] ha entre o mundo dos adultos e o das criangas como que um mar
tenebroso, impedindo a comunicagdo. Quem somos nds, para as criangas
que brincam ao nosso redor, sendo sombras? Elas nos cercam, chocam
contra nés; respondem as nossas perguntas, num tom de
condescendéncia, quando fingimos interessar-nos por suas atividades; mas
sente-se, perfeitamente, que, para elas, somos como moéveis da casa,
parte do cosmo exterior, ndo pertencemos a seu mundo, que tem seus
prazeres e seus sofrimentos. E nds, os adultos, vivemos também dentro de
nossas préprias fronteiras, olhamos as criangas brincar, repreendemo-las
quando fazem muito barulho, ou, se deixamos cair sobre seus
divertimentos um olhar amigo, ndo é para ele que olhamos, mas, através
deles, para as imagens nostalgicas de nossa infancia desaparecida.

Para poder estudar a crianga, é preciso tornar-se crianga. Quero com isso
dizer que ndo basta observar a crianga, de fora, como também nao basta
prestar-se a seus brinquedos; é preciso penetrar, além do circulo magico
que dela nos separa, em suas preocupacgdes, paixdes, € preciso viver o
brinquedo. E isso ndo é dado a toda gente (BASTIDE, 2004, p.195).

Passei algum tempo construindo relagbes e analises que me permitissem
iniciar um diadlogo com os interlocutores sobre a infancia e sobre a sociologia da
infancia, e, ao mesmo tempo, que delineassem um fio condutor para as inumeras
questdes que me inquietam acerca de como se expressa a cultura ludica sob o
ponto de vista das criangas, num bairro popular de Pelotas. A leitura atenta e
exaustiva do classico estudo socioldgico das culturas da infancia: As “trocinhas” do
Bom Retiro -, de Florestan Fernandes, escrito em 1947, e reeditado em 2004, foi
imprescindivel para a constru¢ao desse dialogo. Inicio este capitulo com o prefacio
de Roger Bastide encontrado no texto de Fernandes (2004).

A parte desse prefacio, embora escrito ha 60 anos, permitiu-me ir e voltar
varias vezes aos temas que tém sido contemplados nos estudos de Pinto e
Sarmento (1997), Pinto (1997), Almeida (1997), Sirota (2001), Montandon (2001),
Quinteiro (2002) e Sarmento (2002ab) acerca da sociologia da infancia no final do
século XX e inicio do século XXI.

Bastide (2004), ao comentar a obra de Fernandes, destaca que este valorizou
um tema negligenciado, na época, pela sociologia: a cultural infantil. Fala-nos dos
aspectos tedricos e metodoldgicos acerca da pesquisa com as criangas. De

imediato, revela a diferenca entre 0 mundo dos adultos e 0 mundo das criangas e do
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quanto a comunicagdo entre esses dois mundos é complexa e, por vezes,
complicada e tumultuada. Contudo, ndo desconecta os dois mundos nem apresenta
o mundo infantil romantizado, idealizado e harménico, mas um mundo onde co-
existem prazeres e sofrimentos. O autor traz a tona um sentimento paradoxal dos
adultos: ao mesmo tempo em que reclamam da barulheira provocada pelas
brincadeiras, divertem-se com as lembrangas de uma infancia que n&o existe mais.

Ao estabelecer alguns requisitos para poder estudar a crianga, Bastide (2004)
enfatiza a observagdao como instrumento de pesquisa, aliada a uma atitude do
pesquisador de inserir-se profundamente no contexto infantil, procurando
compreender, para além da magia, as inquietagdes e as paixdes. Nao basta dispor-
se a brincar, mas é preciso viver o brincar. Esta afirmagao antecipa que as criangas
ocupavam a centralidade na pesquisa de Fernandes, ou seja, 0 seu modo de vida, o
que se passava entre elas e suas interagdes, na produgao da sua cultura.

Conduzido, animado e agitado pelas contribuicbes de Fernandes (2004) para
a Sociologia da Infancia no Brasil, procuro estabelecer conexdes com outros autores
que, no final do XX e inicio do século XXI, ttm pesquisado e teorizado no campo da
Sociologia da Infancia a partir do pressuposto central de que as criangas s&o atores
sociais. Elas “[...] participam das trocas, das interacbes, dos processos de
ajustamento constantes que animam, perturbam e transformam a sociedade”
(MOLLO-BOUVIER, apud SIROTA, 2001, p.10).

Para que possamos compreender esse pressuposto, apresento neste
capitulo: um panorama sobre a infancia como construgcdo social e seus
atravessamentos na contemporaneidade; os processos de socializagdo das
criangas, tomando como referéncia as contribuicdes da Sociologia da infancia; os
paradoxos da infancia que revelam como os adultos tratam as criangas e,
finalmente, o didlogo entre o ludico, as culturas da inféancia e a cultura ludica na vida

das criangas.
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21 INFANCIA: ATRAVESSAMENTOS DA MODERNIDADE E DA
CONTEMPORANEIDADE

Autores como Pinto e Sarmento (1997), Pinto (1997), Almeida (1997); Del
Priore (2000), Sarmento (2002ab, 20003b) e Quinteiro (2002), inspirados na
importante contribuicdo do historiador francés Ariés (1981), acordam que a infancia
€ uma criagao da modernidade. As criangas existiram desde o inicio da humanidade,
mas a infancia como construg¢ao social a partir “[...] da qual se construiu um conjunto
de representagcbes sociais e crengas e para qual se estruturam dispositivos de
socializacdo e controlo que a instituiram como categoria social propria — existe
desde o século XVIl e XVIII” (SARMENTO; PINTO, 1997, p.11).

Ariés (1981) explica que, até o século XVII, ndo havia uma separacdo entre
as criangas e os adultos; ambos conviviam e compartiihavam do trabalho, das
armas, dos jogos e das brincadeiras. A vida era vivida em publico. A consciéncia da
particularidade infantil, que distinguia os adultos das criangas, correspondeu ao
surgimento dos sentimentos de paparicagdo, moralizagdo e de disciplinamento das
criangas, bem como de uma preocupacado com a higiene e com a saude fisica.

A constituicdo da escola, também no século XVII, forjaria a separagéo entre
criangas e adultos, impedindo-as de aprender a viver em contato direto com os
adultos. “Comecgou entdo um longo processo de enclausuramento das criangas”
(ARIES, 1981, p.11), conhecido por escolarizagéo, separando-as por idade, sexo e
classe social. As criangas, ao serem enclausuradas na escola, foram submetidas a
exigéncias e deveres relativos a cultura escolar, a ética do esforgo e a disciplina
mental e corporal (SARMENTO, 2002b).

Kramer (1997, p.20), ao comentar que a obra de Ariés fundamentou a sua

critica ao conceito abstrato de infancia, conclui que

a idéia de infancia nao existiu sempre e da mesma maneira. Ao contrario
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano industrial, na medida em
que mudam a insercdo e o papel da crianga na comunidade. Se, na
sociedade feudal, ela exercia o papel produtivo direto, na sociedade
burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuagdo futura. Esse conceito de infancia é, pois,
determinado historicamente pela modificagdo nas formas de organizagao
da sociedade.
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A autora continua a analise inferindo que, numa sociedade de classes, as
criangas exercem, nos diversos contextos de vida, papéis diferentes. Ocorre que, na
sociedade moderna, a idéia de infancia foi universalizada pelos valores e crencgas
das classes hegemoénicas, tendo como base um padrao de crianga estabelecido a
partir dos critérios de idade e dependéncia do adulto. Estes critérios caracterizam a
forma especifica como as criangas se inserem no interior dessas classes.

Sarmento (2002b) amplia os aspectos destacados por Ariés (1981) acerca da
constituicdo da infancia na modernidade. Para esse autor, a infancia constitui-se na
confluéncia da criagdo da escola (espago de socializagdo e separagao das criangas
em relagdo aos adultos), da centralidade na familia (do cuidado, da protegcédo e do
afeto), da formacdo de saberes sobre a crianga (que disciplinam e padronizam

normas e comportamentos)'®

e da constituicdo de procedimentos simbdlicos da
infancia (que constrangem, definem atitudes, autorizam e proibem a entrada e
circulagao das criangas em determinado locais).

Ariés (1981) foi criticado pelo uso predominante de fontes iconograficas e
porque “[...] os temas e os motivos dessas fontes eram a expressdo de atitudes e
valores dessa época“ e atendiam aos interesses de quem as encomendava (PINTO,
1997, p.39). Del Priore (2000, p.10) registra que, apesar da critica a certo “[...]
‘evolucionismo’ na condigao histérica da crianga” (entre um ser de pouco significado
para os pais na ldade Média para o “reizinho do lar na sociedade burguesa”), as
suas teses tém inspirado os historiadores brasileiros na busca das proprias
respostas. Contudo, chama a atengdo para o fato de que a historiografia
internacional pode servir de inspiragdo, mas nao de bussola.

Del Priore (2000) acredita que o exercicio de olhar para tras é extremamente
saudavel para compreendermos as escolhas feitas por nossa sociedade e para
iluminar os nossos caminhos em relacao a infancia brasileira.

Na histéria da infancia no Brasil e no resto do mundo, existe um abismo entre
o mundo infantil descrito pelas organizacdes internacionais, pelas ONGS e pelas
autoridades e aquele no qual a crianga vive ou sobrevive. No primeiro, predomina a

idéia prescritiva de que a infancia “deveria ser”, “precisa ter”, ou “seria oportuno

'Sarmento (2002b) explica que, em relacdo aos saberes sobre a crianca, estes foram desenvolvidos
diante de duas idéias conflituosas de infancia: de um lado, Rousseau, com a infancia natural,
inocente e bela, e de outro, Montaigne, com a infancia rebelde, caprichosa e audaciosa.
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que”, que acaba veiculando, na maioria das vezes, “a imagem ideal da crianga feliz”.
No segundo, as criangas sao orientadas para o ensino, para o adestramento fisico e
moral e para o trabalho infantil. E neste mundo real que nos deparamos, também,
com a barbarie da exploragcédo sexual infantil e com o uso de criangas no trafico de
drogas. Assim, sobra-lhes “[...] pouco tempo para a imagem que normalmente se |Ihe
esta associada: aquela do riso e da brincadeira” (DEL PRIORE, 2000, p.8).

A coexisténcia desses dois mundos € a manifestacdo das formas
contraditérias de como se constitui a infancia. De um lado, a promessa de crescer,
de tornar-se sujeito de razdo, de agir com seriedade, de preparar-se rapidamente e
competitivamente para a vida adulta e para o futuro. De outro lado, o trabalho
infantil, criangas morando na rua, a erotizacdo e a prostituicdo infantil. No
entrecruzamento, sendo atropelado, o brinquedo, a fantasia, a peraltice, a
imaginagéo, as cantorias e os falatorios. “E o tempo? O tempo passou na janela,
como diz a cangao popular. E a gente ndo viu” (PEREIRA; JOBIM E SOUZA, 1998,
p.33).

As contradigdes e atropelamentos da infancia na contemporaneidade ou na 22
modernidade'’, como denomina Sarmento (2002b), expressam as alteragdes na
organizagdo do cotidiano infantil, na constituicdo das instituigdes sociais para as
criangas e nas formas como elas sao representadas. O autor explica que as rupturas
sociais da 2% modernidade (de ambito, sentido e impacto diferentes) tém sérias
repercussdes no estatuto social da infancia e condi¢des atuais de vida das criangas.
Esse processo, que tem modificado o lugar social que anteriormente a infancia

ocupava, esta atravessado pelos seguintes aspectos:

e A reentrada da infancia na esfera econémica por caminhos diferentes: um
pelo trabalho infantil, principalmente pela exploracdo da mé&o-de-obra infantil,
outro, pelo marketing, tanto como veiculo da publicidade como alvo de
consumo de um mercado especifico para esse segmento.

7 Sarmento (2002, p.4) entende a 2% modernidade “[...] por um conjunto associado e completo de
rupturas sociais” onde se evidenciam a substituicAo da economia industrial pela economia de
servicos, a criacdo de mecanismos de mercado ao nivel de escala universal, o fim dos regimes
comunistas do leste europeu e a consolidagdo da hegemonia norte-americana, o agravamento da
crise ambiental, as rupturas no mercado de trabalho e o aumento acelerado do desemprego, a crise
dos Estados-Providéncia, a presenga constante no cenario internacional dos movimentos sociais
divergindo “[...] das instancias hegeménicas, a afirmagdo radical de culturas ndo ocidentais,
nomeadamente de inspiragdo religiosa, etc”.
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e A crise da escola: de um espaco de socializagdo para coesao social,
transforma-se em palco de trocas, disputas culturais, de Iuta politico-
pedagdgica e de violéncia.

e As tensées e transformagbes da familia, que pdéem em xeque as visdes de
senso comum que atribuem ao nucleo familiar um lugar aproblematico e de
natural protecdo e cuidado das criangas. Entretanto este € um lugar
problematico e critico, onde tanto se manifestam o afeto e o acolhimento
como 0s maus tratos.

o A troca de papéis geracionais, com a presencga cada vez mais frequente dos
adultos no espaco doméstico e a saida das criangas para as multiplas
instituicbes que ocupam e regulam o tempo da infancia.

Além desses aspectos, Sarmento (2002b, p.6) inclui:

[...] a constituicdo do mercado de produtos culturais para a infancia
(programas de video, de televisdo, cinema, desenhos animados, jogos
informaticos, jogos de construgdo, literatura infanto-juvenil, parques
tematicos, etc). Estes produtos acompanham o incremento comercial de
outros produtos de consumo para as criangas (moda infantil, alimentagao
fast-food, guloseimas, brinquedos, servigcos recreativos, material escolar,
mobiliario infantil, etc) a ponto de se constituirem um dos segmentos de
mercado de maior difusdo mundial'®. [...] Este fato contribui poderosamente
para a globalizacdo da infancia'®.

Contudo, é preciso atentar que as criangas conseguem reinterpretar
ativamente esses produtos culturais, “[...] cruzando culturas societais globalizadas,
com culturas comunitarias e culturas de pares (SARMENTO, 2002b, p.6)".

Além desses atravessamentos, Sarmento (2002b, p.7) explica que a infancia,
segundo a UNICEF, é o grupo geracional que, na atual globalizagao hegeménicazo,
€ o mais atingido pela fome, pela pobreza, pelas guerras, pela AIDS e pelos

desastres naturais. Ao indagar-se se existe um lugar para infancia, se existem

18 e . . .

O mercado de produtos para a infancia também produz, pelos altos custos as familias, novas
estratificagdes, sendo as criangas pobres excluidas, entre os seus pares, pelo restrito acesso ao
consumo desses produtos.

19 . . e ~ - .

As tentativas de criar uma infancia global ndo anulam, pelo contrario, acentuam as desigualdades
Eoréprias da condigdo social, da etnia, do género, do local de moradia e da idade.

Apoiado em Santos (1998), Sarmento (2002a) apresenta trés vetores principais da globalizagao
hegemonica: o desenvolvimento de mao-de-obra infantil nos paises que usam dos baixos salarios
para competir no mercado global; o aumento dos indicadores de pobreza infantil; a constituigdo do
mercado global de produtos para a infancia, que interfere nos comportamentos, nos estilos de vida e
nas culturas da infancia. Por outro lado, ele apresenta trés vetores da globalizagdo contra-
hegemoénica: a disseminagdo mundial dos direitos da crianga; a propagacéo do maior interesse pela
crianga; a centralidade da infancia na agenda politica e na midia.
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possibilidades de autonomia e de considerar as criangas como sujeitos sociais,
afirma que a radicalizacdo nas condi¢cdes de vida das criangas na 22 modernidade
nao as diluiu “[...] na cultura e no mundo dos adultos, nem tdo pouco |hes retirou a
identidade plural nem a autonomia de acg¢ao que nos permite falar de criangas como

actores sociais”.

2.2 AS CRIANCAS COMO ATORES SOCIAIS

Qual a importancia de falarmos das criangas como atores sociais numa
pesquisa que investiga como se expressa a cultura ludica do ponto de vista das
criangas num bairro popular de Pelotas? Para explicar essa importancia, € preciso
analisar os pressupostos da sociologia da infancia enquanto oposicdo a viséo
durkeimiana de infancia (SIROTA, 2001) e como uma outra forma de compreender o
processo de socializagdo das criangas.

Sirota (2001) afirma que, durante muito tempo, a sociologia e a sociologia da
educagado permaneceram circunscritas a uma visdo durkheimiana de infancia, ou
seja, uma visdo que define a infancia com um periodo de crescimento, “[...] época
em que o individuo, tanto do ponto de vista fisico quanto moral, ndo existe ainda, em
que ele se faz, se desenvolve, se forma (BUISSON E DURKHEIM, apud SIROTA,
2001, p.9)". A crianga, assim, é entendida como um ser em devir, fragil e mével para
ser educada e moldada, um objeto passivo de uma socializagdo controlada pelas
instituicoes e pelos agentes sociais. Almeida (1997) e Pinto (1997) acrescentam que,
nessa perspectiva, a crianga é vista como tdbua rasa, sem autonomia, como uma
placa de cera a ser moldada pelos adultos, para imprimir-lhe a cultura.

Essa visédo de infancia pressupde uma relagcédo de sentido unico entre o adulto
(produtor e sujeito) e a crianga (produto e objeto), constituindo um processo
unilateral de socializagdo e funcionando como um mecanismo normativo que regula
e inculca a ordem social sobre a crianga, que |he é exterior e estranha (ALMEIDA,
1997). A definicdo de infancia durkheimiana explica a marginalizagdo ou
apagamento da infancia como objeto socioldgico (SIROTA, 2001).

A sociologia da infancia enquanto oposi¢ao a visdo durkheimiana de infancia,

parte do pressuposto central de que as criangas, como atores sociais, “[...] interagem
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com outras pessoas, criam um lugar para si no mundo que as rodeia, reagem aos
adultos, negociam e redefinem a realidade social (MONTANDON, 2001, p.53)". O
reconhecimento da participagdo ativa das criangas na analise da dinamica social
revela que a sua vida cotidiana ndo se reduz a das instituicbes e que as criangas
possuem competéncias e sdo capazes de tomar iniciativas diante das circunstancias
de vida. E preciso estudar as criangas como seres sociais € ndo como seres futuros.
Tomar a infancia como objeto sociolégico nao significa ignorar as marcas da
diversidade que atravessam as criangas, principalmente as que se referem a classe
social, ao género e a etnia.

Esta postura exige uma desconstrugdo e uma analise critica das imagens
mitificadas e estereotipadas sobre as criangas presentes nos discursos, nas praticas
sociais e nas maneiras de representacdo da infancia. A multiplicacdo de saberes
sobre a infancia tem difundido uma visdao muito ocidental para todas as criancas,
escamoteando o fato de que a infancia é uma construgdo social. Almeida (1997,
p.27) esclarece que a infancia como construgao social € “[...] produto contingente de
tempos e lugares, até mesmo do discurso cientifico” e que as criangas como sujeitos
ativos sao “[...] produtores de praticas e de representacdes”.

A sociologia da infancia, ao fazer uma critica a visao classica de socializagao,
ou seja, aquela forma passiva de incorporar normas, valores e atitudes impostas
pela sociedade, reorganiza e reestrutura este conceito. Assim, reconhece que ha
uma dupla relagdo entre adultos e criangas e que ha uma relagdo entre macro e
micro estruturas, sendo ambas relacdes interpeladas pelas questdes étnicas, de
género e de classe social.

Essa outra forma de compreender o processo de socializagao das criangas
como atores sociais, esta articulada com os estudos sobre os direitos das criangas e
sobre as culturas das infancias. Ela expressa “[...] uma nova sensibilidade e uma
nova atitude que procura valorizar a voz e a expressao das criangas” (PINTO, 1997,
p.50).
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2.3 AINFANCIA E AS CONTRADIGOES DOS ADULTOS

As criangas brasileiras estdo em toda parte. Nas ruas, a saida das escolas,
nas pragas, nas praias. Sabemos que seu destino é variado. Ha aquelas
que estudam, as que trabalham, as que cheiram cola, as que brincam as
que roubam. Ha aquelas que sdo amadas e outras, simplesmente usadas.
Seus rostinhos mulatos, brancos, negros, mesticos desfilam na televisao,
nos anuncios de midia, nos roétulos dos mais variados géneros de
consumo. N&o é a-toa que o comércio e a industria de produtos infantis
vém aumentando progressivamente sua participagdo na economia, assim
como a educacdo primaria tanto quanto o combate a mortalidade infantil
sdo permanentes temas da politica nacional (DEL PRIORE, 2000, p.7)

A descrigdo acima revela as diferencas, as desigualdades e as contradi¢coes
da infancia brasileira. Ela explicita as condi¢des de vida, as origens sociais, étnicas e
culturais e a forma como a sociedade compreende, valoriza, protege, preserva,
garante, explora, oprime e abusa da infancia. A infancia tem uma histéria que é
construida socialmente.

A autora, quando fala de lugares e destinos das criangas, possibilita-nos
pensar nas suas diferentes origens sociais. Quando nos fala sobre os seus rostos,
permite-nos pensar na questao étnica. Quando nos fala dos anuncios na midia,
permite-nos pensar no mercado de produtos voltados para as criangas. Quando nos
fala de educacgao, de saude, de brincar, de violéncia, de maus tratos e de trabalho
infantil, permite-nos refletir sobre os direitos das criangas. Quando todos esses
elementos estdo reunidos, permite-nos pensar em processos de socializagdo das
criangas.

Como compreender as contradi¢des da infancia? Através dos estudos de
Sarmento e Pinto (1997), chegamos a quatro aspectos importantes que nos ajudam
a responder tal indagagdo, que s&o: o indicador demografico, os direitos das
criangas, o estatuto social e a escola.

“Os adultos querem e gostam de criangas, mas tém-nas cada vez menos”
(QVORTRUP, 1999, p.2). Esse Indicador demografico é efeito do aumento da
expectativa de vida e da diminuicdo da taxa de fecundidade presente nos paises
ocidentais. Almeida (2000) complementa explicando que a queda brusca da

fecundidade conjuga-se com a regressao de mortalidade infantil. Contudo, essa
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situacado exatamente no Brasil, enquanto um pais ocidental pertencente ao chamado
Terceiro Mundo, € diferente em relacéo aos paises do Primeiro Mundo.

Segundo o relatério sobre a Situagdo Mundial da Infancia 2005, o Brasil
encontra-se “[...] defasado no que diz respeito a sobrevivéncia das criangas no
primeiro ano de vida”. A taxa de mortalidade no Brasil é a terceira mais alta da
América do Sul (UNICEF/Brasil, 2005, p.7) 2. Sao mais vulneraveis & mortalidade
infantil as criangas nascidas em familias de baixa renda e as filhas de maes com
baixa escolarizacdo

A aprovacao, pela ONU, em 1989, dos Direitos da Crianga e, em 1990, pelo
Brasil, do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA ndo garantiu a melhoria
consideravel das condigdes de vida das criangas. Elas constituem o grupo etario
mais afetado pela pobreza e mais sujeito as situagcdes de opressao e violéncia. Além
disso, cada vez mais, crescem os indices de prostituicdo infantil (turismo sexual), de
trabalho infantil, de meninos de rua, de fome, de assassinatos e de violéncia
domeéstica (SARMENTO, 2002b).

Apesar do peso que teve a aprovagdo dos direitos da infancia para
reconhecer e esclarecer esses direitos, “[...] as desigualdades e a discriminagao
contra (e entre) as criangas assentam na estrutura social” (SARMENTO; PINTO,
1997, p.18) e esta, ao n&o se transformar, torna os efeitos desses direitos, em
grande parte, ilusérios. A situagao de sofrimento de milhdes de criangas no mundo
todo deve-se menos a insuficiéncia de direitos de protegao e as politicas especificas
para a infancia e mais aos aspectos estruturais.

A partir de uma rapida leitura dos jornais, Sarmento (2002a) diz que seriamos
facilmente induzidos a conclusdo de que ha uma crise social da infancia (grifo do
autor). Nos titulos e nas imagens, aparecem, em destaque, drogas, maus-tratos
infantis, violéncia, aids, violéncia social (vitimas de guerra, de agressdes racistas ou
pedofilas, do desemprego e da pobreza). Isso ndo € diferente na midia, onde as
referéncias se constituem em torno da polaridade: exclusao-vitimizagao. No entanto,

€ raro aparecer

iniciativas que atribuam as criangas o papel de agentes activos na
construgdo da agenda social e politica. O mundo da infancia aparece

21“O indice nacional mais recente, calculado pelo IBGE, é de 27, 5 mortes por mil nascidos vivos. Isto
significa que, a cada ano, cerca de 100 mil criangas morrem antes de completar um ano de vida”
(UNICEF/BRASIL, 2005, p.7).
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invadido pela morte, pela injustica (ou o mesmo é dizer, pela auséncia ou
ineficacia da justica), pela doenga, pelo desconforto, pelo abandono e pela
violéncia (SARMENTO, 2002a, p.267).

A infancia emerge como uma geragao onde se expressa a crise social.
Contribui para essa crise a sua posicdo estrutural na qual se manifestam os
principais indicadores de exclusdo: o desemprego e a pobreza®. A infancia &, ao
mesmo tempo, “[...] depositaria da imagem da paz e a face mais visivel do horror, da
violéncia e da barbarie” (SARMENTO, 2002a, p.268).

Quanto ao estatuto social, as contradigdes se expressam entre o desejo e o
amor dos adultos pelas criangas e a reducédo e do tempo e espaco para elas; entre
os adultos acreditarem que € importante as criangas estarem junto aos pais e cada
vez mais viverem separados uns dos outros; entre os adultos defenderem que as
criangas devem ser ouvidas e pouco considera-las no momento de tomar decisdes
politicas e econdmicas que repercutem na vida das criangas (SARMENTO; PINTO,
1997).

Apesar de a infancia ser valorizada, € perceptivel que ha “[...] contradi¢cbes
entre o discurso social e politico sobre a infancia e as praticas sociais relacionadas
com as criangas” (PINTO, 1997, p.51). Esse mesmo autor explica que, para
compreender este fendmeno, analisa as mudangas ocorridas na familia e na
sociedade contemporanea, mas alerta que, se isso ndo explicar, pelo menos situa as
contradicoes.

Kramer (2003, p.113) afirma que o discurso da crianga como sujeito de
direitos, da criangca como cidada é modificado em funcdo da condi¢cdo social das
criancas e das familias. “Nas classes médias, esse discurso muitas vezes reforca a
idéia de que ha uma vontade da crianga que deveria ser atendida a qualquer custo,

especialmente para consumir. Por outro lado, criangas de classe populares

2 «0 UNICEF no Brasil apresenta indicadores sobre cinco aspectos que compdem o conceito
multidimensional de pobreza” que ameagam a infancia [...]: a pobreza de renda; a mortalidade infantil;
a falta de acesso a agua potavel; a falta de servicos de saneamento basico; a falta de acesso a
educagao e a ma qualidade do ensino. [...] No que diz respeito a pobreza de renda, 27, 4 milhdes de
criangas vivem em familias com meio salario minimo ou menos por pessoa. “[...] A pobreza aumenta
o risco da falta de acesso das familias a servigos basicos, como os de saneamento e agua potavel —
dados do IBGE mostram que quase 35% da populagdo mais pobre ndo tém acesso a agua potavel,
enquanto essa situagéo se aplica a 0,5% da populagéo mais rica” (UNICEF/Brasil, 2005, p.1).
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assumem responsabilidades muito além de suas possibilidades”. Em ambos os

contextos, as criangas sao expostas a midia, a violéncia e a exploracio.

Dizer que a crianga é cidada de direitos é entender que tem direito a
brincadeira, a néao tomar conta de outras criangas, a nao trabalhar, a ndo
exercer fungdes que, em outras classes sociais, sdo exercidas por adultos
e, em grande parte das situagbes, sdo remuneradas. Que tém direito a
educagdo. [...] Sem politicas publicas voltadas para a area social, como
falar em direitos? (KRAMER, 2003, p.121-122).

Quanto a instituicao escolar, os paradoxos evidenciam que

Os adultos concordam que devem ensinar as criangas o significado de
liberdade e democracia, mas a sociedade limita-se a oferecer preparagao
em termos de controlo, disciplina e administragdo. Os adultos atribuem
geralmente as escolas o papel importante na sociedade, mas nao se
reconhece como valida a contribuicdo das criangas na producdo de
conhecimentos (QVORTRUP, 1999, p.3).

O carater paradoxal da infancia expressa como os adultos consideram as
circunstancias e condigdes de vida das criancas. Essa ambivaléncia e essa
contradicdo manifestam-se na familia, na escola, nos direitos das criancas, nos
papéis geracionais, na insergao das criangas na esfera econdmica, na constituicao
do mercado de produtos infantis, na interpretagdo das culturas infantis e na forma
como as criangas vivem, interagem e d&o sentido ao que fazem.

Sarmento (2002b, p.7) lembra-nos que “[...] diante de tantas diferengas [...] €
sempre de criangas que estamos a falar e é irredutivel ao mundo dos adultos a sua
identidade”. O mesmo autor, ao identificar os eixos estruturadores das culturas da
infancia, afirma que a ludicidade € o trago mais marcante.

Assim, antes de problematizar as interfaces entre culturas da infancia e
cultura ludica, senti necessidade de incorporar os estudos sobre o ludico, que nos

ajudam a entender a infancia contemporanea.
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2.4 O LUDICO E A CULTURA LUDICA NA INFANCIA

Acreditando que as “[...] idéias tedricas ndo aparecem imediatamente novas a
cada estudo; [...] elas sdo adotadas de outros estudos relacionados e, refinadas
durante o processo, aplicadas a novos problemas interpretativos” (GEERTZ, 1989,
p.37), procuro estabelecer, neste capitulo, um dialogo com interlocutores brasileiros
e de outros paises acerca do ludico e da cultura ludica na infancia.

Inicio por trés elementos que vém sendo destacados nos estudos e
preocupacdes sobre o ludico: a pluralidade de conceitos, as caracteristicas

fundamentais e as condi¢des para o seu desenvolvimento.

2.4.1 Ludico: pluralidade de conceitos, caracteristicas e interferéncias

E bastante complexa a tarefa de definir o conceito de ludico porque isso
implica restringir o uso de palavras a ele relacionadas. A imprecisao dessas palavras
deve-se ao carater abrangente do ludico enquanto manifestagdo. No ambito da
filosofia, da sociologia e da psicologia, sdo utilizados termos como divertimento,
alegria, brincadeira e jogo (MARCELINO, 1990).

Huizinga (2000), em sua classica obra “Homo Ludens”, apresenta o ludico
como jogo, embora, em varios momentos, refira-se ao brincar, principalmente
quando se dirige as criangas. Ao tomar o jogo como fendbmeno cultural, afirma que o
fator ludico tem uma importancia fundamental para o desenvolvimento da civilizagao.

Esse autor afirma que a realizagdo do jogo tem sua esséncia no divertimento
(prazer, agrado, alegria), expressao da sua intensidade, fascinagcéo e capacidade de
excitagdo. “O jogo langa sobre ndés um feitico: € fascinante, cativante”. Envolve
magia e mistério. “Desde a mais tenra infancia, o encanto do jogo é reforgado por se
fazer dele um segredo. [...] Esta supressdo temporaria do mundo habitual é
inteiramente manifesta no mundo infantil” (HUIZINGA, 2003, p.13-16).

Entre o jogo e a festa, ha uma estreita relagdo: ambos implicam eliminagéo da
vida cotidiana, sdo limitados num tempo e num espacgo, tém as suas regras

combinadas com liberdade e ha o predominio da alegria. Contudo, Silva (2003)
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alerta que no ludico também ha uma relacdo dialética entre consenso e conflito,
podendo esta ser observada no brincar das criangas.

[...] & possivel perceber o quanto o tempo-espaco destinado para o jogo
nao é s6 um reino da paz, prazer, harmonia e alegria, mas também, e,
contraditoriamente, [...], alegria e ftristeza, dor e prazer, liberdade e
opressao. Entéo, o ludico, longe se ser romantizado e idealizado, € um jogo
de valores éticos em permanente movimento, como construgdo social de
alteridade (SILVA, 2003, p.212).

Huizinga (2000) explica que as criangas brincam porque gostam de brincar e
todas sabem quando estdo s6 fazendo de conta. E nisso que reside a sua
caracteristica de ser livre e de eliminagdo da vida cotidiana. O jogo também é uma
atividade desinteressada, com finalidade autbnoma, desligada de qualquer lucro ou
ganho material, satisfazendo-se na propria realizagdo. Além de ser limitado no
tempo e no espago, segue determinadas ordens e certas regras. Uma outra
caracteristica considerada interessante pelo autor € de fixar-se imediatamente como
fendmeno cultural, permanecendo como criagdo. E transmitido, tornando-se um
tesouro a ser conservado pela memodria, repetido (qualidade fundamental), enfim,
uma tradicao.

Com a mesma intensidade com que caracteriza o ludico, Huizinga (2000,
p.228) chama a atencdo para as agdées que parecem ludicas, mas n&o o sdo, como
a perda da espontaneidade e da despreocupacdo nos esportes profissionais e
amadores, decorrentes da transformagao do esporte em negdcio lucrativo. O autor
alerta que, na vida contemporadnea, muitas vezes, acdes que superficialmente
parecem ludicas, ndo o sdo. Para explicar tal posicdo, comenta atitudes de
determinados grupos de “adolescentes” que se aproximam da “barbarie” e que se
manifestam com “brutalidade”, tendo uma ‘[...] sede insaciavel de divertimentos
vulgares e de sensacionalismo”. Essa forma de divertir-se que combina, ao mesmo
tempo, “[...] lealdade e amizade” com “[...] intoleréncia e sectarismo”, distancia-se
totalmente da concepcdo de Iludico defendida pelo autor e da qual estou
compartilhando nesta pesquisa. Do meu ponto de vista, a experiéncia ludica

aproxima e estreita os lagos dos seres humanos a fim de que possam divertir-se,



60

brincar e fantasiar de diferentes formas e expressdes. Porém, esta experiéncia
opde-se frontalmente a qualquer ato ou atitude violenta, brutal e perversa.

Diante do exposto pelo autor, pergunto: Que condi¢cdes tém favorecido ou
dificultado o ludico na infancia contemporanea? Para aprofundar essa indagacao,
escolhi os estudos dos brasileiros Perroti (1990), Friedmann (1996), Porto (1998),
Mello (1989), Marcelino (1990) e Redin (2003). Todos esses autores procuram
articular a infancia com o ludico ou com aspectos que fagam referéncia a
atividade/dimensao ludica, ao jogo infantil e a brincadeira. Suas obras foram
produzidas entre os anos 80 e 90, portanto, anteriores as contribuicbes da
Sociologia da Infancia. Isso nos ajuda a compreender por que, em certos momentos,
defendem a cultura ludica de forma adultocéntrica, ou seja, produzida e garantida
pelos adultos e reproduzida pelas criangas.

Perroti (1990) articula o ludico com a macroestrutura da sociedade capitalista
contemporanea. Preocupa-se muito com o tempo do ludico. Critica que a
racionalidade do sistema produtivo inviabiliza o ludico porque o tempo do ludico nao
pode ser regulado, medido e objetivado.

Esse autor ainda enfatiza que qualquer tentativa de moldar o ludico ao tempo
da producgao pode provocar a sua morte; por isso, acredita que o ludico possa ser
banido da vida dos adultos e permitido as criangas. "O ludico dentro do mecanismo
do sistema é a sua negacao, “[...] € o0 jogo, a brincadeira, a criacado continua,
ininterrupta, intrinseca a producao” (PERROTI, 1990, p.20)”. Alerta para o risco que
as criangas correm de sucumbir a racionalidade caso troquem seus sonhos e tempo
pelos ditos privilégios do sistema produtivo.

A expansao do capitalismo, agregada a industrializagdo e a urbanizagao da
sociedade brasileira, provocou, em curto espag¢o de tempo, um aumento assustador
da populagdo urbana (oriunda da zona rural) e um crescente processo de
pauperizagao para a maioria da populacdo. Isso gerou uma forte pressao sobre o
espaco urbano, mercantilizando-o, tomando, pouco a pouco, o quintal, a rua, a
praga, o espaco livre. “E como espacgo-livre € condigdo indispensavel para a
constituicdo da cultura infantil”, ao “roubar” esse espaco da vida das criancas, afirma
que o ludico esta sendo bloqueado (PERROTI, 1990, p.24-25).

Friedmann (1996), ao procurar compreender por que as criangas estao se
distanciando das brincadeiras populares e atribuindo a responsabilidade ludica a

civilizagao tecnoldgica, analisa as transformagdes do brincar.
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Na Idade Média, o brincar era caracteristico tanto dos adultos como das
criancas, comum a todas as idades e classes sociais®. Posteriormente, as
brincadeiras foram sendo abandonadas pelas classes superiores, permanecendo
entre as criangas dessas classes e o povo. Com o surgimento das sociedades
industriais modernas na nova ordem social burguesa, surge também a infancia como
categoria social, transformando o brincar. Contribuiram para essa transformacao a
separagao das criangas da vida dos adultos, a consequente institucionalizagao das
criancas na escola® e a pedagogizacgao da atividade ludica.

A partir da analise das transformagdes do brincar, Friedmann (1996) afirma
que tem ocorrido um avango nas pesquisas sobre a importancia do brincar e sua
preservacgao historico-cultural, bem como na fabricagdo dos brinquedos (segurancga
e adequacéo as diferentes faixas etarias). No que diz respeito aos fatores externos —
tempo, tematica, espago, parceiros, objetos — as condigbes da contemporaneidade
estdo, de certa forma, comprometendo as atividades ludicas. Ela acredita que as
criangas continuam brincando, procurando formas e espagos de expressar-se e
descobrir o0 mundo através da brincadeira. Em contextos diferentes, estabelecem
relagbes com o mundo e transformam seus significados. Contudo, alerta que a
garantia de espacgos-tempos as criangas possibilita que, entre os seus pares e na
relagdo com os adultos, produzam a cultura ludica.

Redin (2003, p.63) afirma que os cinco elementos que caracterizam a
atividade ludica - o tempo e o espago; os jogadores (parceiros das brincadeiras); os
objetos e/ou brinquedos (artesanais e industrializados); as agbes dos sujeitos;
relagdo meio/fins - tém sido modificados em funcdo da reducdo drastica do espaco
fisico e do tempo de brincar e do investimento da industria do brinquedo,
especialmente na ilusdo veiculada pela propaganda na midia. Ele explica que o
direito a dimenséo ludica nao precisava estar na lei se ainda fosse 6bvio que somos
seres que brincam. “...] as determinagdes legais sao claras e amplas: o direito ao

brincar € um dos direitos da cidadania, entre outros. Todos importantes! O brincar,

2 Arigs (1987) explica que essas atividades estavam intimamente relacionadas com as festas
tradicionais e o que jogos ocupavam um dos principais meios de estreitar os lagos coletivos e unir as
pessoas.

24 As criangas, ao serem confinadas na escola, foram separadas por idades, sexo e classe social.
Essa dupla separagcdo entre adultos e criangas, e entre o povo e a burguesia, permitiu a
compreensao da relagdo entre “[...] o sentimento de infancia e o sentimento de classe (Ariés, 1987,
p124)”.
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por seu lado, vem acompanhado dos direitos a cultura, a arte, ao esporte e ao lazer”.
Nesse sentido, coloca-nos uma tarefa importante: recuperar o brincar e a ternura
como dimensdes da realizagdo humana. Acredita que devemos nos envolver com a
reconquista “[...] do ludico como uma dimensao humana e ndo apenas infantil”.

Os estudos de Mello (1989) e de Porto (1998) também trazem importantes
elementos sobre os impactos da rapida, desordenada e desenfreada industrializagao
e urbanizagcdo, sobre os lugares onde se desenvolvem os jogos infantis e o
repertério desses jogos.

Mello (1989, p.74) identificou trés aspectos que ameagam a preservagao dos
jogos infantis: a) a perda do espago (terrenos baldios, campos, ruas e quintais),
decorrente da especulagado imobiliaria; b) o avango dos meios de comunicagao,
especialmente da televisdo, que modifica as formas ludicas infantis; ¢) o crescimento
dos brinquedos industrializados langcados no mercado através de um forte esquema
de marketing e propaganda “massificantes e consumistas”.

Porto (1998), ao investigar o processo de criagdo das brinquedotecas na
cidade do Rio de Janeiro, percebeu que a agitagdo e a rapidez da vida urbana
modificaram, em parte, tanto os lugares onde se desenvolvem atividades ludicas das
criangas, como as proéprias atividades. A autora explica que a redugéo drastica dos
espacos adequados para que as criangas exercam o seu direito a brincadeira, aliada
a grande circulagdo de veiculos e a precariedade da segurancga, tem limitado o
convivio informal das criancgas.

No estudo de Marcelino (1990) sobre o ludico e a sua relagdo com a infancia,
encontrei uma preocupacao, em forma de denuncia: em fungdo da dominacéo sobre
a cultura da crianga, esta sendo “furtado” o seu componente ludico. A restricao do
tempo e do espacgo na vida da crianga reduz a cultura infantil ao consumo de bens
culturais, ndo produzidos pela crianga, mas para ela, de acordo com os critérios dos
adultos, favorecendo a transformacéo do brinquedo em mercadoria.

A analise da crianga inserida socialmente tem demonstrado que o furto do
ludico resulta “[...] da negagéo temporal e espacial do jogo, do brinquedo, da festa
ou do mesmo através do consumo obrigatorio de determinados bens e servigos
oferecidos como num grande supermercado”. A sociedade capitalista, ao
instrumentalizar a cultura, valorizando o seu carater produtivo, desvaloriza ou

desconsidera a crianga, por ser crianga, como produtora de cultura. Nos grandes
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centros urbanos, as criangcas tém poucos espacgos para viver a infancia, “[...] como
produtoras de uma cultura infantil” (MARCELINO, 1990, p.55).

Dois fatores sao apontados por Marcelino (1990) como causadores do “furto”
do ludico na infancia. O primeiro é o tratamento setorizado do tempo e das faixas
etarias. Nesta perspectiva, a criangca é vista como promessa, como potencial, no
qual se deve investir para torna-la um adulto. Isso gera um sentimento de inutilidade
da infancia. E preciso transformar a crianca “inatil” num adulto produtivo, ignorando o
direito a vivéncia da sua faixa etaria. O segundo é o trabalho infantil, fator que tem
bastante peso na realidade brasileira, a necessidade de trabalhar para as criancas
das classes populares. Tanto a preparacdao para um futuro de “vencedor” ou a
exploragdo como méao-de-obra barata furtam o ludico da vida das criangas.

A partir da pesquisa de Cava; Wirdig (2003) acerca dos lugares
constituidores da infancia e dos estudos de Marcelino (1990), é possivel indicar, de
forma provisoria, um terceiro aspecto que poderia estar contribuindo para o furto do
ludico na infancia: a redugao, a precariedade, o abandono e a privatizagdo dos
espacos publicos para as criangas compartilharem as experiéncias ludicas.

As situagbes acima indicam a necessidade de argumentos que garantam o
componente ludico na cultura da crianga. Um argumento imprescindivel “[...] € que o
brinquedo, o jogo, a brincadeira sdo gostosos, dao prazer, trazem felicidade”. O
outro é que “[...] o brincar possibilita a crianga a vivéncia de sua faixa etaria [...] e
contribui, de modo significativo, para a sua formagdo como ser realmente humano”
(MARCELINO, 1990, p.72).

Perroti (1990, p.25) argumenta que os grupos constituidos por vinculos
ludicos permitem a crianga criar-se a si mesma e para o0 mundo, humanizar-se de
forma menos rigida daquela definida pelos adultos, experimentar um rico convivio
social, exercendo as mais diversas fung¢des, combinando e cumprindo com regras
tracadas pelo proprio grupo. Ela “[...] vive e aprende a viver, briga, ama, constroi-se
de forma descompromissada”.

Silva (2003, p.217-227) complementa os argumentos de Marcelino (1990) e
Perroti (1990) afirmando que a crianga, quando brinca, produz “[...] prazer, alegria,
relaxamento, vida, cultura. Ela, ao brincar, torna-se criador e criatura, sujeito e objeto
das relagdes sociais, ao passo que, trabalhando em condi¢des desumanas, nao
passa de um mero joguete [...], mercadoria nas maos dos patrdes”. O autor, a partir

dos depoimentos e desenhos das criancas trabalhadoras, enfatiza que o tempo para
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as brincadeiras “[...] € fundamental em qualquer infancia, em qualquer cultura, em
qualquer nacionalidade” e que o brincar configura-se “[...] como direito inalienavel e
préprio de toda crianga”.

Kramer (2003, p.105) vai mais além ao explicitar que a valorizagédo da infancia
e a luta pela sua ndo-destruicdo implicam “[...] defender e garantir a humanidade, a
tolerancia, o respeito pelo outro e suas diferencas, a capacidade de rir e brincar”.

Apos esse didlogo sobre conceitos, caracteristicas, interferéncias e
argumentos acerca do ludico, importa destacar, como Marcelino (1990), a nao-
restricdo da natureza do ludico a uma esfera de atividade determinada - brinquedo,
festa, jogo, e brincadeira. Acredito que essas diferengas conceituais ndo impedem a
compreensao das experiéncias ludicas infantis na contemporaneidade. Pelo
contrario, podem revelar quanto sdo multiplas as possibilidades da dimensao ludica.

Assim, opto por uma abordagem do ludico “[...] como um componente da
cultura historicamente situada (MARCELINO, 1990, p.25)". Cultura, neste estudo,
esta sendo entendida como teias de significados tecidas pelos seres humanos e sua
respectiva analise (GEERTZ, 1989). A cultura “¢ um contexto” no qual os
acontecimentos sociais, os comportamentos, as manifestacdes, as instituicbes e os
processos podem ser descritos com densidade. Divorciar a interpretacéo
antropolégica da cultura do que acontece num determinado lugar ou situagéo, do
que pessoas especificas dizem, fazem ou do que é feito delas, “[...] é torna-la vazia”
(ibidem, p.9).

O ludico enquanto “[...] um processo continuo que muda de conteudo, do
nascimento até a morte de cada participante” (SILVA, 2003, p.182), ndo pode ser
analisado distante do contexto em que se produz, sob pena de ndo ser
compreendido. Nesse sentido, o contexto dos estudos sobre o Iudico tem
expressado:

e a preocupagao com a reducdo drastica do tempo e do espacgo para as
criangas brincarem;

e a necessidade de favorecer a interagao entre as criangas e destas com
os adultos para garantir a produg¢ao da cultura infantil;

e a preocupacgao com a atribuicdo do ludico as novas tecnologias;

e o furto do ludico da vida das criangas; o crescimento da industria de
brinquedos e o0 consequente apelo consumista dos produtos

produzidos para as criangas;
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e a urgéncia em garantir o direito inalienavel de todas as criangas: o
direito ao brincar.

De forma diferenciada, os interlocutores escolhidos para problematizar os
estudos do ludico apresentam algumas pistas para compreender o que hoje tem sido
abordado pela Sociologia da Infancia: a idéia das criangas como produtoras de
culturas, “...] como seres sociais plenos, dotados de capacidade de acgdo e
culturalmente criativas” (SARMENTO, 2002b, p.9). Contudo, ainda estd ausente
nestes estudos, uma escuta mais atenta e sensivel das vozes das criangas.

Como as criangas percebem os lugares referenciados pelos autores — patios
escolares, ruas, quintais, calgcadas e pragcas? O que podemos saber sobre esses
tempos e lugares? O qué/quem facilita ou limita as experiéncias ludicas das
criangas?

A necessidade de investigar essas questdes levou-me aos estudos sobre
culturas da infancia (SARMENTO, 2002b, 2003b; FERNANDES, 2004) e cultura
ludica (BROUGERE, 1997; 1998). A seguir, procuro discutir as interfaces entre as

culturas da infancia e a cultura ludica.

2.4.2 Interfaces entre Culturas da Infincia e Cultura Ludica

Fernandes (2004), ao estudar, na década de 40, os grupos infantis na cidade
de Sao Paulo, especialmente o grupo denominado Trocinhas de Bom Retiro,
reconheceu a existéncia de uma cultura infantil “[...] constituida de elementos
culturais quase exclusivos” das criancas [...] e caracterizados por sua natureza
ludica. Ao conviver com as criangas, identificou que a base social da cultura infantil
estava na formagao, na organizagdo e na agao dos grupos infantis. No inicio do
século XXI, Sarmento (2003b), seguindo o conceito da Sociologia da Infancia, define
culturas da infancia como a capacidade das criangas de perceber, interpretar e
significar o mundo e agir sobre ele de forma diferenciada dos adultos. Essa
diferenga geracional ndo se da num vazio social. As culturas da infancia séo
modificadas pelo processo historico e definem as interagdes entre as criangas e
destas com os adultos.
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As culturas da infancia distinguem- se em formas culturais produzidas para as
criancas e formas culturais produzidas pelas criancas. E “[...] no vai-e-vem entre
culturas geradas, conduzidas e dirigidas pelos adultos para as criangcas e culturas
construidas nas interacgdes entre as criangas que se constituem os mundos
culturais da infancia” (Sarmento, 2003b, p.5).

Entre as formas culturais produzidas pelos adultos para as criancas,
encontramos a cultura escolar (com seus cédigos préprios) e a industria cultural para
a infancia orientada para o mercado (literatura infantil, jogos, brinquedos, cinema,
jogos eletronicos, “sites”, servigos variados — de férias, de festas de aniversarios,
parques tematicos...). Contudo, a transmissédo e a difusdo tanto da cultura escolar
como dos produtos do mercado para criangas dependem da compatibilidade com as
criangas, ou seja, da receptividade. Esse processo, que aparentemente parece
passivo e acritico, envolve, por parte das criangas, criacdo, interpretacdo e critica
das mensagens veiculadas.

Os jogos infantis sdo uma das formas culturais fundamentais produzidas e
fruidas pelas criangas, “[...] cuja memdria histérica da sua construgdo se perde no
tempo e que sdo hoje patrimbénio preservado e transmitido pelas criangas, numa
comunicagéo intrageracional que escapa em larga medida a intervengcdo adulta”
(SARMENTO, 2003b, p.5-7).

As culturas da infancia ndo sao redutiveis aos produtos da industria cultural
nem aos elementos da cultura escolar e nem podem ser analisadas exclusivamente
pelo que é produzido pelas criangas. Elas “[...] integram elementos materiais, ritos,
artefactos, disposi¢cbes cerimoniais e também normas e valores” (SARMENTO,
2003b, p.10).

Que elementos estariam estruturando as culturas da infancia? Sarmento
(2002b, 2003b) identificou quatro eixos ou pilares que deveriam ser contemplados
nos estudos sobre as culturas da infancia: a interatividade, a fantasia do real, a
reiteracdo e a ludicidade®.

e A interatividade - As criangas, ao entrarem em contato com diferentes
realidades, aprendem valores e estratégias que configuram a sua identidade
pessoal e social. Essa aprendizagem é fundamentalmente interativa e, antes
de tudo, as criangas aprendem umas com as outras ao partilharem espacos
comuns. Dessa forma, estabelecem as culturas dos pares, que possibilitam as
criangas a apropriagao, a reproducao e reinvencao do mundo que as cerca.

B Em fungéo da tematica da pesquisa, optei por dar mais énfase a ludicidade.
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e A fantasia do real - A fantasia do real é a forma como as criangcas cruzam o
real imediato e o refazem criativamente pelo imaginario, tanto importando
cenas, acontecimentos e personagens imaginarios para a sua vida cotidiana
como interpretando, de forma fantasiosa, situagdes e pessoas reais.

e A reiteracdo ou a nao-literalidade temporal - O tempo das criancas esta
sempre sendo reinventado, apresentando um fluxo de continuidades e
rupturas. Esse fluxo contempla rituais, refrées, codigos, palavras magicas e
possibilita a aquisicdo de competéncias de interagcdo entre os pares (como
segredos, pactos e gestos).

Apesar de a ludicidade ser um trago fundamental das culturas da infancia, o
brincar ndo é exclusivo das criangas, € proprio do homem e uma das suas atividades
sociais mais significativas. Contudo, ha uma diferenga importante entre as criangas e
os adultos. As criangas brincam de forma continua e desinteressada, ndo fazendo
distincao entre brincar e fazer coisas sérias (entre o 6cio e o negdcio ou entre o lazer
e o trabalho), “[...] sendo o brincar muito do que as criangas fazem de mais sério”
(SARMENTO, 2002b, p.10).

O mesmo autor, apoiado em Brougere (1998), explica que, se a cultura ludica
constitui algo central na prépria idéia de infancia, desde muitos séculos, € preciso
atentar-se para o seu significado e importadncia no mercado de produtos culturais
para as criancas. Afirma que os brinquedos tradicionais estdo sendo substituidos
pelos industrializados mais baratos, mais bonitos e da moda, e que isso esta
servindo como um fator de distincdo social. Esses brinquedos industrializados,
massificados e estereotipados, condicionam e uniformizam as brincadeiras. O autor
conclui que esses brinquedos, por serem estruturados em demasia e conterem a
imaginacéao infantil, podem alterar um trago fundamental na brincadeira: tornar mais
importante o brinquedo e ndo o brincar com os outros. E impossivel negar a

colonizagao do imaginario infantil pelo mercado na sociedade contemporanea.

Mas, do mesmo modo, ndo se pode também ignorar a resisténcia a essa
colonizagdo, através das interpretagdes singulares, criativas e
freqientemente criticas que as criangas fazem dessas personagens,
reinvestindo essas interpretagcdes nos seus cotidianos, nos seus jogos e
brincadeiras e nas suas interagdes com os outros. Afinal, todas as
colonizagdes sao imperfeitas (SARMENTO, 2003b, p.16).
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Os quatro pilares das culturas da infancia destacados por Samento (2002b,
2003b), de certa forma, aproximam-se da caracterizagdo do ludico descrita por
Friedmann (1996), Perroti (1990), Marcelino (1990), Huizinga (2000) e Redin (2003)

na medida em que eles fazem referéncia ao “mundo infantil’, “a cultura ludica” e “a

cultura infantil”. Nesse sentido, concordo com Silva (2003) quando escreve que:

[...] as culturas infantis (grifo do autor) sdo potencialmente representadas
pela cultura ludica (jogos, brincadeiras, brinquedos, cultura popular, cultura
corporal) durante quase todas as agbes de sociabilidade das criangas.
Portanto, cultura ludica aqui compreendida traz consigo uma concepgéao de
infancia a partir de horizontes emancipatérios, que leva em conta os
direitos das criangas, a partir da produgdo cultural que elaboram,
ensejando intervir ativamente no processo sociocultural e politico de
construcdo da cidadania. Essa reflexdo é de tamanha importancia,
sobretudo pelo fato de a cultura ludica estar inserida numa sociedade, cuja
l6gica societal opera por meio da cultura da acumulagédo, do lucro a
qualquer custo, da velocidade, da competicdo, e ndo da lentiddo, do
acuramento dos sentidos e da qualidade das agbes socioculturais Silva
(2003, p.184).

Imbuido desse sentimento de acuramento dos sentidos e da qualidade das
agodes socioculturais, bem como das reflexdes oriundas da experiéncia do Brincando
na Rua, julgo importante aprofundar o conceito, a caracterizacdo e os
atravessamentos da cultura ludica.

Brougeére (1997, p.50) entende cultura ludica como

uma estrutura complexa e hierarquizada, constituida (esta lista esta longe
de ser exaustiva) de brincadeiras conhecidas e disponiveis, costumes
ludicos, de brincadeiras individuais, tradicionais ou universais (se isto pode
ter sentido) e geracionais (proprias de uma geragao especifica).

A cultura ludica inclui também um ambiente constituido de objetos,
particularmente de brinquedos. N&o esta fechada em si mesma, incorpora elementos
que interferem nas brincadeiras tais como: atitudes e capacidades, cultura e meio
social. Em parte, as brincadeiras contemporaneas reativam formatos de brincadeiras
que pertencem a um nucleo constante da cultura ludica, ha diversas geragdes. A

brincadeira &, “[...] antes de tudo é uma confrontagdo com a cultura”, onde a crianga
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se relaciona com conteudos culturais produzidos, transformados, apropriados e
ressignificados por ela mesma. A cultura ludica “[...] €, entre outras coisas, um meio
de a crianga viver a cultura que a cerca, tal como ela é verdadeiramente, € néo
como deveria ser” (BROUGERE, 1997, p.59 -76).

Atualmente, a cultura ludica orienta-se muito para a manipulagéo de objetos,
inclusive jogos eletrbnicos e videogame. Contudo, ela ndo é sO formada por
estruturas de brincadeiras e manipulagdes. “[...] ela é também simbdlica, suporte de
representacbes. A brincadeira é, igualmente, imaginagédo, relatos, historias”
(BROUGERE, 1997, p.51).

A cultura ludica dispde de certa autonomia, mas sé pode ser entendida na
interdependéncia com a cultura global de uma determinada sociedade. Diferencia-se
por sexo, geracdes, idade, meio social, nacdes e regides. E estratificada e
compartimentada, ndo acontecendo do mesmo jeito onde a brincadeira € possivel:
tanto na casa como na escola, a crianca utiliza aspectos diferentes de sua cultura
ludica.

Isso nos permite concluir que a cultura ludica é diferente na praga, na praia,
em grandes e pequenas cidades, no centro e na periferia, em regides mais pobres e
mais ricas, em regiées mais ou menos arborizadas, em espagos publicos e privados.
Ha multiplas influéncias que pesam sobre a cultura ludica, como o meio ambiente,
as condi¢gdes materiais, espaciais e climaticas, incluindo as proibigcbes dos pais e
dos professores e as limitagdes na escola, na casa, no bairro e na cidade.

E preciso fundamentar o interesse da brincadeira para além do mito ou de
palavras favoraveis. E preciso fazer “[...] uma andlise dos aspectos especificos da
brincadeira, tal como ela é vivenciada pela crianga”. Nesse sentido, ele argumenta
que a brincadeira pressupde um contexto social e cultural. Nao existe nas criangas
uma brincadeira natural. A brincadeira € um processo de relagdes interindividuais,
portanto de cultura! “[...] Ela pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a
brincar. A brincadeira ndo é inata, pelo menos nas formas que adquire junto ao
homem” (BROUGERE, 1997, p.97-99).

E ainda esse autor que indica o que é preciso para que ocorra a brincadeira:

e Acordo entre parceiros, desde a comunicagao até o conteudo, podendo ser
explicito ou n&o, verbal ou ndo-verbal (gestos, sinais, codigos, expressoes...).
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e Mutacao do sentido e da realidade, ficando a margem da vida comum. Essa
parada das obrigagdes e das condigbes da vida cotidiana possibilita um
espaco de criagdo e de inovagao?®;

e Decisdao de entrar na brincadeira e construi-la de determinada forma.
Sem livre escolha, ndo ha a brincadeira. A brincadeira envolve uma sucessao
de decisbes, expressas num conjunto de regras partilhadas entre todos os
participantes;

e Repertoriar e designar como brincadeira um conjunto de atividades
humanas que se modificam no tempo e nas diferentes culturas.

A brincadeira, por ser um espaco social hao-espontaneo e decorrente de uma
aprendizagem social, pressupde uma convencédo determinada por todos que dela
participam. Ela € uma dimensé&o aleatdria, do acaso e de indeterminagao porque nao
se sabe o que vai acontecer quando iniciar a brincadeira. Percebe-se, também, uma
dimensé&o circular: “[...] aprendizagens anteriores reforcam a riqueza potencial da
brincadeira”. Uma terceira dimensdo, a dimensdo da ambiglidade ou da
contradicdo, revela que a brincadeira tanto pode ser “[...] uma escola de
conformismo social, de adequacéao as situagdes propostas”, como pode “[...] tornar-
se um espacgo de invengado, de curiosidade e de experiéncia diversificadas, por
menos que a sociedade ofereca as criancas” (BROUGERE, 1997, 105-107).

Diante de tantas interferéncias, pergunto: Como e quem produz a cultura
ludica? Qual a participagdo das criangas e do adulto? Como é produzida essa
cultura na escola, no recreio, no bairro, em casa?

O primeiro pressuposto € que a cultura ludica é produzida pelos seus
participantes, ndo esta pairando no ar. HaA um movimento interno e externo de
producdo. “A crianca adquire, constréi sua cultura ludica brincando. E o conjunto de
sua experiéncia ludica acumulada [...] que constitui sua cultura ludica”. Essa
experiéncia € adquirida na participagdo em jogos com companheiros, pela
observacao de outras criangas, pela manipulagdo cada vez maior de objetos de
jogo. Origina-se de interagdes sociais, do contato direto ou indireto com pessoas e

objetos, onde a crianga é “um co-construtor” (BROUGERE, 1998, p.26).

% Brougére (1997) explica que a criacdo e a inovagdo ndo estao ligadas ao ressurgimento da
criatividade romantica ligada a infancia, mas considera que a crianga experimenta comportamentos
novos, criatividade relativa e ndo absoluta.
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Em relagdo a participagcdo do adulto, Brougére (1998, p.29) reconhece que
existe uma cultura ludica adulta e que ela deve ser situada “[...] dentro da cultura
infantil, no conjunto de significagdes produzidas para e pela crianga”. Contudo, a
cultura ludica é, apenas em parte, uma produgao adulta.

Ha dois elementos que tém uma incidéncia especial sobre a cultura ludica e
que sao bastante conhecidos e difundidos pela midia: a televisdo e o brinquedo
(Brougére, 1998). Ambos, através do conteudo que transmitem, modificam essa
cultura. De certa maneira, esses novos modos de transmissao substituiram a antiga
transmissao oral, propondo modelos de atividades ludicas ou de objetos ludicos a
construir. Acrescento a discussdo de Brougere (1998) que, no atual contexto da
infancia brasileira, ambas as formas co-existem, ou seja, uma nao substitui a outra?’.

Fernandes (2004) explica que o folclore infantil, no qual estdo inseridos as
brincadeiras e os jogos populares, constitui uma parte importante da cultura infantil.
Esta é perpetuada oralmente entre as geragdes, sendo grande parte produzida pelas
e entre as criancas, responsaveis pelo seu patriménio cultural. Cabe destacar que os
jogos populares infantis — importante manifestagdo ludica das criangas - séo
praticados, com maior frequéncia, pelas criangas populares e uma faixa da classe
média (MELLO, 1989).

O universo das brincadeiras infantis como parte da cultura infantil, “[...] que
inclui jogos de rua e de salédo, cantigas de roda e parlendas (ditos e rimas), resiste
nos quatros cantos do Brasil desde o século 17 até hoje” (FOLHA DE SAO PAULO,
2000, p.02-05). Essa reportagem, que incluiu cidades de todas as regides do Brasil,
revela que “[...] quanto menor a cidade, maior o numero de espagos a céu aberto
favorecendo os jogos e a frequéncia com que as criangas brincam”. Em Rio Verde -
MT, “...] basta o sol baixar, a tarde, para as ruas se encherem de bate-caras
brincando de esconde-esconde ou de alaridos de meninos correndo de um lado ao
outro no jogo de taco”. As brincadeiras variam de uma regido para outra, mantendo
sua esséncia e seu formato em forma de poesia. Jodo Ribeiro, autor do livro “O Folk-
Lore”, citado na reportagem, registrou que as brincadeiras “[...] sdo mensagens e

recados de raca a racga, de povo a povo, de século a século, sem sair da perene

27 Ainda que as contribuigdes tedricas de Brougére (1997,1998) sejam fontes inspiradoras neste
estudo, ndo estdo sendo entendidas como uma bussola (DEL PRIORE, 2000).
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onda infantil que os leva a ignorados destinos”. A cultura ludica esta imbricada na
cultura geral.

A pesquisa de Cava; Wirdig (2003), desenvolvida com criangas em fase
inicial de escolarizagdo num bairro periférico de Pelotas, revelou que a escola tende
a nao acolher as manifestagbes da cultura ludica. A rotina escolar investigada
contemplava, dentre outros aspectos: o siléncio, a fila ordenada sem barulhos e
correrias, o ficar sentado e copiando por um longo periodo e a auséncia de espagos
e situagdes de convivéncia ludica entre as criancas. Porém, essa mesma escola
possibilitava algumas brechas, como o recreio e as aulas de Educacéo Fisica, onde
havia a opuléncia do brincar. Sobre o recreio, “espag¢o autorizado para o barulho e
para ser crianga”, € possivel dizer que havia um colorido e uma movimentagao que
s6 as criangas poderiam e saberiam descrever. A descrigdo a seguir da uma idéia do
que ocorria nos recreios € do quanto precisamos entender os espacgos de
manifestagédo da cultura ludica:

Ha sinais de explosédo de alegria, choro, alguns tropegos, xingamentos e
perseguicdes que constituem as brincadeiras e jogos inventados e
recriados pelas criangas. As criangas nos quinze minutos autorizados pela
escola convivem e se organizam de acordo com o0 pequeno patio, com
suas regras e combinagdes. Por todo o lado ha cantorias, risadas,
discussbes e muita convivéncia, mas que nem sempre € harmoniosa.
Dessa forma estabelecem e definem brinquedos de meninas e meninos,
embora ocorram interagdes e concessdes de ambas as partes. Quando o
sinal toca, avisando de que o recreio acabou, é possivel perceber nas
expressdes, nos gestos e nas falas de que o tempo foi curto e que
precisavam de mais, muito mais. Contudo, logo deixam de lado as vestes
de crianga e enfiam as vestes de alunos, perfilando-se nas filas e entrando
nas salas de aula (CAVA; WURDIG, 2003, p.20).

Considerando tudo que foi dito anteriormente, nada justifica que a escola
desconsidere a cultura ludica. A negag¢ao do ludico na escola esta associada a
negacgao da propria crianga, ou ao seu desrespeito, ou, ainda, ao desrespeito a sua

cultura.



3 A CULTURA LUDICA NO RECREIO PARA UM GRUPO DE CRIANGAS NUMA
ESCOLA PUBLICA

A escolha do recreio como eixo norteador deste capitulo deve-se as criangas,
quando enfatizaram com alegria e empolgacdo que esse era o lugar e 0 momento
privilegiado e escolhido por elas para brincar na escola. No recreio, podiam ficar
soltas, conversar, descansar, fazer amigos, acertar as contas e brincar muito, sem a
interferéncia direta dos adultos. Estando no recreio, elas interrompem as tarefas
pedagogicas, definem regras e se organizam num tempo e num espago bastante
diferenciado da sala de aula.

Esse € um dos raros momentos em que as criangas estao livres, onde se
encontram e aprendem sobre seus jogos. A importdncia do recreio também é
analisada por Delalande (2005ab) que o percebe como parte do patrimdnio infantil,
porque este € um momento de transmissdo da cultura infantil. E por isso € tao
aguardado pelas criangas e, motivo de tristeza, quando cancelado. No entanto, os
adultos ndo apresentam muito interesse, ficando distantes, num outro espaco,
conhecendo pouco sobre o recreio, principalmente, sobre como as criangas se
organizam e como agem neste curto espago de tempo.

Para compreender esse ponto de vista das criangas, procurei, desde o inicio
da pesquisa, ficar atento as informacbées e alertas das criangas acerca da
organizacgéo e da dinamica do recreio que existia na escola. Assim uma situagdo, em
especial, direcionou 0 meu processo metodologico e a escrita deste capitulo:
meninas e meninos nao brincavam juntos, ambos os grupos ficavam em espagos
diferenciados.

Essa situacao levou-me a fazer observagdes participantes semanais tanto no
recreio dos meninos como no das meninas, procurando registrar como essas
diferengas se faziam presentes na cultura ludica produzida no patio e na pracinha da
escola. Agregado as observagbes, mais duas ferramentas metodolégicas foram
utilizadas para captar os sentidos do recreio para esse grupo de criangas: as
fotografias e a entrevista em forma de conversa.

As fotografias foram produzidas pelas criangas (a maioria) e por mim, nao
havendo nenhum direcionamento do que seria fotografado, tornando-se uma outra

forma de os meninos e as meninas brincarem no recreio: brincar de fotografar. Em
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relacdo a entrevista em forma de conversa, ela ocorreu em grupos ou em duplas,
apds o encerramento das observagdes, visando compreender os sentidos atribuidos
ao recreio pelas criangas e a separagdo entre meninos e meninas. Apesar de a
entrevista ter encerrado o trabalho de campo, ela foi o ponto de partida para analise
e categorizagao do recreio.

Nesse sentido, organizei o capitulo, situando, inicialmente, o contexto do
recreio, no qual apresento as revelagbes, indagagdes e sentidos das criangas;
depois abordo espaco e relagdes de género, discutindo por que meninas e meninos
ficam separados no recreio, como se enxergam brincando juntos e quais as
propostas deles e delas para modificar o recreio; por ultimo, aprofundo como as
meninas € 0s meninos brincavam e brigavam no recreio, analisando as diferencgas,
as oposicdes e as aproximagdes, as tematicas e a configuracdo dos espacgos
destinados, ocupados e transformados pelas criangas. Nas conclusdes do capitulo,
destaco a importancia de valorizar o ponto de vista das criangas; a contribuicido dos

estudos de espaco e relagdes de género e a supremacia no brincar no recreio.

3.1 O CONTEXTO DO RECREIO: REVELAGOES, INDAGAGOES E SENTIDOS
DAS CRIANCAS

O recreio foi sendo revelado pelas criangas e compreendido por mim ao longo
dos diversos e continuos encontros possibilitados pela pesquisa. Tudo comegou no

inicio do outono de 2005 e foi mais ou menos assim...

Durante o mapeamento dos lugares onde brincavam, fui identificando,
pelos escritos e pelas conversas das criangas, que a grande maioria
brincava na sua propria casa ou na rua. Estranhei que a escola raramente
era lembrada como um espaco de brincar. Diante disto e mesmo receando
0 que as criangas poderiam responder, indaguei: - Vocés ndo brincam na
escola? Imediatamente, todos, em coro, responderam — no recreio.
Novamente indaguei: - S6 no recreio? Entdo, Raul comentou: - Na aula de
Educacédo Fisica e de Artes. Como as criangas ndo discordaram dele,
perguntei se havia outros momentos na escola em que também brincavam.
Fui surpreendido pela auséncia de respostas, por certo clima de apreenséo
e pelos olhares das criangas direcionados a professora titular da 32 série,
que acompanhava toda a nossa conversa na sala de aula. A professora,
entdo, comentou: - Eu deixo vocés brincarem na hora do lanche. As
criangas ndo disseram que sim nem que ndo. Um tempo depois, mais ao
final do encontro e antes de eu sair da sala, expliquei que iniciaria as
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observagbes na proxima semana e que comegaria pelo recreio. Logo
algumas criangas trataram de me alertar que: - Sor, dia de chuva ndo tem
recreio. Maria perguntou: - Como tu vai observar todos, se as meninas
brincam num lado do patio e o meninos no outro lado? Diante dessa
divisdo, propus fazer observacgées alternadas, ora do recreio das meninas e
ora do recreio dos meninos. Como as criangas concordaram e ndo houve
mais perguntas, recolhi os escritos das criangas, dei um tchau para todos e
sai da sala. (Diario de Campo, 08.04.2005)

As criangas neste primeiro encontro do ano deixaram pistas, assim como
provocaram inumeras indagacdes sobre o recreio. Este era momento e o lugar
indicado pelas criangas para brincar na escola e era por onde eu deveria comegar as
observagdes. Coincidentemente, era o unico espago n&o dirigido pelos adultos,
embora fosse acompanhado por monitoras ou por algum membro da equipe diretiva
da escola.

Nesta escola, meninos € meninas ndo brincavam juntos no recreio, tendo
cada grupo o seu espacgo para brincar. O que aconteceria nestes espagos? O que
pensavam meninos € meninas sobre essa separagao? As brincadeiras também
seriam diferentes? Além da separagdo, uma outra situagao interferia no recreio: a
suspensao em dias de chuva. Haveria outros motivos, além da chuva? Qual (is) o(s)
sentido (s) atribuido(s) ao recreio pelas criangas?

Para responder e compreender as questdes anteriores, apropriei-me dos
depoimentos das criangas dos quais emergiam dicas, idéias, criticas, histérias e
segredos, em meio a muitas risadas, interrupgdes, brincadeiras e caretas. A
afinidade e confianga que constitui com as criangas nas observagdes semanais do
recreio € nos passeios que realizamos durante o ano de 2005, permitiram-me
transformar a entrevista em grupo numa conversa descontraida na biblioteca da
escola. Apos a entrevista, arrisquei montar o que estou chamando de quebra-cabeca
da cultura ludica e uma das pecas fundamentais — um dos contextos da pesquisa — &
O recreio escolar.

De acordo com as criangas, o recreio pode ter diferentes sentidos, sendo que
os dois mais falados, por ordem de importancia, foram os seguintes: 1. sentido de
brincar e divertir-se, que implica, fundamentalmente, brincar com alguém e brincar

de alguma coisa (de inumeras brincadeiras); 2. sentido de brigar, que envolve desde
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simular uma luta, debochar, provocar ou implicar, passando por revidar ou defender-
se de uma provocagao ou agressao até a bater realmente em alguémzs.

Seguindo os sentidos das criangas, poderiamos dizer que diversao e tensao
no recreio expressam a ‘[...] relagao dialética entre consenso e conflito, entre dor e
prazer” (SILVA, 2003, p.12) da cultura ludica. Ao mesmo tempo em que brincam,
brigam “as ganha” e “as brinca” e no intervalo descansam e arquitetam novas
brincadeiras e novas brigas. Entre alegrias e tristezas, entre correrias e calmarias,
ha inumeras possibilidades, nem sempre agradaveis aos adultos, de produzir a
cultura ludica.

No recreio, as criangas podem fazer amizades e realizar atividades sem
interferéncia direta dos adultos nas suas decisdes ou, como diz uma das meninas, &
onde “a gente pode ficar solta’. E um espaco para estabelecer relacdes com seus
pares, onde se torna mais visivel a liberdade de agédo das criangas (MARQUES;
NETO, 2000), com “[...] relativa autonomia do mundo adulto“ (CRUZ; CARVALHO,
2006, p.2).

A interatividade entre as criangas presente no momento do recreio escolar
funciona como uma estratégia para identificar os amigos e companheiros das
brincadeiras com os quais partilham rituais, defendem os seus espagos e criam
maneiras para evitar fazer o que nado querem, contornando as regras dos adultos. A
interatividade entre as criangas € considerada por Sarmento (2003b) um dos pilares
das culturas da infancia®®.

Medeiros (2000, p.55) comenta que, no recreio, as criangas escolhem
parcerias, correm, cantam, comem “[...] parecem festejar alguma coisa, [...] sem
controles, sem fronteiras”. Elas também planejam “[...] acertos de contas, que o
cotidiano da escola faz de conta de que nao vé”.

Delalande (2003, 2005ab) explica que durante o recreio se concede uma
autonomia relativa as criangas. E nesse momento que as criancas se apropriam das
regras sociais, regras que sao aprendidas com os outros, neste caso, com seus
pares. Esse tempo entre elas possibilita uma percepgao do que aprenderam em

termos de socializagdo. Corsaro (2002, p.117) considera a socializagdo como um

Além desses sentidos, trés outros foram indicados pelas criancas: o sentido de descansar, o sentido
de namorar e o sentido de estudar. Na minha analise, optei pelos dois sentidos que mais apareceram
nas falas, nas fotografias e nas observacdes do recreio.

% De acordo com Sarmento (2003b), sao quatro os pilares das culturas da infancia: a interatividade, a
ludicidade, a fantasia do real e a reiteragao (ver mais na p.39).
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processo interpretativo-reprodutivo no qual as criangas se apropriam da cultura dos
adultos para produzir a propria cultura dos pares. “Tal apropriacdo € criativa na
medida em que tanto expande a cultura dos pares (transforma a informagéo do
mundo dos adultos de acordo com as preocupagdes dos pares) como
simultaneamente contribui para a reproducéo da cultura adulta”.

As criangas, durante os seus jogos, transmitem saberes e valores, mas sem
as intengdes educativas que teriam os adultos. (DELALANDE, 2003; 2005ab). Os
jogos infantis sdo produzidos e fruidos pelas criangas, sendo preservados e
transmitidos entre as geragdes, escapando, em grande parte, da intervengdo dos
adultos (SARMENTO, 2003b; BROUGERE, 1997,1998).

No desenrolar do recreio, € negociada uma cultura tdo complexa e
estruturada quanto a que existe na sala de aula. As criangas tém uma cultura
prépria, um ponto de vista sobre o mundo social e estratégias para maneja-lo. O
recreio € o lugar onde elas buscam respeito e onde podem manter uma cultura
alternativa (GRUGEON, 1995). Essa autonomia de acdo das criangas, que nos
permite considera-las como atores sociais, implica o reconhecimento de que elas
tém “[...] capacidade de produgdo simbodlica e de constituicdio das suas
representacbes e crengas em sistemas organizados, isto €, em culturas”
(SARMENTO; PINTO, 1997, p.20).

Embora o recreio seja determinado pela estrutura escolar®® e supervisionado
pelos adultos responséveis31, as criangas interagem entre elas, estabelecendo
trocas, compartilhando amizades, brincadeiras e confusdes que transformam a
rotina escolar. Ao apostar nessas interagées como fonte inspiradora e imprescindivel
para compreender as expressdes da cultura ludica no recreio da escola, estabeleci
um dialogo entre essas fontes e os estudos que tém procurado valorizar as vozes e

as expressoes infantis, enfim, o ponto de vista das criangas™?.

%0 Duracao, cancelamento, definicdo e manutencao dos locais.

*" Monitores e equipe diretiva que acompanham, orientam e controlam as criangas.

*2Adotar o ponto de vista das criangas “[...] ndo significa que os adultos necessitam ver o mundo
como se eles fossem criangas, mas é viavel que facam pesquisas sobre elas” (QVORTRUP, 1991,

p.6.).
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3.2 - “TODO O PATIO E SO DOS MENINOS” E A “PRACINHA E PROPRIEDADE
DAS MENINAS”: ESPAGO E RELAGOES DE GENERO

No segundo dia de observacdo do recreio®, imediatamente apds a minha
entrada na pracinha, antes que pudesse iniciar as minhas anotagdes, fui alertado por
um menino que ao me chamar, gritou: “Ei! Ai é lugar das meninas. Vais virar menina.
Quero ver tu ficar mais que cinco minutos! Instigado por essa divisdo tdo marcada
entre o patio dos meninos e pracinha das meninas, procurei compreender como eles
e elas percebiam, captavam e utilizavam esses espagos durante o recreio. Que
situagdes os (as) teriam levado a essa separagao, que argumentos utilizariam para
defender ou néo tal situagdo, como explicariam as fotos em que estavam brincando
juntos na pracinha e o que mudariam no recreio se isto fosse possivel. Contudo,
antes de iniciar essa discussao, € fundamental localizar e caracterizar o patio na
area escolar e situar as aproximagdes que estou fazendo entre espaco, lugar,
género e infancia.

Quando entramos na escola e acessamos a area livre, s6 enxergamos um
patio, ‘o maior**”, ocupado pelos meninos, revestido de brita e cercado pelo prédio
principal da escola®®. No meio desse patio, esta localizado um outro prédio, pequeno
e antigo, com trés salas de aulas. Ao nos deslocarmos a esquerda e ao fundo desse
prédio € que percebemos que ha mais duas areas utilizadas pelas criangas durante
0 recreio: a pracinha, ocupada pelas meninas e “o cantinho depois da pracinha” 6
também ocupada pelos meninos.

O patio “maior” € bastante ensolarado, mas sem nenhuma arborizagdo, tendo
sua area reduzida em fungdo de uma imensa caixa d’agua, localizada a direita e ao
fundo do terreno da escola. Apesar de nao dispor de quadra de esportes nem de

equipamentos esportivos, como traves, tabelas ou postes, &€ ai que sao

B A primeira observagdo com o grupo das meninas.

34 Caracterizagao utilizada tanto pelas criangas como pela diretora da escola.

% Esse prédio que esta organizado em forma U apresenta, a direita, um pavilhdo novo, com salas
amplas, ensolaradas, ventiladas e com janelas para o patio e portas para um corredor interno. No
centro e a esquerda, localiza-se a construgdo mais antiga (reformada), com salas menores, pouco
ensolaradas e ventiladas, com janelas pequenas e altas que nao permitem a visdo do patio, embora
as portas abram-se para o corredor que da acesso aquele.

% Expresséo utilizada pela diretora ao se referir a area livre localizada ao lado da pracinha.
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desenvolvidas as aulas de Educacgao Fisica. Este também ¢é o local onde acontecem
todas as festas da escola.

A pracinha diferencia-se bastante do patio “maior” em tamanho (é bem
menor), em equipamentos e pelo ambiente. E na pracinha que encontramos as
unicas arvores desta area livre (trés), bem como os dois conjuntos de balangos, um
escorregador, duas gangorras e uma caixa de areia que se transformou em “caixa
de brita” (ndo existe areia). A pracinha e “o cantinho” estdo separados por uma tela,
sendo que cada um tem o seu portdo de entrada e saida. O “cantinho” é a menor
area e geralmente utilizada para jogos com bola. A comunicagéo entre os meninos e
as meninas da-se atraves da tela, sendo que uma funcionaria acompanha durante
todo o recreio a movimentacao das criancas.

O patio “maior” e a pracinha estdo separados, parte pelo prédio pequeno e
antigo, parte por uma tela que se estende até o fundo do terreno da escola. As trés
areas nao dispdem de cobertura nem de um sistema adequado para escoamento da
agua proveniente da chuva. Sendo assim, o clima passa a ter influéncia direta na
ocupacgao e utilizagdo desses espacgos.

Para elucidar esta caracterizacdo e as situagcbes vividas pelas criangas
nos/dos espagos que elas ocupam no recreio escolar, apropriei-me de alguns
elementos da geografia da Infancia®. Para Lopes; Vasconcelos (2005), ha uma
estreita ligacado entre a infancia e o lugar onde ela é vivenciada. As criangas ao se
apropriarem e ao se criarem num determinado lugar, criam diferentes histérias em
suas diferentes geografias. Apoiados nos estudos de Tuan (1980, p.6), os autores
esclarecem que, frequentemente, o significado de espago se funde com o de lugar,
embora o espago seja mais abstrato que lugar. “O que comega como espago
indiferenciado transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e
dotamos de valor”. Isso me permite concluir que o espaco - do patio, da pracinha, do
cantinho - transforma-se em lugar na medida em que € conhecido e valorizado pelas
criangcas. Neste lugar, organizam-se e interagem, dao-lhe formas, formam-se e

expressam a cultura ludica.

37 Esta 4rea de pesquisa e estudo “[...] tem como questdo basica a compreensao da infancia em seus
diferentes contextos, ou seja, como os arranjos sociais e culturais produzem infancias em seus
diferentes espacos e tempos e como as criangas se apropriam dessas dimensdes” (LOPES;
VASCONCELOQOS, 2005, p.31-32).



80

Apesar de os adultos definirem e organizarem diferentes espagos para que as
criangas possam materializar as suas infancias, elas, ao “[...] se apropriarem desses
espacos e lugares, reconfiguram-nos, reconstroem-nos e, além disso, apropriam-se
de outros, criando [...] geografias construidas pelas criangas” (LOPES;
VASCONCELOS, 2005, p.39). Os autores concluem que “a infancia, portanto, se da
num amplo espaco de negociagédo que implica a produg¢ao de culturas da crianga, de
lugares destinados as criangas pelo mundo adulto e suas instituicdes”. Assim, torna-
se fundamental articular infancia, cultura ludica, espago e lugar.

Nesta pesquisa, a constituicdo de um espaco de meninas e de um espaco de
meninos coloca em evidéncia o quanto o espago “[...] é lugar de relagbes vitais e
sociais concretas” (LIMA, 1989, p.14), como as relagdes de género. Embora o foco
deste estudo ndo seja a discussao de género, enquanto um elemento que constitui
“[...] as relagdes sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos
(SCOTT, 1995, p.88)", apropriei-me de alguns autores que discutem essa tematica
para compreender as diferencas enfatizadas pela escola entre meninas e meninos.
Mais do que identificar as diferengas, busco compreender como esta construgao
social e cultural, que configura praticas de masculinidade e feminilidade, se expressa
na cultura ludica durante o recreio.

Souza e Altmann (1999, p.54-57) explicam “[...] que a énfase dada pelo
conceito de género a construgdo social das diferengas sexuais nao se propde a
desprezar as diferengas bioldgicas existentes entre homens e mulheres, mas
considera que, com base nestas, outras sdo construidas”. As autoras argumentam
que as diferengas biologicas ocultam “[...] as relagbes de poder — marcadas pela
dominagédo masculina“ e mantém “[...] a separagao e a hierarquizagao entre homens
e mulheres”. Dessa forma, perpetua-se a idéia de mulher fragil e emotiva e do
homem forte e racional através de regras, normas, objetos e do espaco fisico®.

O entendimento da oposi¢cdo entre o masculino e o feminino n&o é exclusivo
dos adultos. Francis (apud SOUZA; ALTMANN, 1999, p.56), apds analisar “[...] as
falas e jogos das criangas em escolas primarias inglesas, afirma que as proprias

criangas construiram os géneros como opostos, a fim de reforcar seu senso de

% Como as autoras focalizam a relacdo de género nas aulas de Educagao Fisica e preocupam-se
com o espago fisico, isso se tornou fundamental para que eu pudesse também compreender as
relagbes estabelecidas entre as meninas e os meninos na pracinha e no patio da escola durante o
recreio.
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identidade feminina e masculina”. Contudo, estas convengdes nao estao congeladas
e as fronteiras dessa divisdo podem ser ultrapassadas ou recusadas.

Fernandes (2004, p.205-207), ao estudar a organizagao dos grupos infantis
na cidade de Sao Paulo, na década de 40, especialmente as Trocinhas do Bom
Retiro, revela que entre as criancas menores® nao havia a formagdo de grupos
fechados, “[...] participando dos folguedos tanto os meninos como as meninas”. Ja
entre as criangas maiores®’, a separagao ganhava visibilidade, sendo possivel “[...]
distinguir os grupos infantis femininos e grupos infantis masculinos, os quais séo
totalmente fechados a individuos de sexo diferente”. Essa separacdo corresponde
ao momento em que as criangas passam a escolher as atividades recreativas, “[...]
de acordo com as habilidades geralmente consideradas proprias dos homens e das
mulheres”. O autor esclarece que havia aquelas que transgrediam essa separagao e
brincavam nos dois grupos. Contudo, eram segregados e chamados pejorativamente
de “maricas” (meninos) e de “muleconas” (meninas).

Em recente estudo com criangas dos anos iniciais numa escola publica de
Sao Paulo, Cruz; Carvalho (2006, p.14) concluiram que sao bastante variaveis os
tipos de interagdes entre os géneros durante o recreio. A partir do conceito de
conflito, que incluia tanto o significado de agressividade como o sentido ludico,
destacaram que meninos e meninas brincando ou brigando juntos “[...] estabeleciam
jogos de género, nos quais tanto se podiam reforcar as bi-polaridades entre os
significados antagbénicos de feminilidade e masculinidade quanto, ao contrario, diluir-
Ihes as fronteiras”.

Ferreira (2001, p.2-3), ao analisar a ocupacgao diferenciada dos espagos num
Jardim da Infancia na zona rural de Portugal, explica que essa ocupagao esta
associada aos valores simbodlicos de género anteriormente adquiridos pelas criangas
e “reconceitualizados” durante o brincar. As criancas ja chegam a escola com uma
distingdo clara do que é ser menino e menina, empenhando-se para fazer parte de
um grupo de género e nao de outro. A autora explica que essa diferenciagao inicia
durante o processo de socializagdo na familia, através dos discursos, praticas,

sangdes, recompensas e imitacbes, sendo que estes tendem a refletir as

* Fernandes (2004) inclui nessa classificacdo as criangas até fim da primeira infancia e parte da
segunda infancia.
0 Criangas que estdo entrando na puberdade (FERNANDES, 2004).
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representacdes e concepgdes dominantes da sociedade presentes na moda, nos
brinquedos*' ou na midia.

As idéias e as praticas sobre masculinidade e feminilidade ndo sao fixas, ja
que variam de acordo com o contexto e necessitam ser historicizadas (SCOTT,
1996). As criancas se fazem meninos e meninas de forma dindamica e continuada,
estando, também, imersas na escola.

E importante lembrar que o espaco também é dinamico e mutavel, sendo
construido e desconstruido constantemente pelos seres humanos* e pela natureza
(LIMA, 1989). O espaco ndo é neutro, ele carrega “[...] simbolos e vestigios da
condigao e das relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam” (FRAGO, 2001).

Vejamos, entdo, como 0s meninos e as meninas - ocupantes e conhecedores
do patio e da pracinha - encaram a forma como foram organizados (e se
organizaram) e colocados (e se colocaram) nesses espagos na escola.

Aos meninos € possibilitado brincar em todo o patio da escola, com exceg¢ao
da pracinha, lugar destinado as meninas e as turmas do pré-escolar. As meninas
ficam confinadas neste espago, que é todo telado e com portdo. A entrada é
controlada por uma funcionaria (monitora da escola) que, além de cuidar o recreio,
impede que algum menino ingresse nesta area para brincar junto com as meninas.
Na pracinha, existe, além dos brinquedos, um outro diferencial: as arvores. No patio
onde os meninos brincam, ndo existe nenhuma arvore e, em dias de muito sol,
apenas as meninas podem brincar na sombra. Em sintese, poderiamos caracterizar
0 espaco dos meninos como: maior e aberto, sem brinquedos, sem arvores e
controlado por varios adultos; e o espago das meninas como: menor e fechado, com
brinquedos, com arvores e controlado somente por um adulto. Ambos os espagos
nao apresentam cobertura, carecem de manutencido periddica (limpeza, pintura e
substituicdo de equipamentos desgastados ou quebrados) e de um sistema
adequado de drenagem da agua.

Pablo deixa claro essa divisdo de espago e ironiza que a pracinha é

‘popriedade das meninas”. Os meninos, ao continuarem a discussdo sobre o

4 Brougére (2004, p.297-298) esclarece que tanto os pais como as criangas com seus pares

influenciam na escolha sexuada dos brinquedos, porém ele nao despreza a influéncia dos pais. Sao
eles que constituem o primeiro ambiente material das criancas no que se refere aos brinquedos,
antes que elas mesmas possam escolher. “Eles valorizam os brinquedos em funcdo das suas
representagoes”, sendo que “[...] os pais sdo menos restritivos no que se refere ao comportamento da
filha do que ao dos meninos”.

2 Adultos e criangas, homens e mulheres, meninos € meninas.
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”

espaco, explicam que o patio dos meninos “é bem maior e...” (Pablo), “grande”
(Sérgio), “largo” (Pablo). “As meninas tém brinquedo [...] ttm um espago menor”
(Leonel). Argumentam que, por estarem em maior numero - “s§o mais guris, sor’- e,
por serem “machos, machuuus” (Pablo), precisam de um espago maior e que as
meninas perdem em espag¢o, mas ganham em brinquedos, aparelhos para brincar
como gangorra, escorredor e balango. Pablo acrescenta um outro aspecto, ao
lembrar o comentario da diretora: “o recreio vai ser separado, os guris tdo muito
abusado”. ‘[...] eles agarram a forca e comegam a beijar’. Contudo, seus colegas
explicam que isso nao acontecia toda hora, mas “as vezes”.

Henrique e Raul, outros dois meninos, também reconhecem que “o espaco
dos meninos € bem maior e das meninas menor”, mas nao explicam o porqué dessa
aparente vantagem dos meninos. Alegam que a separagao é ‘para ndo dar briga” e
“para ndo namorar” (Henrique), sendo que a briga é considerada o motivo principal.

As meninas, ao serem indagadas sobre a pracinha, concordam, em parte,
com 0s meninos, mas acrescentam outros aspectos. Se, por um lado, qualificam
esse espago como pequeno admitem que ‘era legal” (Julia) quando eram
“vequenas®®”, porque podiam “correr em volta dos brinquedos e se esconder” (Ana).
Alegam que a separacgao € decorrente das brigas, os meninos “batiam nas meninas”
(Beatriz) e “a gente tinha medo de apanhar’ (Débora) em fungéo de que os meninos
“sdo muito fortdo, muito brabos” (Débora). Elas explicam que “eles (adultos) no
botam os meninos na pracinha porque estragam os brinquedos” (Livia). Sobre as
atitudes dos meninos, ressaltam que “os guris macho sdo muito abusados”, “ddo
muito” e “s6 falam bobagem” (Leticia). Entretanto, admitem que “as gurias comegam
se exibir para os guris e da briga” (Julia). Além disso, as meninas lembram que
“dava” para todos brincarem juntos quando “eram pequenos”.

As revelacbes dos meninos e das meninas acerca dos seus espagos
expressam sentimentos que envolvem desde provocagdes, passando por medo,
diversao, uso da forga fisica, parcerias por faixa etaria e também de seducao. Assim,
0s espacos das criancas “[...] transcendem as suas dimensbes fisicas e se
transformam nos entes e locais de alegria, de medo, de seguranga, de curiosidade,
de descoberta® (LIMA, 1989, p.14).

*3 Periodo entre o pré-escolar e 12 série do ensino fundamental.
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Parece haver um consenso de que 0s meninos S40 0S principais responsaveis
pela separacéo, ja que batem e agarram as meninas porque tém mais forga, dizem
palavrbes e destroem os aparelhos da praca, enfim, meninos incomodam e
atrapalham muito as meninas. As meninas, ao mesmo tempo em que buscam
proteger-se dos meninos, aproveitam essa situacdo para provoca-los. E uma
provocagao sem risco, ja que ficam numa redoma cercadas de tela, de uso exclusivo
e protegidas pelos adultos. A Unica possibilidade de conviverem sem uma oposi¢ao
mais declarada estd demarcada pela faixa etaria: enquanto pequenos, todos podem
brincar no mesmo espaco, sem divisao.

A forma como foram ocupados a pracinha e o patio durante o recreio acentua
uma convencdo social que reforca a oposicdo entre os sexos. As meninas, por
serem consideradas déceis, submissas, ordeiras, frageis e menos ativas, é destinado
um lugar pequeno, totalmente cercado, protegido, com algumas brincadeiras ja pre-
definidas pelos brinquedos (aparelhos) e a sombra. Ja aos meninos, por serem
rebeldes, agressivos, inquietos, desordeiros, fortes e se movimentarem muito, é
destinado um lugar aberto, grande, ao sol, a fim que possam ficar soltos, correr muito
e aprendam a suportar as diversidades climaticas.

Na escola pesquisada, havia uma regra instituida pelos adultos que
determinava a ocupacéao diferenciada dos espacgos pelos meninos e pelas meninas.
Essa regra impedia ou dificultava que eles e elas convivessem (juntos) nos mesmos
espacgos durante o recreio e que enfrentassem os possiveis conflitos decorrentes
dessa interagao.

Parecia existir um sentimento de propriedade entre as criangas em relagao ao
lugar que ocupavam durante o recreio. Esses lugares na escola sdo das criangas,
meninos € meninas, ou nao? A praga nao é feminina e o patio ndo é masculino! A
decisdo que transformou os lugares onde acontece o recreio em lugares
genderizados (Ferreira, 2001) onde “fodo o patio é s6 dos meninos” e “a pracinha é
propriedade das meninas”, ndo foi espontdnea e natural; foi, sim, pedagdgica,
cultural, social e politica. Contudo, o convivio dos meninos e das meninas no mesmo
espaco nao garantiria que eles e elas brincassem juntos, mas isso ja seria uma
decisao das criancas e ndo dos adultos.

A proximidade entre as pessoas num mesmo lugar, como as criangas no
recreio, vivendo intensamente as suas interagcdes, pode gerar cooperagao, conflito,
lagos culturais, constituindo uma identidade (SANTOS, 1997). Ferreira (2001, p.1)
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complementa dizendo que as criangas, nos processos socioculturais e de
socializacdo, partiiham uma identidade enquanto membros e participantes de um
grupo e de uma cultura infantil. Porém, ha outras dimensdes mais particulares [...]
que, ao diferenciarem e hierarquizarem as criangas entre si”, - como género, idade e
classe social — constituem “[...] identidades particulares que as assemelham e unem
e/ou diferenciam e separam entre si”.

A ocupacao de espagos mais amplos pelos meninos, especialmente ligada
aos esportes, também foi identificada por Altmann (1998) na pesquisa desenvolvida
numa escola publica de Belo Horizonte. Este privilégio estava “[...] vinculado a
imagens de uma masculinidade forte, violenta e vitoriosa” (apud SOUZA e
ALTMANN, 1999, p.59). As mesmas autoras fazem referéncia a uma outra pesquisa
desenvolvida nos Estados Unidos por Thorne (1993) na qual foi constatada que os
meninos tinham o controle de espagos maiores (esportes coletivos) e as meninas
‘permaneciam em espagos menores € mais proximos ao prédio, obtendo, assim, a
protecdo dos adultos. Além disso, meninos invadiam e interrompiam os jogos
femininos mais freqientemente que o contrario”.

Grugeon (1995) identificou, nas observag¢des do recreio desenvolvidas numa
escola da Inglaterra, que o ingresso na cultura ludica pode ser diferente para as
meninas e para os meninos. Uma rapida olhada nos jogos realizados nos patios
escolares revela que meninas e meninos ndo jogam juntos, sendo que elas formam
pequenos grupos com certa intimidade, permanecendo sentadas e muito
concentradas; ja eles ficam correndo de um lado para o outro, envolvidos em
disputas, podendo chegar as brigas. Ainda que ambos possam compartilhar de
linguagens, de gestos e rituais, ha brincadeiras que somente as meninas participam.

A autora, ao conversar com as meninas sobre as brincadeiras que elas faziam
junto com os meninos, identificou que eles nao participavam das brincadeiras
cantadas. As proprias meninas julgavam-se mais imaginativas do que os meninos e
estes se juntavam quando as brincadeiras eram mais rudes. No final do seu artigo,
ela argumenta que as meninas, durante as brincadeiras do recreio, aprendem
atitudes cooperativas, compartilhando regras e estruturas coletivas, sendo isso
positivo na sua identidade de género. Contudo, explica que outros pesquisadores
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argumentam que essas mesmas brincadeiras também reforgam a perpetuagéo dos
esteredtipos de género™.

Da pesquisa que desenvolveu com criangas de escolas maternais e
elementares na Franga, Delalande (2003) observou que havia menos confrontos
entre meninos e meninas menores (4 e 5 anos de idade) e isso favorecia a
realizacdo de jogos mistos. Ja entre as criangas maiores, até os objetos utilizados
nos jogos eram associados a separagao dos sexos, sendo que as bolas de gude e
as bolas de futebol ficavam com os meninos e as cordas e elasticos, com as
meninas. Ao ouvir as criangas, percebeu que elas classificavam os jogos em
masculinos (jogos de brigas), femininos (papai e mamae) e mistos (gato e rato; jogos
de areia). Essa classificacdo servia como uma espécie de prioridade, ja que a
brincadeira de papai e mamae, tipicamente das meninas, podia contar com a
participacdo dos meninos.

Brougere (2004, p. 290) afirma que meninos e meninas n&o brincam da
mesma maneira nem com 0s mesmos objetos, embora isso nao signifique que nao
possam brincar juntos. Essa diferenciagcdo ocorre com mais freqiéncia em
brincadeiras propostas pelas criangas e sem a orientagdo pedagogica dos adultos,
embora estes também possam valorizar as diferencas em forma de brinquedos,
exemplos e incentivos. O autor mostra, através de uma pesquisa desenvolvida com
criangas entre 7 e 12 anos de idade, que as brincadeiras que envolvem brigas e
tumultos tém o papel de integrar os meninos, permitindo o desenvolvimento de
comportamentos tipicamente masculinos. Como ele acredita que n&o possa ser dita
a mesma coisa para as meninas, conclui que “[...] a primeira diferenca entre meninos
e meninas em termos de experiéncia ludica € o papel de maior importancia da
brincadeira na experiéncia masculina”.

Ainda que meninos e meninas possam brincar juntos, as tematicas que elas
preferem estdo mais proximas do cotidiano e mais distantes de guerras e de lutas,
tendo um comportamento ludico mais estatico. Além disso, as meninas parecem
deixar de brincar mais cedo, dispondo de um tempo menor porque assumem mais

tarefas domésticas do que os meninos. Esse distanciamento antecipado das

* Nos jogos das meninas, que tratavam da maternidade, das relagdes familiares, do nascimento e da
morte, longe de desafiarem o mundo que as rodeava, confirmavam os esteredtipos, aceitando-os e
explorando-os. Estes jogos pré-figuravam e refletiam o futuro das meninas como mulheres em termos
de discurso romantico.
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brincadeiras é justificado em funcdo de que tanto as meninas como as maes
contribuem mais com as tarefas da casa do que os meninos e os pais (BROUGERE,
2004). Cabe lembrar que a desigual distribuicdo de tarefas destacadas pelo autor
nao é natural, assim como as atitudes mais passivas e a escolha de brincadeiras
voltadas para o cotidiano do lar.

A pesquisa desenvolvida por Pierre Tap (apud Brougére, 2004, p.29) revela
que os brinquedos das meninas sao mais limitados e restringem-se as atividades
maternais e domésticas. Ja os brinquedos dos meninos sdo mais numerosos e
apresentam tematicas mais diversificadas, envolvendo atividades °[...] ligadas a
agressao, ao movimento, a aventura, a mecanica, etc’. Ambas as situagbes
evidenciam quanto os brinquedos e as brincadeiras estdo impregnados de
esteredtipos sobre como devem se portar meninos e meninas. Além disso, vao, de
certa forma, formatando os espacos onde as criangas brincam.

O suposto e propagado “espirito aventureiro e agressivo” dos meninos forja,
requer e garante um espaco proporcional que permita a expansao e a movimentagao
necessarias a essas brincadeiras. Ja o suposto e propagado “espirito passivo e
compreensivo” das meninas vai ao encontro de brincadeiras planejadas e destinadas
para um espaco mais fechado, como de uma casa, onde a mée arruma e cuida dos
filhos. As brincadeiras com tematicas domésticas, aparentemente, ndo requerem
aventura, mas seguranga e cuidado. Essas duas situagdes provavelmente explicam
na escola pesquisada porque as meninas foram colocadas na pracinha e os meninos
no patio.

Nos estudos sobre género desenvolvidos por Grugeon (1995), Souza;
Altmann (1999), Ferreira (2001), Delalande (2003, 2005ab), Brougére (2004) e Cruz;
Carvalho (2006), a separagao dos meninos e das meninas em lugares diferenciados
era uma escolha das criangas e ndo dos adultos. Entretanto, com as meninas e os
meninos que participaram desta pesquisa, houve uma situacdo especifica que
antecipou ou acentuou essa separagao de género enquanto oposigao e reproduziu
os esteredtipos dominantes da sociedade: a institucionalizagdo de uma espécie de
regra da escola que determinava os lugares que eles e elas poderiam ocupar
durante o recreio.

Isso era tao intenso que as meninas e os meninos ao se depararem com as
fotografias da festa de final de ano (2005), especialmente aquelas em que as

proprias criangas haviam registrado os momentos que estavam todos brincando
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juntos na pracinha, mostraram-se bastantes surpresas e apresentaram explicagbes
diferenciadas.

Os meninos, inicialmente, negaram a possibilidade de estarem juntos “N&o,
nada a ver” (Pablo), fazendo referéncia ao dia em que acreditavam ter invadido a
pracinha num recreio “No recreio, nds invadimos. Entrou eu, entrou o Sérgio e todo
mundo” (Leonel). Quando perceberam que as fotos realmente haviam sido tiradas na
festa e por seus colegas, trataram de procurar outras que mostrassem o recreio so
dos meninos. Ao encontrarem as fotografias, comentaram com énfase: “So que
essas néao!” (Leonel). Logo em seguida, trataram de criticar as meninas quando
lembraram que elas geralmente n&o respeitavam o rodizio que havia, no ano anterior
(2004), entre todas as criangas, para utilizar a pracinha "Eles (adultos) botavam um
dia para cada um, mas as gurias sempre roubavam e entravam primeiro” (Henrique).

Ja entre as meninas, parte delas ndo acreditava que os meninos pudessem
estar brincando junto, ficando muito espantadas com o que viram “N&o, ta tudo junto.
Os guris ndo podiam ta na pracinha” (Livia). Uma outra parte, diferentemente da
anterior, ndao demonstrou surpresa com essa possibilidade porque também
ocupavam o patio dos meninos quando podiam dangar “Sor, ndo era s6 aqui quer as
gurias brincavam, as vezes as gurias saiam, a gente se misturava, as vezes a gente
dancgava no patio (Julia e Beatriz), [...] quando a Doris (secretaria da escola) botava o
som ali (Ana), todo mudo comecgava a dancar (Débora)”.

Das explicagbes dos meninos € fundamental analisar o significado da
pretensa invasdo e o desejo de brincar na pracinha. A invasdo expressa uma
aventura perigosa que os permitiria transgredir o territorio das meninas, num claro
tom de vitéria por terem conseguido aprontar com elas, burlando as regras
determinadas pelos adultos, enfim, de ter conquistado um lugar proibido. Talvez por
isso, a invasdo seja mais saborosa! Contudo, seus argumentos reproduzem a
classica oposicéo binaria entre meninos e meninas. Esse foi o jeito que os meninos
encontraram para negar que estavam na pracinha espontaneamente, brincando e se
divertindo com as meninas, sem brigas e rivalidades. Tudo isso foi muito rapido,
tanto que o sentimento de empolgacéao pela conquista foi logo substituido por um de
decepcéo, ja que a invasao nao havia ocorrido.

As fotografias e a imaginacao/frustracdo do que poderia ter ocorrido fez os
meninos lembrarem o quanto gostavam de brincar na pracinha e o quanto as

meninas burlavam as regras e dificultavam a ocupagdo desse espago. Durante essa
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conversa, os meninos fizeram referéncias a outras pracas, fora da escola, as quais
apreciavam muito e onde também gostavam de brincar. Na medida em que vao
fazendo uso da sua memoaria ludica, a praga deixa de ser um lugar s6 das meninas
para também ser um lugar para os meninos. Acredito que isso poderia um bom
momento para desfazer ou questionar os esteredtipos de género nos espacos da
cultura ludica.

Das explicacbes das meninas, destaco para analise a postura de manter a
pracinha como uso exclusivo e a invasao autorizada do patio. A idéia de
exclusividade da pracinha demonstra um forte sentimento de propriedade desse
lugar e, ao mesmo tempo, de rejeicdo aos meninos que nao podiam, sob hipotese
alguma, brincar no territério do qual elas eram donas. Na perspectiva de Ferreira
(2001, p.7), essa situagdo poderia exemplificar como as criangas constroem o(s)
género (s) apoiadas na diferenga explicita, numa relacédo de rivalidade entre grupos
que afirmam “[...] a feminilidade pela sua diferenga em relacdo a masculinidade e
vice-versa”. A pracinha torna-se um territério feminino, um lugar para se aprender a
brincar com e como menina. “A identidade de um grupo se constroi sobre os valores
e as regras que cada um deve respeitar para ser aceito” (DELALANDE, 2003, p.3).

Como ndo ha um consenso entre as meninas, uma parte do grupo ndo se
intimidou nem se incomodou com atitude dos meninos, ja que elas também
ocupavam o outro espago — o patio - de uma forma bem peculiar: dangando. Essa
ocupagao que estou chamando de uma invasao autorizada pelos adultos,
possibilitava que elas permanecessem durante o recreio, realizando uma atividade
tida como tipicamente feminina, no territorio dos meninos. Aqui, a invasao foi
concretizada, com sucesso e com outro sabor! Contudo, o esforgo de romper com o
cerco da pracinha, de explorar e, quem sabe, conquistar outros territérios, deixando
suas marcas, requereu autorizagao, protecéo e cuidado dos adultos.

Numa outra situagéo, tive a oportunidade de registrar, no meu Diario de
Campo, um encontro entre meninos e meninas na pracinha. Um encontro divertido e

tranquilo e, ao mesmo tempo, polarizado e preconceituoso.

Hoje era dia de acompanhar os meninos, mas, como toda a turma foi
liberada dez minutos antes de iniciar o recreio, meninos e meninas sairam
da sala de aula e foram todos para a pracinha. Um dos meninos fez o
seguinte comentario: - Hoje pode ir pra pracinha meninos e meninas juntos.
Quando os meninos chegaram a pracinha, foram recepcionados pelas
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meninas que gritavam, em forma de deboche: - Meninas! Meninas! Assim,
tentavam intimida-los para que saissem do territério que Ihes pertencia. Os
meninos fizeram de conta que ndo as ouviam e trataram logo de ocupar os
brinquedos. Leticia, ao ver tal cena, comentou: - Sor, sor, 0s meninos nao
podem ficar aqui. Rapidamente todas as criangas organizaram-se e se
revezaram para andar nos brinquedos disponiveis. Quando tocou o sinal
que iniciava recreio, 0s meninos sairam correndo e gritando para os que
ainda permaneciam na pracinha: - Quem ¢é bicha fica aqui.

(Diério de campo, 21.11.2005).

Durante toda a pesquisa, este foi o unico momento, antes da festa do final do
ano, em que os meninos foram autorizados pelos adultos, a brincar na pracinha junto
com as meninas. Embora isso tenha ocorrido por pouco tempo, foi revelador de que
todas as criangas sabiam se organizar nesse espago, sem a existéncia de fronteiras
rigidas que proibissem ou autorizassem somente um dos grupos. As criangas se
revezaram no uso dos brinquedos, conversando, trocando idéias e rindo muito da
situacdo em que se encontravam. A praca nao tinha mais donas, ndo era mais
exclusiva das meninas; era de todas as criangas. Havia uma relacdo entre as
diferengas e ndo uma oposi¢cado. Contudo, as provocagdes iniciais das meninas e
alerta final dos meninos mostraram os primeiros sinais de uma “homofobia”, do

quanto

[...] o trabalho social sobre as emogdes encetado pelos pares nas relagdes
heterossexuais de género, [...] constituem num poderoso instrumento de
socializagado de sentimentos e normalizagdo de comportamentos em prol de
uma identidade masculina alinhada na masculinidade hegemobnica
(FERREIRA, 2001, p.11).

Permanecer no territério das meninas sem ter invadido ou sem o grupo de
meninos é correr o risco de perder as referéncias masculinas e aproximar-se das
referéncias femininas. As provocagdes iniciais das meninas nao tiveram repercussao
porque os adultos haviam autorizado a permanéncia dos meninos na pracinha, mas
essa permanéncia tinha um prazo de validade muito curto: quinze minutos antes de
iniciar o recreio. Ao vencer o0 prazo, a masculinidade estaria ameacada. Por
reconhecerem, acreditarem e viverem esses limites imaginarios (SARMENTO,
2003b) que transforma, num passe de magica, a pracinha das criangas na pracinha

das meninas, todos os meninos fugiram, sendo “o bicho os pegava”.
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Até o momento foi possivel compreender como 0s meninos e as meninas -
ocupantes e conhecedores do patio e da pracinha se organizaram e se colocaram
em torno do seu préprio género. Apesar de haver fronteiras bem nitidas entre os
géneros, acentuadas por divisdo desigual e diferenciada de espacgos, regras e
normas foram burladas a fim de que todas as criangcas pudessem compartilhar e
brincar no mesmo espago ludico. Concordo com Ferreira (2001) quando esta
destaca que € um engano supor que as relagdes de género se constroem
unicamente baseadas em relagdes de conflito ou de oposi¢ao. A autora explica que é
fundamental dar continuidade a esta analise para mostrar que as relagées de género
também podem ser construidas na reciprocidade.

Acreditando, como Montandon (1997) e Qvortrup (1999) que o ponto de vista
das criangas é fundamental para compreender as suas experiéncias e inspirado nos
estudos de Lima (1989, p.73), que envolveu as criangas no “[...] ato de pensar os

espacos, projetando-os e construindo-os*>”

, procurei instigar as criangas, durante a
entrevista, a vislumbrar e imaginar outro recreio e, se assim pudessem e
desejassem, o que manteriam e/ou modificariam. Embora ndo haja um consenso
entre as criancas, todas vislumbram um espa¢co maior, propondo alteracbes nas
dimensdes, na organizagdo, no piso e na forma como seriam ocupados a pracinha e
o patio. Além disso, modificariam o tempo de duragao do recreio. E como seria isso?

Inicialmente, seria necessario ampliar o espacgo existente e isso implicaria em:
desmanchar o prédio velho que as criangas denominam de “aquela coisa do meio”
(Sérgio), “essa casinha” (Raul) porque “atrapalha. O cara meio que se pecha ai”
(Pablo); retirar ou transferir para outro lugar “aquela gigantesca caixa d‘agua”
(Débora) localizada a direita, no fundo da escola, que também “afrapalha demais”
(Pablo); retirar as telas conhecidas por “grades” (Pablo) ou “o arame” (Débora) e “o

~ b24

portdo” da praga (Julia), enfim, “tirar tudo” (Leonel) que separe a pracinha do patio,
deixando o espaco aberto, sem subdivisdes.

O patio, depois de ampliado e todo aberto, poderia ser dividido ao meio, “um
pedaco de patio para elas e um pedacgo para nds e ai quem quisesse ir para o patio
dos meninos que va e quem quisesse ir para o patio das meninas que va” (Leonel).

Para a maior parte das meninas ndo haveria necessidade de divisdo, mas s6 nao

* Lima (1989, p.73) desenvolvia exercicios com as criancas com trés tematicas fundamentais: “o

lugar para se brincar”, “o lugar para se estudar” e “o lugar que eu gostaria de morar”, sendo que elas
tinham liberdade para propor o espago correspondente.
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podia “ter tanta briga” (Beatriz) e precisava de “um monte de gente cuidando” (Julia).
As duas meninas que discordaram, propuseram que o patio fosse “um pouco para as
meninas e um pouco para os guris”. “E sé fazer uma portinha e deu, é sé fazer uma
parede ou fazer outra coisa” (Livia) para separar os patios. Explicaram que dessa
forma, no recreio, “os guris vao pra la (referindo-se ao patio especifico) e brincam de
que eles quiserem, brigam. As gurias podem até brigar. S6 que guria com guria até
pode. SO que guri brigar com guria ndo da certo” (Leticia).

De acordo com as criangas, a pracinha n&o seria mais exclusiva das meninas,
sendo preferencialmente mantida no mesmo lugar, mas com a possibilidade de ser
transferida para uma das laterais da escola, atras da biblioteca. Contudo, havia duas
meninas que sugeriram que “a pracinha seria para o pré” (Livia e Leticia). Um grupo
de meninos inspirados na praga localizada junto ao Terminal Rodoviario de Pelotas
propds que ‘todo o colégio fosse com pracinha” (Leonel), com brinquedos “novitios”
(Pablo) como “aqueles trogo de girar” (Sérgio) o gira-gira e ‘pneus com correntes”
(Pablo).

Em relagdo ao piso, nem todas as criangas fizeram comentéarios, mas ha um
consenso de que as pedras que revestem tanto a pracinha como o patio, devem ser
substituidas preferencialmente por areia. Elas explicaram que “a pedrinha atrapalha”

LN}

(Livia), que os meninos de outras turmas, “os outros” ‘pegam as pedras para atirar
dentro das salas” e nas outras criangas. Além disso, cair nas pedras significa “se
esfolar” e “se machucar toda” (Leticia). A areia seria, entdo, um piso para “fodo
mundo cair, poder se atirar, brincar, escorregar, sujar a roupa” (Maria) sem maiores
problemas®®.

As criangas, nos comentarios finais sobre o recreio sugeriam que o tempo de
duracao fosse ampliado. Os meninos dobraram, passando dos atuais quinze minutos
para trinta. Explicaram que “botaria meia hora” (Raul), “eu botava também”
(Henrique) porque “a gente passa uma, duas ou quatro, cinco horas fazendo...”
(referindo-se as atividades da sala de aula). As meninas foram mais além, mas nao
chegaram a um acordo. Suas sugestdes variaram entre: “uma hora”, “um periodo”
(Débora), “dois” (Beatriz), “quatro periodos” (Ana), “cinco sor (Julia rindo muito),

7 3

‘toda aula”, “a aula inteira de recreio” (Ana). Diante disso e das inUmeras risadas,

% Essa preferéncia das criangas confirma que “as caracteristicas fisicas da areia fornecem um leque
variado de expansdes e movimentos corporais que vao directamente ao encontro das necessidades
infantis de utilizagdes plenas do corpo” (SARAMAGO, 1994, p.165)



93

indaguei se elas s6 viriam para ficar no recreio e todas responderam que “sim”. Duas
meninas diferenciaram-se no grupo porque foram as unicas que apresentaram
argumentos contrarios e favoraveis a ampliagdo da duragdo do recreio. Uma delas
afirmou que “ndo ia mudar”, explicando que “depois que bate a gente vai estudar.
N&o vamos so brincar, pensar em sé brincar” (Livia). A outra argumentou que “ndo
vejo tocar a hora do recreio de manh&”. “Ai quando vou falar uma coisa, taan”
(imitando o soar da campainha) e bate”. “Fica pouco tempo. N&o da pra falar tudo”
(Leticia).

As meninas e 0s meninos evidenciaram que conhecem os lugares onde

brincam e que gostariam de modifica-los. A nova cara deste espago confirma que

a toda construgdo nova esté ligada uma destruicdo. Nao é uma destruigéo
qualquer, da negacdo do todo, indistintamente, mas uma destruicdo
consciente, planejada, pensada, na qual se escolhe o que se pretende
preservar, a que se pretende chegar e, por conseqiéncia, o que se
pretende acabar (LIMA, 1989, p. 80 — 81).

Na medida em que as criangas foram dialogando sobre o lugar onde mais
brincam na escola e onde interagem com mais liberdade entre seus pares, foram
deixando pistas e caminhos do quanto o “espaco-livre” é condigao para constituicdo
da cultura ludica (PERROTI, 1990) e o quanto a configuragdo dessa cultura esta
imbricada no tempo e no espaco (FRIEDMANN, 1996) destinado, garantido ou nao
pelos adultos e ocupado e conquistado pelas e entre as criangas dentro e fora da
escola.

Ficou bastante nitido que as criangas desejam mais espagos ludicos na
escola, mas isso n&o as impede de interagir e de continuar brincando! Compreender
como elas percebem, captam e utilizam esses espagos € uma necessidade cada vez
mais intensa para todos os adultos que reconhecem as criangas como produtoras de
culturas.

Mello (1989), Marcelino (1990) e Porto (1998) ja demonstraram, em seus
estudos, o quanto é intenso o impacto nas interagbes entre as criangcas e nas suas
brincadeiras diante da drastica redugdo dos espacos urbanos que lhes sao
destinados como pracas, quintais e parques. Além desses, incluiria os patios

escolares. Os responsaveis pelas instituicdes escolares tendem a reformar os



94

prédios, priorizando o aumento de salas de aula, laboratérios, auditérios, depdsitos,
etc, esquecendo dos espacos de encontros, de trocas, de descanso e de
brincadeiras entre as criangas. Em muitos casos, esses espagos sdo diminuidos,
comprimidos, jogados para um canto qualquer da escola, quando ndo sao
eliminados.

Brougeére (1998, p.27-28), ao comentar sobre o que influencia a cultura ludica,
da um destaque ao ambiente e as condi¢des materiais. O autor explica que “as
proibicdes dos pais, dos mestres, o espaco colocado a disposi¢cao da escola, [...] vao
pesar sobre a experiéncia ludica”. Essa explicagdo é mais um elemento para ajudar-
nos a compreender as repercussdes da separacao entre meninos e meninas durante
o recreio. Ao mesmo tempo, permite-nos analisar e valorizar o ponto de vista das
criangas quando vislumbram um outro espago, outras relagdes e,
consequentemente, outras possibilidades para a cultura ludica.

Para a maioria das criangas, ndo haveria uma distribuicdo desigual do espaco
e nem sexista. Meninos e meninas teriam a mesma dimenséo de patio, sendo que
todos poderiam usufruir da pracinha. As criangas revelaram que estavam
preocupadas com o conforto, com a seguranga, com a qualidade e com as
possibilidades ludicas do espaco destinado ao recreio. A idéia de fundir pracinha e
patio rompe com areas privativas para determinados grupos e com as redomas que
separam as meninas dos meninos. As criangas, ao estabelecerem relagdes entre si,
qualificam o espaco. “O espacgo organizado ou construido € mediado, qualificado,
completado ou alterado pela relagdo que nele estabelece o individuo consigo proprio
e com os outros” (LIMA,1989, p.14).

Nesta nova configuragcado espacial, as criangas mostraram-se mais sensiveis
as relagdes entre os géneros por reciprocidade do que por oposigdo. Os meninos
nao argumentaram que precisavam de um espago maior porque eram meninos nem
as meninas quiseram ficar aprisionadas na pracinha. Eles indicaram que ambos
poderiam circular livremente pela escola, podendo ou n&do compartilhar as mesmas
brincadeiras. Essa seria uma decisdo das criangas e nao dos adultos. Ja elas
defenderam o fim das fronteiras espaciais, associado ao término das brigas e a um
maior acompanhamento dos adultos nesse espaco.

O desejo escancarado de ampliar o tempo de duragao do recreio sugere, com
certa urgéncia, de que € preciso rever a forma como ainda estdo organizadas as

atividades pedagodgicas e a prépria estruturacédo curricular da escola. As criangas
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tém a percepcgédo do quanto € cansativo e extenuante o tempo que passam na sala
de aula. O recreio € um momento esperado pelas criangas, diferenciando-se
bastante de tudo que o que acontece na escola, principalmente por possibilitar
inumeras manifestagdes ludicas. Essa diferenciacdo mostra que as atividades
ludicas “[...] enquanto atividades sociais com caracteristicas proprias envolvem os
seus protagonistas em relagbes particulares com os contextos socio-espaciais
abrangentes”, originando maneiras especificas das criangas, os meninos e as
meninas de “[...] intuir”, perceber e “[...] produzir sentido social em torno dos espacos
sociais comuns” (SARAMAGO, 1994, p.166).

3.3 OS SENTIDOS DE BRINCAR DO PONTO DE VISTA DAS CRIANCAS

Quando as criangas brincam e
eu as oigo brincar, qualquer
coisa em minha alma comega
a se alegrar.

Fernando Pessoa

Nos primeiros recreios em que procurava seguir os rastros das criangas,
senti-me muito estranho ao ficar parado, em pé ou sentado, com um caderno na
mao escrevendo coisas. Percebi, entdo, que pragca e patio ndo combinam com
caderno, lapis e escrita. Estes sdo espacos de brincar, de falar, de pular, de correr
alguns perigos, de inventar, de “aprontar”, de fazer de conta, de se empurrar, de
compartilhar, de esperar para andar nos brinquedos e de muito mais. Sdo também
lugares de convivéncia entre as criangas com maneiras e regras definidas por elas.
Nenhum adulto fica dizendo quando e por onde devem iniciar as brincadeiras, nem
como e com quem devem brincar ou conversar. Elas estdo num tempo e num

espaco dos seus grupos. Sao as idéias, jeitos e formas de ser crianga no mundo.

Quando eu era menino eu brincava muito. Brincar é a coisa mais gostosa.
Algumas pessoas grandes tém vergonha de brincar; acham que brincar é
coisa de crianga. O resultado é que elas ficam sérias, preocupadas,
amargas, implicantes, chatas, impacientes. Perdem a capacidade de rir e
ninguém gosta da sua companhia. Quem brinca nao fica velho. Pode ficar
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velho por fora, como eu. Mas por dentro continua crianga como eu...
(RUBEM ALVES, 2003, p.105)

Por que nos é tao dificil entender isso se o brincar ndo € exclusividade das
criangas, € proprio dos seres humanos e uma das atividades sociais mais
significativas? (SARMENTO, 2003b). Embora o brincar ndo signifique a sintese da
vida das criangas, € preciso reconhecé-lo como um aspecto central nas acdes
comuns que estas desenvolvem, “[...] sobretudo para se perceber como € que com
‘iss0’ elas constroem a sua cultura e se auto-regulam com grupo social” (FERREIRA,
2004, p.85). A natureza interativa do brincar constitui-se num dos elementos
fundantes das culturas da infancia (Sarmento, 2003b). E as criangas estdo sempre
nos dizendo isso!

Nas falas, nos gestos e movimentos das criangas participantes da pesquisa,
ficou escancarado que brincar era a coisa mais importante do recreio. E claro que,
no recreio, aconteciam outras coisas, mas brincar era 0 momento preferido.
Geralmente estava associado as brincadeiras possiveis de serem realizadas com os
parceiros/as nos espagos e no tempo definido pela escola, mas transformados e
redimensionados pelas criangas. Na situagao estudada, brincar envolvia a escolha
de brincadeiras e de parceiros (as) e vice-versa, exploragéo e ocupagao do espaco,
estabelecimento de regras e acordos, acertos e confusdes, vontade, lagcos de
amizade e muita imaginacéo!

Era assim que as meninas brincavam nos aparelhos da praga, de mamae, de
rainha e princesa, de esconde-esconde, de pular corda, de equilibrar-se em
madeiras dispostas no chao, de corridas, de dangar e até, algumas vezes, com
bonecas e com figurinhas. Ja os meninos brincavam muito e quase sempre de pega-
pega e de outras brincadeiras como subir e descer nas telas, nos postes e num
estrado de madeira existentes na escola e, algumas vezes, jogavam Tazo e futebol.

Os meninos e as meninas mostraram todo o tempo quanto eram competentes
e capazes de imaginar a transformacdo da praca e do patio, palco de suas
brincadeiras, quanto de imaginar sensagcbes e emogdes dissociadas da realidade
circundante. “E um mundo de faz de conta em que o é verdadeiro e o que é
imaginario se confundem estrategicamente para que a brincadeira valha mesmo a
pena” (SARMENTO, 2003b, p.12).
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Embora meninas e meninos ndo brincassem juntos, ndo compartilhassem os
mesmos espacgos e tivessem repertorios e jeitos diferenciados de brincar, havia um
ponto em comum: a capacidade de “transposicdo imaginaria do real”’. Essa
capacidade, que € comum a todas as geragdes, mas que € radicalizada pelas
criangas, lhes permite circular entre 0 mundo real e o imaginario, “[...] explorando as
suas contradicdes e possibilidades” (SARMENTO, 2003b, p.11). Mesmo estando
numa escola, durante os quinze minutos do recreio, numa pequena praga ou num
patio, era possivel criar um castelo e transformar-se em princesa, rainha ou
sequestradora ou criar uma floresta ou montanha de pedra para transformar-se em
macaco ou alpinista. “Sem duvida brincar significa sempre libertagcdo. Rodeadas por
um mundo de gigantes, as criangas criam para si, brincando, o pequeno mundo
préprio” (BENJAMIN, 1984, p.64).

Como entdo brincavam meninas e meninos? Esta € uma pergunta bastante
dificil porque corro o risco enquadrar o que nao é possivel de ser enquadrado, de
arrumar o que nao é arrumado ou, como diz a pensadora da arte de brincar Lydia
Hortélio (2004, p.24), “[...] fico com a impressdao de que eu quero meter a vida no
bolso”. N&o tenho certeza de que consegui isso, mas tentei ficar o mais perto que
pude das criangas para compreender seus jeitos de brincar.

Tao logo soava o sinal que dava inicio ao recreio, as criangas saiam da sala
de aula e rapidamente se organizavam nos espagos que lhes eram definidos pela
escola: o patio para os meninos e a pracinha para as meninas. Neste curto trajeto,
s6 dava tempo para breves comentarios, pois o tempo do recreio era muito curto - “é
quinze”, como disse um dos meninos diante do meu espanto num final de recreio.

No decorrer das observagdes, percebi que as meninas se organizavam em
pequenos grupos, ficando bem proximas umas das outras e com brincadeiras bem
diversificadas. Havia uma interagé&o entre as meninas mais velhas e as mais novas,
baseada no cuidado, na protecdo e no afeto. Estes sentimentos se faziam muito
presentes na brincadeira de mamae, onde as filhas geralmente eram as criangas
menores. Em fungdo do reduzido espago, as brincadeiras de correrias, como pega-
pega e rainha e princesa, nem sempre eram realizadas, sendo substituidas por
outras menos movimentadas, mas ndo menos divertidas. A caixa de pedra (n&o
havia areia) era outro espacgo bastante ocupado pelas meninas, ficando ao lado das
gangorras e em frente ao escorregador. O retangulo de madeira que formava esta

caixa era usado nas brincadeiras de equilibrio ou como descanso.
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Por todos os lados, havia meninas circulando pela praga ou esperando uma
oportunidade para usufruir dos brinquedos. As que estavam no balango, geralmente,
eram empurradas por uma colega ou por uma sucessora. Frequentemente, a
gangorra era ocupada, ao mesmo tempo, por quatro ou seis meninas. No
escorregador, n&o era diferente: havia uma crianga em cada degrau da escada e
mais um grupo que se apertava na parte mais alta, antes de escorregar. Entre uma
espera e outra, as criangas conversavam e inventavam novas brincadeiras. Nao me
lembro de identificar situacbes conflituosas entre as meninas como brigas e
xingamentos nem situagdes arriscadas no uso dos brinquedos da praga como
balancar-se em pé e subir nas arvores. Embora elas pudessem conter seus
movimentos em funcdo da configuragdo espacial da praga, eram extremamente
criativas no enredo das suas brincadeiras. Assim como Silva (2002, p. 43), acredito
gue “as meninas, com seus jogos e brincadeiras, sdo as que mais conseguem dar o
tom qualitativo, artistico e criativo as manifesta¢des da cultura ludica”.

Ao descrever as brincadeiras das meninas, percebo o quanto estas sao
diferentes das dos meninos. Embora possa haver brincadeiras comuns a ambos,
elas sempre sdo adaptadas aos interesses de quem esta brincando. Brougére
(2004, p.302) afirma que a cultura ludica é masculina ou feminina porque as
meninas e 0s meninos se percebem e agem como tal em suas brincadeiras. Essa
diferenga envolve “uma sucessdo complexa de interagdes, de interiorizagcbes e de
interpretacdes, [...] que a crianga nao recebe pronta e de cuja produgao participa”.

A seguir, apresento uma cena do recreio onde as meninas ddo uma mostra
do quanto os seus “saberes”’ ludicos “evocam uma competéncia sexuada”
(DELALANDE, 2003, p.3).

As meninas participantes da pesquisa estavam distribuidas entre trés
aparelhos: a gangorra, o escorregador e o balango. Elas brincavam mais na
gangorra e no balango e menos no escorregador e interagem com meninas
menores de outras turmas, procurando cuidar das mesmas. Duas meninas
menores foram cuidadas pelas outras, sendo que uma delas permaneceu
todo o tempo com as meninas maiores. Houve um momento em que as
meninas juntaram-se e caminharam em circulos, dando continuidade a
brincadeira de mamée ocorrida na sala de aula, na hora do lanche. Uma
das meninas (pequena e de outra turma) se fez de doente e as outras a
ajudaram. Isso aconteceu em questdo de segundos: Quando a vi sendo
carregada pelas outras meninas, fiquei em duvida se era brincadeira ou se
ela realmente estava passando mal. Permaneci quieto e aguardando o que
aconteceria. Felizmente era brincadeira! Na medida em que a brincadeira
ganhava espaco e caia no agrado, outras meninas (também menores) iam
sendo acolhidas. A mesma menina que se fez de doente, um tempo depois,
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falou: - Mae, mde, mae. Logo em seguida, fez de conta que estava
chorando. Antes que aquela que havia sido escolhida para ser a mée
pudesse ajuda-la, tocou o sinal do término recreio e todas sairam da pracga
rindo e conversando em diregdo as salas de aula. (Diario de Campo,
02.06.2005).

Nesta brincadeira de mamé&e, encontramos tematicas recorrentes nas
brincadeiras de meninas: a maternidade e as relagdes familiares. Grugeon (1995), ao
analisar essas mesmas tematicas, identificou que elas predestinam um futuro das
meninas como mulheres em termos do discurso romantico, confirmando os
esteredtipos de género e aceitando-os. Contudo, a autora alerta que as meninas nao
sdo totalmente passivas na recepcido e processamento dessas informagdes*’. Além
disso, considera como positivo na constituicdo da sua identidade a cooperagao entre
meninas maiores e menores e a possibilidade de compartilharem regras coletivas.

Ao assumirem esses papéis na brincadeira, combinam gestos, dialogos e
afetos, numa interpretagdo nao literal que as permite fazer de conta que sao,
naquele momento da brincadeira, maes e filhas. Enquanto brincam, acolhem e séo
acolhidas umas pelas outras, demonstrando sensibilidade e extrema seriedade na
brincadeira. Diante de tamanha concentracdo, cheguei a pensar, por alguns
segundos, que a menina (a filha) estava realmente passando mal. Felizmente, tudo
nao passava de uma brincadeira!

As criangas, ao interagirem umas com as outras durante as suas brincadeiras,
constroem as culturas de pares (CORSARO, 2002). “A cultura de pares permite as
criangas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que as rodeia, numa relagao de
convivéncia que permite exorcizar medos, construir fantasias e representar cenas do
quotidiano” (SARMENTO, 2003b, p.9). Contudo, as criangas sabem que estdo sé
brincando (FERREIRA, 2004) e por isso, com a mesma rapidez com que iniciaram,
terminam a brincadeira, abandonando seus personagens, voltando a ser criangas e
alunas.

Embora as brincadeiras das meninas tendam a ser menos movimentadas em
funcao do reduzido espaco, isso ndo as impede de romper este cerco, brincando, por

exemplo, de policia-ladréo, de rainha e princesa (com sequestradoras) e de mamae,

A socializagdo das criangas ndo ocorre de forma passiva; enquanto atores sociais participam das
trocas e interagdes entre os pares e com os adultos, interferindo e modificando o0 mundo que as cerca
(SARMENTO; PINTO, 1997; ALMEIDA, 1997; MONTANDON, 2001; SIROTA, 2001).



100

que protege a filha e briga para defendé-la. As trés situagdes a seguir ddo uma idéia

do quanto as meninas agitam no recreio:

Situagéo 1

Hoje havia mais meninas brincando na pracinha do que nos dias anteriores.
Todos os aparelhos estavam ocupados. Comegaram pulando na caixa de
pedra e depois passaram a correr muito pelo pequeno espago que sobrava
entre os brinquedos e as outras meninas de outras turmas que também
brincavam na praga. Diante de tanta correria e gritaria era dificil identificar
qual era a brincadeira, mas a caixa de pedra parecia ser o teto ou algo
similar. Elas gritavam tanto que pareciam formar uma verdadeira sinfonia
de gritos. Algumas meninas caminhavam e outras corriam sem parar. Junto
a essa correria, avistei Beatriz e Débora, sentadas na caixa de pedra. Um
pouco antes de terminar o recreio, perguntei para Beatriz de que estavam
brincando e descobri que era de policia-ladrao. Pareceu-me que a maioria
das meninas preferia ser o ladrdo a ser policia. Neste dia, percebi que a
monitora circulava muito na pracinha, acompanhando os diversos grupos
de meninas durante as brincadeiras. (Diario de Campo, 26.08.2005)

Situagéo 2

Fui para a pracinha com as meninas e procurei ouvir o que elas estavam
falando na brincadeira de Rainha e Princesa. Segundo as meninas,
enquanto a Rainha dorme, a princesa vai para a festa e as seqliestradoras
tentam pegar a princesa. As meninas que pegam sdo as seqlestradoras.
Nesta brincadeira, as seqliestradoras levam a princesa para um castelo
assombrado. Quem salva a princesa é o principe que morreu. Ao mesmo
tempo em que um grupo brincava de Rainha e Princesa, outro brincava no
balango e outro de esconde-esconde. Julia, Débora e Ana assumiram,
nesta brincadeira o papel de seqiiestradoras. - Ndo tem guri! E s6 chamar!
Mas néo pode entrar guri na pracinha! - A gente s6 se pega no pau! A
princesa ganha todo o tempo! - O sor, a gente s6 se mata na brincadeira!
(Débora). Enquanto isso, a princesa era puxada, empurrada e arrastada.
Era uma espécie de massacre da princesa. Quando toca o sinal de
término do recreio, vejo que a Leticia esta no chao, segura pelas maos e
pelos pés das seqliestradoras. (Diario de Campo,31.10.2005)

Situacao 3

Neste dia, fui cercado pelas meninas de outras turmas que também
brincam na praga. Trés indagaram-me se eu estava anotando as
brincadeiras e depois sairam correndo e gritando. As outras listaram as
suas brincadeiras preferidas e continuaram brincando em outro espago da
praga. Quando retomei o contato com as meninas que fazem parte do
grupo pesquisado, observei que algumas meninas puxavam os cabelos de
outras. Elas faziam de conta que estavam brigando. Uma das meninas
explicou-me como faziam a brincadeira: - A gente dé nas outras mées das
filhas. - Tem gente que fica quieta. (Diario de Campo, 08.09.2005)

Na situacdo 1, as meninas optam por uma brincadeira que as fazem correr,
cacar e ser cagada todo o tempo. Ha uma nitida preferéncia por ser o ladrao pela

emocao de ter que fugir o tempo inteiro de alguém, no caso de alguma colega que
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assume o papel de policia. Essa brincadeira s6 tem sossego quando alguém é preso,
mas isso é passageiro. Logo vira um outro ladrdo que podera salva-la da cadeia. Ha,
o tempo inteiro, o jogo entre a realidade e a fantasia, uma dimensao importante na
cultura ludica. Nao importa o tempo que dure, mas o que é vivido e sentido durante a
brincadeira. O significado da brincadeira estd no quanto ela pode ser divertida.
Huizinga (2003) explica que o divertimento da brincadeira esta expresso na
intensidade, na excitagdo e no fascinio de quem brinca e se deixa envolver pela
brincadeira. A possibilidade de fazer de conta que é outra pessoa, de poder imaginar,
mesmo que por alguns minutos, faz da brincadeira uma grande magia.

Na situagcdo 2, & fantastico como as meninas mantém a brincadeira de
Princesa e Rainha e, ao mesmo tempo, transformam-na, incorporando temas da
contemporaneidade, como violéncia, sequestro e agressao, sem perder o romantismo
das historias de princesa. Esta brincadeira confirma que “[...] os jogos das criangas
revivem e se transformam. Eles ndo ficam congelados, [...] sdo revisitados a cada
geragao, como os fatos de outras culturas” (DELALANDE, 2005a, p.1)

A princesa de hoje espera que a rainha durma para ir se divertir nas festas do
reino. Se antes a princesa sofria has maos da bruxa até ser libertada pelo principe
encantado, hoje ela enfrenta sozinha um grupo de sequestradoras. A cena de
enfrentamento entre a princesa e as sequestradoras € bastante dramatizada, com
direito a fortes emog¢des. Durante o faz-de-conta, € permitido puxar, arrastar e bater
muito na princesa. Neste conto de fadas, o mais emocionante é a briga e a vitoria da
princesa e nao o beijo desta com o principe. Ao assumirem o papel de
sequestradoras ou de uma princesa que enfrenta o perigo, elas procuram romper, no
contexto da brincadeira, com o estered6tipo da menina fragil e indefesa. Uma tipica
brincadeira de menina pode, dependendo das circunstancias, ser tanto ou mais
agressiva que uma brincadeira de luta dos meninos.

Na situacdo trés, as maes brigam entre si e na presenga das filhas. Nem todas
as maes reagem da mesma forma, umas revidam e outras, ndo. Parece que
agregam, ao sentido de cuidado e protec¢ao, o sentido da agressao. Para proteger a
filha, a m&e sera capaz até de brigar. Novamente ha na brincadeira uma combinagéo
entre o real e o faz-de-conta, onde € possivel puxar o cabelo da colega e encenar
uma briga com bastante convicgdo. Porém, como tudo ndo passa de uma
brincadeira, é possivel sair da briga e explicar como essa ocorre e voltar novamente

a brincar!
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Em todas as trés situacgdes, é possivel perceber quanto a cultura ludica n&o
esta dissociada da cultura mais ampla, do quanto ela esta atravessada por dilemas
da contemporaneidade, como a violéncia urbana. As brincadeiras carregam tragcos do
lugar ocupado pelas criangas no contexto social, do processo educativo no qual
estdo imersas e do ‘[...] conjunto de relagbes sociais que mantém com o0s
personagens do seu mundo” (KISHIMOTO, 1993, p.7).

As criangas redimensionam o contexto cultural, readequando-o a brincadeira.
“A apropriagao do mundo exterior passa por [...] adaptagdes, para se transformar em
brincadeira: é a liberdade de iniciativa e de desdobramento daquele que brinca, sem
a qual ndo existe [..] brincadeira (BROUGERE, 1997, p.77). Em todas as
brincadeiras, ha liberdade para agir e imaginar por pura diversao e prazer,
envolvendo magia e mistério (HUIZINGA, 2003).

Esses jeitos de brincar das meninas possibilitaram-me compreender que elas
nao sao tao ordeiras, doceis, frageis e submissas o quanto pareciam ou poderiam
ser. Elas transitam entre o real e o imaginario com extrema rapidez e fluéncia. As
tematicas das suas brincadeiras sédo diversas, nao se restringindo ao ambito familiar
e do lar, ousando aventuras perigosas, como sair a noite e lutar contra assaltantes.
As meninas combinam romantismo com violéncia, cuidado e protegdo com agressao
e se divertem em ser fora da lei. Elas tém sensibilidade, criatividade e riqueza no

enredo e na caracterizagdo dos personagens.

Talvez isso acontega porque elas, mais do que eles, guardem num cofre
quase secreto as chaves para a compreensao dos sentidos ontologicos do
ludico (fantasia, mistério, criatividade) contrapondo-se a Ildgica da
produtividade capitalista, de certa forma inculcada em maior pelos homens
(SILVA, 2002, p. 44).

E os meninos? Como, de qué e onde brincavam durante o recreio? Para iniciar

essa reflexao, escolhi uma poesia escrita por Manuel de Barros
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Campeonato

Nos jardins da Praga da Matriz, os meninos Acho que elas tinham alguma curiosidade
urinavam socialmente. ou inveja porque nao podiam participar

A gente fazia campeonato pra ver quem do campeonato.

mandava urina mais longe. Os meninos ficavam sérios como se

O menino que mandasse mais longe era estivessem

campeao defendendo a patria naquele momento.

Mas ndo havia taga nem medalha. As meninas cochichavam entre elas e

Umas gurias iam ver por tras dos muros corriam de 14 pra ca, rindo.

a competicao. O campeonato so6 era diferente da Férmula Um

Porque a gente nao tinha patrocinadores.

Na primeira vez em que observei o recreio dos meninos, senti-me como se
estivesse procurando uma “agulha num palheiro”. O grande numero de criangas
reunidas e correndo muito, durante todo o tempo, dificultava o acompanhamento do
grupo de meninos que participava da pesquisa. Assim, procurei deslocar-me muito ao
longo das outras observagdes para poder entender os seus jeitos de brincar e se
divertir no recreio.

Correr € a acédo fundamental dos meninos. A corrida inicia tdo logo eles
cheguem ao patio. Apesar de gritarem muito enquanto estdo correndo, eles falam
pouco uns com os outros. Quando falam, o fazem de forma rapida e com poucas
palavras, situando aqueles que estao ou pretendem entrar na brincadeira. - Quem é
a pegar, o Marcelo — E o Sérgio. — Quem? Quem é? (referindo ao pegador) — O
Marcelo é o pegador. Através dos olhares e dos gestos, definem de qué e como irdo
brincar. Eles correm em bandos, de um lado para outro, quase sem parar. Nao ha
quase interagao entre os meninos maiores e os menores. Isto parece que facilita a
manutencao de bandos por turmas.

A brincadeira de pegar é a preferida dos meninos: sempre é pega-pega,
explica um deles. A idéia de que uma brincadeira sempre se repete a cada recreio,
vai ao encontro do que Benjamin (1984, p.74-75) chama de “[...] lei da repeti¢do”, ou
seja, de que essa é a regra que rege o mundo do brinquedo, de que nada alegra
mais as criangas do que “[...] mais uma vez’, ela é “[...] a alma do jogo”. Nao basta
brincar uma vez, mas varias vezes, para saborear com muita intensidade cada
brincadeira. “A esséncia do brincar é [...] fazer sempre de novo”, transformando a
experiéncia em habito. E repetir para aperfeicoar e para continuar se divertindo.

Enquanto eles brincam de pega-pega, vivem as tensdes da incerteza e do acaso em
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ser pegos, do recreio terminar ou da brincadeira ser interrompida. Ha sempre um
grande esfor¢o para desvencilhar-se do pegador e continuar fugindo! Talvez isso
explique porque as criangas ndo pensam em parar quando os adultos Ihes dizem
para parar*®.

Huizinga (2003) comenta que o jogo se fixa imediatamente como fenébmeno
cultural, permanecendo na memoaria de quem brinca, sendo transmitido e repetido a
qualquer momento. A repeticdo funciona como um fio condutor que tece e reorganiza
a prépria brincadeira. E por isso que o recreio, enquanto um momento especial na
vida escolar e muito aguardado pelas criangas, “[...] faz parte do patriménio infantil
porque ele € um momento de transmissdo de cultura infantil” (DELALANDE, 2005b,
p.1), onde as criangas aprendem a brincar e onde constituem os grupos de pares.

Diferentemente das meninas, os meninos faziam questdo de me comunicar do
que estavam brincando. Paulo explicou-me sobre como brincavam: - Pega-pega. Um
pega o outro e se aquele pegar, o outro entdo € o pegador. No branco é o teto,
sendo que o teto, lugar que estdo a salvo, momentaneamente, do pegador, pode
mudar de um recreio para outro. A escolha do lugar ou de uma pessoa que sera o

teto é muito aleatoria e depende da imaginagéo das criangas.

Num determinado dia, fui surpreendido por um dos meninos, o Paulo, que
ao colocar a sua mdo sobre o meu ombro transformou-me em teto. — O
coisa é grade. — Quem? (indaguei) — Tu (referindo-se a mim). O que é
grade? (indaguei novamente) - E o teto. (Diario de Campo, 19.04.2006)

Brougére (1998) destaca que, para haver brincadeira, é preciso querer
participar, ter vontade e dispor-se a participar do que esta sendo chamado de
brincadeira. Essa combinagao pode ser falada ou estabelecida através de gestos e
olhares, devendo as regras ser aceitas por todos que participam da brincadeira. Na
situagdo seguinte, € possivel perceber como 0s meninos se envolvem nas

brincadeiras:

*® Dentre os quatro aspectos escolhidos por Pinto; Sarmento (1997) para compreender o carater
paradoxal da infancia - o indicador demografico, os direitos das criangas, o estatuto social e a escola
— eles argumentam, em relagao ao ultimo, que os adultos esperam que as criangas brinquem quando
Ihes é dito para brincar, mas que nao conseguem entender porque elas ndo pensam em parar
quando os adultos mandam parar.
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A brincadeira era de pegar. Os meninos correm de um lado ao outro do
patio, provocando-se e se agarrando nas grades das janelas (o teto da
brincadeira). Numa determinada hora, o Leonel, rindo e com ar de deboche,
pegou uma pedra bem grande (um cascalho) e ameacgou atira-la nos
meninos que estavam agarrados ao teto, forgando-os a correr. Alguns
segundos depois, rindo, largou a pedra e saiu correndo. Pouco tempo
depois, o Pablo, aproximou-me de mim correndo e falou: - O sor, o
Guilherme ta atirando pedra no Leonel. Logo em seguida, o Sérgio também
reclamou: Ele ta atirando em nés. Tudo isso foi muito rapido. Eu ndo sabia
o que fazer. Mas, felizmente, o Guilherme foi largando as pedras e parou de
atirar. Quando pude observa-lo melhor, percebi que ele atirava as pedras
com pouca preciséo. Parecia mais interessado em provocar e ameagar do
que machucar os colegas. Parecia forga-los a sair do lugar onde estavam
brincando. (Diario de Campo, 28.4.2005).

Correr para fugir, correr para pegar, tocar, agarrar e provocar faz parte da
brincadeira de pega-pega. Ao pegador € permitido provocar e ameacar os fugitivos,
forcando-os a sair do teto. Por conta disso, o pegador geralmente fica muito perto do
teto, fazendo pressao corporal através de palavras e olhares intimidadores, risadas
irbnicas e até ameacas fisicas, como atirar pedras. Essas estratégias nem sempre
sao aceitas por todos os participantes, principalmente quando os papéis se invertem
e 0 pegador passa a ser o fugitivo, ou quando ha risco de alguém de machucar.
Estes atritos constantes entre os meninos podem leva-los ao enfrentamento e as
brigas49. Tudo depende dos acordos estabelecidos entre os parceiros acerca do que
sera admitido na brincadeira. A designag¢ao do que seja brincadeira se modifica em

funcdo dos participantes e do que buscam partilhar entre eles (BROUGERE, 1998).

A cada instante, ha um revezando entre as criancas. Essa entrada e saida na
e da brincadeira é muita rapida. “O tempo da crianga € um tempo sem medida [...]
continuamente reinvestido de novas possibilidades, capaz de ser sempre reiniciado
e repetido” (Sarmento, 2002b, p.11)5°. Sempre ha um componente de improvisacao
que surpreende as proprias criangas. O ritmo da brincadeira vai sendo criado na
medida em que esta vai acontecendo. Ndo ha uma unica forma de brincar de pegar.
O repertério de brincadeiras modifica-se no tempo e nas diferentes culturas. As
criangas brincam com o que tem disponivel e com o que tém na cabeca (Brougére,
1997; 1998).

49 Grugeon (1995) ao estudar as relagbes de género no recreio, revela, a partir das pesquisas de
Stutz (1992), que a rivalidade é o trago que predomina nos jogos dos meninos. Parece que seus
jsco>gos carecem da sociabilidade que é caracteristica tdo presente nos jogos das meninas.

Ver em Sarmento (2002b), nos quatro pilares das culturas da infancia, a reiteragéo.
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O patio em que os meninos brincam é grande, mas cheio de recortes, cercado
pelas salas de aulas e pela tela da praga. No fundo do patio, a direita, foi instalada
uma enorme caixa d’agua, que impede a realizacdo de determinadas brincadeiras,
principalmente aquelas que envolvem as corridas. Além disso, ndo ha nenhuma
arvore e o sistema de escoamento da agua ainda é bastante deficitario, tanto que
apo6s uma chuva, as criangas chegam a ficar uma semana sem recreio. Como
podemos compreender esse descompasso entre a arquitetura do patio e a cultura
ludica das criancas?

A partir das pesquisas de Lima (1989, p.54), é possivel identificar que os
‘erros” na construcao dos espacos ludicos decorrem do fato de essa construgao
estar desligada da vida das criangas, “[...] mas é também, sobretudo, resultado da
transformacao da crianga numa categoria social determinada”, para a qual a escola
e o0s lugares para jogos sdo compreendidos como sistemas fechados, “[...]
mercadorias a serem consumidas passivamente”, ndo comportando integrar a
curiosidade, a imaginagao e a iniciativa das criangas.

Corriqueiramente, dizemos que o lugar das criangas é na escola e ndo na rua.
Estando na escola, o lugar das criangas €, na maior parte do tempo, na sala e pouco
no patio. Essa delimitacdo espacial estabelecida pelos adultos - escola/rua; sala de
aula/patio - define os espacos “[...] destinados ou vedados para as criangas” e expde
as tensdes existentes “[...] entre as concepg¢des do adulto e da crianga, da familia e
das instituicdes, da cultura de massa e da cultura popular, enfim, todas as
demandas que definem o modo de vida das criangas” (LOPES; VASCONCELOS,
2005, p.40-41).

Embora o patio pesquisado ndo contemple o que Garcia (1994, p. 22)
conceitua como um espaco ludico, ou seja, “[...] aquele em que € possivel brincar
com alto nivel de interatividade”, os meninos conseguem transforma-lo em outro,

ainda que por pouco tempo.

Encontrei o Leonel apés dirigir-me para o fundo do patio. Ele logo mostrou
como subia num poste (cano de ferro) que esta fixo na parede que divide a
escola de um outro terreno. H& varios postes ao longo da parede que,
provavelmente, deveriam ser ponto de apoio para uma tela que existe sé
parcialmente. A observagédo e o registro da agdo do Leonel fizeram com que
ele se aproximasse e lesse o que eu havia escrito no Diario de Campo.
Quando terminou de ler, mostrou-me outros jeitos de subir no poste.
Enquanto eu escrevia ou tentava escrever (ele era muito rapido), ele pedia a
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minha atengéo: - Rogério, olha aqui! Olha o jeito que subo e que desgo. Ele
desceu, ora escorregando, ora girando pela barra. Ele se manteve muito
préximo, contando, perguntando e respondendo coisas. Ele perguntou-me:-
Tem que escrever tudo? Respondi que sim, desde que eu enxergasse.
Entéao ele falou: - Que chato isso! (referindo-se ao ato de registrar tudo que
eu estava observando por escrito). Ele continuou falando: - Tu n&o
consegue ver o Raul! O Raul, um colega de turma, estava em cima de umas
madeiras que provavelmente serdo o palco durante a Festa Junina. Ele e
outros meninos subiam neste “estrado” e pulavam em cima e para fora do
mesmo, em direcdo ao chdo. Enquanto conversava com o Leonel, fui
localizando-o no meu desenho e onde ele estava sendo representado
durante a sua brincadeira de ficar dependurado no poste. No meio da
conversa, apareceu o Raul e também me chamou para que eu pudesse
observa-lo subindo e fazendo proezas no poste. Ele caminhou mais rapido
entre um poste e outro, como se estivesse saltando por cima da parede
onde estavam fixados os postes. Num determinado momento da
brincadeira, apareceu a Coordenadora Pedagdgica dizendo que eles
poderiam se machucar e logo os dois foram descendo dos postes. Ela ndo
me disse nada nem perguntou sobre o que havia acontecido. Ficou pouco
tempo perto das criangas, mas continuou observando-os de longe. O Leonel
que estava ao meu lado comentou: - Ndo pode mais subir. Eu ndo sabia (a
sua expressdo era de decepgdo e tristeza). — Tava tdo divertido subir
nessas coisas (referindo-se aos postes). Eu vou te contar uma coisa, mas tu
né&o conta para ninguém. - Eu ndo sei por que tem coordenadora no colégio.
Queria que tivesse no colégio a professora, a servente e a direfora e a
mulher que abre o portdo. O Leonel estava sentado ao meu lado quando
tudo isso aconteceu e, no meio de tudo isso, o Jodo aproximou-se do
Leonel e disse com muita alegria e admiragédo: - Ai macaquinho, tu te da pra
subir. (Diario de Campo, 14.07.2005)

E assim que os meninos procuram improvisar brincadeiras com o material que
esta disponivel no patio (os restos), como estrado de madeira, postes e telas de
ferro. Esse jeito de as criangas “se virarem” com o que tém, lembrou-me do Canteiro
de Obras de Benjamin (1984, p.77). Neste texto poético, escrito na primeira metade
do século XX, é possivel entender como as criangas se apropriam dos espagos e 0s
transformam em lugares, enxergando aquilo que os adultos n&do véem ou né&o
querem ver, e que a escola e, especialmente o patio, “[...] esta repleta dos mais
incomparaveis objetos de atencdo e da acgdo das criangas”. Elas sentem uma
atracgdo irresistivel pelas sobras de materiais que s&o largados num canto qualquer

do patio.

Nesses restos que sobram elas reconhecem o rosto que o mundo das
coisas volta exatamente para elas, e s6 para elas. Nesses restos elas
estdo menos empenhadas em imitar as obras dos adultos do que em
estabelecer entre os mais diferentes materiais, através daquilo que criam
em suas brincadeiras, uma nova e incoerente relagdo. Com isso as
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criangas formam seu préprio mundo de coisas, mundo pequeno inserido
em um maior (BENJAMIN, 1984, p.77).

Durante as brincadeiras com o que esta sobrando no patio (os restos), os
meninos incorporam “o correr perigo”, fazendo de conta que sdo um alpinista, um
super-herdi da contemporaneidade, como o Homem Aranha ou um macaco livre e
solto numa floresta como um macaco perdido ou enjaulado nas grades da cidade.
Eles arriscam-se duplamente: arriscam machucar-se, caso caiam dos postes e/ou
arriscam ser apanhados pela monitora ou alguém da equipe diretiva.

A brincadeira divertida para os meninos tem sempre mais perigo, mais agéao,
algo de proibido aos olhos dos adultos da escola. A aventura nos postes e nas telas
€ também uma forma de fazer-se respeitado e admirado entre os pares, de mostrar
coragem e forga. Isso parece confirmar os argumentos de Brougére (2004, p.296-
297) de que meninos privilegiam em suas brincadeiras “[...] o poder, o prestigio, o
controle das situagdes, dos objetos, do espacgo e do tempo”. Eles “[...] valorizam a
agao, o ‘fazer’, o ‘poder”. Delalande (2003, p.3) complementa, afirmando que os
meninos valorizam “[...] a vitalidade esportiva, a forga fisica e a coragem”. Contudo,
a compreensao dessa perspectiva ludica dos meninos requer a analise do processo
de socializagao das criangas, “[...] que passa por construgdes diferenciadas segundo
se € menina ou menino”. Fazem parte desse processo a influéncia familiar, a busca
por uma identidade sexual, a presséo cultural e os esteredtipos sexuais que podem
ser ou ndo acentuados, cultivados e valorizados pela escola.

Com a chegada da Coordenadora Pedagdgica, vieram as proibicdes e os
comentarios dos meninos de tristeza e decepgao por terem sido impedidos de
brincar e se divertir. Esses sentimentos aproximam-se, de certa forma, daqueles
retratados por Lima (1989, p.53) ao descrever como se sentia Christiane®’ em
relacdo a perda do espaco livre e a crescente sensagao de cerco no conjunto
habitacional em que morava. “A cada espacgo escondido que as criangas descobrem
e usam, seguem-se proibi¢cdes e a invaséo [...] pelo uso condicionador dos adultos”.

Ao olharmos o patio da escola, percebemos o quanto ele ndo foi planejado
para favorecer a interacdo entre os meninos e nem para ser um local da confraria da

cultura ludica. Apesar de parecer grande, é pequeno diante do numero de criangas

*! Protagonista e autora do livro: Eu, Christianne F., 13 anos, Drogada, Prostituida... Sdo Paulo: Difel,
1982.
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que o utilizam ao mesmo tempo durante o recreio. Ele é desprovido de quaisquer
equipamentos ludicos. Além disso, a camada de britas que cobre o piso € perigosa e
pouco acolhedora, como a areia ou a grama. O patio carece do verde das plantas e
das arvores.

Recentemente (final de 2006), o prédio da escola foi ampliado, passando a
contar com um laboratério de Ciéncias, duas salas de Orientagdo (SOE/SOP) e uma
sala de Atividades Artisticas e Culturais®®. Por conta dessa ampliacdo, houve uma
reducao consideravel de toda a area livre da escola. Hoje ndo existe mais a
pracinha, utilizada pelas meninas, e “o cantinho da pracinha”. O patio grande,
utilizado pelos meninos, também foi reduzido, embora tenha sido demolido o prédio
antigo que ficava no meio desse patio. Em relagéo ao tipo de revestimento do piso,
nao houve nenhuma alteragdo, permanecendo a brita em toda a sua extensdo. A
unica area verde que existia na pracinha foi derrubada em funcdo da obra. Além
disso, como o sistema de escoamento da agua ndo foi modificado, o patio
continuara alagando durante e apds as chuvas e, consequentemente, o recreio
continuara sendo cancelado®.

Como podemos explicar que as criangas continuam brincando num espaco
reduzido? Sarmento (2003b, p.14) lembra que, mesmo diante das adversidades, as
criangas conseguem imaginar um outro mundo e brincar. E essa nao literalidade que
permite explicar a “[...] excepcional capacidade de resisténcia que as criancas
possuem face a situacdes muito dolorosas”. Com base nos estudos e nas analises
que fiz até agora na pesquisa, sou levado a acreditar que:

- O curto tempo destinado ao recreio, os inumeros cancelamentos também do
recreio, a nao indicagao (inicial) da escola, pelas criangas, como um lugar para
brincar e o desejo delas por um espago e um tempo maior para o recreio, SGo uma
forma de resisténcia coletiva das criangas para continuar expressando a sua cultura
ludica, o seu ponto vista;

- Existe um descompasso entre as formas culturais produzidas para as

criangas, especialmente os cddigos proprios da escola, e as formas culturais

2 Embora essa ampliacdo da escola busque qualificar o processo educativo tanto dos (as) alunos
(as) e como dos (as) professores (as), ela foi definida segundo as prioridades estabelecidas pelos
adultos que dirigem a escola. Essa configuragdo poderia ser diferenciada se as criangas e o0s
adolescentes tivessem participado ativamente desse processo, principalmente no que diz respeito a
area livre da escola.

% Segundo a diretora em fungéo da obra de ampliagdo do prédio da escola, foi necessario cancelar o
recreio por quase todo o ano de 2006.
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produzidas pelas criancas, principalmente as suas brincadeiras. Embora a escola
tenha tido um papel histérico na construgado social da infancia “[...] as culturas da
infancia realizam-se frequentemente por oposicdo e numa atitude de contraponto
critico ao projecto educacional, numa espécie de ‘divisdo de trabalho’ entre as
culturas societais (adultocentradas) escolarmente transmitidas e as culturas infantis”
(SARMENTO, 2003b, p.5).

3.4 OS SENTIDOS DE BRIGAR DO PONTO DE VISTA DAS CRIANCAS

Algumas pessoas pensam que ser
menina significa ser fraquinha, nao
saber brigar. Engano.

Existe muita menina valente e
brigona — e ela ndo deixa de ser

menina por isso. Assim como
muitos meninos se defendem,

E verdade que a maioria das
meninas prefere brincadeiras mais
calmas, com bonecas, dangas e
jogos.

E verdade também, que a maioria

dos meninos prefere brincadeiras
mais movimentadas, mais brutas.

brigando, muitas meninas tém que

se defender. O que nao é verdade é que todas

as meninas tém que brincar s6

disso e que todos os meninos tém
que brincar s6 de luta e jogo de bola.

Agora, melhor seria se as pessoas
pudessem se entender
conversando, sem precisar brigar,
se atracar, ndo € mesmo?

Marcos Ribeiro

Brincar, brincar e brincar, é sem duvida, a coisa que as criangas mais gostam
de fazer no recreio. Porém, durante esse periodo em que podiam “ficar soltas”,
longe das atividades da sala de aula, além de brincar, elas lembraram e comentaram
sobre as tensdes, os atritos, as desavencgas, ou seja, as brigas. Os comentarios dos
meninos e das meninas nao sao uniformes, sendo bastante diferentes os jeitos e as
formas de contar sobre as suas experiéncias com as brigas. Assim, € possivel dizer
que as brigas podem envolver, dependendo das circunstancias e dos participantes:
discussbdes, deboches, ironias, risadas, encenag¢des, choros, xingamentos,
provocacgdes (verbais e gestuais), disputas de espaco e de poder, podendo chegar

as agressoes fisicas.
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O ato de brigar também pode fazer parte de uma brincadeira, onde se brinca
de brigar. “Onde ha violéncia real ndo existe mais brincadeira. As criangas sabem
distinguir, perfeitamente, a verdadeira briga da brincadeira”. Essa distingdo é
bastante dificil para quem esta no papel de espectador, principalmente para os
adultos porque a brincadeira “[...] se desenvolve na esfera do faz-de-conta que,
como tal, é dominada pela crianga” (BROUGERE, 1997, p.80-81).

Ao acompanhar o recreio dos meninos®*, experienciei o quanto € complicado
para um adulto que ndo esta na brincadeira, diferenciar uma briga “as ganha” ou “as
brinca” porque a incerteza também faz parte da ac&o ludica. O grau de tolerancia
entre os meninos depende de acordos, de sentimentos e de intengdes no momento
em que estdo brincando. Isso ja ndo ocorre entre meninos e meninas, tanto que as
brigas foram apontadas por ambos como o principal motivo que os levou a brincar
em lugares separados na hora do recreio.

De acordo com a diretora da escola, “as brincadeiras dos meninos eram mais
grosseiras, (eles) davam pontapés e empurravam. [...] Os meninos queriam fazer
aquelas brincadeiras de televisdo, de luta, de briga”, brincadeiras que ela reconhece
como ‘“coisas de meninos”. Embora os argumentos da diretora e das criangas
confirmem que, culturalmente, os meninos sdo os que mais brigam na escola e os
que mais gostam de brincar de Ilutinha, as meninas também revelam suas
estratégias para se defender e até para brincar de brigar.

Comentar sobre as brigas nem sempre é confortavel para as criangas.
Durante a entrevista, algumas delas ficaram surpresas com os depoimentos dos
proprios colegas. Ao indagar-lhes sobre o que podia ser feito no recreio,
apresentaram as seguintes possibilidades: “Brincar (Paulo). Brincar de lutar (Maria
rindo). De Iluta? P4! (Paulo). Machucar os outros (Maria ironizando). Pausa. Que
nem esse ano, de manha. Os guris pegaram a guria (Maria). E mesmo? (Paulo). A
guria nédo fez nada. Pegaram ela pelo pé, arrancaram e rebentaram os tamancos
dela (Maria)”.

Nessa situagao, Paulo surpreendeu-se duplamente: primeiro, com o fato de
Maria, sua colega, revelar que no recreio também se pode brincar de brigar e

machucar os outros. Isso parece nao combinar, na perspectiva dele, com o

* Somente os meninos foram observados em situagbes que os envolviam em brigas. Isso nao
impediu que as meninas comentassem e argumentassem sobre como se sentiam e como reagiam
também diante dessas brigas.
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comportamento esperado de uma menina nem com suas brincadeiras tipicas®. A
segunda surpresa € com o fato em si, com a forma rude e bruta como foi tratada a
menina agredida pelos dois meninos. Paulo, ao surpreender-se com esses atos
agressivos dos outros meninos em relagdo as meninas, abre espaco para a
construcdo de relagdes baseadas na reciprocidade e nao na oposi¢cao entre os
sexos. Embora Maria surpreenda Paulo com sua atitude de quem aparenta
compartilhar ou simpatizar com determinadas brincadeiras consideradas “coisas de
meninos”, demonstra medo das agressodes e, se pudesse, “ndo chegava perto dos

guris” no recreio.

“[...] as criangas lidam com modos de viver as relagdes de género que lhes
sao dados a priori e os recriam de maneira particular, em parte
reproduzindo, em parte transformando, vivenciando a sua maneira esse
movimento de manter e recriar, que € do conjunto da sociedade” (CRUZ,

CARVALHO, 2006, p.15).

O processo de socializagado entre as criangas ndo pode ser considerado de
forma linear e mecanica, pelo contrario, “é complexo, [...] € marcado por inevitaveis
resisténcias individuais e grupais, bem como por profundas contradi¢des” (SOUSA,;
ALTMANN, 1999, p.64). Ele esta repleto de esterettipos de género e de crengas
sobre 0 que € e como deve agir um menino e uma menina dentro e fora da escola,
nas mais diferentes atividades, como nas brincadeiras e nas brigas.

Ao abordar o mesmo tema com dois meninos, o teor da conversa foi bem
diferente, com manifestagbes simultdneas de constrangimento, de riso e satisfagao.
A primeira possibilidade levantada para o recreio foi “brigar’. Ela foi indicada por
Henrique que falou timidamente baixo. Antes que ele repetisse o que havia falado, o
seu parceiro, rindo, confirmou “Pra brigar” (Raul). Brigar? E isso? (pesquisador.). Pra
brigar, pra brincar (Raul rindo). E sé quem me provoca (Henrique). Quem dé e quem
provoca (Raul). “Entéo o recreio é para isso?” (pesquisador).

A partir dessa pergunta, ambos modificaram suas respostas, abandonando a
idéia da briga: “Ndo. O recreio serve para brincar (Raul), para divertir, namorar

(Henrique)”. Depois de conversarmos sobre outros assuntos, eles comentaram sobre

*® Sousa e Altmann (1999, p.62) lembram que na escola os alunos estdo sempre “[...] vigiando as
habilidades, as atitudes, o género e a sexualidade dos colegas” (SOUSA; ALTMANN, 1999, p.62).
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um menino, de outra turma, que costumava bater tanto nos meninos como nas
meninas “E, todo mundo tinha medo do Ale na 32 série” (Raul). Todos apanhavam
(Henrique). Ambos confirmaram (rindo) que também apanhavam do tal menino.
“Teve um dia que ele te deu um monte de chute e tu ficasse chorando la no patio*
(Henrique descontraido e rindo da situagéao). “Em mim ele pegava pelo pescogo de
brincadeira (Raul). E tu chorava. (Henrique bastante incisivo). E claro! (Raul, rindo,
confirmou).

O primeiro aspecto a ser destacado dessa conversa com os dois meninos &
de que eles conseguiram falar para um adulto algo que é proibido na escola, mas
que ocorre frequentemente no recreio, o famoso acerto de contas. Na medida em
que foram sentindo-se mais a vontade, sem medo de represalias, eles mostraram
que brigar no recreio é uma forma de revidar as provocagdes, de impor-se e de ser
respeitado pelos outros meninos. E como se fosse um ritual de iniciacdo e de
permanéncia entre os grupos de meninos e este passa, ndo exclusivamente, por
participar de alguma briga na escola. Sarmento (2002b) explica que as criangas
estruturam rotinas de acdo e de comunicacdo, trocam segredos e estabelecem
pactos através da interagao entre os pares.

De certa forma, os meninos, ao serem indagados da estreita relagado entre
recreio e as brigas, negam essa possibilidade, provavelmente com a intengdo de
manter o pacto estabelecido entre os pares. Contraditoriamente, acabam por
destacar o dito menino que bate em todo mundo, aquele que usa da sua forga fisica
e que até ja os fez chorar. Mesmo reclamando da agressdo, um deles insiste em
dizer que foi “de brincadeira”. A atitude de amenizar a agressao pode ser uma forma
de explicar que existe a briga de brincadeira e que esta faz parte de uma encenagéao
da cultura ludica. Pode também ser uma estratégia para ndao admitir a fragilidade
masculina diante da for¢ga do oponente.

No que diz respeito as brincadeiras que envolvem tumulto e briga (“rough-
and-tumble”), Brougéere (2004, p. 290), apoiado nos estudos de Pelegrini (sd),
mostra que esses comportamentos ludicos no recreio tém o papel de integrar os
meninos mais novos num grupo de iguais, permitindo “[...] o desenvolvimento de
comportamentos especificamente masculinos”. Entre os meninos mais velhos, “[...]
trata-se de afirmar um poder, um dominio”. Nessa brincadeira, o aspecto fisico e
agressivo parece constituir as caracteristicas masculinas entre os meninos, mas nao

se pode dizer que esses aspectos desempenhem o mesmo papel entre as meninas.
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E importante lembrar que as criangas vivem num mundo repleto de atos
violentos e que, ao brincar de brigar, elas se confrontam com a violéncia no plano
simbolico®. Elas podem “[...] manipular imagens de violéncia” sem agredir seus
parceiros, mas ao passarem para a ac¢do, acabam com a brincadeira (BROUGERE,
1997, p.79).

De forma diferente dos meninos, as meninas se mostraram incomodadas com
as atitudes dos guris, principalmente os mais velhos, no turno da manh®’. Elas
reclamavam que nao podiam brincar “de um monte de coisa porque eles ficam
brigando (Livia), atirando pedra que acerta e machuca a gente” (Leticia), “os
meninos ficam falando nome alto e entrando nas salas de aula para mexer nos
materiais” (Livia). Intrigado com a aparente passividade dessas meninas, indaguei-
Ihes se elas ndo brigavam com os meninos. Inicialmente, ambas negaram, mas,
depois de insistir, revelaram o nome de uma colega: “s6 a Flavia” (Livia). Passado
um tempo, lembraram que ‘“tém duas na minha sala que dé&o nos guris” (Livia) e,
logo em seguida, uma dela, (a Leticia) admitiu: “quando os guris vém me provocar,
eu do-lhe. A Flavia e a Lara que ddo nos guris’.

As meninas revelam como reagem as provocagdes, aos xingamentos e as
agressdes dos meninos durante o recreio. Em momento algum, expressam
sentimentos positivos em relagédo a esse conflito, mas, ja que estdo envolvidas, n&o
ficam esperando que um adulto resolva. No inicio do didlogo, procuraram negar que
também batiam nos meninos, mas depois admitem que também “vao pro pau’,
assumindo um papel que parecia ser exclusivo dos meninos. Ao nao se intimidarem,
elas rompem, de certa forma, com o esteredtipo da fragilidade e submisséo
feminina®. Entre as meninas, também existe aquelas que brigam e batem nos

meninos, que poderiam ser chamadas de Guerreiras do Recreio.

%6 Isso ndo exclui do contexto escolar nem torna aceitaveis “[...] agdes cujos significados sdo vistos
como violéncia em quaisquer situacbes em que se apresentam, tais como intimidacoes, lesbes
corporais, roubos, etc” (CRUZ; CARVALHO, 2006, p.8).

°" A fala das meninas sobre as brigas esta muito ligada ao que elas estavam vivendo no inicio de ano
letivo de 2006. Neste periodo em que estavam cursando a 42 série do ensino fundamental, ndo havia
mais separagao entre meninos e meninas durante o recreio, isto €, todos permaneciam juntos no
mesmo patio (de 4% a 82 série). No turno da manha, somente as criangas do pré-escolar podem
brincar na pracinha. Os demais utilizam o espago que anteriormente era ocupado pelos meninos.

%A partir de Saraiva (1999, p.33-34) o esteredtipo esta sendo entendido como as caracteristicas
consideradas como tipicas de determinado grupos, no caso das meninas, das quais € esperado que
assumam comportamentos coerentes com essas caracteristicas. As meninas, nesta pesquisa, estao
apresentando algumas evidéncias de como os esteredtipos podem ser rompidos durante um
processo de enfrentamento com os meninos.



115

Embora ndo pretenda analisar os motivos de tais brigas, identifiquei trés
aspectos que emergem das falas das meninas: a discordancia delas em relagéo ao
jeito de ser dos meninos, como, por exemplo: o uso de palavrbes e de gestos
obscenos (“coisas feias”), bem como baguncar, atirar pedras e mexer em seus
pertences; o impacto do inicio da convivéncia entre criangas e adolescentes, de
diferentes faixas etarias, principalmente meninos e meninas, sem a devida
ambientacao; a brusca mudanga do espago anteriormente ocupado pelas meninas,
fechado e exclusivo na pracinha, para um espago comum a todas as criangas e
adolescentes.

Nem todas as meninas reagem e enfrentam os meninos. Ha diferengas
quanto ao tipo de interagcdo estabelecida com eles durante o recreio. Enquanto
(Débora) desejava “da pau nos guris” ou “bater no Leonel”, Ana dizia que “soé brinca
com o Leonel”. Diante da insisténcia de Débora em bater, Julia comentou “Essa
daqui s6 sabe bater, parece um lutador”. Ao indagar-lhes se realmente batiam nos
meninos, identifiquei que havia sentimentos, intengdes e agdes diferenciadas. A
primeira que respondeu foi Débora, dizendo, de forma irbnica, que “é legal”, seguida
de Beatriz e de Julia, que trataram logo de negar: “Eu ndo”. Ja Ana , rindo, assume
que “a gente s6 briga com o Leonel’. Débora volta a falar e justifica que “sé briga
com Leonel” porque ‘tem medo de apanhar” (dos outros meninos).

De todas essas meninas, Débora foi a que mais me surpreendeu durante a
entrevista. Ela admitiu ter vontade de bater e, ao mesmo tempo, ter medo de
apanhar dos meninos. Talvez em funcédo disso, tenha lembrado que bateu numa
menina quando estava no pré-escolar “eu quebrei o nariz de uma guria. A guria veio
de tras e puxou o meu cabelo pensando que eu era namorada do Pablo”’. Admirado
e surpreso com esse relato, perguntei as meninas se a Débora era assim mesmo.
Imediatamente Julia, rindo, afirmou: “E. Por isso que ela parece um lutador”.

Os comentarios das meninas deixam transparecer o quanto elas estavam
tentando adaptar-se ao fato de terem de dividir o mesmo espaco — o patio — com os
meninos nos quinze minutos de recreio. Tudo indica que essas mudancgas estariam

repercutindo na forma de brincar e abrindo outras possibilidades no recreio como:
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merendar®® e brigar. O brigar aparece como uma forma de se defender dos meninos
e como uma forma de divertir-se, brincando de brigar.

Na primeira forma — de defesa - a menina que verbalizou atitudes mais
agressivas nem sempre teve o apoio das demais. Ter essa intengao tanto pode ser
motivo de coragem para agir de outro jeito, como pode ser motivo de preocupagao,
ja que essa atitude de “lutadora” se distancia do esteredtipo de menina meiga, fragil
e submissa.

Na segunda forma — como diversao - envolveu um menino que € amigo, com
quem elas compartilham lanches, conversam, brincam e riem durante o recreio. Em
funcdo dessa amizade, € que as meninas afirmam que s6 brincam e brigam com o
Leonel. Com ele, é possivel falar mais alto, gritar, impor-se com palavras e gestos
irbnicos e debochados, fazendo de conta que estao brigando, sem correr risco de se
machucar. Essa encenacdo requer das criangcas consciéncia de que estao
praticando uma acgao diferente do que aparenta ser, sendo que essa néo literalidade
protege o brincar do faz-de-conta de mal entendidos e € isso que efetivamente [...]
permite que brincar seja brincar’ (FERREIRA, 2004, p.91).

Cruz; Carvalho (2006, p. 5) comentam que Friori (1997), ao estudar sobre o
apaziguamento apos os conflitos entre criangas pré-escolares numa escola brasileira,
“[...] afirma que as criangas incluem em sua definicdo do que é um amigo a
possibilidade de brigar” e de que entre amigos as brigas s&o menos duras e
rapidamente resolvidas. Isto possibilitou a autora “[...] argumentar que brincar e
exercer a agressividade s&do elementos constitutivos do fazer infantil”.

Para finalizar a analise dos sentidos do brigar, apresento uma cena do recreio
dos meninos. Nesta cena, ndo ha brigas, mas um levantamento do numero de brigas
onde o personagem principal € o menino Bernardo, o qual apelidei carinhosamente

de “O Contador de Brigas”.

Hoje as criangas corriam por todos os espacos do patio destinados aos
meninos e isso dificultava o registro de tudo que estava acontecendo.
Conforme eles se movimentavam, eu me movimentava. Sai do fundo para
o centro do patio. Num determinado momento, aproximou-se um menino de
outra turma e até entdo desconhecido, comentando sobre uma briga que
havia ocorrido com outro menino no recreio. Apos esse rapido comentario e

% Na 32 série as criangas tinham dois horarios para merendar: um mais rapido, que ocorria no
refeitério da escola e um outro, mais demorado, que ocorria na sala de aula, nos quinze minutos
anteriores ao recreio. Na 42 série, o segundo horario era junto com o recreio.
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antes de voltar a caminhar pelo patio, acrescentou um dado na sua histéria:
- E a briga 1440. Passado um tempo e quando eu menos esperava, O
Bernardo, o contador de brigas, aproximou-se novamente. Colocou a méao
no rosto, e como se estivesse tentando se disfargar para ndo ser notado,
falou bem rapido e baixo: - 1441. Ele afastou-se um pouco e quando se
reaproximou falou: - 7442. (Diario de Campo, 06.10.2005)

Essa cena poderia passar despercebida sendo fosse a forma como foi
contada e a dimenséao do fato que estava sendo descrito. Nela, o contador de brigas
consegue transpor a barreira do tempo e do espago e apresentar com convicgao um
numero exorbitante de brigas presenciadas por ele durante os quinze minutos do
recreio. Ele transpde o real através de uma interpretacdo fantasiosa (fatos, calculos,
gestos e disfarces) de uma situagdo que costuma ocorrer no recreio. Um “simples”
levantamento de brigas ocorridas num curto espago de tempo vira um grande
acontecimento, carregado de seriedade e de muito cuidado. “Esta transposicéo
imaginaria de situagdes, pessoas, objetos e acontecimentos [...] estda na base da
constituigdo dos mundos das criangas” (SARMENTO, 2002b, p.10).

A compreensao do mundo das criangas, na qual a brincadeira de faz-de-conta
tem um peso importante, pressupde que “o imaginario infantii € um fator de
conhecimento, e ndo uma incapacidade, uma marca de imaturidade ou um erro”. E
por isso que a articulagdo do imaginario com o conhecimento e a incorporagédo das
culturas da infancia como referéncia das condigdes e possibilidades das
aprendizagens das criangas, pode ser um dos modos de produzir “[...] novos
espacgos educativos que reinventem a escola publica como [...] o lugar onde as
criangas se constituem, pela acg¢ao cultural, em seres dotados do direito de
participagéo cidada no espacgo coletivo” (SARMENTO, 2003b, p.16).

E a nossa chance ter uma crianga perto para ver como é entrar no
movimento outra vez, no mundo dela. [...] Vocé esta a toa na vida e, de
repente, um gesto lhe chama e vocé esquece de vocé, vocé entra no
brinquedo. E um mistério. Eu n&o saberia, a esta altura, dizer o que é
brincar. Mas é tudo o que mais busco, a inspiragdo da minha vida. Quando
vocé brinca, vocé esquece de si mesmo e faz parte do todo, vive uma
inteireza (HORTELIO, 2004, p.22).
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Inspirado nos escritos poéticos de Lydia Hortélio (2004,) finalizo este capitulo,
fazendo trés destaques, que n&o sao os unicos, mas que, no momento, sintetizam a
minha escrita.

Em primeiro lugar, € fundamental na pesquisa com criangas, valorizar os seus
pontos de vista. Esse pressuposto orientou todo o processo de pesquisa e fez com
que eu optasse pelo recreio com um dos contextos fundamentais para compreender
a cultura ludica das criangas. O recreio, enquanto tempo e espago de produgao e
transmissao das culturas da infancia, apresenta, segundo as criangas, multiplos
sentidos: brincar, brigar, descansar, namorar, estudar. Contudo, assim como os
pesquisadores fazem escolhas, as criangas também o fazem, e elas escolheram
falar, expressar, contar e fotografar mais do brincar (o preferido) e do brigar. Talvez
isso possa ser considerado tanto um limite como uma possibilidade diferenciada
deste estudo.

Em segundo lugar, a aproximagao entre os estudos sobre espacgo e relagdes
de género possibilitou a compreensdao de que a ocupacédo da pracinha, pelas
meninas, e do patio, pelos meninos, de forma desigual e diferenciada, enfatiza a
constituicdo e o entendimento das relagcbes de género enquanto oposicéo,
reproduzindo os esteredtipos dominantes da sociedade. Por outro lado, como essas
relagbes ndo sao fixas e como o espago é mutavel, regras foram rompidas para que
todas as criangas pudessem brincar no mesmo espaco ludico. Ao serem indagadas
sobre possiveis mudangas no recreio, expressaram um forte desejo em prolongar o
tempo de duragdo e aumentar o espacgo ludico, modificando-lhe o uso e a
configuragdo. Para a maioria delas, o espago do recreio ndo seria distribuido de
forma desigual nem sexista. Isso revela quanto as criangas também estdo abertas a
construgcédo de relagcbes de género por reciprocidade. Essas mudangas repercutem
diretamente nas tarefas pedagogicas, no curriculo e na arquitetura escolar.

Em terceiro lugar, destacaria que, dentre os sentidos do recreio, o brincar,
sem duvida, é o mais propagado e vivido intensamente pelas criancas. E impossivel
imaginar um recreio sem as criangas brincando e se divertindo. E de imaginagao as
criangas sdo verdadeiros craques, artistas, arquitetos e muito mais. Elas conseguem
transitar com imensa rapidez e habilidade entre o real e o imaginario, sendo essa
capacidade o ponto comum entre as brincadeiras dos meninos e das meninas.
Contudo, essa capacidade nao substitui ou apaga os constantes cancelamentos do

recreio, o pouco tempo de duracdo, as restricdes do patio e da pracinha, bem como
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os desejos das criangas de ampliar e transformar o espacgo ludico da escola. Pelo
contrario, tudo isso se transforma em resisténcia coletiva das criangas para garantir

o direito de expressar a cultura ludica com plenitude.



4 ENTRE A CASA E A RUA: OLHARES E PONTOS DE VISTA DAS CRIANCAS
SOBRE A CULTURA LUDICA

No primeiro encontro da pesquisa, as criangas estabeleceram diferengas
entre os lugares onde brincavam. Essas diferencas levaram-me a investigar dois
contextos que permitem a compreensao de como se expressa a cultura ludica para
esse grupo de criangas: o contexto casa-rua, o mais lembrado, e o contexto do
recreio®, o menos lembrado, mas ndo menos importante.

Para Soares (2001), o contexto casa-rua e o contexto escolar®’ sdo os dois
“contextos sociais” onde as criancas fundamentalmente passam as suas vidas®?.
Percebo que convivéncia em ambos os contextos envolve negociagcbes constantes
com os adultos, sendo que, para a autora, as criangas parecem ter na escola menos
espago para negociar com os adultos, ficando mais distantes do processo de
tomada de decisdes.

Acredito que essa proximidade ou distanciamento depende das circunstancias
que provocam as negociagdes entre os adultos e as criangas. Ela ndo é estatica
nem absoluta, estando sempre em movimento, ora recuando, ora avangando na
democratizagdo das decisdes entre os envolvidos. Quinteiro (2004, p.5-6) ressalta
“[...] que as relagdes de poder entre adulto e crianga se constituem em um tema
elementar para a compreensao das culturas infantis, mas estes estudos ainda estéao
por serem realizados no Brasil e no resto do mundo”.

Seguindo as idéias de Soares (2001, p. 56), o espaco da casa “[...] é o palco
principal onde ocorrem as cenas dominantes da vida das criangas e das suas
infancias®”. Na convivéncia, vdo discernindo as areas de maior privacidade e
intimidade®, organizadas e controladas pelos adultos, das &areas sem muitas
restricdbes, de maior movimentagcdo e que permitem aventuras, desafios e muitas

brincadeiras. As criangas também passam um tempo fora de casa e gostam de “[...]

%A discussao sobre o recreio esta contemplada no capitulo 3.
¢ Nesta pesquisa, o foco de analise do contexto escolar é o recreio.

2 Embora essa classificagao represente a situagao das criangas da pesquisa, ndo é representativa
de todas as criangas brasileiras. Além disso, estes contextos ndo séo os unicos, existindo outros
contextos educativos, ndo necessariamente escolares.

% Muitas criangas convivem em outras casas (abertas, nos mesmos terrenos, em casas de vizinhos,
&arentes, nas creches e nas ruas).

Ainda que as casas sejam desprovidas destas areas especificas, sdo os adultos que tendem a
definir as formas de ocupag¢ado e movimentagao das criangas.
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espacos livres, abertos, como, por exemplo, a rua” (ibidem, p. 57) ou um terreno
vazio. Estes argumentos ajudam-me a compreender as sugestdes das criangas em
relagao a esta pesquisa.

Ao indagar-lhes sobre como poderia compreender as suas formas de brincar,
obtive as seguintes respostas: “indo a minha casa”, “conversando com a gente” e
“brincando com a gente”. Para as criangas, era preciso acompanha-las até o lugar
onde moravam, bem com dispor-se a dialogar e a brincar com elas. Brincar junto,
conversar e observar é a forma como elas proprias aprendem e ampliam o seu
repertorio de brincadeiras. A experiéncia ludica das criangas, como explica
Brougére (1998, p.26), € “[...] adquirida pela participacdo em jogos com o0Os
companheiros, pela observagédo de outras criangas”; ela é fruto da interagéo social,
sendo modificada pelo ambiente, pelas condigbes materiais e pelo espago disponivel
na cidade, no bairro, na escola e na casa onde moram. Isso explica porque o
contexto casa-rua mostrou-se diferente para as criangas e, talvez, mais apropriado
para que eu pudesse compreender suas brincadeiras.

Essa diferenca foi confirmada pelas criangas quando registraram num quadro
os lugares e os turnos em que brincavam. Da analise destes quadros, cheguei a
uma espécie de mapeamento (listagem) dos lugares onde aconteciam as
brincadeiras. Como estudavam pela tarde, de 2% a 62 feira, brincavam mais pela
manha, e depois do horario da escola, estendo-se até a noite. J& nos finais de
semana, podiam brincar nos trés turnos, sendo a noite o periodo mais curto, até
“uma certa hora”.

Brincar “em casa” foi o lugar mais citado pelas criangas em todos os turnos e
em todos os dias, ndo importando se era a propria casa ou de amigos, parentes
(primos e avoés) e vizinhos. Depois da casa, o lugar mais citado foi a rua. A
lembranga desses lugares, geralmente, vinha acompanhada da indicagdo dos (as)
parceiros (as) “com meus primos na casa deles”, “na minha casa e na casa da minha
amiga” e “na casa do meu vizinho” e, as vezes, de algumas brincadeiras como ‘jogar
bola no patio” e “brinco de pular corda em casa” ou de ambos ‘jogo Tazo na rua” e
“andar de skate com amigos na rua’”.

Embora esse mapeamento retrate um momento inicial da pesquisa, ele indica
trés pistas importantes sobre a cultura ludica: a primeira é de que as criangas
brincam todos os dias e nos trés turnos; a segunda é de que a casa tende a ser o

lugar mais utilizado pelas criangas durante as brincadeiras; a terceira e ultima: de
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que ha uma forte sintonia entre lugar e parceiros e isso, provavelmente, defina o tipo
de brincadeira.

Na medida em que fui avangando no trabalho de campo, pude fazer conexdes
entre os diversos instrumentos utilizados - mapeamento, passeio de
reconhecimento do bairro, expedi¢des, piquenique, fotografias produzidas pelas
criangas (c/ discuss&o) e entrevistas - e montar a outra parte do quebra-cabeca da
cultura ludica, sendo que, desta vez, o contexto era a casa-rua e nédo a escola. E
como seria esse contexto? A casa seria realmente o lugar das brincadeiras? Haveria
outros lugares? Com quem e de qué brincavam? O que atrapalharia as brincadeiras
das criangas? O que mudariam no bairro, nas ruas e em suas casas para que
pudessem brincar mais?

Antes de avancgar nessas questdes, € importante fazer dois esclarecimentos.
O primeiro € que a cultura ludica, a partir das criangas, esta sendo entendida como o
repertério de suas brincadeiras, incluindo os brinquedos, suas historias, fantasias e
traquinagens criadas, aprendidas, repassadas, adaptadas e transformadas entre as
mais velhas e as mais novas, entre 0s meninos e as meninas, num determinado
lugar, num determinado contexto historico-social. Essa escolha implica delimitagdes,
que nao pretendem moldar ou fixar a cultura ludica, mas torna-la compreensivel aos
leitores. O segundo & que, dado ao fato de que a diversidade dos instrumentos
utilizados n&o contempla necessariamente as mesmas categorias, escolhi as
categorias de analise que, no momento, mais ajudam a caracterizar a cultura ludica:
as brincadeiras, os (as) parceiros (as) e os lugares. Contudo, como elas se
interpenetram, complementam-se e ganham vida juntas, serdo abordadas tanto em
conjunto como em separado.

Assim, organizei o capitulo priorizando os espagos por onde circulam e
brincam as criangcas, destacando as ruas, as calgadas, as casas e os patios,
associados aos (as) seus (suas) parceiros (as) e as brincadeiras; em seguida,
apresento o repertério de brincadeiras com comentarios; depois, trato da parceria
ludica entre as criangas e os animais de estimacgao; posteriormente, discuto as
mudangas nos lugares pensadas por elas para brincar mais e, por ultimo, apresento
o olhar fotografico das criangas acerca do que e quem atrapalha ou favorece as
suas brincadeiras. Nas conclusées do capitulo, abordo as marcas deixadas pelas
criangas nos espagos onde brincam; os significados e contribuigcbes do registro

fotografico, a importancia dos animais na cultura ludica; a atitude das criangas
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quando chamadas a mudar a rua, a casa, a calgcada e a escola; o descompasso
entre as rotinas da escola e a cultura ludica e, por ultimo, a reducdo dos espacos

ludicos nos bairros populares.

4.1 LUGARES, PARCEIROS E BRINCADEIRAS QUE CONSTITUEM A CULTURA
LUDICA

Falo liberdade e me vém imagens. Vejo uma rua, garotos correndo,
meninas pulando corda, gritos e gargalhadas... Ah, a rua! Sé falam de tirar
as criangas da rua. Para sempre? Eu sonho com as ruas cheias delas. E
perigoso, dizem: violéncia, drogas... E nés, adultos, quem nos livrara do
perigo urbano? De quem serdo as ruas? Da policia e dos bandidos? Vejo
por outro dngulo: um dia devolver a rua as criangas, ou devolver a crianga
as ruas; ficariam, ambas, muito mais alegres (FREIRE, 1989, p.3).

De acordo com Santos; Voguel (1985, p.13), existem “[...] dois tipos principais
de espagos nas nossas cidades: o construido, fechado e, em maior ou menor grau,
privatizado” como casas, escolas e lojas; “[...] e o aberto e de uso coletivo”, como
ruas, becos, jardins publicos e pracas®. As diferentes formas como adultos e
criangcas se apropriam desses espacos repercute e transforma as suas ‘[..]

manifestacdes socio-culturais”.

Inicio a analise pelos espacos abertos e coletivos, como as ruas®®, pracas e
matos. Nesses espacos, circulei com as criangas durante o passeio de
reconhecimento do bairro, nas expedigdes e no piquenique. Além disso, eles
também foram registrados nas imagens fotograficas das criangas. Em fungao desses
diversos instrumentos, tive a oportunidade de conversar muito, de ouvir historias,
angustiar-me com as desigualdades sociais e, ao mesmo tempo, brincar e dar boas

risadas com as criancgas.

Para mim, como para um adulto, num primeiro momento, as ruas podem

parecer apenas um espaco de circulacdo de veiculos e pessoas, de risco ou de

% Nesta pesquisa, o terreno baldio esta sendo considerado um espago aberto e de uso coletivo.

% «O senso comum distingue neste espacgo as calgadas, as esquinas e a rua propriamente dita, ou
‘meio da rua’ (SANTOS; VOGUEL, 1985, p.51)”. As criangas e 0s seus responsaveis também
utilizavam essa classificagdo, principalmente para diferenciar a calgada do meio da rua. Estar na rua
para as criangas era estar fora dos limites da prépria casa.
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perigo, de comércio e de ligacdo entre as casas dos moradores e os locais para
onde se deslocam, como a escola e o trabalho. Contudo, na medida em que vamos
sendo conduzidos e apresentados pelas criangas as ruas, percebemos que ali
existem multiplas relagdes sociais e culturais, sendo possivel sentir “a alma da rua”,
isto €&, “[...] um conjunto de veiculos, transeuntes, encontros, trabalhos, jogos, festas
e devogdes. Ruas tém carater e podem ser agitadas, tranquilas, sedes de turmas,
pontos e territorios” (SANTOS; VOGUEL, 1985, p.24). Nas ruas, € onde a vida social

acontece e tudo se mistura a tudo, podendo referenciar bons e maus lugares.

Durante as expedicdes, pude acompanhar essa diversidade de situagdes que
ocorrem na rua. Enquanto Leticia contou-me, em segredo, a histéria da “casa
assombrada” por dois velhinhos que haviam morrido naquele local e que Ia havia
“uma estaca cravada no pordo”, Jodo, numa outra parte do bairro, durante um
passeio pelas ruas onde brincava, contou-me sobre “um vizinho que da tiros pra
cima” quando o seu time ganha um jogo e da diversdo que é assistir aos ensaios do
Bloco Burlesco “Entre a Cruz e a Espada”, que leva esse nome porque fica
localizado entre “a cruz do cemitério e espada do quartel”. Entre histérias de
fantasmas, tiros e carnaval, as criangas vao constituindo a sua cultura ludica; ela
estd imersa na cultura geral das criancas (BROUGERE, 1997), da qual tiram
elementos para constituir o seu repertério de brincadeiras com muita imaginagao e

historias.

Neste bairro popular, de maneira geral, a infra-estrutura das ruas ainda é
precaria, existindo valetas e esgoto a céu aberto. O trafego de veiculos (6nibus,
caminhdes, carros e motos) € mais intenso nas ruas por onde circula o 6nibus e nas
avenidas principal e secundaria do bairro. Isso nao significa que nao se estenda
para as outras ruas, onde também circulam bicicletas e carrogas. O calgamento,
quando existe, é feito de paralelepipedo irregular, cheio de desniveis e buracos,
acumulando grandes pogas d’agua em dias chuvosos. E comum encontrarmos, nas
ruas de menor circulagao, um revestimento de saibro coberto com areia. Mas nem
sempre a auséncia de calgamento atrapalha, pelo contrario, pode ser o diferencial
para que as criangas se agrupem e brinquem muito.

Durante a entrevista conversada na casa da Julia, fiquei admirado quando
sua mae interferiu para contar que “toda familia brinca com as criangas”, inclusive os

‘tios e as tias brincam até mais que elas”. Quando “os adultos estdo com as
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criangas, todos brincam no meio da rua” de barra-manteiga, pular corda, mamae
posso ir, de esconder, de taco, pega-pega, de sapata e de bolinha de gude67. As
brincadeiras com a familia acontecem mais aos finais de semana, e como o
movimento dos veiculos é mais intenso no final de tarde, “da até para fazer um
piquenique com a criangada”. A mae finalizou a sua fala lamentando que ‘ndo tem
lugares com mais espago perto da nossa casa” e que, quando é possivel, “a familia
se reune e leva a criangada para a Praga da Rodoviaria (Estagdo Rodoviaria de
Pelotas) e para o quartel” (Estadio do 9° Batalhdo de Infantaria Motorizada de
Pelotas-RS).

Esta entrevista conversada com as criangas e a mae de uma delas permite-
me fazer trés destaques. O primeiro é que adultos e criangas compartilham as
atividades ludicas e divertem-se coletivamente, sendo que a familia tem uma
contribuicdo importante na preservacdo das brincadeiras populares: além de
garantir o espago e dar seguranga, brinca junto. O segundo € que os espacgos
ludicos proximos as residéncias tendem a desaparecer na medida em que a
urbanizagao desenfreada e o consequente aumento do fluxo de veiculos tende a
ocupar ruas, pragas, parques, campos e terrenos baldios. Quando mais distantes e
reduzidos esses espacgos, menos oportunidades tém as criangas de brincar. O
terceiro € que, apesar de todas essas ameacas, ainda existem espacos, como as
ruas sem calgamento, que sédo aglutinadores e estimuladores das brincadeiras, dos
piqueniques e dos encontros ludicos e divertidos tanto das criangas como dos
adultos.

Ao caminhar pelo bairro, deparei-me com um numero reduzido de arvores e
plantas tanto nas ruas como nas casas. Isso s6 confirma quanto a cidade de Pelotas
¢ deficiente em relacdo a arborizagdo®. Esta reducdo tdo marcante fez com que
prestasse mais atencdo a dois espacos existentes no bairro, especiais e muito raros,
que conheci com as criangas: 0 primeiro € uma praga que, por ironia ou por
desrespeito, é praticamente desprovida de arborizagdo e o segundo, um mato de

eucalipto e outras espécies, que, por uma acao coletiva dos moradores, é tomado de

7 Essa lista de brincadeiras foi lembrada tanto pela mae como pela Julia, pelo Leonel (amigo e
colega da escola) e pelos primos que estavam acompanhando o bate-papo.

6% «Estimativas mais otimistas consideram que o indice de &reas verdes per capita do municipio de
Pelotas gira em torno de 4,73 m2/ habitante (SMUMA, 1987), sendo recomendado pela Organizacéo
Mundial de Saude (OMS) um indice de 12 m2/habitante (FARACO; FERRER, 2003, p.19)".
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arvores. Em cada espaco, observei situagdes bastante instigantes e merecedoras de
analise. Séo eles:

A praga

Hoje conheci, com a Maria e com seus primos, a primeira praga desde que
iniciei a pesquisa. O terreno onde ela estéa localizada é enorme, mas néo é
cuidado nem limpo. Os brinquedos existentes apresentam muitos defeitos,
sendo que alguns ja foram inutilizados. O capim toma conta de tudo e,
como existe um numero muito reduzido de arvores, quase ndo ha sombra
na praga. [...] Fui convidado pela avé da Maria e pelas criangas a aparecer
no verdo, num outro horario, sem o sol forte, para ver “como a praga fica
cheia de crianga”. Neste dia, o calor era tdo intenso que raras eram as
pessoas que se arriscavam a circular pelas ruas do bairro. (Diario de
campo, 19. 11.2005)

O mato

Téo logo chegamos ao mato de eucaliptos, duas criancas imediatamente
subiram nas arvores, sendo seguidas por outras. Um outro grupo tratou
logo de correr por entre arvores gritando e dando muitas risadas.
Surpreendi-me com o Marcelo e com o Sérgio, que se mostraram
extremamente habeis nas arvores. A mae do Sérgio disse que ele brinca
muito nesse mato. Uma das maes comentou que as criangas precisavam
de espagos e momentos como do piquenique porque elas ficavam muito
tempo na sala de aula. (Diario de campo, 20.10.2005)

Embora os espagos sejam bastante diferentes, ambos retratam quanto a
arborizagdo (reduzida ou abundante) interfere no uso, na frequéncia e no tipo de
brincadeira das criangas. Enquanto no primeiro local (a praga) as criangas precisam
esperar o pér do sol para poder aproveitar e ocupar o imenso espaco disponivel, no
segundo local (0 mato), isso n&o é necessario porque ha muita sombra em fungéo
do grande numero de arvores. Embora a praga e o mato sejam espacos publicos e o
poder publico tenha obrigacédo e dever de preservar e manter essas areas de lazer,
isso ocorre esporadicamente. O que diferencia o mato € que a limpeza e o cuidado
tém sido garantidos, em grande parte, pela propria comunidade que reside proximo
e que até mesmo plantou a maioria das arvores que hoje ali existem®®.

As criangas percebem essas diferengcas e manifestam isso corporalmente.

Durante todo o tempo em que estivemos no piquenique, ndo pararam um minuto de

% Estas informacgdes foram fornecidas pelas maes das criangas durante o piquenique.
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inventar e propor novas brincadeiras. Quando cansavam, descansavam embaixo
das arvores. No mato, ndo havia brinquedos como balango, escorregador ou
gangorra, mas os desniveis do terreno, a grama baixa, as arvores de diferentes
tamanhos e formas e os trilhos do trem’® mostravam-se com um cendrio que
permitia inumeras brincadeiras e estripulias.

Mesmo que a estrutura da praga seja bem precaria, ainda representa um
espaco ludico importante para um determinado grupo de criancas. E na praca que
Maria, seus primos e amigos jogam “futebol e véler’, brincam “de lutinha, de cagador,
de policia-ladrdo” e andam nos balancos. E também ai que resolvem suas
desavencgas e que brigam com outras criangas em fungdo do tempo de permanéncia
num determinado brinquedo. A raridade destes espagos confirma, mais uma vez,

que

o contexto urbano em geral, as residéncias, as escolas, a vizinhanga, os
sistemas viarios, deixam cada vez menos espago para as brincadeiras das
criangas, - para que possam desfrutar do simples prazer de se divertir, o
que deveria ser um privilégio da idade infantil, e inclusive para ser
estendido para nosso tempo adolescente, adulto e idoso. (PINA, 1994,
p.26).

Como a maioria das criancas participantes da pesquisa nao frequentam muito
a pragca nem o mato, elas brincam nas suas proprias casas ou nas calcadas. “As
calgadas pertencem as casas, 0 que nao significa que sejam parte das mesmas
enquanto propriedade. O seu carater publico, contrasta, por vezes, com as formas
pelas quais séo circunstancialmente utilizadas” (SANTOS; VOGUEL, 1989, p.51). Na
expedicdo que fiz a casa do Joao, fui recebido por ele, pela mae e pela avé no
portdo de entrada, na parte externa, junto a calgada, como se ali fosse uma espécie
de sala de visitas.

Antes de entrar na casa, sentei-me na calgada e imediatamente a avé
pediu que Jodo trouxesse uma cadeira para que eu ndo sentasse no chéo.
Apds agradecer e comentar que ja estava bem acomodado, iniciamos a
nossa conversa sobre os animais da familia. Jodo apresentou-me uma
“cocota de 14 anos” e trés cachorros “o Teco e a Princesa” (vira-latas) e um
“Pastor Alem&o”, que é muito “brabo”. Contou-me que brinca com o seu

° O mato fica localizado entre a estrada ferroviaria e uma avenida secundaria do bairro.



128

amigo Derlei, que mora na rua de tras, de esconder, cagador e pega-pega.
Mostrou-me um pote com suas 130 bolinhas de gude, divididas em
“olhinhos de gato, cocozinho de gato e leitosa”. Logo em seguida, relatou-
me que joga “bola na calgada” porque o campo de futebol em frente a sua
casa (um ex-terreno baldio) foi transformado numa igreja. Ao ouvir o seu
relato, direcionei o meu olhar para a sua casa e constatei que ndo havia
patio, apenas um corredor bem estreito, com varios objetos e com uma
casa de cachorro. (Diario de campo, 05.11.2005)

A forma como o Jodo e sua familia ocuparam a calcada e me receberam,
levou-me a entender quanto os animais sdo importantes em suas vidas'' e,
especialmente, possibilitou-me identificar as suas brincadeiras favoritas, o0 seu
amigo e parceiro e um dos poucos brinquedos que ele possui e pelo qual tem
imenso cuidado e orgulho: as suas bolinhas de gude.

Nem sempre a casa € o lugar preferido ou nem sempre € o mais adequado.
Nesta situagao, a auséncia de um pétio72, associado ao “ambiente que ndo é bom”
na casa, comentado pela mae do Joao, faz com que as brincadeiras acontegcam na
rua, especialmente na calcada. Embora ela nao tenha comentado sobre o
significado do “ambiente que ndo é bom”, explicou-me que Joao praticamente néo
tem brinquedos em fungao da “vida bem simples” da familia, mas que ela e o esposo
se esforcam “para ndo deixar faltar comida”. Além disso, estdo sempre atentos com
a sua movimentacao no bairro, procurando saber onde e com quem esta brincando.

Entre o tempo que estive na calgada (incluindo o tempo da volta que dei na
quadra) e o tempo que permaneci dentro da casa do Jodo, compreendi, sem
preconceitos e idealizacdo, que o tamanho e estrutura da sua casa, a precaria renda
familiar e o numero reduzido de brinquedos interferem na configuragéo da cultura
ludica, mas ndo impedem que ela aconteca e que seja muito valorizada, tanto pelas
criangas como por seus familiares. Essas interferéncias sao alguns dos tragos que
constituem as infancias das criangas brasileiras frente as desigualdades sociais.

A configuragdo da cultura ludica ndo esta imune desses atravessamentos
que, no caso de Jodo, possibilitam (ou limitam) com que brinque mais na praga e
nas ruas € pouco na sua propria casa; com que ele dé mais valor as bolinhas de

gude do que aos brinquedos industrializados; com que conte sobre a sua diverséo

" Essa questdo sera abordada mais adiante.

2 No terreno, existem dois chalés e uma casa de alvenaria, todos bem precarios, onde mora,
separadamente, a avo (duas pegas); um tio (uma pecga) e o Ri, junto com seus pais € um irmao mais
velho (trés pecas). Todos sao interligados por um unico corredor e estas pessoas partilham o mesmo
banheiro de alvenaria.
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em participar dos ensaios do bloco burlesco durante o carnaval e com que fale com
imenso carinho e admiragdo dos seus varios animais de estimagao. Por isso,
compartilho com Derbortoli (1997, p.328) que é importante entender que “...] a
ludicidade esta presente no cotidiano das classes populares”, entre os meninos e as
meninas, “[...] na medida em que se busca relativizar o que, até entdo, mostrava-se
exclusivamente como miséria humana e social’.

Um outro encontro na calgada permitiu-me presenciar inumeras
manifestagbes da cultura ludica que envolviam brincadeiras, historias e

traquinagens.

Aproveitei a interrupgdo das aulas durante a semana e fui, sem avisar as
criangas, para o bairro com a expectativa de encontra-las na rua. As
14h25min avistei Raul e Daiane brincando na calgada com seus amigos.
Apds cumprimenta-los Raul, logo falou: “- Sor Rogério, senta ai que eu vou
armar 0 nosso Ogromo’ve/””. Eles estavam brincando ao lado da casa da
Daine com uma espécie de carrinho de rolima, fabricado pelas criancas
(Daiane, Roberto e Luciano), a partir da juncdo de uma “caixa de madeira”
(utilizada em obras para misturar argamassa), “rodinhas de uma mochila
velha” e “uma corrente de cachorro”. (Diario de Campo, 15.9.2005).

Enquanto permaneci com as criangcas na calgcada, ouvi historias da Daiane
sobre seus varios animais de estimacgao, conheci os cachorros “Bily” e “Milla” e o
rato “Gerry” do seu amigo Luciano, com quem as criangas se divertiam muito, e
soube que Daiane brincava de barraca com seu irmao mais velho. Raul contou-me
que havia jogado videogame na casa do Bernardo (outro amigo), o jogo “de matar
aranha, de guerra e de carrinho. E o Play Station”. Mais no final da expedicéo,
quando o grupo havia aumentado’, Roberto, irmao da Daiane, com a aprovacéo de
todos, contou-me com detalhes uma traquinagem na bicicleta “A gente prende um
cano (de agua) embaixo do banco da bici, com uma caixa de ovo dentro (de
papeléao) e prende fogo. Isso faz uma fumaceira!”.

Diante dessa riqueza de situagcdes presenciadas, ouvidas e compartilhadas
com as criangas, destaco para a analise os seguintes aspectos: constituicdo do

grupo de brincadeiras, a forma de ocupar o espaco e a diversidade das brincadeiras.

’® Este era 0 mesmo nome de um carro de dois personagens da novela “Malhagao” exibida na época
ela Rede Globo de Televisao.

* Quando iniciei a expedicao havia trés criancas na calgada; logo em seguida, aumentou para quatro

e, no final, ja estava cercado de seis criangas, uma menina e cinco meninos.
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A constituicdo do grupo de brincadeiras ou “grupo infantil formado nas ruas”
(FERNANDES, 2004, p. 203) esta condicionada “[...] ao desejo de brincar’, tao
estampado na movimentagao, nos sorrisos, nas historias e forma como interagiam
uns com os outros. A proximidade entre suas casas e o fato de suas familias serem
vizinhas, facilitava os encontros que davam inicio as brincadeiras. Entre as criangas,
amigo é “[...] associado aos companheiros com quem passam a realizar actividades
partiihadas” (SARMENTO, 2002b, p.9), que, neste estudo, correspondem aos (as)
parceiros (as) com quem constroem brinquedos, brincam e também aprontam. “Essa
€ uma aprendizagem eminentemente interativa” e onde € estabelecida “[...] a cultura
dos pares”. As criangas aprendem umas com as outras nos espacgos onde partilham
coletivamente suas experiéncias ludicas, seus conhecimentos, suas regras e seus
sentimentos e a calgada €, sem duvida, um desses espagos.

A calgada deixa de ser um simples espago de passagem para ser um lugar
especial e muito requisitado pelas criangas quando elas se instalam e mudam
totalmente a sua configuragdo. O piso acimentado transforma-se numa pista onde é
conduzido “velozmente” o Ogromodvel e por onde correm, pulam e latem os
cachorros. Entre uma corrida e um afago num dos cachorros, séo feitos comentarios
e combinagbes sobre a proxima partida de videogame, bem como reveladas
algumas das brincadeiras preferidas. E na calgada que também s&o compartilhadas,
com bastante orgulho, as proezas feitas numa “bici” (bicicleta). A partir dos estudos
de Lopes; Vasconcelos (2005); é possivel afirmar que ha uma ligagdo muito préxima
entre a experiéncia da infancia e os lugares onde ela é passada. Nesses lugares,

produzem e reproduzem a cultura ludica entre os pares.

As criangas quando crescem, deixam seu legado, sob a forma de
brincadeiras que praticam com os mais novos ou que estes observam e
reproduzem. As criangas partilham conhecimentos, rituais e jogos que vao
sendo transmitidos de uma geracdo de criangas para a seguinte. Isso
explica esse dado surpreendente das criangas continuarem a jogar ao piao
ou a macaca em plena era dos jogos eletrénicos (SARMENTO, 2002b, p.

9).

A convivéncia entre o videogame e o Ogromovel, a bicicleta, a barraca e
outras brincadeiras estao incorporadas pelas criangas na sua cultura ludica. Nao

percebi que os jogos eletronicos, para esse grupo de criangas, estejam substituindo
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as outras brincadeiras. Nao posso, nem foi minha inteng¢ao, quantificar o tempo que
as criangas destinam para cada uma dessas brincadeiras, mas posso, sim, afirmar
que elas gostam muito dessa diversidade de experiéncia ludicas.

Se, por um lado, é preciso admitir que a industria cultural de produtos para a
infancia tem investido pesadamente nos jogos eletrénicos e em outros produtos que
contribuem para globalizagdo da infancia (SARMENTO, 2002b), por outro lado, essa
transmissao e difusdo precisa ser compativel com a receptividade das criangas e,
contrariamente ao que é veiculado pelo senso comum, elas “[...] ndo sao receptoras
passivas, acriticas e reprodutivas desses produtos”. Mesmo que haja uma relagao
de empatia, “[...] essa recepcéo € criativa, interpretativa e frequentemente critica das
respectivas mensagens” (SARMENTO, 2003b, p.7).

Além disso, 0 acesso as casas das criangas revelou a forma como se
organizam para contar suas histérias e para brincar nos espagos que |Ihe s&o
destinados ou possiveis. Entre seus pares e na interagcdo com os adultos vao
deixando “suas marcas” (LIMA, 1989), apropriando-se e reconfigurando esses
espacos (LOPES; VASCONCELQOS, 2005), virando-os, muitas vezes, do avesso,
aos olhos do adulto.

Através do passeio de reconhecimento do bairro e das expedicdes, ficou
visivel que ndo havia uma uniformidade entre as casas, sendo bastante
diferenciadas quanto ao tipo de construgdo (alvenaria ou madeira), quanto ao
tamanho (numero de pecgas), quanto ao numero de familias que compartilhavam o
mesmo terreno e quanto a area livre (circulagao e brincadeiras). Das quatorze casas
que pude conhecer com as criangas, quatro eram de madeira (chalés) e as demais
de alvenaria. O tamanho do terreno também era muito variado, assim como as
dimensdes do patio.

Na medida em que acessava estes espacos, deparava-me com as condi¢des
de vida de cada familia e indagava-me do quanto a condicdo social estaria
interferindo na forma de as criangas brincarem. Ao mesmo tempo, chamou-me a
atencao o convivio entre familias no mesmo espaco e a participagao ativa dos avos
no cuidado e nas brincadeiras. A ocupagdo de terrenos por mesmos parentes
consanguineos entre os grupos populares também foi algo encontrado nos estudos
de Fonseca (1999) e Delgado (2003).

Marcelo fala com carinho que “o vé arruma todos os brinquedos. Ele sempre

pergunta se tem alguma coisa estragada”. Leticia, durante a expedicéo, fez questao
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de levar-me até o sitio do seu avd, onde brinca “quase todos os dias”. Julia, junto
com 0s primos, uma vez por semana, dorme na casa da avo, “vejo televisdo, ajudo e

il

brinco”, Ana comenta que “adoro brincar no quarto da minha avd” e Leonel, apesar
de reclamar da avo, é na casa dela que brinca todos os dias com os seus “melhores
amigos”. Os avos parecem ter mais tempo e mais sensibilidade com a escuta das
criangas. As criangas ouvem e contam histérias, num tempo e num espaco distantes

da rigida vida produtiva dos adultos muito ocupados.

[...] estes tesouros se escondem no cotidiano ludico de avo e netos. As
conversas sao, sem duvida, de grande importancia, pois é por meio delas
que se preserva e se renova a oralidade, estreitando lagos entre o narrador
e o ouvinte. Nao sao estas, porém, as Unicas possibilidades expressivas;
ha também as brincadeiras, os brinquedos, os cantos, as relagdes com os
animais e com a natureza e inumeras outras praticas (OLIVEIRA, 1997,
p.16-17)

Fonseca (1999, p.261), por sua vez, explica, a partir de uma pesquisa
desenvolvida nas vilas de Porto Alegre/RS, que “[...] em grupos populares, as redes
de ajuda mutua e as lealdades duradouras se explicam através do idioma do
‘sangue’. Para essa autora, é bastante dificil comentar sobre as familias brasileiras

contemporaneas sem considerar sua posi¢cao no espaco social.

Diferentes condigdes de vida engendram visdes diferentes de mundo e —
por extensdo — sensibilidades familiares particulares. Numa sociedade de
profundas desigualdades sociais como a brasileira em que as condigbes de
vida podem diferir radicalmente de uma regido para outra, até de um bairro
para outro, € de suma importancia lembrar o que “faz sentido” num
contexto ndo o faz, necessariamente, em outro (FONSECA, 1999, p.261).

Com relacédo aos patios, que nesta pesquisa, sdo comuns a varias familias
em um mesmo terreno, eles sédo partilhados entre as criangas, seus avds e outros
familiares, constituindo o que Fonseca (1999) denomina uma rede de parentesco. O
patio, um dos lugares preferidos das criangas, na maioria das casas, nao é muito

extenso. Geralmente, ocupa a parte da frente e uma das laterais do terreno,
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podendo ser acimentado ou com areia. Quando € muito pequeno’®, como & o caso
da casa da Maria, transforma-se no “ponto de encontro” das criangas, como explica
a avo: “A casa recebe muitas criangcas. O que néo falta é criangas”. Depois de
reunidas, meninos e meninas, primos (as) e amigos (as), vao ‘“brincar na rua’.
Quando o espago ndo permite nem o ambiente favorece, o jeito € encontrar os
amigos “na rua de tras,” como Joao faz para brincar com o seu parceiro “de futebol e
bolinha de gude”.

Quando “o patio ta uma bagung¢a’, quando os “nicos amigos” moram perto
da casa da avo e quando ndo se gosta de brincar na propria casa, a solugéo é
brincar na casa da amiga onde existe um patio comum a trés familias (todos
parentes) com varias criangas. “La (explica Leonel), eu brinco com as gurias, a Julia
e a Paula (prima) e, as vezes, com o Eduardo (primo) de colégio, venda e barra-
manteiga”. E também no péatio que Beatriz e Ana, amigas, colegas e vizinhas,
brincam “de boneca, professora, voléi, de esconder, de pega-pega e de pular corda’.
Embora Henrique, Pablo e Guilherme prefiram “ogar futebol” num espaco maior,
também jogam futebol e/ou brincam de pegar no patio da casa do Henrique. O patio,
segundo as criangas é um espago coletivo, que se adapta e se transforma pelas
maos e pela imaginagdo das criangas em multiplos lugares: tanto pode ser uma
quadra de futebol ou de vélei, como uma sala de aula, uma loja comercial, uma
praga, enfim, um lugar para fugir e para se esconder dos/as amigos/as, onde podem
brincar juntos ou separados meninos € meninas.

Apesar de as criangas brincarem e se divertirem muito no patio, elas também
se desentendem e transformam o patio num verdadeiro palco de acerto de contas,
com direito a xingamentos, agressdes e brigas. Débora da uma mostra do que
também acontece no patio “no meio da brincadeira de esconde-esconde” com a
amiga Raquel e com o primo Jomiel: ele “chutou uma pedra, ficou irritado” e
comegou “a chutar todo mundo”. Ele ‘incomoda tanto” que, num outro dia, “no meio
do patio, brigou com a minha irm&” (menor). “Ele puxou o cabelo dela e ela jogou
areia na cara dele e eles se jogaram no chdo e comegaram a brigar’. Esta situagao

demonstra o quanto o ludico € contraditério, que ele ndo é sé um reino de paz,

A reducdo da area do patio deve-se, ndo s6, mas fundamentalmente, a quase total edificagdo do
terreno com uma ou mais casas, a localizagdo do tanque e do varal de roupas, a presenga de
eventuais objetos, sucatas e/ou restos de obras e a presenga de animais de estimacgao,
principalmente dos cachorros, com suas respectivas casas.
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prazer, harmonia e alegria; ele também é conflito, tristeza, dor e opresséao (SILVA,
2000).

O patio &, sem duvida nenhuma, o lugar preferido e mais utilizado pelas
criangas enquanto brincam em casa, mas ndao € o unico. Em determinados
momentos e para determinadas brincadeiras, o quarto pode ser uma alternativa bem
interessante. O quarto mostra-se para Daiane como ideal para a brincadeira de
barraca com o irmao mais velho: “a gente bota um abajur no beliche, um cobertor e
faz a barraca”. Paulo adora brincar no seu quarto porque la tem um conjunto de
objetos, um verdadeiro arsenal de possibilidades ludicas, como ‘“videogame,
televiséo, beliche, roupeiro, tapete” e seus ‘brinquedos”. Ja Ana fez questdo de
mostrar o seu quarto, que € ‘“tapado de ursos” (de pelucia). Enquanto Daiane e
Paulo referem-se ao quarto como lugar de brincadeira, seja ela coletiva ou
individual, com muitos ou poucos acessoérios, Ana tem o quarto como um lugar onde
guarda os seus brinquedos (os ursos de pelucia), que ficam expostos como “[...] um
troféu, como um objeto mostrado orgulhosamente aos outros (BROUGERE, 2004,
p.251)".

Diferentemente dos seus colegas, Leonel ndo fez comentarios favoraveis
sobre o seu quarto, pelo contrario, considerava-o “muito bagungado” e, por isso, néo
havia necessidade de conhecé-lo. No quarto, ele praticamente sé guardava os
brinquedos, quase n3o brincava. “As vezes, quando o meu pai néo atrapalha, brinco
de lutinha com o meu irm&o mais velho”. Depois de muito insistir, decidiu mostrar os
seus brinquedos que estavam guardados numa caixa de papelao.

Embora o brinquedo n&o seja “[...] toda a experiéncia infantil, mas um objeto
entre os outros, um elemento, e sem duvida, ndo o mais importante, da experiéncia
complexa e multiforme que vive todas as criancas” (BROUGERE, 2004, p.250), ele
faz parte da cultura ludica e € um dos carros-chefe da industria cultural para infancia
(SARMENTO, 2003b). Por isso, insisti em que Leonel revelasse como era e como se
relacionava com o seu universo de brinquedos. “E € tdo importante [...] captar o
sentido que a crianga da a ele, o que faz com ele e como dele se apropria”
(BROUGERE, 2004, p.15).

Ao mostrar-me um a um dos brinquedos, identifiquei que havia dois grupos
que predominavam: os bonecos e os carros, sendo que, no primeiro grupo, todos

correspondiam aos personagens de filmes ou de desenhos fortemente veiculados no
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cinema e na televisao’®. J& os carros alternavam-se em miniaturas de carros
antigos, de corrida e caminhdes.

Na medida em que mexia nos brinquedos, contava-me pequenas historias
gue envolviam pessoas da familia e/ou amigos dos quais havia ganho um dos carros
- “O carro-tanque ganhei de aniversério do Eduardo, primo da Julia. E um carro tri-
massa” - ou com os quais havia feito uma troca (negdcio) - “Esse galo eu troquei
com o Guilherme por R$ 1,00” — ou havia ficado chateado por alguém ter quebrado
um dos bonecos — “O meu primo fez o favor de quebrar a cabega do Sindrome”.

Em momento algum, Leonel comentou com quem brincava com seus carros e
bonecos, isso porque ele brincava “sozinho”. Essa € uma experiéncia ludica
fundamentalmente solitaria, entre ele e seus brinquedos. Brougere (2004) explica
que esse prazer solitario tem a ver com as formas demograficas e sociais de

organizacgéo da vida das criangas, principalmente no espacgo familiar.

Isso é reforgcado quando a crianca cresce pela imagem de um exterior
perigoso que leva a valorizar a brincadeira no seio do espago familiar
protegido. Sdo desenvolvidos universos de brinquedos compativeis com
essa experiéncia de soliddo, como o brinquedo de estimulagdo que torna
inuatil o parceiro, inclusive o adulto, a pelicia que substitui relacdes
interindividuais por um companheiro de pano, o videogame que abre um
universo aparentemente sem limite & exploragdo solitaria (BROUGERE,
2004, 268).

Considerando a argumentacao de Brougére (2004), é preciso ressaltar que o
prazer solitario ndo € o caso de todas as criancas da pesquisa. Embora o Leonel
tenha revelado o quanto brincar no seu quarto é bastante solitario, ele brinca de
outras formas quando esta na casa da sua avo, onde partilha inuUmeras experiéncias
ludicas com seus (suas) amigos (as).

O brinquedo é mais que um objeto. Ele ganha sentido e significado tanto por
quem o produz e o comercializa, como por quem o recebe e o0 manipula durante a
brincadeira (BROUGERE, 2004). Apesar de o mercado de produtos culturais para a
infancia, onde estdo incluidos os brinquedos, contribuir com muita forca para a
globalizacdo da infancia, as criangas em diferentes lugares do mundo, ao se

relacionarem com esses produtos, ndo deixam de lado os processos simbdlicos e

6 «Os incriveis”, “Senhor dos Anéis

, “Mulan”,

Cavalheiros do Zodiac”, “Digimon”, e “Bob Esponja”
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culturais que constituem uma socializagdo distinta desses lugares, pondo “...] em
accao caracteristicas proprias inerentes a sua condigdo infantil” (SARMENTO,
2002b, p.6).

4.1.1 Repertério de brincadeiras: memorias, experiéncias e vozes das criangas.

Brincadeiro

Aprendi a fazer rima

com minha prima.

Uma menina de perna fina
chamada Ana Cristina.

Isso acontecia na casa

da minha tia Catarina.

O que a gente mais gostava
era tomar banho de piscina.
Mas la ndo havia piscina

e a gente tinha que inventar
uma rima depois da outra
para nao parar de brincar.

Mario Pirata

O registro do repertério de brincadeiras das criangas no contexto casa-rua
sempre me motivou muito, porque teria a oportunidade de retomar minhas memoarias
de guri brincador dos anos 70, periodo em brinquei muito no bairro Simdes Lopes na
cidade de Pelotas. Um outro aspecto que me estimulou foi a minha trajetéria
profissional, anterior ao meu ingresso na UFPel (1991), fortemente marcada pelo
convivio com as criangas das familias populares, com as quais fui aprendendo a ser
professor de Educacgao Fisica e a valorizar a cultura ludica produzida entre seus
pares nos mais diferentes lugares e situagées onde moravam e circulavam. Como
docente na Universidade, pude compartilhar, ampliar e difundir esse aprendizado na
perspectiva de formar professoras brincantes e, mais do que isso, voltar a brincar
muito com as criangas através da atividade “Brincando na rua”’’, desenvolvida com

as criancgas dos anos iniciais das escolas publicas de Pelotas.

" Ver mais em: WURDIG, Rogério Costa. Cultura ludica: caminhos e indagagdes do “brincando na
rua”. In: PERES, Lucia Maria Vaz; PORTO, Tania Maria Esperon (orgs.). Tecnologias da educacgao:
tecendo relagdes entre imaginario, corporeidade e emogdes. Araraquara: Junqueira&Marin, 2006.
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Foi carregando com prazer, satisfagdo, simplicidade e muito carinho essa
experiéncia que sempre ocupa um lugar de destaque nas minhas memorias de “guri”
e de professor que me propus a desenvolver esta pesquisa. Ou seja, investigar a
cultura ludica das criangas que, como eu, moravam num bairro popular de Pelotas-
RS.

Ao desencadear o processo, a fim de criar vinculos, compartilhar experiéncias
ludicas e favorecer o processo de pesquisa que estava comegando, propus as
criangas organizarmos juntos um “Livro das Brincadeiras”, para ser lido, falado,
contado, compartilhado, mexido, acrescentado e brincado por todos que pudessem
acessa-lo. Essa idéia gerou muitas conversas, explicagdes, perguntas, sugestdes,
curiosidade e expectativas, tanto que, na primeira expedi¢do, o irmao da Daiane,
depois de me contar sobre suas brincadeiras e olhar as anotagbes e desenhos do
meu diario de campo, comentou: "Se alguma crianga vé esse livro, vai querer fazer
como as invengobes que tem ai”.

Hoje, dois anos depois, acredito que esse livro poderia ser parecido com o
“Ou isto ou aquilo”, da Cecilia Meireles, um livro em que as palavras nao foram muito
bem coladas e “[...] vao se soltando e caindo em cima”, grudando no leitor e ele “[...]
fica todo cheio de palavras nas maos, no colo, no corpo todo” (SANDRONI, 2002,
p.8). Se as poesias da Cecilia Meireles ja bailam na nossa cabeca, fico imaginando
0 que aconteceria com as brincadeiras das criancas’®.

A idéia do livro levou-me aos estudos de Larrosa (2003)"°, com quem pude
dialogar sobre a leitura e a relagdo que o leitor estabelece como texto, com o
presente e com o ausente, com o dito e com o nao dito. Ler é colocar-se na escuta,
é ser interpretado pelo inesperado e ir mais além de si mesmo. E ver as coisas de
outro jeito, é abrir-se ao desconhecido, ao imprevisto, ao que néo esta sendo
buscado e esperado. A experiéncia da leitura tem sempre uma dimensao de
incerteza, € uma abertura ao desconhecido, ndo sendo possivel antecipar e prever o
rumo a ser tomado. Espero ter-me colocado na posigcao de escuta das criangas e ter

ido além do esperado.

’® Infelizmente, o que consegui fazer esta longe de ser aquele “Livro de Brincadeiras” e, por isso,
peco desculpas as criangas por ndo dar conta deste imenso desafio que me caberia organizar com
elas, projeto que pretendo concretizar um dia.

7 Anotagbes do Seminario Especial “Leitura, subjetividade e pluralidade” com o prof. Dr. Jorge
Larrosa. Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UNISINOS, 2003.
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A partir dessas reflexdes iniciais - repletas de lembrancgas, experiéncias,
possibilidades e provocagbes — espero que o (a) leitor (a) possa também
experienciar, mesmo que seja s6 na imaginagao, o repertorio das brincadeiras. Este
repertério representa as vozes das criangas, vozes estas conectadas com outras
pessoas, situagdes, experiéncias, brinquedos e brincadeiras.

Antes, é necessario, dar algumas explicagdes sobre a forma como agrupei as
brincadeiras num quebra-cabeca. A primeira € que mantive, sempre que possivel, a
brincadeira do jeito que foi falada ou contada pelas criangas ou por um dos seus
familiares (eventualmente), acompanhada de breves historias e sons. A segunda é
que as criangas nao fizeram nenhum tipo de classificacdo ou ordenagdo das
brincadeiras, sendo que a organizagao e a disposi¢cdo de cada uma delas no quebra-
cabeca foi uma escolha aleatéria. A terceira € que o conjunto de brincadeiras
descrito ndo é partilhado por todas as criangas envolvidas na pesquisa nem todas
brincam umas com as outras. A quarta e ultima é que esse repertério esta longe de
ser a totalidade das brincadeiras das criangas; €, sim, uma parte muito importante

que elas dividiram comigo e com todos (as) os (as) leitores (as) desta pesquisa.



Quando as criancas falam das suas brincadeiras

“Soltar

“E pular corda. O que é " “Jogar Bolinha de gude”™:
pular corda? E pular uma ‘Brincar de barra-manteiga’, pa#;tg:ﬁ: : Q;Fhinhus de gagi,
corda e girar’. “E girar ‘de policia ladrao’, de ia soltar cocozinho de gato &
assim, gaio, guai gauio, ‘mamée posso ir’, “de pipa” leitosa” (classificagao por
gaui, guai”. ‘Essas sapata tamanho e cor), além das
coisas”. “gsferas de ferro”

“Brincar na pracinha la perto de

‘Ela brinca de pé
de lata”
‘Pular

de vampiro.
casa, eu, ela
& 0 meu irmao a gente brinca de

E brincar de pega-pega’. ‘A gente

tava brincando de pegar e ai eu “E‘hﬁﬁi"m vampiro, a gente bota uns dentes. A Jogar carta
pulei o muro e cal de boca no chao.” F ndadine gente pega um banco grande e ele Brincar
gacu : 4 senta, finge que é um caixdo. Al a de “Tiro

gente faz assim nele (imitando um
quem toca
vampiro)”.

40 a

Cama de gato - “Como & nome
daguele corddo que a gente faz assam

De mochila e uma corrente de
cachorro

‘Brincar de boneca’, "Eu gosto

caminhar

casa” de esgotos “Brincar de colégio e de
“Corre Brincar num balango & numa ; L e assustar as pessoas. professora’; )
ﬁmnde,r'bi:ca r gangorra impmuigdas no ¢ sl sl ‘A gente esperava passar e ‘Brincar de “Brincar de
e 44 cos pétio de ca ubir e pular no muro. Eu,_tﬁ levantava as tampas de faz de lutinha com o meu
L w sempre em cima do muro esgoto e assustava as conta da irmao”,
R Escalar paredes. “‘Porque eu pessoas” Avon”:
achei tri legal’. ‘Brincar de casinha, de
comidinha e de panelinha”.

‘Jogar Tazo na rua”

Brincar com o “Ogromével™}  Jogar bola”, “Jogar futebol”: Brincar c%m os
‘Cama de galo”. S0 Mk rova varato O “sou mais jogar futebol no Brincar de “Pedala Brincar de desenhar num mgs:sa 'mm';‘:’;ar
°E a gente vai Carrinho de Rolima campinho do Quinze (clube). Robinho* (“tapéo na mini-quadro verde, numa e
Qg0 A%y Tl 8 Legy E excelente’; ‘6 jogar volei". orelhar’), “Samba Tevés e fola de papel ou com uma g et
0 & 0 nome daquilo?” “Cama de § d& uma caixa de “Cagador” Cuidado o poste Jatoba" Régua Magica. “Da pra tu O
gato”. “Bah, entag bota o teu gatol". - ff Madeira com rodinhas (apéo na cabeca’). desenhar um monte de coisa’,

“E andar de bicicleta como o de brincar de bqnar:us “Brincar de carrinho” (miniatura Tomar banho de tanque,
seu Fabr gosta®, andar de Dangar - “o meu primo ou controle remoto), brincar com piscina, agude e arroio.
patinete e de skate. dangando na cama” de pelicia ‘carrinho de méo" (pequeno), Passear pelas “Eia” toma banho de
“Imagina o cara andando de Cantar no karoké ou DVD ké ‘meus com “cavalinho de pau"é redondezas. tanque’. ‘Nos dias de calor
skafe”. Ver televiséo. hffg::f;m com “martelo de ¢ bom ir nos agudes.

bichos de plastico (miniatura). gﬁig::g:hfﬂgﬂf

Brincar de espada - "E
brincar de espada. La vocés
néo lutam espada? Aqui lu-
tar de espada & brincadei-
ra". ‘Imagina a espada dele
de raio laser. Destrdi todas
as espadas de madeira. So
passa assim e destréi todas
as espadas de madeira’.

‘Eu jogo videogame” “Eu

50 tenho um Nintendinho®.

Eu tenho um Play 2"
“Jogar minigame”

“Brincar de venda”™

Brincar de montar e desmon-
tar objetos ou brinquedos.
“Ele & muito curioso e
adora mexer com
parafusos, montar e
desmontar coisas”. “Ela

Brincar de
‘A gente bota um abajur
no beliche e faz a barraca”
Brincar de Casa na arvore ‘L4 na
minha tia tem uma casa de arvore

gue eu e meus irméos fizemos”
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Ao final do processo de organizagdo desse quebra-cabecga, percebi que era
necessario dar continuidade a discussdo que havia desenvolvido sobre lugares,
parceiros e brincadeiras. Nesse sentido, os comentarios que seguem pretendem
qualificar, ainda mais, a caracterizagéo da cultura ludica no contexto casa-rua.

Conforme fui estreitando os vinculos com as criangas e aproximei-me cada
vez mais do seu universo ludico, pude compreender quanto ele esta profundamente
marcado nos seus Corpos, nos seus movimentos, nas suas risadas, nas confusoes,
nos lugares onde moram e brincam, nos parceiros e nos brinquedos. Esse universo
nao esta pairando no ar, pelo contrario, esta ligado ao contexto das suas vidas, as
formas possiveis, ndo idealizadas, para esse grupo de criangas que mora numa
determinada regido de um bairro de Pelotas, de viver a infancia. Por ele e nele se
manifestam questdes relativas as desigualdades sociais, as relagdes de género e as
relacbes de geracdo, cada uma delas com intensidades e percepgdes diferenciadas.
E fundamental ndo dissociar o repertério “[...] da vida e da realidade e, portanto,
assumi-lo como um assunto sério na vida das criangas” (FERREIRA, 2004, p. 84).

Para identificar e compreender o seu imenso repertério de brincadeiras, é
imprescindivel dispor-se a ouvir as criangas Quando sao instigadas a falar, seja em
forma de relato ou de historias, ndo param mais, expressando que tém muito a dizer,
principalmente quando se trata daquilo que conhecem e gostam de fazer. “[...]
parece existir um conjunto articulado de praticas e de tradigdes orais relativas as
brincadeiras que sé é possivel transmitir pela via da demonstracédo” (SARAMAGO,
1994, p.164). Os grupos infantis constroem a sua cultura ludica de maneira viva,
“transmitida de boca em boca” (SILVA, 2000, 193). Enquanto contam sobre as
brincadeiras, contam suas proprias histérias e inventam outras tantas.

Quando meninos e meninas foram lembrando as brincadeiras, nao
enfatizaram nem fizeram comentarios sobre repertérios exclusivos em funcdo do
género. Nao identifiquei meninos brincando “de comidinha”, “de casinha” ou “de
panelinha” nem meninas brincando de espada. Mas havia meninas que jogavam
futebol e brincavam ‘de lutinha”, assim como havia meninos que brincavam de
venda e de professora com outras meninas. Determinadas brincadeiras sdo mais
comentadas pelas meninas e vice-versa. Isso ndo quer dizer que ndo possam
brincar juntos ou separados.

Parece-me que os esteredtipos sexuais que enquadram as criangas em

“brincadeiras de meninos” e “brincadeiras de meninas” e que reforgcam relagdes de
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género por oposi¢cédo (SCOTT, 1996; SOUZA; ALTMANN, 1999; FERREIRA, 2001;
CRUZ; CARVALHO, 2006) ndo foram alvo das preocupagdes das criangas desta
pesquisa. Acredito que o fator preponderante tenha sido, que nesse grupo de
criangas, € muito comum meninos € meninas brincarem e se divertirem juntos.
Favorece essa aproximagdo: a configuracdo do local de moradia, principalmente
onde existe patios comuns a varias familias; a convivéncia entre meninos e meninas
desde muito cedo; o consentimento e a autorizagado dos adultos e os fortes vinculos
familiares, principalmente entre irmdos e primos. Portanto, ndo é possivel
homogeneizar o jeito das criangas — meninos e meninas - brincarem.

As criangas, de maneira geral, n&o circulam muito pelo bairro. Brincam no
entorno de suas casas e ruas proximas. No passeio de reconhecimento do bairro,
constatei que a maioria delas ndo conhecia a casa dos seus colegas e que nao
brincavam juntas depois do horario da escola, provavelmente por medida de
seguranga e de controle dos pais. Poucas davam continuidade as parcerias
estabelecidas na sala de aula, sendo mantidas entre aquelas que moravam muito
proximas e/ou tinham fortes vinculos afetivos. Independente dos vinculos que
aproximam as criangas, suas brincadeiras continuam sendo coletivas. Em todos os
momentos da pesquisa, tanto nas expedi¢cdes como nos comentarios e nas
fotografias, elas fizeram questdo de explicitar quanto gostam de brincar com seus
(suas) amigos (as). O numero de parceiros (as) depende da brincadeira escolhida,
do espaco disponivel (em casa e na rua), do horario e do dia da semana, de uma
situagao especifica (periodo escolar ou férias, festa de aniversario, passeio, etc), da
proximidade entre as criancas e dos limites para circular pelo bairro.

Acredito que ainda sabemos pouco sobre a cultura ludica das criangas,
principalmente sobre as criangas das classes populares. Embora “[...] hoje o popular
nao esteja na ordem do dia” ha elementos do chamado “[...] caldeirdo cultural
brasileiro (FONSECA, 2004, p. 212; 218)” que sé sao compreensiveis quando se
leva em conta a tradigdo das classes populares. Sem duvida, as criangas das
classes populares tém algo a dizer, que vale a pena escutar, sob as suas formas de
brincar e se divertir.

Nesse sentido, apresento, no proximo subitem, os animais como parceiros
importantes nas brincadeiras das criangas. Este foi um dado significativo na
pesquisa e que me causou surpresa, estranhamento e desafios, uma vez que nao

esperava encontrar, nas suas vozes e fotografias, os animais ocupando uma
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posicdo tdo ou mais importante do que as pessoas que fazem parte das suas
relagdes sociais e culturais, portanto ecos, das vozes das criangas.

4.1.2 Brincando com os animais: parceiros importantes na constituicao da

cultura ludica

Dizem que os animais sao irracionais. Eu vou mais além. Animais pensam,
sim, e também sentem e, ainda por cima, falam, cada espécie sua
linguagem. E até cantam, por pura alegria de viver, mais melodiosos e

afinados que muita voz humana.

Thiago de Mello
Barreirinha, Amazonas

Na apresentacao do livro “A Poesia dos Bichos”, Thiago de Mello rompe o
siléncio e descreve, com enorme carinho e saudade, um pouco da histéria, da
parceria e da amizade com o seu “vira-lata garboso” chamado Principe. Ele, que “[...]
era um amigo mesmo”, um dia morreu, ou melhor, como diz o poeta, “n&o morreu, se
encantou”.

Esse encantamento que ficou marcado na memoria do poeta fez-me lembrar
da minha infancia e dos animais que eu e meus irmaos tivemos, principalmente dos
cachorros. Minha mae relata que eu adorava comer a comida do Bolinha, um vira-
lata branco, com bolinhas pretas. Ela ficava todo o tempo controlando as minhas
idas até o patio, depois do almogo. Mas, as vezes, ela ndo conseguia evitar e,
gquando menos esperava, eu ja estava bem sentado e comendo junto com Bolinha.

Essa possibilidade imaginaria de voltar a ser crianga e de reencontrar Bolinha,
deu-se quando iniciei o trabalho de campo na pesquisa. Foi nesse encontro com as
criangas que pude refletir mais atentamente sobre a relacio afetiva que muitas delas
e outros grupos geracionais estabelecem com os animais. Mais especificamente,
pude constatar que os animais fazem parte das suas brincadeiras, constituindo, de
certa forma, um tracgo significativo da construgao da cultura ludica.

O mundo das criancas e de seus animais de estimacao é bastante explorado

na literatura (romance, poesia, ficgdo), nos gibis, no cinema e na televisao,
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principalmente nos desenhos animados. Sao inumeros os filmes que retratam a
parceria entre as criancas e os animais, sendo que os cachorros sao 0s que mais se
destacam. O cenario tanto pode ser urbano como rural, envolvendo meninos e
meninas, assim como esta parceria é retratada no drama, na comédia, ou em outros
géneros artisticos. Os cachorros também estdo nos circos, nos comerciais de TV e
na publicidade em geral, sem contar nos inumeros brinquedos, de diferentes
espécies, formas e cores, que compdem o0s cenarios e as histérias das brincadeiras
infantis.

Enquanto “[...] a industria cultural de produtos para infancia atende as culturas
infantis tendo em vista a expansdo comercial e o lucro”, sobrepondo, muitas vezes, o
seu “potencial ludico” (SARMENTO, 2003b, p.6), as criangas, cotidianamente,
estabelecem outras relagdes com seus animais de estimagdo, onde a prioridade é
brincar e se divertir.

As brincadeiras entre as criangas com 0s seus respectivos animais e os
vinculos dai decorrentes levam-me a pensar que este € um traco significativo na
constituigdo da cultura ludica e que mereceria uma maior atengcdo dos (as)
pesquisadores (as) da infancia®.

Algumas situagbes ocorridas no trabalho de campo levaram-me a prestar
atencao e investir na relacéo entre as criangas e seus animais de estimacéo®'. Havia
um brilho no olhar, um sorriso, uma vontade de mostrar, de contar histérias e fatos,
de registrar imagens, de expressar o quanto apreciavam a companhia dos cachorros
€ 0 quanto era importante para as criangas brincar com eles.

A primeira pista surgiu quando realizamos o passeio de reconhecimento do
bairro. Neste dia, circulamos pelas ruas e chegamos até as casas onde moravam as
criangas, sendo que, na maioria das vezes, formos recebidos pelos seus familiares e
animais de estimagdo. A cada uma delas foi possibilitado fazer um registro
fotografico, sem uma combinac&o prévia do que poderia ser registrado. A escolha
ficaria a critério de cada crianga, sendo que, das treze que participaram do passeio,

nove optaram por fotografar seus cachorros. Esse numero indicava que havia um

% No estudo desenvolvido em Portugal por Pereira; Neto (1997) acerca da infancia e das praticas
ludicas, no meio rural e urbano, no jardim da infancia e no ensino basico, com criangas entre 6 e 10
anos de idade, dentre as dez categorias utilizadas para ordenar as respostas das criangas acerca das
aréticas realizadas e das preferidas , aparece, diluida na categoria “outras”, “brincar com os animais”.

Os cachorros foram os animais de estimagdo mais comentados e fotografados pelas criangas.
Contudo, trés criangas, apesar de preferirem os cachorros, relataram que também gostavam de
gatos, passarinhos e cavalo.
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vinculo forte entre as criancas e esses animais de estimacdo. Mas ainda nao era
possivel saber qual era e se havia relacdo com as suas brincadeiras e com a cultura
ludica.

A segunda pista aconteceu num outro passeio, quando realizamos o
piquenique no sitio do avd da Leticia. Ao chegarmos a este local, as criangas
ficaram enlouquecidas e eufdéricas com a possibilidade de ver, tocar, acariciar e
pegar os filhotes de uma cachorra que havia dado cria recentemente. Enquanto o
avd segurava a cadela, Ro, a neta, pegava um por um, passando-0s para seus
colegas, que esperavam ansiosamente por esse momento. Durante esse contato,
tanto meninos como meninas comentavam sobre a beleza dos filhotes e do quanto
gostariam de cuidar e de té-los bem perto em suas casas e em seus colos.

Uma terceira pista aflorou quando fiz as expedi¢cbes as casas das criangas.
Das nove criangas que pude acompanhar, sete fizeram questdo de mostrar seus
animais de estimagao, principalmente seus cachorros. Enquanto conversavamos,
ouvia histérias, aventuras e muitas brincadeiras partilhadas com esses animais.

Esse interesse, dedicagao e parceria foram posteriormente registrados pelas
criangas nas fotografias que fizeram sobre pessoas, objetos, situagdes e, € claro,
animais, que ajudavam ou atrapalhavam as brincadeiras ocorridas fora da escola.

Assim, aproveitei todas essas pistas - fotografias, observagdes, historias,
comentarios, sentimentos, atitudes e brincadeiras — e conversei, na entrevista, sobre
0s motivos de as criangas gostarem tanto de brincar com os animais de estimacgao.
Fiquei impressionado com o carater ludico da entrevista quando comegamos a falar
sobre seus animais de estimag&o, uma vez que estes apareciam nos seus registros
como importantes parceiros das brincadeiras.

Iniciei conversa sobre os animais apresentando um grande numero de
cachorros de brinquedo. Quando os retirava da bolsa e os mostrava as criangas, em
cada um dos grupos, ouvia comentarios diversos, como do Pablo: “Olha, esse aqui
até parece o meu Mastin? Tu roubaste o meu Mastin?” Surpreso com a reagao e
com a pergunta, neguei, explicando que havia ido ao “canil do meu filho e tomado

62n

emprestado Leonel, do mesmo grupo do Pablo, propbs “Vamos brincar de

cachorro?” “Eu vou escolher os cachorros”. Depois disso, Leonel, Pablo e Sérgio

%2 Levei para a entrevista cerca de dez cachorros de brinquedo, de diversas ragas, cuidadosamente
separados pelo meu filho de oito anos de idade, que adora brincar com cachorros e com outros
animais.
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dividiram os brinquedos, passando, ao mesmo tempo, a brincar e a conversar
comigo. Era um entra-e-sai na brincadeira. Nao era possivel ficar s6 olhando para
os cachorros. Parecia que algo de magico os fazia brincar. Uma combinagdao muito
rapida, totalmente improvisada e extremamente divertida!

Durante a brincadeira, criaram cenas de brigas e de coépula entre os
cachorros. “Esse cachorro quer brigar. Rrr” (Sérgio) anunciando a briga e rosnando
feito um cachorro. Logo Pablo entrou na brincadeira “deixa s6 eu achar o meu
Mastin”. Quando ele achou o cachorro anunciado, tratou de atacar aquele que
Sérgio segurava na mdo. Muda a cena, conversamos mais um pouco e Nnovos
comentarios: “Esse daqui é capado. Mas tem algumas fémeas. Isso daqui é uma
cadela” (Leonel). E, acho que é uma cadela. Vou deixar ela prenha” (Pablo). Apés
expressar a sua intencéo, coloca o dito “macho” sobre a suposta “fémea”, imitando o
movimento de copula. A cena encerra com os trés rindo muito.

Num outro grupo, s6 de meninas, quando retirei os cachorros da bolsa e os
coloquei perto delas, ouvi muitas risadas e comentarios carinhosos, como da Ana
“Que bonitinho! Que coisa fofa!”. Ela, apds olhar rapidamente todos os cachorros e
nao encontrar sua “cadela”, perguntou-me: “Por que tu ndo trouxe um xerox da
minha cadela, sor?” Logo em seguida, Julia pega o maior dos cachorros, olha-me,
mostra-me, ri e fala: “Sor, sor ele é o pai, o pai dos outros”. Antes que eu fizesse
algum comentario, ela definiu, entre os outros cachorros, aquele que seria “a méae”.
Troca a cena, e as meninas ja estdo brincando de veterinaria. Beatriz, entéo, explica
para uma suposta cliente que precisa “fazer vacina, lavar e tiras as pulgas” (do
cachorro).

Nessas brincadeiras, meninos e meninas faziam de conta que eram cachorros
ou uma veterinaria — com encenacao de vozes, gestos e movimentos - e co-
transformavam “[...] simbolicamente a realidade em novos sentidos, fungdes, formas
e configuragcbes através da linguagem e da manipulagdo ou usos alternativos dos
objectos e espacos” (FERREIRA, 2004, p.91).

Diante deste rico e ludico contexto em que ocorreu a conversa com as
criangas e apos analisar a relacdo delas com seus animais de estimacgao, optei por
discutir as seguintes questdes: Por que e como brincam as criangas com o0s
cachorros? Quais os cuidados, os agrados e os mimos? Quais as reclamacgdes? E
preciso esclarecer que a construcdo deste tema ainda € muito recente para mim, o

que me impede de fazer generalizagdes.
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Assim, analiso esse tema apropriando-me dos estudos desenvolvidos por
Sousa (2004) acerca da infancia na literatura regional brasileira®, especialmente
quando aborda o componente ludico na relagdo das criangas com os animais de
estimacdo. O cenario das obras analisadas €, na maioria das vezes, o cenario rural,
revelado pelos autores tanto nas autobiografias, como nos livros de memorias,
ficcbes e romances. Ainda que, em alguns momentos, a autora pareca
supervalorizar e romantizar a vida das criangas no campo, nao discutindo a
exploragéo do trabalho infantil e a suas repercussdes na vivéncia do ludico (SILVA,
2000; 2003), ela ajuda-nos a compreender os vinculos existentes entre as criangas e
0S seus animais.

A infancia neste estudo mostra- se como “[...] uma constru¢ado impregnada e
embebida do ambiente onde é vivenciada” onde se misturam as tarefas mais rudes,
as brincadeiras e o convivio com 0s animais. Ser crianga € correr e brincar no
campo, conviver com 0s animais e té-los como brinquedos, bem como acompanhar
os adultos durante os seus afazeres. A infancia rural é “[...] caracterizada pelo ludico,
pelo trabalho e pela aprendizagem com os adultos. Sem brinquedos de alta
tecnologia, mas artesanais, o ludico ndo tem hora e nem espago determinados para
acontecer”, instaurando-se “[...] nos espacos naturais” e se diversificando “[...] com o
uso de elementos naturais” (SOUSA, 2004, p.1-7).

As brincadeiras das criangas apresentam elementos rurais e seus brinquedos,
muitas vezes, sao constituidos da propria natureza, como as arvores, os balangos,

0s rios e a terra.

Mas essa aproximagao da crianga ao natural ndo se reduz aos brinquedos
naturais. Ela tem seu apice nas relagbes que estabelecem com os animais,
especialmente com os animais de estimagao. A crianga do meio rural esta
rodeada de animais e cresce com estes a sua volta. Muitas vezes o animal
doméstico € a sua principal companhia em casa e por toda parte (SOUSA,
2004, p.6).

% Sousa (2004) estudou varios autores na literatura classica regional, mas da um destaque especial
as obras de José Américo de Almeida (Memdrias: antes que eu me esquega), José Lins do Rego
(Bangué, Menino de Engenho, Doidinho, Histérias da Velha Totdnia: um classico da literatura infanto-
juvenil, O Moleque Ricardo) e Graciliano Ramos (Infancia, Vidas Secas e A Terra dos meninos
pelados).
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Embora as criangas participantes da pesquisa e as criancas descritas pela
literatura regional atribuam uma importancia diferenciada aos animais de estimacao,
sdo inegaveis o forte vinculo, o prazer, a alegria e a amizade que as primeiras
também nutrem por estes animais. Eles também sdo os parceiros que estdao sempre
disponiveis para passear e para brincar muito. “A brincadeira é parte essencial do
processo de socializagdo” entre as criangas e os cachorros (PREFEITURA
MUNICIPAL DE SAO PAULO, 2004)

Os cachorros, os preferidos, sdo os ouvintes das criangas, que manifestam
ansiedade para falar e contar sobre coisas vividas, sonhadas ou inventadas. Elas
nao so falam com eles, como “[...] contam-lhes segredos” (SOUSA, 2004, p.7). Essa
€ uma relagao sem cobrancgas, havendo uma grande afinidade entre ambos. Porém,
essa é também uma relacéo hierarquica de submisséo do cachorro a crianga. E ela
que determina a brincadeira, o tempo de duragao, o lugar e como vao brincar.

Ha um consenso entre as criangas que brincar com os cachorros é “tri legal” e
“é tri massa”. Tanto os meninos como as meninas explicam que gostam de brincar
com os cachorros porque eles sao “fofinhos, gordinhos, engracados, bonitinhos”
(Ana), “amiguinhos, simpaticos” (Raul), “felizes, da paz” (Pablo), “bonzinhos” (Paulo)
e “mais divertidos” (Raul). Além dessas caracteristicas, outras duas, diferentes das
anteriores, foram lembradas por Ana e por Raul. Ela disse que também gostava de
brincar com os cachorros porque pretende “ser veterinaria” e ele, porque “defendem
a casa de noite”.

Em sintese, podemos dizer que “As criangcas falam de seus animais
constantemente, exibindo orgulhosas suas qualidades, como eles sdo bonitos,
gordos, limpos, espertos e inteligentes. [...]. Desprendem, pois, todo um carinho em
relagdo aos animais (SOUSA, 2004, p.7)”, principalmente em relagdo aos cachorros!

Lauwe (1991, p.288), ao investigar as imagens, as representagcdes e o
estatuto da crianga francesa a partir dos romances e dos desenhos, identificou que o
animal (de estimacéo) é revelador de sentimentos. Ele ajuda, muitas vezes, as
criangas a superar a repulsa, estimulando o senso de devogao, de cuidado e de
protecdo. Nessa convivéncia, as criancas podem adquirir, conhecer e exercitar a
paciéncia, criando fortes vinculos de afeto e respeito. A autora chega a referir-se aos
“[...] sentimentos essenciais: a maternidade, amizade, o poder, [...], 0 ciume e o
amor”. Todos, de um jeito ou de outro, foram sendo apontados pelas criangcas ao

longo da pesquisa.
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Em termos de brincadeiras, foi possivel identificar que Ana brinca, as vezes,
com o cachorro da sua avo, Ventania, "brinco de atirar pedrinhas e ele vai buscar’,
mas ja com sua cadela Latifa, uma Poodle, ela brinca muito, ‘puxo uma corda e ela
sai correndo atras de mim”. Julia também se diverte da mesma forma, mas
brincando com a cadela que é da prima, “ela é muito brincalhona”. Leticia conta o
que faz seu cachorro Bardo, um Pastor Alemao, “ele pula em mim, corre, pega
bolinha, pega aqueles discos, faz um monte de coisa”. Ela lembra, com alegria, que
ele continua brincando, apesar de ‘ter quebrado a pata”. A amizade e o
companheirismo séo tao intensos que o Bardo tem “ciumes” de outros cachorros.

“Ele tira eles” (os outros cachorros) de perto dela, impedindo as brincadeiras.

“O Barao quando eu trouxe um cachorrinho la pra casa, ficou com ciimes e
nunca mais brincava comigo. Ele ficou triste e atras da casa. Nao queria
brincar com mais ninguém. Depois que o cachorro morreu, ele ficou tri feliz,
ficou pulando, brincando” (Entrevista, 05.04.2006)

Sérgio explica que “pode passear” com o seu cachorro e Raul fala com muita
alegria que “a gente se deita no chéo e eles deitam em cima da gente”. Ambos
revelam quanto os cachorros brincam de tudo que eles estdo a fim de brincar,
‘topam qualquer coisa’, tanto em casa, como na rua.

A contrapartida de estar sempre pronto para brincar com o seu dono ou sua
dona requer alguns cuidados, afagos e caricias. A cadela Latifa, “da novela Jade”®,
da Ana é o “xodo da casa”. Ela é criada dentro de casa com todas as regalias,
estando sempre “limpa e cheirosa”. Beatriz conta que Pipoca, um Labrador, todos os
dias vai acorda-la na sua cama. Desde pequeno, ele esta com ela, sendo que “ele
SO dorme nos meus pés, no travesseiro e tem que ser tapado”. Ambas convivem
desta forma com os cachorros porque os adultos assim permitem.

Maria gostaria de ficar mais perto do seu cachorro, mas, como ‘“le é
pequeninho, filhotinho®”, provavelmente recém-nascido, tem receio de machuca-lo,

“eu ndo posso pegar porque senéo ele pode morrer”. Durante a expedigao a casa da

% Jade e Latifa eram duas personagens, irméas, de origem arabe, da novela “O Clone”, exibida pela
Rede Globo de Televisao”.

% Sousa (2006, p.7) explica que “[...] os filhotes tém preferéncia na hora de tornarem-se amigos. [...]
€ mais facil para as criangas os terem nos bragos, no colo ou fazerem um afago”.
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Maria, a sua avo contou-me que Roque, um vira-lata, por ser “amigo dela” (neta) e
das outras criangas que moravam no mesmo patio, cuidava de todas. “Se alguém
tentasse pegar ou mexer com as criangas, ele avangava”. Os cuidados, nesta
situagao, sao reciprocos: tanto da menina com o seu filhotinho, como do Roque com
a menina (sua protegida e amiga).

Raul fala com alegria das brincadeiras, do cuidado com a higiene e da

amizade com seu cachorro:

Eu tenho um cachorro que eu brinco com ele todos os dias de noite porque
ele é limpinho. Eu dou banho nele sempre. Ele sempre vive na minha cama
€ eu sempre brinco com ele. Eu brinco com ele na minha cama e, as vezes,
ele dorme comigo, ele dorme do meu lado. Ele é meu amig&o. Ele é o meu
melhor amigo, depois do Henrique. (Entrevista 04.04.2006)

Em relacdo aos cuidados, Henrique lembrou que, no dia em que tirou uma
fotografia do seu cachorro Bilu, um vira-lata, ele “ficou apavorado com a maquina.
Quando ligou o flash, ele se assustou”. Apesar de se preocupar com a reagao do
Bilu, Henrique contou, com orgulho, que agora teria um foto do seu “cachorrinho” de
estimagao.

Parece-me que os cuidados e o carinho das criangas com os cachorros niao
tém limites, tanto que duas meninas compararam estes animais as pessoas,
especialmente ao tipo de alimento e ao local onde comem e aos cuidados com as
doencas. “Eles sdo (pausa) quase pessoas” (Leticia). “E, sdo pessoas, quase”
(Livia), “s6 que comem (pausa) racdo, tomam vacina” (Livia), “fazem tudo, eles
comem como as pessoas” (Leticia), “s6 que comem restos, as vezes, ossos” (Livia).

Esses argumentos revelam a importancia que os animais de estimagao tém
na suas vidas, no mundo das criangas e também de outros grupos geracionais,
sendo “...] inegaveis os lagos de afetividade entre eles e seus proprietarios”. Os
cachorros “[...] fazem parte da rotina diaria de muitas familias, sendo indiscutivel sua
importancia nas sociedades humanas, seja como companhia, guarda ou outras
formas de convivéncia” (PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO, 2004, p.6).

Os vinculos de amizade, confianga, respeito, companheirismo e cuidado com

esses animais de estimacao nao sao tipicos das criangas, mas também dos adultos,
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dos jovens e dos idosos. Contudo, parece haver, entre as criangas, uma maior
disponibilidade para aceitar os cachorros como seus parceiros de brincadeiras.
Talvez isso ocorra porque elas “[...] brincam, continua e devotamente e, ao contrario
dos adultos, entre brincar e fazer coisas sérias ndo fazem distingdo, sendo o brincar
muito do que as criangas fazem de mais sério” (SARMENTO, 2003b, p.12).

Pelo que pudemos perceber até agora, as criangas brincam com seus animais
de estimagao e cuidam deles, “[...] escolhem seus nomes, os alimentam e banham.
Eles dormem dentro das casas ou em seus arredores. Seguem seus donos aonde
quer que eles vao. Sdo muitas vezes os grandes amigos das criangas, 0s seus
diletos brinquedos” (SOUSA, 2004, p.7).

A afirmagdo de Sousa (2004) de que os animais podem tornar-se 0s
brinquedos preferidos das criangas parece diferir do que elas estdo expressando na
pesquisa: os seus cachorros sdo lembrados mais como parceiros e amigos das
brincadeiras. As criangcas até estabelecem uma relacdo de posse e procuram
manipular os seus animais de estimagao de forma que eles brinquem daquilo que
elas estdo querendo brincar, mas nem sempre isso da certo. Eles sempre séo
imprevisiveis! Para Lauwe (1991), os animais podem, por vezes, assumir a forma de
brinquedo, mas frequentemente as criangas brincam com eles. O cachorro ndo € um
objeto que ganha vida através das criangas, embora ele possa ser envolvido no faz-
de-conta das suas brincadeiras e até adquirir outras formas, tamanhos e cores.

Brougére (1997, p.62-63) explica que os brinquedos podem ser definidos em
relagdo a brincadeira e em relagdo a representagdo social. Na primeira situagao, o
brinquedo é aquilo que é usado como apoio numa brincadeira, podendo ser um
objeto confeccionado ou um objeto produzido por aquele que brinca, ou até mesmo
uma sucata, que s6 tem valor durante a brincadeira. “Tudo, nesse sentido, pode se
tornar um brinquedo e o sentido de objeto ludico sé lhe € dado por aquele que brinca
enquanto a brincadeira perdura“. Na segunda situagdo, o brinquedo € um objeto
industrializado ou produzido artesanalmente, sendo “[...] reconhecido pelo
consumidor em potencial, em fungdo dos seus tragos (aspecto, funcéo) e do lugar
que |Ihe é destinado nos sistema social de distribuigdo de objetos”. Com esta
explicagdo, parece claro que os cachorros ou animais de estimagdo nao sé&o
brinquedos e, sim, parceiros das brincadeiras das criangas. Além disso, sao

parceiros bastante diferentes das outras criangas e dos adultos pelas caracteristicas
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e pelos préprios argumentos que venho desenvolvendo ao longo do texto e que
podem ser explorados em outros estudos.

Mas nem sempre € assim, ha momentos em que os cachorros incomodam e
se “metem” nas brincadeiras. Henrique reclamou que eles atrapalham as
brincadeiras porque ‘pegam a bola, eles estdo sempre na volta”. Ana também
reclamou que Ventania, o vira-lata que pertence a sua avo, atrapalha “quando pulo
corda, ele pula e arranca a corda; quando ando de bicicleta faz tu cair’. S6 que ela
admite que “as vezes gosto de brincar” com ele. Beatriz explicou que, as vezes, o
cachorro que é do seu irm&o nao a deixa “pular corda, jogar bola, andar de bicicleta
e de patinete’.

Bolas sao adoradas tanto pelas criangas como pelos cachorros; ambos
correm atras e querem apropriar-se desse objeto. Num jogo de futebol ou num outro
jogo com bola, quando o animal pega e prende a bola, é preciso parar tudo,
interromper ou até desistir de jogar. Além disso, ha o risco de ela ser furada e
inutilizada. Ha bola e brincadeiras que nao séo para cachorros.

As criangas, ao mesmo tempo em que adoram, elogiam e gostam de brincar
com 0s seus animais de estimagdo, ndo deixam de dizer que eles também
atrapalham as brincadeiras para as quais nao foram convidados como andar de
bicicleta e patinete. Em determinados momentos, “é legal” e “é tri massa” pegar uma
corda e sair correndo e tentar desvencilhar-se do cachorro. Em outros, ndo é nada
agradavel, ja que podem correr o risco de perder a corda e nao pular mais ou até se
machucar.

Juntamente a essas reclamacdes Ana, Julia, Beatriz e Débora lembram que
nao se agradam muito de ter de juntar as fezes dos seus cachorros. Julia, rindo
muito, comenta que nao precisa limpar porque “a cadela ndo é minha”, € da sua
prima. Ana aproveita e diz que “as vezes limpa uns cocozinhos”, mas isso € muito
raro. Ja Beatriz explica que nao limpa porque “sendo eu vomito”, ou seja, sente nojo.
A unica que afirma limpar, mas fala e faz uma careta de deboche, é a Débora “Eu
limpo eles” (pausa), “os meus cachorros”, referindo-se as fezes que eles fazem. Mas
sua atitude € logo desfeita por uma das meninas, a Julia, que, rindo, entrega-a “ela
td mentindo. Quando ela faz essa cara é porque ta mentindo”. Diante da situacao,
Débora, sem caretas, refaz a sua fala, dizendo que “eu limpo o patio para a minha

avo”, nao ficando claro se ela realmente limpa as fezes.
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As meninas gostam muito dos seus animais de estimagdo. Elas os admiram,
compartilham brincadeiras, fazem muitos afagos e até admitem brincar com os
cachorros que, em algumas situagdes, atrapalham outras brincadeiras, mas nao
limpam as fezes. Para brincar, € preciso querer brincar com alguém, com alguma
coisa e de determinada forma. E bastante improvavel que as criangas queiram
brincar de limpar as fezes®®! Essa é uma atividade nada ludica: ndo cativa, ndo
fascina, ndo alegra e muito menos diverte as criangas (HUIZINGA, 2000). Talvez as
criangas estejam reclamando indiretamente dos adultos, “os mentores da limpeza”
do que propriamente dos cachorros, “0s autores da sujeira”.

Na medida em que fui conversando com as outras criangas, percebi que havia
outros tipos de reclamacgdes, bem diferentes das anteriores, associadas ao medo e
as traquinagens de cachorro.

Raul, apesar de adorar o seu cachorro, com quem brinca e até dorme junto,
mostra-se contrariado e temeroso com a preseng¢a de um outro cachorro, bastante
feroz, na nova casa®’ em que estd morando. Nesta casa em que o patio é aberto,
sem muro ou cerca, “agora tem Pitbull®®, que atrapalha as brincadeiras com seus
amigos e com o seu cachorro, o “amigdo”. O sentimento de medo e temor é um
alerta de que nem todos os cachorros preenchem os requisitos necessarios e
importantes para ser parceiro de brincadeiras, parceiro confiavel, bom, amigo e que
nao morda. Brincar exige também segurancga, tranquilidade e acordo entre os
parceiros, ainda que seja com um cachorro.

Ha coisas que os cachorros “aprontam” somente com os adultos. Paulo
contou-me sobre um dos seus cachorros que urinava num objeto da casa e pegava

coisas e enterrava no patio.

“Eu tinha um (cachorro), sé que o pai (pausa). Ele mijava no travesseiro.
Ele roubou uma vez um remédio de cima do bidé da minha vé e custava
duzentos pila. Ele pegou, roubou, cavou e ninguém nunca mais achou. O
pai acabou dando ele. Ai quando o pai ia dar nele, quando ele fazia essas

% Nzo estou querendo dizer, com isso, que as criangas ndo possam e nio devam ajudar em algumas
tarefas domésticas, principalmente, aquelas em estdo diretamente envolvidas. A escolha de possuir
um animal e cuidar dele, deve ser partilhada entre criangas e adultos.

" Raul mora junto com a sua avoé numa casa de fundos. Ndo ha uma separagéo entre a casa da
frente e a casa dos fundos, sendo um Unico patio para ambas as casas.

% No ano de 2006 foram registrados na cidade de Pelotas/RS varios casos de ataque as criangas
pelo cachorro da raga Pitbull, inclusive com mortes. Esses ataques tém sido amplamente divulgados
tanto nos jornais como na televisdo, com repercussao estadual.
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bobagens, ele ainda se botava no pai. Ai o pai deu ele (pausa). Isso ai eu
sei que ele nunca fazia comigo. Contigo ele era amigdo?(pesquisador.)
Era. (Entrevista 04.04.2006)

Essa € uma historia ao mesmo tempo triste e engragada. Triste, porque Paulo
perdeu o0 seu companheiro de brincadeiras, porque a avé ficou sem o remédio que
custava muito caro e porque o pai bateu no seu animal estimagdo. Também é
engracada pelo inesperado e surpreendente alvo escolhido pelo cachorro para urinar
— um travesseiro e nao um pneu, uma porta, uma parede, uma planta ou um tapete -
e pela agdo de pegar um objeto que estava dentro de casa e enterra-lo no patio,
como se fosse um 0sso.

E muito dificil encontrar uma crianca que no tenha “aprontado uma’, ou seja,
que tenha feito uma peraltice na sua prépria casa, na casa do vizinho, na escola ou
em outro lugar. Talvez por isso que o Paulo seja mais brando com o cachorro e sinta
muito a sua saida da casa. Mas as traquinagens das criangas, deixo para elas
mesmas contarem no decorrer deste capitulo.

As criangas lutam e resistem para continuar brincando em espacgos/tempos
que nao sao pensados e discutidos com elas. Talvez por isso 0os animais tenham
assumido um papel tdo importante na escolha de parceiros, porque estes estdo
quase sempre disponiveis para participar das suas experiéncias ludicas. Vejamos no
préoximo item as suas manifestagdes e tentativas de mudar os lugares onde moram,

circulam e brincam para que as brincadeiras tenham vez.

4. 2 MUDANDO OS LUGARES PARA BRINCAR MAIS: AS RUAS, AS CASAS E
A ESCOLA

Hacer hablar a los nifios no significa pedirles que resuelvan los problemas
de la ciudad, creados por nosotros. Significa, em cambio, aprender a tener
em cuenta sus ideas y sus propuestas. No es facil dar la palabra a los
nifos, ni comprender lo que dicen. Gianni Rodari hablaba de um oido
‘verde’ que los adultos deberian tener para saber escuchar a los nifios. [...]
Hace falta creer que los nifios tienen algo que decirnos y que darnos, y que
este algo es distinto de lo que sabemos y de lo sabemos hacerlos expresar
lo que piensam realmente.

Francesco Tonucci
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Ao conversar com as criangas sobre 0 que mudariam na casa, na rua € no
bairro onde moram para que pudessem brincar mais, fui surpreendido pela for¢ca das
suas idéias, expectativas e sentimentos. Em pequenos grupos, geralmente formado
por afinidades, elas apresentaram diferentes sugestbes, de carater coletivo ou
individual, que repercutiam, fundamentalmente, no espago das ruas, dos terrenos
baldios, dos patios e das préprias casas. Elas também vislumbraram mudancas na
escola.

Em relacdo as mudangas propostas pelas criangas no “espago aberto e
coletivo” (SANTOS; VOGUEL, 1985, p.13) por onde circulam ou poderiam circular
enquanto estdo brincando, foi possivel identificar trés aspectos centrais que se
complementam. O primeiro diz respeito a limpeza, a pavimentagado e a manutencgao
das ruas e das calgcadas no bairro. O segundo refere-se a preservagéo e a
manutencdo de terrenos baldios. O terceiro e ultimo implica a criagcdo de novos
espacos ludicos.

Antes de adentrar nestes aspectos, € importante esclarecer que na “[...]
distribuicdo territorial urbana” os espagos disponiveis para as criangas “[...] sé&o
considerados pela condigado de classe dos seus usuarios” (LIMA, 1989, p.92). Nos
bairros populares, como no que foi desenvolvida a pesquisa, existem reduzidas
areas publicas especificas para as criangas, como pragas e campos, nao sendo
facilitado o acesso e o uso pela distancia, pelas precarias instalagdes, pela pouca
manutengdo, pela inadequacdo etaria e “pela violéncia urbana que reduz
drasticamente n&o apenas a vida util desses espacos e equipamentos como também
sua proépria utilizacdo” (GARCIA, 1994, p.16). As criangas brincam conforme esses
espacgos permitem.

Contudo, ndo podemos esquecer que “[...] os espacgos ludicos tradicionais”
(GARCIA, 1994), como patios, casas, terrenos baldios e ruas, tém sido eliminados
em decorréncia da especulacdo do solo ou especulacdo imobiliaria, da
industrializagdo e da urbanizagao sem planejamento. Assim, € importante considerar
que a utilizagdo dos espacos ludicos tradicionais esta associada as formas de vida

das familias populares® e as estratégias das criangas para poder brincar.

% Fonseca (2004, p.2) alerta que “a representagdo negativa das familias das camadas populares
funda-se numa interpretacdo que separa a familia do conjunto de forgas macrossociais que afetam

sua organizagao”.
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“Os espacos destinados as criangas também sao mercantilizados na cidade e,
portanto, oferecidos mediante pagamento e que pela distancia ou pela natureza
especifica do divertimento exigem outros gastos” (LIMA, 1989, p.93). Sdo os
parques, os clubes, as quadras esportivas, pistas de patinacao/skate e as pragas
privadas (em supermercados, saldo de festas, feiras/festas e shopping centers). Nos
centros urbanos e/ou polos turisticos “[...] os grandes complexos da industria da
diversao, a industria da vertigem e do risco simulado” tém possibilitado altos lucros a
iniciativa privada (GARCIA, 1994, p.16).

“O movimento intenso de privatizagdo e de abandono dos espacos publicos
infantis” repercute com intensidade nessas criangas “[...] as quais nao dispdéem de
recursos financeiros para usufruir espacos e tempos para brincar” (WURDIG, 2006,
p.201). A grande maioria das criangas que vivem nos bairros populares sobram os
“‘espacos publico-privados” (LIMA, 1989) das suas proprias casas (ou de amigos ou
parentes), das escolas, das ruas e, eventualmente, de alguma praga. Mas como elas
percebem esses espagos na contemporaneidade e o que propdéem ou desejam em
termos de melhorias?

Mesmo que as criangas da pesquisa ndo sejam protagonistas na discussao
de como melhorar os espagos urbanos ou ndo sejam ouvidas nas politicas de
democratizacdo na cidade, conforme podemos identificar na experiéncia de Tonucci
(1997)° e na pesquisa de Castro (2001)", percebi que elas sdo ativas e
participantes nas criticas e nas intencbes de mudangcas do bairro onde moram.
Assim, apresento, a seguir, os desejos de mudancgas expressos pelas criangas em
relacdo ao bairro, as ruas e as suas casas. Para isso inspirado numa antiga cantiga

do folclore brasileiro, trago a tona as sugestdes que foram por elas apresentadas.

™ Tonucci (1997) analisa a experiéncia ocorrida na cidade de italiana de Fano com o projeto A cidade
das criangas, do qual destaco o “Conselho das Criangas” e “As criangas como projetistas”. No
primeiro, o conselho funciona como uma espécie de féorum que garante que o ponto de vista das
criangas seja considerado nas mudangas da cidade. No segundo, as criangas s&o incentivadas a
projetar espagos e estruturas reais da cidade, com o apoio técnico, para solucionar os diversos
roblemas urbanisticos.

'Castro (2001, p.41), desenvolveu, com criangas e adolescentes, a partir do projeto de pesquisa
“Cidade, Consumo e Cidadania: a Infancia e a Adolescéncia na Contemporaneidade Brasileira”, um
projeto de intervengcdo denominado “Oficinas na Cidade”, visando ampliar as possibilidades desses
segmentos na construcdo das cidades. Através das oficinas, buscou abrir “[...] um campo de
construcgao, reflexdo e imaginagdo com criangas e adolescentes para que pudessem se inserir nesta
nova ordem social — a metropole contemporanea — como sujeitos ativos reconhecendo sua prépria
capacidade de intervir sobre o meio urbano”.
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Se essa rua, se essa rua fosse minha,
Eu mandava, eu mandava ladrilhar
Com pedrinhas, com pedrinhas de brilhante

S6 pra ver, so pra ver meu bem passar.

Teodora Maria Mendes de Almeida

Livia iniciou pela limpeza geral do bairro. Para ela é preciso “limpar e ajeitar o
bairro, tirar aquilo que é muito sujo”, como ‘pedras” e “buracos”. Leonel e Sérgio
acrescentam a limpeza, a pavimentagdo adequada e a manutencao das calgadas e
das ruas. Para Leonel, é preciso “limpar a calgada, acimentar. Sabe aquela rua de
pedra, tem que acimentar tudo”. Ele explica que s6 fica “francado em casa”, mas
com essa mudanga poderia “andar de bicicleta”. Sérgio também reclama dos
buracos e do quanto atrapalham: “N&o da para andar de bicicleta”. Pablo, um outro
colega, nado propde mudangas, mas argumenta que o asfalto existente na rua onde
mora, “a melhor de todas”, “ajuda” nas brincadeiras porque da maior segurancga para
quem anda de skate e de bicicleta.

Os comentarios das criangas demonstram que ruas e calgadas sujas e
esburacadas e com pavimentagcdo precaria sdo totalmente inadequadas para as
suas brincadeiras. A percepgao das criangcas confirma o reduzido investimento do
poder publico neste bairro popular no que se refere a canalizagao e tratamento do
esgoto, ao recolhimento do lixo e a limpeza e manutengéo das ruas. Ha o desejo de
transformar o bairro num lugar mais agradavel, organizado e arrumado. Elas
apostam na rua como um espaco “[...] de experiéncia e de encontro” (FUSARI, 2002,
p.257), de liberdade e diverséo.

As criangas ainda nao desistiram de brincar nas ruas. A rua tanto pode ser
perigosa e violenta e trazer riscos a integridade fisica e moral das criangas
(SANTOS; VOGUEL, 1985), como ela pode ser um lugar de aprendizagem, de
solidariedade, de alegria, de producdo e transmissao da cultura ludica (CAVA;
WURDIG, 2003). Enfim, a rua carrega o fluxo da vida, com suas contradigbes,
durezas e surpresas (DAMATTA, 1994).

A reducéo drastica dos espacos ludicos nos centros urbanos e a necessidade
de preserva-los tem sido recorrente nos estudos de Mello (1989), Lima (1989),
Perroti (1990), Marcelino (1990), Garcia (1994), Friedmann (1996), Porto (1998),
Redin (1998), Kishimoto (2002) e Redin et al (2003). Contudo, nestas pesquisas,



157

praticamente ndo ha registros das idéias, das criticas e das proposi¢cdes das
criangas acerca dessa tematica. S&o os adultos que tém avaliado, criticado e
proposto mudangas nos espacgos ludicos das criangas. Sem desconsiderar essas
importantes contribuicdes, optei por um outro caminho: parti dos comentarios das
criangas acerca dos espacos onde brincam e do repertério das suas brincadeiras,
especialmente no bairro onde moram.

Beatriz conta que gostaria muito de voltar a brincar na casa da dinda, mas
dois motivos a impedem: o primeiro € a distancia, “é longe” da sua casa e, por isso,
nao pode ir sozinha; o segundo, o mais problematico, a edificagdo de um terreno
baldio localizado na frente da casa da dinda e no qual ela brincava. “S6 que agora
construiram uma casa la, agora ndo da mais pra brincar. A gente ia soltar pipa”.
Henrique n&o se preocupa com a distadncia, mas com a garantia e manutencgéo de
um terreno localizado ao lado da sua casa. Ele sugere que o ‘terreno ali no lado,
pode limpar e fazer um campo de futebol”. 1sso provavelmente diminuiria “os
problemas com os carros” quando ele e seus amigos jogam futebol na calgada. Ja
Ana, como busca brincar num espago muito amplo e como nao tem acesso a isso no
bairro, gostaria de morar num outro municipio, mais no interior, menor e proximo a
Pelotas, onde possa “correr no campo”.

Preservar e manter terrenos baldios (abandonados ou desocupados) proximo
as suas casas ou de parentes é, para as criangas, uma forma de garantir espagos
para as suas brincadeiras, espago para preservagao € manutengao da cultura ludica.
Perroti (1990) é contundente ao condicionar a constituicdo dessa cultura a existéncia
desses “espacos-livres”. A perda desses espacos, em determinadas situagoes,
pode levar a suspenséao (temporaria ou definitiva) de uma determinada brincadeira.

Para as criangas, os terrenos baldios sdo vistos “[...] como se fossem
publicos” (SANTOS; VOGUEL, 1989, p. 13) em fungdo do uso que elas fazem
desses espacgos. A proximidade dos terrenos de suas casas ou de parentes
favorece a frequéncia dos encontros entre os pares e traz mais seguranga, evitando
possiveis acidentes em decorréncia da circulagéo de veiculos.

Enquanto Henrique pensa em garantir um espacgo para jogar futebol, Beatriz e
Ana pensam num espago para soltar pipa e para correr. Os trés almejam espacos
maiores, que possibilitem liberdade de movimentos e diversidade de brincadeiras.

A urbanizagdo desenfreada e sem planejamento tem favorecido o

desaparecimento de grandes areas localizadas nas periferias urbanas, como os
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populares campos de futebol. Nestes campos, além da pratica esportiva, havia
espaco para soltar pipas e fazer piqueniques. Mas, como as criangas nao tém sido
ouvidas e muito menos respeitadas em relacdo a sua cultura ludica, os espacgos
estdo desaparecendo. “De horizontes infinitos, as criangas — [...] foram vendo os
limites se escassearem, as fronteiras se aproximarem, sentindo a movimentacao
tolhida e os gestos cerceados” (BRANDAO, 1994, p.9).

As criangas, além de procurar reorganizar e garantir os espacgos ludicos
existentes no bairro, apostam na criagdo de outros. Raul surpreende ao propor
espacos tao diferentes “na minha rua eu botaria uma locadora de graca e Play 2 e 3.
Locadora de graga, ndo ter que pagar, e pracinha. Deixa eu ver o que mais” (pausa).
ApOs essa parada, ele insiste na “pracinha” e acrescenta, no espaco da rua, “umas
carretas velhas para brincar de esconder, em cima e embaixo”.

Para Raul, s6 da para brincar de videogame se for de graca. Como ele nao
pode pagar para se divertir, sonha com uma locadora gratuita. Esta € uma proposta
de carater coletivo onde a diversdo se sobrepde ao interesse econbmico e o ao
lucro. Ao vislumbrar uma “pracinha” e uma “locadora” na sua rua, indica que o0s
espacos ludicos sejam proximos as casas das criangas e néo longe. Ele também
sonha com uma rua que dé possibilidades criativas (imaginativas, exploratérias) para
as criangas e, para isso, pensa em “artefatos” (aparelhos) como uma “carreta

velha™?

que sirva de esconderijo para a brincadeira de esconder.

O espacgo aberto e coletivo proposto por Raul contém elementos do espacgo
ludico defendido por Garcia (1994, p.22), um espago que possibilita a aventura, o
mistério, a vertigem e a expressao corporal, onde “[...] a curiosidade ndo se desfacga
de imediato, para que a certeza nao elimine a tentativa e a experimentacido — em
uma palavra, ele ndo é naturalmente oObvio, precisa ser buscado e desvendado’.
Essa capacidade de “[...] transposi¢cédo imaginaria de situagdes, pessoas, objectos ou
acontecimentos esta na base da constituicdo da especificidade dos mundos da
crianga“ (Sarmento, 2002b, p.10). Dentro de uma carreta as criangas podem criar
inumeras situagdes ludicas, como um esconderijo, mantendo-se distantes dos

olhares adultos e do seu controle. “As criangas desenvolvem a sua imaginagéo

"2 Tal referéncia fez retornar a minha prépria infancia: eu e meus amigos brincavamos direto nos
caminhdes do meu pai que ora ficavam estacionados na garagem ou na rua, em frente a minha casa.
O horario, o clima, o numero de participantes e a existéncia ou ndo de carga a ser transportada
interferiam na escolha, na duragao e no teor da brincadeira.



159

sistematicamente a partir do que observam, experimentam , ouvem e interpretam da
sua experiéncia vital” (Sarmento, 2002b, p.10).

Interessante salientar que, dentre todas as criangas, somente Raul pensou
em construir uma praga na sua rua, perto da sua casa. Por que ele insiste na
“pracinha’™? Sera que as outras criangas nao brincam nem querem brincar mais na
praca? Sera que elas continuam brincando, sob determinadas circunstancias? Pelo
que pude perceber nas entrevistas e acompanhar nas expedigbes ao bairro, a
aproximagao ou distanciamento da pragca depende da localizagdo, da segurancga,
das parcerias e da configurag&o do patio e da casa das criangas.

A existéncia de uma praca perto da casa das criangas € o primeiro passo para
que elas possam usufruir desse tradicional espacgo ludico. A proximidade permite
com que Maria, Sérgio, Pablo e Jodo brinquem com mais frequéncia. Maria mora a
duas quadras da praca que fica na mesma rua e no mesmo lado da cal¢gada da sua
casa. Além disso, a praga fica ao lado da antiga creche que ela frequentou antes de
ingressar na escola. Pablo confirma que brinca /4 na pracinha perto de casa” e
Sérgio também diz que “é bem perto da minha (casa), bem na esquina”. Jo&o
também brinca numa praca que fica a duas quadras de onde mora”. Diferente
deles, Julia diz: “eu ndo tenho uma praga perto da minha casa”. A distancia da
propria casa e a dificuldade e/ou o perigo de ter de atravessar uma avenida
movimentada, dificulta a ida até a praga. Parece-me que perto para as criancas é
aproximadamente em torno de duas ou trés quadras.

A localizagdo da praga — perto ou longe — interfere diretamente na seguranca
e nas parcerias. Para a maioria das meninas, € impossivel ir a praga sozinha,
devendo ser acompanhadas de seus familiares e, geralmente, aos finais de semana.
Talvez por isso que respondam que “as vezes”, “muito raro”, “quase nunca” ou entéo
que “a gente brincava”. Mas isso também acontece com o Leonel: “eu nunca vou
sozinho”, Para as meninas, a excegao ocorre nas pragas fechadas e gratuitas

existentes em alguns dos grandes supermercados da cidade

Eu s6 brinco na pracinha quando eu vou no Peruzzo (pausa) porque que
eu posso ir sozinha (Beatriz). J& entrou no BIG? (Ana). Na pracinha do
BIG? E muito caro. (Beatriz) No BIG tem que pagar e nos outros néo. A
(praga) do Peruzzo néo (Ana). Trinta minutos é... (Beatriz tentou informar o

s Apesar de Jodo morar no mesmo bairro, ele mora noutra regido, bem distante dos colegas de
turma. Eles nao utilizam a mesma praga e nem brincam juntos fora da escola.
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prego cobrado no BIG, mas foi interrompida pelas colegas). (Entrevista,
04.04.2006)

Cabe, entéao, perguntar: O que ha nessas pragas? Que tipo de brinquedos sao
disponibilizados as criangas? Quem pode brincar? Nessa praga fechada e privada,
as meninas podem ir sozinhas e na outra, aberta e publica, ndo. Mas ja foram em
outros periodos de suas vidas, num tempo passado!

Tudo indica que ha uma mudanga no perfil das pragas, tanto de quem
frequenta, como do tipo de espacgo e na forma como é utilizado. Isso interfere na
escolha do equipamento, no uso, na manutengao e na preservagao, seja no ambito
do poder publico ou da iniciativa privada.

Nos supermercados, as pragas sao pequenas (tamanho), limpas, protegidas,
controladas e repletas de brinquedos de plastico (duro e colorido), de dimensdes
reduzidas e mais adequadas as criangas menores. Faz parte deste conjunto de
brinquedos o escorregador, a casinha, a piscina de bolinha, o pula-pula, os
balangos, o tunel etc. Além disso, em algumas situagbes especiais e promocionais,
sao disponibilizados materiais escolares, como folhas, giz de cera, caneta hidrocor e
massa de modelar.

Esses brinquedos sao diferentes do que freqientemente sdo encontrados nas
pracas que ficam localizadas em areas abertas, no centro e nos bairros populares. A
grande maioria dos brinquedos € de madeira e ferro, podendo ser coloridos ou néo,
adequando-se tanto as criangas menores como as maiores. Eles ficam distribuidos
num espacgo relativamente extenso, revestido de grama ou de areia, praticamente
sem manutengao e limpeza do 6rgéo publico responsavel.

As criangas, nas pragas fechadas, sdo acompanhadas e/ou controladas por
um adulto especialmente destinado para este fim. Este controle constante permite
que os pais deixem seus filhos na praga enquanto eles fazem suas compras. A
praca € tanto um atrativo comercial como um espaco ludico. O tempo de
permanéncia na pra¢a depende da duragcdo das compras dos pais. Nos casos em
que o espaco da praga é terceirizado, os minutos de diversdo séo vendidos como
qualquer outro produto existente no supermercado. E a ‘“iniciativa privada,
sustentada pelos lucros dos seus empreendimentos”, descobrindo “[...] o ludico,

como um novo e atraente ‘ponto de venda’™ (GARCIA, 1994, p. 16).
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Comprar torna-se condigao para poder usufruir da praga. Nesta situacao, o
consumo dos produtos comercializados pelo supermercado € o passaporte para
brincar na praga. Esse continuo e crescente “...] envolvimento dos adultos na
cultura do lazer, e a constituicdo de uma industria do jogo, com conseqiéncias e
efeitos pouco previsiveis” tém sido apontados por Sarmento (2002b, p. 12) como um
dos aspectos emergentes que precisam ser investigados para que possamos
compreender as culturas da infancia™.

Sobre as parcerias e sobre a configuragcdo das casas isso revela as diferentes
condigdes sociais das criangas. Maria e Jodo moram em regides diferentes do
bairro, mas possuem uma coisa em comum: ambos moram em terrenos pequenos e
quase que totalmente edificados, sobrando um pequeno patio no qual é quase
impossivel brincar ou que nao favorece o brincar.

A avo de Maria explica e justifica o porqué dela brincar na rua e na praga “O
espago é pequeno. Ndo da pra eles (ela e os primos) brincarem” . O pequeno
espaco que ha na frente da casa é destinado ao varal de roupas. Além do espaco,
outras questdes interferem e favorecem o brincar fora de casa. Jodo contou-me que
“a mae ta sempre na minha volta” querendo saber onde ele esta. A mae confirma

AN 13

isso e explica que o esta sempre ‘“vigiando” “de tempo em tempo vou olhar se ele
realmente esta brincando com o amigo” que mora na rua de tras. Joao circula entre
a casa do amigo, a praca da Estacdo Rodoviaria e a calgada em frente a sua prépria
casa’®.

Sem essa preocupagado, a mae do Sérgio fala com certa tranquilidade e
alegria do quanto ele circula pelas redondezas “ele brinca por tudo” mas geralmente
acompanhado de um tio da mesma idade. Maria também n&o brinca sozinha na
praca, estd sempre acompanhada dos seus primos e de seus amigos. Se eles
pudessem mudar a praga, colocariam “uma escada na gangorra e na roda” (gira-

gira) ou entao transformariam “a roda numa roda gigante, parecida com a que tem

™ Uma mostra dessa preocupacdo pode ser identificada nos estudos de Steinberg (1997, p.107), que
analisa as marcas de poder e os efeitos psiquicos das grandes corporagdes empresariais da
“kindercultura” sobre as criangas. Através do entretenimento infantil, via tv, filmes, jornais, revistas,
brinquedos, anuncios, videogames, livros etc, sdo disseminadas idéias consumistas, “[...] racistas,
sexistas e classistas”.

"> No mesmo terreno, mais ao fundo, em duas pegas separadas, moram mais duas tias da Maria, com
dois filhos cada uma. O corredor é bastante estreito e repleto de objetos e pequenas plantas.

’® Na frente do terreno, mora a avé do Jo3o, depois o tio e, por ultimo, nas ultimas pegas, a sua
familia: pais, irmao mais velho e ele. Ha um estreito corredor por onde circulam todas essas familias,
sobrando uma reduzida area na entrada do terreno.
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no Bigfest’’”. E importante destacar que, em momento algum, Maria e sua avé
levantaram alguma preocupagado com brincar na praga. Pelo contrario, ela e os
primos todos consideram esse um espacgo “0timo”.

Em relagdo as mudangas no espacgo “construido e fechado” (SANTOS;
VOGUEL, 1985), as criangas voltaram-se para suas casas, tanto na parte interna
das casas (disposicao dos moéveis e das pegas) como na parte externa (patio) e para
a escola.

Paulo pensou numa mudanga rapida e simples para que ele e seus irmaos
e/ou amigos pudessem brincar mais dentro de casa “Ah, eu sé arredaria a mesa
porque a cozinha é grande e ali dava pra nds brincar quando tivesse chovendo, ou
tivesse frio ou de noite”. Assim, ele dribla as variagbes climaticas e garante as
brincadeiras no periodo da noite sem alterar muito a disposi¢cées dos méveis.

Maria também propds mexer nos moéveis, “se arredasse a mesa” e ‘tirasse

27

aquelas bodegas que a minha vo bota la eu brincava 1a”, referindo-se a cozinha/sala.
Além disso, ela gostaria de ter um quarto sé pra ela, mas isso depende da sua tia
desocupar uma das “pegas” dos fundos e do seu avd “botar as coisas dele” numa
outra ‘pecinha’. As mudancgas que Maria esta propondo alteram bastante a atual
organizagdo da sua casa e dependem mais dos adultos, principalmente dos seus
avés e da sua tia (mudanga de endereco), mas também de recursos financeiros.
Fica nitido o desejo de um espago com mais privacidade e exclusividade, como um
quarto, onde pudesse “brincar na cama” ou assistir a televisdo sem ser incomodada.

O patio é uma continuidade da casa e, por estar localizado numa parte
externa, permite outras possibilidades ludicas. “O quintal & tradicionalmente o lugar
[...] do tanque de lavar roupa, do varal [...], das arvores frutiferas, [...], dos cachorros”
(SANTOS; VOGUEL, 1985, p. 49) e das brincadeiras. Apesar de todas as
transformacdes urbanas, ha criangas que s6 brincam nos patios, mas nem todas tém
esse espaco. Talvez por isso a amplitude e a arborizagao tenham sido as mudancas
mais destacadas pelas criangas.

Livia deseja “um patio mais grande”, ja que o da sua casa “é muito pequeno e
ndo da pra mim brincar”. Neste outro patio, ela também queria uma “plantacdo” de
arvores frutiferas, ervas de cha e verduras. Livia justifica que a sua vontade de ‘ter

” 113

mais espago” no seu patio € porque ela nao pode “ficar muito tempo na rua”, “sem

" Saldo de festas privado, localizado no centro de cidade de Pelotas, que tem varios brinquedos
inflaveis e uma mini roda-gigante.
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fazer nada”, somente no periodo em que vai da casa a escola e vice-versa’®. Para
ela, a extensdo do patio é quase uma condicdo para brincar e, a0 mesmo tempo,
tornar mais agradavel o tempo que “obrigatoriamente” precisa ficar em casa, longe
da rua. Provavelmente por isso, deseje um patio com bastantes arvores e plantas de
diversos tamanhos e espécies. Ela combina diversdo, com alimentagcdo e
preservacgao!

Leticia contou-me que queria “umas arvores grandes la na minha casa so pra
fazer uma casa na arvore”, “pra gente brincar’. Esse patio arborizado aproxima-se
do estilo do sitio do seu avo: “la tem um monte de arvores”. O sitio € o lugar onde
ela gostaria de morar e onde passa a maior parte do tempo brincando, quando n&o
esta na escola. O patio da sua casa é grande, mas cheio de pedras e sem nenhuma
arvore. Por isso, deseja muitas “arvores grandes” para construir a tdo sonhada “casa
na arvore”. Com essa proposta, ela ratifica a sua preferéncia por brincadeiras mais
ligadas a natureza e com aventuras.

Nas falas das duas meninas, ha uma preocupagdo com 0 espago € com
arborizagdo que pode ser entendida também como uma preocupagdo com a
natureza. Essa preocupacédo também foi encontrada na pesquisa desenvolvida por
Oliveira (2001) com criangas pequenas, entre 5 e 6 anos de idade, que
frequentavam uma creche publica no municipio de Floriandpolis-SC. Através de
desenhos, elas indicaram que desejavam mais contato com a natureza e que
sonhavam com uma creche com arvores frutiferas, com cabanas e com agua para
brincar.

Assim, concordo com Oliveira (2001, p.13) em que o rapido desaparecimento
dos “[...] espagos publicos dedicados ao contato com a natureza”, decorrentes “[...]
da exploragao capitalista abusiva®, torna “[...] a questao do direito ao convivio com a
natureza” imprescindivel as criangas, estejam elas nos espagos fechados, como
casas, escolas e creches, ou abertos, como ruas, calgcadas, pragcas e parques. Sem
esse convivio, sem a oportunidade de conhecer, apreciar, interagir e brincar com a
natureza, torna-se mais dificil a crianga (e o adulto) sentir-se parte dela (SILVA,
2002).

A busca das criangas por uma maior aproximagao com a natureza confirma

que, “[...] sem afeto por parte dos seres viventes, seria impossivel manter o equilibrio

® 0s pais da Leticia sdo separados e ela mora com os avos paternos e com um tio.
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ecologico”. Além disso, “[...] os codigos que permitem a comunicagdo entre os
individuos e as espécies sao sempre mediados pela informagcéo sensorial”
(RESTREPO, 1998, p.86-87). Tudo indica que elas ndo estdo querendo abrir mao de
sentir prazer, de aventurar-se, de correr riscos, de sentir sabores e cheiros
despertados quando brincam nas arvores ou numa horta caseira. Apesar das
decisbes do meio ambiente estarem concentradas nas maos dos adultos, sao as
geragcbes mais novas que mais viverdo neste mundo. Entdo, escuta-las é
imprescindivel.

As criangas, ao proporem mudangas no bairro, na rua e nas suas casas,
estabeleceram diferencas entre brincar na rua e/ou em casa e brincar na escola.
Além das diferengcas que sempre foram desfavoraveis a escola, algumas criangas
pensaram até na possibilidade de “destruir” a escola. O impacto de tal proposicao ja
havia sido anunciado no capitulo 2 , quando elas conversaram sobre as mudancgas
no recreio e ousaram mudar a escola, reduzindo drasticamente o tempo de
permanéncia na sala de aula e ampliando ao maximo o tempo de recreio. Agora elas
articulam essas mudangas com o tempo e a forma de brincar fora da escola.

O dialogo abaixo descreve com clareza como as idéias das criangas foram
sendo apresentadas, em meio a muitas risadas e duvidas. A pergunta
desencadeadora foi a seguinte: “Se vocés pudessem mudar o jeito que brincam

hoje, o que mudariam?”

Ah, eu ndo sei (Julia). Destruindo o colégio, ndo ter mais colégio, nao ter
tema (Isa). E isso mesmo! (Ana concordando e rindo). Pior! (Beatriz,
também concordando). Por que destruir o colégio? (Pesquisador.) Porque é
chato (Ana). Pra ficar (Débora) mais tempo dentro de casa (Ana novamente
rindo). Pra ficar mais esperto e inteligente (Ana). Tu achas que no colégio
tu ficas menos esperto e menos inteligente? (Pesquisador.) Tu fica burro
(Julia rindo muito). (Pausa) Entdo o que vocés mudariam? (Pesquisador.)
Se nédo existisse o colégio, a gente ndo sabia escrever, ndo tinha caderno,
nédo tinha caneta (Beatriz). Sor, podia ser cinco de colégio (Ana). Cinco
meses? (Pesquisador) Minutos (Ana). Cinco minutos e, no restante do
tempo, o que vocés iam fazer? (Pesquisador.). Brincar (Ana e Beatriz)

Este dialogo retrata o quanto suas propostas sao provocativas em relagédo a

atual estrutura escolar e o quanto nés, adultos, precisamos escuta-las, procurando
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compreendé-las, mesmo que suas propostas possam parecer irrealizaveis
(TONUCCI, 1997).

O pano de fundo da “destruicdo da escola” é o desejo de ficar mais tempo em
casa para poder brincar mais. Sem escola, ndo haveria tarefas escolares e, sem as
tarefas, todo esse tempo (aparentemente disponivel) em casa seria para brincar.
Para justificar esse desejo, reclamam da chatice da escola e alegam que, em casa,
ficariam mais espertas e inteligentes. Acredito que as criangas ndo busquem
literalmente destruir a escola, mas destruir uma forma adultocéntrica de pensar e
organizar esta instituigdo. Provavelmente, desejem construir uma outra escola atenta
ao “[...] movimento de construgcédo dos direitos das criangas”. Essa idéia legitima-se
pelo fato de que “[...] sendo as escolas construidas para as criangas” (no ambito
histérico e das politicas educacionais) “[...] elas também sao” (na agdo concreta) —
“construidas (sobretudo) pelas criangas” (SARMENTO, 2001, p.25).

As criangas, ao reconhecerem que, sem a escola, nao teriam aprendido a
escrever nem provavelmente usariam alguns dos seus artefatos mais tradicionais
como o caderno e a caneta, apresentam uma proposta alternativa que reduz ao
maximo o tempo de permanéncia nessa instituicdo: “é a jogada 4.5” - isto €, reduzir
de quatro horas diarias para apenas cinco minutos. Entre risadas e conversas, as
meninas foram deixando pistas de que o formato da escola precisa ser modificado e
que a extenuante jornada escolar interfere na cultura ludica que acontece para além
dos muros dessa instituicdo. Se elas “[...] sdo sensiveis, sabedoras”, “seguramente é
ja tempo de respeitar as criangas e as suas capacidades e direitos” (ALDERSON,
2003, p.23-26).

Por que as criangas defendem com tanta vontade mais tempo para brincar e
por que incluiram a escola nas suas mudangas? A resposta mais provavel parece
ser a seguinte: primeiro, porque o ludico é o “tracgo distintivo” (MARCELINO, 1990) e
o “trago fundamental” (SARMENTO, 2002bc) das culturas da infancia. Seria muito
estranho se elas néo exigissem mais tempo nem reclamassem. Além disso, brincar é
um direito (REDIN, 2003; SILVA, 2003) que precisa ser garantido e as criangas
estdo lutando por isso! Segundo, porque é na escola que elas passam uma grande
parte da sua infancia e, como faz parte do bairro, nao poderia ficar de fora dessas
mudangas. A escola é voltada para as criangas, mas elas sao as que menos
decidem sobre a sua organizagao, planejamento, curriculo, recreio, regras e
arquitetura (ALDERSON, 2003).
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As fantasias sobre a escola iniciam antes de as criangas nela ingressarem,
estando presentes nas brincadeiras infantis. Entre elas, ha o desejo de ampliar as
suas relagdes sociais e dar continuidade a experiéncias que contemplem a
imaginacéao e favoregcam o ludico. Contudo, para Pagni (2004, p.34), esse desejo
tem sido frustrado em funcdo da transmissdo de um conhecimento que ha muito
suprimiu “[...] o mundo fantasioso e ludico infantil” em favor “[...] da performance do
exame e da gratificagao pela aprovacgao”.

Embora ndo possa concordar totalmente com a afirmativa do autor, até
porque isso seria negar a atitude de resisténcia das criangas (identificada e
analisada no capitulo 3) e uniformizar as escolas e o trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos (as) diferentes professores(as), essa contradigdo esta presente
e, mais do que nunca, é preciso enfrenta-la junto com as criangas.

Marcelino (1990, p.85) defende a vivéncia plena do ludico na vida das
criangas porque brincar “é gostoso”, da prazer e felicidade, além de contribuir
significativamente para sua formagcdo humana. Ele argumenta que a negagao do
ludico na escola esta associada ao desrespeito pelas criangas e pelas culturas da
infancia. Para esse autor, a escola raramente valoriza as atividades ludicas e,
quando isso acontece, estdo acompanhadas do “[...] adjetivo ‘educativo’™, fazendo
com que diminuam as possibilidades da alegria, da espontaneidade, da brincadeira
e da diversao. “[...] Mesmo nos intervalos, as filas do lanche, banheiro, 0 acesso ao
patio etc, dificultam e restringem a vivéncia do brinquedo. Mal ele comegou, ja soa a
campainha, que chama para os ‘deveres™.

Durante uma das entrevistas, pude ouvir um comentario que ilustra como as
criangas percebem o tratamento dado ao brincar na escola, especialmente quando
se encontram fora do espago e do horario autorizado pela dire¢ao ou pelos (as)
professores (as). Leonel expressou o seu receio de ser visto brincando na biblioteca.
Num tom bem baixo e como se fosse contar um segredo, indagou: “Que, tdo levando
brinquedo para a Biblioteca para brincar?” Como eu ndo consegui ouvi-lo, pedi que
repetisse e ele imediatamente respondeu: “Entdo deixa”, dando a entender que nao
repetiria. Novamente eu insisti e pedi que ele falasse mais alto. Ele hesitou,
mostrando com quem estava preocupado e inseguro - “se vem um professor aqui’.
Mais uma vez pedi que falasse, tranquilizando-o que ninguém ouviria. Entao,

rapidamente ele falou o que pretendia desde o inicio da conversa “Vdo comecar a
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dizer: Ah, ndo. O professor Rogério ta levando brinquedo para as criangas brincar
em vez de estudar’.

Nessa ultima fala do Leonel, fica claro que a biblioteca ndo poderia ser um
lugar adequado para brincar, mas somente para estudar. Eu e as criangas
estavamos transgredindo provavelmente uma regra da escola. Além disso,
estavamos sentados no chao, conversando e brincando. Por varias vezes, fomos
interrompidos por professores e funcionarios que entravam para pegar ou entregar
livros e outros materiais. Todos ficavam surpresos com o que viam, pediam
desculpas e saiam rapidamente. Sdo essas e outras situagbes que fazem com as
criangas diferenciem o brincar na escola e em casa.

Ao analisar essas diferengas, percebi que brincar em casa era sempre melhor
pelos seguintes motivos: pela afinidade com as pessoas; pela possibilidade de burlar
o controle e punig¢ao e pelo tempo de brincar sem tanto controle, como acontece na
escola.

Para Julia, brincar em casa € melhor “porque no colégio a gente ndo conhece
quase ninguém e em casa a gente conhece todo mundo. Da pra brincar”. O
conhecer, o ter afinidade com alguém, implica amizade, proximidade, respeito e
seguranga, caracteristicas fundamentais para formar parcerias de brincadeiras. No
inicio do ano letivo, as criangas estavam tentando se adaptar ao novo contexto do
turno da manha: conviver no mesmo patio com meninos e meninas, criangas e
jovens, em numero bem maior e estudantes de 42 a 82 série do ensino fundamental.
Além disso, o grupo com o qual vinham convivendo desde a 12 série (alguns desde o
pré-escolar) havia sido dividido em trés outras turmas, desfazendo pequenos grupos
e atrapalhando os fortes lagos de amizade até entdo constituidos. J&4 em casa, isso
nao acontece, porque brincam com amigos (as), com irmaos (as) e com primos (as)
que geralmente moram bem perto uns dos outros.

A questao do controle e da punicao foi colocada pela Débora, ao explicar que
brincar “no colégio” se diferencia porque ‘“tem umas tias cuidando e se a gente da
pau nos guris, elas botam a gente na secretaria’. Serem vigiadas todo o tempo e
punidas com castigo, principalmente em relagdo aos atritos e desavengas com os
meninos, incomoda as meninas. Provavelmente acreditem que, em casa, possam
burlar algumas regras e evitar que os adultos responsaveis fiquem sabendo de

alguma briga ou de uma traquinagem enquanto estdo brincando fora do seu alcance.
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O tempo destinado ao brincar € o aspecto que mais me chamou a atencéo e o
que mais diferencia o brincar na escola e do brincar em casa. Raul, por exemplo,
fala com intensa alegria e felicidade sobre isso. Ele iniciou afirmando que nao € sé
uma diferenca, mas “uma grande diferenga” porque “na escola a gente fica s6 quinze
minutos brincando” (referindo-se ao recreio) “e em casa a gente fica uma hora, duas
ou até a hora que enjoar”. O tempo de brincar em casa parece nio ter limite. E
brincar até enjoar de brincar! Por conta disso, é possivel “entrar em casa toda hora,
pegar um copo d’agua e tomar (Henrique), ou “um copo de refri, de suco” (Raul) ou
até “comer uma bolachinha e ir pra rua comendo “ (Henrique). Enfim, “pode comer
tudo que quiser em casa e no colégio ndo” (Raul), inclusive “comer picolé”
(Henrique).

A partir da fala dos meninos, sou levado a acreditar que, em casa, o tempo de
brincar € o mais importante, e que € possivel fazer outras coisas enquanto se esta
brincando, como beber e alimentar-se. Essa rapida e curta parada ndo compromete
a continuidade da brincadeira, pelo contrario, fornece energia e disposi¢ao para
continuar, até “enjoar’. E uma interrupcdo momentanea e estratégica que as
criangas valorizam muito. Nao ha preocupag¢ao com produto, mas com brincar e se
divertir. Isso ndo quer dizer que sem limites, mas estes parecem ser mais maleaveis
e sujeitos a negociagdo com os adultos.

Tudo isso é possivel porque existe tempo disponivel, ndo ha um horario tao
rigido e fechado, como os quinze minutos do recreio, isso quando ele nédo é
cancelado por varios dias, semanas ou até meses’. De certa forma, as criancas
tentavam romper com essa rigidez durante a hora do lanche®’. Quando pude
acompanha-las nesse periodo, percebi, que enquanto lanchavam, aproveitavam
para fazer outras coisas, como, por exemplo: conversar, deslocar-se pela sala, trocar
bilhetes, contar pequenas historias, desenhar no quadro e no caderno etc. A hora do
lanche parecia como uma forma de a escola compensar os cancelamentos
frequentes do recreio.

A questdo que me parece fundamental é a fragmentagdo dos tempos e das

disciplinas escolares, um enquadramento rigido onde a prioridade e o maior tempo

" No decorrer do ano de 2005, por diversas vezes, ndo pude acompanhar as criangas no recreio
porque ele havia sido cancelado. No ano de 2006, em funcdo de reformas e ampliagdo no prédio da
escola, o recreio foi cancelado por quase todo o ano letivo.

8 Periodo “concedido” as criangas, quinze minutos antes do recreio, para que comessem e/ou
bebessem o lanche que haviam trazido de casa. Durante esse periodo, a professora titular
permanecia na sala de aula atenta as atividades desenvolvidas pelas criangas.
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sao destinados ao estudo de cada disciplina e a execuc¢ado das tarefas escolares
correspondentes. Diluidos nessa organizagédo, encontramos o horario do lanche e o
horario do recreio (que nem sempre é garantido). Ha um distanciamento entre o
formato normativo e pedagdgico da escola e a cultura ludica construida em casa e
na rua. Creio ser inevitavel e urgente o estabelecimento de uma acgéo educativa que
articule escola, o ludico e o processo educativo (MARCELINO, 1990). Para tanto, é
imprescindivel a participagédo das criangas.

Acreditando nas criangas enquanto atores sociais e nas fotografias como
ferramentas que lhes permitem expressar, de outra forma, seus sentimentos e
percepgcbes acerca da cultura ludica, passo a apresentar os seus olhares

fotograficos do que e quem favorece ou atrapalha as suas brincadeiras.

43 O QUE/QUEM FAVORECE OU ATRAPALHA AS BRINCADEIRAS: OS
OLHARES FOTOGRAFICOS DAS CRIANGAS

Respeitando as palavras, os verbos, parto deles para propor uma “viagem
de revelagcdo” de existéncias humanas especiais e de formas estéticas
também especiais. Quero trabalhar com o estoque das experiéncias visuais
de cada observador. Quero sua alma e sua sensibilidade em agao. Quero
proporcionar um angulo a mais nesta diaria tarefa de traduzir pessoas,
valores, comportamentos, coisas, arranjos sociais, crengas, odios, dores e
esperangas (ACHUTTI, 1997, p. XXXIII).

Ao observar e admirar as fotografias registradas pelas criangas, percebi que
elas foram, aos poucos, tornando “[...] visivel o que nem sempre é visto” (GURAN,
2000, p.160), isto é, o contexto onde constituem a sua cultura ludica e suas
infancias. Munidas de maquinas fotograficas, elas registraram, em momentos
distintos, situagdes, pessoas, animais, objetos e atividades que ajudavam e que
atrapalhavam as brincadeiras no contexto casa-rua.

As criangas permitiram que tivéssemos acesso as imagens das suas vidas,
das pessoas que as cercam, dos seus animais de estimacao, das brincadeiras, dos

seus amigos, dos lugares onde moram e onde brincam. Elas fizeram escolhas,
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mostraram e esconderam coisas, revelaram segredos, preferéncias e também
conflitos. As fotografias foram pensadas, preparadas e clicadas pelas proprias
criangas participantes da pesquisa ou por seus (suas) parceiros (as) das
brincadeiras. E por isso que aquele (a) que olha a fotografia precisa levar em conta o
contexto mais amplo.

N&o ha uma uniformidade entre as fotografias nem entre as escolhas que as
criancas fizeram durante o processo de registrar imagens referentes a cultura ludica.
Ha inumeras indicagbes neste capitulo que podem legendar e apoiar a leitura das
imagens, ficando a cargo do (a) leitor (a) as interpretagdes dos clics escolhidos pelas
criangas. Espero que essa “[...] abordagem visual venha a enriquecer o verbo e que
venha a enriquecer também nossos dialogos, nossa maneira de formular conceitos,
de perceber e narrar as experiéncias que nao estejam disponiveis as palavras”
(ACHUTTI, 1997, p. XXXII-XXXIV).

A fotografia é diferente da palavra escrita. Ela expressa uma mensagem
visual que nos aproxima muito de uma determinada situagao, de um determinado
contexto e de um determinado grupo social. “Ela ndo fala e nunca falara. Vale, no
entanto, por mil palavras, como se costuma dizer. [...] Pois se é verdade que
olhamos para ela, também ela olha para nds, nos aponta, nos questiona, nos
perscruta, nos desvenda, nos desnuda” (SAMAIN, 1997, p. XVIII).

Vejamos, entdo, o que as criangas fotografaram...
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4.3.3 Para sintetizar: os percursos do processo fotografico

Como “as imagens nos contam histérias, atualizam memorias, inventam
vivéncias, imaginando a histéria” (MAUAD, 2004, p.22), iniciei a minha aproximagao
fotografica com as criangas através das fotos em que elas se encontravam em
situagdes ludicas durante um passeio em comemoragao ao Dia da Criangaeo. A
grande maioria ficou surpresa por se enxergar brincando e se divertindo. Enquanto
observavam, conversavam e lembravam das brincadeiras e das histérias ocorridas
neste dia em suas vidas.

A partir dessa aproximagao fizemos uma combinagdo de que elas também
iriam fotografar durante a pesquisa. Era fundamental captar o ponto de vista das
criangas acerca da sua cultura ludica e a fotografia mostrava-se como um
instrumento diferente das observacdes e das entrevistas, ela poderia “[...] somar,
narrar, de uma forma especial, um dado especial: a cultura” (ACHUTTI, 1997, p.38).
Seria uma outra forma de se aproximar do mundo das criangas, permitindo acesso a
informacdes que dificilmente seriam captadas pelos outros instrumentos “[...] como
as trocas que passam pelo siléncio, pelos olhares, expressdes faciais, mimicas,
gestos, distancia, etc” (MARESCA apud GURAN, 2000, p.157). Para dar conta
disso, passamos a conversar informalmente sobre o processo fotografico,
principalmente sobre o manuseio da maquina e sobre a produgéo das fotos.

As primeiras fotografias produzidas pelas criangas aconteceram durante o
passeio de reconhecimento do bairro, onde cada uma delas, de posse da maquina,
definiu o que ou quem seria fotografado. Neste mesmo dia, apds o passeio, durante
o recreio das meninas, elas tomaram a iniciativa de pedir-me a maquina emprestada
para se fotografar enquanto brincavam na “pracinha”. No recreio seguinte, foi a vez
de os meninos registrarem suas poses, gestos, caretas e estripulias no patio escolar.
Depois disso, as criangas voltaram a fotografar no piquenique realizado fora da
escola e na festa de encerramento do ano letivo. Em todos esses momentos, as

criangas, através das imagens, contavam “[...] coisas sobre o mundo, produzindo

0 Este passeio foi realizado no ano de 2004 num periodo em que estava aproximando-me das
criangas e definindo o meu objeto de estudo. Todas as fotografias foram produzidas por mim e com o
consentimento da professora responsavel e das criangas.
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modos de vé-lo, compreende-lo e senti-lo” (CUNHA, 2005, p.138) diferente dos
adultos.

Entre o piquenique e a festa, as criangas produziram as unicas fotografias
seguindo as tematicas que eu havia proposto e que compdem o olhar fotografico das
criangcas sobre o que/quem favorece e atrapalha as brincadeiras fora da escola.
Foram duas as tematicas propostas: 1. Lugares, pessoas, objetos e atividades que
contribuem, favorecem ou ajudam nas brincadeiras que acontecem fora da escola;
2. Lugares, pessoas, objetos e atividades que dificultam, atrapalham ou impedem as
brincadeiras que acontecem fora da escola.

Antes de sair com maquina para registrar as suas imagens, as criangas
conversaram com uma professora e fotdgrafa®’ a respeito da histéria da fotografia,
da sua contribuicdo e dos cuidados e manuseios com a maquina fotografica. Além
disso, organizaram-me em grupos, sendo que a cada um foi destinada uma maquina
fotografica. Em média, cada componente permanecia dois dias com a maquina para
depois repassa-la a um outro colega. Houve grupos que fizeram o registro
coletivamente, reunindo, num unico dia e no mesmo lugar, todos os componentes
envolvidos. Apesar dos contratempos e discussdes que ocorriam entre as criangas,
tanto em relagdo ao enquadramento, foco, iluminagdo e passagem do filme como
em relacdo a organizacéo entre elas®®, predominou um clima de alegria, de diversao
e de muita expectativa em relacéo as fotografias que haviam registrado.

Depois que todas as fotografias haviam sido reveladas, organizei-as por
grupos (e por crianga) e por tematicas (0 qué/quem favorece ou atrapalha as
brincadeiras). Conforme tomei contato com as imagens, fui anotando as minhas
impressdes que estavam profundamente ligadas aos outros dados da pesquisa.
Concordo com Ciavatta (2004, p. 35) em que “nunca ficamos passivos diante de
uma fotografia: ela incita nossa imaginacgao”, leva-nos a pensar nos motivos, nos
sentimentos, nas historias, nos espacgos e nas pessoas que foram envolvidas para
que aquela imagem fosse registrada.

Seguindo as idéias de Achutti (1997) de que a fotografia pode desencadear
discussbes a respeito dos aspectos fotografados e considerando que, nesta
pesquisa, o ponto de vista das criancas € o ponto de partida das analises

1 Beatriz Borges Nunes que, nessa época era professora substituta no Instituto de Letras e

Artes/UFPel, vinculada ao Departamento de Artes Visuais.
62 Algumas delas ndo respeitavam os prazos ou excediam no numero de fotografias definidas em
fungéo do filme disponibilizado a cada grupo.
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desenvolvidas, convidei as criangas para discutirmos, em grupos, o que haviam
registrado em cada tematica, e para fazermos a seleg¢ao das fotografiasﬁS.

A discussao foi realizada na biblioteca da escola, no reinicio do ano letivo, e
nem todas as criangas participaram, sendo que procurei manter, quando possivel, os
mesmos grupos do inicio do trabalho®. Para favorecer a nossa conversa, dispus na
mesa alguns brinquedos, como uma peteca, dois carros em miniatura e um burrinho.
Todos os grupos, antes e durante o manuseio das fotografias, olhavam, tocavam,
pegavam, indagavam e brincavam com esses brinquedos.

Nossa conversa aconteceu sem constrangimentos e as criangas adoraram se
enxergar nas fotografias e comentar sobre o que haviam fotografado. Contribuiu
para esse clima: a presencga dos brinquedos, o livre acesso as fotografias, a maneira
de registrar as suas falas (anotagdes), as histérias desencadeadas entre elas a partir
das imagens, o forte vinculo de amizade que nos unia e um roteiro de discussao que
valorizava o trabalho fotografico das criangas. Esse roteiro contemplou os seguintes
aspectos: reconhecimento das fotos e das tematicas; identificagcdo do lugar onde
foram tiradas as fotografias; identificacdo das pessoas, animais, objetos, situacdes;
motivos; sugestao de outras fotografias que poderiam ter sido feitas; fotos preferidas
e motivos dessa escolha.

Com a discussao, confirmei quanto as criangas haviam levado a sério as
fotografias e se divertido enquanto brincavam de ser fotégrafas. Elas deixaram a
mostra mais um conjunto de peg¢as que nos ajudam a compor mais uma parte do
quebra-cabega da cultura ludica. Diante de tantas imagens, imagino que: saltar um
muro pode ser uma coisa bastante divertida, desde que n&o resulte num tombo; um
cachorro tanto pode ser o parceiro como o grande vilao da brincadeira; mae pode
ser muito amada, mas, quando proibe a brincadeira, entra na lista secreta das
pessoas que atrapalham; brincar no sitio do avd é a coisa mais divertida a fazer,
desde que ele ndo “roube” os fiéis parceiros: os cachorros; andar de balangco na
praca é muito legal, mas é preciso frequentar a praga; brincar de luta com o irméo é

muito bom, desde que o pai ndo proiba; enquanto comemos, perdemos tempo de

8 A maioria das fotografias foi selecionada pelas criangas como as suas “preferidas”. Agreguei a essa
selecao outras imagens que também se destacavam e ajudavam na composic¢ao fotografica.

& Como o trabalho fotografico foi concluido no final de 2005, a discussao foi transferida para o inicio
do ano letivo de 2006. Assim, ndo participaram dessa atividade as criangas que foram transferidas
para outra escola, aquelas que passaram a estudar no turno inverso ao que foi realizada a discussao
e aquelas que ndo compareceram a escola na data combinada com toda a turma.
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brincar; entre o sol e a chuva, o sol; entre o sol e a sombra, a sombra; portdo
fechado e relégio s6 quando as criangas estdo dormindo!

Antes de encerrar este capitulo, passo a destacar os aspectos que considero
mais relevantes da cultura ludica das criancas no contexto casa-rua.

As criangas deixam suas marcas nos espagos onde brincam (ruas, calgadas,
patios, etc.), apesar das restricdes e dos impedimentos apresentados pelos adultos,
de maneira geral. Conforme elas vao interagindo com seus (as) parceiros (as) e
propondo as brincadeiras, vao transformando os espacgos, criando cenarios, muitas
vezes imaginaveis e incompreensiveis aos olhos de um adulto que ha muito tempo
deixou de brincar. As marcas estdo no jeito como se apropriam desses espagos € no
tempo que ai permanecem, no tipo de brincadeira escolhida (repertério), nos
brinquedos utilizados e na constituicdo dos grupos de brincadeira. Essas marcas
também refletem as desigualdades sociais nas infancias dessas criangas.

Através das imagens fotograficas, as criangas registraram os seus principais
parceiros de brincadeiras: as outras criangas (meninos e meninas) e seus animais
de estimacgdo. E interessante perceber que estes (as) mesmos (as) parceiros (as)
tanto podem ajudar como atrapalhar nas brincadeiras, tudo depende do ponto de
vista de quem esta brincando. O mesmo acontece em relagcdo aos adultos
(principalmente os avos) que tanto garantem a infra-estrutura necessaria para que a
brincadeira acontega (consertam brinquedos, organizam lanches, garantem
espagos, mostram-se mais sensiveis as bagungas) como autorizam ou ndo as
brincadeiras.

As fotografias evidenciaram os limites e as possibilidades da cultura ludica
para esse grupo de criangas. Além dos (as) parceiros (as) e colaboradores (as), as
criangas mostraram que suas brincadeiras estdo conectadas com espacos (dentro e
fora de casa, publicos e privados), com acontecimentos festivos, com a escola e com
a natureza. Essas imagens nao se revelam de imediato, estdo carregadas de
simbolismos, de fantasias, de alegrias e tristezas. Por terem sido produzidas pelas
criangas, possuem um coédigo de acesso que nem todos os adultos conseguem
desvendar. Esse € um desafio que cabe a todos (as) os (as) leitores (as) desta
pesquisa.

E inegavel a importancia dos animais de estimacdo na vida das criangas,
especialmente nas suas brincadeiras. Elas adoram brincar principalmente com os

cachorros, porque sao amigos e engragados, estando sempre prontos para brincar
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de tudo, quase tudo. Apesar de 0s animais conviverem com outros grupos
geracionais, sao as criangas que tém uma maior disponibilidade para brincar, sem
limites de tempo, sem restricbes e mais a vontade. Soma-se a isso o fato de que
elas tém mais poder sobre os cachorros: eles ndo mandam, ndo exigem e sao mais
disponiveis. Elas, por sua vez, ndo se sentem constrangidas com os afagos,
lambidas, cheiradas e peraltices. Assim como as criangas, 0os cachorros também
gostam de “aprontar” com os adultos, desrespeitando suas regras e determinagdes.
A parceria das criangas com 0s animais de estimagdo mostra-se com um traco
importante na cultura ludica.

As criangas ndo se furtaram a possibilidade de transformar as ruas, as
calcadas, a escola e as suas proprias casas. Suas propostas sé&o
predominantemente coletivas, apresentando uma visdo ampla, critica e articulada do
lugar onde moram e brincam. Elas precisam e querem ser ouvidas, elas tém muito a
dizer. A constituicdo de politicas publicas para a infancia requer e exige a voz e a
participagdo das criangcas. Quando pensam nesses espacos, estdo pensando nas
suas vidas e do que gostariam que fosse melhor, sobrepondo-se aos interesses
econdmicos e ao lucro. Mas elas ndo deixam de brincar, fazem seus grupos,
arranjam um jeito de ocupar 0os espagos, mesmo que, muitas vezes, ndo sejam
respeitadas nem ouvidas.

Ha um descompasso entre as rotinas da escola e as manifestagdes da cultura
ludica que acontecem fora dessa instituicdo. As criangas, mais uma vez, estao
indicando que a escola precisa alterar a sua organizagao espacial e temporal e abrir-
se mais as atividades ludicas, respeitando o direito delas de brincar. Para isso é
fundamental tanto rever as origens da oposigdo entre tarefas, provas, temas,
disciplinas e as brincadeiras, como repensar as seguintes dicotomias: brincar e
trabalhar, menino e menina, diversdo e disciplina, sala de aula e rua, aluno e
crianga, crianga e adulto, cultura escolar e culturas da infancia.

Numa sociedade de profundas desigualdades sociais, como a sociedade
brasileira, fica evidente que os bairros populares sdo os que menos dispdéem de
espacos e recursos que favoregam as atividades ludicas das criangas e dos adultos.
As criangas percebem isso e estdo dando sinais de que as cidades n&o sao
pensadas para elas. A ocupagao desenfreada dos espacgos ludicos e a auséncia de
projetos urbanisticos que contenham essa ocupagéo e, ao mesmo tempo, garantam

a ampliagdo e a criagdo de outros, restringe a circulagdo das criangas e pde em
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risco a continuidade de determinadas brincadeiras. Isso s6 confirma quanto é
indispensavel investigar as estratégias criadas pelas criangas dos bairros populares

para continuar brincando e se divertindo.



CONSIDERAGOES FINAIS

Quando as criangas estdo brincando, tanto na escola com em casa, o que
elas menos desejam é que a brincadeira termine. Mas, como isso € inevitavel,
depois da reclamacgao, surge a esperanga de que, num outro momento ou num outro
dia, elas voltarao a brincar e a se divertir. De certa forma, finalizar uma tese também
tem esse duplo sentido: temos a sensagao de que era preciso dizer muito mais
sobre o que estava sendo investigado, mas ndo € mais possivel porque o tempo de
escrita foi encerrado e €& preciso virar a pagina. Felizmente, a esperanca de
continuar pesquisando permite-nos, num outro momento, abrir novas paginas, com
outras indagacgdes e desafios.

Ao definir o titulo da tese - “O quebra-cabega da cultura ludica” - fiz essa
escolha por me sentir, enquanto pesquisador e adulto, literalmente juntando as
pecas de um quebra-cabeca que as criangas ja haviam montado e desmontado
inUmeras vezes.

Nesse jogo, é preciso “[...] combinar pegas que se encontram baralhadas para
formar um todo” (FERREIRA, 1989, p.1168) e o todo, aqui, estd sendo entendido
como uma possibilidade, proviséria e momentanea, de compreender a cultura ludica
do ponto de vista das criangas. As pegas do jogo foram “baralhadas”, parte pelas
criangas e parte por mim, e dispostas em dois contextos fundamentais: o contexto
do recreio e o contexto casa-rua. Ambos ndo sao os unicos contextos onde se
expressa a cultura ludica, mas s&do bastante significativos na vida das criangas que
participaram da pesquisa.

Este quebra-cabeca nao tem fim. Ele esta sempre em construgao, aberto as
novas e diferentes experiéncias ludicas. Na medida em que as criangas e o0s
contextos se modificam, mudam as pecgas e o todo, e vice-versa. A montagem e a
desmontagem do quebra-cabega revelam, aos poucos, 0os atravessamentos na vida
das criangas e os atravessamentos no processo de pesquisar com elas. Assim, o
complexo e demorado trabalho de aproximar as pecas do quebra-cabecga da cultura
ludica possibilitou-me refletir sobre como seria esse quebra-cabeca do ponto de
vista das criangas. Na tentativa de organizar as consideragdes finais desse extenso
e intenso trabalho interpretativo, apresento os desafios do pesquisador em uma

etnografia com criangas; as aprendizagens da cultura ludica no contexto do recreio e
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no contexto casa-rua; e, por ultimo, as mudancgas propostas pelas criancas e as
relagdes como seus direitos de participacao e cidadania.

Durante o periodo em que desenvolvi a pesquisa, eu e as criangas
partihamos um tema que nos era bastante familiar e, ao mesmo tempo,
imprescindivel para compreender a infancia na contemporaneidade: a cultura ludica
ou, como definem as préprias criangas, as brincadeiras. Embora ndo compartilhe a
idéia de que o brincar seja a unica marca definidora da infancia como categoria
social, diferente dos outros grupos geracionais, ele é um dos tragos fundantes das
culturas da infancia.

Acredito que uma parte dessa sintonia decorra da minha alegria e diverséo
em continuar brincando com as criangas, mas também ao fato de ser professor de
Educacdo Fisica e de ter sido um guri brincador. A outra parte, talvez, mais
importante deve-se ao aceite das criangas e a disponibilidade delas em me ajudar a
compreender os jeitos e as formas de serem criangas e de viverem suas infancias
enquanto brincam e se divertem. Elas puderam falar e contar o que sabem muito — o
mundo das brincadeiras — e que, ainda, poucos pesquisadores nas Ciéncias Sociais
tém investigado, ou seja, no que diz respeito a produgado académica brasileira, ha
poucas pesquisas que exploram as experiéncias das criangas do seu ponto de vista.

Essa possibilidade de me colocar como um parceiro, falando da minha
infancia e das minhas brincadeiras, e como um adulto, que ainda brincava com as
criangas e que ensinava os/as professores/as a brincar com outras criangas nas
escolas e em outros lugares, foi uma das formas que me ajudaram a reconhecer e a
superar a desigual relagdo de poder que existe entre adultos e criancas. E preciso
considerar as criangas como atores sociais e parceiros com perspectivas proprias
em relagao ao que é importante em suas vidas.

Contudo, a minha formagao adultocéntrica dificultou, em alguns momentos da
pesquisa, principalmente nas primeiras observagdes participantes e nas conversas
iniciais sobre as fotografias, que eu percebesse as criangas como sujeitos atuantes,
que tém seus proprios méritos e o seu ponto de vista sobre o mundo em que vivem
CONOSCoO.

O desafio é buscar estratégias metodoldgicas que ampliem as possibilidades
de escuta das criangas, que sejam adequadas e sensiveis ao ambiente cultural e
social. E preciso mais que se dispor a brincar, é imprecindivel acreditar nas

possibilidades das brincadeiras, no significado que elas tém na vida das criangas e
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como estas produzem as interagbes com seus pares, com os adultos e com os
animais.

Como fazer esses enfrentamentos? E preciso que ocorram mais trocas entre
0s pesquisadores, assim como nao podemos esquecer dos adultos e dos outros
grupos geracionais no trabalho de pesquisa, pois as criangas nao existem sozinhas.
No meu entendimento, ndo podemos falar sobre o ponto de vista das criancas e das
suas vozes, sem refletirmos sobre os outros grupos geracionais, pois estes grupos
também influenciam as criangas e sao por elas influenciados.

Escutar as criangas, priorizar suas vozes e observar suas agdes ndo € algo
desconectado do mundo dos adultos e de outros contextos nos quais elas vivem.
Por isso a insisténcia dos socidlogos da infancia na relagdo com o contexto. Falar
das vozes das criangas significa também compreender que estas vozes ndo séo
puramente infantis, isto €, as criangcas expressam, nas suas vozes, valores, crengas
e concepgdes sobre o mundo que observam no convivio com adultos e seus pares.

O contexto do recreio e o contexto casa-rua constituiram a base do quebra-
cabeca da cultura ludica do ponto de vista das criangas. Ambos foram indicados (ou
eleitos) por elas como os lugares onde poderiamos compreender os jeitos e as
formas de elas brincarem. Essas escolhas revelam as percepgbdes das criangas
sobre as suas brincadeiras, sobre 0 que acontece enquanto estdo brincando (ou
brigando), sobre os seus sentimentos e fantasias, sobre as relagbes que
estabelecem com seus (suas) parceiros (as), sobre os seus desejos de mudangas
nestes contextos e sobre 0 qué/quem favorece e/ou atrapalha suas brincadeiras.

A escolha do recreio pelas criangas como o lugar preferido (mais lembrado)
onde elas brincavam na escola, apesar do reduzido tempo disponivel e dos
constantes cancelamentos, permitiu-me acessar os momentos em que elas podiam
ficar soltas, fazer amigos, descansar, acertar contas e brincar, tudo isso com relativa
autonomia dos adultos e, o mais importante para a pesquisa, reconhecer e
compreender que este € o momento principal, na escola, de produgdo da cultura
ludica e que, por isso, faz parte do patrimdnio cultural das criangas.

S&o multiplos os sentidos do recreio, onde se manifestam o brincar, o brigar,
0 passear, o namorar, o descansar. De todos esses, 0 mais importante para as
criangas, sem duvida, € o brincar. Mas essa preferéncia ndo as faz negar a
existéncia de outros sentidos que, muitas vezes, os adultos ndo conseguem

compreender.
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A ocupacéao desigual e diferenciada dos espagos no recreio, pelas meninas e
pelos meninos, incentiva a constituicdo e a compreenséo de relagdes de género por
oposigao e reproduz os esteredtipos sexuais hegemdnicos sobre como e por que
meninos e meninas devem brincar separados. Contudo, as criangas, apesar de
reproduzirem esses estereoétipos, ndo estdo fechadas a possibilidade de construirem
relacbes de género por reciprocidade. Ao proporem mudangas no recreio,
reorganizaram a arquitetura escolar, ampliaram consideravelmente o tempo de
duracdo e unificaram os espagos das brincadeiras. Essas propostas implicam
mudangas profundas na organizagao e estruturagao do curriculo escolar.

A partir da forma como se expressa a cultura ludica no recreio, do ponto de
vista das criangas, € possivel pensar que, por ser um lugar e um momento
diferenciado na rotina escolar, pode ser tomado com um dos pontos de partida para
discutir, reorganizar e transformar a proposta pedagodgica da escola e — por que
nao? - as praticas dos (as) professores (as). Nao estou afirmando que o recreio € o
unico lugar onde se expressa a cultura ludica na escola, mas, nesta pesquisa, ele foi
0 mais indicado. Pelo que foi discutido, até entdo, é possivel pensar que a
investigacdo do recreio poderia ajudar-nos a construir referéncias para refletir as
relacbes de género, a configuracdo espacial e temporal da escola, o curriculo
escolar, as brincadeiras, as brigas, 0 namoro, as parcerias, 0 imaginario e as
aprendizagens das criangas.

Embora as criangas tenham definido o recreio como um espago importante
para que possam brincar na escola, elas consideram que € muito melhor brincar em
casa. Fora da escola, conhecem mais os (as) seus (suas) parceiros (as), com quem
tém mais afinidades; sdo menos controladas e vigiadas pelos seus familiares; e, o
argumento que julgo mais significativo, tém mais tempo para brincar, podendo
brincar até cansar, sem a preocupacao de mostrar resultados.

Ao longo de toda a pesquisa, percebi que, no contexto casa-rua, as criangas
brincavam todos os dias e que a sintonia entre os lugares onde brincavam e seus
(suas) parceiros (as) definia o tipo de brincadeira. Essa frequéncia diaria das
brincadeiras desfez a idéia de que as criangas ndo brincam ou que brincam menos.

As criangas, ao se apropriarem dos espagos possiveis e disponiveis no
contexto casa-rua, vao interagindo com seus pares, com o0s adultos e com seus

animais de estimacdo, deixando marcas que repercutem com intensidade no
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repertorio das brincadeiras. As parcerias e a configuragdo desse contexto revelam
as diferentes condi¢des sociais das criangas.

Os lugares onde as criangas brincam sido bastante diversos, havendo um
revezamento entre a casa e a rua. Em casa, o lugar preferido € o patio, embora nao
seja muito extenso. O patio € coletivo, partilhado entre as criangas, os adultos
(principalmente avos) e os animais de estimagéo. O patio tanto pode ser um lugar de
encontro e diversdo, como pode ser um lugar de confusdo, de brigas e de
desentendimentos. E importante assinalar que, nesta pesquisa, varias familias
partiiharam o mesmo patio, no mesmo terreno. Essa proximidade repercute nas
parcerias entre as criangas, favorecendo as relagdes entre meninos e meninas.

Depois do patio, fora de casa, as criangas brincam na calgada, um lugar
extremamente favoravel a constituicdo do grupo de brincadeiras. Quando ocupada
pelas criangas, torna-se mais que um lugar de passagem onde impera a diversidade
de brincadeiras. Na calgada, podem jogar bola, brincar com seus animais, andar de
bicicleta e combinar partidas de “videogame” e muito mais.

Como as criangas nao circulam muito pelo bairro, poucas freqientam a praga,
somente aquelas que moram préximas, sendo que 0s meninos sdo 0sS que mais
usufruem desse tradicional espacgo ludico. Apesar da precariedade desse espaco
publico, da falta de manutencgao, limpeza e arborizacédo, ele ainda representa um
espaco ludico importante para uma parcela das criangas. Contudo, elas alertam que
as pragas privadas, nos grandes supermercados, mostram-se como uma alternativa
as pragas publicas, para aqueles (as) que puderem comprar o passaporte para essa
diversao.

O repertério das suas brincadeiras é vasto, diversificado e modifica-se em
funcdo dos (as) parceiros (as) e dos lugares disponiveis, tanto na rua como em
casa. Ele é transmitido oralmente e as criancas aprendem umas com outras
enquanto estdo brincando. Meninos e meninas n&o estabeleceram restricdes as
brincadeiras em funcdo do género, podendo tanto brincar juntos como separados.
Isso se deve, principalmente, a convivéncia de varias familias no mesmo patio, aos
estreitos vinculos familiares e ao consentimento dos adultos responsaveis. Portanto,
nao é possivel homogeneizar a forma de meninos e meninas brincarem no contexto
casa-rua.

Dos (as) parceiros (as) das criangas, 0 que mais me chamou a atencéo foi a

presenca marcante dos animais de estimacao, principalmente dos cachorros, seus
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fieis companheiros. Ha um forte vinculo entre esses animais e as criangas, tanto que
ouvem suas histérias, compartiham segredos e estdo sempre disponiveis para
brincar e “aprontar”. Contudo, esta € uma relagao de hierarquia em que as criangas
definem quando, onde e de qué irdo brincar.

A preferéncia das criangas por brincar no contexto casa-rua implica, também,
mudangas neste contexto para que possam brincar ainda mais. Segundo o ponto de
vista das criangas, é preciso mudar as ruas, os patios e a escola. Na medida em que
pensam sobre esses espacos, estdo pensando nas suas vidas.

A possibilidade de ouvir, dialogar e compartilhar com as criangas as suas
brincadeiras, tanto no contexto do recreio como no contexto casa-rua, indica quanto
as criangas estdo atentas aos espacgos onde vivem suas infancias e, principalmente,
aos espacgos onde brincam e se divertem. Suas sugestdes alteram profundamente o
espaco da escola e repercutem na organizagao curricular, no tempo de permanéncia
e nas atividades que ai realizam. E nitido que discordam dos adultos quanto ao
espaco e ao tempo destinado ao recreio em relagdo aos outros tempos e espagos
existentes na escola.

Como as criancas raramente sao ouvidas em relacdo a possiveis mudancas
na escola, causam surpresa e desconforto aos adultos. Na medida em que forem
mais participativas e atuantes nas discussdes especificas sobre a organizagéo geral
da escola, mais rapidamente os adultos as entenderdo como atores sociais, capazes
de propor, modificar e reivindicar aquilo que lhes € direito e o direito ao brincar é
fundamental na vida das criancgas.

Assim como as criangas se dispuseram a mudar a escola, elas também se
dispuseram a modificar as ruas, as calgadas e a pragas do bairro, tornando-o mais
agradavel a convivéncia entre as pessoas. Suas proposicdbes sdo amplas e
coletivas, englobando aspectos de transporte, saude publica, lazer e cultura. Elas
foram criticas quando aos servigos publicos, a precariedade da arborizagdo e a
forma, adulta e preconceituosa, dos adultos gestores que pensam as cidades,
principalmente os bairros populares. Do jeito delas, fizeram-se entender que a
cultura ludica ndo se confunde com lucro, ou seja, brincar ndo pressupde dinheiro ou
poder de compra, embora reconhegam que isso exista.

O que elas almejam e desejam, modificaria radicalmente a forma de
organizamos as cidades na contemporaneidade. Elas preferem espagos coletivos,

com pracgas localizadas perto das suas casas, com arvores e brinquedos e que as
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ruas sejam mais tranquilas para que possam brincar com seus amigos. Também
sonham viver perto de campos e areas livres para que possam brincar e correr sem
limites.

Para as criangas, o bairro, as ruas e suas casas teriam uma organizagao
espacial, temporal e cultural diferente daquelas que os adultos hoje organizam: a
prioridade ndo seriam as relagées comerciais, 0s negocios e o transporte, mas as
pessoas, 0s encontros, os espacgos de descanso, de diversao e de muita brincadeira.
Nessa reorganizacédo, ndo poderiam faltar os animais e os adultos colaboradores,
principalmente os avos.

A valorizagao da cultura ludica das criangcas € uma das possibilidades para a
construgdo da cidadania e participacdo ativa das criangas. Para tanto é
imprescindivel que elas sejam ouvidas, respeitadas e envolvidas na elaboragao, nas
decisdes e encaminhamentos das politicas publicas relativas a infancia tanto no que
diz respeito a configuragcdo, preservagao, manutengdo e ampliagdo dos espacgos
ludicos escolares (educagao infantil e ensino fundamental) como dos espacgos
publicos de lazer existentes nas cidades (pragas, campos, parques...).

Acredito que as criangas, enquanto atores sociais, agem, percebem e
interpretam o mundo de maneira diferenciada dos adultos. Essas formas
diferenciadas de ser e estar no mundo das criangas, aqui entendidas como as
culturas da infancia, sao representadas pela cultura ludica.

A cultura ludica, enquanto processo de aprendizagem social, € produzida
entre as criangas e na interagdo com os adultos. As interferéncias dos adultos, do
meio ambiente, das condigcdes materiais, da escola e do bairro, acrescidas das
diferengas de classe, género e etnia, fazem com que as criangas transformem e
ressignifiquem a cultura ludica.

Embora o ludico n&o seja exclusivo das criangas, s&o elas que tém resistido e
lutado para que possam usufrui-lo em suas vidas. O direito ao brincar € um dos
direitos da cidadania, entre outros. Considerar os direitos das criangas referenciados
na sua producgao cultural € uma possibilidade para a constru¢ao da cidadania. Nesse
sentido, um projeto que considere as criangas cidadas requer encarar e
compreender a infancia, focalizar as agdes no presente e ndo no futuro, ouvir as

criangas com sensibilidade e respeitar os seus direitos.
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Roteiro da entrevista

Recreio
Entrar na maquina do tempo para lembrar o que vocés fizeram no ano passado.

1. O recreio € para fazer... ou no recreio a gente pode...

2. Por que sera que estas fotografias s6 tém meninas, ou entdo meninos?

3. Se vocés pudessem combinar um outro recreio, como seria? (mudancga)

4. Motivos da separagao dos meninos e meninas, espacos dos meninos e das
meninas.

Expedicoes e fotografias sobre as brincadeiras

Entra em cena o amigo ETVALDO

1. Se vocés encontrassem um marciano e ele perguntasse o que € brincadeira no
Planeta Terra, o que vocés diriam para ele?

Entra em cena a sacola dos cachorros

2. Se 0 marciano perguntasse por que vocés gostam de brincar com os animais, o

que vocés diriam para ele?

3. Se vocés pudessem combinar um outro jeito de brincar na rua e na casa de
vocés, como vocés fariam isso?

4. Falem-me de um brinquedo que vocés gostariam muito, mas muito, de ter e por
qué?

5. Quem gostaria de contar alguma coisa que tenha “aprontado” durante as
brincadeiras.



202

Entrevista com Beatriz, Julia, Débora e Ana
Data: 04. abril.2006

Antes de iniciar a entrevista, na Biblioteca, expliquei que iriamos conversar sobre o
recreio e sobre as brincadeiras em casa. Quando falei sobre o recreio, elas fizeram
0s seguintes comentarios:

- Ah! Ih! Eu vou dizer... (Ana)

- O recreio € horrivel porque eu ndo gosto do recreio (Débora).
- Ta muito ruim. (Ana)

- Eu gosto. (Julia)

- E briga. (Débora)

No recreio, vocés podem fazer... O que vocés podem fazer no recreio?
- Eu, por enquanto, quero da pau nos guris. (Débora)
- A gente so brinca ... com o Leonel.

Comentario: Interrompi a entrevista e conversei sobre o Tunel do Tempo, um seriado da televisdo em
que 0s personagens principais viajavam pelo tempo e voltavam ao passado. Fiz isso para explicar
que nds, eu e elas, iriamos, de certa forma, viajar no tempo, voltando aos recreios ocorridos no ano
passado, para conversar sobre as suas brincadeiras e outras coisas. Imediatamente apds a minha

explicacéo, Beatriz comentou:

- Ei, professor, eu ja vi assim, tem uma novela que tu sobe assim numa bicicleta e
comecga a pedalar e tu volta. (Débora)

- Isso mesmo, de volta ao futuro. (pesquisador)

- N&o. (Beatriz)

Vocés lembram de um seriado na TV Globo, no domingo, em que as criangas

entravam numa maquina e voltavam no tempo?

- O Chuveiro do Tempo. (Débora)

- Como é que a gente vai voltar, professor?(Julia)

- N6s vamos nos lembrar. Vocés vao conversar comigo. (pesquisador)

O que a gente pode fazer no recreio?

- Bater no Nicolas (Débora)

- Mais nada. A gente fica sentada conversando. (Julia)

- Merendando. (Beatriz)

- Passeando. (Ana)

- Batendo no Leonel. (Débora)

- Brincando com o Leonel (Ana)

- Essa daqui s6 sabe bater, parece um lutador. (Julia em relagao a Débora).

E o que a gente faz no recreio que nao faz na sala de aula?

- No recreio, eu ndo fago nada e na sala de aula, eu escrevo. (Julia)

- A gente nao brinca. (Débora)

- A gente ndo merenda em sala de aula. (Julia)

- Na sala de aula, tem uma professora chata e no recreio a gente pode ficar solta.
(Débora)

- Na sala, a gente ndo merenda, a gente n&o briga (Beatriz)

- A gente ndo brinca, a gente nao fala. (Ana).
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- A Manoela ndao deixa a gente nao fazer nada (Julia, referindo-se a uma das
professoras).
- E a unica professora que eu néo gosto. (Ana)

Vocés continuam merendando na sala de aula, antes de ir para o recreio?
- Nao, ndo pode mais. (todas)
- S6 quando nao tem recreio, ai pode merendar (Julia).

Vocés ja viram essas fotos? (Fotos do recreio dos meninos, das meninas e de
ambos brincando na pracinha durante a festa de encerramento).

Comentario: Enquanto as meninas olhavam as fotos, foram identificando as criangas da escola e
fazendo comentarios agradaveis, ou n&o, sobre quem estavam encontrando. As primeiras fotos foram
do recreio das meninas.

- Quem bateu isso? (Julia)

- Olha! Eu, credo! (Ana)

- Vocés e eu. (pesquisador)

- Ai, sor, eu nao bati isso. (Ana)

- Eu n&o t6 aqui, ainda bem! (Débora)

- Olha a Joana (Ana), a Mariana. (Julia)

- N&o acredito! A minha prima. A minha prima horrorosa. Eu odeio ela. (Beatriz)
- Agora vocés vao olhar essas daqui. (pesquisador)

- Aonde tu ta, Beatriz? (Débora)

- A Joana, a gente tava brincando de Policia e Ladrdo. (Ana)
- Que saudade da Daiane. (Débora)

Comentario: Quando a Débora fez essa observagéo, ela também fez um gesto de deboche e descaso
pela sua colega de 3? série.

- A gente tava presa na cadeia. (Débora).

Depois do comentario e do gesto de Débora, as outras trés riram da situagéo.
- Eu n&o entendi! (Pesquisador)

- A Daiane ta tri grande! (Julia,ironizando a colega).

Quem esta nas fotos que a Débora esta segurando? Quem esta nas outras fotos?

- Aqui? (Pesquisador)

- E (Julia).

- A Beatriz, a Julia, eu, a Luana, a Leticia, a Josiane, ndo sei quem €, nao sei quem
é. (Ana)

E nestas fotos aqui? (do recreio dos meninos)

- Nao sei quem é. O Guilherme, o Paulo, o Raul, esse daqui € da aula do Eduardo, o
Jodo, o Henrique. Quem é esse trogo aqui ? (Ana referindo-se a um dos meninos
que ela n&o conhecia).

Por que aqui s6 aparecem meninos e ali, meninas?
- Por que o recreio era separado. (Beatriz e Ana)
- Era. (Ana)
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E essas fotos aqui? (dos meninos e meninas brincando na pracinha durante a festa
de despedida).
- A Karen, eu, a Luana. (Ana)

O que tém de diferente essas fotos aqui?
- Nada! (Ana) Tem! (Beatriz)

O que era isso aqui, Débora?
- Era a festa.

O que tem essa foto? Tem meninos e ...
- Meninos e meninas. (todas)

- E isso que eu quero saber de vocés.

- O que tem, sor? (Julia)

- Agora vou mostrar um desenho, mas ndo ¢ uma fotografia. (pesquisador)
- O que é isso, sor? (Julia)

- Credo, parece até um mapa. (Beatriz)

- E um mapa. (pesquisador)

Comentario: Nesse momento, mostrei e expliquei a Planta Baixa do prédio da escola, localizando o
portdo de entrada, a biblioteca, as salas de aula e o patio.

- O colégio é tao grande assim? (Débora)
O que é isso que esta marcado de azul?
- O patio (todas).

E em vermelho?

- Aquela sala ali?(todas).

- Nao, o que esta em preto é aquela sala ali. E em vermelho é... (pesquisador)
- A pracinha. (Beatriz e Julia)

Quem é que brinca no patio e quem brinca na pracinha?
- Aqui é os grandes (patio) e aqui é o pré (pracinha). (todas)

Como era no ano passado?
- Era a gente aqui (na pracinha) e os guris aqui (no patio). (todas)

O que vocés pensam desse espacgo?

- Como assim? (Julia)

- Pequeno, muito pequeno. (todas)

- Eles tinham que desmanchar isso (Beatriz comentando sobre o prédio do meio).

O que vocés pensam de as meninas sO brincarem aqui (pracinha) e os meninos sé
brincarem ali (patio)?

- Ah néo fica... (Julia)

- A pracinha é... (Beatriz)

- Legal. (Débora).

- E muito pequeno. (Beatriz)

- A pracinha € muito pequena. (Ana)

- A pracinha é muito pequena? (pesquisador)
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- E (Ana).
- Mais olha o tamanho das gurias que tem ali para ir a pracinha. (Julia, rindo)

O que vocés pensam de so6 brincar na pracinha e os guris brincar em todo o patio?

- Aqui era legal, porque a gente era pequena. (Julia)

- Era legal, a gente corria em volta das coisas e se escondia. (Ana)

- Era mais legal sé aqui. (Beatriz)

- Sor, mas n&o era sO aqui que as gurias brincavam. (Julia e Beatriz)

- As vezes, as gurias saiam, a gente se misturava, as vezes a gente dangava no
patio. (Julia e Beatriz)

- Mas eu nunca observei vocés brincando no patio.(pesquisador)

- As vezes. Quando a Doris saia (secretaria da escola), botava o som ali, ai a
gente... (Ana)

- Todo mundo comeca a dangar. (Beatriz)

- Ah néo, aquilo era festa. (Julia)

- Nao, nao era festa. (Beatriz)

- Brincava ali (tudo em relagdo ao patio) e os meninos brincavam na pracinha e a
gente ficava aqui. (Ana)

- Mas eu nunca vi isso no ano passado e eu vinha quase toda a semana.
(pesquisador)

- Ele tava ali sentado vendo um negécio. Tu tava ali, sim, sor. (Julia, Beatriz e Ana)

- Nao, mas vocés s6 brincavam aqui! (pesquisador referindo-se a pracinha)

- Uma vez ndo, umas quantas vezes. (Beatriz)

- As vezes, trocava o recreio e os guris ficavam aqui e as gurias ali. Ai botava musica
e as gurias dangavam aqui. (Débora)

- O ano passado ou no retrasado? (pesquisador)

- No ano passado (todas).

- Mas vocés nunca me falaram. Eu nunca vi isso! (pesquisador)

- Mas tu tava. (Débora)

- Tu nunca perguntou! (Julia, rindo muito).

- Tu tava aqui, bem sentado. (Débora)

- A gente dancgou na tua frente. Tu tava sentado na calgadinha. (Ana)

- A Doris botou uma mesinha, botou 0 som em cima e tu tava sentado aqui. (Débora)
- Nunca vi! (pesquisador)

- Ent&o tu é cego (Julia, rindo muito e de forma divertida).

- Eu devia estar no mundo da lua. (pesquisador)

- Tu viajou no tempo (Ana).

- Sor, senta aqui pra tu ti lembrar. (Débora)

Comentario: Débora “mandou-me” sentar no local onde, segundo o grupo, eu estava sentado quando
elas dangaram no patio. Depois disso, todos rimos muito.

Se vocés pudessem combinar um outro jeito de recreio, como seria? Se vocés
pudessem mudar o recreio, 0 que vocés mudariam?

- Eu mexeria tudo. (Débora)

- Eu tirava a pracinha. (Beatriz)

- Tirava aquela caixa d’agua gigantesca. Botava noutro lugar, botava em cima do...
(Débora)

- Ali, no cantinho, fazia... Botava no corredor. (Julia rindo)

- Tirava aquela “coisa” com um monte de prego. (Ana)

- Os fundos? (pesquisador)
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- E tirava essa portinha aqui... Deixava tudo aberto. Este lado aqui. (Débora)

- E tirar essa coisa aqui do meio. (Julia em relagdo ao prédio velho)

- A caixa d’agua? (pesquisador)

- Nao (Julia).

- O estrado? (pesquisador)

- N&o. Tirar o portdo do meio (Julia).

- Esse daqui (apontando para o portdo), que da pra pracga? (pesquisador)

- E. (Todas)

- Vocés queriam que ficasse uma coisa s6? (pesquisador)

- Tirar o portdo. (Julia)

- Tirar tudo, o arame, tudo aqui. (Débora, comentando sobre a tela que envolve a
praca).

- Desmanchar esse colégio, botava em greve e fazia outro. (Julia, rindo muito)

Mais alguma coisa? E tempo de recreio? Duragéo de recreio?
- Uma hora. (Débora)

- Toda aula. (Ana)

- Um periodo. (Débora)

- Um periodo inteiro de recreio? (pesquisador)

- Quatro periodos. (Ana)

- Dois (Beatriz)

- Cinco, sor! (Julia, rindo muito)

- Todo tempo de recreio? (pesquisador)

- Cinco periodos, sor. (Débora)

- A aula inteira de recreio. (Ana)

- Vocés viriam somente para o recreio? (pesquisador)

- E. (todas)

- S6 vinte minutos. (Julia)

- Ndo. Uma hora. (Ana)

- Quatro periodos. (Beatriz)

Entdo vocés pensam que deveria ter mais tempo de recreio? (pesquisador)
- E. (todas)

Tirar tudo isso aqui? (pesquisador)

- E (todas).

Meninos e meninas iam brincar juntos? (pesquisador)

- E. (concordaram todas)

- Mas também n&o ter tanta briga assim, um monte de gente cuidando. (Beatriz)

Comentario: Depois disso, as criangas apontavam para determinadas salas indicadas na Planta Baixa
da escola e indagavam sobre estas, procurando identifica-las.

Por que separavam, no ano passado, os meninos das meninas?

- Porque dava muita briga. Porque os meninos séo, sao... (Julia)

- Sa0 o0 que? (pesquisador)

- Batiam nas meninas. (Beatriz)

- Mas vocés estavam dizendo que “davam um pau” no Leonel. (pesquisador)
- E legal. (Débora)

- Mas vocés também “dao pau” nos guris? (pesquisador)

- Eu n&o. (Beatriz e Julia)

- A gente so briga com o Leonel. (Ana, rindo da situagdo)
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- Por que vocés acham que separam mesmo? (pesquisador)

- A gente so briga com o Leonel. (Julia)

- A gente tem medo de apanhar. (Débora)

Os guris sdo muito fortdo, muito brabos (Beatriz).

- E também as gurias comegam a se exibir com os guris € comega a dar briga. E a
Déris leva todo mundo para a secretaria (Julia, rindo no final da fala).

- E agora na 42 série, tinha que ser separado. (Beatriz)

- No ano passado... (Ana)

- Sor, tinha que ser assim: 0s meninos na pracinha e a meninas fora, no patio. (Julia,
rindo)

- E. (concordou Ana).

- Elas ndo botam os meninos na pracinha porque eles estragam... (Beatriz)

- Mas vocés nao disseram que iam mudar todo o recreio? (pesquisador)

- Entdo mudemos! (Julia)

- Mudemos ja. (Ana)

- Vocés iam demolir tudo, tirar tudo. Uma hora de recreio. (pesquisador)

- Quando eu era do prezinho, eu quebrei o nariz de uma guria. A guria veio de tras e
puxou 0 meu cabelo pensando que eu era namorada do Pablo. (Débora)

- Essa € a Débora? (pesquisador)

- E, por isso que ela parece um lutador. (Julia)

Beatriz, o que tu “aprontaste” na escola que eu ainda nao sei?
- No pré, eu tentei fugir do colégio.

- E tu, Julia? (pesquisador)

- Eu n&o sei (rindo).

- E tu, Ana? (pesquisador)

- Eu fugi do pré e derrubei...

- Derrubou a professora. (Beatriz complementou)

- Derrubei a professora. (Ana, rindo)

O que vocés “aprontaram” em casa?

- Na minha casa? Eu caguei a minha irma de pau! (Débora)

- E tu, Beatriz? (pesquisador)

- Por causa de um cha, o meu irméo.

- Por causa de um cha? (pesquisador)

- E. (Beatriz)

- E tu, Julia? (pesquisador)

- Eu ndo.

- Por causa dos Rebeldes (Beatriz dando um outro motivo para ter batido no irm&o).
- Eu caguei 0 meu primo a pau (Julia, rindo).

- E tu, Ana? (pesquisador)

- Deixa eu pensar. Eu? (Ela fez um comentario sobre o seu gato que nao deu para
transcrever)

- O que tu faz com ele? (pesquisador)

- Hoje de manha eu aprontei com ele porque a minha mae foi me acordar e eu dei
um susto nele.
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Por falar em susto, apresento para vocés um amigo, um ET, o ETvaldo. Ele é um
extraterrestre que chegou de Marte. Ele viu que as criangas aqui na Terra brincam
muito. (pesquisador).

Comentario: Nesse momento todas as meninas riram muito do boneco e da minha apresentagao.

Ele, entdo, queria saber: o que é brincadeira?

- Brincadeira é... T4, senta o bicho ai. (Nicle)

- Brincadeira é brincar, é... (Ana)

- Cagar os guris de pau. (Débora)

- Que mais é brincadeira? (pesquisador)

- Bater nele. (Ana)

Todas riram da idéia da Ana.

- Bater no Etvaldo? (pesquisador)

- Ele é muito pequeno, ele é nenezinho. (Ana)

- Foi tu que fez, sor? (Julia)

- Nao, foi a minha filha. (pesquisador)

- Brincar com o ETvaldo. (Ana)

- E aquele burro? (Julia)

- O croc-croct. (Ana)

- Nao trouxe. Hoje, trouxe outras coisas. (pesquisador)
- Nao? Quem é que fez? (Nicle)

- Aquele eu comprei, ndao fui eu que fiz. O Etvaldo, ndo sabe nada do que as
criangas gostam de fazer. (pesquisador)

- O que tu quer saber mesmo? (Julia)

Brincadeira € mesmo...

- Brincar com ele. (Ana)

- O que mais? (pesquisador)

- Brincar com o Etvaldo. Bater nele. (Ana)

- Ele é tdo pequenininho. (Julia)

- Brincar de boneco. (Beatriz)

- Bater nos guris. (Débora)

- Fazer ele de nenezinho. (Beatriz)

- Bater nas gurias que elas sao muito metidas. (Julia)
- Ent&o é isso mesmo? (pesquisador)

Todas comegaram a rir e depois uma delas falou:
- Brincar de varias coisas e tanana, tanana. (Ana)
- Brincar de boneca, brincar de comidinha. (Julia)

O Etvaldo ndo entendeu muito bem o que é brincadeira. Vocés podem falar mais
sobre isso?

- Brincadeira € brincar com a minha cadela, € brincar com o meu gato, é pular corda.
(Ana)

- E brincar de boneca (Julia)

- Pular elastico. (Julia, Ana e Beatriz)

- E jogar vélei. (Ana)

- Jogar bola. (Julia)

- Andar de bicicleta. Como é nome daquele corddo que a gente faz assim? (Ana,
movimentando os dedos)
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- Ah, cama de gato?Aquele de amarrar e ir passando de um dedo para o outro, de
uma mao para a outra? (pesquisador)

- E. A gente vai mudando a forma (Ana).

- Como € nome daquilo? (Julia)

- Cama de gato. (pesquisador)

- Bah,ent&o bota o teu gato! (Julia)

- Uns chamam cadeirinha de gato, alguma coisa parecida. (pesquisador)

- Com o que vocés contaram, da pra ele entender o que é brincadeira?
(pesquisador)

- Mas néao é para dar pau nos outros. (Julia)

O Etvaldo descobriu que as criangas aqui na Terra gostam muito dos animais, de
brincar com os animais, os cachorros, os gatos e os cavalos. Entao, ele trouxe uns
animais para vocés conversarem um pouco.

Comentario: Nesse instante, eu tirei da minha sacola uma série de cachorros e fui colocando-os
préximos das gurias. A presenca dos cachorros foi motivo de muitas risadas e comentéarios
carinhosos.

- Ah que bonitinho! Que coisa fofa! (Beatriz)

- Por que tu n&o trouxe um xerox da minha cadela, sor? (Ana)

- Eu n&o sabia. (pesquisador)

- O Etvaldo foi a minha casa, bateu na porta e pediu para o meu filho: - Artur,
empresta-me os teus cachorrinhos para eu possa conversar com as meninas? E ai o
Artur emprestou.

- Professor, € s6 cachorro ou tém outros (animais)? A Ana quer pegar todos os
cachorros (Julia).

- Por que tu ta me entregando? (Ana)

- O Etvaldo esta apaixonado por vocés e pelos cachorros.

Por que vocés gostam tanto de brincar com os cachorros?

- Por qué? Porque sao fofinhos, sdo gordinhos (Ana)

- A minha prima tem uma cadela ... ela & brincalhona. A gente pega uma corda e sai
correndo e vem atras. (Julia)

- Imitadora. (Ana)

- E tu, Débora, por que tu gostas tanto de brincar com os cachorros? (pesquisador)

- Eu n&o gosto.

- Ah, tu ndo gostas (pesquisador)

- E tu, Beatriz? (pesquisador)

Antes que ela respondesse, a Débora fez o seguinte comentario:

- Eu gosto dos coelhinhos porque s&o muito fofinhos.

- O meu (cachorro), aquele Labrador eu peguei ele desde pequeninho. Ele sé dorme
Nnos meus pes, no travesseiro e tem que ser tapado. (Beatriz)

No meio da fala da Beatriz, a Ana comentou:

- Eu gosto porque eu vou ser Veterinaria. (Ana)

- Sor, ele é o pai, o pai dos outros. (Julia. Mostrando-me, rindo, o maior dos
cachorros que elas estavam brincando).

- Ele é o pai dos outros? (pesquisador).

- E, e essa é mae. (Julia)

- Eu acho que eu vou quebrar o brago do Etvaldo. (Ana)
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- Pode mexer a vontade no boneco. (pesquisador)

O Etvaldo quer saber: por que as criangas gostam tanto dos animais?

- Porque eles sédo engragados. (Julia)

- Porque séo legais, séo bonitinhos, sédo fofinhos (Ana, falando como se fosse uma
crianga bem pequena). Eu vou ser veterinaria.

- Eu vou ser veterinaria e vou sair daqui. (Beatriz)

- Eu vou ter uma placa bem grande, no meu imaginario, para os meus vizinhos: eu
nao cuido de animais ferdis.(Débora)

- Ent&o tu ndo cuidaras dos animais ferozes? (pesquisador).

- Esse daqui eu ndo vou querer cuidar, muito menos desse, daquele (Débora
referindo-se aos cachorros ditos ferozes).

- E 0 que vocés estado fazendo com ele no veterinario? (pesquisador).

- Fazer a vacina (todas).

- Dar vacina e o que mais? (pesquisador).

- Lavar, tirar os piolhos...(Ana)

- Vocés limpam as fezes dos cachorros? (pesquisador).

- N&o, eu ndo, ndo. (Ana, Julia e Beatriz)

- Eu néo, porque a cadela ndo € minha. (Julia)

- Mas a Ana tem um monte de cachorros e a Beatriz também! (pesquisador).

- Que cachorros? Eu tenho um cachorro e um gato. O outro € da minha avd, que eu
nao suporto a cara dele. (Ana)

Depois da fala da Ana, a Débora fez o seguinte comentario:

- Eu limpo eles.

- Quem? (pesquisador)

- Os meus cachorros. (Débora fez uma careta)

- Ela esta mentindo. Quando ela faz assim, € porque ela esta mentindo (Julia).

- Eu limpo o pétio para a minha avo. (Débora)

- As vezes eu limpo. (Ana)

- Eu nédo, porque senao eu vomito (Beatriz).

- Tu ficas com nojo? (pesquisador)

- A Beatriz é cheia de bobagem. Tu ja viste? (Julia)

- Ja! (Débora).

- A Beatriz sempre tem umas coisinhas (Julia).

- Quando eu me machuco, eu ndo choro, mas quando eu vejo sangue, eu Comego a
beijar. (Nesta ultima palavra, a Débora mudou o tom de voz e falou bem baixo, um
pouco envergonhada e rindo).

- Eu também comego a comer (Ana deu continuidade ao pensamento da Débora e
disse o que faz quando vé sangue).

- Eu também, eu adoro sangue. (Beatriz)

- Sor, sabia que eu sou vampira? (Ana)

- Eu também! (Beatriz)

- Tu és vampira? (pesquisador).

- Sou. Eu como sangue. (Ana)

Comentario: Durante a conversa, as gurias brincavam com os cachorros. Havia tempo para tudo. Ora
dialogavam comigo, ora entre elas e ora com os cachorros!
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Ha algum lugar aqui no bairro que vocés ainda n&o brincaram, mas gostariam de
brincar?

- Eu n&do. (Beatriz)

- N&o. (Ana)

- Eu s6 perto da casa minha dinda. (Beatriz)

- Perto da casa, n&o. (Débora)

- Nao, e qual é o outro lugar? (pesquisador).

- La em Santa Catarina (Débora).

- Coisa boa brincar na agua. (Beatriz)

- Eu queria ir no Beto Carreiro World. (Débora)

- Eu ja passei na frente. (Beatriz)

- Eu queria ver os Rebeldes. (Ana)

- Eu também. (Beatriz)

- E isso que vocés queriam ver? (pesquisador).

- Eu queria falar com eles. (Ana)

- Vocés sao apaixonadas pelos Rebeldes, gostam deles? (pesquisador)

- Sim! (todas responderam em coro)

- Eu ja consegui falar pela internet. (Beatriz)

- Vocés tém tanta coisa para falar que eu estou impressionado! (pesquisador)

Comentario: Depois uma pausa na conversa, ainda que de forma rapida, as meninas, retornavam
imediatamente a brincadeira com os cachorros, como se abandonassem a entrevista. Contudo, ao
serem chamadas para a entrevista, retornavam a esta com facilidade.

Se vocés pudessem mudar o jeito que vocés brincam hoje, vocés mudariam? Como
seria esse novo jeito?

- Novo jeito... Ah eu néo sei. (Julia)

- Destruindo o colégio, ndo ter mais colégio, ndo ter tema. (Débora)

- E isso mesmo. (Ana, concordando e rindo)

- Pior!(Beatriz)

- Por que destruir o colégio Débora? (pesquisador)

- Porque é chato. (Ana)

- Praficar... (Débora).

- Mais tempo dentro de casa. Pra ficar mais esperto e inteligente (Ana, rindo).

- Tu achas que no colégio tu ficas menos esperto e menos inteligente? (pesquisador)
- Tu fica burro. (Julia, rindo muito)

O que vocés mudariam? (pesquisador)

- Se ndo existisse o0 colégio, a gente n&o sabia escrever, ndo tinha caderno, néo
tinha caneta... (Beatriz)

- Sor, podia ser cinco de colégio. (Ana)

- Cinco meses? (pesquisador)

- Minutos. (Ana)

Cinco minutos e, no resto do tempo, o que vocés iam fazer? (pesquisador)

- Brincar. (Ana e Beatriz)

Agora a minha ultima pergunta. (pesquisador)
- Nao, sor, ndo. Fala mais, sor (Julia).
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Tem diferenga de brincar no colégio e brincar em casa?

- Tem. (todas em coro)

- E como é essa diferenga? (pesquisador)

- Em casa é melhor do que ... no colégio. (Julia)

- Sabe por qué? Porque no colégio a gente ndo conhece quase ninguém e em casa
a gente conhece todo mundo. Da pra brincar. (Julia)

- O que mais é diferente entre o colégio e a casa? (pesquisador)

- Eu digo. Eu queria brincar na casa da minha madrasta, s6 que ela € uma bruxa.
(Débora)

- E tu n&o podes brincar 1a? (Débora)

- Nao, porque ela pode jogar feitico em cima de mim. Ah, ela € uma bruxa. (Débora)

E tu, Beatriz?

- Eu queria brincar la perto da casa da Julia e da minha dinda, que elas moram
perto.

- Por que tu ndo vais brincar na casa da tua dinda?

- Porque ela nao quer. (Julia)

- Por que é longe? (pesquisador)

- E, é longe. (Julia)

- N&o. (Beatriz)

- E longe, sim. Da tua casa até 14, é longe (Julia).

- E longe até a rua Frederico Bastos. Eu brincava na frente da casa do meu dindo.
S6 que agora construiram uma casa la, agora nao da mais pra brincar. A gente ia
soltar pipa. (Beatriz)

Ana, onde tu querias morar?

- Eu queria morar com a minha madrinha, com o meu pai e com a minha mae. La no
Morro Alto.

- Tu querias sair do Fragata e morar no Morro Alto? (pesquisador)
- Quero. (Ana)

Antes que a Ana respondesse, a Beatriz comentou:

- Eu queria morar em Herval na casa do...

- Por qué, Ana? (pesquisador)

- La eu podia correr.

Tu podias correr? (pesquisador)

- Posso.

- O que é existe 1a? Um campo? (pesquisador)

- E. (Ana)

O que tem de diferente entre brincar no colégio e brincar em casa? Além de ter os
amigos, 0 que mais tem de diferente?

- Nada.Tem. Tudo. (todas)

- Sabe por qué? Porque aqui no colégio tem umas tias cuidando e. se a gente da
pau nos guris, elas botam a gente na secretaria. (Débora)

- E. N&o tem graga. (Julia)

- Como tu “das pau” nos meninos! Tu so6 brincas dando pau. La tua casa, tu brincas
assim? (pesquisador)

- Na minha irma. (Débora)
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Comentario: Débora contou que em casa “dava pau” na irma quando esta a incomodava. Seu tom de
voz era muito baixo e irbnico. Quando demonstrei surpresa com tal atitude, ela riu e ficou um pouco

constrangida. Ja Beatriz contou que brincava em casa com o irmao e com a Débora.

- Na minha casa, eu, ela e meu irm&o a gente brinca de vampiro, a gente bota uns
dentes.

- Tu e quem? A Débora? (pesquisador)

- Eu, a Débora e o0 meu irm&o. A gente pega um banco grande, e ele senta, finge
que é um caixao. Ai a gente faz assim nele (imitando um gesto de quem toca no
vampiro). Ai a gente faz de novo e ele se levanta e sai correndo atras da gente.
(Débora)

Vocés brincam na praga?

- Nao. Brinca. Brincava. (todas)

- Eu n&o tenho uma praga perto da minha casa (Julia).

- Brincava. (Beatriz e Ana).

- Vocés, entédo, nao brincam mais?

- Nao. (todas).

- Nao entendi esse nao tao forte. Por que n&o brincam? (pesquisador)

- Eu s6 brinco quando eu vou no Peruzzo, na pracinha. Porque eu posso ir sozinha.
(Beatriz)

- No supermercado? (pesquisador)

- E. (Beatriz)

Diante da resposta da Beatriz, Ana indagou:

- Ja entrou no BIG? (outro supermercado)

- Na pracinha do BIG? E muito caro. No BIG tem que pagar. Nos outros, ndo tem
que pagar. (Beatriz)

- A (praga) do Peruzzo, ndo. (Ana)

- Trinta minutos é... trinta minutos é... (Beatriz n&o completou sua idéia)

- Vocés ja foram a praga que existe no supermercado Guanabara?

- Ja. Eu ganhei um monte de “melequinha”. (Ana)

- O supermercado Guanabara ¢é perto da antiga Estagao Ferroviaria. (pesquisador)

- Sabe o que aconteceu comigo? Uma vez la no Guanabara, tinha um sorteio e o
homem falou assim: Tu quer fazer parte do sorteio? Ai eu tirei um papel. Ai, no final,
uma mulher, disse assim pra mim: me tira, me tira, me tira, (todas riram,
principalmente a Julia). Ai, ai... (Beatriz)

- Era tu que estavas tirando os papéis com os numeros? (pesquisador)

- Era. Ai eu nao tirei o nome da mulher e ganhei uma caixa de bombom (Beatriz,
rindo).
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ANEXO B - Observagao Recreio
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Observagao do recreio dos meninos
Data: 14.7.2005

Cheguei a escola e, apdés cumprimentar rapidamente os professores e funcionarios
na sala da coordenacgao e dire¢ao, entrei na sala de aula. A professora responsavel
nao estava, mas fui recebido com muita alegria pela turma. Meninos e meninas
vieram cumprimentar-me com abragos e beijos.

Quando deu o sinal para o recreio, ndo houve aquela “correria” entre as criancgas.
Elas foram saindo devagar e algumas ainda ficaram lanchando e desenhando no
quadro. Expliquei para as que haviam perguntado que, hoje, observaria os meninos.
Imediatamente a Maria perguntou e, ao mesmo tempo, fez um pedido:

- Por que tu ndo olha um pouco as meninas e um pouco 0S meninos?

Comentario: Nao havia pensado nessa possibilidade de dividir o meu tempo de observagao durante
o recreio. Talvez porque o recreio € muito curto, apenas quinze minutos. Isso poderia dificultar a
minha capacidade de registro. Preciso avaliar essa “dica” com mais cuidado. Mantive o cronograma,
sempre alternando as observagdes: um dia destinado para o recreio dos meninos e outro dia, para o
recreio das meninas.

Num determinado momento que eu nao lembro quando foi, mas antes de sair para o
recreio, a Karen perguntou-me quando eu iria observa-los fora da escola. Depois da
conversa com a Karen, fui para o patio e fiquei procurando os meninos no patio.
Encontrei somente o Paulo, parado, proximo ao prédio central. Resolvi, entdo,
mudar o lugar da observacédo e dirigi-me para o fundo do patio. Conforme fui
caminhando, fui percebendo o significado de modificar a posigdo da observagdo. O
meu olhar se modificou e, logo, enxerguei o patio de outro jeito e vi outras coisas.

Encontrei o Jomiel no fundo do patio. Ele mostrou-me como subir num poste (cano
de ferro) que esta fixo junto a parede que delimita o espag¢o da escola. Parecia um
alpinista. Ha varios postes ao longo da parede que deveriam ser um apoio para uma
tela que n&o existe. Ao observa-lo e registrar a sua agao, ele aproximou-se e ficou
lendo o que eu escrevia. Entéo, ele passou a mostrar outros jeitos de subir no poste.
Enquanto eu escrevia ou tentava escrever (ele era muito rapido), ele conversava
comigo:

- Rogério, olha aqui! Olha o jeito que subo e que desco.

Ele desceu escorrendo da barra, desceu girando pela barra. Ele manteve-se muito
proximo, contando, perguntando e respondendo coisas.

- Tem que escrever tudo?
Respondi que sim, desde que eu enxergasse. Entao ele falou:

- Que chato isso! (referindo-se ao ato de registrar tudo que eu estava observando
por escrito).

Ele continuou falando:
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- Tu ndo consegue ver o Raul!

O Raul estava em cima de umas madeiras - provavelmente o palco da festa “Julina”.
Ele e outras criangas subiam neste palco (estrado) e pulavam em cima e para fora
(em direc&o ao ch&o).

Num determinado momento, percebi que, numa lateral do patio, quase atras da
caixa d’agua, havia um grupo de quatro ou cinco meninas, ja maiores que o Jomiel,
na volta de dois outros meninos. Perguntei ao Jomiel por que aquelas meninas
estavam ali, se este era o espaco dos meninos. Ele, entdo, respondeu:

- Essas sdo as mal-educadas!

Comentario: Por que o Nicolas as chamou de mal-educadas? Sera que elas sempre
brincam neste espago? O que fez que elas rompessem com divisdo do espacgo entre
meninos e meninas? Ha um espacgo permitido para todas as criangas?

No Diario de Campo, é possivel compreender a organizagdo do patio através do
desenho que fiz para explicar ao Jomiel o que estava sendo registrando. Quando
estava conversando com o Jomiel, fui localizando-o no meu desenho e onde ele
estava sendo representado nos postes. No meio disso, apareceu o Raul e também
me chamou para vé-lo subindo e fazendo proezas no poste. Ele caminhou mais
rapido entre um poste e outro, por cima do muro. Acho que é dificil explicar isso sem
o desenho.

Comentario: Creio que seria importante, para o leitor, o desenho do patio. Acredito que Raul ou
Jomiel fariam esse desenho para mim. Além disso, posso pedir que o Guilherme ou o Henrique fagam
o desenho. Também posso anexar uma planta baixa da escola. Ver isso com a diretora na préxima
ida a escola. Pedir as meninas um desenho da pracinha. Quem sabe aproveito e peco para toda a

turma desenhar a escola. Nao sei se é legal essa ultima idéia.

Voltando as subidas nos postes

Num determinado momento, apareceu a coordenadora pedagogica e disse que eles
poderiam se machucar e todos foram descendo. Ela ndo me disse nada e também
nao ficou muito tempo perto das criangas. Ficou observando de longe. O Jomiel, do
meu lado, comentou:

- Nao pode mais subir. Eu ndo sabia. (a sua expresséo era de decepgao e tristeza)

- Tava tao divertido subir nessas coisas. Eu vou te contar uma coisa, mas tu ndo
conta para ninguém.

Comentario: Estou conseguindo ser um adulto confiavel ou um adulto que inspira outro
comportamento que néo é o costumeiro dos adultos. Estou muito feliz com o que esta acontecendo.

- Eu ndo sei por que tem coordenadora no colégio. Queria que tivesse no colégio a
professora, a servente e a diretora e a mulher que abre o portdo, a Carla.



217

O Jomiel estava sentado ao meu lado quando tudo isso aconteceu e no meio de
tudo isso, o Jodao aproximou-se do Jomiel e disse:
- Ai, macaquinho, tu te da pra subir.

Nesse meio tempo, vi o Raul discutindo com outro menino, enfrentando-o e se
empurrando um ao outro. Ambos usavam o corpo como limite da discussao e da
divisao de forgas.

O Jomiel voltou a falar comigo:
- Eu ndo gosto da professora de... S6 tem desenho no meu caderno!

Durante toda essa conversa com o Jomiel, apareceu, por duas vezes, um menino
que me indagou com uma afirmativa:

- O senhor esta anotando o comportamento das criancas?

Expliquei que s6 estava observando os alunos de uma das turmas de terceira série
enquanto brincavam no recreio.

Um tempo depois, ele voltou e disse que:

- A professora de Fisica (Educagao Fisica) disse que o senhor estava anotando os
comportamentos.

Para tentar convencé-lo de que ndo era um “anotador de comportamentos”, pedi ao
Jomiel que ele explicasse o que eu estava fazendo. O Jomiel disse que estava ali
para aprender a ser professor. Entdo, perguntei o que estava observando e ele disse
que eu estava olhando eles brincarem. Nao sei se o convenci, mas ele foi embora.

Durante a minha conversa com o Jomiel, expliquei que o meu trabalho € com eles
(as criangas) e ndao com as professoras da escola. Tudo o que eles falavam para
mim eu ndo contava para ninguém.

Comentario: Acredito que com esse esclarecimento firmamos um pacto de confianga. Creio ser
imprescindivel para a minha pesquisa a confianga com as criangas.

Logo depois disso, aproveitei e perguntei, num tom informal, para o Nicolas, por que
ele achava que o recreio era suspenso (porque as vezes nao havia recreio). Ele
apresentou-me trés motivos:

- Por soltar as 4h (16h)
- Pela operacao tartaruga (durante as paralisagdes dos professores);
- Porque as criangas sao muito mal-educadas, enchem o saco.

Depois de falar sobre a ultima hipotese, ele acrescentou a palavra “algumas” antes
de “as criangas sdo mal educadas, enchem o saco”.
Quando terminou o recreio, fiquei surpreso com o tempo e perguntei:
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- Ja terminou?
O Jomiel respondeu:
- E quinze (minutos)!

Depois de soar o sinal do fim do recreio, aproximaram-se de mim e do Jomiel, a
Livia, a Débora e a Luana. Os quatro subiram no estrado e brincaram um pouco. O
Jomiel chamou-me para mostrar o que eles estavam fazendo.

Quando chegamos a sala de aula, a professora ja estava escrevendo no quadro e
conversou rapidamente comigo. Ela disse-me que, se eu quisesse poderia utilizar a
proxima sexta-feira, apds o recreio, para mostrar e conversar com eles sobre as
fotografias tiradas durante o passeio pelo bairro. Combinamos que, na proxima 42
feira, eu daria uma resposta.

Comentario: 1. Nao tenho certeza se quero fazer essa atividade na préxima semana porque ndo me
sinto preparado para o registro da conversa e para organizar uma estratégia metodolégica adequada.
Creio que preciso de mais tempo e de mais estudo. 2. Hoje o Jomiel foi fantastico. Falou-me das
pessoas da escola, dos motivos do cancelamento do recreio e pediu-me para que eu nao contasse
para ninguém as coisas que ele havia falado. Ele passou o tempo todo na minha volta, conversando e
mostrando as suas “macaquices”. Parece-me que preciso observa-lo na sua casa. Se tivesse que
escolher alguns alunos para o trabalho, ele seria um deles. Incluiria também o Raul, a Maria e a Ana.
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ANEXO C - Expedicao
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Expedicao a casa da Leticia
Dia: 15.10.2005
Inicio: 15h45min

Perto das 15h 45 mim, cheguei a casa do Jomiel. Desci do carro e bati a porta e,
mais uma vez nao o encontrei. Escrevi um bilhete comunicando-lhe que havia
estado na sua casa, depois o coloquei por baixo da porta. Dei uma volta pelo
quarteirdo e novamente passei pela sua casa, mas ndo o encontrei. Da casa do
Nicolas, fui até a casa da Julia, mas ndo a encontrei nem a vi na rua, calgada ou
patio.

Comentario: Fiquei constrangido em perguntar as poucas pessoas que avistei de dentro do carro se
conheciam a Julia. Ndo me senti a vontade de parar o carro, descer e bater de porta em porta.

Lembrei que ndo havia avisado a Julia de que iria observa-la neste final de semana.

Diante desses desencontros, resolvi arriscar e voltar a regido da escola e iniciar pelo
trajeto que haviamos percorrido no 1° semestre durante o passeio do
reconhecimento do bairro. Quando entrei na primeira quadra, logo vi a Leticia
atravessando a rua e dirigindo-se a sua casa. Buzinei e ela correspondeu com um
aceno e com um sorriso. Antes que eu descesse do carro, ela convidou-me para
entrar e conhecer a sua casa e falar com a sua méae e familiares.

Hora:16h10min

Depois de descer, cumprimenta-la com um beijo e um abracgo, fui conduzido até a
sua casa. No meio do caminho, a mae veio até o nosso encontro, cumprimentamo-
nos e ela me convidou para entrar. La encontrei uma tia, a avé e uma prima, além da
irma mais nova, a Ana Clara. Fui imediatamente convidado para sentar, ofereceram-
me café e conversamos sobre o meu trabalho. A avo e a mée da Leticia foram muito
agradaveis, demonstrando conhecer o meu trabalho. Conversamos sobre o
piquenique, sobre as fotografias e o material que eu estava recolhendo das criangas.
Comentei que faria uma exposicao até o final do ano e que os familiares seriam
convidados para visitar. A m&e mostrou-se interessada e lembrou que isso ja estava
no papel que eu havia enviado aos pais no inicio do ano.

Comentario: O comentario da mae indica que os pais estdo acompanhando a pesquisa que
desenvolvo com as criangas.

A avo informou-me que a Leticia gostava muito de mim e que eu era muito educado
por telefone e pessoalmente também. Comentou, também, que a Leticia gostaria de
ser minha aluna o que foi confirmado pela menina. Num determinado momento,
depois de eu explicar que estudava as brincadeiras das criancas, a mae falou que a
Leticia brincava muito e no patio da casa e na casa do av0, o sitio onde faremos o
piquenique.

Logo surgiu o assunto das pipas e apareceu a Leticia e a Ana Clara (irma mais
nova) com duas pipas na mao; nelas havia o nome escrito das meninas. O autor das
pipas era o pai. Nesse momento, sai da casa e ao lado, no patio, estava o pai.
Apresentei-me e fui bem recebido, porém ele retirou-se rapidamente e ndao o vi mais.
Retornei a casa e passamos a falar de onde soltavam as pipas € um do lugares era
no terreno do avé, localizado préximo a casa da Roberta.
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A mae procurou explicar que o terreno tinha lixo na entrada e preocupou-se com o
local para o piquenique. Falou-me dos cavalos e do pbénei e dos pneus que havia
neste lugar. Falou-me que havia um campo e que ali daria para fazer o piquenique.
Em funcdo das preocupacgdes da mae, propus que féssemos conhecer o terreno do
avd e a mae nao se opbs a que a Leticia fosse comigo. Agradeci e quando
estavamos saindo, percebi que a Ana Clara também queria ir junto, entao tratei de
convida-la para participar do passeio. A mae fez uma expressao de duvida porque
havia me dito que ela era “medonha” e talvez receasse que ocorresse algum
problema. Insisti e, entdo, a mae permitiu que ela fosse conosco, mas deu
recomendagdes sobre a seguranga e os modos. Ela ficou pareceu feliz em fungao
do belo sorriso que nos deu antes de sairmos.

Quando chegamos a calgada, perguntei, a Roberta, se as criangas que estavam no
outro lado da rua eram seus amigos e ela disse que s6 um ou dois eram. N&o
perguntei mais nada e seguimos nosso passeio. Durante o trajeto, a Leticia contou-
me que adorava brincar na casa do avd e, sempre que podia, ia para la.

Perguntei se era longe da sua casa e ela disse que n&o. No trajeto, avistamos a
casa da Daiane e passamos pela casa da Luana. Perguntei se brincavam juntas e
ela disse que nado. Indaguei em que horarios brincavam na casa do avd; entdo ela
me disse que quase todos os dias, quando n&o tinha aula e depois da escola.

O sitio do avd da Roberta fica acerca de seis quadras da sua casa e em frente a rua
da escola. Na frente do sitio, passa uma avenida importante e uma estrada de ferro
e, nos fundos, passa uma rodovia estadual muito movimentada. Existe, entre a
estrada de ferro e a avenida, bem na entrada do sitio, uma tubulagcédo de esgoto que
atravessa toda a extensédo, terminando no terreno sitio do avd da Roberta. Essa
tubulacdo foi chamada pela Roberta de “tunel” porque eles brincam de passar por
dentro desses canos, ou melhor, desse tunel. Contou-me que alguns meninos
tomam banho nessa agua.

Dentro do sitio, a Roberta contou varias histérias sobre: cozinhar cenoura dentro do
carro-velho do avd; o banho no agude; os cachorros (Chordo, Chordozinho, Xana e
Picurrucho), os cavalos e as plantagbes do avd; o depdsito de madeira localizada no
fundo do sitio, préximo a rodovia; o passeio com o primo até o acude que terminou
com pés cheios de espinhos; a cerca de pneus que impedem os cavalos de fugirem
e as “tralhas” na casa do avd. Enquanto permanecemos no sitio, tirei algumas
fotografias a partir da indicagéo da Leticia e da sua irma.

No caminho de retorno, a Leticia e a irma contaram muitas histérias.

A Leticia contou-me que eles — ela e os primos - caminhavam dentro dos canos de
esgoto e davam sustos nas pessoas. Eles esperavam alguém passar e levantavam
as tampas de esgoto e assustavam as pessoas. Ela fazia isso com os primos e
algumas mulheres ficavam bravas.

A historia da casa assombrada.

Essa € a histéria da casa onde dois velhinhos morreram. A Leticia disse-me que ha
um porao na casa onde existe uma estaca enterrada. Ela contou-me todos os
detalhes e o lugar onde morreram os velhinhos. Um dia ela atirou um tijolo na casa e
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saiu correndo. Imediatamente o tijolo voltou na sua diregao e ela levou um susto.
Depois disso, n&o voltou mais a casa.
Ela, depois disso, falou de forma carinhosa e num tom bem baixo:

- Nao conta para a minha mae.

Ela autorizou-me a contar para os meus professores (orientadores).
Contou-me, também, sobre o filme “O grito”, de terror.

- Esse filme tu n&o vai aguentar ele!

Ela deu detalhes do rosto de uma japonesa (personagem do filme).

Quando estdvamos de novo na frente da sua casa, apareceu o Jairo, seu amigo e
colega de escola. Eles falaram sobre a casa assombrada. O menino, depois que
confirmou a histéria, disse-me que ia buscar uma folha vermelha dessa casa. Nao
demorou muito e retornou com uma folha vermelha. Ambos falaram muito da casa e
da escola.

Aproveitei o assunto sobre a escola e perguntei:

- Vocés gostam do recreio?

- Sim.

- Por qué?

- Para pegar um solzinho, da uma descansadinha. (Leticia)

_Como tem que ser o recreio? (pesquisador)

_ Separar os meninos das meninas. (Leticia)

_ As gurias tao reclamando que nao querem ficar na pracinha. Querem um espago
grande (Jairo).

A Roberta disse que nao queria isso.
Diante da resposta da Roberta o Jairo comentou:

- No espaco da pracinha as meninas podem se machucar.

O Jairo explicou que o espaco da pracinha era pequeno para o numero de meninas
que ali brincavam.
Um pouco antes de eu ir embora, a Leticia falou:

- Um dia quando tiver calor, tu pode vir para a gente ir num agude. O pai leva a
gente la.

Conversei novamente com a méae e a avo da Leticia e fui convidado a entrar na casa
e tomar café com pudim, tomar sopa e comer pao feito em casa.

No final, descobri que a Leticia tem trés irm&os: um irmao mais velho de 16 anos,
uma irma também mais velha de 13 anos e um irma mais nova de 4 anos, a Ana
Clara.
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ANEXO D - Discussao sobre as fotografias
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Discussao sobre as fotografias: a percepgao das criangas

Data: 10.marco.2006

Raul e Henrique

Henrique

Todas as fotografias foram tiradas na sua prépria casa. Pedi que ele fosse
explicando as fotografias. A explicagdo foi a partir das situagdes fotografadas que
favorecem as brincadeiras.

Favorece as brincadeiras
Comentou sobre uma fotografia onde estavam fazendo os times para jogar futebol e
nesta estavam presentes os seguintes amigos:

- Luis (gordao), Vilson (pequeno), Dedé (atras do Luis), Ricardo (perto do Pablo de
bicicleta)

Henrique explicou que, numa outra foto, ele estava subindo nas laterais de entrada
da sua casa. Quando indaguei o porqué, ele respondeu:
- Porque achei legal! Eu t6 sempre em cima do muro!

Atrapalha as brincadeiras

O carro — quando quer jogar futebol, o carro atrapalha.

Os cachorros

- Eles pegam a bola, eles tdo sempre na volta.

Enquanto falava sobre os cachorros, lembrou-se da reacdo de um deles, o Bilu, em
relagcdo a maquina fotografica:

- O Bilu ficou apavorado com a maquina. Quando ligou o flash, ele se assustou.

Fotos preferidas:
- Do meu cachorrinho, que eu ndo tenho, e do Monza (carro).

Raul

Favorece as brincadeiras

- Os meus ajudantes: Vivian, Helena e Leandro, amigos, eram meus vizinhos onde
eu morava.

Essa foto foi tirada na casa onde o Raul morava, perto da escola. Durante o
comentario sobre a fotografia, o Raul exclamou:

- Olha ali, a guria ficou com a cara escondida.

A outra fotografia foi tirada na frente da casa nova, localizada longe da escola e no
outro lado da Avenida Pinheiro Machado. Nesta foto, para minha surpresa, eu € que
fui fotografado. Essa foto foi tirada no dia em que eu e o Raul fomos buscar a
maquina que ele havia esquecido na sua casa. Neste dia, enquanto eu conversava
com a avd e explicava porque ele havia saido da escola, ele me fotografou de
surpresa.
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Comentario: Adorei a idéia de o Raul fotografar-me como alguém que o ajuda na brincadeira.

O Raul comentou duas coisas sobre essa fotografia:
- Tu que ajuda na brincadeira.
- A sombra ajuda a brincar. O sol faz mal.

Atrapalha as brincadeiras
- Dia de chuva e essas coisas (referindo-se a pilha de tijolos e aos outros entulhos
que havia no patio e foram registrados na foto).

O Raul continuou falando que, na casa anterior, o patio era fechado e n&o tinha
cachorro e isso ajuda nas brincadeiras, mas agora, na casa nova, tem um cachorro
que atrapalha.

- Agora tem Pitbull.

Pedi que ele comentasse sobre as outras fotos que ele havia tirado e que
estragaram durante a revelagcéo. Ele comecgou pelo caminh&o...

- Caminhao estacionado bem em frente da tua casa. Porque, quando a gente quer
brincar de pegar, vélei, ndo deixa ficar ali na volta.

- Um monte de carro passando e nao deixam brincar, jogar futebol. Podia pegar a
bola no vidro, a gente da cada bicudo.

- Um monte de cachorro grande.

Raul explicou que o caminhdo estacionado impede que eles brinquem na volta da
casa. Também explicou, que no jogo de futebol, eles ddo muitos “bicudos” que
podem quebrar os vidros dos carros que estido passando na rua. Por isso, o
caminhao e os carros passando na rua atrapalham as brincadeiras.

Comentario: O espaco da cidade, do bairro e da casa nao é pensado para as criangas brincarem.
Como isso se diferencia entre as criangas, entre os meninos e as meninas? O que interfere nisso?
Qual a relagéo entre o clima e as brincadeiras?

Ha uma foto em que aparece grama num patio e, segundo o Raul, esta grama ajuda
nas brincadeiras.

No final do encontro, improvisei uma pergunta que ndo estava no roteiro da
discussdo sobre as fotografias: Se vocés encontrassem um marciano e ele
perguntasse o que € brincadeira, o que vocés diriam para ele? O Henrique nao
respondeu, mas ficou pensativo. Ja o Raul respondeu:

- E se divertir, alienigena! E chutar bola! Fazer grupinho, brincar junto.

Depois disso, perguntei se eles topavam participar de uma entrevista e se queriam
permanecer os dois ou se queriam ir para os grupos das fotografias. Ambos
aceitaram participar da entrevista e gostariam de ficar juntos. Perguntei como
haviam ficado nas cadeiras. Rapidamente, disseram que “tudo bem”. Nesse
momento, indaguei o que pensavam de sentar-se no ch&o, em almofadas. Logo o
Raul deu uma idéia:

- Pode fazer uma rodinha no chao!
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ANEXO E - Fotografias do recreio, do passeio de reconhecimento do bairro, do
piquenique e do passeio no “Dia da Crianga"
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