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...0 caminho que o professor escolheu para
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Nessa situacao ele aprende.
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RESUMO

Mestrado em Educacéao
Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo
Universidade do Vale dos Sinos

SABERES DOCENTES EM EJA:
UM ESTUDO NA REDE MUNICIPAL DE SAPUCAIA DO SUL (RS)
AUTOR: TEODORO ANTUNES GOMES FILHO
ORIENTADORA: MARI MARGARETE DOS SANTOS FORSTER
Local e Data da Defesa: Séao Leopoldo, RS, 23 dadéaw de 2012.

Esta pesquisa, de carater qualitativo, procuroerfama relacdo entre a educacao de jovens e
adultos e os saberes docentes utilizados nessdidanigade ensino. Teve como sujeitos de
pesquisa os professores da educacdo de jovens lsadias séries finais do ensino
fundamental, da rede municipal de Sapucaia doF8).(Para a coleta dos dados empiricos
foram utilizados questionarios junto a 35 professoda referida rede, assim como a
realizacdo de entrevistas com 8 destes professdrigmestigacao teve como objetivo geral
mapear 0s saberes utilizados pelos docentes dan&JAuas tomadas de decisdes em seu
fazer pedagodgico. Teve como hipdtese de trabaltefirmativa que ‘o saber da acéo
pedagogica € o mais necessario a profissionalizzg@&msino, contudo o0 menos desenvolvido
e explicitado no repertorio de saberes dos professoComo resultado observou-se que
diversos saberes docentes estdo presentes na platsala de aula do professor da educacao
de jovens e adultos, destacando-se entre elesbesesaexperienciais’ e os ‘curriculares’;
logo, néo foi possivel afirmar que o saber ‘da ggédagogica’ € o mais necessario dentre 0s
saberes identificados; os professores ndo tém epam especial para trabalhar com a EJA,
embora sua larga experiéncia os ajude no tratocdokecimentos a serem veiculados.
Concluiu-se que faz-se necessario ter um olharetiééado sobre o professor da educacao de
jovens e adultos e que este precisa dar maidiildside aos seus saberes, problematizando-
0s, qualificando sua pratica pedagdgica, para guebjetivos esperados nesta modalidade de
ensino sejam melhor atingidos.

Palavras-chave: educacao de jovens e adultospdnsiiamental, saberes docentes.



ABSTRACT

Mestrado em Educacéao
Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo
Universidade do Vale dos Sinos

SABERES DOCENTES EM EJA:

UM ESTUDO NA REDE MUNICIPAL DE SAPUCAIA DO SUL (RS)
(TO KNOW PROFESSORS IN EDUCATION OF YOUNG AND ADULT
A STUDY IN THE MUNICIPAL NET OF SAPUCAIA DO SUL/RS)

AUTOR: TEODORO ANTUNES GOMES FILHO
ORIENTADORA: MARI MARGARETE DOS SANTOS FORSTER
Local e Data da Defesa: S&o Leopoldo, RS, 23 dadéao de 2012.

The aim of this qualitative research was to refateEducation for Adults and Young Adults
(EJA) with the teaching knowledge used in such atlocal methodology. The research
subjects were teachers of adults and young aduitsgltheir final years of Middle School at
public city schools in Sapucaia do Sul, Rio GraddeSul. Concerning the collection of
empirical data, 35 teachers of the public systemevasked to answer questionnaires and 8 of
them were also interviewed. This investigation’asgal goal was to map the knowledge used
by EJA teachers for decision making during thedgmogical practices. Furthermore, it was
defined as this work’s hypothesis that ‘knowledfipedagogical action is the most necessary
one to the professionalization of teaching; howetisralso the less developed and explicit in
scientific studies’. The results showed that sdveraching knowledge are present in the
classroom practice of Adults and Young Adults Edioca teachers, specially the
‘experiential’ and ‘curricular’ knowledge. Hencet was not possible to confirm that
‘pedagogical action knowledge’ is, in fact, the moseded among the identified knowledge.
On the other hand, it was perceived that teachensodl have a specific preparation to work
with EJA, even though their wide experience helgnt deal with knowledge and become
Adults and Young Adults Education professionalspwhust provide their knowledge with
more visibility and problematization, qualifying eilh pedagogical practice and better
achieving the expected objectives of this teachneghodology.

Keywords: Education for Adults and Young Adults;ddie School; Teaching Knowledge
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CAPITULO | - PONTO DE PARTIDA E PRETENSOES DE PESQUISA

1.1 - Consideracdes iniciais

Neste estudo, o capitulo | faz referéncia a minkjatbria académica e profissional,
apresentando os motivos que me levaram a escothassantos abordados neste estudo, que
foram a educacédo de jovens e adultos, o ensincafoedtal, e os saberes docentes. Ainda
neste capitulo apresento o percurso metodoldgiktradip para a realizacédo desta pesquisa.

Ja o capitulo Il apresenta as pesquisas ja reazadm base no banco de teses e
dissertacbes da CAPES, buscando verificar os estya® se aproximam as minhas intencdes
de pesquisa, bem como quais foram os seus ressilf@dtrata ainda o referencial teérico que
embasa a educacédo de jovens e adultos no Brasilcbmo traz a luz alguns documentos
legais que respaldam esta modalidade de ensindwtzagio bésica. E por fim também faz
referéncia aos conceitos de ‘saber docente’ come kas trés autores, sendo eles Freire
(1996), Gauthier (1998) e Tardif (2001). Conceistes que foram utilizados na anélise dos
resultados.

O capitulo Ill, e dltimo, aborda os resultados em@EwWos nesta pesquisa,
apresentando as analises para quatro grandes deseisendo elas: os objetivos da EJA, os
saberes docentes, os métodos pedagogicos, e odomeétwvaliativos. Como o foco deste
estudo foi a dimenséo ‘saberes docentes’, estacmerdestaque nesse capitulo, com a
apresentacao de seis (6) categorias a ela asssicgalgeres experienciais, curriculares, das
ciéncias da educacao, da tradicdo pedagdgicaadepaglagogica, e disciplinares.

Por fim faco algumas consideracdes, a guisa deusdw, a respeito deste trabalho

de pesquisa.

1.2 — Ponto de partida

Esta pesquisa tematiza a Educacéo de Jovens eoAdHlA), problematica que faz
parte de minha trajetdria desde 2002 quando coraeatiar profissionalmente, na cidade de
Pelotas (RS), em cursos preparatérios para os exameais supletivos ofertados pela
Secretaria Estadual de Educacgao do Rio Grande Id@BEC/RS). Nos anos de 2005 e 2006
exerci a funcdo de professor substituto, da diseaple Geografia, no antigo Centro Federal
de Educacéo Tecnoldgica de Pelotas/RS (CEFET/R{) Iistituto Federal Sul-riograndense
(IF-SUL), onde ministrei aulas no Ensino Médio pAdultos (EMA), que na época atendia
alunos maiores de 25 anos. Nesta mesma épocaldigise na Instituicdo, para cursar a
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Especializacdo no Programa Nacional de Integrag@oEducacéo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo JoveAsul#os (PROEJA) e, assim,
qualificar ainda mais meu trabalho. Como trabalea@anclusdo do curso analisei qual era a
formacdo inicial e/ou continuada de docentes quvam em EJA, na educacao basica, tendo
como campo empirico os docentes participantes f@oide curso de especializacdo. Como
resultado, verificou-se que os professores quevatnana educacdo de jovens e adultos,
formavam-se docentes dessa modalidade de ensav@stde suas proprias experiéncias de
sala de aula.

Em 2008 fui nomeado professor na rede municipabaeucaia do Sul (RS), onde
também passei a ministrar aula na EJA. Durante anirdjetoria enquanto docente na EJA
refletia a respeito de minhas proprias praticasstipnava quanto a adequacao dessas praticas
docentes ao publico da EJA. Pensava se minha faordarente tinha sido adequada, e se 0s
saberes que utilizava em minhas aulas satisfazeameeessidades dos alunos. Refletia se
meus métodos de ensino ndo estavam muito proxiososatodos que utilizava com criancas
e adolescentes do ensino regular diurno. Pergumt@vacerca dos saberes que utilizava em
minhas aulas na EJA e se esses saberes atendimateasidades discentes (RIBEIRO, 1999).

Olhar sobre o meu fazer pedagdgico me instigothardambém os meus colegas
professores da EJA e tentar enxergar o que estéviamendo juntos de “certo” ou “errado”
aos nossos educandos. Face a estas inquietagdesimiulando alguns questionamentos que

estdo, de alguma forma, presentes nesta pesquisa.

1.3 — Pretensdes de pesquisa

Tive como interesse principal de pesquisa ideatifiquais os saberes que docentes
da EJA, que atuam na rede municipal de Sapuca&ut(RS), se utilizam em suas aulas nas
séries finais do ensino fundamental, da educac@icddaNesse sentido, tive como objetivo
geral problematizar quais saberes os docentes Aa dte atuam na rede municipal de
Sapucaia do Sul (RS), se utilizam em suas aulaséras finais do ensino fundamental, da
educacao basica.

Como objetivos especificos pretendi: a) identificanto ao professor, que objetivos
a EJA necessita alcancar nas séries finais do effsimdamental; b) verificar que saberes
docentes (conhecimentos, habilidades, atitudesheéessarios para atingir esses objetivos;
c) conhecer como o professor desenvolve sua disziglara atingir tais objetivos; d)

identificar como o professor avalia seus alunosuzadisciplina, para atingir esses objetivos.
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Assumi como hipotese de trabalho a contribuicd&dethier (1998) a respeito da
importdncia do saber da ‘acdo pedagdgica’ por sema@smo O ‘mais necessario a
profissionalizacédo do ensino’, contudo o ‘menosedeslvido e explicitado no repertorio de

saberes dos professores’.

1.4 - O percurso metodoldgico
A pesquisa educacional “[...] se reveste de alguowscteristicas especificas.
Porque pesquisar em educacao significa traballmaratgo relativo a seres humanos ou com
eles mesmos, em seu processo de vida” (GATTI, 20012).
Numa pesquisa, a metodologia envolve o métodog¢@schs, e a experiéncia do
pesquisador, que segundo Minayo (1994):
Entendemos por metodologia o caminho do pensanergopratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologiaiisichultaneamente a teoria da
abordagem (o método), os instrumentos de operd@agao do conhecimento (as

técnicas) e a criatividade do pesquisador (suari&mea, sua capacidade pessoal e
sua sensibilidade) (MINAYO, 1994, p. 14).

“Quando falamos em método, estamos falando da fodwa construir o
conhecimento” (GATTI, 2002, p. 44).

Uma das bases epistemologicas utilizada para arelgdo desta dissertacao foi
embasada em depoimento de Pinto (1985), realizadtd82, ao dizer que “o caminho que o
professor escolheu para aprender foi ensinar. Modat ensino ele se defronta com as
verdadeiras dificuldades, obstaculos reais, coosrefue precisa superar. Nessa situacao ele
aprende” (PINTO, 1985, p. 21).

Em sua pedagogia critica, Freire (1978) nos afmta a importancia fundamental
do didlogo no processo educacional, certo de queonhecimento ndo se transfere, o
conhecimento se constréi”. Ele ndo € dado de gregano na perspectiva da educacao
bancaria, mas produzido na estreita relacdo exdreatpratica: “A pratica de pensar a pratica
€ a melhor maneira de aprender a pensar certon§apento que ilumina a pratica é por ela
iluminado, tal como a pratica que ilumina o pensameé por ele iluminado” (FREIRE, 1979,
p. 65). Nesse sentido, este estudo tem como bageraplogica um enfoque construtivista.

Este estudo foi construido na perspectiva da pssqualitativa, “ou seja, aquelas
metodologias que ndo se apdiam em medidas opeagxionja intensidade é traduzida em
nameros [...]" (GATTI, 2002, p. 29).



17

A pesquisa qualitativa envolve um universo de esog de atitudes, e € utilizada
para responder a questdes muito particulares quepode ser quantificada. Na palavras de
Minayo (1994):

A pesquisa qualitativa responde a questbes muiticpiares. Ela se ocupa, nas
Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que pi@de ou ndo deveria ser

guantificado. Ou seja, ela trabalha com o univelss significados, dos motivos,
das aspirag@es, das crencas, dos valores e daeat{MINAYO, 1994, p. 17).

A referida autora descreve o ciclo da pesquisaitgtish em trés etapas: (1) fase
exploratoria; (2) trabalho de campo; (3) analisdratamento do material empirico e
documental.” (MINAYO, 1994, p. 26). Nase exploratériaealizei a aproximacéo do campo
de pesquisa e aplicacio gigestionario(APENDICE 1) junto aos professores que trabalham
nas séries finais da EJA da rede municipal de erd@rSapucaia do Sul (RS).

Marconi e Lakatos (2006) em sua visdo definem ostiuario como “um
instrumento de coleta de dados, constituido por séna ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenca oevistador” (MARCONI E LAKATOS,
2006, p. 203).

A rede municipal de ensino de Sapucaia do Sul g(R&mposta de 9 escolas que
oferecem EJA, sendo que uma delas oferece a coaueapenas as series iniciais do ensino
fundamental. A imagem 1, a seguir, apresenta estadas que ficam em diferentes regides

da zona urbana da cidade.

IMAGEM 1 — Escolas municipais com EJA em Sapucai&dl (RS)

E.M.E.F. Santos Dumont

Rua lvoti, 93 Rua Flores da Cunha, 34 Rua Adelaide Correia, 50
Vila Vargas - 34516271 B. Boa Vista- 3453211¢€ B. Colonial - 34747479.

irdes Fontoura da Silva

E.M.E.F. Justino Camboim

Rua Vereador Atalibio de
Figueiredo, 04
Bairro Paraiso -34744100.

Rua Porto Alegre, 113 Rua Brasilia, 176
B. Camboim— 34746201. B. Ipiranga - 34534778.
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E.M.E.F. Padre Reus

E:M.E.F. Marechal Bitencourt

Avenida Justino Camboim , 505 Rua Sta Terezinha, 25

Rua Mj. Souza Lima, 222 | ) - 3
B. SA0 J0s6 34516172 P 34525938. B. Cgﬂgg fg‘lglmz

Fonte: SMED de Sapucaia do Sul (RS), setembro i@ 20

Nas 8 escolas que oferecem as séries finais dacehgshdamental, trabalham 69
professores, dos quais 35 responderam o referiéstignario, que chegou nas escolas e
retornou a mim por intermédio da coordenacao peglegaa EJA, da SMED de Sapucaia do
Sul (RS). O quadro 1, a seguir, apresenta a distdb dos professores que atuam nas seéries

finais, nestas escolas, por componente curricular.

QUADRO 1 — Numero de docentes da EJA nas sériasfin

Componente curricular Numero de professores
Portugués 09
Matematica 09
Historia 08
Geografia 08
Ciéncias 08
Educacao Artistica 07
Educacéo Fisica 05
Inglés 08
Ensino Religioso 07
Total 69

Fonte: SMED de Sapucaia do Sul (RS), Setembro @@ 20

O apéndice 2 apresenta uma tabulacdo do perfipriiessores respondentes dos
questionarios. Ao analisar o apéndice 2 pode-seeper que dos 35 professores que
responderam o questionario, 28 sdo mulheres e 7hsaw®ns;, a média de idades dos
educadores é de 38 anos, com oscilagcdes entré627amos; 20 professores possuem ensino

médio com formacao técnica; 19 professores possugsd de especializacdo, 4 possuem
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mestrado e nenhum possui doutorado; 6 educadosssgro mais de uma formacao em nivel
técnico ou superior; a média de tempo total demnaé& de 11 anos, com oscilagdes entre 1 a
39 anos; a média de tempo de docéncia somente &ré &J 4 anos, com oscilacdes entre 1 a

15 anos. Estes dados podem ser visualizados noogRaa seguir:

QUADRO 2 — Perfil dos professores

Professores por género 28 mulheres e 7 homens
Tempo de docéncia Entre 1e 39 anos

Tempo de docéncia em EJA Entre 1 e 15 anos
Idades Entre 27 e 65 anos
Formacao em nivel técnico 20 professores
Formacé&o em nivel de graduacéo 35 professores
Formac&o em nivel de especializacéo 19 professores
Formacao em nivel de mestrado 4 professores

Mais de uma formacé&o em nivel técnico |duprofessores

superior

Num segundo momento femtrevistas com alguns destes professores (APENDICE

3), para complementar e aprofundar dados obtidegjnestionarios. Para Minayo (1994) a:

Entrevista é acima de tudo uma conversa a doissnire varios interlocutores,
realizada por iniciativa do entrevistador. Ela ®wbjetivo de construir informacdes
pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordpgrentrevistador, de temas
igualmente pertinentes com vistas a este objelibIAYO, 1994, p. 64).

Para a realizagdo das entrevistas selecionei &gsmfes, um de cada escola que
possui EJA, séries finais, na rede municipal deuSaip do Sul (RS), sendo que elegi o
professor com maior tempo de docéncia em EJA depea respondido ao questionario na
primeira fase desta pesquisa. As entrevistas fagendadas via coordenacdo pedagogica da
EJA, da SMED do municipio. Dentro do tema EJA, obfgma de pesquisa que propus
investigar através das entrevistas, e que de aldome explorei através dos questionarios,
foi conhecer quais os saberes docentes utilizadeséries finais do ensino fundamental na
EJA de Sapucaia do Sul (RS), examinando-as a lsobjetivos perseguidos pelos docentes

na referida modalidade de ensino.

! Tanto na aplicacdo dos questionarios quanto fiaagdo das entrevistas, os professores sujeitpesiguisa
assinaram um termo de consentimento para o useudedepoimentos para fins de pesquisa.
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Acredito que ndo podera haver profissionalizacdcenlsino na EJA enquanto os
saberes da acdo pedagogica ndo forem explicitadst®, que eles constituem um dos
fundamentos da identidade profissional do profedsoEJA. Nesse sentido, retomo a idéia
gue assumo como hipotese de trabalho, uma comifibude Gauthier (1998) a respeito dos

saberes da acdo pedagogica:

Os saberes da acdo pedagogica legitimados pelqsigeEs sdo atualmente o tipo de
saber menos desenvolvido no reservatorio de salEregrofessor, e também,

paradoxalmente, o mais necessario a profissionalizeo ensino. Nao podera haver
profissionalizacdo do ensino enquanto esse tipsatier ndo for mais explicitado,

visto que os saberes da acdo pedagodgica constituendos fundamentos da

identidade profissional do professor [...]. Ora goarofissionalizar o ensino é

essencial identificar saberes da agdo pedagégicdoyée levar os outros atores
sociais a aceitar a pertinéncia desses saberesTBIR, 1998, p. 34).

Em relacdo a analise dos dados do material coletatioulei esse material aos

propodsitos da pesquisa e a sua fundamentacaoaeoric



CAPITULO Il — AS PESQUISAS JA REALIZADAS, A EJA, E 0OS
SABERES DOCENTES

2.1 — As pesquisas ja realizadas

Das pesquisas realizadas aos eixos teoricos, nummeipy momento Situo o
problema de investigacao no contexto dos resultadosntrados no campo da EJA, com base
nos resumos de teses e dissertacfes disponiveimmmm de dados da Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPEStre os anos de 2000 e 2009.
Posteriormente desenvolvo os dois eixos tedricessguconstituiram como “pano de fundo”
dessa dissertagao.

No banco de dados da CAPES, no referido periodmngrei 22 resumos dos quais
5 eram de teses e 17 de dissertacbes. Os descrititieados para a consulta foram:
educacao de jovens e adultos, saberes docentex) &nglamental.

Ao fazer a consulta com os trés descritores, damdoronjunta e entre aspas ()
cada um deles, a pesquisa retornou com zero résulRefiz a consulta com os trés
descritores retirando as aspas. No que se referésaberes docentes’, alguns resultados
retornaram tratando de ‘formacao docente’ ou ‘padtipedagogicas’.

Dos 22 resumos de teses e dissertacdes identificaalbanco de dados da CAPES,
apresento a seguir, no quadro 3, as 11 investigagde tinham a EJA como principal objeto
de estudo, tendo como interesse de investigaca@wmais dos seguintes focos: ensino

fundamental, formacéo docente, praticas pedagqguoasaberes docentes.

QUADRO 3 - Eixos tematicos por interesse na EJA

Conte (2008) Formagé&o docente, saberes docentes

Dresch (2001) Ensino fundamental, formacéo docente, saberes @scen

Lucio (2006) Ensino fundamental, formacéo docente

Messer (2007) Formacéo docente, saberes docentes

Miranda (2008) Ensino fundamental, formacdo docente, préticas gimficas,

saberes docentes

Moura (2006) Formacéo docente, praticas pedagdgicas, saberestdsc
Rezende (2004) Formac&o docente, saberes docentes

Sales (2007) Formacéo docente, saberes docentes

Santos (2007) Ensino fundamental, saberes docentes

Santos (2008) Ensino fundamental
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Schneider (2005) Ensino fundamental, formacéo docente, saberes @scen

Numa primeira analise, verifiquei que dos 11 estudidentificados, 9
problematizavam, de forma direta ou indireta, astieedos saberes docentes.

No apéndice 4 sdo apresentados os dados sobres@oreha literatura realizada, no
banco de dados da CAPES, explicitando os objetdespesquisa, o quadro tedrico, a
metodologia, os resultados e as conclusodes.

Numa segunda analise, pode-se perceber que oegndiito ‘saberes docentes’ foi
investigado com profundidade por Conte (2008), éhef001), Rezende (2004), Sales
(2007), Santos (2007) e Schneider (2005). Estdzaunim como principais referenciais
tedricos, para suas pesquisas, 0s seguintes aufdeesdo (1996), Arroyo (2000), Chaui
(1996, 2001, 2003, 2006), Coelho (1994, 1998, 2@uR4, 2006), Eliott (1994), Freire
(1997, 2000, 2002), Geertz (1989), Giroux (1997#pr@sci (2004), Heller (2000), Kincheloe
(1997), Lopes (2006), Machado (1007, 2001), Mirafid®®7, 2004, 2005), Nogueira (2005),
Ribeiro (1999), Schén (2000), Tardif (2002) e Zeiwhr (2000),

Enquanto Conte (2008) teve como objetivos conhasetrepresentacdes sociais’
dos professores sobre a leitura e o processo deafdo continuada na EJA, a fim de
investigar a contribuicdo da leitura como elemelgtlagrador da reflexdo nessas formacoes;
Dresch (2001) teorizou alguns saberes emergentggeaciados na pesquisa em campo:
concepcao de curriculo, pratica docente e polidecéormacéo continua de professores para o
Ensino Fundamental Regular de Jovens e Adultos, bemo concepcdo de pesquisa
educacional na escola; ja Rezende (2004) investigmusaberes a professora constrdi no
cotidiano de sua pratica educativa com a EJA enesmo tempo, compreendeu como ela
conseguia resolver as problematicas pedagoégicasuggem durante o seu trabalho em sala
de aula. Evidenciou diferentes saberes existerdesida profissional e pessoal de uma
professora; Sales (2007), por sua vez, investigoultara docente no Centro de EJA e suas
implicacbes na formacdo continuada dos professofese como objetivo principal
compreender a cultura dos professores que atuanCemtro de EJA, de Maracanad,
analisando as especificidades desta pratica petagégas implicacdes na sua formacao
continuada; Santos (2007) investigou os saberespdisessores do segundo segmento do
ensino fundamental da Educacdo Fundamental de gaites Jovens e Adultos (EAJA).
Teve como objeto de estudo investigar os sabem®pepumeavam as praticas dos professores
da EAJA que atuavam de 5% a 82 séries do ensimlaruental noturno; e, por fim, Schneider

(2005) problematizou as praticas e os saberes okesgpres de mateméatica do ensino
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fundamental da EJA pela perspectiva dos dilematsicpsainspirada no modelo do pratico
reflexivo e artistico para a formacao de professore

As principais conclusdes das referidas pesquisasifque:

1) Os professores preocupam-se com 0 processora@adao docente e se véem
implicados com sua propria formacao;

2) O professor reflete sobre seu proprio processaptendizagem, suas lacunas e
seus limites de formacéo;

3) Os saberes da vida cotidiana e os da experi8aoigpontos de partida que devem
ser utilizados para um ponto de chegada visandtvabalho profissional transformador;

4) Os professores da EJA relacionam sua identigmdéssional com o perfil
sociocultural de seus alunos;

5) E exercicio fundamental do professor da EJArskder com as histérias de vida
de seus alunos, marcadas por fracassos sucesaiagsiisicdo do saber escolar;

6) A pratica docente € mobilizada de varios sabprefissionais, sobressaindo-se
aqueles constituidos com base nas experiéncias,disofplinares e nos pedagogicos,
respectivamente;

7) Os desafios do trabalho docente extrapola o calagormacao, e que na busca de
atender especificidade da EJA o professor trabagheonhecimentos buscados na realidade
do aluno.

Ainda nesta segunda analise, verificou-se tambéeneqgubora os saberes docentes
tenha sido abordado de forma indireta, o eixo tematormacdo docente’ foi investigado
com profundidade por Lacio (2006), Messer (2007raktda (2008), Moura (2006) e Santos
(2008). Estes utilizaram como principais refereiscitedricos, para suas pesquisas, 0S
seguintes autores: Alarcdo (2001), Altef)(*Apple (2006), Bernstein (1988, 1996), Canario
(*), Carrano (*), Cury (*), Desgagné (*), Di Pier(®), Dubar (*), Ferreira (*), Freire (*),
Foucault (*), Herrera (*), Imbernén (2005), lhig€y), Garrindo (*), Gill (*), Goodson
(2005), Kincheloe (1997), Macedo (*), Mainguenegu Nessina (*), Monteiro (*), Moreira
(2004), Moreira & Silva (1995), Moura (*), Morin \*N6évoa (1999), Orlandi (*), Paiva (*),
Péres Gomes( 1998), Perrenoud (*), Pimenta (20@@)enta & Moura (*), Ribeiro (*),
Sacristan (2000), Santomé (1998), Silva (2005), t8r(, Soares (*), Tardif (2005), Woods
(*), Vasquez (1990), Veiga (2005), Yreland (*) ebdéa (*).

’As datas que ndo foram apresentadas nos resumdssagacdes ou teses pelos seus respectivogsutor
foram marcadas no texto com o simbolo ‘asterisgo’ (
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Enquanto Lucio (2006) avaliou como a disciplinai¢dép especiais — Educacgéo de
Pessoas Jovens e Adultas, do curso de pedagogidndarsidade do Vale do ltajai
(UNIVALI), campus Sao Joseé, contribuiu para a fogdwmde profissionais que pretendiam
trabalhar com jovens e adultos, nas séries ini@aisnsino fundamental; Messer (2007)
buscou compreender como e por que a EJA apreseataah configuracdo, e analisou
possibilidades e limites para romper com uma ediwanonocultural e disciplinar; ja
Miranda (2008) buscou compreender como o curridaldormacéao inicial dos pedagogos
tem contribuido na formacé&o de professores pataag@ na EJA; Moura (2006) analisou o
processo cooperativo de formagéo continuada, costratégia de intervencédo pedagodgica,
compartilhando experiéncias que provocam a teng@tivaa pratica docente, favorecendo a
compreensao e ressignificacdo dessa pratica nextorda sala de aula, na EJA, com vistas a
sua transformacdo; e, por fim, Santos (2008) ilyasta forma com que a Geografia escolar
era concebida em diferentes propostas curriculpega 0 segundo segmento do ensino
fundamental da modalidade EJA.

As principais conclusdes das referidas pesquisasifque:

1) A disciplina universitaria de ‘Topicos EspecialsJA’ se da apenas em nivel
informativo de carater genérico, ndo atendendo smecdfficidades como o0s saberes
necessarios a docéncia em EJA;

2) Ha a necessidade de pensar na formacao inidah&nuada dos professores da
EJA, bem como a (re)constituicdo do curriculo dgopa EJA, que permitam aos professores
e alunos ver, pensar e agir no mundo de formaedifer através de um trabalho ético e
reflexivo;

3) Faz-se necessario estabelecer uma relacéo diliear entre a formacéo inicial e
a formacao continuada do professor da EJA, com fac@rofissionalizacdo docente e na
abordagem teorica e pratica acerca da educac@&rifer pessoas jovens e adultas.

Por fim, nestes 11 resumos de teses e dissertagii#giuei que nao existem
estudos que facam a relacéo direta dos trés dessriie meu interesse (educacédo de jovens e
adultos, saberes docentes, ensino fundamental) mscela de estudo em nivel de rede
municipal de ensino, com excec¢ao da pesquisa desSE007) que se aproximou de minhas
intencdes de investigagdo. Contudo ndo enconttedesjue enfatizasse a importancia do
saber ‘da acéo pedagogica’ na EJA, o que torna@upesiquisa pertinente.



2.2 — A educacéao de jovens e adultos (EJA)
Conforme Baquero (2009) assinala, as condicbesddeda populacéo brasileira e de
um sistema escolar excludente para as classesapepubrneceram elementos que deram

sustentacao a atual configuracao da EJA no BN&d.palavras da autora:

De fato, no Brasil a EJA se constitui muito maisnooproduto da miséria social do
gue dos ‘desafios’ do desenvolvimento, sendo cdiésezja de precéarias condi¢cdes
de vida da maioria da populacéo, associadas a stem& escolar para as classes
trabalhadoras regido pela I6gica de exclusdo (BAROE2009, p. 36).

Somada a essa idéia, Casério (2003) distingue aadgurespeito a formagéo do
aluno da EJA, a necessidade de uma tensdo perraameiné transmissdo de conteddo e

politizacdo. No que se refere a atuacdo do educedBdA, o autor sugere que:

Na medida em que o professor limita-se apenasantisir os contetdos, de forma
competente, ele estard desinstrumentalizando @ alarclasse popular, no que diz
respeito a oportunidade de reconhecer-se como eadpstorico-social. Da mesma
maneira, o fato de deixar de lado o conteldo eesdresocupar com a politizacao,
estara impedindo o aluno de sobreviver profissiorate (CASERIO, 2003, p.

121).

Soares (2001, p. 220) alerta que “desenvolver ro&igehs apropriadas aos jovens e
adultos é estabelecer nexos entre os interessererassidades dos mesmos e a realidade na
qual estéo inseridos”. Concordando com essa iBéi#y (1985) reforca que cabe ao educador
da EJA utlizar métodos adequados a realidade da fiafa que o educando consiga

desenvolver sua consciéncia critica do mundo. MEs@as do autor:

[...] o que compete ao educador é praticar um doétoitico de educacéo de adultos
gue dé ao aluno a oportunidade de alcangar a émsgicritica instruida de si e de
seu mundo. Nestas condicBes ele descobrira asscaesaeu atraso cultural e
material e as exprimirad segundo o grau de conseiéméxima possivel em sua
situacéo (PINTO, 1985, p. 84).

O exercicio da docéncia na EJA exige uma profisdimacdo cada vez mais
qualificada para esta atividade que apresentatesisticas especiais, representadas por acées
diferenciadas, distanciadas de modelos convensiorg@r professor da EJA € atividade
complexa e desafiadora que, pelo menos, ndo des@riexercida sem um preparo adequado.
Ser educador de classes de jovens e adultos ndmente passar por curso de formagéo de

professores voltado a classes ‘regulares’.
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Faz-se necessario, a partir dos estudos ja reafizanl campo da EJA, a producao e
sistematizacdo de conhecimentos que efetivamentalmeam na formagéo do professor. Em

relacdo a formacao de educadores para atuar naRHJ&iro (1999), destaca que:

Considerando que a insuficiéncia da formacéo dofegsores ja foi suficientemente
reiterada nos estudos académicos, seria oportun@spes estudos passassem a se
concentrar mais na producéo e na sistematizac&ordeecimentos que contribuam
no plano tedrico para a constituicdo desse camgagdgico e, consequentemente,
para a formacgédo de seus educadores (RIBEIRO, p9990).

Cabe ao educador da EJA ter a clareza que as itechss de aprendizagem nao
estdo desvinculadas das necessidades basicas dlgdap como a sobrevivéncia e as
condicOes de vida. Assim, uma das principais inggées no campo da EJA, ndo € somente
sobre as necessidades basicas de aprendizageamselse as necessidades basicas em geral,
considerando-se, em especial, 0s jovens e aduticgteacao de pobreza. Em relacdo a EJA,
faz-se necessario analisar inicialmente que raddidsd de ser transformada para depois
pensar como a educacéo pode fazer para que ebdadegpossa ser transformada em melhor
qualidade de vida. Ter consciéncia dessa distigcéoportante para possibilitar a melhoria
das condic¢des de vida em geral, para que exergarannia no desenvolvimento dos jovens e
adultos em situacao de exclusdo (RIVE&INdSOARES, 2001).

A principal funcdo social da educacdo de jovensl@tas, conforme previsto na
Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (artigo 2®jso 1), € garantir 0 acesso e a
permanéncia ao ensino fundamental a todos, tambérjogens e adultos que nao tiveram a
oportunidade de estudar em idade prépria. AlémodissLei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB - lei n® 9.394/96), trazaeswdalidade de ensino nos artigos 37 e
38, assegurando metodologias e curriculos adequedoscessidades dos alunos, tanto em
nivel fundamental quanto em nivel médio.

A educacdo de jovens e adultos, modalidade de edsirEducagédo Basica prevista
na legislacdo educacional brasileira, vem paraatasgima divida social que o pais tem com
aqueles cidaddos que nao tiveram acesso a esaQiuizna idade regular. “Qualquer
discriminagdo € imoral e lutar contra ela € um deag mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar [...]. Saber que degpeito a autonomia e a identidade do
educando exige de mim uma pratica em tudo coecenteeste saber" (FREIRE, 1996, p. 67).
Iniciativas executaveis vem sendo planejadas naseesso que depende fundamentalmente

de um segmento de atores nele envolvidos, os pwfes Ainda em se tratando de
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documentos legais que respaldem a educacgéo desjevantultos no Brasil, Soares (2011) diz

que:
A Constituicdo de 1988 representou algumas corapiigigais para o campo das
politicas publicas, entre as quais a educacado. @d&passou a ter o dever de
garantir a educacdo para todos aqueles que a eba timéram acesso,
independentemente da faixa etaria. Esse preceitstittwional contribuiu para
consolidar as poucas iniciativas entdo existentedmbito da EJA, assumidas por
administrac@es populares e para reforcar a neegleside 0s governos a assumirem
como dever do Estado. De fato, houve, a partira8,1luma expanséo significativa
e uma institucionalizagdo das redes publicas dm@nmgianto ao atendimento aos

jovens e adultos que se encontravam sem acessocagéd (SOARES, 2001, p.
203).

Aliada a essa questdo legal, eventos regionalizaglosnternacionais estao
consolidando o campo da EJA. Por ocasido da V @@méea Internacional de Educacao de
Adultos (CONFINTEA), realizada em 1997 em Hambunga,Alemanha, houve antes uma
agenda brasileira para preparacdo de um documewstonal, com a participacdo de varios
segmentos envolvidos com a educacéo de jovensl®sdyovernos estaduais e municipais,
ONG’s, universidades, setores empresariais, ing#s dos trabalhadores, delegacias do
MEC, etc. De cada encontro estadual resultou umurdento com o diagndéstico, as
realizagcOes e as metas para a EJA, que foram astéfsicem um encontro regional e que por
fim foram discutidos e subsidiaram o documento oraadj realizado em Natal (RN) a ser
apresentado na V CONFINTEA. Na ocasido do everariacional foi criada a ‘Declaracao
de Hamburgo’ com objetivos e metas para a educdedgovens e adultos, sendo um
compromisso assumido por mais de 150 paises pesséntly CONFINTEA se traduziu em
oferecer a populacdo em geral oportunidades deagdo@o longo de toda a vida. Para que o
Brasil cumpra, como signatario da Declaracdo de bidmgo, os compromissos firmados na
Conferéncia, é preciso dar passos no sentido diicar caminho percorrido, assumindo a
enorme divida educacional para com a parcela gigtiifa de jovens e adultos, sem ou com
baixo indice de escolarizacdo. Para a correcace demsurso, toda a sociedade civil esta
aclamada a pressionar a Unido, pela necessidadeatienar a EJA como prioridade nas
politicas educacionais e sociais (SOARES, 2011).

No Brasil, a EJA foi vista como compensacao e radnccdireito. Essa tradicao foi
alterada pela legislacdo, sendo vista, atualmerde)o mecanismo de reparacdo e de
equidade. Os principios que a norteiam apresentpdlas atual LDB, s&o: os diferentes
tempos necesséarios ao processamento da aprendidaggovens e adultos; a adequacéo e a
sequéncia no tratamento dos curriculos (tempo,ngbrecia, intensidade e relacdo entre

diferentes componentes); validacao apropriada pexindos adequados.
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O educador brasileiro tem um importante papel @mdpsnhar nesse contexto, pois
ele é o articulador, o organizador e o intelectgaké tem presente que a educacgdo de adultos
deve ser multicultural. Uma educacdo que desenvolw®nhecimento e a integracdo na
diversidade cultural e que € contraria a exclusdogdalquer cidadao. Trabalhar com a
diferenca, especialmente quando falamos em educher@bra diferentes idades, posicoes
sociais e econdmicas, lembra pessoas com necessigageciais, entre outras. E preciso
acreditar que todos tém condicbes de aprender @ gli@logo deve ser o principio de um
processo de construcdo coletiva, sendo que muittaaiesta a ser feito para que a EJA se

efetive como um processo de educagéo permaneateigosdo cidadao.

2.2.1 — O publico da EJA

Conforme Farias (2010), n&do existe um perfil homegédo aluno da EJA da rede
publica. Sdo na sua maioria trabalhadores prodetasi, desempregados, donas de casa,
jovens, idosos, portadores de necessidades espai@aire outros. Sao alunos com diversas
diferencas culturais, étnicas, religiosas, e daga®g Tradicionalmente, a escola tem sido
marcada em sua organizacdo por critérios seletiums tem como base a concepcao da
homogeneidade do ensino, dentro da qual algunslaegs sdo rotulados. Esta concepcéo
reflete um modelo caracterizado pela uniformidadeabordagem educacional do curriculo:
no material didatico, no planejamento, numa autacenteddo curricular, na atividade para
todos em sala de aula. O estudante que ndo sedeaguesta abordagem permanece a
margem da escolarizacéo, fracassa na escola etewaedlasdo. O nao reconhecimento da
heterogeneidade no aluno da EJA contribui paraf@apidar as desigualdades educacionais ao
invés de combaté-las. Os jovens e adultos trabatbadutam para superar suas condi¢des de
vida (moradia, saude, alimentacao, transporte, @gopretc.) que estado na raiz do problema
do analfabetismo. O desemprego, 0os baixos sal@i@s péssimas condicbes de vida
comprometem 0s seus processos de alfabetizacamalfalsetismo é a expressao de pobreza,
consequéncia inevitavel de uma estrutura sociasiaj

Araujo (2009) contribui dizendo que o aluno da Ed& consigo uma bagagem de
experiéncias que envolve conhecimentos e sabevalsiao longo dos anos, e ainda sua
propria leitura de mundo. A atencdo dos educaddex® aproveitar esse conhecimento
experienciado para valorizar as atividades do ieota estabelecendo relacdo entre o senso
comum e a ciéncia.

Segundo Novoa (1997, p. 26) “a troca de experiéneiaa partilha de saberes

consolidam espacos de formacdo mutua, nos quasspratessor é chamado a desempenhar,
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simultaneamente, o papel de formador e de formanBoscando a perspectiva legal do
ensino da EJA no Brasil percebemos que este édipgiblico subjetivo face ao ensino

fundamental, de todos os jovens a partir dos 15,auultos e idosos, a seu critério. A lei n°
9.394/96, em seu artigo 5° determina o levantaméatpopulacdo em idade escolar para o
ensino fundamental, e os jovens e adultos que @&eléiveram acesso (art. 5°, 8 1°, 1) e fazer-
Ihes a chamada publica (art. 5°, § 1°, Il), conspoasabilidade dos Estados e Municipios,
com a assisténcia da Unido. Assim nos pautamosimpé hoje rege a educacéao no Brasil,
para assegurar ao cidadao que por um motivo oo oéty teve a oportunidade de concretizar
seus estudos e a postura do educador frente plddgm é a de prezar pela permanéncia.

Tomazzi e Costa (2007) enfatizam que a permané&uocedulto em sala de aula s6
se efetiva quando ele percebe que ha uma cumpleidiatre ele e o educador. Em geral, ele
s6 vé sentido em continuar na escola quando achaesa aprendendo alguma coisa, ou
mesmo quando a sala de aula é um lugar no qualeale bem, se sente acolhido. Caso
contrario, ndo ha qualquer motivo que o prendacal&spois, diferentemente das criancas
nao ha um responsavel que o obrigue a frequentaras.

Essa breve reflexdo nos mostra que devemos conhacgeito-aluno que compde a
educacédo de jovens e adultos, uma vez que devemngglerd-lo como centro do processo
aprendizagem, buscando descobrir e valorizar &zmuaas experiéncias que cada aluno traz
para a sala de aula e a partir disso iniciar dsalin@s de maneira significativa. Como
contribuicéo, insistimos em discussfes que busqsmolas para jovens e adultos que possa
se alimentar do antigo legado deixado pela educagialar. Uma escola que pense a
realidade da sua comunidade, visando a integracg@ovalorizacdo da cultura (ARAUJO,
2009).

2.3 — Os saberes docentes

No campo do ensino, as pesquisas (mais especifitam@s que tratam da
determinacdo e da analise de um repertério de conbetos) remetem a necessidade
formalizar e de nomear os saberes do magistériofoiiraalizacdo passa em primeiro lugar
pela identificacdo das caracteristicas propriatividade do professor em sala de aula; em
seguida pela analise e pela comprovacéo dos sgiareta mobilizados; e, finalmente, por
uma problemética da mediacdo desses saberes sspvepriados a uma situacdo complexa
(GAUTHIER, 1998, p. 288).

O saber docente é algo que estad diretamente nmedalmocom a identidade do

professor. Nesse sentido, Tardif (2002) considag q
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[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espagaber dos professores é o saber
deles e estéa relacionado com a pessoa e a identigdels, com a sua experiéncia de
vida e com a sua histéria profissional, com as selagdes com os alunos em sala
de aula e com os outros atores escolares na estml®or isso é necessario estuda-
lo relacionando-os com esses elementos constitutiudrabalho docente (TARDIF,

2002, p. 11).

De fundamental importdncia, no campo da EJA, é mstoacdo por parte do
professor, de um saber que se afaste de uma derisdmaingénua da realidade. Conforme

Pinto (1985) salienta:

Para a consciéncia critica, o saber é o produexiiééncia real, objetiva, concreta,
material do homem em seu mundo (sendo este comcelicho uma totalidade
concreta em processo), imprimindo-se em seu esEob a forma de idéias ou
pensamentos que se concatenam regularmente (istgiggmente) (PINTO, 1985,
p. 65).

Faz-se necessério criar as possibilidades para guefessor em formacéo construa

0 seu préprio conhecimento. A respeito disso, Ergdi®96) refere dizendo que:

E preciso, sobretudo, e ai ja vai um destes sabetispensaveis, que o formando,

desde o principio mesmo de sua experiéncia forma@ssumindo-se como sujeito

também da producdo do saber, se convenca definitinte de que ensinar ndo é

transferir conhecimento, mas criar as possibilidgora a sua producéo ou a sua
construcdo (FREIRE, 1996, p. 12).

O professor possui um “reservatorio” de varios ssbeos quais, conforme as

necessidades utiliza em situacdes especificadaldesaula. Gauthier (1998) pondera que:

De fato, € muito mais pertinente conceber o ensorao a mobilizacdo de varios
saberes que formam uma espécie de reservatériaiaoogprofessor se abastece
para responder a exigéncias especificas de suac¢&®ituconcreta de ensino

(GUTHIER, 1998, p. 28).

As relacbes complexas entre o professor com semssapossibilitam o meio pelo

qual o educador manifestara os seus saberes. Segardif (2002):

Portanto, o saber ndo é uma substancia ou um cnfechado em si mesmo; ele se
manifesta através de relagBes complexas entre fespmy e seus alunos. Por

conseguinte, € preciso inscrever no préprio cemsather dos professores a relacéo
com o outro, e, principalmente, com esse outrativoleepresentado por uma turma

de alunos (TARDIF, 2002, p. 13).

Abdalla (2006) salienta que o professor possui usm@esentacdo mental da

realidade, seja ela parcial ou global, e ela éfdg uma construcdo ativa; os professores
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assumem diferentes comportamentos, dependendo miextm em que mobilizam seus
pensamentos e acdes; a escola e a sala de aule@meéfeitos nos processos cognitivos dos
professores, durante as diferentes fases (pré-aiteaativa, pos-ativa) em que articulam a
relagdo entre o pensamento e a acdo; os professonsgroem 0s seus conhecimentos
profissionais, de ordem prética, quando buscam x@@®e entre 0 pensamento e a acao
(ABDALLA, 2006, p. 103).

Por fim, ressalto que "do curso de formacéo iniaglacdes de formacao continua
“[...] ha necessidade de se refletir sobre a na#urepistemolégica do conhecimento
profissional, para que as praticas possam seiforamsdas” (ABDALLA, 2006, p. 107).

Descrevo a seguir as concepgoes e tipos de ‘sddecsntes apontados por Freire,
Gauthier e Tardif; a escolha desses autores sécagtela proximidade de entendimentos
que identifiquei entre eles, bem como pela minhacealancia com muitas de suas idéias.
Freire, educador brasileiro, sem ter a preocupagddrazer receitas, sempre provocou-me
enquanto professor, e seus estudos contribuemogécbm reflexdes esséncias sobre o ato
educativo e o compromisso politico-pedagoégico dacador, que se torna educador, sendo,
na relacdo com o outro e com o mundo. Ja, Guathlardif, estudiosos canadenses, vem se
dedicando ao estudo dos saberes docentes e sigtaratisso de forma a contribuir com a
compreensao da complexa teia que compbe a docéNcadialogo entre eles, fui
aprofundando meus conhecimentos e pude qualifea@anadlises dos depoimentos de meus
interlocutores. As idéias principais dos autoresegguir apresentadas, ndo necessariamente

foram transcritas de forma literal.

2.3.1 — Os saberes docentes por Freire (1996)

Freire especialmente na obra ‘Pedagogia da Autaicmpresenta um conjunto de
saberes essenciais a pratica educativa e agrigaderes em 3 grandes eixos. O primeiro com
9 saberes se refere ao fato que ‘ndo ha docéntiadseéncia’ (saberes 1 a 9); o segundo
ainda com 9 saberes se refere ao entendimentoedernginar ndo é transmitir conhecimento’
(saberes 10 a 18), e o terceiro eixo também combérss se refere & compreensao de que
‘ensinar € uma especificidade humana’ (saberes 29)aApresento-os sinteticamente a
sequir:

1) Ensinar exige rigorosidade metodicansinar ndo se esgota no tratamento do
objeto ou do conteudo, superficialmente feito, maslonga a producdo das condicdes em

qgue aprender criticamente é possivel (FREIRE, 199863).
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2) Ensinar exige pesquisao que h& de pesquisador no professor ndo é uma
qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que rescante a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacéo, a bupeagaisa (FREIRE, 1996, p. 14).

3) Ensinar exige respeito aos saberes dos educatiapse necessario discutir com
os alunos a realidade concreta em que eles vivesociando-se a disciplina cujo conteudo se
ensina (FREIRE, 1996, p. 15).

4) Ensinar exige criticidadea curiosidade ingénua esta associada ao sensgrgom
e essa mesma curiosidade pode ser criticizadagridoase uma curiosidade epistemoldgica
(FREIRE, 1996, p. 15).

5) Ensinar exige estética e éticdDecéncia e boniteza de méaos dadas” (FREIRE,
1996, pg. 16). A pratica educativa tem de ser, ieoms testemunho rigoroso de decéncia e de
pureza (FREIRE, 1996, p. 16).

6) Ensinar exigea corporeificacdo das palavras pelo exempgiensar certo € fazer
certo (FREIRE, 1996, p. 16).

7) Ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejeicaoqualquer forma de
discriminacéo é proprio do pensar certo a disponibilidade acorido novo que ndo pode ser
negado ou acolhido s6 porgque é novo, assim conmiéni@ de recusa ao velho ndo é apenas
o cronoldgico. O velho que preserva sua validadguauencarna uma tradicdo ou marca uma
presenca no tempo continua novo (FREIRE, 19967p. 1

8) Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratienvolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e 0 pensar sobre o f&RE(RE, 1996, p. 17).

9) Ensinar exige o reconhecimento e a assuncao ddid#ele cultural uma das
tarefas mais importantes da préatica educativoeeri@ propiciar as condicbes em que 0s
educandos em suas relagdes uns com os outrossedmaioo educador ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se como ser social e histgfREIRE, 1996, p. 18).

10) Ensinar exige consciéncia do inacabamergnquanto ser cultural, historico,
inacabado e consciente do inacabamento, nada do pueEessor experimenta em sua vida
docente deve necessariamente repetir (FREIRE, p924.).

11) Ensinar exige o reconhecimento de ser condiciongdalquer discriminacao é
imoral e lutar contra ela é um dever por mais gueesonheca a forga dos condicionamentos
a enfrentar, sejam eles genéticos, culturais, ispda classe ou de género (FREIRE, 1996, p.
23).
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12) Ensinar exige respeito a autonomia do ser do eddaam respeito a autonomia
e a dignidade de cada um é um imperativo éticamaun@favor que podemos ou néo conceder
uns aos outros (FREIRE, 1996, p. 24).

13) Ensinar exige bom sensé o bom senso do educador que o adverte de que
exercer sua autoridade docente na classe, tomaedsdds, orientando atividades,
estabelecendo tarefas, cobrando a produc¢éo indivigllcoletiva do grupo ndo é sinal de
autoritarismo de sua parte. E a sua autoridade iindapo seu dever (FREIRE, 1996, p. 25).

14) Ensinar exige humildade, tolerancia e luta em defe®s direitos dos
educadoreso respeito do professor a pessoa do educand@ ausiosidade, a sua timidez,
gue ndo se deve agravar com procedimentos inisd@dge do educador o cultivo da
humildade e da tolerancia. Os educandos precishear gae a luta dos professores em defesa
de seus direitos e de sua dignidade deve ser étdecaimo um momento importante de sua
pratica docente, enquanto pratica ética (FREIREG,1p. 27).

15) Ensinar exige apreensao da realidade capacidade de aprender, ndo apenas
para adaptar-se mas sobretudo para transformalidaae, para nela intervir, recriando-a, diz
respeito a capacidade de educar do professor awehdistinto do adestramento dos outros
animais ou do cultivo das plantas (FREIRE, 199@3).

16) Ensinar exige alegria e esperangaenvolvimento do professor com sua pratica
educativa precisa ser feito com alegria, o quesigiifica que necessariamente podera cria-la
nos educandos. A esperanca esta no fato que cgoofe alunos juntos podem criar, ensinar,
inquietar-se, produzir e juntos igualmente resiatis obstaculos de sua alegria (FREIRE,
1996, p. 29).

17) Ensinar exige a convicgdo de que a mudanca é passiomo subjetividade
curiosa, inteligente, interferidora na objetividadem que dialeticamente o professor se
relaciona, seu papel no mundo ndo € sé o de questata 0 que ocorre mas também o de
guem intervém como sujeito de ocorréncias. O eduaado € apenas objeto da histéria, mas
seu sujeito igualmente (FREIRE, 1996, p. 30).

18) Ensinar exige curiosidade bom clima pedagdgico-democratico é o em que 0
educando vai aprendendo a custa de sua pratica angam sua curiosidade como sua
liberdade deve estar sujeita a limites, ma em peemta exercicio. Limites eticamente
assumidos por ele. Sua curiosidade ndo tem odaldeiinvadir a privacidade do outro e exp6-
lo aos demais (FREIRE, 1996, p. 33).

19) Ensinar exige seguranca, competéncia profissiorgérerosidadea seguranca

com que a autoridade docente se move implica unma,@que se funda na sua competéncia
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profissional. O professor precisa levar a sériofetmacao, estudar para estar a altura de sua
tarefa. E ndo hd nada mais que inferiorize a tafefaadora da autoridade do que a
mesquinhez com que se comporte pela falta de gedade (FREIRE, 1996, p. 36).

20) Ensinar exige comprometimenio professor ndo pode escapar a apreciacao dos
alunos. E a maneira como os educandos percebencadsd tem importancia capital para o
seu desempenho. E preciso o professor aproximar wexl mais o que diz e o que faz, e
aproximar o que ele parece ser do que ele realrestdesendo (FREIRE, 1996, p. 37).

21) Ensinar exige compreender que a educacdo € umaafalenintervencao no
mundo intervencdo que além do conhecimento dos congeidm o mal aprendidos implica
tanto o esforco de reproducdo da ideologia domenaptanto o seu desmascaramento.
Dialética e contraditoria, ndo poderia ser a ediea® uma ou sO outra dessas coisas. Nem
apenas reprodutora nem apenas desmascaradoraott@i@elominante (FREIRE, 1996, p.
38).

22) Ensinar exige liberdade e autoridade grande problema que se coloca ao
educador de opcdo democratica € como trabalharentids de fazer possivel que a
necessidade do limite seja assumida eticamentelipeldade. Quanto mais criticamente a
liberdade assuma o limite necessario tanto maaridatle tem ela, eticamente falando, para
continuar em seu nome (FREIRE, 1996, p. 40).

23) Ensinar exige tomada consciente de decis§eando se fala em educacdo como
intervencao faz-se referéncia tanto a educaca@spiea mudancas radicais na sociedade, no
campo da economia, das relagdes humanas, da mlageiedo direito ao trabalho, a terra, a
educacdo, a saude, quanto a que, pelo contraacijormriamente pretende imobilizar a
Historia e manter a ordem injusta (FREIRE, 199612).

24) Ensinar exige saber escutase, na verdade, o sonho que anima as pessoas é
democratico e solidario, ndo é falando, de cima jpa@ixo, sobretudo, como se houvessem
portadores da verdade a ser transmitida aos denpaés,se aprenderia a escutar, mas é
escutando que se aprende a ferir com as pessoagnoquem escuta pacientemente e
criticamente o outro, fala com ele (FREIRE, 199613).

25) Ensinar exige reconhecer que a educacéo € ideaobgiadeologia relaciona-se
diretamente com a ocultacdo da verdade dos fabos,ocuso da linguagem para penumbrar
ou opacizar a realidade ao mesmo tempo em que asrpassoas “miopes” (FREIRE, 1996,
p. 47).

26) Ensinar exige disponibilidade para o didlognseguranca do professor se funda

na conviccdo de que ele sabe algo e de que iglgwaue é possivel juntar a certeza do que
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sabe melhor ao que ainda ndo sabe. Viver a abedspeitosa aos outros e, as vezes, de
acordo com o momento, tomar a prépria decisdogarélie abertura ao outro como objeto da
reflex&o critica deveria fazer parte da aventuedte (FREIRE, 1996, p. 50).

27) Ensinar exige querer bem aos educandesta abertura ao querer bem nao
significa, na verdade, que enquanto professordazesessario querer bem a todos os alunos
de maneira igual. Significa de fato, que a afesidiel ndo deve assustar o educador, que nao
tenha medo de expressa-la. Significa querer bemaaeima que o educador tem de
autenticamente selar o seu compromisso com os mdioganuma pratica especifica do ser
humano (FREIRE, 1996, p. 52).

2.3.2 — Os saberes docentes por Gauthier (1998)

Gauthier (1998), por sua vez, traz um repertérico dmberes dos professores, 0s
guais explicito a seguir:

1) Saberes disciplinaresse refere aos saberes produzidos pelos pesqresado
cientistas nas diversas disciplinas cientificasc@thecimento por eles produzidos a respeito
do mundo (GAUTHIER, 1998, p. 29).

2) Saberes curricularesuma disciplina nunca é ensinada tal qual, eleesofimeras
transformagdes para se tornar programa de ensin@m fansformacdo dos saberes
disciplinares num corpus que sera ensinado nogg@s escolares. Esses programas nao
sao produzidos pelos professores, mas por outeErstes) na maioria das vezes funcionarios
do Estado ou especialistas das diversas discigipa8 THIER, 1998, p. 30).

3) Saberes das ciéncias da educacsé@o determinados conhecimentos profissionais
que, embora ndo ajudem diretamente a ensinarmafor o professor a respeito de varias
facetas de seu oficio ou da educacdo de um modc. dgar exemplo, o professor possui
nocoes relativas ao sistema escolar, sabe o que €onselho escolar, um sindicato, uma
carga horéaria. Talvez tenha também uma idéia dédugdm de sua profissdo, e domina
determinadas nogdes sobre o desenvolvimento d&zarias classes sociais, 0s estereotipos, a
violéncia entre os jovens, a diversidade cultwi (GAUTHIER, 1998, p. 31).

4) Saberes da tradicdo pedagogic#io saberes que traduzem representacdes sobre a
educacao e a escola, por parte do professor, gagbccom base na tradicdo. Sado saberes
anteriores a formacdo do professor. Essa tradigitagbgica é o saber dar aulas que
transparece numa espécie de intervalo da consgi@dessa perspectiva, cada um tem uma
representacdo da escola que o determina antes nuksteo feito um curso de formacao de
professores, na universidade (GAUTHIER, 1998, p. 32
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5) Saberes experienciaissdo saberes que se apreendem através da prépria
experiéncia. A experiéncia e o habito estdo intieram relacionados. De fato, aprender
através de suas proprias experiéncias significarwivn momento particular, momento esse
diferente de tudo o que se encontra habitualmesgedo registrado como tal em nosso
repertorio de saberes. Essa experiéncia tornaté® é&mregra’ e, ao ser repetida, assume
muitas vezes a forma de uma atividade de rotirsa. permite que o espirito se libere para
cuidar de outros tipos de problema. O que limitaber experiencial € exatamente o fato de
que ele é feito de pressupostos e de argumentosagusio verificados por meio de métodos
cientificos (GAUTHIER, 1998, p. 32).

6) Saberes da acdo pedagdgiaasaber da acdo pedagogica é o saber experiencial
dos professores a partir do momento em que se mrbbco e que € testado através das
pesquisas realizadas em sala de aula. Os julgasndatoprofessores e os motivos que lhes
servem de apoio podem ser comparados, avaliadead@g a fim de estabelecer regras de
acdo que serdo conhecidas e aprendidas por outfesgpres. Os resultados das pesquisas
sobre o saber da acdo pedagodgica poderiam conteboimemente para o aperfeicoamento
da prética docente (GAUTHIER, 1998, p. 33).

2.3.3 — Os saberes docentes por Tardif (2002)

Para Tardif (2002), os saberes dos professoreplgéus e multiplos e originam-se
em varias fontes. Sao plurais por serem constisyddo varios saberes, e multiplos por serem
adquiridos em varios espacos de aquisicdo. Destagmeguir os saberes apresentados pelo
autor:

1) Saberes pessoais dos professoesiuiridos através da familia, o ambiente de
vida, a educacéao no sentido lato, etc (TARDIF, 2@033).

2) Saberes provenientes da formacdo escolar antesidquiridos através da escola
primaria e secundaria, os estudos pds-secund&@msespecializados, etc (TARDIF, 2002, p.
63).

3) Saberes provenientes da formacao profissionais paraagistério adquiridos
através dos estabelecimentos de formacdo de poofessos estagios, 0s cursos de
reciclagem, etc (TARDIF, 2002, p. 63).

4) Saberes provenientes dos programas e livros didsitigsados no trabalho
adquiridos através da utilizacdo das “ferramentde’ professores; programas, livros

didaticos, cadernos de exercicios, fichas, etc (IAR2002, p. 63).
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5) Saberes provenientes de sua propria experiénciprofissdo, na sala de aula e
na escola adquiridos através da pratica do oficio na eseaofe sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc (TARDIF, 2002, p. 63).

N&o foi pretensdo desse estudo forcar uma relapfie es diferentes saberes
apresentados pelos autores escolhidos como ref@renentral, entretanto algumas
aproximacdes foram possiveis. Entre elas destgce ¢reire (1996) apresenta como ‘ensinar
exige apreensao da realidade’, Gauthier (1998)sapta como ‘saber experiencial’, e Tardif
(2002) apresenta como ‘saberes provenientes dprépea experiéncia na profissdo, na sala
de aula e na escola’, sendo que os autores faZemérrela & importancia da experiéncia
profissional do docente em seu fazer pedagogica bimra aproximacao possivel de se fazer
€ em relacéo ao que Freire chama de ‘ensinar esag@hecer que a educacao é ideoldgica’,
Gauthier chama de ‘saberes disciplinar’, e Tard#na de ‘saberes provenientes da formacgéo
profissionais para o magistério’, sendo que ogidefe autores referem-se aos aprendizados
do professor em sua formacédo académica.

Estas concepcdes, tipos e fontes de ‘saber’ fundiaes em Freire, Gauthier e
Tardif foram utilizados na analise dos resultadosfarme possibilidades sugeridas pelos
depoimentos dos interlocutores.



CAPITULO lll - COMPARTILHANDO OS RESULTADOS

Organizar o material empirico coletado exige alguescolhas. Procurei, a partir de
uma leitura intensa das transcricdes dos questisnérdas entrevistas realizadas, destacar
algumas unidades de registro significativas. Poderatlizar palavras, frases, temas,
personagem de narrativa, ou mesmo acontecimenétadel Essas unidades de registro
podem ser combinadas dependendo da natureza ddo.esbonforme Gomes (1994),
podemos optar por varios tipos de unidades detregiara analisarmos o conteudo de uma
mensagem. Essas unidades se referem aos elemétitiss aatravés da decomposicao do
conjunto da mensagem. No caso desse estudo, desfempes e passagens essenciais das
falas dos interlocutores.

Com base na analise das respostas dos 35 profesgaee responderam o
guestionario, no segundo semestre de 2010, foiymsagrupar a recorréncia dos discursos
em 4 dimensfes de andlises sendo abhgetivos da EJAsaberes docentesnétodos
pedagogicose métodos avaliativosJa em relacdo as 4 horas e 18 minutos de ern#®yvis
realizadas no primeiro semestre de 2011, num pm@meiomento as mesmas foram
transcritas. Num outro momento as transcricbesrfduebradas” em unidades de registros
(APENDICE 5). Estas unidades de registros forampagas em 3 grandes dimensdes, sendo
elas os objetivos da EJA os saberes docentee osprocedimentos metodoldgicoEssa
altima dimenséao integrou as dimensdedodos pedagégicemétodos avaliativostilizados
por ocasido da analise dos questionarios, umawezemonstravam proximidade. Com base
nas entrevistas me detive em analisar a dimenséerss docentes’, sendo que a categorizei
em 6 tipos de saberes docentes, conforme sugerti&a(1998), sendo eles os saberes
experienciais os curriculares o das ciéncias da educagao da tradicdo pedagogiceo da
acdo pedagogica osdisciplinares Para cada categoria foram identificadas as ‘fodte
aquisicad que deram origem ao respectivo saber tendo comse B2 fontes de aquisicao,
construidas por mim a partir das idéias propostasHpeire (1996) e por Tardif (2002).
Verificou-se que dentre os saberes docentes queaoairibuem para as tomadas de decisdes
do professor em seu fazer pedagdgico, destacam-saberesxperienciaie oscurriculares
respectivamente. De forma geral, as duas princfpaies de aquisicdo dos referidos saberes
foram fundamentalmente os estabelecimentos de &@mnde professores, @stagios 0s

cursos de reciclagenassim como gratica do oficio na escola e na sala de adatroca de

% Tardif (2002, 68) diz que “o desenvolvimento dbesaprofissional é associado tanto as suas forltegees
de aquisicdo quanto aos seus momentos e fasessteugdo”.
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experiéncia entre os pare seguir, no quadro 4, apresento a sintese quseulssidio para a
analise dos resultados. As unidades de registregsigram origem ao referido quadro sintese

estdo disponiveis no apéndice 6.



QUADRO 4 — Sintese das entrevistas
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Dimensoes [3] Oc.=% Categorias [6] Oc.=% Fontes dmyuisicdo dos saberes docentes segundo | Oc.=%
Freire (1996) e Tardif (2002) [32]
Objetivos da EJA 12=2,5%| Experienciais 218=60%  €dabelecimentos de formacao de professores, os| 66=18,4%
estagios, os cursos de reciclagem, etc. (Tardif2R0
Saberes Docentes | 363=78% | Curriculares 63=17,3% A pratica do oficio na eseola sala de aula, a 53=14,8%
(Gauthier, 1998) experiéncia dos pares, etc. (Tardif, 2002)
Procedimentos 88=19% das Ciéncias da 36=9,9% Apreenséao da realidade (Freire, 1996) 48941
Metodolbgicos Educacao
Total 463=100% da Tradicao 36=9,9% A utilizacdo das ferramentas dos professpregramas; 39=11%
pedagogica livros didaticos, cadernos de exercicios, fichts, e
(Tardif, 2002)
da Acado pedagodgica| 9=2,4% A escola primaria ersiria, os estudos pos- 17=4,9%
secundarios ndo especializados, etc. (Tardif, 2002)
Disciplinares 1=0,2% Reflexao critica sobre dipadFreire, 1996) 17=4,9%
Total 363=100% | Respeito a autonomia do ser do educando (Frei®)19 14=3,8%
A familia, o ambiente de vida, a educacéo ndice 14=3,8%
lato, etc. (Tardif, 2002)
Criticidade (Freire, 1996) 10=2,7%
Compreender que a educacdo é uma forma de 10=2,7%
intervencdo no mundo (Freire, 1996)
Respeito aos saberes dos educandos (Frei®), 199 | 8=2,2%
Consciéncia do inacabamento (Freire, 1996) BA2,
Bom senso (Freire, 1996) 8=2,2%
Reconhecimento de ser condicionado (Freireg199 | 7=1,9%
Rigorosidade metodica (Freire, 1996) 6=1,6%
Tomada consciente de decisdes (Freire, 1996) 1,3%
Disponibilidade para o dialogo (Freire, 1996) =18%
Alegria e esperanca (Freire, 1996) 4=0,8%
Pesquisa (Freire, 1996) 4=0,8%
Corporeificacdo das palavras pelo exemplo (Erei 4=0,8%
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1996)

Risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualiquera de | 4=0,8%
discriminacéao (Freire, 1996)

Reconhecer que a educacgédo é ideologica (FI&es) 4=0,8%
Querer bem aos educandos (Freire, 1996) 4=0,84
Humildade, tolerancia e luta em defesa dostdgelos | 2=0,5%
educadores (Freire, 1996)

Convicgao de que a mudanca é possivel (FA9E8) 2=0,5%
Liberdade e autoridade (Freire, 1996) 2=0,5%
Saber escutar (Freire, 1996) 2=0,5%
Segurancga, competéncia profissional e genexdsid 1=0,2%
(Freire, 1996)

Comprometimento (Freire, 1996) 1=0,2%
Estética e ética (Freire, 1996) 0=0%
Reconhecimento e a assuncéo da identidadeaultu | 0=0%
(Freire, 1996)

Curiosidade (Freire, 1996) 0=0%
Total 363=100%

Oc.: Ocorréncias
%: Percentual sobre o respectivo total analisado
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Com base no quadro 4 pode-se apreender pela falprdi@ssores respondentes das
entrevistas que 78% do teor de seus relatos foraltados para a dimensédo ‘saberes
docentes’, seguido de 19% voltados para a dimepsacedimentos metodoldgicos’ de sala
de aula, finalizando com aproximadamente 3% voliguiya a dimensao ‘objetivos da EJA'.
Logo percebe-se que dentre as categorias maisntsalées destacam-se com 60% as
‘experienciais’, 17,3% as ‘curriculares’, 9,9% asdciéncias da educagao’ empatada com a
‘da tradicao pedagogica’, 2,4% a ‘da acao pedagggqor fim 0,2% as ‘disciplinares’.

A partir da analise elencada no quadro anteriopdésisivel estabelecer quais foram
as fontes de aquisicdo dos saberes docentes neiames para cada uma das categorias,
conforme apresentado no quadro 5, a seguir.



QUADRO 5 - Fontes de aquisi¢cdo dos saberes docentes
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Categorias [6] Fontes de aquisicado dos saberes segundo Freire (@p86 Tardif (2002) Oc.=%

Experienciais A pratica do oficio na escola e na da aula, a experiéncia dos pares, etc. (T&0H2) 49=22,4%
Apreensao da realidade (Freire, 1996) 40=18,3%
Os estabelecimentos de formacgéo de professorestaisos, os cursos de reciclagem, etc. (Tardif,32=14,6%
2002)
Reflexao critica sobre a pratica (Freire, 1996) 16=7,3%
A utilizacdo das ferramentas dos professores:rangs, livros didaticos, cadernos de exercicios,| 10=4,5%
fichas, etc. (Tardif, 2002)
Respeito a autonomia do ser do educando (Fr&6s)1 10=4,5%
Respeito aos saberes dos educandos (Freire, 1996) 7=3,2%
Criticidade (Freire, 1996) 6=2,7%
Reconhecimento de ser condicionado (Freire, 1996) 5=2,2%
Disponibilidade para o dialogo (Freire, 1996) 5=2,2%
Consciéncia do inacabamento (Freire, 1996) 4=1,8%
Alegria e esperanca (Freire, 1996) 4=1,8%
Rigorosidade metodica (Freire, 1996) 3=1,3%
Bom senso (Freire, 1996) 3=1,3%
Tomada consciente de decisdes (Freire, 1996) 3=1,3%
Reconhecer que a educacao € ideologica (Frei®é) 19 3=1,3%
Querer bem aos educandos (Freire, 1996) 3=1,3%
Compreender que a educacdo é uma forma de int@vem mundo (Freire, 1996) 3=1,3%
A escola primaria e secundaria, os estudos pasidédos ndo especializados, etc. (Tardif, 2002) 3=1,3%
Conviccao de que a mudanca é possivel (Freird)199 2=0,9%
Liberdade e autoridade (Freire, 1996) 2=0,9%
Saber escutar (Freire, 1996) 2=0,9%
Comprometimento (Freire, 1996) 1=0,4%
Risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquerdate discriminacdo (Freire, 1996) 1=0,4%
Pesquisa (Freire, 1996) 1=0,4%
Total: 218=100%




44

Curriculares A utilizagéo das ferramentas dos psafees: programas, livros didaticos, cadernos de&xos, 28=44,4%
fichas, etc. (Tardif, 2002)
Os estabelecimentos de formacgéo de professorestaisios, os cursos de reciclagem, etc. (Tardif,10=15,8%
2002)
Compreender que a educacado é uma forma de ing@wer mundo (Freire, 1996) 6=9,5%
Respeito a autonomia do ser do educando (Fr&6s)1 4=6,3%
Bom senso (Freire, 1996) 4=6,3%
Corporeificacdo das palavras pelo exemplo (Fr&Beg) 3=4,7%
Criticidade (Freire, 1996) 3=4,7%
Tomada consciente de decisdes (Freire, 1996) 2=3,1%
Rigorosidade metodica (Freire, 1996) 1=1,5%
Respeito aos saberes dos educandos (Freire, 1996) 1=1,5%
Apreensao da realidade (Freire, 1996) 1=1,5%
Total 63=100%
das Ciéncias da Os estabelecimentos de formacéo de professorestarios, os cursos de reciclagem, etc. (Tardif,23=63,8%
Educacao 2002)
Reconhecimento de ser condicionado (Freire, 1996) 2=5,5%
Humildade, tolerancia e luta em defesa dos dsealtts educadores (Freire, 1996) 2=5,5%
A familia, o ambiente de vida, a educacéo no derdito, etc. (Tardif, 2002) 2=5,5%
Pesquisa (Freire, 1996) 1=2,7%
Criticidade (Freire, 1996) 1=2,7%
Rigorosidade metodica (Freire, 1996) 1=2,7%
Consciéncia do inacabamento (Freire, 1996) 1=2,7%
Bom senso (Freire, 1996) 1=2,7%
Convicgao de que a mudanca é possivel (Freiré)199 1=2,7%
A utilizacdo das ferramentas dos professores:ranogs, livros didaticos, cadernos de exercicios,| 1=2,7%
fichas, etc. (Tardif, 2002)
Total 36=100%
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Da Tradicao A escola primaria e secundaria, os estudos posidarnos ndo especializados, etc. (Tardif, 2002)| 5=41,6%
pedagogica
A familia, o ambiente de vida, a educac¢éo no derdito, etc. (Tardif, 2002) 13=36,1%
Risco, aceitacdo do novo e rejeicao a qualquerdate discriminacdo (Freire, 1996) 2=5,5%
Reflexao critica sobre a pratica (Freire, 1996) 2=5,5%
Consciéncia do inacabamento (Freire, 1996) 2=5,5%
Apreensao da realidade (Freire, 1996) 2=5,5%
Total 36=100%
Da Acédo pedagodgica A pratica do oficio na escala sala de aula, a experiéncia dos pares, etdif,T2002) 5=55,5%
Os estabelecimentos de formacgéo de professorestaisos, os cursos de reciclagem, etc. (Tardif,2=22,2%
2002)
Rigorosidade metodica (Freire, 1996) 1=11,1%
Pesquisa (Freire, 1996) 1=11,1%
Total 9=100%
Disciplinares A pratica do oficio na escola e na da aula, a experiéncia dos pares, etc. (T&02) 1=100%
Total 1=100%

Oc.: Ocorréncias

%: Percentual sobre o respectivo total analisado.
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Em relacdo ao quadro 5, pode-se perceber que egociat saberes ‘experienciais’ as duas
fontes de aquisicdo deste saber que mais se destafid ‘a pratica do oficio na escola e na
sala de aula, bem como a experiéncia dos paresinasomo ‘os estabelecimentos de
formacdo de professores, 0s estagios, bem comairssscde reciclagem’; na categoria
saberes ‘curriculares’ as duas fontes de aquigjgganais se salientaram foi ‘a utilizagéo das
ferramentas dos professores: programas, livrostididd bem como os cadernos de
exercicios’, e ‘os estabelecimentos de formacaprdéessores, 0s estagios, e 0s cursos de
reciclagem’; jA em relacdo aos saberes advindos ¢iEncias da educacdo’ as fontes de
aquisicdo que mais se sobressairam foram ‘os éstabentos de formacéo de professores,
0S estagios, e 0s cursos de reciclagem’, assim come@zonhecimento de ser condicionado’;
em se tratando dos saberes advindos ‘da tradigdagpgica’ as fontes de aquisicdo deste
saber que merecem destaque sao ‘a escola primsg@iadaria, e 0s estudos pds-secundarios
ndo especializados’ bem como ‘a familia, o0 ambieeteida, e a educacdo no sentido lato’;
em relacdo ao saber ‘da acdo pedagodgica’ as fdetegjuisicdo deste saber que merecem
destaque sao ‘a pratica do oficio na escola nadeakula, e a experiéncia dos pares’; e por
fim em se tratando dos saberes ‘disciplinares’ iaaifonte de aquisicdo citada foi ‘a pratica

do oficio na escola e na sala de aula, bem compexiéncia dos pares’.

3.1 - Interpretagéo dos resultados

Tendo como base a recorréncia dos discursos elences dimensdes de andlise e
vinculando-os aos objetivos desta pesquisa, fosipekestabelecer algumas interpretacoes,
nado necessariamente conclusivas. Os professorgondEntes dos questionarios e
entrevistados foram identificados por nomes deggada América do Sul.

Elegi para a interpretacdo analitica dos dadosfogea hermenéutico-dialético,

proposto por Gomes (1994, p. 77):

Nesse método a fala dos atores sociais € situadseansontexto para melhor ser
compreendida. Essa compreenséo tem, como pontartiéap o interior da fala. E,
como ponto de chegada, o campo da especialidaideitese totalizante que produz
a fala.

Analisando o0s resultados, estabeleci aproximacds dados coletados nos
questionarios e nas entrevistas os tratei integradte. Dei énfase ao ‘saberes docentes’ por

ser esta dimensao o foco central deste estudogdesoonsiderar as demais dimensodes.
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Registro que nas falas dos professores podem &par&o apenas um dos saberes
docentes propostos Gauthier (1998). Para tal vagfio, vale antes retomar o objetivo geral
do estudo que foi ‘problematizar quais saberes aierttes da EJA, que atuam na rede
municipal de Sapucaia do Sul (RS), se utilizam eas saulas nas seéries finais do ensino
fundamental, da educacgé&o basica’.

Com base na analise das 4 dimensdes, foi posginesrader o seguinte:

3.1.1 - Objetivos da EJA

Os discursos mais expressivos dos professores dgwea EJA tem como
objetivos: formar um cidadao critico; incentivaratuno para a continuidade dos estudos
posteriores; e preparar o aluno para o “mercadaiat@lho.

Embora possam expressar diferentes posicoes idemdogle fato cabe ao docente
de qualquer campo do conhecimento, e da EJA e$peciee, postar-se criticamente e
estimulando a criticidade de seus alunos comotesjgjue constroem sua propria historia.
Pelo perfil do aluno que freqienta a EJA, a preacép em inseri-lo no mundo do trabalho
e/ou incentiva-lo para a continuidade dos estutls,é somente um preceito |€gahas uma
necessidade sentida pelos docentes que junto ate&es. Freire (1996) nos alerta que quanto
mais pomos em pratica de forma metddica a nossaciciggle de indagar e comparar, de
duvidar, de aferir, tanto mais eficazmente curiagsws podemos tornar e mais critico se pode
fazer o nosso bom senso.

A fala do professor Peru retrata os objetivos d& EJ

Nas séries finais da EJA os objetivos sdo: promavartegracdo dos conteldos
estudados com a realidade do aluno; desenvolvensosritico dos alunos, levando
em consideragé@o as suas vivéncias e experiéna@apgedar o interesse dos alunos
em temas atuais que trabalhem as necessidadekidos. a

A fala do professor Equador retrata algumas dassdgnteriormente postas e as

amplia:

Primeiro lugar, conhecer, fazer uma sondagem coaiw®ms, do histérico de cada
um, do histérico da escola, acredito que o profegae vai para EJA, ele buscara
uma historia, ele buscara o espaco no qual estqu®muitas vezes, pelo espaco, tu

4 Ver Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996: Léidetrizes e Bases da Educacao Nacional; Resolucdo
CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000: Estabeledir@trizes Curriculares Nacionais para a Educacdmvens
e Adultos; Parecer CEB n° 11/2000: Faz referérgaigetrizes Curriculares Nacionais para a Educaegfo
Jovens e Adultos



48

tens uma nogéo, mas tu ndo tens a realidade daiguekduno, entdo tu tens que
buscar, sondar, pesquisar, perguntar bastante er.sBRedir trabalhos que os

envolvam, porque muitas vezes s6 o0 perguntar r@sudiciente, tu tens que pedir

trabalhos para conhecer os alunos daquele lugber sarealidade deles, saber a
situacdo sdcio-econbmica, saber de que modo eiés eseridos ai, como foram

parar ai, porque aqui, em Sapucaia, € uma cidadeepebeu pessoas vindas de
muitos lugares em outros tempos [...]. O que awatagora, € que muitos saem
daqui para ir para outros lugares em busca dell@lmu de outros lugares para

morar melhor. Entéo tu tens que conhecer aquet®atu tens que saber porque ele
esté ai, o que ele quer, o que ele espera, entéogwue buscar o conhecimento. A
partir disso, tu os conhecendo, conseguira trabattelhor com eles. Sendo tu

acabas ficando em um “toma Ia, da ca”, né; tu gar® contedo minimo e néo vai
sair daquilo ali.

Neste sentido, pode-se inferir que o ensino podeaeebido como uma ‘interacéo
social’ e necessita, por exemplo, de um processmugtrucao da realidade pelos professores
e alunos.

A educacdo de jovens e adultos € mais que umdiréitanto consequéncia do
exercicio da cidadania como condigdo para uma aniEipacdo na sociedade. Além do
mais, € um poderoso argumento em favor do desemamto ecoldgico sustentavel, da
democracia, da justica, da igualdade entre os selkosglesenvolvimento socioeconémico e
cientifico, além de um requisito fundamental pacamstrucdo de um mundo onde a violéncia
cede lugar ao dialogo e a cultura de paz baseajistiga (Declaragdo de Hamburgo sobre a
EJA, 1997).

3.1.2 - Saberes docentes

Para atingir os objetivos elencados na dimensaeriantfaz-se necessario que 0s
professores tenham um repertorio de saberes, dis g8 mais expressivos nas falas dos
professores foi que os docentes precisam: conbaealidade do aluno; adaptar os conteudos
a realidade do aluno; relacionar a teoria a prateraformacao especifica na area de atuacao;
utilizar metodologias adequadas favorecendo a dp@gem, dentre outros saberes.

O depoimento do professor Chile representa a Wds&odocentes sobre os saberes

que um professor precisa ter para atuar na EJA:

O professor faz uso de uma série de saberes erfazmupedagoégico. Entre eles,
saberes académicos — desenvolvidos na academizresaelacionados a teorias e
metodologias de ensino e, sobretudo a saberesienxgars (aqueles advindos e
construidos na/pela experiéncia de vida de cadeaddu). Assim, na EJA, eu faco
uso dos mesmos conhecimentos. Acredito que a diffareom relacdo a outras
modalidades seja de que o professor na EJA nexdssitim ritmo diferenciado na

aula, um contato mais pr6ximo com o aluno e um adodmaior durante as

explicagbes (no caso de aulas expositivas), prodoraelacionar sempre que
possivel o conteddo estudado com o conhecimentmne a bagagem geralmente
superior que o aluno da EJA tras (com relagdowmala modalidade tradicional).
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O professor para ensinar, precisa passar por umea¢do em que fique claro que
ensinar exige disponibilidade para o diadlogo, sakeessario a pratica educativa. Além disso,
ao saber tedrico faz-se necessario “juntar o dabeico-pratico da realidade concreta em que
os professores trabalham” (FREIRE, 1996, p. 58)jmportante também que os professores
conhegam as condigdes materiais em que vivem seu®sa sendo que estes fatores
condicionam a compreensdo destes sobre seu mundo¢capacidade de aprender e de
responder aos desafios.

Os saberes estudados hoje nos permitem conceblsirm €omo uma atividade de
nivel complexo, desde que seja identificado quersabsdo estes e qual sua importancia.
Como diz Gauthier (1998, p. 78) “o0 que falta pargrofessor ser concebido como um
profissional (um dos elementos) é a falta de unertégo de conhecimentos do ensino”. O
fato de dispor de um reservatério de saberes vatagnte confidveis pode constituir o
profissionalismo. E dificil perceber como grupo caspira ostatus de profissdo pode
persuadir a sociedade a delegar-lhe o exerciciogxo de uma funcéo se ele ndo demonstra
nenhuma forma de especificidade em seu saber e&acao.

Referente aos seis saberes docentes identificadosGauthier (1998) tento
aproximar, a seguir e sem obrigatoriedade, as thdasprofessores aos mesmos. Os saberes

estdo classificados por ordem de maior a menorrm@uta com base na aplicagcdo dos

guestionarios e das entrevistas.

a) Saberes experienciais:

A experiéncia histérica, politica, cultural e sbadas sujeitos ndo pode ser vista
como alheia aos conflitos entre as for¢cas que obistgzam a identidade de determinados
grupos e as forcas que trabalham a favor da iceddidlestes mesmos grupos. A formacao
docente que se julgue superior a esses conflitodazioutra coisa sendo trabalhar em favor
dos obstaculos. E aprendendo que se percebe sdvglansinar. Por isso é necessario dar
importancia as experiéncias formais e informaiss pelas estdo cheias de significados
(FREIRE, 1996).

A fala do professor Paraguai representa a idéiaatber experiencial apresentada
pelo autor Gauthier (1998):

Primeiro conhecer o nosso alunado, seus objetiegpectativas, para depois tracar
metodologias que venham ao encontro disso. Cons @ssE0s anos de experiéncia
com a EJA acredito que muita coisa tem que ser dauda que se refere ao corpo
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docente como formagdo especifica para podermoggiratinm publico tao
diversificado como a EJA. Trabalhar com projetasritisciplinares.

A partir das entrevistas, foi possivel observar euerelacdo a categoria de analise
saberes docentes ‘experienciais’ uma das fontegjdisicdo deste saber que mais se destaca
no fazer pedagogico do professor € a ‘apreensdeali@ade’. A fala do professor Guiana

retrata esta reflexao.

A maior parte desses conteldos e desses conheosmgre eu trago ja, € uma carga
de muito tempo ja trabalhando com o EJA. Porquéraalhei em Uruguaiana

durante sete anos e depois vim para Gravatai eltieitbmais dois anos, mais ou
menos, depois eu vim para ca. E mais é em relagduescado de trabalho, nos
mais preparamos para larga-los no mercado de lm@b& eu tenho bastante

conhecimento nesse sentido [...]. Muitas vezesypeddrabalho que exigia certos

conhecimentos que eu nao tinha, porque eu nem semgiralhei como professor

também. Entdo eu juntei tudo isso, mais os contqde tinhamos que trabalhar e
também muito conhecimento dos alunos, muita caisaeles trazem para nés. Que
€ novo, nés aprendemos todos os dias, né. E néssvacnmulando isso ai, com o
tempo e trabalhando com eles.

Neste saber a experiéncia e 0 habito estdo reknsn Esta experiéncia, de um
modo geral, torna-se a regra, € pessoal e privadtaeconfinada aos segredos da sala de aula.
O professor elabora jurisprudéncia, truques e tégfiess, que utiliza sempre que necessario.
Seus julgamentos e as razdes que justificam sw@dhas sdo pouco ou nunca testados
publicamente. Diferentemente do que diz o professues referido, Gauthier (1998) nos
mostra que os saberes da experiéncia ndo sao sdllacde tempo de servico, muito menos o
tempo de sala de aula, sdo saberes praticos, sigadado que o professor produz e que,
mesmo sem cientificidade, ndo deixam de ser saleg#gnos. Nessa dire¢do, fica claro que
0s saberes da experiéncia sdo constituidos a gantixercicio da pratica diaria da profissdo e
que se fundam no trabalho e no conhecimento do.n$&igundo Gauthier (1998) faz-se
necessario publicizar esses saberes ai produzdes,que sejam colocados em questdo e

ressignificados.

b) Saberes curriculares:

A capacidade de aprender implica na habilidade mteeader. A memorizacéo
mecéanica nao € aprendizado verdadeiro, pois nasteaceducando seria apenas um depadsito
do contetido. E preciso desenvolver no aluno o eesoscritico, estimulando-o a curiosidade,

a construir o seu proprio conhecimento com autoadFREIRE, 1996).
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A fala do professor Surinami representa uma paateddia de saber curricular
apresentada por Gauthier (1998):

Por exemplo, na etapa quatro, que correspondenéacgérie, 0os alunos, dentro da
disciplina de Lingua Portuguesa, precisam ter ctnfento basico de gramatica,

por exemplo, da troca de palavras, da formacaatde s, da estrutura fonética da
lingua portuguesa, até um determinado nivel desetasjue depois se subdividem e
existe uma continuacao na etapa cinco, sexta sdéigue, no final da sexta série,
pode-se entrar em analise sintatica, e entdo ssdasuma sequéncia maior de
aprofundamento na sétima série, ou etapa seisorEz;gmclusdo, se trabalham os
conceitos mais complexos de regéncia, de concoalade crase, e mesmo de
coordenacdo e subordinagdo na oitava série. Enti&ite euma certa sequéncia

I6gica, conforme niveis de complexidade.

Esta visdo apresentada pelo professor Surinami & das varias possiveis de se
verificar entre os docentes da EJA.

Ainda em relacdo aos saberes ‘curriculares’, cose Ime entrevista, as duas fontes
de aquisicdo que prevaleceram foi a utilizacdoedmientas dos professores, programas,
livros didaticos, cadernos de exercicios, fichasnltomo os estabelecimentos de formacgéo
de professores, os estagios, os cursos de reaitlags palavras do professor Chile

representam essa idéia.

Esses contelidos eu seleciono. Primeiro quando reecen a trabalhar aqui jA& me
foi dada uma lista de contetdos que eu deverialtrah mas, mesmo assim, eu
faco algumas adaptacdes do que eu acho, por exeragla de trés, porcentagem,
que sdo conteldos que eu considero de mais imp@taratica. Entdo o tempo que
eu dou para esses conteldos e até as atividathessdaile material que eu costumo
trazer sdo um pouco maiores. Entdo eu trabalhoosooontetdos que sdo definidos
pela escola, mas a quantidade deles e suas apglicdependem bastante do que eu
considero importante.

Em relacdo a este saber, enfatizo que a disciplinastrada pelos professores, sofre
transformacdes para se tornar programa de estudac(do), pois, muitas vezes, esse nao e
produzido pelos préprios docentes. O professoliga@onhecer este programa de estudo para
avaliar e planejar. Tal encaminhamento pedagégicsidera o saber prévio do aluno, ou a
sua cultura, mesmo que tacita ou de senso comurorgaeizacdo do conteudo. Logo, a
escolarizacdo nao se daria com uma selecdo akedKontetudos e, por isso, nao implicaria
em relega-la a uma ordem de segunda classe. E peoochma selecédo dos contetidos tomando
como ponto de partida a cultura do educando, qye@de vislumbrar a diminuicdo do tempo

escolar para esses sujeitos e a sua melhor qaeéfic
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c) Saberes das ciéncias da educacéo:

Os estudos das ciéncias da educacao vém apontasdidtimos anos a ampliagéo e
a diversificacao das fontes legitimas de sabesesezessaria coeréncia entre o ‘saber-fazer’ e
0 ‘saber-ser-pedagodgicos’ (FREIRE, 1996).

O discurso do professor Peru representa a idégaler das ciéncias da educacao
proposta por Gauthier (1998):

Além dos conhecimentos especificos, deve ter umoalhar sobre os alunos da
EJA. A maioria sdo jovens com dificuldades: hipgcs, problemas psicolégicos,
pais ausentes, criados sem limites, uso de drdgasadultos também tiveram
problemas e caréncias na juventude, repeténciaunslgovens deslocados pela
repeténcia e idade avancada chegam a EJA. Alguniséta chegam a EJA pela
indisciplina em relacdo aos colegas ainda criangasitude do professor deve ser
de interpretacéo de toda essa realidade, promovendangas.

Como se pode observar o professor Peru refere slgaberes atitudinais, de
sensibilidade com o outro e com a sua realidadgyiados na prépria pratica docente e nos
cursos e estagios frequientados, fontes princigasgtacadas pelos entrevistados.

Em se tratando do saber ‘das ciéncias da educasatntes de aquisicao deste
saber que mereceram destaque foi, em primeiro,lugaestabelecimentos de formacgéao de
professores, 0s estagios e os cursos de reciclagem;segundo lugar destacaram-se:

* 0 reconhecimento de ser condicionado;

* a humildade, tolerancia e luta em defesa dostdgeos educandos;

* 0 ambiente de vida e a educacao no sentido lato.

O depoimento do professor Bolivia, a partir daenista, retrata a sua vivéncia com
questbes ambientais e a importancia dos estudescesddes realizados e/ou suscitados por
sua formacao académica.

Eu sempre gostei dessas coisas de meio ambiestde deminha infancia. Meu pai
sempre nNos puxava para esse lado, sempre gostamtosden estar em contato com a
natureza, nunca fazer mal para animal algum elgs€m o estivesse fazendo, tomar
uma atitude. Depois aprendi muita coisa com o na&wnp dia a dia, entdo por ele
gostar disso [...]. Mas, assim, sempre quis protegeeio ambiente, 0os animais, tudo.
E entdo quando fiz a faculdade, aprendi bastamtéée, dentro e fora de sala de
aula. Porque discutimos muitas questfes. E deposs,ambientes de trabalho, no
convivio com os colegas. Sdo oportunidades que ggraca fazer e aprender algo
diferente. Tentar prestar mais atencdo nas cosasada dia, no que os alunos falam
também e trazer, assim, mais relacionado a vivételes e ao ambiente deles. Tentar
trabalhar minimamente isso.

Destaco que neste saber prevalecem os conhecinpeonfssionais que informam o

docente a respeito das facetas da educacédo (coresslblar, carga-horaria, sindicato, no¢des
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de desenvolvimento da crianga). As ciéncias da agdiac contribuem para a formacgao
humana do professor nos diferentes niveis de atpaggndo uma acao ética e responsavel.
As ciéncias da educacédo aparecem, portanto, commuajunto de abordagens cientificas de

um real pedagogico.

d) Saberes da tradicdo pedagogica:

Para Gauthier (1998), a forma como o professoalinah ou deixa de trabalhar, em
suas aulas recebe influéncia das suas experié@rties mesmo de se tornar docente.

E préprio do ‘pensar certo’ a disponibilidade a0, a aceitacdo do novo que nio
pode ser negado ou acolhido s6 porgue € novo, &ssim o critério de recusa ao velho nao é
apenas cronoldgico. O velho que preserva sua daida que encarna uma tradicdo ou marca
uma presenca no tempo continua novo (FREIRE, 1986).

Na fala do professor Argentina pode ser interpeet@addéia de saber da tradi¢cao
pedagodgica:

Desenvolvo a minha disciplina de modo diversifigagiilizando os espagos que a
escola oferece, como a biblioteca, laboratérionfilerinatica e sala de video. Desse
modo, vou intercalando os métodos de avaliacdo cmsteddos a serem
desenvolvidos, tornando a aula mais dindmica erassante. Além disso,
proporciono o espago para que o aluno converse snliros assuntos e nao sé os
temas (conteudos) trabalhados em aula.

O saber ‘da tradi¢cdo pedagogica’ tem como fonteaquesicdo a escola primaria e
secundaria, os estudos pdés-secundarios nao egrtisl bem como a familia, o ambiente
de vida, a educacao no sentido lato. Esta concepesimenciada na entrevista realizada com

o professor Venezuela.

Eu, com quinze anos, estava no primeiro ano, m@adodo com quatorze anos e
entrando para o primeiro ano. Era tudo mais trdogem sala de aula, o professor
chegava e todos quietinhos. Havia até um profedsauimica e néo tinha entrar ou
sair; ele fechava a porta e quem entrou, entrogtmgudo entrou, ndo entrou. Havia
uma outra postura [...].

Precisamos entender que neste saber prevalecdaaqui® o professor tem uma
visdo da escola antes mesmo de entrar para a espola mestre, e essa representacao ao
invés de ser colocada “sob suspeita” ou criticadaje de molde para guiar o comportamento

do professor.
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e) Saberes da a¢do pedagdgica:

E a partir da idéia de que ‘mudar é dificil, mapadssivel’, que se torna viavel
programar a acao politico-pedagodgica, ndo impoaaretessariamente o projeto o qual se
esta trabalhando. O éxito dos educadores estéabeatite na certeza que € possivel haver
mudancas construtivas, pois a agdo abre caminbmsséituicdo, na pratica, de outros saberes
indispensaveis (FREIRE, 1996).

A partir da idéia de que os saberes da acdo pedagefp 0s saberes experienciais
com o diferencial de terem sidos investigados p€lacia e publicizados através de pesquisas
fica implicito na fala do professor Chile, Unicceg@angenciou este saber, a necessidade de se
adquirir conhecimento sobre os saberes experiend®ioutros docentes para a atuagcéo na
EJA. Fica subentendida, entdo, a necessidade d& pasquisas e publicacbes que fagcam
referéncias ao saber experiencial, que uma veal@ashp e publicizado, passa a se chamar,
na visdo de Gauthier (1998), saberes da acdo pgidagdRetomando parte da fala do

professor Chile:

O professor faz uso de uma série de saberes effazmupedagdgico. Entre eles,
saberes académicos — desenvolvidos na academizresaelacionados a teorias e
metodologias de ensino e, sobretudo a saberesienxgars (aqueles advindos e
construidos na/pela experiéncia de vida de cadzaedu).

Em relacdo ao saber ‘da acédo pedagogica’, as fdetesjuisicdo deste saber, pelos
entrevistados, sdo a pratica do oficio na escala sala de aula, a experiéncia dos pares; e
também os estabelecimentos de formacéo de proéssss estagios, 0s cursos de reciclagem.

O relato do professor Surinami, a partir da enstayiapresenta essa idéia.

E acredito que, com certeza, um curso, uma formag#® permitisse a esses
profissionais que ja trabalham em EJA e a outr@st§m interesse em trabalhar em
EJA, pudessem desenvolver suas habilidades jumoesses profissionais, fazendo-
0s amadurecer para essa realidade, permitir gae-aeie eles ou que nés, no caso —
entendamos que sdo contextos diferentes, que s@ssidades distintas, que sdo
maneiras de ver o mundo distintas, acho que igsaldoeria, sim, muito a formag&o
do profissional em EJA. Acho que néo é obrigatdmias seria de suma importancia
como complementacdo dos profissionais, porque mwizes os profissionais
também se véem perdidos. Eles entram para a edudagévens e adultos com uma
base, muitas vezes ndo tendo propriamente o pegs,também nao tendo um norte,
nao tendo alguém que oriente como é esse perfih® se adequar a essa realidade
de jovens e adultos. E acho que se houvesse uaihica@ité mesmo académico mais
focado, isso seria bastante importante.

A jurisprudéncia particular que todo professor deetve sobre sua pratica

pedagdgica dificilmente é testada ou compartilhadsso ndo favorece seu reconhecimento
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profissional. Por isto ratifico a importancia demfessor trocar as experiéncias pedagogicas
desenvolvidas com seus pares, testando-as, colmesndm questdo, criando argumentos

cada vez mais consistentes para sustenta-lasuia-tas.

f) Saberes disciplinares:

Vale ressaltar que este saber é produzido por [@eshpies e cientistas nas
disciplinas cientificas. Refere-se ao conhecimemoduzido a respeito do mundo. E o
conhecimento integrado as universidades sob fomdistiplinas. A escola produz saberes, a
partir dos saberes da disciplina, através da toamigfio didatica, realizada pelos professores.

Apenas uma Unica fonte de aquisi¢céo foi identificpdra este saber, que é a prética
do oficio na escola e na sala de aula, a expeaéius pares. As palavras do professor

Colémbia expressam essa concepcao.

O livro que veio ninguém gostou. Entdo eu acregiite estd sendo pouco usado [...].
E, acho que ndo se adaptou. E muito complexo, ofiei @adequado para trabalhar
com eles [alunos]. Algum texto ou outro interessasim, até aproveitamos, lemos e
conversamos com eles, mas todas as atividadestficead, ndo. Nem tudo.

3.1.3 - Métodos pedagdgicos

Para esta dimensdo de anadlise, os professoresaen@lgumas metodologias
utilizadas em sala de aula que, segundo eles,usé@iarhentais para atender as necessidades
dos alunos da EJA, tais como: a leitura e a pesarisjornais, bem como em outros meios
impressos; atividades praticas com materiais ctogyrdeitura de diversos tipos de textos;
filmes, documentarios e outras tecnologias.

O discurso do professor Bolivia representa o peestim dos professores

entrevistados em relacédo as suas praticas emsassna EJA:

Trabalho de diferentes formas, buscando descolgreco aluno esta entendendo do
que é discutido em aula: trabalhos individuais, gmmpo, com assuntos atuais e
polémicos. Faco, de forma que todos se manifesé@® joucos), mesmo os mais
timidos. Procuro fazer aflorar (desenvolver) hdailies que muitos nem sabem que
tem: escrita, fala, posicionamento, atitudes ed#duras, autonomia. Através de
trabalhos em duplas, testes com consulta, exescigwestionarios. Pesquisas no
laboratério de informatica. Realizacdo de exersicios computadores, em duplas,
para revisar conteudos (utilizar a informatica) apaampliar conhecimentos.
Elaboracao de resumos e jogos feitos pelos alymawa, desenvolverem a pratica da
discussédo, da socializacdo, da apresentacéo, mduisas conteudos trabalhados e
esclarecendo duvidas, promovendo a auto-estima.
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Freire (1996) diz que para o professor a praticecaiva vivida com afetividade e
alegria, ndo precisa estar separada da formacatifice séria e da clareza politica dos
educadores. Diz ainda que a pratica educativa @asta por afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico da mudanca ou, lamezitagnte, da permanéncia, reproducao do
hoje.

O relato do professor Uruguai traz a luz um pouestalconcepcao:

[...] tem que ver de uma forma diferente as pessmsm. Nao que tenhamos que
facilitar tudo, mas eu vejo que ha pessoas queupossaberes diferentes. Por
exemplo, ha pessoas que possuem dificuldades devescmas, por exemplo, sabe
se expressar por meio de desenhos. Eu tive um gjuedinha um problema: se
entregasse uma prova para ele escrever, ele ném sads se pedisse para ele
mostrar em desenho, ele sabia. Entdo o que ewmqessar, ele havia entendido. O
problema dele era com a escrita. Ainda, existersgassque sdo melhores na parte
oral, falam, e tem os que nao falam, s6 escrevemtfoEtem isso que é bem
diferente [...]. Tentar conhecer as diferentehiss de vida que cada um tem. Eu j&
vi pessoas que ndo podiam vir a aula porque tinfilhos, entdo traziam o filho
junto para poder estudar. Haviam os que ndo sertey@on com isso e 0s que ja
achavam um problema trazer filhos para a sala t® aemos que entender os
problemas. Assim como nds temos nossos problernesstambém tem os deles.
Entéo acho importante procurar entender que podéames algo bem legal ai. Tirar
bastante coisa boa.

Com estes depoimentos, pode-se dizer que € possitegider a educacdo como um
mecanismo importante na melhoria da sociedade maikas dos professores contribuem
muito para isso. Acredito na educacdo como um coemge na busca por uma sociedade
mais justa, onde o professor precisa ter o com@snmnile reconhecer—se como profissional,
identificando que saberes sdo usados em sua prtieés ndo sdo mobilizados e que
poderiam ser. A educacdo de jovens e adultos mpeesuma possibilidade que pode
contribuir para efetivar um caminho social maigque o desenvolvimento de pessoas (de
diversas idades e necessidades), que nao pudettzaaresm outros momentos. Planejar esse
processo € uma grande responsabilidade socialca@doal, cabendo ao professor o papel de

mediar o conhecimento, ter uma base sdlida de fiima

3.1.4 - Métodos avaliativos

Em relacéo a esta dimenséo de analise, os proésssgpressaram que avaliam seus
alunos das mais diversas formas tais como: aplicéestes e provas, com e sem consulta;
observando a participagdo do aluno em aula; pemdebe aluno em seu contexto;
promovendo atividades nos diversos ambientes dalagesealizando tarefas individuais e

coletivas; solicitando atividades formais com pésaje producdo escrita; valorizando o
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empenho do aluno na realizagdo das tarefas, dentres diversos métodos avaliativos
adaptados ao publico da EJA.

Freire (1996) contribui dizendo que a questdo quedaoca € lutar em favor da
compreensao e da pratica da avaliacdo enquantanmetto de apreciacdo do ‘que-fazer’ de
sujeitos criticos a servico da libertacdo e ndoddmesticacdo. Os métodos avaliativos
precisam ser assumidos como instrumentos horizoetaiemocraticos. Cabe ao professor
também refletir constantemente sobre seus métoeldasgpgicos avaliando, também, o seu
proprio fazer com os educandos.

O professor Surinami traz em sua fala algumas slésteas de avaliar o aluno da
EJA:

Procuro criar tantos instrumentos avaliativos qoamiecessario e viavel a
programacdo dos semestres, dando oportunidade fzar® a verificacdo de
conhecimentos técnicos especificos (expressao mafjim) quanto para temas
transversais por meio de diferentes instrumentog aiesenvolvam outras
habilidades, tais como a oralidade, desinibicAcamter o publico, espirito de
pesquisa, aprimoramento da expressdo escrita, edebdtabalhos grupais,
entrevistas, seminarios, entre outros recursos.

Faz-se necessario entender que na educac¢do de je\emfultos, cada aluno tem o
seu tempo de aprendizagem, tornando-se necesadsimm, entender que os alunos nao
podem ser comparados entre si. Este aluno premsasiparado com ele mesmo afim de que

seja verificada a sua aprendizagem.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, ndo considerei obrigatorio enxargarfalas dos respondentes o
repertorio de seis saberes elencados por Gautt®®8) que foi o autor essencial nessa
analise. Por esse motivo, ndo foi possivel ideatifide forma clara alguns dos saberes
elencados pelo referido autor. Neste caso caberealizacdo de mais entrevistas ou a
aplicacdo de outro instrumento de coleta de dadoa pxplorar a representacdo dos
professores em relacdo a estes saberes, que feréha tradicdo pedagogica’, os ‘da acao
pedagogica’, e os ‘disciplinares’.

Considero ter atingido o meu objetivo geral, quégmblematizar quais saberes os
docentes da EJA, que atuam na rede municipal dec8apdo Sul (RS), se utilizam em suas
aulas nas séries finais do ensino fundamentalddeagdo basica’. Observou-se que, embora
todos os saberes propostos por Freire (1996), @au(h998) e Tardif (2002) sejam
importantes nas tomadas de decis6es dos docentssiefazer pedagogico, os dois saberes
mais relevantes foram os sabeegperienciaise oscurriculares respectivamente. De forma
geral, as duas principais fontes de aquisicéo efesidos saberes foram fundamentalmente os
estabelecimentos de formacdo de professores, agiastos cursos de reciclagem; assim
como a pratica do oficio na escola e na sala @e aw troca de experiéncia entre os pares.

Embora ainda existam muitos detalhes a serem exjuernas falas dos professores
respondentes dos questionarios e entrevistas,iacted atingido, ndo plenamente, os meus
objetivos especificos retomados a seguir:

a) ldentificar junto ao professor, que objetivoEJA necessita alcancar nas series
finais do ensino fundamental: observou-se que emderente os professores salientaram
formar um cidadao critico; incentivar o aluno pareontinuidade dos estudos posteriores; e
preparar o aluno paramercadgd de trabalho.

b) Verificar que saberes docentes (conhecimentedijlitlades, atitudes) sao
necessarios para atingir esses objetivos: percabeue foi conhecer a realidade do aluno;
adaptar os conteudos a realidade do aluno; rekcianteoria a prética; ter formacéao
especifica na area de atuacdo; utilizar metodadogikequadas favorecendo a aprendizagem,
dentre outros saberes.

c) Conhecer como o professor desenvolve sua disgiphra atingir tais objetivos:

constatou-se que foi adaptando os conteudos @adalido aluno; estimulando a leitura e a

® No sentido denundo do trabalho
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pesquisa em jornais, bem como em outros meios gepse fazendo atividades praticas com
materiais concretos; relacionando a teoria a @aticao interesse dos alunos; utilizando
diversos tipos de textos; utilizando filmes, docatédos e outras tecnologias, dentre outros
diversos tipos de métodos pedagogicos.

d) Identificar como o professor avalia seus alumassua disciplina, para atingir
esses objetivos: concluiu-se que foi aplicandoesest provas, com e sem consulta;
observando a participacdo do aluno em aula; pemdebe> aluno em seu contexto;
promovendo atividades nos diversos ambientes dalagsealizando tarefas individuais e
coletivas; solicitando atividades formais com peésfe produgdo escrita; valorizando o
empenho do aluno na realizagdo das tarefas, dentres diversos métodos avaliativos
adaptados ao publico da EJA.

Em relacdo a inicial hipotese de trabalho na qfiama que ‘o saber da acéo
pedagodgica € o mais necessario a profissionalizig&mnsino, contudo o menos desenvolvido
e explicitado no repertério de saberes dos professaconcluo que tal afirmacdo ndo pode
ser consolidada neste estudo por falta de dadds tgdeez fosse necessaria a utilizacdo de
outras ferramentas de pesquisa para se chegaa acestiusdo. Contudo, ficou evidenciado
nas analises que os professores da EJA da redeipainie Sapucaia do Sul (RS) nao
fizeram referéncia a ja terem lido publicacdes gerdassem o fazer pedagogico de outros
professores da EJA.

Os professores da educacdo de jovens e adultosgeser mais ouvidos em
pesquisas, em especial sobre suas experiénciaalaleles aula, para que estas pesquisas
possam ser publicadas, afim de que outros professta educacdo de jovens e adultos, ou
pretendentes, possam ler e crescer profissionagnadratvés das experiéncias bem sucedidas e
gue muitas vezes estéo invisibilizadas.

Faz-se necessario pensar como se dara a formagda iou continuada dos
docentes que atuam ou pretendem atuar na educagéeets e adultos: primeiro, através da
identificacdo de quais saberes os docentes trazensuds trajetorias de vida pessoal,
académica e profissional; segundo, através da tigaedo de como estes saberes sado
utilizados nas metodologias pedagogicas de sadalde

A auséncia do saber ‘da acédo pedagdgica’ faz caroquofessor use o bom senso,
a tradicdo e a experiéncia, que possui limitacGe®oese distinguem das tomadas de decisdes
do cidaddo comum, embora muitas vezes legitimam ag@®. Esta pesquisa ndo esta
esgotada, sendo que muito se tem a aprender s®lsaberes profissionais dos docentes, em

especial da educacéo de jovens e adultos.



REFERENCIAS

ABDALLA, Maria de Fatima BarbosaD senso pratico deser e estar na profissdo Sao
Paulo: Cortez, 2006.

AKKARI, A. J. Desigualdades educativas estruturais no Brasiltre Estado, privatizacao e
descentralizagdo. InDossié: Os saberes dos docentes e sua formac&mlucacédo e
Sociedade, vol 22, no. 74,, Campinas: abril, 2001.

ALMEIDA, Maria Doninha deEducacéo e Gestao Descentralizada: conselho dire@ixa
escolar, projeto politico-pedagoégictm: Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 72, p. 36-46, fev./jun.
2000.

ANPED, 232 Reunido anual daducacao nao € privilégio(centenario de Anisio Teixeira).
Caxambu/MG, 2000.

ARAUJO, M. V.; BRANDAO, D. M. L.Algumas consideracdes sobre o aluno da EJA
Publicado em novembro de 20009. Disponivel em:
http://www.infoeducativa.com.br/index.asp?pagegagid=116 Acessado em 10/03/2012.
BAQUERO, Rute V. A., Educacate Jovens e Adultoama contribuicdo para a constituicao
de uma sociedade democratica. In: SELAU, B.; HAMMESJ. (org.).Educacéao Inclusiva

e educacéo para a pazelagbes possiveis. Sdo Luiz: EDUFMA, 20009.

BAQUERO, Rute Vivian Angelo; HAMMES, Lucio Jorgeéducacéo de jovens e construcao
de capital socialque saberes sdo necessarios? In BAQUERO, M. eMCREESE, Djalma
(orgs.).Capital Social teoria e pratica. Editora Unijui, 2005 p. 227-250

BORGES, CeciliaSaberes docentediferentes tipologias e classificacbes de um canhgp
pesquisa. InDossié: Os saberes dos docentes e sua formagaducacéo e Sociedade, vol
22, no. 74,, Campinas: abril, 2001.

BRASIL, Ministério da Educacdo (MEC). Secretariaatieicacdo profissional e tecnoldgica
(SETEC).Programa Nacional de Integragédo da Educacéo Profismal com a Educagao
Basica na Modalidade de Educacédo de Jovens e AdudtgProeja) — Documento Base
Brasilia, 2007.

. Congresso Nacionkki Federal n°® 9.394 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. Brasilia, 20 de dezembro de 1996.

. Conselho Nacional de Educacdo (CNEgrecer CNE/CEB n°. 11/2001 e
Resolucdo CNE/CEB n°. 1/20Q0Diretrizes Curriculares para a Educagi® Jovens e
Adultos. Brasilia: MEC, maio de 2000.

. Elementos para uma Avaliacdo Diagnoéstica de Niveie Contetudos de
Alfabetismo Adulto: contribuicdo para a acdo pedagogica. Brasilia.CMiecretaria de
Educacdo Fundamental, 1997.

CASERIO, Vera Mariza Regind=ducacdo de jovens e adultospontos e contrapontos.
Bauru: EDUSC, 2003.

CONNELL, R. W.Pobresa e Educacadn: GENTILI, Pablo (org.)Pedagogia da Exclus&o
critica ao neoliberalismo em educacéo. Petropdbges, 1996. 22. edicao.

CONTE, Maria Helena AntonellA leitura como meio de interlocucdo de saberesim
estudo sobre a formagéo continuada na educacauvelesj e adultos. Universidade de Santa
Cruz do Sul, 2008. (Dissertacédo de Mestrado)

DRESCH, Nelton LuisA formag&o continua de professores para o ensinorfdamental
regular noturno de jovens e adultos na escalaacdes, tensdes e contradicbes de uma
politica municipal. Universidade Federal do Rio @@ do Sul, 2001. (Dissertacdo de
Mestrado)

FARIAS, M. J.0O Perfil do Aluno da EJA. Publicado em marco de 2010. Disponivel em
http://www.webartigos.com/artigos/o-perfil-do-aluda-educacao-de-jovens-e-
adultos/34725/. Acessado em: 10/03/2012.



61

FERNANDES, Sonia Regina de Souza.experiéncia da formacdo na formacdo de

professores um olhar a partir da reflexdo da professora aliahdora. Sado Leopoldo,

Unisinos: 2001. (Dissertacao de Mestrado)

FREIRE, Paulo.A alfabetizacdo de adulto® ela um quefazer neutro? IBducacéo e

Sociedade Sao Paulo: Cortez e Moraes, volume 1, nUmereténsro de 1978, p. 64-70.
Pedagogia da autonomiasaberes necessarios a pratica educativa. Sao: Pauzl e

Terra, 1996. 252 edicao.

GATTI, Bernardete Angelina. Aonstrucdo da pesquisa em educa¢do no Braddrasilia:

Plano, 2002.

GAUTHIER, ClermontPor uma teoria da pedagogialjui: Unijui, 1998.

GAZZINELLI, Andréa; GAZZINELLI, Maria Flavia; LOPESANndréia; PEREIRA, Wesley.

Educacao e participacdo dos atores sociais no desdeimento de modelo de gestao do lixo

em zona rural em Minas Geraitn: Dossié: Os saberes dos docentes e sua formacéo

Educacao e Sociedade, vol 22, no. 74,, Campina$: 2001.

GIL, Antdnio CarlosMétodos e técnicas de pesquisa soci&ao Paulo: Atlas, 1994.

GOMES, Paola Basso Menna Barréitidia, imaginario de consumo e educaclio Dossié:

Os saberes dos docentes e sua formac&aucacado e Sociedade, vol 22, no. 74,, Campinas:

abril, 2001.

INNOCENCIO, Mariangela TostesGéneros discursivos na EJA pelos caminhos da

argumentacao. Universidade Federal de Juiz de E0@®, (Dissertacdo de Mestrado)

LELLIS, Isabel Alice.Do ensino de conteudos aos saberes do profesaatanca de idioma

pedagodgico? InDossié: Os saberes dos docentes e sua formagaducacdo e Sociedade,

vol 22, no. 74,, Campinas: abril, 2001.

LOIOLA, Francisco; THERRIEN, JacqueSxperiéncia e competéncia no ensipastas de

reflexdes sobre a natureza do saber-ensinar npgoéitea da ergonomia do trabalho docente.

In: Dossié: Os saberes dos docentes e sua formagaducacao e Sociedade, vol 22, no. 74,,

Campinas: abril, 2001.

LONDERO, Magme Cibele Medeiros da Cosfs estorias infantis como contexto de

estudo da exclusao/inclusdo com criangaSao Leopoldo, Unisinos: 2008. (Dissertacao de

Mestrado)

LUCIO, Vera Regina.Formacdo docente na educagdo de pessoas jovens eltad.

Universidade do Vale do Itajai, 2006. (Dissertag@d/lestrado)

LUCK, Heloisa.Gest&o escolar e formacdo de gestoles Em Aberto, Brasilia, v. 17, n.

72, p. 1-195, fev./jun. 2000 (a).

LUCK, Heloisa.Perspectivas da gestdo escolar e implicacbes quantormacio de seus

gestoresin: Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 72, p. 1-195, fev./jun. 2q0D

LUDKE, Menga.O professor, seu saber e sua pesquisaDossié Os saberes dos docentes

e sua formacao Educacéo e Sociedade, vol 22, no. 74,, Campaias; 2001.

MACHADO, Lourdes MarcelinoEnsaio para a construgdo de uma terminologia em

administracdo da educacéo no Brasilfazendo conversar os conceitos. Revista Brasitier

Educacao (Anped), GT 05, 2007. Disponivel em:

http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/&8834--Int.pdf. Acessado em:

22/07/2011.

MACHADO, Lucilia Regina de SouzaFormacdo de Professores para a Educacao

Profissional e Tecnoldgica perspectivas histéricas e desafios contemporanéus

MEC/INEP. (Org.).Formacéo de Professores para Educacao ProfissionalTecnolégica

12 ed. Brasilia: MEC/INEP, 2008, v. 8, p. 67-82.

MACHADO, Maria Aglaé de Medeirodesafios a serem enfrentados na capacitacdo de

gestores escolaretn: Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 72, p. 97-112, fev./jun. 2000



62

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica6 ed. 42
reimpr. S&o Paulo: Atlas, 2006.

MARQUES, Mario OsorioA formacédo do profissional da educacadjui: Unijui, 1992.
MEDEIROS, RégisQuais os saberes necessarios para a pratica docerieeire, Tardif e
Gauthier respondem? Revista Eletrénica “Forum Paulo Freire”. Ano 0IN= 01 — Julho
2005. Disponivel emhttp://www.ufpel.edu.br/fae/paulofreire/novo/br/fE88.pdf Acessado
em: 16/07/2011.

MESSER, SylviaA formagdo dos professores da EJA e a constituic&do curriculo -
rupturas e inovacdes. Universidade Regional do é&teodo Estado do Rio Grande do Sul,
2007. (Dissertacéo de Mestrado)

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (orgPResquisa Socialteoria, método e criatividade.
Petropolis, Vozes, 1994, 172. edigéo.

MIRANDA, Joseval dos Reig curriculo na formacéo inicial de professores quatuam

na educacdo de jovens e adultoslo concebido ao vivido. Universidade de Brasia)8.
(Dissertacao de Mestrado)

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costrofessoresentre saberes e praticas. Dossié:
Os saberes dos docentes e sua formac&alucacdo e Sociedade, vol 22, no. 74,, Campinas:
abril, 2001.

MOURA, Maria da Gloria CarvalhoTeorizando a pratica, construindo a teoria, um
dialogo com a incerteza: desafios para o professaa educagdo de jovens e adultos
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, 20D&se de Doutorado)

NOVOA, Antonio. (coord).Os Professores e sua FormacaoLisboa-Portugal: Dom
Quixote, 1997. Disponivel em:
http://www.portaleducacao.com.br/ensinando/prinéioateudo.asp?id=3731. Acessado em
05/11/2009.

NUNES, Célia Maria FernandeSaberes docentes e formacdo de professanes breve
panorama da pesquisa brasileira. Dussié: Os saberes dos docentes e sua formacao
Educacéo e Sociedade, vol 22, no. 74,, Campina$: 2001.

PAIM, Marilane Maria Wolff.Alfabetizar formando e formar alfabetizando — um estudo
do projeto de educacédo de jovens e adultos na amifido Leopoldo, Unisinos: 2009. (Tese
de Doutorado)

PERES, Lucia Maria; PINTO, Maria das Gracas; ZANUJHEBeatriz Maria Atrib.
Trajetérias e saberes dos professores do ensinaompdr entre as teias da formacaim:
Educacao Unisinosn® 3, Setembro/Dezembro 2008 — Volume 12, p. 2D56-

PETEROSSI, Helena GemignaRbrmacéao do professor para o ensino técnic&ao Paulo.
Loyola. 1994.

PINTO. Alvaro Vieira.Sete licdes sobre educacdo de adult@®do Paulo: Cortez, 1985. 32.
edicao.

PROEJA. In: ARENHALDT, Rafael e MARQUES, Tania Beatriz lwaszkgorgs.).
Memoérias e afetos na formacdo de professore®elotas: Editora Universitaria/UFPEL,
2010.

QUEIROZ, Gléria Regina Pessba CampeRoocessos de formacédo de professores artistas-
reflexivos de fisicaln: Dossié: Os saberes dos docentes e sua formacBducacéo e
Sociedade, vol 22, no. 74,, Campinas: abril, 2001.

RIBEIRO, Vera Masaga® formacdo de educadores e a constituicdo da ediacde jovens

e adultos como campo pedagogibo Educacdo & Sociedaden® 68, Dezembro/99, p. 184-
201.

ROCHA, Maria Zélia BorbaCristovam, Milene e minhas meias furadasu.De como uma
aprendiz de professora ensina Politica culturah saber, a uma graduanda das artes... ou



63

ainda... Docéncia: A barca de Caronte.Dossié: Os saberes dos docentes e sua formacéo
Educacao e Sociedade, vol 22, no. 74,, Campina$: 2001.

SALES, Jefferson Falca&er professor da educacéo de jovens e adultasvestigando sua
cultura profissional. Universidade Estadual do @e2007. (Dissertacdo de Mestrado)
SANTOS, Enio José Serra ddsducacdo geografica de jovens e adultos trabalhades
concepcdes, politicas e propostas curricularesvddgsidade Federal Fluminense, 2008. (Tese
de Doutorado)

SANTOS, Esmeralda Maria dof)s saberes dos docentes do ensino fundamental da
educacdo de adolescentes, jovens e adult@®ntificia Universidade Catdlica de Goias,
2007. (Dissertacéo de Mestrado)

SANTOS, Simone ValdeteSete licbes sobre o PROEJK: MOLL, Jaqueline et al.
Educacdo profissional e tecnolégica no Brasil contgoraneo desafios, tensdes e
possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010.

SAVIANI, Nereide. Saber escolar, curriculo e didatica problemas da unidade
conteudo/método no processo pedagogico. Campindsres Associados, 1994.
SCHNEIDER, Sonia MariaA consideracdo de dilemas praticos para a formacade
professores em educacdo matematica de jovens e ddsl Universidade Federal
Fluminense, 2005. (Dissertacéo de Mestrado)

SILVA, Marcelo Silva daAlice vai a universidade: docentes e docéncia uningitaria —
trajetorias, saberes e intuicbes na formacao dispianalidade. S&o Leopoldo, Unisinos:
2009. (Tese de Doutorado)

SOARES, Lebncio José Gomdss politicas de EJA e as necessidades de apreratizags
jovens e adultosin: RIBEIRO, Vera Masagad=ducacdo de jovens e adultosnovos
leitores, novas leituras. S&o Paulo: Acado Educa®®98l, p. 201-224.

SPENGER, Miriam Raquel Nilson Backe&. constituicdo da identidade profissional
docente formacao e saberes. S&o Leopoldo, Unisinos: AQiSsertacdo de Mestrado)
STOER, Stephen R., et.ds lugares da exclusédo sociallm dispositivo de diferenciagéo
pedagogica. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

TAMAROZZI, Edna; COSTA, Renato PonteSsundamentos Metodologicos em EJA I
Curitiba: IESDE Brasil S.A., 2007.

TARDIF, Maurice.Saberes docentes e formacao profissiond&etrépolis, RJ: Vozes, 2002.
TERRA, Mara Teresinha RodrigueBrocesso de formacdo dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental ouvindo professoras das 4as. Séries. Sdo Leqgpoldo
Unisinos: 2010. (Dissertacao de Mestrado)

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silvantroducdo a Pesquisa em Ciéncias Sociaia pesquisa
qualitativa em educacédo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

UNESCO. Declaragdo de Hamburgo sobre a EJA 1997. Disponivel em:
unesdoc.unesco.org/images/0012/001297/129773pbrApessado em 26/07/2011.



APENDICES

APENDICE 1 - Roteiro de perguntas do questionario

Dados de identificagédo

1) Nome:

2) Nome ficticio (para ndo ser identificado na pisa):
3) Idade:

4) Sexo: () masculino () feminino

Formacédo docente

5) Curso de ensino médio em; Ano de conclusao:
6) Curso de ensino Superior em; Ano de conclusao:
7) Curso de especializacdo em: Ano de concluséo:
8) Curso de mestrado em: Ano de concluséo:
9) Curso de doutorado em: Ano de conclusao:
10) Outras formacgdes: Ano de concluséo:

11) Tempo total de docéncia:
12) Tempo de docéncia somente na EJA:
13) Disciplina(s) que trabalha na EJA:

Saberes docente

14) Que objetivos, no seu entender, a EJA neceddsdacar nas etapas finais do ensino fundamental?

15) Que saberes docentes (conhecimentos, habiidatieides), no seu entender, sdo necessarios para
atingir esses objetivos? Por que?

16) Como vocé desenvolve sua disciplina para atexgies objetivos?

17) Como vocé avalia os alunos, na sua disciptiae atingir esses objetivos?

Autorizacao
Eu, autorizo a utilizacdo dos meus
depoimentos para fins de pesquisa. Estou cienteepieum depoimento tera identificagao.
Sapucaia do Sul/RS, de de 2010.

Assinatura



APENDICE 2 — Perfil dos professores respondentesydestionarios

Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacao Especializacdo Mestrado Doutoradg  Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
01 33 F PPT Geografia Histdria do 1l anoe 5| 1 ano e 4| Geografia
Brasil meses meses
02 32 F Auxiliar | Teatro — 2006 Técnico em?2 anos lanoe | Artes
de Secretariad meio
contabili 0 — 2000
dade —
1995
03 F Ciéncias 7 anos Ciéncias
Biologicas -
1992
04 32 F Cientific | Letras — 2004 Capacitaca 1 ano Portugués
0 — 1996 oem
LIBRAS
05 43 F Magistér | Biologia — 22 anos 1 ano Ciéncias
io —1985| cursando
06 28 F Técnico | Matematica - | Novas Ensino de 9 anos 5 anos Matematiga
em 2005 Tecnologias e | Ciéncias e
Plasticos Metodologias Matematica
— 2000 para o Ensino | — cursando

das Ciéncias da
Natureza - 2007

07 27 F Magistér | Letras —2005| Redagdo — 2007 Linguistica 10 anos 3 anos Lingua
io — 2000 Aplicada — Inglesa
2009
08 30 F Magistér | Letras —2008| Literatura 10 anos 18 meses Laboratdrio
io — 1996 Brasileira — de
2009 Informética
09 28 F PPT — Letras — Lingua
2001 Portugués — Portuguesa
2005
10 32 F Magistér | Letras — 12 anos 4 anos Portugués/I
io — 1998 | Portugués/ing nglés
Iés — 2007

11 65 F Magistér| Historia — 39 anog 12 angs Hiatori




io—1965| 1970
Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduagao Especializacao Mestrado Doutoradg Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
12 38 M Técnico | Geografia— | Educacéo 5 anos 3 anos Geografia
em 2006 Ambiental —
Agricult cursando
ura —
1989
13 28 M PPT - Geografia— | Ensino de 5 anos 1 ano Histéria
1998 2005 Geografia e
Histéria - 2010
14 34 M PPT — Matematica — | Matemética — 5 anos 2 anos Matematica
1994 2004 Midias Digitais
e Didatica —
2010
15 50 F Contabili| Ciéncias/Mate 19 anos 3 anos Ciéncias
dade — matica — 1980
1979
16 36 M Técnico | Ciéncias Gestéo Puablica + Seminarista| 10 anos 2 anos Ciéncias/E
em Bioldgicas - cursando Catélico — nsino
Contabili | 2002 1990/1993 Religioso
dade —
1993
17 43 F Magistér | Matematica — | Geometria 12 anos 4 anos Matematica
io—1990| 1997 Analitica e
Espacial —
cursando
18 51 F Técnico | Estudos Plena em Pés- 9 anos 4 anos Historia/Ed
em Sociais — Geografia — graduacao ucacao
Contabili | 1982 1996 incompleta Artistica
dade —
1976
19 37 F Auxiliar | Letras — Educacéo 8 anos 4 anos Portuguég
de Portugués/ing| Ambiental —
Contabili | 1és — 2000 2008
dade —
1990
20 56 F Colegial | Letras — Comunicag 29 ands lang rtesA
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- 1974 Portugués — ao Social —
1996 Jornalismo
—1984
Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacao Especializacdo Mestrado Doutoradg Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
21 46 F 1984 Letras — 1997 Literatura — 12 anos 2 anos Lingua
2002 Portuguesa
22 50 F Técnico | Estudos Educacéo Historia/Ge | 15 anos | 15 anos Historia/Ge
em Sociais — Ambiental - ografia +10 ografia
Contabili | 1988 2004 anos
dade — com
1977 supletivo
23 F 1983 1990 2008 20 anosg 7 anog
24 48 F Histéria —
1995
25 40 F Técnico | Quimica — Magistério | 12 anos 1 ano Ciéncias
em 2005 —1998
Quimica
—1990
26 34 M Ensino Histdria — Filosofia — 5 anos 1 ano e | Historia/En
de 2° 1997 2001 meio sino
Grau — Religioso
1993
27 42 F Secretari| Letras — Literatura e 14 anos 3 anos Portugués/I
ado - Portugués/ing| Producéo nglés
1988 s — 1995 Textual — 2003
28 29 F Normal - | Geografia — Geomatica 4 anos 1 ano Geografia
1998 2002 — 2006
29 59 F Matematica — 14 anos 14 anos Matematica
Ciéncias
30 30 F Cientific | Biologia — Ensino de 4 anos 4 anos Ciéncias
0 —1997 | 2005 Ciéncias - 2007
31 28 M Cientific | Letras —2004| Linguistica 5 anos 2 anos €| Lingua
0 — 1999 Aplicada — 2008 meio Portuguesa
32 31 F Magistér | Pedagogia/Su 11 anos 5 meses Informéatica
io — 1997 | pervisdo —
2005
33 33 M Cientific | Historia - ProEJA - 2010 5anosge anbs Histéria
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0—1994 | 2003 6 meses
Respondentes | Idade| Sexo Ensino | Graduacao Especializacao Mestrado Doutoradg Outras Tempo Tempo Disciplina | Obs.
médio formagbes | total de | de (s) que
docéncia | docéncia | trabalha
em EJA
34 50 Contabili| Ciéncias e Gestao Escolar + 13 anos 13 anos Ciéncias
dade — Matemética — | 2005
1979 1995
35 41 Magistér | Letras 15 anos 10 anos Inglés
io — 1986 | Inglés/Portug

ués — 1992
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APENDICE 3 - Roteiro de perguntas para as entravist

1) Qual a disciplina que vocé trabalha na EJA?
1.1) Quais os conceitos, contetdos que trabalhaseamalunos?
1.2) Como seleciona esses contelidos?
1.3) Onde adquiriu(adquire) esses conhecimentos?
2) Existe um programa de sua disciplina na escola?
2.1) Vocé participa(ou) da organizacao do progrdmaua disciplina ou ele ja estava pronto
guando vocé chegou na escola?
2.2) Como ele é organizado?
2.3) Vocé se orienta nesse programa para plangarailas?
2.4) Faz selecao de alguns conteldos para tralmahaas turmas?
2.5) Se sim, quais critérios utiliza para essa;éete
2.6) Vocé se utiliza de livros didaticos para desbrer suas aulas?
2.7) Se sim, quantos utiliza, como os utiliza, apre freqiéncia?
3) Que conhecimentos sobre educagéo, sobre a esa®a entorno vocé acredita que os professores
precisam ter na EJA?
4) Antes de iniciar sua faculdade (licenciatura) neesmo antes de vocé se tornar professor o queara
vocé ser um professor ?
4.1) E ser um professor da EJA?
4.2) Essa(s) idéias se modificaram?
4.3) Como?
4.4) Porqué?
5) Vocé ja tem uma boa experiéncia como docenteortheze o funcionamento da escola, suas
possibilidades e limites. Em que esses conhecirseassas vivéncias ajudam a desenvolver seu tmbalh
como professor do EJA?
5.1) Quais os saberes adquiridos em sua experi@uwiante que sdo essenciais para o
desenvolvimento de suas aulas na EJA?
6) Vocé acredita ser importante falar/expressadireobre as suas experiéncias de sala de auldd?a E
6.1) Por qué?
6.2) Se sim, em quais situac@es vocé fala/exptessasobre as suas experiéncias?
7) E diferente ser professor da EJA e de outrd diz@nsino?
7.1) Por qué?
7.2) Vocé acha que para ser professor da EJA prexjgreparo especifico?
7.3) Por qué?
7.4) Como vocé se preparou para isso?

8) Resumindo, para vocé ser professor da EJAfEI@NI............ccccvvveeeeeeeeiieiiciiienns



APENDICE 4 — Revisao da literatura
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Autor/data

Obijetivo(s) da pesquisa

Quadro tedrico

Mtodologia

Resultados

Concluséao

01) CONTE, Maria
Helena AntonelloA
leitura como meio de
interlocucdo de
saberes — um estudo
sobre a formacéo

Os objetivos centraram-g
em conhecer as
representacdes sociais
dos professores sobre a
leitura e o processo de
formacéo continuada na

eA base tedrica desse
estudo esta fundamentad
nos estudos de Paulo
Freire.
Foi utilizada a analise de
conteudo (BARDIN,

A investigacao foi realizada junto a

aprofessores da EJA do turno da noit

na Escola Municipal de Ensino
Fundamental junto ao CAIC
“Luizinho de Grandi”, no municipio
de Santa Maria — RS. Primeirament

D Constatou-se que a
universos da experiéncia

sistemas escolares e seu
eproposito € estimular o

eeducacéo envolve todos g

A andlise do material

preocupam-se com o

humana, ultrapassando o$ processo de formacéo

docente e se véem
implicados com sua

saponta que os professore

)

continuada na EJA, a fim de investigar & 1977) para a andlise das | os professores participaram de 3 potencial de conhecer e | propria formagéo.
educacéo de jovens € contribuicdo da leitura | entrevistas. encontros, onde leram e discutiram, desejar saber mais.
adultos— 01/08/2008.| como elemento coletivamente, textos sobre temas
Universidade de Santadeflagrador da reflexdo relacionados a educacdo. No quartd
Cruz do Sul. nessas formacdes. encontro o grupo fez uma avaliacéo
(Dissertacéo de do trabalho anterior. De cada
Mestrado) encontro foi feito uma sintese com ¢
principais aspectos discutidos. Foi
realizada, também, uma entrevista
individual com cada professor, onde
se investigou: o conceito de formag@o
continuada; o objetivo da formacéo
continuada e as metodologias para
desenvolver a formac¢ao continuadal
Autor/data Obijetivo(s) da pesquisa | Quadro tedrico Mtodologia Resultados Concluséo

02) DRESCH, Nelton
Luis. A formacéo
continua de
professores para o
ensino fundamental
regular noturno de
jovens e adultos na
escola: acoes, tensde
e contradicbes de
uma politica
municipal —

sprofessores para o Ensin

01/10/2001.

A dissertacao teoriza
alguns saberes
emergentes e vivenciadg
na pesquisa-em-campo:
concepcao de curriculo,
pratica docente e politicd
de formacao continua de

Fundamental Regular de
Jovens e Adultos; bem
como, concepgéao de

pesquisa educacional na|

O pesquisador, aceito como particig
reflexivo pelo grupo de professores
de uma escola, desenvolveu uma
modalidade de pesquisa-acao
buscando contribuir na identificacaa

eEm funcéo desses conflitd
e demais circunstancias 4
pesquisa sofreu alteracde
no seu objeto inicial de
@studo, bem como nos

solucao das situacdes-problematicasrespectivos procedimento

que surgiram ao longo do referido
programa de formacao.

Durante a pesquisa-em-campo, 0

pesquisador-em-acdo assumiu um

especificos, seguindo,
portanto, a flexibilidade
metodologica inerente a
pesquisa-acdo. Sao

posicionamento politico de "parceria propostos principios

critica" com o grupo de professores

politico-pedagdégicos paral

sNo relato reflexivo dessa
caminhada o pesquisado
sencontrou(sic) seu propri
processo de
aprendizagem, suas
5 lacunas e limites de
formacéo - vivéncias
aproveitadas em sua
pratica docente
académica.

O
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Universidade Federal
do Rio Grande do Sul
(Dissertacéo de

escola.

frente aos conflitos politicos surgidosas politicas publicas de

nas relacdes destes com a respecti
Secretaria de Educacéo, gerando ,

dormacéo continua de
b@rofessores para 0 Ensing

Mestrado) sua vez, outros conflitos devidamentd-undamental Regular de
discutidos no texto. Jovens e Adultos.
Autor/data Obijetivo(s) da pesquisa | Quadro tedrico Mtodologia Resultados Concluséo

03) LUCIO, Vera
Regina.Formacao
docente na educacao
de pessoas jovens e
adultas - 01/02/2006.
Universidade do Vale
do Itajai. (Dissertacaqg
de Mestrado)

Esta pesquisa teve comd
objetivo avaliar como a
disciplina tépicos
especiais — educacédo de
pessoas jovens e adultos,
do Curso de Pedagogia da
Univali, campus Séo
José, tem contribuido
para a formacéo de
profissionais que
pretendem trabalhar com
jovens e adultos, nas
séries iniciais do ensino
fundamental.

Optou — se pela pesquisa qualitativa ©s resultados obtidos na

a coleta de dados se deu pela cons
aos documentos institucionais, para
melhor conhecimento do curso;

entrevista com a coordenacao dos
cursos de pedagogia da Univali nos

campi de ltajai e S&o José; aplicagiarrabalho com a EJA e

de questionario e entrevista com as
egressas e egressos do curso de
pedagogia — Campus S&o José que
cursaram a disciplina tépicos
especiais — EJA em 2003/02. Como
procedimento de analise dos dados
empregado a andlise tematica das

conteudo.

Ulganalise dos dados
indicavam que a referida
disciplina contribuiu para

béasica para o inicio do

contribuicdo da pedagogia

EJA, conhecimento
fobnstruido a partir da

pedagogia x EJA. JAem
relacéo a carga horaria

prevista para a disciplina
topicos especiais — EJA)

de amplia — la, haja vista a

a prética pedagdgica para
melhor dimensionamento
da teoria estudada e a
partir de entéo criar
mecanismos para a
inclusdo da EJA nas
praticas de ensino. Os

dados também apontaran

oportunizar fundamentacgoda literatura e

foram assim categorizadogsforam caracterizados
na formacao para atuar efndisciplina, objeto de

EJA, conhecimento sobre|aestudo desta pesquisa,

disciplina tépicos especiaisdisciplina se deram apenas
narrativas, tendo por base a analisel deEJA, formacdo docente xem nivel informativo de

foi levantada a necessidagelocéncia em EJA.

necessidade de contemplar

Assim, de acordo com 0s
pressupostos pedagdégicq
necessarios a pratica
docente na EJA pincados

)

apresentados na
fundamentacéo, e que nd

o

como contribuicédo da

evidenciei que as
contribuicdes desta

carater mais genérico, ndlo
atendendo as
especificidades tais comg
os saberes necessarios 4




72

uma preocupagao com a
formalizacéo dos
documentos oficiais
(Parametros Curriculares
Nacionais, Proposta
Curricular de santa
Catarina ) que ndo
contemplam a EJA no
processo de formacédo
docente. Um outro
resultado dessa pesquisa
gue, mesmo
desconhecendo os
pressupostos tedricos que
orientam o0 processo ensin
e aprendizagem na
educacéo de jovens e
adultos, o egresso e as

egressas nao manifestaram

em suas falas, a
consciéncia da importanci
de tais conhecimentos
como contribuicédo da
disciplina tépicos especiai
— educacao de jovens e
adultos, para a construcgag
dos saberes necessarios
para a docéncia em EJA.

(o]

a

D

Autor/data

Obijetivo(s) da pesquisa

Quadro tedrico

Mtodologia

Resultados

Concluséao

04) MESSER, Sylvia.
A formacao dos
professores da EJA e
a constituicdo do
curriculo - rupturas

e inovacdes
01/05/2007.

Compreender como e po
gue a Educacao de Jove
e Adultos — EJA
apresenta a atual
configuracdo e as
possibilidades e limites

r Paulo Freire e Michel
n&oucault.

para romper com uma

Os caminhos adotados para a
realizacdo da pesquisa que resultoy
nessa dissertacdo foram a pesquisa
bibliografica, através do estudo da
legislacéo pertinente, de literatura

sobre a EJA e Educacéo Popular e

sobre as concepc¢6es de Paulo Frei

Decorrente dessas
discussodes e estudos...
perpassado pelas
concepgoes,
principalmente de
Foucault e Freire, trago

ee

elementos que permitem




73

Universidade

educacédo, monocultural

1%

Michel Foucault, que embasaram a

refletir sobre a

Regional do Noroeste| disciplinar. andlise da realidade da EJA como possibilidade de pensar na
do Estado do Rio modalidade de ensino. Alem disso, formacéo inicial e
Grande do Sul. optei pela participacao efetiva na vigda continuada dos
(Dissertacéo de da EJA da escola pesquisada, professores, bem como a
Mestrado) participando das reunifes constituicdo do curriculo
pedagdgicas, dos conselhos de classe, da EJA, tendo em vista a
das aulas, das atividades gerais com necessidade de buscar
os professores e com os educandos, novas e diferentes formas
durante um ano, além de realizar de objetivacéo e
entrevista com os docentes. subjetivacdo, que
permitam aos professores
e alunos, ver, pensar e agir
no mundo de forma
diferente do que faziam,
através de um trabalho
ético-politico reflexivo.
Autor/data Obijetivo(s) da pesquisa | Quadro tedrico Mtodologia Resultados Concluséo
05) MIRANDA, A presente dissertacdo | O dialogo entre as Esta compreenséo vai ocorrer a parftiOs resultados da pesquisa Enfim, consideramos que
Joseval dos Rei®© tem por objetivo geral referéncias tedricas e os | das andlises das professoras egressapontam para a este trabalho ndo esta
curriculo na compreender como o achados da pesquisa do curso de Pedagogia, os professgrescessidade da efetivacao fechado, pois, a nossa
formacao inicial de curriculo da formacgao pautaram-se em trés eixgsque atuam no curso de formacédo emde algumas a¢des que expectativa é que as
professores que inicial dos pedagogos temNo primeiro eixo, o Pedagogia, os estudantes da Educagéodem contribuir tanto ponderagfes aqui
atuam na educacgdo | contribuido na formagdo| pesquisador com base emnde Jovens e Adultos dos anos iniciaigara a formacéo inicial iniciadas e apresentadas
de jovens e adultos: | de professores para a Imberndn (2005), Tardif | do Ensino Fundamental, da quanto para a Educacdo desejam provocadoras de
do concebido ao atuagéo na Educacéo de (2005), Veiga (2001), coordenadora do curso de Pedagodialovens e Adultos como | novas reflexdes com vistas

vivido — 01/02/2008.
Universidade de
Brasilia. (Dissertacao
de Mestrado)

Jovens e Adultos. O
estudo buscou o
desdobramento em
objetivos especificos
como: analisar como 0s
professores que atuam
nas classes de Educaca
de Jovens e Adultos
percebem o curriculo da

Alarcao (2001), Vasquez
(1990), Pimenta (2005),
Kincheloe (1997), N6voa
(1999), Pérez Gémez
(1998) e Bernstein
(1988,1996) buscou

b desenvolver os conceitos
da formacé&o inicial e os
reflexos desta na pratica

propria formacao inicial

e da coordenadora municipal de
Educacéo de Jovens e Adultos,
situados todos no municipio de Bo
Jesus da Lapa - Bahia. A metodolog
de pesquisa privilegiou a abordagen
qualitativa, por meio do estudo de
caso e a utilizacdo de alguns
procedimentos/instrumentos, como:
andlise documental, entrevista semi

espaco da pratica
pedagogica aqui
pesquisada.

Jia

n

ao aperfeicoamento do
curriculo da formacao
inicial de professores.

pedagogica. No eixo

estruturada, observacao participant
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no tocante as questdes
tedrico-praticas da
educacéo de jovens e

adultos; analisar como os (1998), Goodson (2005),

estudantes da Educacéo
de Jovens e Adultos
avaliam a pratica
pedagégica dos seus
professores; analisar
como o curriculo da
formacao inicial
influencia na pratica
docente dos professores
na Educacao de Jovens
Adultos e analisar quais
séo os saberes da
formacao inicial dos
professores que sé&o
demandados pela praticd
pedagégica na Educacag
de Jovens e Adultos.

pterceiro eixo que gira em

1 apoio tedrico de Paiva, V

seguinte contamos com 4
(1988,1996), Santomé

Sacristan (2000), Silva
(2005), Moreira & Silva
(1995), Apple (2006) e
Moreira (2004) que nos
permitiram compreender

0s conceitos e concepcdes

de curriculo, a forma

como este se expressa na

formacao docente. Ja no

torno da Educacao de

Jovens e Adultos como
um dos espacos da pratig
pedagdgica, tivemos o

(2003), Paiva, J. (2006),
Soares (2001, 2003),
Gadotti (2005), Freire
(2006, 2006b), Reis
(2000), Barbier (1998),
Veiga (2005, 2006), Pinta
(2005) e Ribeiro (1999),
gue nos possibilitaram
uma maior compreensao
do percurso histérico da
Educacao de Jovens e
Adultos, a necessidade d
exercicio do protagonism
nesta modalidade
educativa e também a
respeito do profissional e
a sua atuagao neste espd

sgrupo focal.
contribuicBes de Bernstein

O O

cO
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educativo.

Autor/data

Obijetivo(s) da pesquisa

Quadro teérico

Mtodologia

Resultados

Conclusao

06) MOURA, Maria
da Gloria Carvalho.
Teorizando a
pratica, construindo
a teoria, um dialogo
com a incerteza:
desafios para o
professor da
educacéo de jovens €
adultos— 01/03/2006.
Universidade Federal
do Rio Grande do
Norte. (Tese de
Doutorado)

Trata-se de uma pesquisaA fundamentagéo tedrica

gue analisa 0 processo
cooperativo de formacéo
continuada, como
estratégia de intervencag
pedagégica,
compartilhando
experiéncias que
provocam a tematizagado
da pratica docente,
favorecendo a
compreenséao e
ressignificacdo dessa
pratica no contexto da
sala de aula, com vistas
sua transformacédo. A
pesquisa busca por meiq
da formacao continuada,
em um Espaco de
Reflexdo e Colaboracao,
a compreenséo do que
vemaseraEJAeoseu
publico alvo,
desconstruindo barreiras
gue foram sendo

incorporadas ao longo da referente a analise do

histéria, oferecendo
subsidios para a
construcao de uma
proposta de trabalho queg
dé conta da
especificidade da EJA,
pautada nos saberes e n
experiéncia.

se organiza em quatro
blocos. O primeiro se
volta para a problematica
da EJA, tendo como base
os autores: Carrano, Cury
Di Pierro, Herrera,
Yreland, Moura, Paiva,
Ribeiro e Soares. O
segundo trata da pratica
reflexiva, curriculo,
formacéo profissional e
profissionalidade docente
com destaque para: Altet
aCanério, Dubar, Ferreira,
Freire, Macedo, Messina,
Morin, N6voa, Perrenoud
Sacristan, Smyth, Woods
e Zabala. O terceiro
defende os principios da
pesquisa colaborativa,
segundo: Desgagné,
Garrindo, Pimenta &
Moura, Monteiro e
Sacristan. O quarto bloco

discurso, traz as proposts
de Gill, Ifiguez,
Maingueneau e Orlandi,
que também dao suporte
dentre outros, a analise
interpretativa dos dados.
a

educador, centrando-se

,prética docente.

1S

00s resultados evidenciam
h@ue a transformacéo da
Ipratica pedagogica é
possivel e acontece em umestabelecer uma relagéo
1, movimento continuo de
construcdo, desconstrucdpformacao inicial e

O estudo é uma andlise estrutural d
processo educativo sobre: EJA, alu
jovem e aluno adulto e a formagéo

particularmente na complexidade da

A pesquisa adota ho campo
metodoldgico uma perspectiva
colaborativa e analisa, também, as
interacdes entre pesquisadora e
colaboradores, no sentido de verific
as relag@es interativas que se
estabeleceram no percurso do estu

aexperiéncias de

d@rofessores em CO-

e reconstrucdo da acao

realizada no cotidiano da
sala de aula, desde que a
escola reserve espacgo as

pertencimento € 0S

laboracao, identifiquem oS
desafios e os transformem
em situacbes de
aprendizagem, assumindg
0S riscos que esta atitude
implica. Permitindo-se
sentir a emocao do valor
da experiéncia, com
liberdade para pensar,
errar, expor idéias,
concordar e discordar,
posto que mudar é
possivel, desde que se
tenha predisposicédo para
RE-comecar.

A discussao da andlise d
dados aponta para a
necessidade de se

direta e linear entre a

continuada do professor
da EJA, com foco na
profissionalidade docente
e uma abordagem teodricg
e pratica acerca da
educacdo oferecida as
pessoas jovens e adultas

DS
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Autor/data Objetivo(s) da pesquisa | Quadro tedrico Mtodologia Resultados Concluséo
07) REZENDE, Maria| Os objetivos basicos sdq: Diversos autores nos Essa investigacdo é um estudo de | Assim, pudemos perceber Nesse sentido, as
AparecidaA investigar que saberes a| orientaram na resposta qli€aso, cujo objeto foi a pratica docertejue a professora constroi| instituicdes publicas

construcdo de
saberes pedagdégicos
por uma professora
da educacdo de
jovens e adultos da
rede estadual de
ensino - municipio de
Cuiaba - MT: um
estudo de case

professora constréi no
cotidiano de sua pratica
educativa com a
Educacéo de Jovens e
Adultos, ao mesmo
tempo, compreender
como ela consegue
resolver as problematica
pedagodgicas que surgen

procuravamos, como:
Alarcéo (1996); Elliott
(1994); Freire (1997,
2000, 2002); Geertz
(1989); Giroux (1997);
Heller (2000); Kincheloe
(1997); Schon (2000);

5 Tardif (2002); Zeichnner
(2000) e outros.

de uma professora de Educacéo de
Jovens e Adultos.

Foi fundamental entender na analis
relacao existente entre os saberes
construidos na vida cotidiana da
professora e a construcdo dos sabe

seus saberes pedagogico
dando énfases aos sabersg
® adquiridos na vida
cotidiana e aos saberes
experienciais e com eles,
reda buscou resolver as

pedagdgicos, incluindo nessa mesmaoroblematicas surgidas ng

relacdo as resolucdes dos conflitos
pedagogicos surgidos no cotidiano

cotidiano de sua sala de
Hawula.

5 devem refletir sobre seu

pdrabalho na formacéo de
professores, entendendo
que os saberes da vida
cotidiana e os da
experiéncia sédo pontos d
partida que devem ser
utilizados para um ponto
de chegada visando um

1%

01/06/2004. durante o seu trabalho em sala de aula. Os outros saberes trabalho profissional
Universidade Federal| sala de aula. Buscando Usamos a pesquisa bibliogréafica e a relacionados a ciéncia da| transformador.
de Mato Grosso. conhecimentos nos de campo através da técnica da educacéo tiveram um
(Dissertacao de autores elencados foi observacéo participante, entrevista | menor peso para sua
Mestrado) possivel referenciar os gravada e didlogos reconstruidos. | pratica docente.
diferentes saberes
existentes na vida
profissional e pessoal de
uma professora.
Autor/data Obijetivo(s) da pesquisa | Quadro tedrico Mtodologia Resultados Concluséo
08) SALES, Jefferson Investiga cultura docentg Caracterizou-se como uma pesquisa Investigando o
Falcdo.Ser professor| no Centro de Educacéo qualitativa e contou com o suporte pensamento dos
da educagcdo dg de Jovens e Adultos e dos principios metodoldgicos da professores do CEJAM
jovens e adultos:| suas implicagdes na Etnometodologia. acerca da EJA e sobre sg
investigando sua| formagéo continuada dog Foram pesquisados dois (02) papel como educador de
cultura profissional - | professores. Teve como professores do Centro de Educacéq de jovens e adultos, chegou
01/05/2007. objetivo principal Jovens e Adultos de Maracanad - se as seguintes
Universidade Estadualcompreender a cultura Ceara — Brasil, que atuam nos turngs conclusbes: 1)os
do Ceara. (Dissertacdodos professores que em que funciona esse estabelecimgnto professores do CEJAM
de Mestrado) atuam no Centro de de ensino. Para a coleta de dados relacionam sua identidad
Educacéo de Jovens e recorreu-se a entrevista semi- profissional com o perfil
Adultos, de Maracanad, estruturada, a observacao da pratica sociocultural de seu

analisando as

especificidades desta

pedagogica, analise de documentos

pertinentes a iniciativa e a

alunado; 2)consideram o

1%

trabalho realizado pelo
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pratica pedagogica e as
implicacdes na sua
formacéo continuada.

caracterizagdo fisica e administrativa
da escola.

CEJAM como
indispensavel para a

sociedade, por possibilitar

a reintegracdo de pessod
excluidas do mundo
escolar; 3)apontam a
capacidade de lidar com
historias de vida marcadg
por fracassos sucessivos
na aquisi¢cdo do saber
escolar como fundamenta
ao exercicio da docéncia
na Educacéo de Jovens ¢
Adultos. A pratica docent
acompanhada revelou
ainda mobilizacdo de
varios saberes
profissionais,
sobressaindo-se aqueles
constituidos com base da
experiéncia, 0s
disciplinares e
pedagogicos; e que
prevalece uma cultura
cooperativa “balcanizada]
entre os professores. Neg
sentido, as peculiaridades
da docéncia no CEJAM
devem constituir ponto de
partida para um projeto d
formacéao continuada
renovador e fortalecedor
de uma cultura docente
verdadeiramente

cooperativa nessa escolal.

(2]

7]

l

A

1]

Autor/data

Obijetivo(s) da pesquisa

Quadro teérico

Mtodologia

Resultados

Conclusao
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09) SANTOS,
Esmeralda Maria dos.
Os saberes dos
docentes do ensino
fundamental da
educacéo de
adolescentes, jovens
e adultos-
01/07/2007. Pontificia
Universidade Catolica
de Goias. (Dissertaca
de Mestrado)

Esta pesquisa do tipo
qualitativa, intitulada:
“Os saberes dos
professores do segundo
segmento do ensino
fundamental da educaca
de adolescentes, jovens
adultos” investigou os
saberes dos professores,
do segundo segmento d
pensino fundamental da
Eaja. Teve como objeto
de estudo investigar os
saberes que permeiam a
praticas dos professores
de Eaja que atuam de 5%
82 séries do ensino
fundamental noturno.

... se fundamentou
teoricamente nos estudos
de alguns autores, entre
quais podem ser
destacados: Chaui (1996
02001, 2003, 2006);
eMiranda (1997, 2004,
2005,); Gramsci (2004);
Coelho (1994,1998, 2003
» 2004, 2006,); Arroyo
(2000) e outros.
Com base em Machado
(1997, 2001), Ribeiro
5(1999), Lopes (2006),
Nogueira (2005) e outros
aliscutiram-se a questéo g
especificidade dos saberg
dos professores da Eaja ¢
suas implicacdes com os
saberes docentes,
estabelecendo relagfes
com o conhecimento
sistematizado e o senso
comum na formacéo e
atuacao do professor da
Eaja da SME de Goiania.

Pesquisa do tipo qualitativa.

Esses professores - sujeitos da

hpesquisa - foram localizados na RM
Esta investigacao indagou: que
desafios os professores enfrentam
para lidar com a tensao existente ef
ensino e aprendizagem? Como eleg
lidam com esses desafios?Que

, saberes permeiam suas praticas?
Como foram apropriados? A supost
formacao continuada tem contribuid

professores? A analise realizada

possibilitou a apreenséo do percurs

formativo dos saberes dos sujeitos
anvestigados e de suas implicacdes
pqpratica da Eaja.

D

E.

tre

D

(0]

para redimensionar os saberes destes

0

na

Por meio de seus
discursos foi possivel
entender que os desafios
do trabalho docente
extrapolam o campo da
formacdo, e que na busca
de atender a
especificidade o professo
trabalha com os
educandos da Eaja os
conhecimentos buscados|
na realidade do aluno.

=

Autor/data

Obijetivo(s) da pesquisa

Quadro teérico

Mtodologia

Resultados

Conclusao

10) SANTOS, Enio
José Serra dos.
Educacao geografica
de jovens e adultos
trabalhadores:
concepcodes, politicas
e propostas
curriculares -

O presente trabalho de
tese tem como principal
objetivo investigar a
forma com que a
Geografia escolar é
concebida em diferentes
propostas curriculares
para o segundo segment

01/09/2008.

o

Tendo, portanto, como eixo central
politicas publicas de EJA, a base

analise do conteudo geogréfico
presente nos materiais didaticos
elaborados a partir das propostas
curriculares do Programa Nacional
Incluséo de Jovens, o ProJovem, e

do ensino fundamental d

D

ag\ analise dos materiais
didaticos revela uma

empirica da pesquisa se constitui na contradicao nas politicas

de curriculo para a EJA

levadas a cabo pelo

governo federal, pois
jenquanto o ProJovem se
daaracteriza por um

Colecdo Cadernos de EJA, ambas

curriculo prescritivo cujo

Essas incoeréncias
indicam o hibridismo que
marca boa parte das
politicas educacionais do
atual governo, bem como
propiciam reflexdes em
torno dos principios e
bases que podem

contribuir para a
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Universidade Federal
Fluminense. (Tese de

modalidade Educacéo de

Jovens e Adultos (EJA).

produzidas no &mbito do governo
federal. Tais propostas sdo

conteudo geogréafico se

mostra pouco denso e ma

construcdo de um
igprocesso de escolarizacd

(@)

Doutorado) consideradas como processos de | préximo da vertente que tenha como horizonte
recontextualizacéo de saberes e humanista a emancipacéo dos
discursos produzidos em outros fenomenoldgica, a Colecdotrabalhadores brasileiros.
contextos politicos (universidades, | Cadernos de EJA tem
organismos internacionais, como base uma proposta
movimentos sociais, secretarias de | curricular que aposta na
educacéo etc.), fato que conduz a | autonomia docente e na
investigacao na direcéo de questdes corrente critica do
gue envolvem a forma com que essepensamento geografico.
documentos justificam a
especificidade do ensino de Geogrdfia
voltado para a EJA, bem como as
matrizes tedricas caracteristicas do
pensamento pedagdgico e geografico
que Ihes podem ser consideradas
como referéncias.

Autor/data Obijetivo(s) da pesquisa | Quadro tedrico Mtodologia Resultados Concluséo

11) SCHNEIDER, A pesquisa aqui Os saberes dos professores foram | A pesquisa procura

Sonia MariaA desenvolvida teve como investigados na emergéncia e analiseontribuir para a formacad

consideracéo de objetivo principal a dos dilemas praticos e explicitaram | de professores, ao voltar-se

dilemas praticos problematizagéo das idéias e pressupostos que 0s para as praticas que

para a formacdo de | praticas e dos saberes de professores declararam considerar | explicitam os saberes e

professores em professores de para o ensino e aprendizagem de | problematicas docentes

educacéo mateméatica do ensino matematica na educacéo de jovens|erelevantes para o ensino e

matematica de fundamental da educagép adultos. Para investigar esses saberesprendizagem de

jovens e adultos- de jovens e adultos pela foram feitas entrevistas individuais € matematica na educacao de

01/07/2005. perspectiva dos dilemas coletivas com professores que jovens e adultos.

Universidade Federal| praticos inspirada no ensinam matematica no ensino

Fluminense. modelo do pratico fundamental de EJA em duas escolas,

(Dissertacéo de reflexivo e artistico para a sendo uma publica e outra

Mestrado) formacéao de professores. particular/confessional.

Fonte: CAPES.

Disponivel emhttp://capesdw.capes.gov.br/capesdw/
Acessado em: 22/08/2010.



APENDICE 5 — Tabulac&o dos questionarios

Dimensodes de Analise

Unidades de registro dasrumas dos discursos

Objetivos da EJA

1- Atender as necessidades dasslu
2- Auxiliar para ingresso no mercado de trabalho;
3- Compreender as necessidades dos alunos;
4- Dar base tedrica para a continuidade dos estudos
5- Dar condi¢cOes para os alunos serem atuantes&sn s
comunidades;
6- Desenvolver a autonomia;
7- Desenvolver a criticidade;
8- Desenvolver a escrita;
9- Desenvolver a oralidade;
10- Estimular o intelecto do aluno;
11- Integrar o aluno na sociedade;
12- Oferecer qualificagéo aos alunos;
13- Oportunizar a concluséo dos estudos;
14- Preparar o aluno para a vida;
15- Promover o conhecimento da realidade;
16- Relacionar o conteudo a realidade;
17- Situar o aluno no espaco;
18- Situar o aluno no tempo;
19- Trabalhar conceitos;
20- Trabalhar conteudos bésicos;
21- Trabalhar contetudos que possam ser aproveifaiias
vida;
22- Trabalhar conteudos voltados para o ensinoanédi
23- Trabalhar de forma interdisciplinar;
24- Valorizar as vivéncias dos alunos;

Saberes Docentes

1- Adaptar o curriculo as neeekesitbs aluno;
2- Amar o que faz;
3- Compreender o aluno;
4- Conhecer a realidade do aluno;
5- Criar estratégias que desperte a vontade dedgme
6- Dar formacé&o para ingresso no aluno no mercado d
trabalho;
7- Desenvolver a oralidade no aluno;
8- Dominar sua disciplina curricular;
9- Encontrar a linguagem adequada para transmitir o
conhecimento;
10- Estar constantemente atualizado sobre as tepas)
11- Gostar da interacao;
12- Gostar do dialogo;
13- Interpretar a realidade;
14- Observar a vivéncia dos alunos;
15- Oferecer educacao de qualidade;
16- Organizar didaticamente as atividades;
17- Perceber que o aluno da EJA tem necessidaeesrdes;
18- Promover mudancas;
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19- Relacionar a realidade dos alunos aos conteudos
20- Relacionar o conteudo a realidade do aluno;
21- Respeitar as singularidades;

22- Ser aberto ao dialogo;

23- Ser auto-motivado;

24- Ser capaz de fazer analises;

25- Ser capaz de fazer sinteses;

26- Ser claro na oralidade;

27- Ser coerente,

28- Ser competente;

29- Ser criativo;

30- Ser didatico;

31- Ser dinamico;

32- Ser disciplinado;

33- Ser ético;

34- Ser expressivo;

35- Ser flexivel;

36- Ser organizado;

37- Ser persistente;

38- Ser sensivel a realidade do aluno;

39- Ter boa apresentacéo ética e estética;

40- Ter boa convivéncia em grupo;

41- Ter capricho;

42- Ter conhecimento especifico;

43- Ter conhecimento historico;

44- Ter conhecimentos sobre experiéncias em edoicaca
45- Ter experiéncia;

46- Ter liderancga;

47- Ter mais proximidade do aluno;

48- Ter nocao do espaco;

49- Ter nogao do tempo;

50- Ter olhar critico em relacdo aos conteldos;
51- Ter poder de argumentacao;

52- Ter preparacdo humana;

53- Ter preparacao psicologica;

54- Trabalhar em equipe de forma interdisciplinar;
55- Utilizar metodologias adequadas;

56- Valorizar as experiéncias dos alunos;

Métodos Pedagdgicos

1- Apresentando conceitos;
2- Conhecendo a realidade do aluno;
3- Contextualizando os conteldos;
4- Deixando os alunos a vontade;
5- Desenvolvendo contelidos minimos;
6- Estimulando a continuidade dos estudos;
7- Estimulando a criatividade;
8- Estimulando a interpretacdo de problemas covgyret
9- Estimulando a producéo textual;
10- Estimulando a reflexao critica;
11- Estimulando consulta em documentarios;
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12- Estimulando consulta em jornais;

13- Estimulando consulta em revistas;

14- Estimulando o dialogo;

15- Estimulando o uso da informética;

16- Estimulando pesquisas tedricas;

17- Fazendo atividades de grupo;

18- Fazendo atividades praticas;

19- Fomentando a curiosidade;

20- Incentivando a leitura;

21- Incentivando as pesquisas;

22- Incentivando discussoes;

23- Interagindo com os alunos;

24- Oferecendo multiplas oportunidades de apregdina
25- Ouvindo opinides pessoais sobre temas trabathad
26- Realizando aulas expositivas;

27- Realizando saidas de estudo;

28- Relacionando a realidade atual a historia;

29- Respeitando o conteudo com o tempo da aula;
30- Respeitando o tempo de aprendizagem do aluno;
31- Seguindo a listagem de conteudos;

32- Sendo claro e objetivo;

33- Trabalhando nog¢bes para o mercado de trabalho;
34- Tratando o aluno com amizade;

35- Tratando o aluno com carinho;

36- Tratando o aluno com respeito;

37- Utilizando a biblioteca;

38- Utilizando a sala de video;

39- Utilizando as tecnologias;

40- Utilizando aulas expositivas;

41- Utilizando filmes;

42- Utilizando imagens;

43- Utilizando jogos;

44- Utilizando jornais;

45- Utilizando metodologias diversificadas;
46- Utilizando musicas;

47- Utilizando o laboratério de informatica;
48- Utilizando os diversos espacos da escola;
49- Utilizando revistas;

50- Utilizando temas da realidade;

51- Utilizando videos;

Métodos Avaliativos

1- Aplicando prova objetivanseonsulta;
2- Aplicando questionérios;
3- Estimulando trabalhos em dupla;
4- Fazendo anotagdes sobre a individualidade ce aado;
5- Observando a conduta do aluno;
6- Observando a organizacéo do caderno;
7- Observando a persisténcia;
8- Observando a produgé&o do conhecimento;
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9- Observando a realizacdo das atividades diarias;
10- Organizando debates;

11- Organizando seminarios;

12- Percebendo o aluno como um todo;

13- Promovendo a producao textual;

14- Promovendo atividade no laboratorio de inforoaét
15- Promovendo atividades em grupo;

16- Realizando jogos;

17- Realizando tarefas de pesquisa em livros;

18- Realizando tarefas de pesquisa na internet;
19- Realizando tarefas de pesquisa no caderno;
20- Solicitando andlise de filme;

21- Solicitando atividades no tempo da aula;

22- Solicitando auto-avaliacao;

23- Solicitando interpretacéo de texto;

24- Solicitando pesquisa extra-classe;

25- Solicitando relacéo de conceitos com a reagipgad
26- Solicitando resumos;

27- Solicitando tarefas com entrevistas;

28- Solicitando traducéo de pequenos textos;

29- Verificando a desinibicdo ao expor idéias;
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APENDICE 6 — Tabulac&o das entrevistas

Para facilitar o entendimento da tabela, a seggirseguintes

convenc@es foram adotadas: 14- Reconhecimento de ser condicionado (Freire§)199

Oc. = Ocorréncias (numero de vezes que é citado/a);
% = Percentual sobre o universo respectivamenisade;

Dimensoes (de 1 a 3)

1- Objetivos da EJA;

2 — Saberes Docentes (Gauthier, 1998):
Categorias (de Aa F)
A- Saberes Disciplinares,
B - Saberes Curriculares,
C - Saberes das Ciéncias da Educacéo,
D - Saberes da Tradigdo Pedagdgica,
E - Saberes Experienciais,
F - Saberes da Acdo Pedagdgica;

3- Procedimentos Metodolégicos;

Fontes de aquisicdo dos Saberes (de 4 a 35):

4- Rigorosidade metddica (Freire, 1996);

5— Pesquisa (Freire, 1996);

6- Respeito aos saberes dos educandos (Freire); 1996

7— Criticidade (Freire, 1996);

8- Estética e ética (Freire, 1996);

9- Corporeificacdo das palavras pelo exemplo (Er&®96);
10- Risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualfprena de

discriminacéo (Freire, 1996);

11- Reflexao critica sobre a prética (Freire, 1996)
12- Reconhecimento e a assuncao da identidadealUlEueire,

13- Consciéncia do inacabamento (Freire, 1996);

15- Respeito a autonomia do ser do educando (FIEE6);
16- Bom senso (Freire, 1996);
17- Humildade, tolerancia e luta em defesa dositogredos

educadores (Freire, 1996);

1996);

18- Apreenséo da realidade (Freire, 1996);

19- Alegria e esperanca (Freire, 1996);

20- Conviccao de que a mudanca é possivel (FAS988);

21- Curiosidade (Freire, 1996);

22- Seguranca, competéncia profissional e genemsi@Freire,

23- Comprometimento (Freire, 1996);
24- Compreender que a educacao é uma forma deentgo no

mundo (Freire, 1996);

25- Liberdade e autoridade (Freire, 1996);

26- Tomada consciente de decisdes (Freire, 1996);

27- Saber escutar (Freire, 1996);

28- Reconhecer que a educacdo é ideoldgica (F19ie6);

29- Disponibilidade para o dialogo (Freire, 1996);

30- Querer bem aos educandos (Freire, 1996);

31- A familia, o ambiente de vida, a educacdo miide lato

(Tardif, 2002);

32- A escola priméria e secundéria, os estudos@@sadarios

ndo especializados (Tardif, 2002);

33- Os estabelecimentos de formacéo de profesasrestagios,

0s cursos de reciclagem (Tardif, 2002);

34- A utilizacdo das “ferramentas” dos professopgegramas,

livros didaticos, cadernos de exercicios, fichasdif, 2002);

35- A pratica do oficio na escola e na sala de, auseperiéncia

dos pares (Tardif, 2002).
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Unidades de registro Oc| Dimenséo| Oc. | Categoria| Oc. Fonte de | Oc. Em Oc.
aquisicao ordem

Acha importante conhecer os objetivos do aluno. an 01

Acha necesséario que o professor trabalhe noalom@o u |02 | 1 02

educacao global.

Acha que o professor precisa tornar o aluno capaed |03 | 1 03

posicionar com argumentos solidos.

Acha que ser professor de EJA é passar algo immgerta | 04 | 1 04

para a vida.

Acredita que ser professor da EJA é tornaro atapaz |05 | 1 05

de ingressar no mercado de trabalho.

Entende que o professor precisa ser um formadorde |06 | 1 06

cidadaos.

Entende que ser professor da EJA € dar aos costeudo| 07 | 1 07

significados praticos para a vida.

Estimula seus alunos a conquistarem outros alusi@sg | 08 | 1 08

EJA, para evitar a ociosidade e a violéncia forastmla.

Percebe que os alunos adultos tem objetivos otsmos 09 |1 09

relacéo aos estudos.

Percebe que poucos jovens tem objetivos claroemao | 10 | 1 10

aos estudos.

Prepara seus alunos para o mercado de trabalho. 11 11

Sente-se responsavel em fazer com que o alunoAla EJ| 12 |1 12

entenda matematica de forma préatica. 2,5%

Acha que quem escreveu os atuais livros da EJA 13 | 2 01 |A 01 34 01 4 01

disponiveis na escola ndo conhece a realidadelutossa 0,2%

da EJA.

Acha que cada turma tem suas necessidades curegela 14 | 2 02 B 01 18 02 4 02

procura atendé-las.

Acha que o livro didatico traz propostas pedag&gmaito | 15 | 2 03 B 02 34 03 4 03
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complexas para o aluno da EJA.

Acha que os atuais livros didaticos da EJA apresent 16 | 2 04 B 03 34 04 04

abordagens amplas.

Acredita que na EJA, etapas (séries) iniciaisco fio 17 | 2 05 B 04 7 05 05

ensino € o letramento.

Acredita que os alunos que estdo proximos de corogu | 18 | 2 06 B 05 15 06 06

estudos na EJA (sétima e oitava série) sdo osxqueram 1,6%

mais 0s conhecimentos dos professores.

Acredita que os conteudos do ensino regular ndo sédo |19 | 2 07 B 06 7 07 01

adequados para a EJA.

Adapta conteudos as etapas (séries). 20 D8 76 08 02

Afirma que cada escola do municipio adapta seus 21 | 2 09 B 08 34 09 03

conteudos ao seu publico. 0,8%

Afirma que o tempo para o aluno cursar a EJA nao 22 | 2 10 B 09 15 10 01

possibilita ao professor desenvolver toda a listage

conteudos.

Comenta que recentemente chegaram livros didaticos | 23 | 2 11 B 10 34 11 02

especificos para a EJA.

Da mais énfase a contetdos de relevancia pratica. 4 |2 12 B 11 9 12 03

Desenvolve os conteudos com base em uma listagem d&5 | 2 13 B 12 34 13 04

contetidos da escola.

Esta analisando os atuais livros didaticos quearaeg 26 | 2 14 B 13 34 14 05

para a EJA no segundo semestre de 2011.

Esta apreciando o livro didatico da EJA antes daagdo | 27 | 2 15 B 14 34 15 06

com os alunos.

Esta avaliando o livro didatico que chegou paransbiJA| 28 | 2 16 B 15 34 16 07

recentemente.

Faz adaptacdo de conteudos as etapas (séries). 29 17 B 16 16 17 08
2,2%

Faz adaptacfes de conteudos conforme as séries e as| 30 | 2 18 B 17 16 18 01
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necessidades dos alunos.

Faz adaptacfes de conteudos. 31 9 18 16 19 2

Faz sondagem de conteudos para conhecer seus.alunos82 | 2 20 B 19 4 20 7 03

Fornece aos alunos base para irem para o ensirio.méd| 33 | 2 21 B 20 26 21 7 04

N&o concorda com a atual distribuicdo de conteddos |34 | 2 22 B 21 34 22 7 05

plano de estudos da escola.

N&o gostou da qualidade dos contetdos dos livros 35 | 2 23 B 22 34 23 7 06

didaticos.

N&o gostou do livro didatico que chegou paraa EJA. |36 | 2 24 B 23 34 24 7 07

N&o preocupa-se em desenvolver toda a listagem de |37 | 2 25 B 24 15 25 7 08

conteudos.

N&o se preocupa em desenvolver todo o conteudo 38 | 2 26 B 25 15 26 7 09

programatico.

Participa de reunides para discutir os conteudos. 9 |2 27 B 26 33 27 |7 10
2,7%

Participou de reunides pedagdgicas na SMED pacatdis| 40 | 2 28 B 27 33 28 9 01

listagem de conteudos curriculares.

Participou do grupo de estudos que selecionou os 41 | 2 29 B 28 33 29 9 02

conteudos a serem trabalhados na rede municipal de

ensino.

Preocupa-se com a expressao escrita dos alunos. 242 30 B 29 24 30 |9 03
0,8%

Preocupa-se com a expressao oral dos alunos. 43 1 B 30 24 31 10 01

Preocupa-se com a fluéncia da leitura dos alunos. 4 |2 32 B 31 24 32 10 02

Procura trabalhar conhecimentos locais e conhetosen | 45 | 2 33 B 32 24 33 |10 03

globais. 0,8%

Relata que este ano (2011) ndo houve reunideglzaair | 46 | 2 34 B 33 34 34 11 01

listagem de conteudos.

Relata que recentemente chegou na escola livrtéichda | 47 | 2 35 B 34 34 35 11 02

especifico para a EJA.
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Segue uma listagem de conteudos da escola. 48 2 »H 35 34 36 11 03
Segue uma listagem de conteudos disponivel naaescol| 49 | 2 37 B 36 34 37 11 04
Seleciona conteudos a partir de uma lista de cdoteda | 50 | 2 38 B 37 34 38 11 05
escola, que é também da rede municipal de ensino.
Seleciona os conteudos a partir de um plano dd@stda | 51 | 2 39 B 38 34 39 11 06
escola.
Seleciona os contetdos a partir do conteludo pragieon | 52 | 2 40 B 39 34 40 11 07
da escola.
Seleciona os conteudos a partir do PPP da escola. 3|5 41 B 40 34 41 11 08
Seleciona os conteudos a partir dos planos deedaud |54 | 2 42 B 41 34 42 11 09
escola.
Seleciona os contetdos pelos planos de estudaxdi@ae | 55| 2 43 B 42 34 43 11 10
Tem formacgéo em letras (portugués-inglés). 56 2 4B 43 33 44 11 11
Trabalha com a disciplina de ciéncias. 57 2 45 B 44 33 45 11 12
Trabalha com a disciplina de ciéncias. 58 2 46 B 45 33 46 11 13
Trabalha com a disciplina de geografia. 59 2 air B 6 4|33 47 11 14
Trabalha com a disciplina de historia. 60 2 48 B 47| 33 48 11 15
Trabalha com a disciplina de matematica. 61 2 49 B 48 33 49 11 16
Trabalha com a disciplina de portugués. 52 2 50 B 9 4|33 50 11 17
Trabalha com os alunos o respeito matuo entre eles. | 63 | 2 51 B 50 24 51 |11 18
4,9%
Trabalha com seus alunos conhecimentos amplos da |64 | 2 52 B 51 34 52 13 01
matematica.
Trabalha conceitos ligados a cidadania. 65 2 53 B 2 5|24 53 13 02
Trabalha conceitos nas etapas (séries). 66 2 54 B 3 §5 34 54 13 03
Trabalha conceitos necessarios no ensino fundamenta| 67 | 2 55 B 54 34 55 13 04
Trabalha conceitos seguindo a legislacao (MEC). 6B 56 B 55 34 56 13 05
Trabalha conceitos tendo um olhar diferenciado. 6B 57 B 56 7 57 13 06
Trabalha conteudos aplicaveis ao dia a dia do aluno 70 | 2 58 B 57 9 58 13 07
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Trabalha conteudos formais. 1 59 58 34 5913 08
2,2%

Trabalha contetdos que servirdo para o ensino médio | 72 | 2 60 B 59 26 60 14 01

Trabalha conteddos Uteis para o dia a dia do aluno. 73 | 2 61 B 60 9 61 14 02

Trabalha muito com a leitura, a producéao textual e 74 | 2 62 B 61 34 62 14 03

interpretacao.

Trabalha os conceitos conforme as etapas (séries). 75 | 2 63 B 62 34 63 14 04

Valoriza a vivéncia do aluno da EJA em suas aulas. 76 | 2 64 |B 63 64 14 05

17,3%

Acha que os académicos estagiarios precisariaen ler | 77 | 2 65 C 01 33 65 14 06

produzir textos sobre a EJA.

Acredita que o professor da EJA precisa ter um 78 | 2 66 C 02 22 66 |14 07

relacionamento humano com seu aluno. 1,9%

Acredita que o profissional da EJA precisa ter w@nfilp 79 | 2 67 C 03 4 67 15 01

para atuar nesta modalidade de ensino.

Acredita que ser professor da EJA e do ensinoaegem | 80 | 2 68 C 04 7 68 15 02

suas diferencgas e suas semelhancgas.

Acredita que todo professor precisaria conhecstratera | 81 | 2 69 C 05 17 69 15 03

social e psicologia de seu aluno.

Acredita que todo professor precisaria conheceosofia | 82 | 2 70 C 06 14 70 15 04

da escola.

Acredita que todo professor precisaria se adaptar a 83 | 2 71 C 07 14 71 15 05

identidade da escola.

Acredita que uma das fun¢des da escola é socializar |84 | 2 72 C 08 17 72 15 06

aluno.

Admite que se preparou como professora da EJA sendo85 | 2 73 C 09 33 73 15 07

um, durante a disciplina de ‘Pratica de Ensino’ na

faculdade.

Adquiriu conhecimentos em curso de pos-graduacéao. | 6 | & 74 C 10 33 74 15 08

Adquiriu conhecimentos na faculdade e em cursos. &7 75 C 11 33 75 15 09
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Adquiriu conhecimentos na faculdade. 88 2 76 C 12 3 3 76 15 10
Adquiriu conhecimentos na faculdade. 89 2 77 C 13 3 3 77 15 11
Adquiriu conhecimentos na licenciatura. 90 2 78 C 4 1|33 78 15 12
Adquiriu conhecimentos pelo estudo. 91 2 79 C 15 5 79 15 13
Adquiriu muitos conhecimentos na faculdade. D2 2 80C 16 33 80 |15 14
3,8%
Aos 14 anos fez um curso preparatorio para poder 93 | 2 81 C 17 33 81 16 01
alfabetizar adultos.
Aprendeu a gostar de ser professora estudandotéramis| 94 | 2 82 C 18 33 82 16 02
Descobriu que queria ser professora estudando no 95 | 2 83 C 19 33 83 16 03
magistério.
Esta fazendo curso de capacitacdo em EJA. 96 84 20 33 84 16 04
Estudou magistério obrigada por sua mée. 97 2 85 C 21 31 85 16 05
Fez curso de especializacao na area de educacéengathh 98 | 2 86 C 22 33 86 16 06
Fez curso de qualificacdo em EJA. 9 2 87 C 23 33 7 8 16 07
Fez magistério. 100| 2 88 C 24 33 88 |16 08
2,2%
Fez pos-graduacdo, onde adquiriu mais conhecimentos 101 | 2 89 C 25 33 89 17 01
sobre educacao.
Fez seu primeiro estagio de docéncia em EJA. 2 90 C 26 33 90 |17 02
0,5%
Foi monitora da disciplina de ‘Célculo’ durante a 103| 2 91 C 27 33 91 18 01
graduacdo em matematica, tendo em seu publicogaver]
adultos da graduacéo.
Formou-se em matematica em 2004. 104 92 C 28 33 92 18 02
Ha 5 anos procurou curso de especializagcdo em B p 105| 2 93 C 29 13 93 18 03
qualificar-se, mas ndo encontrou.
N&o concorda com a distribuicdo dos conteudos na 106 | 2 94 C 30 34 94 18 04
listagem da escola.
N&o teve formacado académica para atuar com EJA. 207 95 C 31 13 95 18 05
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Preparou-se para ser professora da EJA atravésstesc | 108 | 2 96 C 32 33 96 18 06
ofertados pela rede de ensino municipal.

Seleciona os contetdos que acredita ser mais iamert | 109 | 2 97 C 33 16 97 18 07
para os alunos.

Tem formacdo em histéria e em geografia. 120 98 C 34 33 98 18 08
Teve na faculdade apenas uma disciplina relacioadada | 111 | 2 99 C 35 33 99 18 09
EJA.

Teve sua primeira experiéncia docente na EJA quando| 112 | 2 100 | C 36 33 100 | 18 10
estava no quito semestre da faculdade. 9,9%

Acha que é uma professora traumatizada por ndeiter | 113| 2 101 | D 01 13 101 | 18 11
magistério na sua época de ensino médio.

Achava-se exigente quando brincava de ser professor | 114 | 2 102 | D 02 31 102 | 18 12
pois exigia disciplina e siléncio.

Acredita ser exigente como professora, ainda lcoj@o 1152 103 | D 03 11 103 | 18 13
nas brincadeiras de infancia.

Acreditava que o professor era um transmissor de 116 2 104 | D 04 31 104 | 18 14
conhecimento antes de se tornar professor.

Acreditava que sua vida seria diferente sendo psofa e | 117| 2 105 | D 05 31 105 | 18 15
confirma isso hoje.

Admirava seus professores desde a infancia. P18 106 | D 06 32 106 | 18 16
Afirma que sua mae queria ser professora. 129 107 | D 07 31 107 | 18 17
Antes de iniciar a licenciatura ndo sabia o0 quesera 120| 2 108 | D 08 32 108 18 18
professor de EJA.

Antes de ser professor da EJA tinha em uma detisisas | 121 | 2 109 | D 09 31 109 | 18 19
uma visdo do que era ser professor de adultos.

Aos 14 anos nao tinha nogéo do que era ser proféaso | 122 | 2 110 | D 10 32 110 18 20
EJA.

Brincava de ser professora com 0s amigos. 23 111 | D 11 31 111 | 18 21
Brincava de ser professora com 0s irmaos mais novos | 124| 2 112 | D 12 31 112 | 18 22
Comecou a dar aula de idiomas para adultos aosdside| 125 2 113 | D 13 18 113 | 18 23
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idade.

Era orientada pelo pai para preservar a natureza. 26|24 114 | D 14 31 114 | 18 24
Estudou magistério porque sua mae a influenciou. 7|2 115 | D 15 31 115 | 18 25
Estudou no interior do estado quando era crianga. 28| 2 116 | D 16 32 116 | 18 26
Fez seu primeiro vestibular para um curso de batddw. | 129 2 117 | D 17 32 117 18 27
Foi motivada por professores e colegas da faculdade | 130| 2 118 | D 18 10 118 | 18 28
desenho industrial para trocar para o curso demédien.

Formou-se técnica e trabalhou quatro anos comactecn | 131 | 2 119 | D 19 32 119 | 18 29
em desenho industrial.

Gostava de questdes ligadas ao meio ambiente desde | 132 | 2 120 | D 20 31 120 | 18 30
infancia.

Lembra-se ainda hoje de uma de suas professoras, no| 133 | 2 121 | D 21 32 121 | 18 31
magistério, a qual achava encantadora.

N&o imaginava que seria professora. 124 122 | D 22 32 122 | 18 32
N&o tinha nog&o do que era ser professora de Edgmnm | 135| 2 123 | D 23 32 123 | 18 33
no magisterio.

No ensino médio estudou contabilidade a pedidade s | 136 | 2 124 | D 24 32 124 | 18 34
mae.

Parou de estudar oito anos entre o final do emsiédio e | 137 2 125 | D 25 13 125 | 18 35
o inicio da faculdade.

Pensava em ser professora desde crianca. 438 126 | D 26 31 126 | 18 36
Percebe gue sua infancia foi uma época diferente. 39| 2 127 | D 27 31 127 18 37
Percebeu que gostava de matematica durante addeuld| 140 | 2 128 | D 28 11 128 | 18 38
de desenho industrial.

Percebia mais disciplina no comportamento dos peem | 141 | 2 129 | D 29 32 129 | 18 39
sua época de aluna do ensino regular.

Quando crianga, ia para a escola a noite com ungaam | 142 | 2 130 | D 30 31 130 | 18 40
mais velha para vé-la lecionar.

Relata que os professores eram respeitados enpsca € | 143 | 2 131 | D 31 32 131 18 41

de aluna na infancia.
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Resistiu por algum tempo em trocar do curso denthese | 144 | 2 132 32 10 132 | 18 42

industrial para matemética.

Resolveu atuar como professora porque admirava sua| 145| 2 133 33 32 133 | 18 43

professora. 11,8%

Respeitava seus professores. 126 134 34 32 134 | 19 01

Sempre admirou seus professores, vendo-0s comogsessl4? | 2 135 35 32 135 19 02

magicas.

Trabalhou como bancéria antes de ser professora. 8|24 136 36 18 136 | 19 03

9,9%

Acha bem delicado atuar com os alunos da EJA. P49 137 01 11 137 | 19 04
11%

Acha bem delicado atuar na EJA nos dias de hoje. 0| 25 138 02 11 138 | 20 01

Acha importante a escola fazer um diagnéstico para | 151 2 139 03 18 139 | 20 02

conhecer seus alunos. 0,5%

Acha importante conhecer a comunidade do entorno na152| 2 140 04 18 140 | 22 01

escola. 0,2%

Acha importante conhecer a historia de vida doscalu 153 2 141 05 15 141 | 23 01
0,2%

Acha importante conhecer melhor os adolescentes 154 2 142 06 18 142 | 24 01

indisciplinados.

Acha importante dar espaco para que o aluno cortheca 155 2 143 07 29 143 | 24 02

professor.

Acha importante o professor da EJA ter uma formagho| 156 | 2 144 08 33 144 | 24 03

preparagao para atuar nesta modalidade.

Acha importante os atuais professores de EJA passar | 157 | 2 145 09 33 145 | 24 05

por um curso de formagéao.

Acha importante os docentes da EJA trocarem suas | 158 2 146 10 11 146 | 24 06

experiéncias.

Acha importante os professores da EJA conhecerem a| 159 2 147 11 18 147 | 24 07

histéria de vida dos alunos para entede-los melhor.
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Acha importante os professores trocarem experiéncia | 160| 2 148 | E 12 11 148 | 24 08

pedagogicas entre si.

Acha importante os professores trocarem suas €k | 161 | 2 149 | E 13 11 149 | 24 09

entre si.

Acha importante que o professor da EJA conheca a 162 | 2 150 | E 14 5 150 | 24 10

legislacdo da EJA. 2,7%

Acha importante que os professores troquem suas 163| 2 151 | E 15 11 151 | 25 01

experiéncias sobre atuacao em EJA.

Acha importante saber a origem social do aluno. 154 152 | E 16 15 152 | 25 02
0,5%

Acha importante saber ouvir 0 aluno, suas expdaénc | 165| 2 153 | E 17 29 153 | 26 01

Acha importante uma formacéo pedagodgica que afresei66 | 2 154 | E 18 33 154 | 26 02

0 aluno da EJA.

Acha muito importante o apoio da equipe diretivaao | 167| 2 155 | E 19 25 155 | 26 03

professor.

Acha necesséario conhecer o aluno dentro da tumguala | 168 | 2 156 | E 20 15 156 | 26 04

esta inserido.

Acha necessario conhecer o perfil da turma em gide e | 169 2 157 | E 21 18 157 | 26 05

atuando. 1,3%

Acha necessario utilizar metodologias que explagiem | 170| 2 158 | E 22 4 158 | 27 01

experiéncia do aluno.

Acha o livro da EJA pesado para o aluno transportar | 171| 2 159 | E 23 34 159 | 27 02
0,5%

Acha precaria as condi¢des de vida dos alunos@a EJ | 172 2 160 | E 24 18 160 | 28 01

Acha que a educacao do sujeito comecga em casa. 2173 161 | E 25 7 161 | 28 02

Acha que a faculdade ndo embasa o professor pevaret| 174 | 2 162 | E 26 33 162 | 28 03

EJA. 0,8%

Acha que ao aluno adolescente precisa ter paciéntia | 175| 2 163 | E 27 16 163 29 01

esperar que o adulto aprenda no tempo necessario.

Acha que com reunides pedagdgicas mais frequentes | 76| 2L 164 | E 28 33 164 | 29 02
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alguns problemas enfrentados na escola seriam melho
resolvidos.

Acha que dar aula na EJA € mais do que desenvolver | 177 165 29 24 165 | 29 03

contetdos minimos.

Acha que deveria haver estagios académicos obrigsto | 178 166 30 33 166 | 29 04

na EJA.

Acha que é diferente ser aluno da EJA e do ensgaar. | 179 167 31 7 167 | 29 05
1,3%

Acha que é diferente ser professor da EJA em relacd | 180 168 32 14 168 | 30 01

outra modalidade de ensino.

Acha que existe troca mutua de experiéncia na&ela¢c | 181 169 33 35 169 | 30 02

professor-aluno.

Acha que o dominio que tem hoje sobre suas awes;és| 182 170 34 35 170 | 30 03

a sua experiéncia. 0,8%

Acha que o professor da EJA precisa motivar sewadu | 183 171 35 30 171 31 01

permanecer estudando.

Acha que o professor da EJA precisa sempre atuskzes | 184 172 36 33 172 | 31 02

conhecimentos.

Acha que o professor da EJA precisa ser mais ouvido | 185 173 37 25 173 | 31 03

Acha que o professor para atuar na EJA precisa ter 186 174 38 33 174 | 31 04

embasamento tedrico e pratico.

Acha que ocorrem poucas reunides pedagogicas eh n|\V187 175 39 33 175| 31 05

de rede municipal de ensino.

Acha que os alunos mais velhos precisam ser mais 188 176 40 16 176 | 31 06

receptivos em relagdo aos alunos jovens e adolescen

Acha que os futuros professores poderiam optargoor | 189 177 41 33 177 31 07

formacdao especifica em EJA.

Acha que os professores da EJA atuam em condi¢cbes | 190 178 42 18 178 | 31 08

pouco favoraveis.

Acha que os professores da EJA fazem um bom trabalh 191 179 43 11 179 | 31 09
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Acha que os professores da EJA precisam de formeamap 192 | 2 180 | E 44 33 180 | 31 10
EJA.

Acha que os professores estdo sendo responsabdizad | 193 | 2 181 | E 45 10 181 | 31 11
pelos maus comportamentos dos jovens.

Acha que os professores estéo utilizando grande gar | 194 | 2 182 | E 46 24 182 | 31 12
suas aulas para tratar de assuntos relacionadstiagpe

conduta.

Acha que os profissionais da EJA se sentem peréidos | 195| 2 183 | E 47 33 183 31 13
precisam de formac&o pedagogica.

Acha que pode dedicar-se mais a EJA para dar o seu | 196 2 184 | E 48 11 184 | 31 14
melhor. 3,8%
Acha que poderia haver turmas de jovens e turmas de | 197 | 2 185 | E 49 18 185 | 32 01
adultos na EJA.

Acha que seria ideal o professor da EJA ter untadgoéo | 198 2 186 | E 50 33 186 | 32 02
na area em nivel de especializagéo.

Acha que tem muito a aprender em relacao a EJA. 299 187 | E 51 13 187 | 32 03
Achou os livros didaticos da EJA pesados e grandes. | 200 2 188 | E 52 34 188 32 04
Acredita aprender algo novo a cada dia de atuag&JA. | 201 2 189 | E 53 13 189 | 32 05
Acredita em reunides pedagdgicas construidas e ndo | 202 | 2 190 | E 54 29 190 32 06
impostas.

Acredita nos trabalhos em parceria (patrocinadores) 203| 2 191 | E 55 20 191 | 32 07
Acredita que o professor da EJA precisa ter fodoam | 204 | 2 192 | E 56 33 192 | 32 08
EJA.

Acredita que a escola de hoje é excludente. 205 193 | E 57 7 193 32 09
Acredita que a evasao dos alunos mais velhos égéam | 206 | 2 194 | E 58 7 194 | 32 10
motivada pelos alunos mais novos.

Acredita que a experiéncia compensa o planejamento. | 207| 2 195 | E 59 35 195 | 32 11
Acredita que a experiéncia de vida que o alunoXfatEaz | 208 | 2 196 | E 60 15 196 32 12
contribui no seu aprendizado.

Acredita que a grande carga-horaria do professeatua | 209 2 197 | E 61 14 197 32 13
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na EJA impeca-o de fazer encontros para trocas de
experiéncia em EJA.

Acredita que a pratica vale mais do que a teoriatmacdo | 210 | 2 198 62 35 198 | 32 14
em EJA.

Acredita que a universidade poderia vincular maeoaa | 211 | 2 199 63 33 199 | 32 15
a pratica em EJA.

Acredita que as condic¢des fisicas da escola néo, 212| 2 200 64 18 200 | 32 16
necessariamente, representa como ela realmente é.

Acredita que deveria haver um curso especifico para | 213 2 201 65 33 201 | 32 17
formar profissionais educadores da EJA.

Acredita que deveriam haver reunides pedagdgicas 214\ 2 202 66 33 202 | 32 18
semanais ou quinzenais da escola. 4,9%
Acredita que o aluno da EJA aprenda muitas cosgaol | 215 2 203 67 15 203 | 33 01
exceto em se tratando de matematica.

Acredita que o aluno da EJA é mais maduro. 226 204 68 15 204 | 33 02
Acredita que o professor da EJA aprenda a sergsofe | 217 2 205 69 35 205 | 33 03
desta modalidade de ensino pela prética.

Acredita que o professor da EJA necessita de mais 218| 2 206 70 18 206 | 33 04
materiais de trabalho.

Acredita que o professor de EJA precisa conheaduirm | 219 2 207 71 15 207 | 33 05
da EJA, suas histérias de vida.

Acredita que os alunos adultos da EJA estudam para | 220| 2 208 72 6 208 33 06
recuperar o tempo perdido.

Acredita que os alunos jovens da EJA s6 estudaqupor | 221 | 2 209 73 6 209 33 07
0S responsaveis 0s obrigam.

Acredita que os demais professores nao gostardiwdo | 222 | 2 210 74 34 210 | 33 08
didatico que chegou para a EJA.

Acredita que os livros didaticos serdo pouco @iizs na | 223 2 211 75 34 211 | 33 09
EJA.

Acredita que os professores crescem trocando éxosas | 224 2 212 76 35 212 | 33 10
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docentes.

Acredita que professor e aluno da EJA precisam ter 225| 2 213 77 29 213 33 11
afinidades.

Acredita que reunides e formacao pedagdgica aoxitia | 226 | 2 214 78 33 214 | 33 12
professor na sua atuacdo em EJA.

Acredita que ser professor da EJA é diferente de se 227 | 2 215 79 11 215 33 13
professor de outra modalidade de ensino.

Acredita que ser professor de EJA é acreditar naagdio. | 228 2 216 80 20 216 | 33 14
Acredita que ser professor de EJA é compreendemo & | 229 | 2 217 81 30 217 33 15
descobrir 0 seu potencial.

Acredita que ser professor de EJA é saber ter har ol 230| 2 218 82 6 218 33 16
diferenciado sobre o aluno.

Acredita que ser professor é poder dar uma oriéatag 231 2 219 83 28 219 33 17
Acredita que somente hoje sabe 0 que € ser profdgaso | 232 | 2 220 84 7 220 | 33 18
EJA.

Acredita que todo professor precisaria conhecer a 233| 2 221 85 18 221 | 33 19
comunidade do entorno da escola.

Acredita que todo professor precise estudar além da | 234 2 222 86 33 222 | 33 20
graduacao.

Acredita ser importante os professores trocarerm sua | 235/| 2 223 87 35 223 33 21
experiéncias em EJA.

Acredita ser necessario turmas de EJA ndo numepasas 236 | 2 224 88 24 224 | 33 22
um melhor atendimento.

Adaptou-se bem a EJA quando comecou a atuar 237 | 2 225 89 11 225 33 23
profissionalmente.

Admite aprender com as experiéncias dos alunos. 238 226 90 35 226 33 24
Admite ndo haver na escola momentos formais da tlec| 239 | 2 227 91 35 227 33 25
experiéncias docentes entre os professores.

Admite que é valido trocar experiéncias de vida cem | 240 2 228 92 35 228 | 33 26

alunos.
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Admite que sua experiéncia como professor comegtas 241 | 2 229 | E 93 33 229 | 33 27
de concluir a graduacéo.

Admite que sua primeira experiéncia em EJA foi mau | 242| 2 230 | E 94 11 230 | 33 28
sucedida, pois néo falava a linguagem do alun@dest

modalidade de ensino.

Adquiriu conhecimentos através da pratica de sakauth. | 243 2 231 | E 95 35 231 | 33 29
Adquiriu conhecimentos atuando na escola. 244 232 | E 96 35 232 | 33 30
Adquiriu conhecimentos pela experiéncia. 245 233 | E 97 35 233 | 33 31
Adquiriu conhecimentos pela vivéncia. 248 234 | E 98 35 234 | 33 32
Adquiriu conhecimentos sobre EJA trabalhando na. EJA 247 2 235 | E 99 35 235 | 33 33
Adquiriu conhecimentos trocando idéias com colegas. | 248| 2 236 | E 100 35 236 | 33 34
Adquiriu muitos conhecimentos com os aluno. P29 237 | E 101 35 237 | 33 35
Adquiriu muitos conhecimentos no ambiente de tlahal | 250| 2 238 | E 102 35 238 | 33 36
Afirma que na EJA existem alunos adultos cujos pas | 251 2 239 | E 103 18 239 | 33 37
valorizavam os estudos dos filhos.

Afirma que na EJA existem muitos jovens alunos 252 | 2 240 | E 104 18 240 | 33 38
repetentes do ensino regular diurno.

Afirma que ndo ha nada melhor do que a prética para | 253 2 241 | E 105 35 241 | 33 39
aprender atuar na EJA.

Afirma que os conselhos de outros colegas professor | 254 | 2 242 | E 106 35 242 33 40
auxiliam em momentos de dificuldades.

Aos 14 anos alfabetizou 2 alunos e outros 2 demistdos | 255 2 243 | E 107 18 243 | 33 41
estudos por ndo se sentirem capazes de aprerefez a |

escrever.

Aos 14 anos teve 4 alunos em uma fabrica, operdaos | 256 | 2 244 | E 108 18 244 | 33 42
fabrica.

Aos 14 anos, quando alfabetizou 2 alunos, percebia | 257 2 245 | E 109 18 245 | 33 43
dificuldade em seus alunos segurarem um I4pis.

Aprende muitas coisas com seus alunos atravésdss s| 258 | 2 246 | E 110 35 246 | 33 44

relatos.
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Aprendeu a atuar na EJA, também, pela observacédo. | 59| 2 247 | E 111 27 247 | 33 45
Aprendeu a ser professor de EJA pela pratica. 260 248 | E 112 35 248 | 33 46
Aprendeu a ser professora da EJA pela experiéncia. | 261 2 249 | E 113 35 249 | 33 47
Aprendeu a ser professora de EJA na pratica. 262 250 | E 114 35 250 | 33 48
Aprendeu, na pratica, que é necessario conhecenfibdo | 263 | 2 251 | E 115 35 251 | 33 49
aluno da EJA.

Assumiu concurso para professora, hi 13 anos, edogu | 264 | 2 252 | E 116 14 252 | 33 50
bem recebida na escola pela equipe de trabalho.

Atua com EJA desde 2002 até os dias de hoje. 265 253 | E 117 35 253 | 33 51
Atua com todas as etapas da escola (séries). 266 254 | E 118 35 254 | 33 52
Atua na EJA h4 15 anos. 262 255 | E 119 35 255 | 33 53
Atua na EJA ha cinco anos. 268 256 | E 120 35 256 | 33 54
Atua na rede municipal de ensino ha seis anos. 269 257 | E 121 35 257 | 33 55
Atua também no ensino regular. 27D 258 | E 122 35 258 | 33 56
Atualmente trabalha com projeto “Sala de Leitura’. 271| 2 259 | E 123 35 259 | 33 57
Atuou na EJA em municipios diferentes cujos alunos | 272 2 260 | E 124 35 260 | 33 58
tinham necessidades diferentes de contetdos.

Comecou a lecionar antes de se formar na faculdade. | 273| 2 261 | E 125 33 261 | 33 59
Conheceu a EJA por meio de colega de faculdade que| 274 | 2 262 | E 126 33 262 | 33 60
lecionava na EJA.

Conversa com 0s alunos em ambientes fora da salalae 275 2 263 | E 127 30 263 | 33 61
Conversa com os colegas professores em relacésa su 276 | 2 264 | E 128 35 264 | 33 62
experiéncias.

Costuma trocar experiéncias docentes com os colegas| 277 | 2 265 | E 129 35 265 | 33 63
professores nos 15 minutos de intervalo.

Costuma trocar idéias com seus colegas professaes, | 278 | 2 266 | E 130 35 266 | 33 64
escola, sobre suas experiéncias na EJA.

Desenvolveu metodologias apropriadas ao ensino da | 279 | 2 267 | E 131 35 267 | 33 65

matematica na EJA, pela experiéncia.
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Diz que muitos dos seus pensamentos foram repramidg 280 | 2 268 132 32 268 | 33 66
pois estudou na época da ditadura militar.

Durante sua primeira graduagéo ja comecou a lecema | 281 | 2 269 133 33 269 | 33 67
cursos preparatorios. 18,4%
E descrente quanto as intervencdes politicas naaedo. 282 2 270 134 28 270 | 34 01
Fica aflita quando percebe que alguns alunos né&mdem| 283 | 2 271 135 23 271 34 02
o conteudo.

Foi ajudada na propria escola quando comecou@ni&ci | 284 | 2 272 136 14 272 | 34 03
na EJA.

Gosta muito de dar aula na EJA. 285 273 137 19 273 | 34 04
Lembra da EJA do passado que era para pessoas mais 286 | 2 274 138 32 274 | 34 05
velhas.

Lembra que seus colegas professores gostavam deldar 287 | 2 275 139 32 275 | 34 06
na EJA.

N&o acredita muito em reunides em grandes grupos. 88| 2 276 140 33 276 | 34 07
N&o consegue aprofundar os conteudos devido am curt 289 | 2 277 141 18 277 | 34 08
tempo da EJA (cada série/etapa é semestral).

N&o participou da elaboracéo da listagem de contedd | 290 | 2 278 142 34 278 | 34 09
escola.

N&o participou da elaboracao dos planos de estado d | 291 | 2 279 143 34 279 | 34 10
escola.

N&o participou da formulagao do plano de estudos da | 292 | 2 280 144 34 280 34 11
escola.

N&o sabe definir o que significa ser professor @& E 293| 2 281 145 11 281 | 34 12
N&o se imagina hoje em outra profissdo que nao seja | 294 | 2 282 146 26 282 | 34 13
professora.

N&o teve formacéo académica especifica para auar n | 295| 2 283 147 33 283 | 34 14
EJA.

N&o teve formacao especifica para atuar na EJA. 296 284 148 33 284 | 34 15
N&o tinha no¢do do que era ser professor da EJgeaté | 297 2 285 149 35 285| 34 16
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tornar um.

N&o tinha no¢do do que era ser professora de EJgeat | 298| 2 286 | E 150 35 286 | 34 17
tornar uma.

N&o viu muita contribuicdo de algumas disciplinas 299| 2 287 | E 151 33 287 | 34 18
académicas na formacao de professores em EJA.

Participou de um projeto bem sucedido na escolegdD | 300 | 2 288 | E 152 35 288 | 34 19
nao as drogas”.

Percebe conflitos de amizade entre alunos da EJA. 01|23 289 | E 153 18 289 | 34 20
Percebe conflitos entre alunos jovens e alunosaul 302 2 290 | E 154 18 290 | 34 21
Percebe indisciplina entre os alunos adolescenat&sJA. 303 2 291 | E 155 18 291 | 34 22
Percebe mudanca de valores entre os jovens dodalias | 304 | 2 292 | E 156 18 292 | 34 23
hoje.

Percebe muitos adolescentes na EJA nos dias de hoje| 305]| 2 293 | E 157 18 293 | 34 24
Percebe que cada turma da EJA tem suas peculiesidad 306 2 294 | E 158 18 294 | 34 25
Percebe que existe heterogeneidade de idade stdads | 307 | 2 295 | E 159 18 295| 34 26
de vida entre os alunos da EJA.

Percebe que hoje existem muitos jovens na EJA. 208 296 | E 160 18 296 | 34 27
Percebe que muitos jovens adolescentes sao 309| 2 297 | E 161 18 297 34 28
indisciplinados.

Percebe que muitos jovens da EJA séo repetenteissiioo| 310 | 2 298 | E 162 18 298| 34 29
regular.

Percebe que os alunos adultos tem como objetivpesar | 311 | 2 299 | E 163 18 299 | 34 30
o tempo perdido.

Percebe que os alunos da EJA desistem dos estodos p 312 2 300 | E 164 18 300| 34 31
diversos motivos.

Percebe que os alunos entendem ‘aula’ como uéizde | 313| 2 301 | E 165 34 301 34 32
quadro, giz e caderno cheio de conteudo.

Percebe que os alunos gostam de manusear textos 314| 2 302 | E 166 34 302 34 33
ilustrados.

Percebe que os alunos jovens da EJA véem a estota ¢ 315| 2 303 | E 167 18 303| 34 34
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um local de convivio social e ndo como ambiente de
aprendizagem.

Percebe que os alunos jovens ndo tem objetivassobara | 316 304 168 18 304 34 35
o futuro.

Percebe que os alunos mais velhos precisam de mais | 317 305 169 15 305| 34 36
atencdo na aprendizagem.

Percebe que os alunos mais velhos sdo mais respmsg 318 306 170 15 306 | 34 37
com os estudos.

Percebe que os alunos nao tem perspectivas (sonhos)| 319 307 171 18 307 | 34 38
Percebe que os alunos néo aproveitam o tempo diaesg 320 308 172 18 308| 34 39
para o fim o qual ela se destina.

Percebe que os alunos sao intolerantes em relagdo a | 321 309 173 18 309 | 34 40
comportamentos dos colegas. 11%
Percebe que os professores da EJA tratam estaidaxtal| 322 310 174 11 310 35 01
de ensino como um ensino regular diminuido.

Percebe que os professores que atuam com EJA t&n pB23 311 175 18 311 35 02
acesso a bibliografias adequadas.

Percebe que os professores usam horarios infopaess | 324 312 176 35 312| 35 03
trocar suas experiéncias.

Percebe, pela prética, que ser professor é cottinaarti 325 313 177 35 313| 35 04
construir em conjunto.

Percebeu, pela pratica, que achava que ouvia kaesa | 326 314 178 27 314 | 35 05
Percebia que os alunos da EJA desistiam dos estudos | 327 315 179 15 315| 35 06
porgue ndo aprendiam os conteddos.

Por ser professora, acredita enxergar o mundo tie ou | 328 316 180 7 316 | 35 07
forma.

Precisou de 6 meses de atuacédo na EJA para regensar 329 317 181 4 317 | 35 08
mudar seus métodos de atuacgao.

Preocupa-se com o rendimento dos alunos adultos na | 330 318 182 6 318| 35 09

turma, em relacao aos jovens.
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Preparou-se para atuar na EJA conversando com uma| 331 | 2 319 | E 183 33 319 35 10
colega de faculdade que ja lecionava na EJA.

Preparou-se para ser professora da EJA atravésé@eia.| 332 | 2 320 | E 184 35 320 35 11
Presenciou algumas reunides de formacao de proésssq 333 | 2 321 | E 185 33 321| 35 12
onde viu muito didlogo e pouca acéao efetiva.

Reconhece diferenca em atuar na EJA e no ensintareg 334/ 2 322 | E 186 11 322 | 35 13
Reconhece que as pessoas crescem nas diferengas. 5|2 33 323 | E 187 29 323| 35 14
Reconhece que os alunos possuem saberes diferentes. 336 | 2 324 | E 188 6 324 | 35 15
Reconhece que os problemas pessoais do aluneneted| 337 | 2 325 | E 189 6 325 | 35 16
seu rendimento em sala de aula.

Reconhece que os problemas pessoais do professor | 338 2 326 | E 190 16 326 | 35 17
interfere no rendimento de sala de aula.

Reconhece que sua metodologia de ensino mudou muijt839 | 2 327 | E 191 4 327 | 35 18
desde o inicio de sua atuacdo em EJA em relacadiass

de hoje.

Relata que a oscilacéo de idade entre os alunB3Al& 340| 2 328 | E 192 18 328 | 35 19
muito grande.

Relata que cada municipio onde atuou como profassor| 341 | 2 329 | E 193 35 329 | 35 20
existe uma demanda e uma exigéncia diferente.

Relata que o aluno da EJA é um aluno diferenciado. | 342| 2 330 | E 194 6 330 | 35 21
Relata que o professor sempre aprende algo novaiqua| 343 | 2 331 | E 195 35 331| 35 22
ministra aula em uma turma diferente de EJA.

Relata que os professores trocam suas experiénzias | 344 | 2 332 | E 196 35 332| 35 23
horario entre turno tarde-noite.

Sente falta de mais reunifes pedagoégicas em reveldd | 345 2 333 | E 197 33 333| 35 24
municipal.

Sente-se bem quando os alunos demonstram afegvidad 346| 2 334 | E 197 19 334| 35 25
Sente-se limitada em seu fazer pedagdgico. 247 335 | E 199 14 335| 35 26
Sente-se satisfeita em trabalhar na EJA. 348 336 | E 200 19 336 | 35 27
Sente-se valorizado como professor quando € ddeafia | 349| 2 337 | E 201 13 337| 35 28
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com perguntas as quais nao tem resposta imediaa pa
responder.

Sente-se valorizado como professor quando € oypado | 350 2 338 | E 202 19 338| 35 29
seus alunos ao ministrar suas aulas.

Sentiu-se bem quando aos 14 anos conseguiu affabgti| 351 | 2 339 | E 203 35 339| 35 30
alunos.

Supdes que os alunos nao levarao o livro parasadewido| 352 | 2 340 | E 204 34 340 35 31
ao peso.

Tem dificuldade em planejar melhor suas aulasgita tle | 353 | 2 341 | E 205 13 341| 35 32
tempo.

Tem uma concepcgéo de atuacgdo na EJA diferenteedaéqu3s4 | 2 342 | E 206 11 342 | 35 33
sendo praticada em sua escola.

Tenta passar para os alunos a sua visao do mundo. 55| 23 343 | E 207 26 343 | 35 34
Teve dificuldade em atuar como docente no ensigulaie | 356| 2 344 | E 208 11 344 | 35 35
Tinha facilidade em dar explicacdes aos seus celéga | 357 | 2 345 | E 209 18 345| 35 36
curso de desenho industrial.

Trabalha 60 horas semanais com educacéo, sendw&d 358 | 2 346 | E 210 26 346 | 35 37
na EJA.

Trabalhou com alfabetizacdo de adultos. 339 347 | E 211 35 347 | 35 38
Trabalhou oito anos na educacéao infantil antedwh aa | 360 | 2 348 | E 212 35 348 | 35 39
EJA.

Troca experiéncias com seus colegas professores em | 361 | 2 349 | E 213 33 349 | 35 40
momentos que esta junto deles.

Vé a administragdo municipal preocupada com &agéo | 362 | 2 350 | E 214 28 350| 35 41
do livro didatico na EJA.

Vé sua extensa carga-horaria semanal como impeeiteo | 363 | 2 351 | E 215 33 351| 35 42
manter-se atualizada.

Verifica que os alunos adultos da EJA possuem muita | 364 | 2 352 | E 216 18 352 35 43
dificuldade de aprendizagem.

Verifica que os alunos jovens falam muito, levantenm 365 2 353 | E 217 18 353 | 35 44
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muito de seus lugares.

Viu que as coisas eram diferente quando comecam a d| 366 | 2 354 218 18 354 | 35 45
aula. 60%

Acha importante que os professores troquem idéms e | 367 | 2 355 01 35 355| 35 46
relacdo a EJA.

Acredita que na EJA precise ser utilizada uma lggun | 368 | 2 356 02 4 356 35 47
nao infantilizada.

Acredita que o relato de experiéncia de outrosgesie 369| 2 357 03 35 357 | 35 48
professores contribuem no seu fazer pedagogico.

Acredita ser importante trocar experiéncias doceeate 370| 2 358 04 35 358 | 35 49
EJA com os colegas professores.

Acredita ser necessario que os professores troguasn | 371 | 2 359 05 35 359 | 35 50
experiéncias de EJA entre si.

Adquiriu conhecimentos lendo. 372 360 06 5 360 | 35 51
Participou de reunides de professores da rede pahic | 373 | 2 361 07 33 361 | 35 52
para selecionar os conteudos programaticos darsaala

formacgao.

Sente necessidade de mais momentos para trocas de | 374 | 2 362 08 33 362 | 35 53
experiéncias docentes.

Troca suas experiéncias docentes com o0s colegas 375| 2 363 09 35 363 |35 54
professores da EJA nas poucas reunides que ocoaem 78% 2,4% 100% 14,8%
escola durante o semestre.

Acha importante a solenidade de formatura pardun®a | 376| 3 01

concluintes da EJA.

Acha importante o livro didatico para a realizag&o 3773 02

exercicios.

Acha importante o livro didatico para o aluno cdtasu 378| 3 03

Acha importante ouvir o aluno. 3738 04

Acha importante ter proximidade do aluno. 38 05

Acredita em trabalhos diferenciados (com musica). 81|38 06
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Acredita que o livro didatico facilita a explicacao 382| 3 07
Acredita que o professor da EJA precisa ter um 383| 3 08
relacionamento flexivel com seu aluno.

Acredita que o professor da EJA precisar semprensgy | 384 | 3 09
sobre suas praticas pedagaogicas.

Acredita que o professor precisa dar sentido awadobre| 385 | 3 10
o conteudo abordado.

Acredita que o professor precisa ter dominio deasea de| 386 | 3 11
conhecimento.

Acredita que os momentos de festividade na escola 387|3 12
estimula a integracéo dos alunos e professores sintr

Acredita que ser professora da EJA é ser alguéantte | 388| 3 13
flexivel.

Acredita que todo professor € capaz de trabalhfordea | 389| 3 14
interdisciplinar na EJA.

Acredita que todo professor precisa saber manter a 390| 3 15
disciplina de sua turma.

Acredita que todo professor precisa saber transmgue | 391| 3 16
sabe.

Acredita que todo professor precisa ser encanfaatarter | 392 | 3 17
sucesso.

Adapta a metodologia mais apropriada para cadaetap| 393 | 3 18
(série).

Adapta o tipo de texto a etapa (série). 334 19
Adapta os conteudos a partir dos planos de estudo. 395| 3 20
Adaptava o livro didatico no ensino regular para nia 396| 3 21
EJA.

Admite ter cometido um erro que foi utilizar prasc 397| 3 22
pedagogicas do ensino regular na EJA.

Atuava antes com a EJA como se néo fosse EJA. 398 23
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Avalia o trabalho de uma de suas colegas, profaskor | 399| 3 24
EJA, como excelente porgue ela demonstra intepeses

seus alunos.

Construiu, em uma de suas escolas anteriores, um 400| 3 25
laboratorio de matematica e fisica com um colega

professor, pensando no publico da EJA.

Conversava com os alunos desistentes da EJA para qu 401 | 3 26
retornassem aos estudos.

Conversava com os colegas professores para pensarem02 | 3 27
formas de resgatar o aluno desistente.

Costuma ouvir as historias de vida dos alunos. 83 28
Deixa, hoje, o aluno da EJA aprender os conteudaen | 404 | 3 29
tempo.

Diz ter um olhar diferenciado em relacéo ao alum@&dA. | 405 3 30
Estimula os alunos da pesquisarem em varias fgoresi, | 406 | 3 31
revista, internet, enciclopédia, etc.

Faz com que os alunos mais jovens reflitam solue se | 407 | 3 32
comportamentos frete aos alunos mais velhos.

Faz uma sondagem emocional de seus alunos antes de408 | 3 33
iniciar sua aula.

Gosta de dar liberdade para seus alunos falarame o q |409| 3 34
pensam.

Gosta de trabalhar com livro didatico como ferraraele | 410| 3 35
apoio, mas ainda nao utilizou na EJA.

Gosta quando os trabalhos dos alunos séo expastos e| 411 | 3 36
eventos.

Ja utilizou livro didatico do ensino regular na EJA 4123 37
selecionando alguns textos.

Ja utilizou na EJA livro didéatico do ensino regujae 413| 3 38

ficam na escola.
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Lé com atencao o livro didatico antes de utiliza-lo 414| 3 39
Monta poligrafos com colegas professores. 435 40
Monta textos e faz fotocOpias para trabalhar comlwsos.| 416 3 41
Muitas vezes é levada, na hora da aula, a mudar seu | 417| 3 42
planejamento para atender as necessidades dos.aluno

N&o gosta muito de livro didatico. 418 43
N&o segue passo-a-passo o livro didatico. 49 44
Na&o utiliza o livro didatico da EJA, pois chegaramouco | 420| 3 45
tempo.

Participa de projetos pedagogicos integrados nalaesc | 421| 3 46
Percebe diferenca na atuagéo docente em EJA etdoeda 422 | 3 a7
outra modalidade de ensino.

Percebe que colegas professores utilizam metodslogi | 423 | 3 48
ensino regular na EJA.

Percebe que é diferente ser professor da EJA egéieh | 424 | 3 49
outra modalidade de ensino.

Percebe resisténcia dos colegas professores qaando | 425| 3 50
sugerido um trabalho diferenciado na EJA.

Percebeu que o teatro realizado por alunos integra 426| 3 51
alunos entre si.

Planeja as aulas para toda a semana na seguraleséeir | 427 | 3 52
dia de folga.

Procura criar atividades voltadas para o publiadtadia | 428| 3 53
EJA.

Procura usar metodologias de ensino que chamem a | 429]| 3 54
atencdo dos alunos.

Propicia momentos para que os alunos enxerguenasorm430| 3 55
de resolver seus préprios conflitos escolares.

Propbe debates a partir de textos. 131 56
Questiona-se quanto a adequacao de sua metodaliegias 432 3 57
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ensino.

Resgatou alunos desistentes depois que os conheceu | 433 | 3 58
melhor.

Seleciona textos que possam interessar o aluno. 334 59
Seus dialogos com os alunos nao séo de ordem pessop435| 3 60
Tem autonomia para trabalhar os conteudos. 836 61
Tenta fazer o aluno descobrir o mundo atravésuae se | 437 3 62
proprios esforgos.

Tenta ser flexivel para conquistar os alunos a LA 438 3 63
demonstram resisténcia.

Tenta ser uma mediadora para atender as distintas 4393 64
necessidades dos jovens e dos adultos.

Trabalha com diversos tipos de textos. 4380 65
Trabalha com materiais concretos para o aluno daten | 441 | 3 66
conteudo.

Trabalha seu conteudo a partir de debates e ralagbeo | 442 | 3 67
dia-a-dia.

Trabalha, também, de forma interdisciplinar, atsade 443| 3 68
projetos.

Utiliza com os alunos da EJA livros didaticos dsiea 4441 3 69
regular.

Utiliza diversos recursos pedagodgicos e metodobégic | 445| 3 70
para facilitar a aprendizagem de seus alunos.

Utiliza fotocoOpias de textos previamente seleciosad 446| 3 71
Utiliza linguagem diferenciada com os alunos da.EJA | 447| 3 72
Utiliza livro didatico com seus alunos sempre qosspvel, | 448 | 3 73
sendo ou nao livros especificos para a EJA.

Utiliza livro didatico em sala de aula. 449 74
Utiliza livro didatico proprio para a EJA. 453 75
Utiliza livros do ensino regular na EJA adaptanslo a 451| 3 76
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necessidades.

Utiliza metodologias diversificadas para avaliaiano. 452 3 77
Utiliza musicas em suas aulas. 453 78
Utiliza o laboratério de informatica com os alunos. 454 3 79
Utiliza o laboratério de informatica de ciénciasncos 455 3 80
alunos.

Utiliza o livro didatico da EJA com muita cautela. 456 | 3 81
Utiliza os livros didaticos. 4573 82
Utiliza poligrafos em suas aulas. 458 83
Utiliza questdes da atualidade para trabalhar éandea 459 3 84
aula.

Utiliza textos de jornais e revistas em suas aulas. 460| 3 85
Utiliza textos fotocopiados. 4613 86
Utilizava na EJA livro didatico do ensino regular. 462 | 3 87
Vé a necessidade de trabalhar também, na EJA, ctoge| 463 | 3 88
concretos ao invés de somente teoria. 19%







