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RESUMO

A presente pesquisa traz reflexdes acerca da mualée desvios fonoldgicos na fala
de criancas em processo de alfabetizacéo e sgdwoatam a aquisicdo da escrita, mostrando
a importancia do estimulo & consciéncia fonologieaa a superacdo das dificuldades
fonologicas enfrentadas. O estudo foi desenvohado duas escolas publicas da regido
metropolitana de Porto Alegre. Foram acompanhadas thformantes, divididos em dois
grupos: de acompanhamento e de intervencédo. O gle@rompanhamento, composto por
quatro informantes com idades entre 8 e 11 anosctimpanhado durante um ano, porém,
sem receber qualquer tipo de intervencdo. O Grepatdrvencédo, por sua vez, era composto
por oito criancas, entre 6 e 8 anos. Para esteogifop desenvolvido um jogo de dados,
intitulado Fonodado, que promovia 0 uso de fonemasstruturas silabicas ausentes no
inventario fonético das criancas, através de atoed que estimulavam a consciéncia
fonolégica e a escrita. As criancas participaramatigidade semanalmente, com sessfes
individuais de trinta minutos, por um periodo apmado de dois meses Como resultado,
observou-se na pos-testagem do grupo de interveefgitns positivos com relacdo ao
desenvolvimento do nivel de consciéncia fonolétgstada pelo CONFIAS (MOOJEM al,
2003), além da superacéo de todos ou parte dosoddenoldgicos observados na fala dos
informantes.Da mesma forma, as criancas do grupo intiervencdo demonstraram
desenvolvimento da escrita, superando dificuldadescunho fonolégico na grafia de
palavras. Em contrapartida, os individuos pertetese ao grupo de acompanhamento
mantiveram, em sua maioria, os desvios fonolégits®rvados no inicio do estudo, além de
dificuldades na modalidade escrita da lingua.A pissgprocurou, ainda, refletir sobre o uso
do termodesvio fonologicotrazendo consideragdes sobre as implicacdesaldasse termo
na identificacdo de criancas que apresentam taecteaisticas de fala, considerando-se
aspectos relacionados a inclusao desses alunonbierde escolar. Dessa forma, propdem-se
uma mudanca no olhar frente ao desvio fonolégisaaeimplicacdo no desenvolvimento da
crianca, que depende, além de outros fatores, elacd@d dispensada pelo educador as
manifestacdes linguisticas de seus alunos e dedivessificacdo na pratica pedagodgica, em
busca de alternativas para a aprendizagem de todos.

Palavras-chave Desvios fonoldgicos, fonologia, consciéncia fdmita, aprendizagem da
escrita, ensino fundamental, incluséo.



ABSTRACT

This research presents reflections about the incel®f phonological disorders in children’s
speech in the literacy process, and its relatiortht acquisition of writing, showing the
importance of the phonological awareness stimulafior overcoming the phonological
difficulties. The study was developed in two puldthools in the metropolitan area of Porto
Alegre. It was followed twelve informants, dividedto two groups: monitoring and
intervention. The monitoring group, consisting @urf respondents, aged between 8 and 11
years old, were followed for one year, but not naog any kind of intervention. The
intervention group, however, was made up of eigiiiden, between 6 and 8 years old. For
this group, it was developed a dice game, entifledodado, which promoted the use of
phonemes and missing syllabic structure in thedodil’'s phonetic inventory through
activities that encouraged phonological awareneskveriting. Children participated in the
activity weekly in individual sessions that lastditty minutes for about two months. As a
result, it was observed positive effects in thet{pesting of the intervention group regarding
the development of phonological awareness levéédesy CONFIAS, beyond overcoming
all or part of the phonological disorders observedthe informants’ speech. Similarly,
children in the intervention group showed developitmaf writing, overcoming difficulties
caused by phonological nature in the spelling ofrdgo In contrast, individuals in the
monitoring group remained almost all the phonolabdisorders observed at baseline, as well
as difficulties in the written form of the languagehe research also aimed to reflect on the
use of the phonological disorder term, bringingsiderations about the implications of using
this term in the identification of children withduspeech characteristics, considering aspects
related to the inclusion of these students in ttleosl environment. Thus, it proposes a
change in the way the speech disorder is understoddn its implication toward the child’'s
development, which depends, among other factorsherattention given by the educator to
the students’ linguistic manifestations and on diifging the teaching practice, searching for
alternatives to the learning of all.

Keywords: phonological disorders phonology, phonological amass, literacy, elementary
school, inclusion
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1 INTRODUCAO

A educacéo no Brasil tem apresentado resultaddarttapreocupantes no que tange,
especialmente, ao desempenho em leitura e esostaestudantes. Pesquisas e avaliacdes
nacionais e internacionais indicam indices muitaibabda média da maioria dos paises do
mundo, como aponta o estudde Learning Curve PEARSON, 2014), realizado pela
Economist Intelligence UniO ranking é baseado na comparacao dos resuliad®@sograma
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),ddoumento Tendéncias em Estudo
Internacional de Alfabetizacdo (PIRLS) e do Progpesio Estudo Internacional de
Alfabetizacédo (TIMSS), realizados pela Organizagam a Cooperacédo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Estes indices internacionaisiawahilunos do 5° e do 9° ano do Ensino
Fundamental, levando em consideracdo as categbab#idades cognitivas e nivel de
escolaridade. O Brasil, na ultima divulgacdo dokiragy em maio de 2014, ocupou a 382
posicdo dentre os 40 paises selecionados. Embdra sibido uma posicdo em relacédo ao
primeiroranking divulgado em 2012, o pais esté entre os quetragisn queda no indice de
desempenho escolar e habilidades cognitivas, fazpade do grupo das seis nagbes com a
maior variacao negativa em relacdo a média globalgndia, Colémbia, Argentina, Brasil,
México e Indonésia).

Da mesma forma, a ultima divulgagdo dos resultalio®ISA, realizado em 2012,
revelou que o desempenho dos estudantes brasieoas em relacdo ao teste anterior, de
2009. De acordo com os dados do PISA (OCDE, 2@lpais encontra-se 86 pontos abaixo
da média dos paises da OCDE (Organizacdo para f2gdpe e Desenvolvimento
Econdmico), ocupando a 552 posi¢édo do rankingitededentre os 65 paises analisados. Os
dados da pesquisa ainda revelam que quase metmdduwwwos brasileiros (49,2%) néo
alcanca o nivel 2 de desempenho na avaliacdogque hivel 6 como teto. Isso significa que
eles ndo sdo capazes de deduzir informacdes dn thxestabelecer relacdes entre diferentes
partes do texto e ndo conseguem compreender nudadeguagem.

No Brasil, o indice de Desenvolvimento da EducaB&sica (ldeb) € um dos
principais indicadores da educac&o. E calculado ltase no desempenho dos estudantes em
avaliacbes de portugués e matematica, medidoséatrda prova Brasil, e nas taxas de
aprovacao, reprovacdo e abandono escolar. Os @ltimdices do Ideb divulgados séo
relacionados as provas realizadas em 2011. Paré dGRnde do Sul, na avaliagdo,os
resultados indicaram que a qualidade do ensino stadg ficou abaixo do esperado pelo
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Ministério da Educacdo (MEC) para os alunos don@’ do Ensino Fundamental, atingindo
4,1 pontos. Para o 5° ano, a nota subiu de 4,95)araepresentando um resultado positivo.
Porém, esses percentuais ainda estdo abaixo da féinsiderada minima para a indicacao
de qualidade do ensino (INEP, 2011).

Os resultados apontados por essas avaliacbesmegakao fracasso escolar no Brasil
nao esta apenas relacionado a evasao escolapeténaa, mas ao grande numero de alunos
que saem da escola, apés terem concluido a egegf@oni basica, sem o conhecimento
minimo esperado para as habilidades de leituraréaes

Por tras desses resultados, somam-se diversogdagoe contribuem com a baixa
qualidade no ensino, que abarcam desde questOesldtcais e econbmicas do pais até
problemas relacionados a formacgéo de professompsaldicacdo continua dos profissionais
da educacéo e também as diferentes praticas pedagog

Nesse sentido, Maluf (2005) afirma que a alfabefimaé o grande desafio a ser
enfrentado pelo sistema educacional brasileira, @inda hoje, muitas pessoas chegam a fase
adulta sem terem frequentado a escola ou, ainddo tpassado por experiéncias escolares
mal sucedidas, o que demonstra que a habilidadier geescrever com competéncia ainda €
privilégio de poucos.

Tendo em vista os dados gerais sobre a educacdBrasi aqui apresentados,
considera-se como desafio ainda maior a alfabétizagn contextos de diferenasos quais
as criancas apresentam dificuldades de aprendizageranifestam desempenho linguistico
considerado abaixo do alvo esperado pela comunidscigar. Entende-se que a integracéo
desses alunos em classes regulares de ensinowwa@tencdo muito grande por parte de
todos os envolvidos no processo educacional, pagaogfracasso escolar ndo seja algo ja
anunciado na vida desses estudantes, contribuiada vez mais para a continuidade dos
baixos indices observados nas avaliagdes que medgialidade de ensino do pais.

Nesse contexto, o interesse em desenvolver o peesstudo surgiu das preocupagdes
e anseios da pesquisadora com relacdo aos dadesvatss no contexto escolar,
especialmente no que se refere as queixas diav@sciadas em escolas publicas e privadas

de educadores que se defrontavam com alunos queunentender, apresentam dificuldades

'Utiliza-se o termocontextos de diferencaendo em vista a inclusdo de todos os alunosspage escolar, a
partir do que defendem Beyer (2005), Freitas (2@05arvalho (2000, 2009), estimulando as relaci@@§gicas
entre a comunidade escolar, por meio da (res)signéo das diferencas individuais e do (re)exarsepdaicas
pedagdgicas que se valem da lingua materna. Dmado geral, quando se fala em incluséo, considegns
alunos com necessidades especiais educacionais, somos, cegos e cadeirantes. Ao assumir conteos
diferenca, tem-se em vista a escola para todos, wadcom sua especificidade.
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de aprendizagem e, muitas vezes, confessavam bé@ocaaminho que deveriam seguir para
auxilid-los a superarem esses obstaculos. Essasagueéa maioria das vezes, estavam
relacionadas a alunos que, mesmo em séries avangaddinuavam apresentando formas
desviantes na fala e na escrita e, em razdo @is®D, categorizados como “nao aprendentes”.

De acordo com Duarte (2001), existem alguns aspeaiae devem ser
necessariamente dominados pelo professor que atwmsino de Lingua Portuguesa, tais
como conhecimento solido sobre a estrutura da kifrtuguesa e suas variedades, sobre as
diferencas entre o sistema oral e escrito e sabvamedades sociolinguisticas. Dessa forma,
afirma a autora, o educador deve levar em congderas diferentes contextos em que
acontece a relacao grafema-fonema a fim de, a pagiconhecimentos das regras do sistema
ortografico, auxiliar os alunos em suas dificuldade

Como aponta Heinig (2005), o conhecimento insufigiesobre a lingua e seu ensino
evidenciado pelos profissionais que atuam na dlfadg@io contribui para a realizagédo de
praticas pedagoégicas inadequadas ou insuficiegtes,pouco ou nada ajudam a crianga a
avancar nas suas aprendizagens.

Somado a esse aspecto, 0s estudantes com desvala deescrita deparam-se ainda
coma falta de recursos, especialmente nas escoldiegs, para o encaminhamento a uma
avaliacdo pedagogica e fonoaudiologica. A faltaadesso a avaliacdo e ao tratamento
adequado pode ser considerada como uma das princguesas para a progressao insuficiente
na vida escolar desses alunos.

Nesse contexto, 0 que se pretende a partir detis@oes divulgar o conhecimento
produzido nas universidades sobre questfes redadivequisicdo da linguagem considerada
normal e com desvios, tornando esse conhecimemssiael aos professores da educacéo
basica, que ndo possuem formacdo em LinguisticgsaDferma, espera-se um novo olhar das
familias e da comunidade escolar sobre as criasggasDF, para que sejam vistas ndo como
aquelas que “falam errado”, mas sim como crianggs grecisam aprender a organizar 0s
sons e as representacfes destes em seu sisteuistioag Sob esse novo olhar, imprime-se a
ideia de que esta fala “diferente” ndo as impedaptender o codigo escrito da lingua, uma
vez que se percebe que tal dificuldade ndo é teéinmas, como afirma Chabanne (2006),
um momento da experiéncia do aluno que visa assace

O DF, que pode ser caracterizado como um afastanmenproducéo de determinado
som com relacdo ao alvo adulto (LAMPRECHT, 200di tsido amplamente estudado por

profissionais das areas de Linguistica e Fonoangim| na busca pelo entendimento desse
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sistema desviante e de contribuicdes para umaideefipaz e adequada. Entretanto, poucos
sao os estudos que investigam a manifestacdo dom@fapa de aprendizagem da escrita e
seu impacto no ambiente escolar, dentre os quais-ge os trabalhos de Hoffman e Norris
(1989), Ogliari (1991), Santos (1995) e Menezes99)9 Esses estudos investigam a
interferéncia da fala desviante na aquisicdo daitese também o papel da consciéncia
fonoldgica nesse processo, como é o caso do edatenezes (1999). Nao sao abordados,
portanto, dois aspectos fundamentais consideragi@sgpresente pesquisa: a questao de as
criancas com DF serem rotuladas como alunos qaenfatrrado” e, por isso, na visdo da
comunidade escolar, ndo conseguem aprender adezserever, e o papel do professor no
processo de alfabetizacdo desses estudantes.

Para o presente trabalho, parte-se do pressupesfoedtodos sédo capazes de aprender
e, em razao disso, é preciso levar em consideragéido que a crianca ja sabe sobre o
sistema de sua lingua, além das hipoteses criaadgpdurante o processo de aprendizagem,
para, entdo, propiciar um trabalho significativancteitura e escrita. Deve-se considerar,
portanto, que as manifestacdes linguisticas dem@apodem interferir no processo de
apropriacédo do codigo escrito, mas que nem senmgwese manifestar e, por isso, ndo podem
ser consideradas como justificativas para o fracaseolar. Para isso, torna-se fundamental o
conhecimento do sistema linguistico e ortografion parte do professor para, assim, ter
condicbes de adotar uma maneira adequada de taaloalin as necessidades dos alunos.

Entende-se, dessa forma, que as criancas com BBeapam as mesmas condi¢des de
aprendizagem daquelas que ndo manifestam taigeasticas de fala e, portanto, devem ser
encorajadas e estimuladas da mesma forma, parsecgietam confiantes em seu caminho de
superacado dos desvios e de descoberta da forniia elsclingua.

Percebe-se, nesse sentido, a pertinéncia de umairapcdo entre os campos da
Linguistica e da Educacdo, para que as descobfmitas especialmente no campo da
fonologia e dos DF contribuam para a apropriacésistema escrito pela crianca e, de forma
geral, para a melhoria na qualidade de ensinoldoss

Diante de tais consideracdes, a presente pesgusacbmo objetivo identificar e
acompanhar, em duas escolas publicas da regidopuoktana de Porto Alegre, casos de
criancas que manifestavam caracteristicas de dedweiooldégicos (DF) em suas falas,
observando-se o impacto dessa manifestacdo lifgguisb processo de aprendizagem da
escrita e no ambiente escolar. Nesse contexto,es#@tenciadas especificidades desses

desvios, a partir dos quais se apresenta uma pgeogdesestimulo a consciéncia fonologica
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(CF) para a superacdo dos DF, considerando o phpgbrofessor alfabetizador nesse
processo.

Para tanto, o estudo contou com a formacéao degioos: o de intervencédo e o de
acompanhamento. O grupo de intervencao foi compgost@ito criancas, entre 6 e 8 anos,
que receberam auxilio da pesquisadora em atividaldesestimulacdo da consciéncia
fonoldgica com palavras-alvo que continham foneenastruturas sildbicas desviantes em sua
fala, durante sete encontros de intervencao. Oogdepacompanhamento, por sua vez, era
formado por quatro criancas, entre 8 e 11 anos, rfie receberam qualquer tipo de
estimulacdo durante o periodo observado. Todasias;as apresentavam caracteristicas de
DF, como trocas e omissodes de fonemas.

Neste cenario, foram tracados para essa pesqussmomtes objetivos especificos:

* mostrar a importancia do estimulo a consciéraalbgica das criangcas como forma
de auxilio na superacéo dos processos fonolégesgahtes observados na fala e na

escrita;

* apresentar um instrumento que possa ser utilipatis professores em sala de aula

na busca pelo progresso na fala e na escrita de tidalunos;

» colaborar com a formacdo continuada de professgemovendo aos docentes
acesso aos estudos e conhecimentos produzidosivassidades acerca da aquisicdo

e aprendizagem da lingua oral e escrita;

Salienta-se que, durante esse trabalho, o usamo tetervencaonao é visto como a
“cura” para o problema apresentado pelo aluno, smi&scomo uma proposta de pratica
pedagodgica que o auxilie em suas necessidadesgdizesn consideracdo a producédo oral do
fonema, a representacdo gréfica das letras e tantb@w®msenvolvimento da consciéncia
fonologica. Nesse sentido, o termo refere-se a emento em que se dispensa maior atencao
ao aluno, focando-se na estimulacado de habilidefias sons que possam contribuir para a
evolucédo do sistema linguistico da criancga.

Da mesma forma, o instrumento elaborado, intituladoodado, por constituir-se de
um jogo de dados com figuras que estimulam a Chenfms e estruturas silabicas, €
considerado uma atividade pedagogica para o pwmfedizar em sala de aula. Nado se
constitui, portanto, de um instrumento rigido eback, mas sim de uma ideia que pode
facilmente ser adaptada pelo docente, levando @sidaracdo as caracteristicas individuais
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de cada crianca ou de cada turma. Nesse sentdengéo do professor para a fala e a escrita
de seus alunos torna-se imprescindivel para aagipe para o uso do instrumento.

Acredita-se, portanto, que o conhecimento maisagicudo professor sobre as relacdes
entre linguagem oral e escrita e sobre o funciomémnéo sistema ortografico do Portugués
Brasileiro (PB) é fundamental para uma pratica gédiea adequada as necessidades dos
alunos, especialmente para que possa intervir deafaapropriada para a melhoria do
processo de aprendizagem em leitura e escritaaegpamperacdo dos DF observados na fala
de seus estudantes.

Os dados obtidos com o presente estudo sdo amdssnem 7 Capitulos,
considerando-se esta introdugdo. O Capitulo 2 draevisdo bibliografica das principais
teorias e conceitos pertinentes ao desenvolvimeatoestudo, abarcando temas como
aquisicdo da fonologia, aprendizagem da escritaoeceitos referentes aos desvios
fonoldgicos e a consciéncia fonoldgica. No Capiijlapresenta-se a Metodologia do estudo,
descrevendo-se 0s passos realizados para a celedadds, bem como os espacos onde
realizou-se a pesquisa e 0s sujeitos investigafloseguir, o Capitulo 4 é destinado a
apresentacao do instrumento elaborado, o jogo FmlmodNo Capitulo 5, faz-se a descricédo
de todas as coletas realizadas, que conta convistdecom as professoras das duas escolas
participantes e a caracterizacdo dos dados deefaacrita doorpora do estudo. No
Capitulo 6, é apresentada uma discussao dos dsultdtidos com a pesquisa, trazendo-se
também as implicacfes do estudo para a praticagpgita dos professores alfabetizadores.
Por fim, o Capitulo7, intitulado Consideracdes Knaca um panorama geral dos resultados

do trabalho, além de apontar as limitagdes do estuddicar campos para futuras pesquisas.

hY

Em sequéncia a estrutura apresentada, tem-se a se@@apitulo 2, destinado a
Fundamentacao Teorica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresenta-se uma breve reflexde sobquisicdo da linguagem e da
fonologia, relacionando-as com o processo de apagein da escrita. Também séo tecidas
consideracdes sobre desvio fonologico e consciéor@odgica, temas centrais desse estudo.

2.1 Aquisicéo da Fonologia

A aquisicdo de uma lingua é, ainda hoje, assurgdfagcina leigos e estudiosos da
area. O fato de uma crianca, aos dois ou trés émodade, ja fazer uso produtivo de sua
lingua, expressando suas vontades e descobedasca@ro interesse na questdo de como essa
lingua é adquirida. Apesar das inUmeras pesqueaizadas neste campo, ainda nao se
chegou a um consenso de como as criangcas apremdeaga vez mais as teorias vém
investindo na busca por uma resposta a este quastento.

A aquisicdo da linguagem concentra grande parsuds pesquisas na aquisicdo da
fonologia, a fim de determinar a forma como os s&és aprendidos e organizados pela
crianca nas diferentes linguas do mundo. A fonalogiortanto, consiste no estudo da
organizacdo sistematica dos sons em cada linguase@ o conjunto de segmentos
consonantais e vocalicos que se combinam em um rouriv@ito de possibilidades,

originando as silabas e as palavras.

Conforme Lowe (1996), séo objetivos da fonologiscdever os padroes de som das
linguas e a organizacdo desses sons na menteyard@icomo as linguas diferem-se entre si
nessa organizacao, além de delinear os univelsgigidticos — propriedades comuns aos
diversos sistemas de som das linguas do mundo.

Dessa forma, o sistema fonoldgico de uma linguarrdddo pelo conjunto de sons
da fala que contrastam entre si, os fonemas. Asg@ioi da fonologia de uma lingua, entéo,
implica o aprendizado dos sons que sao contrastiegsa lingua, das estruturas silabicas
permitidas, dos sons e sequéncia de sons perméidasada silaba e ainda de onde fica o
acento em cada palavra (MOTA, 1996).

De acordo com Lamprecht (2004), a fonologia é attpiipelas criancas de forma
gradual, iniciando pela aquisicdo de fonemas baslanenos complexas até a estabilizacdo na
producdo de estruturas mais complexas. Entretaatiienta-se que nem todos os sons

produzidos pelas criancas integram seu sistemddgico, ou seja, a capacidade de emissao
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dos sons n&o significa a organizacio desses safwme o sistema fonoldgico da lingua. E
0 que ocorre quando existe algum disturbio na a@idsda linguagem, tanto em criangas que
apresentam alguma desordem organica determinaddoqouaquelas que manifestatasvio
fonologico evolutivpou seja, uma perturbacdo no nivel da organizkggoistica, afetando
0os sons da fala que funcionam como unidades ctimta GRUNWELL,1981; YAVAS,
1988; LAMPRECHT, 1990).

Durante o percurso de aquisicdo fonoldgica, a cagrercorre diferentes estagios,
gue mostram sua evolugcéo nesse processo, demaltstrantos padrdoes de desenvolvimento.
Entretanto, devem-se considerar as diferencasidudiis existentes entre as criangcas que,
segundo Lamprecht (2004), constituem-se nao apesmaddade, mas também no ritmo de
superacao dos processos.

Matzenauer (1990) salienta que as criancas tém apel @tivo no processo de
aquisicdo, utilizando estratégias diversas paranghr o sistema fonologico do adulto na
comunidade em que estdo inseridas. Muitas mudgmg@sm ser observadas no sistema
linguistico dessas criancas desde o inicio da g§oisquando o numero de segmentos que
possuem em seu sistema fonoldgico € bastanteoesté o final do processo, quando fazem
uso de estruturas bastante complexas. De acord avas (1988, p. 8), 0 curso de aquisicéo
da linguagem apresenta pelo menos trés estagiosnsoentodas as criancas, classificados
em:

1° — estagio pré-linguistico (de 0:1 até 1:0): fase do balbucio, onde ainda nao
existe uma relagao entre som e seu significadesdNetspa, entretanto, as criangas produzem
as primeiras combinac¢des de vogais e consoanteséguiormar silabas CV licenciadas em
sua lingua materna.

2° — estagio da fonologia das 50 primeiras pala(adasl:0 a 1:6): neste segundo
estagio, inicia-se uma relacdo entre som e sigwific mas ainda existe uma falta de
sistematicidade de regras, padrfes e contrastes,vem que as criangcas tendem a usar
palavras como unidades inteiras.

3° — estagio de desenvolvimento fonémico (de 1:8:@: nesta fase, ha a
estabilidade entre o som produzido e o padraongadralvo, sendo a fase mais explorada em
pesquisas sobre a aquisi¢cdo da fonologia.

Durante os estagios mencionados, a crianca adgsirgons que fazem parte do
inventario fonético de sua lingua, combinando agmemtos para formar palavras. Esse
processo inicia por segmentos mais simples, comoeC¥, até que os aprendizes sejam
capazes de produzir silabas mais complexas, combeCVC. A ordem de aquisi¢cdo dos
fonemas e das estruturas silabicas, de acordo dibenadura da area, é abordada a seguir.
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2.1.1 Ordem de Aquisi¢cdo dos Fonemas e das EstsuBildbicas

O sistema fonologico do Portugués Brasileiro (PBprnado por 19 consoantes
(/pbLikglvszStmn ] S r /) e por 7 vogais {£Lislw/), que se organizam em silabas. Diversas
pesquisas em aquisicdo fonoldgica tém se dedicadieserever a ordem de aquisicdo dos
fonemas e das estruturas silabicas, com o int@itoomtribuir para a descricédo da fonologia
do PB. Embora as pesquisas apresentem metodoldyiessas, a idade de aquisicdo e
bastante similar, divergindo, em alguns casos, didenencas nao significativas relacionadas
a dois ou trés meses na estabilizacado dos segmentos

Conforme Bonilha (2004), os primeiros segmentosuaitps pela crianca sdo os
vocalicos, iniciando-se pela vogd| com 1:1. As vogaid e I/ sdo adquiridas por volta de
1:2, enquanto as vogais é i/ sdo adquiridas com 1:3. A vogél é adquirida com 1.6, e a
vogal b/ estabiliza-se por volta de 1:7. Até 1 ano e oiteses, portanto, todo o sistema
vocélico encontra-se estabilizado nas producdesiaaca.

Com relacdo as consoantes, Freitas (2004) aporpésisas e as nasais como 0s
primeiros segmentos adquiridos pelas crian¢cas asaryolvimento fonoldgico considerado
normal, estando estabilizados no sistema do apremdées dos 2 anos de idade. Conforme a
autora, as plosivag, M, it i, k., i/ e as nasaisi/ e i/ sdo adquiridas entre 1:6 e 1:8, enquanto
/d/ pode ser adquirida um pouco mais tarde. A seguwrdem de aquisicdo das plosivas é
sugerida pela autora, levando-se em consideraggonomentos distintos::/{ K/ > i ; 1; fdl; [kl -

[l 10l 0 1 Ik .

De acordo com a literatura, as fricativas seguepiasvas e as nasais na ordem de
aquisicdo. Conforme Lamprecht (2004), a ordem deésa@o das fricativas € a seguinte:
labiais i/ e I/ > coronaisi els’> coronaisi/ e /§/. Oliveira (2002), que estudou a aquisi¢cao das
fricativas por 96 criancas entre 1:0 e 7:1, coostajue o fonema /\é adquirido a partir de
1:8, e o fonemd!/estabiliza-se no sistema fonoldgico da criancaréirpgde 1:9. O segmento
/1l é adquirido por volta de 2:6/% aos 2:10. Quanto a posi¢cao na palavra, para esias/

W e &/, a posicdo denset medial (inicio de silaba dentro da palavra) fajue se mostrou
mais favoravel aproducgdo correta, enquanto, fara gosicado facilitadora a producéo foi o
onsetabsoluto (inicio de silaba em inicio de palavra).

A classe das consoantes liquidas, que incluem mogilas lateraid/ ke I/ e das néo

%0 onsetcorresponde ao ataque ou a primeira consoantéate.sPodem-se obter mais informacées sobre a
nomenclatura utilizada na se¢éo 2.3.
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laterais ¥/ e K3/, é a mais tardiamente adquirida pela criancam al@ que mais evidencia
processos fonoldgicos durante a aquisicdo. MezaRibas (2004) sugerem que a aquisi¢cao
das liquidas no PB acontece de maneira intercalianla as liquidas laterais e nao laterais. A
primeira a se estabilizar & Aos 3 anos, seguida de// aos 3:4, e dé//aos 4 anos de idade.
As autoras indicam que a ultima liquida a se d#abino sistema fonoldgico da criancalé /
por volta dos 4:2.

Destaca-se, ainda, que os estudos em aquisicadodor® do PB indicam a
estabilizacdo da classe das liquidas relacionadspactos como posicdo do segmento na
palavra: enonsetsimples inicial, como na palavtaranja, por exemplo,l/é adquirida por
volta dos 2:8, mas ewnsetsimples medial, como ewcolete sé tera estabilizacdo por volta
dos 3:0 (OLIVEIRAEt. al 2004). De modo geral, as pesquisas apontam paeqaisicao das
liquidas laterais antes das néo laterais (MEZZOMRIRAS, 2004; WERTZNER, 2000;
MIRANDA, 1998) e para a estabilizacdo desses setpaedm onsetsilabico complexo
(silaba CCV, como eraravo) somente por volta dos cinco anos de idade (LAMERE,
1993; MAGALHAES, 2000; AVILA, 2000; RIBAS, 2004).

A aquisicdo dos fonemas da lingua, de modo gest, lmastante relacionada a sua
posi¢do dentro da silaba, ou seja, muitas vezeargca consegue produzir determinado som
em uma silaba CV, mas ndo o realiza em uma estr@@V. Lamprecht (2004) aponta a
seguinte ordem de aquisi¢cdo das estruturas siabic&LV > CVV > CVC > CCV.

Corroborando com estes dados, Bonilha (2003), émd@som 23 criancas entre 1:0
e 1:5, evidenciou que as estruturas silabicas GMestdo adquiridas desde as faixas etarias
iniciais, apresentando um indice de producéo cagperior a 80%.

Lowe (1996), por sua vez, afirma que as silabas \@¥,e CVC estdo adquiridas
pelo aprendiz na fase das 50 primeiras palavrasafjtange o periodo que vai do primeiro
enunciado significativo, aproximadamente aos 12esee idade, até 0 momento em que
acrianca comeca a unir duas palavras, aproximadanaas 18 meses. Segundo o autor,
algumas criancas ja apresentam a silaba CVC desdemdesse estagio, porém, para outros
aprendizes, esta estrutura sO aparece mais tamfg eonstitui uma parte significativa da
fonologia da crianca até depois do estagio dasaEVias.

E consenso na literatura, entretanto, que a esrgilabica CCV é a Ultima a ser
adquirida pela crianca, estabilizando-se por wibits 5 anos de idade (MAGALHAES, 2000;
AVILA, 2000; RIBAS, 2004; STAUDT, 2008). Em funcéta dificuldade encontrada pela

crianca na producao na silaba complexa, diversestéxgias de evitacdo da sequéncia de duas
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consoantes sao utilizadas, configurando o uso deredies processos fonoldgicos,

explicitados na se¢do 2.2.1. Antes, faz-se nedassaretomada de algumas das principais
teorias fonoldgicas que embasam as pesquisas @aaafien de tornar mais compreensivel o
entendimento sobre a aquisicdo fonologica congidersmrmal e com desvios, bem como a

nomenclatura utilizada para descrever os processmstrados durante esse percurso.

2.2 Teorias Fonoldgicas

Com o intuito de explicar o funcionamento das lagyusurgiram diversas correntes
tedricas, entre as quais se destacam a FonolodiaNaa Teoria Gerativa Classica, a
Fonologia Autossegmental, a Geometria de TracosTeoaia da Otimidade. A seguir, sao
abordados, de forma geral, os pressupostos de wadadessas correntes teoricas, cujos
preceitos contribuiram para o melhor conhecimewnt@mbcesso de aquisicdo da fonologia,
embasando as escolhas tomadas nesse estudo @ucaiaighio do instrumento de intervencao

apresentado no Capitulo 4.

2.2.1 Fonologia Natural

A Fonologia Natural, iniciada por Stampe (1969, 39 parte do segmento como
unidade basica. A aquisicao fonoldgica é expliatagartir da nocéo de processo fonologico,
Ou seja, postula que a crianca tem em sua menimagyoperacdes inatas, aplicadas sempre
gue se depara com um alvo que ainda ndo é cappmdezir. Esses processos, portanto,
atuam nos padrdes de fala com o objetivo de faddit Quando ndo conseguem realizar um
determinado som, portanto, as criancas fazem ushfelentes estratégias que as permitam
produzir esse som de maneira semelhante ou ain@al@vEssas estratégias, denominadas
por Stampe (1969) comarocessos fonoldgicpsdo comuns a todas as criancas em fase de
aquisicao da linguagem.

De acordo com Stampe (1969), os processos fonolgimorrespondem a
substituicdo de uma classe ou sequéncia de sonsup@ idéntica, a fim de sanar uma
dificuldade apresentada pelo individuo na prodwdaleterminada estrutura ou segmento.
Em outras palavras, os processos fonologicos sesiamplificagbes de articulagbes mais
complexas, utilizadas pela crianca durante todeugpercurso de aquisicéo da lingua.

Stampe (1973) salienta que essa troca sistematioamdsom por outro (ou um
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grupo de sons por outro) é motivada, principalmembe causa de caracteristicas fisicas da
fala. O autor destaca ainda que esses processo®sfa®) naturais e universais, ou seja, todas
as criangas, nos momentos iniciais da aquisicdmeréam tais obstaculos e fazem uso dessas
estratégias.

Dessa forma, de acordo com o0s pressupostos da,t@ooducées comobfii] e
[hisi'kEta], para os alvo®raco e bicicleta seriam explicadas como decorrentes da aplicagdo d
processo fonoldgico de reducdo do encontro consalnanilizado para evitar a producéo da

silaba complexa CCV.

Conforme Matzenauer (2003), a partir dessas ger&géks, era-se capaz de
evidenciar o sistema infantii em cada etapa de desenvolvimento, assim como o
funcionamento da gramatica de uma crianca com alésnologico.

No entanto, esse modelo teorico podia estabelemeerglizacbes muito amplas,
colocando em um mesmo processo fendbmenos que,valissra partir da perspectiva de
tracos distintivos, ndo funcionam na fonologia dmnga como parte da mesma classe
natural. Consideram-se, como exemplo, as produc¢aifs [idurul e [virdul, para o alvo vidro.
Mesmo sabendo que as trés formas foram realizaglasnpesma criancga, o linguista, com
base na Teoria da Fonologia Natural, precisariegeaizar cada produgdo como um processo
fonolégico distinto: redugdo do encontro consoriaef@éntese e metatese, respectivamente.
O modelo tedrico ndo permitia, portanto, mostrae @s trés processos estavam sendo
aplicados com a mesma finalidade — para evitagaé&eia de duas consoantes.

A contribuicdo da Fonologia Natural com a nogdo mecesso fonoldgico,
entretanto, foi de grande valia para a explicagé® fdn6menos de reducao e substituicdo
realizados pela crianca durante o processo deigémida linguagem, sendo o termo utilizado
na area em diferentes teorias. Segundo Yataa. (1991), os processos fonoldgicos sao
importantes nas pesquisas da area, pois constituenmstrumento valido e confiavel de
andlise, dando subsidios para a descricao da fgiaatom e sem desvios.

Em geral, a literatura aponta para diversos prosef&sioldgicos ocorrendo durante
a aquisicao da linguagem. De acordo com Yasiasl. (1991) e Motaet al(2001), os
processos fonoldgicos podem ser divididos em psosede estruturagdo silabica e processos
de substituicdo. Baseando-se nos estudos de Yavals (1991), Bonilha (2003) e Ribas
(2004), entre outros autores, destacam, conformlieados a seguir,0S principais processos

fonologicos descritos na literatura durante o pgecale aquisicdo fonologica do PB.



23

2.2.1.1 Processos de Estruturacdo Silabica

Os processos de estruturacdo silabica sdo aquetedegcrevem mudancas de som
que afetam a silaba na producéo de uma palavrgealaccrianca. Os principais processos de
estruturagdo sildbica descritos na literatura ségeguintes:

1) Reducdo do encontro consonantakse processo consiste na simplificacdo do
onsetsilabico complexo, geralmente realizada pelo apegéo da segunda consoante que
constitui a silaba CCV. Como exemplo, pode-se eaitaroducao [iifi], para o alvdoruxa na
gual se observa o apagamento da liquida néo lateral

2) Apagamento da silaba atonaesse processo, uma ou mais silabas da palavra,
geralmente polissilabica, é (sdo) apagada(s), mdoise a silaba mais forte, como no
exemplo [jikkia], parabicicleta

3) Apagamento de consoante finabnsiste no apagamento de uma consoante em
final de silaba, de modo que a silaba termine galyaomo emifiolela] e [ielil, para as formas
borboletae estrelg nas quaisi/e & sédo apagados da silaba CVC, formando silabas CV.

4) Apagamento de liquida intervocalicd o apagamento de uma consoante liquida
que ocorre entre duas vogais, como o0 apagamentt da producao ifi*ipara o alvo
velinha

5) Apagamento de liquida iniciatonsiste no apagamento da consoante liquida em
inicio de silaba. Cita-se como exemplo a produgépatavraabo, realizada como [‘abul].

6) Metatese esse processo caracteriza-se pela reordenacasodgsdentro da
mesma palavra, havendo uma mudanca de lugar desterminado fone dentro da mesma
silaba ou em silabas diferentes. A produgda’lfra], para o alvoprateleira mostra a
mudanca de lugar do fonerrgara a silaba posterior; émrii], parabruxa ha a reordenacao
dos sons dentro da mesma silaba.

7) Epéntesea epéntese consiste na inser¢cdo de um segmestiiaina especialmente
de uma vogal entre duas consoantes, comofemdl[ paragruda Neste exemplo, a vogal
epentétical/ desfaz o encontro consonantal, transformando silaha complexa CCV em

uma estrutura mais simples, CV.

2.2.1.2 Processos de Substituicao

Os processos de substituicdo envolvem uma mudaigaatasses de sons, 0s quais
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sao substituidos por outros. Os nomes desses poscgsralmente refletem a classe de sons
gue esta sendo substituida. Séo eles:

1) Dessonorizac&oé a producéo das plosivas, fricativas ou afrisaataoras como
surdas, como se percebe na substituicdo da plesinara i por seu par surdojp// na
producadiepl em lugar dezebra

2) Anteriorizacdo € a substituicdo de uma consoante palatal ou \Ela uma
alveolar ou labial. Como exemplo, cita-se a prodwid palavrdruxa, realizada com®busal,

A palatal ¥/, neste caso, é substituida pela alveelarealizada mais a frente no trato vocal.
3)Posteriorizacadoé a substituicdo de uma consoante labiodentatadeu alveolar
por uma palato-alveolar ou velar, como ocorre #r) para a palavraol.

4)Substituicdo da liquidaesse processo consiste na troca de uma condmanta
por outra, como na producébiil para o alvaabo, em que a liquida nédo lateral é substituida
pela lateralll.

5) Semivocalizacdo da liquid& a substituicAo de uma consoante liquida por uma
semivogal. Como exemplo, tem-se a produd@ionf] para o alvotartaruga na qual se
percebe troca da liquidapela semivogail/

6) Plosivisacdo:é a substituicdo de uma consoante fricativa owafd por uma
consoante plosiva. Effidi], paravaca nota-se a ocorréncia desse processo, com siugitu
de #/ por b/.

7) Assimilacdo:esse processo consiste na substituicdo de um somfip@ncia de
outro que se encontra na mesma palavra ou siladta. iEfluéncia torna o som igual ou
parecido aquele que provocou a assimilagéo. E @cmee com a palavieornetg produzida
livnelal. Nesse exemplo, o fonemid é influenciado pelo soni Ha Ultima silaba da palavra,
havendo, entédo, a assimilacao.

8) Sonorizagcao pré-vocalicaé a realizacdo de consoantes plosivas, fricatbwas
africadas surdas como sonoras antes de um somogma@mo no exemplapju'zinl, para a
forma confusdg em quel/, consoante surda, € realizada copiostu par sonoro. Da mesma
forma, ocorre a substituicdo entre os pares sustmerol/ e #l.

De acordo com Othero (2005), os processos fonalégarjui descritos costumam
ocorrer entre as idades de 12 e 48 meses. Porgamdi@e se em consideracao as diferencas
individuais entre as criangas, alguns desses posqgzdem estender-se até a idade de 5
anos. A néo superacao dentro da idade esperadacpotigurar o que se chama desvio

fonolégicq como sera abordado na secéo 2.4.
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Apesar da grande contribuicdo da Fonologia Napaed os estudos em aquisi¢cao da
linguagem, as propostas baseadas na unidacie fonologico descritas brevemente a seguir,
tornaram-se mais difundidas na explicacdo do dedamento fonoldgico considerado

normal e com desvios.

2.2.2 Teoria Gerativa Classica

A partir da Teoria Gerativa Classica, proposta @bomsky e Halle (1968), as
andlises fonologicas passaram a utilizar como deidainima os tragos distintivos.Assim,
cada fonema é representado por uma matriz de tdaststivos que o caracteriza. Segundo
Matzenauer (2004, p.41), tracos distintivos saopgpedades minimas, de carater acustico ou
articulatorio”, que fazem parte da composi¢cao desam.

A partir do conceito de traco distintivo, foi posdiagrupar os segmentos em classes
naturais e verificar que aqueles que integram unesmmEA classe apresentam um
funcionamento muito semelhante.

Chomsky e Halle (1968) trabalhavam coma nocao giesefonoldgicas, segundo a
qual se assume que, na passagem do nivel fonolpgreoo nivel fonético, ha a atuacao de
regras que podem apagar, inserir ou mudar os sonsleterminados contextos. Assim,
quando a crianga prodde jalnl para a palavraapatq por exemplo, entende-se, conforme o
modelo tedrico, que ocorre uma coOpia de tracos de segmento para outro
(MATZENAUER, 2004, p.42).

Esse modelo tedrico propde a representacdo doses&mgrem colunas ou matrizes
de tragos distintivos binarios, dispostos de folimear, conforme mostra a Figura 1.

FZ!

- soante
+ consonantal
+ continuo
+ coronal
+ 50N0ro

- nasal
+anterior

Figura 1 — Representacéao linear de /z/.
Fonte: Fronza (1999).

De acordo com a Figura 1, as estruturas fonolégmasstituiam-se em uma

sequéncia de segmentos representados por matezésgbs distintos, formando cadeias
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lineares. Os tracos, por sua vez, eram constrgimo® unidades psicoldgicas e definidos em
termos de padrdes especificos de realizacdo az@stdiculatéria, proporcionando a ligacao
entre a representacao cognitiva da fala e sua esaadféo fisica.

Através das configuracfes dos tracos, entdo, asesdgs sdo caracterizados, sendo
possivel demonstrar as diferencas e semelhances eles, determinar classes naturais,
demonstrar a naturalidade dos processos fonologicdsrmaliza-los através das regras
fonoldgicas

Os processos fonoldgicos, dessa forma, foram repi@dos na forma de regras de
reescritura e respeitavam um ordenamento seriahfo@oe Kager (1999), a teoria nao
impunha limite a regras possiveis ou a interac@ssipeis entre regras, ndo sendo prevista
nenhuma relacéo implicacional entre os tracosndigtis.

O obijetivo principal do modelo era descrever os@pios universais que compdem
0s sistemas de sons, visando estabelecer o funoéria da Gramatica Universal (GU). Para
isso, demonstra as generalizagdes que ocorreningasi$ através dos processos fonolégicos,
gue mostram as alternancias segmentais. Essegmcpeala aplicacdo de regras que geraréo
novas estruturas e relacionardo a forma subjacntnéticas, mudando os valores dos
tracos distintivos das representacgdes subjacentes.

Conforme Matzenauer (2001), a teoria fonol6gicachda nos tracos distintivos
permitiu estabelecer classes naturais de segmentdsssa forma, constatar que as regras
fonologicas sdo aplicadas a classes de segmemeticiimente relacionadas e ndo a qualquer
classe arbitraria de segmentos. Entretanto, nesd@eda fala como uma combinacéo linear
de segmentos ou conjuntos de tracos distintivos) ama relacdo de um para um entre
segmento e matrizes de tracos, o apagamento degmesto determina o desaparecimento
de toda a matriz de tracos que o caracteriza. essa, a inexisténcia de qualquer critério
de hierarquia entre os tragos nesse modelo estinmkurgimento de novas propostas, que

sugeriam modelos néo lineares para descrever oeséos.

2.2.3 Fonologia Autossegmental e a Geometria dgosra

A partir da Fonologia Autossegmental (GOLDSMITH,769 alguns fen6menos
fonologicos que ndo eram tratados adequadamerdelpelia Gerativa Classica passaram a
ser analisados sob outras perspectivas. O grandéomé modelo Autossegmental foi a
incorporacdo da silaba a teoria. No modelo gerativgilaba era tratada como um trago
[+sildbico] atribuido a um segmento. Esse tipo délise,entretanto, era insuficiente e ndo
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conseguia dar conta de diversos fenémenos relativasilaba, tornando-se necessario
introduzir unidades maiores que o segmento.

Na Teoria Autossegmental, portanto, a silaba augtatus fonoldgico. Os
segmentos passaram a ser considerados como unmtoogjte possui uma estrutura interna
organizada hierarquicamente, e ndo mais apenasonjunto desorganizado de tragos. Com
isso, as regras fonolégicas passam a expressao gee alvo pode ser tanto o segmento
quanto um determinado traco (ou uma parte do ctmjde tracos) desse segmento. A partir
desse entendimento, os segmentos sdo analisadasurnonconjunto de tracos organizados
hierarquicamente etrers (camadas).

Com base nessa perspectiva tedrica, Clements e L888) propdem a teoria da
Geometria de Tracos, na qual os segmentos saosegpaeos por ndés hierarquicamente
ordenados. Os autores enfatizam que o modelo gmpdsmseado na constricdo, uma vez que
qualguer segmento produzido na cavidade oral teenaonstricdo caracteristica, definida por
dois parametros principais: grau e lugar de cay@siri

A representacdo dos segmentos consonantais eoaxcéliprevista pela Geometria
de Tracos, conforme a Figura 2:

(a) consoantes
No deraiz [ +soante

+aproximante
-vocoide

laringeo

nasal
[£1. ndo-constrida)
[gl. constrita]

N6 cavidade oral

[sonora] \
[continuo]

Ponto de C
170 |
[coronal]
[dorsal]
[anterior]

[distribuido]

(b) vogais
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Raiz +soante
+aproximante
mcoide

Laringeo [*nasal] Cavidade Oral
[aspirado] [+voz] Ponto de C [+continuo]
[glotal]
Vocalico
Ponto de V

[labial] [coronal] [dorsal]

[*anterior] [*=distribuido]

Figura 2 — Representacéo interna das consoants\aodais.
Fonte: Blanco-Dutra, 20009.

Com base na Figura 2, para as consoantes, o ttagot{nuo] representa o grau de
constricdo, enquanto o lugar de constricdo apamecé@rvore como Ponto de C. Para as
vogais, 0 grau de constricdo é representado pela@en@bertura, enquanto o lugar de
constricdo aparece como Ponto de V. Os dois coimdés, Ponto de C e Ponto de V,
dispbem-se em diferentésrs.

A partir desse modelo tedrico, entdo, pode-se adque a crianca vai construindo
sua fonologia através da ligacao gradativa de srémmologicos a estrutura interna dos sons
da sua lingua. Conforme Matzenauer (2001), issor®s®m implicar a complexa operagao
de desassociar autossegmentos para depois ligas movossegmentos a estrutura do som e
sem pressupor que a crianga possua na estrutyecente, desde o inicio do processo de
aquisicao da linguagem, um sistema fonoldgico idéndo alvo a ser atingido. A autora
salienta que, na aquisicédo gradativa tiErs que compdem o segmento, ha uma tendéncia, no
inicio do processo de aquisicdo, para o empregmedas estruturas, e ndo de determinados
tracos isoladamente. Essa tendéncia origina-seetlagdes implicacionais que caracterizam
classes de sons da lingua, as quais podem secadasi a partir da propria geometria dos
segmentos.

A Geometria de Tracos é, ainda hoje, muito utilizambs estudos em aquisicdo
fonologica normal e com desvios, tendo gerado tambévas propostas, como o Modelo
Implicacional de Complexidade de Tracos (M.l.C.Tapresentado por Mota (1996) e
posteriormente confirmado por Rangel (1998) e Kexbares (2001), e o Modelo Padréao de
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Aquisicdo de Contrastes, proposto por Lazzarottlwd®m (2009). O estudo da Teoria
Autossegmental e a elaboracdo desses modelos ipgmmiefinir os possiveis caminhos
percorridos pelas criancas para alcancarem a egaisios segmentos no PB, salientando as

diferencas entre o desenvolvimento fonologico nbeadesviante.

2.2.4 Teoria da Otimidade

Proposta por Prince e Smolensky (1993) e por Mt@atPrince (1993), a Teoria
da Otimidade (TO) tem sido aplicada em diversosdest linguisticos nos ultimos anos,
especialmente na area da fonologia. Conforme asemutitados, a TO é baseada no modelo
gerativo, propondo a existéncia de uma Gramatidaddsal, que comporta as propriedades
universais das linguas. Entretanto, difere-se agqsta gerativa, segundo a qual a GU
contémregrasaplicaveis a cada lingua, por operar gestricdes A GU proposta pela Teoria
da Otimidade, portanto, € composta de restricdesgfio violaveis, e cujo ordenamento
constitui os diferentes sistemas linguisticos erigts. A diferenca entre as linguas, entéo,
esta na forma como essas restricbes sdo ranquézelse modo, adquirir uma lingua, de
acordo com a TO, significa adquirir o ranqueameiatoestricbes que a caracteriza.

Outra diferenca da TO que merece consideracacatoalé que, para essa teoria, a
linguagem é processada em paralelo, e ndo de feeni@, como pressupdem o0s modelos
anteriores. Isso ocorre porque, a partir deioput (um estimulo recebido), uma série de
candidatos autput(dados de producdo)séo analisados simultaneanpamteque entdo seja
escolhida a forma ideal @eitput acompanhando Bonilha (2000, p. 11).

A Teoria da Otimidade pressupfe uma relacao émpre e output mediada através
dos mecanismos que compdem a GU: C@bngtrainty, que representa o conjunto de
restricoes compartilhado pelas graméaticas dasedifes linguas; GENgéneratoj, que cria
0s possiveis candidatosoatput e EVAL (evaluato), que avalia, a partir da hierarquia de
restricdes, o candidato 6timo dentre os candidatnduzidos por GEN.

A partir de um mput GEN criara os candidatos possiveiso@put Segundo
McCarthy e Prince (1993), GEN pode gerar qualgper de candidato para um determinado
input, mas todas as formas geradas devem obedeceriaoipips de boa-formacgéo, sendo
linguisticamente possiveis, pois a formairmgut deve estar contida em todos os candidatos a
output Quanto a geracéo de candidatos, Tesar e Smol€2389) afirmam que GEN possui

uma capacidade infinita de geracdo, mas isso ngifisa que os candidatos sejam
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infinitamente produzidos; esta capacidade infidéaproducdo est4d também relacionada a
producdo de estruturas vazias, que sdo recusadastema linguistico pela atuacdo das
Restricbes de Fidelidade.

A partir dos candidatos gerados por GEN, EVAL, respual pela escolha do
candidato 6timo, usard o conjunto de restricbes (fah avaliar todos os candidatos a
output escolhendo aquele que viola minimamente as ¢ésgido ranqueamento em questao.
E com base na violacdo de restricbes que estdobaiias na hierarquia da lingua que um
outputé considerado 6timo entre todos os candidatosgeoeiados por GEN.

A TO tem sido amplamente aplicada a estudos fonaégim Brasil, inclusive
agueles que investigam DF, dentre os quais secdestBonilha (2000; 2005), Lazzarotto-
Volcéo (2005) e Redmer (2007), entre outras peaguis

2.3Teorias da Silaba

A seguir, serdo tecidas algumas consideracdes sabrieodas que tratam da
estrutura sildbica, em especial a Teoria Métrieadd em vista que os dados apresentados
nesse trabalho retomam diversos pressupostos ciwssate tedrica.

Somente a partir dos trabalhos de Hooper (1976alenK1976), a silaba tem sido
considerada como unidade fonoldgica, pois abrapgeas fundamentais para o estudo da
fonologia das linguas. Conforme Bisol (1999), alsilocupa uma posicao fixa na hierarquia
prosodica, sendo importante no dominio e na su@erd€ processos fonoldgicos.

De acordo com Collischonn (2005), existem basicéen@luas teorias sobre a
estrutura interna da silaba: a Teoria Autossegmepraposta por Kahn (1976), e a Teoria
Métrica (SELKIRK, 1982).

Baseado na Teoria Autossegmental, Kahn (1976) foumwma proposta que
pressupfe que a silaba ndo tem uma estruturaant®endo considerada como uma)@o
gual os segmentos estédo ligados diretamente, coafarFigura 3:

(e)
b/ahr

Figura 3 - Representacao da Silaba conforme ad Aotbssegmental.
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Fonte: Adaptado de Collischonn (2005).

A Teoria Métrica, entretanto, defende que a sitabaestrutura binaria, como pode

ser observado na Figura 4, a seguir.

9}
/\
A R
C Nu Co
|
vV C
m a|r

Figura 4 — Representacdo da Silaba conforme aal®Mtrica.
Fonte: Adaptado de Collischonn (2005).

Como se observa na Figura 4, a silaba é formadampataque (A) — oonset— que
representa a primeira consoante (C) da silabar arpa rima (R). A rima possui um nucleo
(Nu) e uma coda (Co), que constitui a consoantal fila silaba. Nesta estrutura binéria,
apenas a rima é obrigatoria, sendo o ndcleo, ensé&Bpre representado por uma vogal, e a
coda por uma soante oil./O ataque compreende ao maximo dois segmentgsiabse
denominaonsetou ataque complexaComo segunda consoante do ataque complexo, apenas
/Il e k/ sé&o permitidos no PB.

De acordo com Bisol (1999), essa estrutura prow&entario basico {CV, VC, V,
CVC} com o qual se descreve grande parte das Ilfndonamundo, sendo as estruturas mais
complexas, como {CCV, VCC, CCVCC}, dai derivadas.

No PB, conforme Bonilha (2004), os moldes silabjpossiveis séo:

V-a

VC —as

VCC —instavel
CV —pé

CVC — mar

CVCC —_constelacao
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CCV - brisa
CCVC —trés

CCVCC —_transparente
VV -eu

CVV —meu
CCVV - degrau
CCVVC — claustro
VVC — austero
CVVC - dois

O molde silabico referido acima da origem a cowmsties silabicos cononset
simples,onsetcomplexo, nucleo simples, nucleo complexo, codgpkEs e coda complexa.
Embora seja possivel uma estrutura complexa ens tosl@onstituintes da silaba, ndo se tem
em Portugués um padrao CCVVCC, em que todos rameifigq Para Collischonn (1997), isso
nao ocorre porque apenas um dos constituintesnaa ramifica — ou nucleo ou coda —,
afirmando ser CCVCC a estrutura silabica mais cergtlo Portugués.

Matzenauer (2004) refere que a estrutura silabiealgminante no PB é CV
(consoante + vogal), considerada ndo marcada par pgesente em todas as linguas do
mundo e por ser de emergéncia mais precoce nogsmde aquisicdo dos diferentes sistemas
linguisticos.

Salienta-se, ainda, a questdo da sonoridade rédegensilabas. De acordo com
Ladefoged (1993), a sonoridade permite classificar sons em uma “escala”, sendo
propriedade fundamental na constituicdo de sildhasdinguas do mundo.

Em termos fonéticos, cada silaba apresenta umdecsonoridade, sendo possivel
correlacionar a sonoridade de um segmento a posigéaeste ocupa no interior da silaba.
Clements (1990) prop6s uma Escala de Sonoridadende a qual a sonoridade deve ser
entendida a partir do conjunto de quatro tracosirima: sildbico, vocoide, aproximante e
soante. Assim, a soma dos valores positivos outinegadestes tracos determina o valor de

sonoridade dos segmentos, como se observa na Bigura

O=N=L<Ga¥

+ silabico

+ vocoide

+ aproximante
+  sopante

F
+ + +1
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Figura 5 — Escala de Sonoridade, conforme Clen{@@&0).

De acordo com a escala na Figura 5, as obstrusatesas consoantes com menor
grau de sonoridade. As nasais sd0 menos soantes ¢jgeidas, que, por sua vez, ttm menos
sonoridade que os glides. As vogais, que ocupaomsiggn mais alta na escala, sdo as mais
soantes.

Dessa forma, Clements (1990) assinala que a sl obedecer a um Ciclo de
Sonoridade, ou seja, deve apresentar uma subidzabde sonoridade do ataque para o
nacleo e decrescer do nucleo para a coda. Esteefatlicaria, por exemplo, porque as
criancas tendem a apagar a segunda consoanteqde atibico complexo. Considerando-se,
conforme a escala de sonoridade apresentada naEiggue as obstruintes — segmentos que
ocupam a primeira consoante orsetcomplexo — possuem grau de sonoridade menor que as
liguidas, a crianca da preferéncia pelo apagamtm&egundo elemento, obedecendo, assim,
ao principio de sonoridade. Se a obstruinte fopagada em lugar da liquida, a diferenca de
sonoridade entre este segmento e a vogal que toorstnicleo da silaba seria minima,

violando este principio.

Dessa forma, ao apagar a liquida, tem-se a formagiama silaba com
sonoridade ideal, mas, ao apagar a obstruinten&smcorre, conforme se observa na Figura

6, tomando como referéncia a silaba-alvea/'p

p a I a
sonoridad 0 / 4 2 e 4

Figura 6 — Apagamento em silaba CCV conforme Est@&onoridade
Fonte: Clements, 1990.

O exemplo citado constitui um dos processos fonobdgmais utilizados pelas
criancas em fase de aquisicdo da linguagem orapagamento da segunda consoante que
constitui o ataque complexo. Quando esse procefscérsuperado até a idade de 5 anos,
pode caracterizar a ocorréncia de um desvio foi@otema abordado na se¢éo seguinte.
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2.4 Desvios Fonoldgicos

Os estudos relacionados as alteracbes da linguag@ssaram por diversas
concepcOes até chegarem ao que hoje se entendeguiws fonologicos (DF).

Inicialmente, dificuldades de fala eram indicadaslop termos “desordem
articulatéria funcional”, “distarbio articulatoriéuncional” e “atraso de desenvolvimento
articulatorio”. Isso porque, até a década de 183 @lteracOes de fala eram tratadas como um
problema articulatério, organico e funcional. Essstsidos apontavam, portanto, as limitacdes
motoras e perceptuais como as causas da dificuldageoducéo da fala (MOTA, 2001).

De acordo com Lamprecht (2004), até esse periodsidgravam-se dois tipos de
desvios: os causados por disfuncdes de etiologihemida, como as fissuras de labio e de
palato, as lesdes no cortex cerebral, a deficiémaatal ou auditiva, entre outras; e os de
origem n&o organica, conhecidos pelo termo dislaafala com desvios, entdo, era
considerada como o resultado de sons isolados emevdiferencas fonoldgicas.

A literatura indica Ingram (1976) como um dos piooe has pesquisas sobre
desenvolvimento fonolégico normal e com alteragcGe=do este o primeiro autor a
mencionar a existéncia de um sistema nos casosd&Uas pesquisas envolviam criangas
que apresentavam alteracOes de fala sem uma cpasani@, 0 que o levou a questionar
estudos anteriores que abordavam tais alteracGes tendo razdes puramente motoras.
Dessa forma, passou a trata-las como dificuldadesesantadas por criangcas em
estabelecerem de forma adequada o sistema fonolpgirdo de sua lingua.

A partir de entdo, o termaesvio fonolégicaem sido definido como uma desordem
linguistica que se manifesta pelo uso de padréesrais no meio falado da linguagem,
sendo caracterizado em funcdo de uma producéatdiséalizada pela crianca em relacao as
outras de sua faixa etaria (GRUNWELL, 1981). Coma égfinicdo, salienta-se que este tipo
de dificuldade afeta o nivel fonolégico da orgag#a linguistica e ndo a mecéanica da
producéo articulatoria.

Waterson (1987) destaca que criangcas com probldorasogicos apresentam
dificuldades entre suas formas @&put que sdo simplificadas e imprecisas, e as forreas d
input que recebem. Dessa forma, ndo se pode afirmaa quenca possua dificuldades na
percepcdo de determinado fonema, mas sim que aaandlisou ou categorizou a
representacao perceptiva de maneira completa.

Grunwell (1990) refere que os desvios podem sarcadbs pelos aspectos fonético,

fonolégico e evolutivo. A abordagem fonética redaei-se ao conjunto restrito de sons da
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fala, cuja combinacéo de tracos fonéticos e estsitsildbicas é também restrita. O aspecto
fonoldgico refere-se a inadequacdo da comunicagd@ vez que ndo ha expressdo dos
contrastes necessarios para a distincdo do siguificO aspecto evolutivo, por sua vez,

relaciona-se ao uso de processos fonoldgicos nerqua se tornam persistentes na fala da
crianca e/ou aos incomuns e idiossincraticos, qelecaracterizam pelo desencontro

cronologico entre a fala e a idade da crianca. AtBeso, a preferéncia sistematica do

aprendiz por um determinado som, que ocorre quamddone consonantal especifico &

utilizado em uma grande quantidade de alvos, tamismacteriza o aspecto evolutivo dos

desvios.

Dessa forma, utiliza-se o terrdesvio fonoldgico evolutivpara referir-se a criangas
que apresentam dificuldades no aprendizado da dggjun sem a presenca de fatores
etiologicos conhecidos e/ou detectaveis. Conformen®ell (1990), as caracteristicas que
definem os desvios fonoldgicos evolutivos excluempresenca identificavel de qualquer
patologia organica que afete o sistema de proddedfala e que possa, portanto, ser vista
como a causa do problema de pronuncia da criangssd\sentido, a autora (op. cit., p. 57)
menciona alguns pontos que identificam as criangas desvio fonolégico evolutivo e que
indicam um conjunto de sinais facilitadores ao ddmgico no caso de aquisi¢cdo fonologica
atipica. Séo eles: a) erros na producdo de sorsoantais em fala espontanea; b) idade
superior a 4 andsc) audicdo dentro dos padrées de normalidadaus@ncia de alteracdes
fisiolégicas ou anatbmicas nos mecanismos de pémdda fala; €) auséncia de alteracbes
neurologicas evidentes; f) habilidades cognitivasmais; g) capacidade de compreender a
fala adequada a idade mental; g) linguagem expeessim alteracées com relacdo ao Iéxico e
a sintaxe.

De acordo com Mota (2001), entretanto, a ocorrétessas condicdes em sua forma
original pura é bastante rara, pois muitas dasicas que apresentam, por exemplo, historico
de problemas de audicdo de natureza leve ou, aigfiaits cognitivos, também evidenciam
diferencas em sua fala de cunho fonoldgico. Acaeskt, da mesma forma, que a intervencéo
pedagogico-linguistica proposta neste estudo ézcdpaauxiliar, também, criancas que
apresentam diagnostico de deficiéncia intelectuabwtro tipo de déficit cognitivo, para que
avancem em seu processo de leitura e escrita.

Lamprecht (2004), por sua vez, caracteriza o DFocam afastamento na producéo

de determinado som e ndo como um distarbio, uma quez ha um sistema, embora

*Estudos mais recentes evidenciam que ja é possérglficar a ocorréncia de desvios fonolégicoseeiancas
mais novas (MOTA, 2001).
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inadequado. Determina-se, assim, que uma crianga @6 tem um sistema fonoldgico
diferente do alvo adulto, mas ndo apresenta pr@sdisicos, psicoldégicos ou neurolégicos
gue possam estar relacionados com tal desvio.

Leonard (1997) salienta que o sistema fonolégicordacas com DF assemelha-se
ao de criangas menores com desenvolvimento noouagja, os falantes com DF parecem
ndo superar determinados processos comuns a fat&adeas mais jovens. Da mesma forma,
Mota (1996) afirma que criancas com DF tém maiseflemmcas que diferencas em relacao as
criancas com desenvolvimento fonolégico consideramtnal, salientando que o que ocorre,
em geral, € um atraso na aquisicdo fonologicalteaglo na persisténcia de “erros” em uma
idade na qual estes n&do sado mais esperados.

Conforme Wertzner e Oliveira (2002), o desvio mestdédo na fala apresenta uma
etiologia desconhecida, sendo que, por algum madéivarianca N4o usa uma ou varias regras
fonoldgicas, e isso se manifesta na omissao oulsituiicdo de sons ou estruturas sildbicas.

Nesse sentido, Grunwell (1997) destaca que os DRIEmaoapresentar as seguintes
caracteristicas em relacdo ao sistema de sonsi a)mla correspondéncia sistematica, na
maior parte das vezes, entre o sistema do adw@torealizagbes da crianca; b) ha perdas de
contrastes fonolégicos nas producdes das criapgasseu sistema fonoldgico é menor que o
do adulto; c) existe a tendéncia de um Unico somsistema da crianca substituir diversos
alvos adultos, resultando em uma perda multiplatrastes fonoldgicos; d) ha uma relacdo
entre as propriedades fonéticas da forma alvopramiedades fonéticas da forma realizada
pela crianca; €) o sistema da crianca tende assanétrico e antieconémico em relacdo a

ocorréncia de combinagdes de tragos fonéticos.

Em relacdo as caracteristicas evolutivas dos desomwlogicos, Grunwell (1990, p.
60) propbe a seguinte classificagéo:

a) processos normais persistentpsocessos fonoldgicos normais de simplificacéo
permanecem na fala da crianca muito além da idadejual deveriam ser
superados;

b) desencontro cronolégicgrocessos fonoldgicos iniciais coocorrem com @esir
de prondncia caracteristicos de estagios maitadt desenvolvimento;

C) processos incomuns/idiossincraticopresenca de padrbes de simplificacdo
raramente encontrados no desenvolvimento normialaa

d) uso variavel de processomais de uma realizacdo é usada para a forma-alvo,
tornando as realizacOes desse alvo pela criangaanreis e imprevisiveis;
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e) preferéncia sistematica de um samm unico tipo de fone consonantal é utilizado
em uma ampla gama de estruturas-alvo diferentedpteomo consequéncia a
perda de varios contrastes fonoldgicos.

Além disso, o desvio fonolégico pode ser clasgificaconforme seu grau de
severidade, o que traz implicacdes ao tipo denr@tdo fonoaudioldgico a ser aplicado. Uma
das propostas de classificacdo do grau de severamaglamente difundida nas pesquisas da
area € a de Shriberg e Kwiatkowsky (1982), quesiflaaram o desvio fonologico através da
andlise quantitativa dos dados do sistema fonadodesviante calculando o Percentual de
Consoantes Corretas (PCC). Nesta proposta, o niodeeronsoantes produzidas corretamente
pelo sujeito é dividido pelo numero total de comsea da amostra. De acordo com o PCC, o
desvio fonoldgico € classificado em: a) severongoao PCC é igual ou menor que 50%; b)
moderado severo, no qual o PCC corresponde enttee565%); ¢) médio moderado, com
PCC entre 66% e 85%; d) e médio, com PCC supeBb&fa

Lazzarotto-Volcado (2009), entretanto, explica qesaeproposta ndo considera a
natureza fonoldgica do erro, que traz implicacdesortantes para o nivel de severidade do
desvio, dando o mesmo tratamento, por exemplo, quaakguer tipo de substituicdo, como a
de uma liquida por outra liquida ou a de uma ligyxdr uma plosiva. Outro problema
apontado pela autora (op. cit.) nessa classificegi@oe-se a possibilidade de a crianca evitar
a producado de palavras que contenham fonemas piodeematicos, baixando o nimero de
itens lexicais ainda ndo adquiridos pela criangssim, elevando os indices de PCC.

Nesse contexto, salienta-se a necessidade do usnalebordagem qualitativa para
a classificacdo dos desvios, dentre as quais senpadar as propostas de Grunwell (1997),
Keske-Soares (2001) e Lazzarotto-Volcao (2005).

Grunwell (1997) caracterizou os DF em trés categode desenvolvimento: a)
desenvolvimento atrasado, quando a crianca apeepadtoes de pronuncia normais, porém a
aquisicao se da de forma mais lenta que o espebaditesenvolvimento variavel, quando a
crianca utiliza padrdes de estgios diferentesademvolvimento fonoldgico, podendo estar
alguns deles apropriados para a idade ou nao; desgnvolvimento diferente, que
corresponde ao uso de padrdes incomuns e atipaccdgesenvolvimento fonolégico normal,
gue podem ser considerados como idiossincraticos.

Keske-Soares (2001), baseando-se em caracterigimasntradas nos sistemas

fonologicos dos sujeitos estudados em sua pesqpisgds a seguinte tipologia para a
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classificagdo dos DF: a) sujeitos com DF com car@ticas incomuns, que se referem
aqueles cujos sistemas estdo bastante defasadoslag@o ao sistema padrdo de criangas
mais jovens com desenvolvimento considerado norsgaigdo caracterizados por processos
incomuns e preferéncia sistematica por um detedoinsom; b) sujeitos com DF com
caracteristicas iniciais, cujos sistemas fonol&gicfio similares aos encontrados no
desenvolvimento inicial da aquisicdo fonologica;scjeitos com DF com caracteristicas
atrasadas, cujos sistemas fonologicos evidencitanagbes encontradas no estagio final da
aquisicao fonolégica normal.

Lazzarotto-Volcéo (2005, p. 60 - 61), por sua \8emere uma classificagdo para os
DF baseada no trago distintivo e nas quatro graokdsses de consoantes constitutivas dos
sistemas fonoldgicos das linguas naturais: plosiviaativas, nasais e liquidas. Dessa forma,
a autora (op. cit.) estabelece trés categoriagstensas consonantais, representantes de trés
diferentes graus de DF: a) sistemas consonantaisuto nivel minimo de contrastes, que
representam sistemas contendo apenas segmentescpetes as duas primeiras classes a
emergirem no processo considerado normal de adaisi@ linguagem, as plosivas e as
nasais; b) sistemas consonantais com um nivel ngédomntrastes, que representam sistemas
contendo segmentos pertencentes a trés grandes<lasplosivas, nasais e liquidas ou
fricativas —, podendo apresentar segmentos querenosibocorréncias de tracos definidores
de uma quarta classe de segmentos de um deternpoato de articulacédo; e c) sistemas
consonantais com um nivel alto de contrastes, casepca das classes plosivas, nasais,
liquidas e fricativas, com possibilidade de mais uhe tipo de coocorréncia de tracos
representativa das duas ultimas classes a seraririddg no processo normal de aquisicdo da
linguagem, as quais séo constituidas por consohgtedas e fricativas.

A andlise do sistema fonologico e fonético da @@ fundamental para o
diagndstico de DF, que é caracterizado pela tracanassao de fonemas, comum também no
desenvolvimento normal, mas persistente na fala desvios. Como afirmam Grunwell
(1988, 1990) e Stoel-Gammon (1990), na fonologim atesvios, ha processos normais
persistentes, isto é, processos fonologicos normai®la de criangas com desenvolvimento
fonologico normal que permanecem nos padrées dalpoia muito além da idade na qual
deveriam ser superados. Além disso, Lazzarottoa®l@009) atenta para a existéncia de
padrdes de pronuncia na gramética de criancas demsi» €, ha certa regularidade nesse
desvio. As criancas com DF, entretanto, apresentansistema fonoldgico incompleto que,

conforme Ribas (2006), origina um subsistema dosrfas e silabas da lingua-alvo.
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Em funcdo deste subsistema criado pela criancfalzetizacado pode ser uma tarefa
bastante ardua, pois o aprendiz precisa estabeleleedes precisas entre os fonemas da
lingua-alvo e os grafemas que os representam pargtesso nesta empreitada. De acordo
com Mendoncga (2002), ao apresentarem dificuldadeprecessar os estimulos sonoros da
fala, as criancas poderdo também ter dificuldacessegmentar e manipular a estrutura
fonolégica da linguagem oral, apresentando, coresggmente, dificuldades de leitura e
escrita.

Como se percebe, a partir do exposto nessa seg@iefinicoes tradicionais dadas
aos DF estdo carregadas de termos cemo, formas desviantes ou imprecisas,desordem
linguistica, dificuldadese alteracdes que categorizam a fala das criancas dentro de um
padrdo que reforca a dicotomia normalidade/anodadé. O que o presente estudo quer
ressaltar é que, ao ingressar na escola, essaua@® no sistema fonoldgico pode refletir-se
no processo de alfabetizacédo, gerando também dertaas “desviantes” na producao escrita
do aluno ou apresentando barreiras ao seu entemmir@&esenvolvimento do codigo escrito,
uma vez que a crianca necessita fazer relacoes-fgradldgicas para apropriar-se da leitura e
da escrita. Essa néo correspondéncia do alunocoaegso de aquisicdo da escrita, juntamente
com sua fala “diferente”, pode tornar-se motivoapane receba roétulos, desconsiderando o
conhecimento que possui desse processo e reduzirmwno sujeito. Dessa forma, o
diagnéstico e o uso do termo desvio fonolégico podernar-se pretextos para que 0O
professor, a escola, a familia e a sociedade faprém ou rotulem o aluno como portador de
uma deficiéncia e, com isso, classifiquem-no coém aprendente.

Nesse contexto, conhecimentos sobre a fonologialimgua e o0s processos
envolvidos no desenvolvimento da linguagem oradai@ tornam-se essenciais no trabalho
do professor alfabetizador, especialmente no semtél reconhecer no “erro” as hipoteses
sobre a linguagem criadas pela crianca, além dbewomento linguistico que demonstra

sobre a fonologia da lingua.

2.5 Aprendizagem da Escrita

Ao entrar em contato com a escrita, a crianca ga@e@ssociar sons com
representacdes graficas. Assim, conhecer a “mexamia o funcionamento da escrita
alfabética significa perceber as relacbes existeatdre os sons da fala, os fonemas, e as

letras da escrita que representam esses songfemgs (ROJO, 2009). Entretanto, ndo existe
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uma regularidade entre essas rela¢des, sendooglstsuidas por convencgdo, ou seja, as letras
da escrita ndo representam propriedades concretzesl sons,podendo ser necessario, por
exemplo, mais de um grafema para representar uro fomema.

Na maioria dos casos, ao ingressar na escolaa gaféluma modalidade adquirida e
dominada pelas criangas. A aquisicdo da escritéano, torna-se um momento particular de
um processo mais geral de aquisicdo da linguagemigindo que o sujeito reflita sobre a
propria linguagem, chegando, muitas vezes, a mkmipuconscientemente (ABAURRE,
1992).

A aquisicao da linguagem escrita exige uma comgéeede um modo particular de
representacéo da linguagem (FERREIRO e TEBEROSKY1)1 As criangas que iniciam o
processo de aquisi¢do da escrita passam a idan@fiigacao entre o oral e o escrito, entre o
som e o sinal grafico.

Entretanto, salienta-se que nenhuma escrita coinstita transcricdo fonética da
fala, sendo a relacdo entre fala e escrita es$emrite fonémica. Isto significa, de acordo
com Kato (2001) e Ferreiro e Teberosky (1991),ajescrita procura representar aquilo que é
funcionalmente significativo. Como diz Morais (1996 38),“a chave da linguagem escrita
encontra-se na relacédo desta com a linguagem Talada

Assim, quando entra em contato com a escrita, angai deve estar pronta para
relacionar coutputfalado com a forma escrita, através do conheciongas letras. Ha, entéo,
uma relacdo entre a linguagem falada e a escrédiatia pelas habilidades metafonoldgicas
(STACKHOUSE, 1997). Treiman (1993) destaca trésrést envolvidos na escrita: a) analise
das palavras faladas em unidades menores; b) me&neod) utilizacdo dos conhecimentos
estocados na correspondéncia entre sons e letras.

Morais (1996) ressalta que a aquisicdo da esdféidéica € uma atividade que
supde a descoberta do fonema e que compreende arimedas correspondéncias e uma
habilidade de sintese. Scliar-Cabral (2010), pa& ez, salienta que a primeira grande
dificuldade com a qual o alfabetizando se defrénta desmembramento da silaba, quando
esta € formada por mais de um segmento, pois,catdfabetizar, a crianca percebe a fala
como um continuo, e a silaba como uma unidade &usepode decompor.

Portanto, € comum que, durante os primeiros cantaton o codigo escrito, as
criancas sintam dificuldade em compreender o iadlfabético: palavras escritas contém
combinacdes de unidades visuais (letras ou comidsage letras) que sdo sistematicamente

relacionadas as unidades sonoras das palavrasn@sheO aprendiz, conforme Scliar-Cabral
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(1999), deve ser capaz de prestar atencdo em segnsemoros sem significado, os fonemas,
desconstruindo a percepc¢do que o individuo tenadeia de fala como um continuo.

Como mencionado, o principio alfabético € uma dasdges dificuldades enfrentadas
pela crianca no inicio da aprendizagem da esés#a.ocorre porque, na maioria dos casos, a
relacdo fonema-grafetha&o é Unica, ou seja, nem todo som da fala possaitnica letra
que o represente na escrita.

Nesse contexto, Lemle (1998) postula a existénei&ré&s tipos de relacdo entre os
fonemas da lingua e as letras do alfabeto, quebedstem relacdes biunivocas,
correspondéncias de acordo com a posicdo do sompal@ra e também relagbes de
concorréncia.

Nas correspondéncias biunivocas entre fonemasas,lefada letra expressa apenas
um fonema, assim como o fonema pode ser expressens® por uma letra. Fazem parte
dessa categoria os fonemgst/i v/ e A/, representados, respectivamente, pelas letra®’p’
‘t,'d’, ‘f, 'V e ‘a. Silva (1981), entretanto,salienta que a letra ‘a’ pode representar tanto a
vogal oral f] quanto a vogal nasalisada [d], ndo havendo, mrtaielacdo biunivoca neste
caso. Tessari (2002), por sua vez, acrescentaipo gas relacdes biunivocas os fonerdds /

e /%/, argumentando que somente as combinacdes de lktrae ‘nh’ sdo possiveis para
expressa-los na escrita.

Para o grupo com correspondéncias de um para maisiddeterminadas a partir da
posicdo, Lemle (1998) inclui letras como ‘s’ quependendo da posicdo na palavra, €
utilizada para representar diferentes fonemas. Cexemnplos, citam-se as palavicesae
saca na primeira, ‘s’ é utilizada para representaomeimai e, na segunda, o fonema /

No terceiro grupo, encontram-se os fonemas e lemasmostram uma relacdo de
concorréncia, ou seja, é possivel a escolha de deaisna letra para o0 mesmo som. E o que
ocorre nas palavrasiesa azedoe exame para as quais o fonema é representado por
diferentes letras — 's’, 'z’ e 'X’.

A partir da andlise das relacdes existentes estsistemas fonologico e ortografico,
Lemle (1998) prop6e uma ordem de aquisicao ortmgrafjue serviria para orientar a pratica

pedagdgica do alfabetizador. Conforme a autoragross encontrados na escrita infantil

*Entende-se por grafemas letras ou grupos de lgtisnuma determinada lingua, correspondem a uemfan

Em PB, por exemplo, temos grafemas simples, cohfque corresponde ao fonema /l/), e grafemas cexaogl,
como ‘ch’ (que corresponde ao foner¥y. De acordo com Megalet al. (2007), muitos autores consideram
grafema sinénimo de letra enquanto outros o tomammgpresentacao do fonema.

®> Compartilhando-se as ideias de Miranda (2010)pmsente pesquisa, 0 termo ‘erro’ é assumido sob a
perspectiva piagetiana, interpretado como uma etagiesenvolvimento capaz de revelar o conhecinmrea
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podem ser caracterizados como falhas de primeigayngla e terceira ordens.

Falhas de primeira ordem correspondem aquelas een o se apresenta
correspondéncia linear entre as sequéncias dos esoas sequéncias das letras, como
repeticbes e omissbes de letras (‘ppal’ em vezaig ‘pota’ em vez deporta), falhas
decorrentes do conhecimento ainda inseguro do foreh& cada letra (‘lagis’ em lugar de
lapis) e falhas decorrentes da incapacidade de classifitgum traco distintivo do som
(‘sabo’ em vez deapg.

As falhas de segunda ordem sédo aquelas em queita ésfeita como se fosse uma
transcricdo fonética da fala, ou seja, com tragoerdlidade, como nos exemplos‘matu’, em
vez demato, e ‘genrro’, em vez dgenra Tessari (2002) salienta que a variagéo dialetal e
arbitrariedade nas relacfes entre fonemas e kewago aspecto importante a ser considerado
no sistema ortografico do Portugués. Como exenapémitora menciona o fonertieem coda,
usualmente realizado na fala comp Para escrever uma palavra com ‘U’ ou com ‘I'saes
posi¢do, portanto, deve-se tomar uma decisdo t@mmeéinte arbitraria, sendo a motivacdo
dessa letra unicamente fonoldgica.

As falhas de terceira ordem citadas por Lemle (1988 aquelas em que ha trocas
entre letras concorrentes, como ocorre em ‘ac&o’yvez deassado ‘trese’ em vez déreze
e ‘acim’ em lugar dassim

Zorzi (1998; 2006) apresenta a seguinte class#iwalps erros ortograficos, comuns
ao processo de aprendizagem da escrita: subsatud® letras em razdo da possibilidade de
representacdes multiplas, apoio na oralidade, @esssjuncdes, confusdo ‘am’ x ‘ao’,
generalizagdo, trocas envolvendo substituicOese eletras que representam os fonemas
surdos e sonoros, acréscimos de letras, confusfresletras parecidas e inversoes.

Os erros por representacdo multipla sdo aquelesiooealos por letras que
representam mais de um som, como ‘s’ gasae 0sso O apoio na oralidade sdo alteracbes
gue correspondem a uma tendéncia de se escrevealaagas do modo como elas séo
pronunciadas, como o0 uso de ‘U’ para a escritacd@lulogirassol As omissdes referem-se
a auséncia de letras que deveriam estar componpalasgas, como auséncia da letra ‘u’ na
escrita dequeijo, por exemplo. Conforme o autor, a maior parteafassoes corresponde a
auséncia de ‘m’ e ‘n’ no final de silabas.

A juncao, por sua vez, corresponde a uma tendéricial da crianga em escrever as

palavras unidas, em funcdo de ainda ndo saberdiggto com o fluxo sonoro continuo da

crianca possui sobre a estrutura da lingua, fonuecepistas para o entendimento das hip6teses por el
formuladas.
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fala. A confusdo ‘am’ x ‘4o’ corresponde a tendérd® as criancas substituirem a terminacao
‘am’ por ‘do’, uma vez que, do ponto de vista fac@gt ambas as terminacdes sao

pronunciadas da mesma forma, sendo a diferencamaite marcada pela tonicidade. Dai a
razao dessa troca, também influenciada pela odaida

As alteracOes classificadas como generalizacOéstenef um processo no qual a
crianca aplica determinada regra que aprendeu ermouniexto onde tal regra ndo é passivel
de aplicacdo. Por exemplo, a crianca escreve arpalau,com ‘I’ em lugar de ‘u’, pois
anteriormente descobriu que outras palavras, qapele anel,s&o escritas com ‘I".

As trocas envolvendo letras que representam fonsardes e sonoros sao bastante
comuns no processo inicial de alfabetizagcédo e sporeem a substituicdes entre as letras ‘p’
e'b’, ‘v e'fe't e'd, porexemplo. Os acr&mos, por sua vez, correspondem ao aumento
do numero de letras que deveriam constar em unaarpa¢ podem ser decorrentes de fatores
de regularizacdo de silabas, de correcéo por ganteianca ou até mesmo de falta de atencéo
ao escrever.

As confusdes entre letras parecidas sdo aquekasamhdas ao tracado das letras,
considerando-se suas caracteristicas graficas, tawoas entre ‘ch’ e ‘cl' e ‘m’ e ‘'n’. De
acordo com Zorzi (2006), esses erros sdo observadlosipalmente na escrita com letra
cursiva. As inversodes, por fim, sdo confusGes quargosicao das letras, em relacdo ao local
que deveria ser ocupado dentro da palavra ou emgaelao proprio eixo da letra, como
espelhamento ou rotacdo. O autor salienta que,gpgrande maioria das criangas, este € um
erro com baixa ocorréncia, desde as etapas iniciais

Dessa forma, salienta-se a importancia do conhetomeobre os aspectos
relacionados as correspondéncias entre fonemasras laqui apresentadas, por parte do
educador, tendo em vista que muitas inadequacGe=\@uas na escrita das criancas sao
motivadas por esta relacdo. Da mesma forma, conbsocerros ortograficos comuns a todas
as criancas em processo de alfabetizacdo e susag#di torna-se aspecto primordial aos
educadores das séries iniciais. Sob essa perspeaterro passa a ser entendido como uma
etapa da aprendizagem, comum durante as fasesisni@ que pode guiar a proposta
pedagogica do professor.

Pode-se dizer que o processo de aprendizagem daa eseidencia diversas
semelhancas com a aquisi¢céo da fala, especialnoem®, afirma Varella (1993), porque este
€ 0 momento em que a crianca formula hipotesesnegm a refletir sobre a relacéo entre a

fala e a escrita. Abaurre (1988) salienta que dréoo também ocorre, ou seja, além de
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recorrerem a oralidade para fazerem hip6teses sobserita, também usam a escrita como
recurso para analisarem a prépria fala.

Nesse sentido, estudos que investigaram a aprgedizala escrita, como os de
Hofman e Norris (1989) e Varella (1993), mostranme quuitos processos fonoldgicos
observados na fala, durante o periodo de aquisig@parecem nos erros de escrita das
criancas. O que parece é que, ao aprender umamodalidade da linguagem, a crianca
reapresente davidas que vivenciou no momento daiego da fala.

Ainda, estudos com criangas que apresentavam DRo @s de Ogliari (1991) e
Santos (1995), evidenciaram que muitos aprendg@esentavam na escrita desvios que ja
haviam sido superados em sua fala. A partir destge infere-se que a crianga, ao refletir
conscientemente sobre sua fala para produzir atestende a produzir formas com
caracteristicas de sua fala desviante, mesmo quahddesvio ndo € mais percebido na
oralidade.

Reafirma-se, entdo, a criacdo de hipdteses peaageridurante o inicio do processo
de aprendizagem da modalidade escrita da linguas B#podteses vao sendo testadas pelo
aprendiz a medida que sua aprendizagem evolui enpeeér observadas através dos erros de
escrita, que mostram indicios dos julgamentos defielas criancas, além de evidenciar
conhecimentos basicos que elas possuem.

Para Ferreiro e Teberosky (1991), a aquisicdo ddta® um fendbmeno complexo
que, além de uma dimenséo psicossociolinguistiggljda o desenvolvimento da capacidade
metalinguistica. O trabalho de Ferreiro e Teberdd@p1) apresenta uma psicogénese das
etapas de aquisicdo da escrita observadas emrosgif criancas durante seu processo de
aprendizagem desta modalidade. Essas etapas s@&sempdas por quatro hipoteses de
escrita: hipbétese pré-silabica,hipétese sildbicaodthse silabico-alfabética e hipbtese
alfabética.

Na hipotese pré-silabica, conforme Ferreiro e Taddgr (1991), a crianca tende a
reproduzir tracos tipicos da escrita que conhecaoc grafismos separados entre si,
compostos por linhas curvas e/ou retas, ou grafishgados entre si com uma linha
ondulada, caracterizando a fase chamada de icddéssa forma, ocorre uma tendéncia de
refletir na escrita algumas caracteristicas dotohjepresentado, como, por exemplo, que a
escrita da palavriedo tenha varias letras, por se tratar de um aninaidg, ao passo que
poucas letras sejam usadas para a palaaoletg por ser um animal pequeno. O uso de
nameros é também uma caracteristica desta fasenEsegundo momento, a crianca passa a

formular a hipétese de que, para representar abgiterentes, é necessaria uma variedade de
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grafismos e um nimero minimo de letras, que nunicdeéor a trés. Assim, por exemplo,
escreve ‘OEPOA’, parbola, ou ‘OEAIF’, parapena Embora neste nivel, chamado de né&o
icbnico, a forma dos grafismos seja mais proxindasletras,a correspondéncia entre 0 nome
e a escrita ainda é global.

Em consequéncia, a crianca avanca para a hipdl&lsies na qual se percebe uma
tentativa de atribuir valor sonoro a cada uma daad que compdem a escrita. Nessa etapa,
cada letra corresponde a uma silaba e, mesmo a néw apresentando valor sonoro
convencional, a relacéo entre o nimero de silalsasienero de grafismos € mantida. Como
exemplos citam-se as escritas das palasapee janela grafadas como ‘AO’ e ‘ALE’. Nessa
fase, pela primeira vez, a crianca trabalha conpétdése de que a escrita representa partes
sonoras da fala, havendo uma correspondéncia pattes do texto e partes da expressao
oral.

No momento em que a crianga percebe a necessiéaffzal uma analise que va
além da silaba, inicia a hipétese silabico-alfalaétAinda existe um conflito entre a hipotese
silabica e a exigéncia da quantidade minima deadet@lém do conflito entre as formas
gréficas que o meio lhe propde e a leitura dessasak em termos silabicos. Nessa hipotese,
h& uma manifestagéo alternante entre o valor sdabu fonético para as diferentes letras.
Exemplos de escrita na hipotese silabico-alfabé&ticeas produgdes ‘JALA’ e ‘IJNALA’, para
janela

Na hipoétese alfabética, a crianca ja compreendewcgda uma das letras da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a sfledlizando uma analise sonora dos
fonemas das palavras que vai escrever. As difidelsl@ncontradas pela crianga, nesta fase,
sdo oriundas da propria ortografia das palavrasocee percebe nos exemplos ‘CASORO’,
paracachorro,'SAPU’, parasapao

Conforme Abaurreet al. (2002, p. 16-17), por um longo periodo, os estuelos
praticas pedagodgicas ignoraram que os erros camsgpielos aprendizes de escrita e leitura
eram, na verdade, indicios de um processo de ggaisim curso. Esses registros evidenciam
que a crianca torna evidente a manipulacdo quddgmopria linguagem, historia da relacao
gue com ela (re)constroi ao comecar a escrever/ler.

Miranda (2010), que estuda os erros ortograficoses@ita inicial de criancas,
salienta que este € um processo natural duranfgesndizagem e manifesta indicios de
representacdes construidas pela crianga, espenialmem relacdo a estrutura fonoldgica de
sua lingua. Estes erros, conforme a autora, teralesiesaparecer na medida em que o
processo de escolarizagdo avanga, ndo devendanfmrser tratados como problemas sérios
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de desenvolvimento da crianca, a ndo ser que gEesistentes.

Dessa forma, a fase de aquisicdo da escrita devacempanhada pelo professor
com muita atencdo, pois ela € um marco no deseémemio da crianca. Além disso, como
ressalta Vygotsky (2000), a escrita exige um ttadabnsciente para a construgéo da forma
escrita (gramatica) e do significado do texto (g&ma). Ao adquirir consciéncia da producéo
escrita, a crianca também eleva o seu nivel dendesgmento da fala.

Ainda nos primeiros estagios de aprendizagem data&sa crianca precisa lidar
coma segmentacao das palavras dentro da frase. @ahomina a linguagem oral, € normal
que tenha tendéncia a escrever sem segmentacdes somente aos poucos, ao longo desse
processo, comece a segmentar. De acordo com Ka@d)(2a fala € uma cadeia continua de
sinais acusticos, e somente quem ouve reestrutsta @deia sonora em unidades
psicologicamente significativas. Como esse processontece de forma inconsciente,
somente quando inicia a aprendizagem da escritealaca toma consciéncia desse fato. A
escrita, entdo, faz com que ela reflita sobre guln e € nesse momento que comeca a
perceber, conscientemente, que a escrita ndo épmthe da fala.

Para muitas criangas, entretanto, a producdo osakdns ainda € uma questdo nao
superada nos primeiros anos escolares, ndo pdssithd uma manipulacdo consciente da
linguagem. Para esses aprendizes, a aquisicaocdta derna-se um processo ainda mais
arduo, que demanda mais tempo e dedicacéao.

Nesse contexto, a etapa de aquisicdo da escrita padsar confusdes para as
criancas com DF, levando a erros em sua produgsianente por seus sistemas fonoldgicos
nao estarem adequados ao alvo da lingua. AlgunsesufALVESet. al 2010; BRONDANI
et al 2002; FREITAS e SANTOS, 2003; FRANC#t al, 2004; MARCHETTI, 2008;
SANTOS, 1995, 1998) afirmam ser previsivel queng@s com DF transponham para a
escrita as dificuldades que apresentam na fala.

Salienta-se, entretanto, que outros autores, comgnisson (1990) e Lazzaroto-
Volcéo (2011), sugerem que nem todas as criangaddoterdo dificuldades com a leitura e
a escrita, pois essas criancas podem ter acesspresentacdes fonoldgicas normais que
evitem o registro, na escrita, dos desvios quesaptam na fala. Para Magnusson (1990) e
Freitas e Santos (2003), a evitacdo de formas ceswial na escrita estd relacionada a
manifestacdo da consciéncia fonoldgica da criamgamforme sera abordado na secao

seguinte.

2.6 Consciéncia Fonoldgica
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A consciéncia fonolégica pode ser definida, de d@azom Scliar-Cabral (2010),
como a capacidade que o ser humano possui de secdelsobre a linguagem de forma
consciente, permitindo a reflexdo sobre os sonfaldae sua organizacao na formacéo das
palavras.

O termo consciéncia fonologica também € definido litexatura como sendo a
consciéncia de que as palavras sdo constituidadiyEsos sons ou grupo de sons, podendo
ser segmentadas em unidades menores (CAPELLINIASCA, 1999; ZORZI, 2000;
MOOJEN E SANTOS, 2001).

A consciéncia fonoldgica é classificada na litet@ttomo um subtipo das habilidades
metalinguisticas. Yavas e Haase (1988) defineabilidade metalinguisticacomo a
capacidade do ser humano de tratar a linguagem aommbjeto de analise e reflexéo,
podendo ser observada em situacdes nas quais widunliemite julgamentos sobre as
unidades linguisticas. A atencdo, nesse sentidgeee a expressao linguistica, ao invés da
mensagem. Segundo os autores, a habilidade meiizliitg pode ser considerada um aspecto
do desenvolvimento cognitivo mais geral.

Byrne e Fielding-Barnsley (1989) denominam const&nfonologica como a
habilidade metalinguistica de tomada de conscié&aseacaracteristicas formais da linguagem,
gue compreende dois niveis: a consciéncia de dirgaa falada pode ser segmentada em
unidades distintas — ou seja, a frase pode seresggda em palavras; as palavras, em silabas,
e as silabas, em fonemas — e a consciéncia desgas mesmas unidades repetem-se em
diferentes palavras faladas.

Cielo (1996), por sua vez, postula que o temapacidade metalinguistiqgaode ser
utilizado para designar o conhecimento linguistipicado mais ou menos automaticamente,
sem reflexdo ou decisdo deliberada, como as casegépontaneas das criancas, e 0 termo
habilidade metalinguisticpara situagdes em que ha um carater reflexivteadional.

Quando aprendem a falar, as criancas ndo tém éosxide que as palavras sao
formadas por sucessfes de sons, uma vez que sms## esta focado no significado do que
ouvem e dizem. As criancas precisam conscientzaesque as palavras ditas oralmente séo
constituidas por uma sequéncia de fonemas, quespomdem ao que se representa pelo
codigo alfabético na escrita. E esta consciéncaforme Fernandes (2011), que se designa
por consciéncia fonoldgica.

E a partir do desenvolvimento da consciéncia fagiol) portanto, que se identifica
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que as palavras rimam, comegam ou terminam comessps sons e pode-se manipular a
estrutura sonora para a formacgéo de novas palaoa® na diferenca entre os fonentae /
/il para a formacao dos vocabulzda e mala

A idade de emergéncia da consciéncia fonologicarizaca ndo é consenso na
literatura da area. Alguns autores, como Bradle@Brgant (1983), consideram que o
desenvolvimento da CF inicia-se cedo e se vai alpdo progressivamente ao longo da
infancia. Para Sim-Sim (1998), o desenvolvimentdCéainicia-se entre 0 1° e 0 2° més de
vida, quando a crianca comeca a distinguir os sansor volta dos 30 meses, ja € capaz de
detectar erros em sua produgdo ou na producdo d®sounterlocutores, fazendo
autocorrecoes.

Alguns autores, entretanto, afirmam que o aparetionda CF ocorre por volta dos 4
ou 5 anos de idade, como Libernetral. (1974), enquanto outros, por volta dos 6 ou 7 anos
como Bruce (1964). No mesmo sentido, para Carll al. (2003), a atividade
metalinguistica inicia-se em torno dos 4 anos. sdessa idade, conforme os autores,sugere-
se um comportamento espontdneo e automatico eanpmrt ndo verdadeiramente
metalinguistico.

Nesse sentido, a consciéncia fonologica deve ssla viomo uma habilidade
cognitiva que envolve diferentes niveis linguisticoomo silabas, unidades intrassilabicas e
fonemas, podendo ser testada através de diferanédéas. Para Moojegt. al (2003, p. 11), a
consciéncia fonolégica abrange a capacidade dex@ef{constatar e comparar) e também a de
operacdo com fonemas, silabas, rimas e aliteragb&snitindo ao individuo contar,
segmentar, unir, adicionar, suprimir, substituiragspor fonemas e silabas.

A consciéncia fonoldgica pode manifestar-se em tral implicito ou explicito. O
jogo espontaneo com 0s sons e a manipulacéo lddigalavras representam a consciéncia
implicita, enquanto a analise e o julgamento ceméei dos sons constituintes das palavras
denotam o carater explicito da consciéncia fonoB{fROAZZI e DOWKER, 1989).

Nesse contexto, Freitas (2004) exemplifica queeatificacdo de rimas por criangas
pequenas nao alfabetizadas pode indicar a exiatdraima consciéncia implicita, ou seja, de
uma sensibilidade as similaridades fonologicas.d@tro lado, o isolamento de fonemas de
uma palavra, por exemplo, exige que a crianca epteum nivel explicito de consciéncia
fonoldgica, manipulando conscientemente a estrigon@ra. Assim, ressalta a autora, deve-
se pensar em consciéncia fonologica ndo como em alg as criangcas possuem ou hao

possuem, mas sim como habilidades apresentadasriaglea em maior ou menor grau.
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A literatura aponta a existéncia de trés diferenfgsis de consciéncia fonoldgica,
considerando-se que ha diferentes maneiras atdagsgjuais palavras e silabas podem ser
divididas em unidades sonoras menores: nivel tisasi nivel das unidades intrassilabicas e
nivel dos fonemas (GOSWAMI e BRYANT,1990).

O nivel das silabas compreende a capacidade dkrdisipalavras em silabas, sendo
considerado o primeiro e talvez o mais 6bvio camidé segmentacdo sonora, que traz pouca
dificuldade a maioria das criancas. Atividades camagmentar a palavra em silabas ao som
de palmas, contar o numero de silabas, dizer qaasi@aba inicial, medial ou final de uma
determinada palavra ou subtrair uma silaba das/paalaformando novos vocébulos, sédo
dependentes desta subhabilidade da consciéncikficen

O nivel das unidades intrassilabicas abrange aatwvilas palavras em unidades que
sdo maiores que um fonema individual, mas menaresuma silaba, o Ataque e a Rima. As
palavras que apresentam a mesma Rima da silalmalsdwnas que rimam (k&d — foggo), e
as palavras que apresentam o mesmo Ataque comfigaliteracdegjacaré anela). Para
rimar duas palavras, entretanto, € necessario hewarcorrespondéncia fonémica a partir da
vogal da silaba tbnica, ou seja, para um vocaluwlarrcomcasa ele deve terminar em ‘asa’,
pois a palavra € paroxitona, mas, para rimar maré basta terminar em ‘é’, visto que a
palavra é oxitona. Ainda, salienta-se que a eqgeidatte palavras que rimam € apenas sonora
e ndo necessariamente gréfica, ou seja, as palgasase aco rimam, pois terminam com o
mesmo som, embora ndo correspondam graficamentdité&mcdes, por sua vez, constituem-
se da repeticdo de uma silaba ou de um fonemasgigépanicial das palavras, podendo-se
citar como exemplos os trava-linguas que repetemdacorrer da frase, varias vezes o
mesmo fonema.

Goswami e Bryant (1990), a partir de estudos salmesciéncia fonoldgica,
comprovaram que a habilidade de detectar rimaterag@do € fundamental no progresso de
aquisicdo da leitura e escrita, pois a capacidadgedceber semelhancas sonoras no inicio ou
no final das palavras favorece a generalizacdaelagbes entre os grafemas e os fonemas
que eles representam.

Para Sim-Sim (1998), entre os 3 e 0s 4 anos de,igexcebe-se um grande prazer
nas criangas com a realizagdo de rimas. As brimeadpreferidas envolvem as rimas com

nomes proprios, como “Daniel, cara de pastel”’ebtam a criagdo de novos vocabulos, como
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caracol / caraca/ tac&® . Conforme o autor (op. cit., 1998), aos 6 anosdaele, ha um
dominio quase total da capacidade de segmentai@icajembora existam dificuldades e
lacunas nas tarefas relativas a consciéncia fosémina vez que ainda ndo existe apoio da
escrita.

O nivel fonémico, entdo, compreende a capacidadeliddir as palavras em
fonemas, ou seja, nas menores unidades de somogigenpmudar o significado de uma
palavra. A consciéncia fonémica emerge quandoaagai se da conta de que as palavras sao
constituidas de sons que podem ser modificadogjadpa ou reposicionados (HAASE,
1990). A consciéncia fonémica é muito necessaradol a crianca precisa aprender o que as
letras representam (SCLIAR-CABRAL, 1999), sendahilidade que mais auxilia durante a
aquisicao da escrita alfabética.

Dessa forma, considera-se esta a subhabilidade mefisada da consciéncia
fonolégica e também a Ultima a ser adquirida pekanca, sendo desenvolvida durante o
processo de aquisi¢do da escrita. Freitas (200éh&aque o nivel fonémico parece ser o que
traz maiores dificuldades para a crianca, exigumaioalto nivel de CF, uma vez que a crianga
lida com unidades abstratas.Além disso, a percepgheidual dos fonemas é dificultada
pelo fato de a fala ser um segmento sonoro continuo

Alguns pesquisadores, como Yopp (1992), salientamajividades de consciéncia
fonémica podem ser desenvolvidas antes da alfalgétiz através de atividades orais que
estimulem os sons das palavras, utilizando-se faseqne sdo mais facilmente isolados na
corrente acustica por terem uma caracteristicanu@rite, como os fricativos e 0s nasais em
posicao inicial.

Spindolaet al. (2007), por sua vez, observaram que crian¢cas cormas~foram
capazes de responder com éxito a tarefas de coosciénémica, mesmo apds terem sucesso
em tarefas de consciéncia silabica e adquiriremrags desviantes em seus sistemas
linguisticos. Os achados da pesquisa reforcam & ide que essa subhabilidade seja
desenvolvida concomitantemente com a aprendizagecddigo escrito da lingua, a partir de
instrucao formal sobre a relacéo entre os grafent@ssons que estes representam.

Neste sentido, Cielo (2000) salienta que € possiveérvar o desenvolvimento da
CF no comportamento das criangas como um contieugtapas evolutivas sucessivas, mas
nao necessariamente lineares, pois existem fagarepodem interferir no desenvolvimento e

no amadurecimento de cada aprendiz, como o0 ambmt®econdmico e cultural, o

® Exemplos retirados doorpusdeste estudo, produzidos pelo informante Jéfersonrealizacéo de jogo de
rimas.
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aprendizado da leitura e da escrita e também adelsemento bioldgico.

Da mesma forma, Oliveira e Medeiros (2008) afirntpara o desenvolvimento da CF
ocorre naturalmente e gradualmente, a medida qu&ca adquire e percebe as palavras,
silabas e fonemas como unidades possiveis defidagdio. Os autores também salientam
que a CF é afetada pelo tipo de experiéncia quanger possui, e que, por volta dos 6 ou 7
anos, ha um crescente desenvolvimento desta ratslidoincidindo com o inicio do periodo
escolar.

Nesse contexto, pesquisas na area tém demonstuadoeqo nivel de consciéncia
fonoldgica é imprescindivel para o aprendizadoeitarh e da escrita, especialmente em um
sistema alfabético como o Portugués. Ao mesmo temfiteratura aponta para uma relacao
de reciprocidade e interdependéncia entre a Caqeiigicao de leitura e escrita, ou seja, a CF
facilita o processo da aprendizagem da leitura estaita a0 mesmo tempo em que este
altimo processo favorece o desenvolvimento da Cé&itiqularmente da consciéncia
fonémica(FREITAS, 2004; MORAISt al, 1998 PESTUN, 2005; VIANA, 2006). Da
mesma forma, Spindolet al. (2007) evidenciaram uma reciprocidade entre a onallem
tarefas de CF com a aquisicdo de novos fonemasanadm desvios.

Dentre os estudos que indicam que o desenvolvimento aprimoramento das
habilidades em consciéncia fonoldgica contribuena paalfabetizacdo, podem-se citar Cielo
(1996), Capellini e Ciasca (1999),Costa (2002)t&se{2004), Paulat al. (2005) e Spindola
et. al (2007), entre outros. A partir dessas pesquaama-se que criancas que apresentam
um bom desempenho em consciéncia fonologica noremaém apresentardo um bom
desempenho em leitura e escrita. Outros estududa,aientam identificar quais os niveis da
CF que mais influenciam no sucesso da aprendizatgeheitura e escrita. Alguns autores
referem que a consciéncia silabica, especificamzi@minio da capacidade de segmentacao
e manipulacéo silabica, sdo essenciais para ossuoesaprendizagem do codigo escrito da
lingua, devendo estar consolidados previamentéradenna escola (SIM-SIM, 1998; ZORZI,
2003).

Outros estudos, entretanto, referem que a consaiémémica € a capacidade que
melhor prediz o sucesso na aprendizagem da l@tdeaescrita, constituindo um pré-requisito
para esta aprendizagem (SCLIAR-CABRAL, 1999; BERNDARO et al,2006; VIANA,
2006).

Nesse sentido, pode-se considerar a consciéna@ofpoa como uma ferramenta de

auxilio para a alfabetizacdo, especialmente paraelas} criancas que apresentam
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caracteristicas de desvios fonoldgicos, pois &asrem CF auxiliam no desenvolvimento de
todo o sistema fonoldgico do aprendiz, possibititague ele figue mais atento aos sons da
fala e, consequentemente, aos tracos que se ammolwmprometidos em seu sistema
linguistico.

De acordo com Magnusson (1990), criancas que, agesalesvios fonologicos, sdo
linguisticamente conscientes, aprendem a ler eraws sem muitos problemas, ao passo que
aquelas com baixo nivel de consciéncia fonoldgiseesentam problemas consideraveis.
Desse modo, pode-se relacionar o nivel de consaiémuoldgica a aquisicdo da escrita por
criancas com desvios fonolégicos evolutivos.

Mota e Silva (2007), em pesquisa sobre a cons@édonbldgica e o0 desempenho na
escrita em criangas com DF, observaram que, deiraageral, criancas que apresentam
desvio fonoldgico apresentardo um desempenho eefieciem habilidades que envolvam
consciéncia fonoldgica, podendo influenciar negaignte a aquisicdo e o desenvolvimento
da escrita. As autoras constataram que criancasDiorpoderdao apresentar dificuldades na
escrita mesmo apos serem submetidas a fonotefbB@mbém evidenciaram uma relacdo
estreita entre as habilidades em CF e a escrita.

Considerando-se que a consciéncia fonoldgica pueferir de forma positiva na
aprendizagem da escrita, diversos programas deemgio para o tratamento de dificuldades
de leitura e escrita tém sido desenvolvidos, da@sgse podem citar Yopp e Yopp (2000),
Freitas (2004), Segerse Verhoeven (2005) e Fersg2@d1). Os estudos sdo unanimes com
relacdo ao progresso em leitura e escrita adqudios participantes apos intervencdes com
treino em CF.

Conforme Morais (1996), esses progressos sao mgisfiGtivos quando se
exercita, ao mesmo tempo, a habilidade de and@iggniica intencional e o conhecimento das
correspondéncias entre grafemas e fonemas. Dessa, f® essencial que as criancas recebam
instrucdes formais que explicitem as regras de pudagdo dos sons da fala na escrita
alfabética, ou seja, as relacbes fonema — grafpara, promover maior desenvolvimento da
consciéncia fonémica (ALVESt al., 2007; BERNARDINOet al, 2006; FREITAS, 2004;
SIM-SIM, 1998), contribuindo, assim, para o domitprincipio alfabético.

Nesse contexto, Paula (2002), em estudo sobresziéogia fonolégica no processo
de aquisicdo da escrita, evidenciou que a terapia&CE, associada ao ensino explicito da
relacdo grafema-fonema, contribuiu para o apreddizke 76,47% das criancas do grupo de
intervencdo. Com isso, a autora confirma que onenskplicito da relacdo grafema-fonema,
mostrando ao aprendiz como a fala é estruturadam® pode ser manipulada, facilita sua
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compreensao acerca do sistema alfabético.

Em outro estudo, sobre a aquisicdo dos roticoscpancas com DF, Rodrigues
(2007, p. 139) observou a influéncia positiva do da escrita no processo terapéutico em um
dos sujeitos pesquisados. Conforme a autora, @toonbm 0 aspecto segmental da escrita
favoreceu o foco de atencdo do sujeito quanto ienid@tdes de unidades, como palavra,
silaba e som, auxiliando a percep¢do de aspecpexificos relacionados a determinados
sons, 0 que nao tinha sido possivel apenas pordad@ma. Por meio da escrita, por exemplo,
0 sujeito foi capaz de prestar mais atencdo a uamniz jpla palavra (silaba) enfocada pela
pesquisadora, ou ainda perceber o0 contraste enfreesenca e a auséncia dé ém
determinadas palavras (tio x tiro, por exemploeHaso demonstra que a propria escrita pode
ser utilizada como instrumento para a superacadifaeildades na fala, favorecendo uma
reestruturacdo na forma como o sujeito percebstensa fonico da lingua.

Nesse contexto, salienta-se que as pesquisas gpéepn intervencdes a partir da
estimulacdo da CF realizam tarefas que proporciomataesenvolvimento dos trés niveis de
DF, intrassilabico, silabico e fonémico. No niveltrassilabico, realizam-se tarefas de
producdo e identificacdo de aliteracbes e rimas. mikel silabico, desenvolvem-se
basicamente atividades de sintese, segmentacanificdedo, manipulacdo e transposicao
sildbica. As tarefas no nivel fonémico, por sua, v&o constituidas de atividades de
identidade, segmentacdo, manipulacdo e transpodmé@mica. Estas sdo também as
atividades utilizadas nesta pesquisa para a estpd@ol da CF, a partir do instrumento
desenvolvido para o estudo, o jogo Fonodado, desarito no Capitulo 4.

Algumas pesquisas indicam que as atividades ema@Bé&m podem ser realizadas
em criancas na idade pré-escolar, como forma d&vencdo preventiva ao sucesso na
aprendizagem da lecto-escrita (SCHNEIDER, 1997; DBHRG et al,1988; SANTOS e
MALUF, 2007). Nesse periodo, é importante desererdiarefas de discriminacao auditiva e
de rimas, trabalhando, de forma Iudica, a cons@éinoldgica, o vocabulario e a memoria
auditiva. Com brincadeiras que estimulem estescéspeas criangas comegam a refletir sobre
a estrutura da linguagem oral e a analisar a limpigaseus constituintes sonoros: frases —
palavras — silabas — fonemas (ALVEl, 2007; VIANA, 2006).

O nivel de CF de um individuo pode ser medido asala aplicacdo de um teste de
CF que, basicamente, é composto por tarefas nessrsifabico, intrassilabico e fonémico.
No Brasil, os testes mais utilizados na literatden area sdo a Prova de Consciéncia
Fonologica por Producdo Oral (PCFO) (CAPOVILLA e BAVILLA, 1998), o Perfil de
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Habilidades Fonoldgicas (PHF) (ALVARE&t al, 1998) e o CONFIAS (MOOJENt. al,
2003).

Neste estudo, optou-se pela utilizacado do teste RIASB| considerando-se ser este
um teste mais completo, que abrange uma diversidiadgrefas em CF organizadas de forma
sequencial, através de uma escala crescente delexisage. Além disso, o teste foi
desenvolvido levando em consideracdo as caraatasstonolégicas do PB, e os escores
obtidos no teste séo relacionados as hipotesesadigaepropostas por Ferreiro e Teberosky
(1991).

Dessa forma, o CONFIAS (MOOJEN. al, 2003) é um instrumento que tem como
objetivo avaliar a consciéncia fonoldgica da craarg partir de dois grupos de tarefas. O
primeiro corresponde a consciéncia sildbica e é posio por nove itens: sintese,
segmentacéo, identificacdo, exclusdo e transposi{@uca; identificacdo de silaba inicial e
medial; producéo e identificacdo de rima. O segwuadoesponde a consciéncia dos fonemas
e € composto por sete itens: producéo de palawangia com o som dado, identificacao de
fonema inicial e final e exclusédo, sintese, segatét e transposicdo fonémica. Cada
resposta correta da crianga equivale a um pontmle incorreta, a zero, sendo 70 o nimero
total de acertos possiveis (tarefas silabicas potlios e tarefas fonémicas = 30 pontos). O
CONFIAS foi desenvolvido para a aplicacdo em umeaafataria a partir de 4 anos de idade.

Nesse sentido, 0 CONFIAS tem se mostrado um insintoncompleto e eficaz na
testagem da CF das criancas, possibilitando aséligentitativas e qualitativas dos
resultados. Dentre os estudos que usaram o CONp##S avaliacdo da CF de sewrpus
citam-se os de Mota e Silva (2007), Rizatral. (2009), Mota e Melo Filha (2009) e Ribeis
al. (2013).

2.7 Implicacdes para a Préatica Pedagogica

Os conceitos e teorias apresentados neste Capitgtram um pouco dos estudos
realizados na area de Linguistica e evidenciamti@itas relacdo entre esse campo e a
Educacdo. Pode-se perceber, a partir do exposexisééncia de uma ligacdo entre as
modalidades oral e escrita da lingua e entre astasdesenvolvimento da consciéncia
fonologica. Os estudos linguisticos, nesse sentidoto tém a contribuir com o trabalho do
educador, no momento em que estabelecem essademelacoferecem subsidios para a
construcdo de uma pratica pedagodgica centrada urm & no desenvolvimento de suas
habilidades linguisticas.
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Como exemplo, toma-se o conceito de desvio fonotggendo em vista ser este o
tema do presente estudo. Ao deparar-se com um vadas! — aluno que apresente
caracteristicas de DF nas séries iniciais, 0 psofepodera assumir duas posi¢des. Como
conhecedor do assunto, entendendo que se trataaléouna passageira de manifestacdo da
linguagem e ndo de um distarbio, o educador ir&douseios, em sua pratica escolar, para
auxiliar o aluno no progresso dos conhecimentotirdma. O educador ira investir, dessa
forma, na aprendizagem deste aluno, pois saberantpgmo apresentando um afastamento
da linguagem considerada normal, o aprendiz utilizasistema linguistico e aplica regras
gue, embora inconvenientes, podem ser adequapadjrade seu papel mediador.

Ao contrario, ndo conhecendo o conceito de DF e pnampreendendo o
funcionamento do sistema fonolégico dessa crianga, -ainda pior, entendo que ndo ha um
sistema — o professor podera apreender que estaifum aluno — dos tantos! — com
dificuldades de aprendizagem em leitura e esaita deficiéncias na fala e, assim, deixa-lo
esquecido dentro da sala de aula ou encaminharbo ypa acompanhamento terapéutico,
como se apenas este fosse capaz de cura-lo.

Um estudo realizado com 288 criancas de 1° a 4®anescolas publicas de Belo
Horizonte revelou que 31,9% dos participantes @ptasam algum tipo de alteracdo de fala
(RABELO et al, 2011). Outra pesquisa, que considerou 1.810gagna faixa etaria de 5 a
12 anos, matriculadas na 12 série de escolas pslna cidade de Canoas, RS, evidenciou que
a prevaléncia de desvios fonético-fonoldgicos npu@ELdo estudada foi de 24,6%
(GOULART e CHIARI, 2007). No mesmo sentido, Vitor @ardoso-Martins (2007)
observaram a fala de 95 criancas entre as idadds9de 6:9 e confirmaram que 63,2% do
corpusapresentavam algum tipo de alteracao de falamigocionologico ou fonético.

Como se percebe, a prevaléncia de criancas comag@es de fala é bastante
frequente nas escolas do pais, em especial nosiraoiass, fato também comprovado pelo
presente trabalho. A cada contato com as escolas omancas eram indicadas para
participarem da pesquisa e, por questdes metodakigbptou-se por atender apenas 0s
grupos que compdem oorpus deste estudo. Porém, sabe-se que, dentro dasagscol
participantes do estudo, muitas outras criancassaptam caracteristicas de DF e aguardam o
retorno do grupo de pesquisa.

Nesse sentido, o entendimento das relacdes quetatelkecem entre fala e escrita, a
compreensao sobre o processo de aquisicdo e agagedi da lingua e o conhecimento da
importancia do desenvolvimento da CF sédo primasda@ professor, identificando-se como
fatores que levam a uma modificacdo no modo conpessebem as expressodes linguisticas
do educando e na maneira como se assumem 0S erao®g por eles.
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Concorda-se com Haupt (2012) quando afirma, soljpeocesso de alfabetizacéo,
gue nao se trata de aprender a escrever, mas slesdebrir a escrita. Nesse sentido, o aluno
deve ter espaco para elaborar as suas hipétegea des normas ortogréaficas, e o professor
deve dar condicbes para que o aprendiz possa -#amli@laborar novas hipoteses e, assim,
apropriar-se do sistema ortografico da lingua. ®desma, compreender que as alteracdes
ortograficas fazem parte da construcdo do conhetondo aluno e que criangas com DF
podem também apresentar seus desvios na escraaxiigar o professor na preparacao de
atividades que contribuam para o desenvolvimentedd@ando.

Somente a partir do conhecimento sobre os aspagtogelatados, o professor sera
capaz de aprender a observar a fala das criangexliéicar a percepcao que tem sobre ela,
entendo as regularidades de seu sistema e prooypasids para a modificacdo de sua propria
pratica docente. E importante, nesse sentido, toorasciéncia de que as mesmas atividades
nao funcionam para todos os alunos e que nem tapienderdo da mesma maneira. O
conhecimento profundo do sistema alfabético, dagdes estabelecidas entre fala e escrita e
de conceitos linguisticos pode promover uma difgesignificativa no modo de ensinar, em
busca da aprendizagem de e para todos os alunodor@e Faraco (2001), o ato de
alfabetizar vai além do ensino da grafia e do reeoimento da forma das palavras; o ensino
da grafia € somente parte de um processo muitoangfo de dominio da linguagem escrita.

Dessa forma, parte-se para a caracterizagdo dalipesao Capitulo seguinte,
apresentando-se 0s processos metodologicos reminadestudo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, serdo apresentados os caminhasrpeos pela pesquisa durante os
quatro anos de investigacao, descrevendo-se agsugeas escolas participantes, bem como
as dificuldades encontradas e as mudangas neessgara a continuacao do estudo.

3.1 Os Sujeitos e os Espacos da Pesquisa

Este estudo conta com dados de duas escolas dmuedgpal de cidades da regiao
metropolitana de Porto Alegre, nomeadas para esqupsa como escola A e escola B. A
escola A foi escolhida por ser uma instituicéo ipg@nte de outras pesquisas coordenadas
pela orientadora deste estudo, Profa. Dr? CatiaZaroA escola B, por sua vez, foi definida
apos a banca de qualificacdo desse estudo, quéusagidrmacédo de um nowvoorpusde
pesquisa, como explicitado a seguir, e faz parteotaunidade em que a pesquisadora esta
inserida. As duas escolas estao localizadas emcardral de suas respectivas cidades.

A escola A atende criancas do 1° ao 6° ano. Pgsfalide recursos, onde criancas
com laudo de inclusdo sdo atendidas em turno iovaoshorario escolar. Por esse motivo,
acolhe grande nimero de alunos com necessidadesdaspA escola B recebe alunos do 1°
ao 4° ano, nao possui sala de recursos nem oomasd de atendimento aos alunos com
dificuldades de aprendizagem. Embora localizadaeya central, € uma instituicdo pequena
€ COM recursos escassos.

A trajetoria percorrida por esse estudo, consiakrae os informantes e a coleta de
dados, sofreu algumas mudancgas por motivos insr@npesquisa. Inicialmente, planejou-se
acompanhar quinzenalmente os informantes da e8¢alarante um ano letivo, fazendo com
o0 grupo atividades de estimulacdo da CF e dos s#gmeusentes em seu inventario
fonoldgico, para entdo criar-se o instrumento r@fenesse estudo, visando a aplicacdo em
sala de aula pelos professores. Entretanto, emadurde sua licenca maternidade, a
pesquisadora precisou ausentar-se da pesquisa mpopewiodo maior que 0 previsto,
comprometendo a coleta de dados desse grupo desalun

Ainda, por sugestédo da banca de qualificacéo, ioeoem abril de 2013, buscou-se a
criagcdo de um novo grupo de informantes, mais nevesm idades préximas. Essa escolha
se deu pelo fato de o grupo inicial ter sido formmpdr alunos com idades entre 6 e 14 anos,
podendo haver a indicacdo de outros disturbiosirdpudgem nas criancas mais velhas.

Assim, formou-se o grupo de estudo da escola B,posto por oito criangas, com idades
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entre 6 e 8 anos.

Embora os dois grupos sejam heterogéneos, consittesz a idade, o niumero de
informantes e o tipo de coleta de dados realizapi@mu-se por manter os dados da escola A,
considerando-se que um caminho importante da psdpil tracado com esta instituicao, e
gue parte dos objetivos propostos para a pesapiisedlizada com esse grupo. Além disso, o
projeto idealizado para este estudo vai além duitér do curso de doutoramento, prevendo
continuidade ao trabalho realizado em ambas asassco

Assim, as informacdes de coleta de dados sédo apadss separadamente para cada

escola, considerando-se as diferentes etapasagadizm cada institui¢cao.

3.1.1Escola A

Apds submissdo ao comité de Etica em pesquisa d&INNS® foi feita uma
visita a escola A, no segundo semestre de 2011,irglieou os alunos que, segundo
observacdo dos professores, apresentavam difi@ddmholégicas na fala e também na
escrita. Os alunos, mesmo que ja tivessem sidarenbados para terapia fonoaudiolégica,
nao possuiam laudo que indicasse qualquer dédigititvo, como deficiéncia intelectual, por
exemplo.

A partir do inicio do primeiro semestre de 2012ycederam-se entrevistas com as
professoras, para conhecer o trabalho realizadelpsrcom essas criangas, além de obterem-
se mais dados dos alunos, sob o ponto de vistedlasadoras. Apds a apresentacdo da
pesquisa, as professoras foram convidadas a pargéoh do estudo, autorizando o uso de
gravacdes de &audio e video por meio da assinaturdedno de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Durante as conversas, as eduasdoram questionadas acerca do que
entendiam sobre o conceito de desvio fonologicamadle relatarem sua vivéncia e praticas
pedagogicas com 0s alunos que indicavam apredehtadforam entrevistadas 5 professoras
na escola A, além da educadora que trabalha exalnente na sala de recursos dessa
instituicdo. As entrevistas foram gravadas em awdiwanscritas pelo grupo de pesquisa.
Alguns pontos das entrevistas considerados impedgrara esse estudo estdo descritos na

Sec¢ao 5.1.

’Projeto aprovado em 14/11/2011, conforme Resolnc885/2011.
®Este estudo foi vinculado & pesquisa “Aprendizagentingua materna: contextos, desafios e perspactior
um Ensino Fundamental para todos”, que teve apolAPERGS, processo n. 11/1273-4.
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Apds esses encaminhamentos, iniciou-se a etapdsvacdes em sala de aula.
Durante as observagfes, a pesquisadora sentavafgeda da sala e, em diario de campo,
fazia registros sobre as criancas participantgsedguisa quanto ao seu relacionamento com
0s colegas, sua postura em sala de aula e tambamogas atividades realizadas. Observou-
se, também, a interacdo da professora com essesaua atencdo a eles dispensada para a
realizacdo das tarefas propostas.

As observacdes foram registradas apenas em diaricachpo. Optou-se pelo néo
registro em audio ou video para nao interferir omportamento das criancas e da professora,
sendo a intengdo dessas visitas apenas acompanbducandos em um contexto natural de
interacéo e aprendizagem. No total, foram realiz&dabservacdes na escola A, com duracao
aproximada de 1h a 1h30min cada.

As observacfes foram um momento bastante imponanéea pesquisadora, pois foi
possivel conhecer alunos que ndo haviam sido idoécgela supervisdo da escola para
participarem do estudo, mas que, durante a interagésala de aula, apresentaram sinais de
possiveis desvios fonologicos na fala. Apds as rghgées, entdo, conversou-se com a
professora e com a supervisora da escola A patesamna possibilidade de inclusdo desses
alunos na pesquisa. Da mesma forma, foi possiwarear que muitos alunos indicados pelas
professoras ndo apresentavam caracteristicas deeDprovavelmente outros motivos
desencadeavam as dificuldades em leitura e escrita.

Concomitantemente as observacdes e entrevistagadkssd na escola A, organizou-
se, na propria instituicdo, um grupo de estudos porfessores das series iniciais e com a
supervisora pedagogica, intitulado “(Re)pensandarie e escrita no Ensino Fundamental”.
Em encontros mensais de 1h30min, o grupo de pesqrosrdenado pela profa. Dra. Cétia
Fronza, abordou temas relacionados a alfabetiza¢@mamento, alfabetizacdo em contextos
de diferencas, aquisicdo da linguagem oral e ascdésvios fonoldgicos, consciéncia
fonoldgica, nocbes sobre erros ortogréaficos e gaddinguistica, entre outros assuntos.

Nesses encontros, 0s temas propostos eram apdseateducadoras por meio de
slides doPower pointentre outros recursos, abordando-se conceitos asamigntos tedricos
que eram relacionados as suas praticas diarias adande aula. As professoras eram
convidadas a pesquisar e apresentar, em cada emcanta tarefa relacionada ao tema
proposto, como, por exemplo, uma atividade desgidalcom os alunos para estimular a
consciéncia fonologica, ou ainda um texto escrioym aluno que apresentasse dificuldades

de fala. As apresentacdes das professoras seraara base para longas reflexdes sobre a
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alfabetizacdo e a prética escolar, especialmentecenextos considerados como “educacgao
inclusiva”. Nesses momentos, o0 grupo de pesqu@aupava inserir, de forma sutil, conceitos
tedricos considerados essenciais para a formacaprafessor alfabetizador, a fim de
contribuir para a qualificacao profissional dasf@gseoras participantes e, consequentemente,
para a qualificacdo de suas praticas pedagogicas.

Os encontros do grupo de estudos na escola A eomteom a participacéo de sete
professoras, com um total de dez reunifes. A ptaps registrada na UNISINOS como
uma modalidade de evento gratuito, rendendo adgipantes, ao final do ano de 2012, um
certificado de participacdo de 40 horas. Salieataise as professoras participantes desse
grupo de estudos ndo sdo, necessariamente, as sneemaas quais foram realizadas as
entrevistas mencionadas anteriormente. As entesvisiram feitas com as professoras dos
alunos que apresentavam caracteristicas de DfcaohmB para a participacdo na pesquisa,
enquanto o grupo de estudos, oferecido para tapmdro docente da escola, foi formado por
professoras voluntarias, que se interessaram pah@$ta.

Ainda na escola A, apo0s as observacdes em salaladeitas pela pesquisadora,
realizou-se um encontro com 0s pais ou responsajess alunos participantes, para
conhecimento da pesquisa e autorizacdo de pagémpatravés da assinatura do TCLE. Esse
encontro foi gravado em audio e trouxe dados inaptes para o conhecimento da realidade
das criancas, registrando, sob o ponto de vistarddia, a relagdo da crianga com o ambiente
escolar. Em funcdo da disponibilidade de horaries) todos os pais dos alunos participantes
puderam comparecer a essa reunidao, ndo havendanteordados coletados com todas as
familias. Entretanto, a apresentacdo e a autoozagia participacdo no estudo, com
assinatura do TCLE, foram garantidas com o interoné@d supervisora da escola, que
conversou com oS responsaveis em outro momento.

A partir do constante dialogo estabelecido entsapervisdo pedagodgica da escola e
0 grupo de pesquisa, definiram-se como particigadi® estudo cinco alunos do Ensino
Fundamental. Entretanto, apenas os dados de 4sakeréo considerados nesta pesquisa,
tendo em vista que um dos informantes foi trandfede escola e, por esse motivo, nao foi
possivel acompanha-lo até o momento final do est@dinformantes da escola A, que
formam o grupo de acompanhamento, sédo referido®e negbalho pelos nomes ficticios
Carlos, Everaldo, Jairo e Rayan. As criancas passuidades entre 8 e 11 anos e
frequentavam o 3°, 0 4°, 0 5° e 0 6° ano. Salsmtgue o informante com idade de 14 anos,

mencionado anteriormente, foi transferido de esegplpor esse motivo, seus dados nao sao
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apresentados.

Os critérios para inclusdo/exclusdo dos alunosnfo@s seguintes: apresentar
caracteristicas de fala desviante, como troca daenias, identificada pela professora,
supervisora ou pesquisadora; nao possuir laudarglieasse dificuldades articulatorias ou
cognitivas; auséncia de queixa auditiva ou visaaltorizacdo dos pais ou responsaveis
através de assinatura do TCLE.

O primeiro contato com os alunos da escola A, ertAagealizado no final do ano
letivo de 2012, momento em que a pesquisadora camvéndividualmente com as criancas,
com o objetivo de conhecé-las e de prepara-lasqsaeacontros que iriam ocorrer a partir do
proximo ano. O encontro foi realizado na proprieoés com duragdo de 30min a 40min com
cada aluno e gravado em audio para posterior nighec Nessa data, a pesquisadora se
apresentou aos alunos, explicando de forma simplestivo do encontro, e também os
guestionou sobre seus habitos escolares e suasémeifis de brincadeiras, a fim de reunir
dados para a preparagéo dos encontros posteriores.

Durante o encontro, as criancas foram convidad&slhe@arem alguns livros de
historias infantis que néo continham texto, apdimasas. Todos os livros utilizados séo de
autoria de Eva Furnari (1992, 199@&jtinha Bonitinha A menina e o Dragdo, Amendoan
Truks A medida que viam as imagens, as criangas criavdmstéria e contavam para a
pesquisadora. Ap6s, propds-se uma brincadeira déndocom figuras e palavras. Para
encerrar a coleta, foi dada uma folha em branca parcriancas, na qual se solicitou que
desenhassem ou escrevessem a histéria preferideagiaen lido durante o encontro. Apenas
o aluno Everaldo, como sera relatado na secéo.8,2dgou-se a realizar essa atividade.

Os dados dessa coleta foram transcritos e idemifée o inventario fonoldgico dos
informantes, que utilizavam diversos processoslémicos em sua fala. Uma nova coleta de
dados, utilizando os mesmos métodos acima descfitosealizada apdés um ano.Os dados

obtidos nas duas coletas estao descritos no Gapitul

3.1.2 EscolaB

Os procedimentos metodoldgicos iniciais realizad@s escola B seguiram o0s
mesmos passos descritos para a escola A: indicsdalunos participantes pelas professoras
e supervisdo da escola, observacbes em sala de emitavista com as professoras,

autorizacdo dos pais com assinatura do TCLE eadetdados de fala e de escrita para
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avaliacao da pesquisadora por meio de jogos e mlaggo de livros.

A partir do primeiro contato com as professorazeoalunos foram indicados para
participar da pesquisa. Apos observacdes em sadalldee conversa inicial com os alunos
indicados, entretanto, apenas nove criancas foralecisnadas, sendo as outras duas
excluidas por ndo apresentarem caracteristicas Flenmias sim de outros distarbios de
linguagem. Daocorpusselecionado, um dos alunos foi transferido de asapbs o segundo
més de intervencado. Dessa forma, para o grupotelerémcéo, sdo considerados os dados de
oito informantes, com idades entre 6 e 8 anosdastas do 1° 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental. As criangas serdo referidas pelos sarééerson, Natalia, Bianca, Andre,
Roberta, Daniela, Valter e Mariana.

Os critérios para inclusdo das criangcas na pes@eigairam oS mesmos descritos
para a escola A na secao anterior. As observagbesaka de aula também foram realizadas
Nnos mesmos parametros, com anotagdes de campope Bgroximado de lhora. Foram
realizadas 7 observacdes, importantes para mantreconento dos informantes em situagcao
natural de interacdo com os colegas e com a poyBesfambém foram entrevistadas cinco
educadoras, questionadas sobre os alunos partiegpda pesquisa, sobre seu conhecimento
acerca do tema dos DF e sobre suas praticas peécagddentro de um contexto de
diversidade. Conforme dito anteriormente, os trecipertinentes das entrevistas estao
expostos na Sec¢do 5.1. A assinatura do TCLE pesponsaveis foi obtida por intermédio da
direcédo da escola.

Na primeira coleta de dados com o grupo de inte@@nalém do registro de fala e
escrita, foi realizado um teste de consciéncia l@nca, o CONFIAS (MOOJENet al,
2003), que mede as habilidades de CF no nivel ldbase do fonema, tendo pontuacdo
maxima de 70 acertos(40 para tarefas silabicaspa@0tarefas fonémicas).

Os instrumentos e métodos de coleta de dadosaledfakescrita e de CF obtidos na
primeira coleta, intitulada pré-teste, foram regadi ao final do programa de intervencéo,
constituindo o pés-teste, e os resultados forartepoemente comparados.

A partir dos dados coletados no pré-teste, inis@w planejamento das atividades a
serem trabalhadas no grupo de intervencao. Tendastana pontuacao bastante baixa obtida
pela maioria dos informantes no pré-teste de CE, da um total de 70 pontos teve média
24,25, pensou-se na elaboracdo de atividades ¢ueulessem a CF e, ao mesmo tempo,
contribuissem para a superacao dos processos ficaddpersistentes em sua fala, levando-

se em consideracdo que tais atividades pudessenapfieadas, posteriormente, pelos
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professores em sala de aula.

Assim, montou-se um cronograma de estimulacao Elgp&a cada informante,
aliada a palavras-alvo que continham os fonemasat#es em sua fala. As atividades de CF
englobaram tarefas no nivel silabico, intrassildl@donémico, realizadas através de um jogo
de dados, intitulado Fonodado, a ser descrito mutwa seguinte. O cronograma de
atividades foi desenvolvido individualmente, levargin consideragdo as caracteristicas de
fala de cada informante, a escolaridade e a iddlden disso, foram desenvolvidas tarefas de
estimulacao da escrita, reforcando a relacéo fonegnafema.

As criangcas foram atendidas na propria escola, ntira horario de aula,
individualmente, com sessdes semanais de 30 mifdto®tal, foram realizados 9 encontros
com as criangas: 2 para a realizacédo de pré eeptesst 1 encontro com realizacéo de jogos de
rima e 6 coletas com tarefas relacionadas ao Fdoodacoleta na qual decorreram 0s jogos
de rimas foi idealizada apds a aplicagdo do pté-tde CF, pois se verificou que poucas
criangas conseguiam produzir e identificar rimagnsiderando-se esta uma das atividades
citadas pela literatura como mais iniciais no deskeimento da CF, frente a dificuldade
apresentada pelas criancas, julgou-se pertinerdgplieacdo desses jogos, nhum momento
inicial da pesquisa, pois, além de ensinar a rimmeriangas, 0s jogos também permitiram um
contato mais estreito entre a pesquisadoracerpus a partir do qual foi possivel observar
outras caracteristicas das criangas, essencia@sopalanejamento das atividades individuais.
Os jogos utilizados forardogo das RimagNEL, 2010) eMemoria Jogo das Rima3OB,
s/d).

O Jogo das Rimag composto por 45 partes que formam, a cada 3camario,
como se evidencia na Figura 7. Ao todo, tem-seeb@anios compostos a fim de possibilitar a
apresentacao de palavras que rimam. Cada pece, g@amim cenario, possui uma palavra
escrita. O objetivo do jogo, portanto, € formarcesarios, encaixando as pecas para, assim,

emparelhar as palavras que finalizam com o mesmeo feomando as rimas.
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Figura 7 — Jogo das Rimas (NEL, 2010).

A Memoria Jogo das Rimagor sua vez, pode ser visualizada na Figura 8. E
composta por 20 pecas de madeira que contém, esmucaa, um desenho e uma palavra. O
objetivo do jogo € encontrar as partes que contélavps que rimem, sendo vencedor o

participante que obtiver maior nimero de pecas.

Figura 8 — Memoéria Jogo das Rimas (IOB, s/d).
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A partir do terceiro encontro, entdo, desenvolvesamas atividades com o
Fonodado, que continham tarefas de rima e aliteragintese e segmentacdo silabica,
manipulacdo e transposicao silabica, identidadegeentacdo fonémica e manipulacdo e
transposicao fonémica. Os fonemas-alvo e estrutiiédscas contemplados em cada uma das
atividades, por sua vez, variaram de acordo comeasssidades de cada crianga, sendo
explicitados no Capitulo seguinte, a partir da pagdil.

Os encontros de intervencdo foram rigorosamentistragos, através de gravacao
em audio e anotacdes precisas de fala e escritinfilsmantes durante todo o periodo de
interacdo com a pesquisadora.

Apés as sete sessOes de intervencgdo, que somatizag&o dos jogos de rima e 0s
6 encontros com tarefas do Fonodado, realizou-spasiteste de CF e nova coleta de dados
de escrita e de fala, gravada em audio para postmalise e transcricdo. Os dados, entéo,
foram comparados, sendo descritos e analisadasiadmaCapitulo 5.

A seguir, descreve-se o instrumento desenvolvida pgpesquisa e utilizado durante

as sessdes de intervencao, o jogo Fonodado.
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4 O JOGO FONODADO

Este capitulo apresenta o instrumento elaboradart&r plessa pesquisa, intitulado
Fonodado, fazendo-se consideracdes sobre as e@péanejamento e critérios utilizados na

selecéo e aplicacao das atividades.

4.1 Considerac0es iniciais

Conforme exposto no Capitulo 2, os desvios fonoligysdo considerados como um
afastamento na producdo de determinado som paacericom relacdo ao sistema adulto,
havendo também um sistema, apesar de inadequadopadroes de uso empregados pelo
aprendiz (LAMPRECHT, 2004). Embora n&o utilize todas combinacbes de tracos
necesséarias para uma fala conforme o alvo adultoriamga continua usando o sistema
gramatical e lexical de sua lingua, ainda que iitdenente.

As pesquisas sobre DF na area da Linguistica, e@nmsiioria, focalizam estratégias
de intervencdo para a superacao da fala desviamtaneio do uso de teorias fonologicas,
especialmente as baseadas em tragos distintivesp @ Teoria Autossegmental. Esses
estudos tém contribuido para a caracterizacdorgem@imento da fala com desvios, além de
colaborar com o processo terapéutico.

Entretanto, as propostas trazidas por essas pasqguguerem um conhecimento
bastante acurado do pesquisador sobre teoriasofpoas ou, ainda, exigem formacao em
Fonoaudiologia para que possam ser aplicadas camaagas. A realidade que se percebe
nas escolas publicas brasileiras, em sua maiotiastante divergente a este conhecimento.
Como sera exposto no Capitulo seguinte, os dadesed&evistas realizadas com as
professoras do presente estudo demonstram quengstasstdo preparadas para o trabalho
com criangcas que apresentam caracteristicas ddobé-,dessa pesquisa, da mesma forma
como para o atendimento a criangas em contextdgetencas.

A formacdo e a qualificacdo dos profissionais sdiasicleradas essenciais para o
crescimento da qualidade do ensino no pais. Par&omne intencédo dessa pesquisa discutir tais
fatos, considerando-se 0s aspectos inerentes,aweaires, ao proprio desejo do professor em
qualificar-se, tais como falta de oportunidadessemm cidade, condi¢des financeiras, falta de
tempo frente a exaustiva carga horaria, entre sutmotivos. Salienta-se que néo se quer

eximir do professor a sua parte de responsabiligiedies indices observados na educacéo
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brasileira, da mesma forma como né&o se pretenee feneralizacées acerca do tema, visto
que é crescente 0o numero de exemplos positivosddneagdo, veiculados na midia quase
diariamente.

Entende-se, contudo, que é necessario “encaramlaade”, pois se sabe que,
embora necesséria, uma mudanca na area da educma®special na formacdo e
qualificacdo dos profissionais, é um projeto engtoprazo. E o que fazer com os milhares de
estudantes que, diariamente, frequentam as salamuldedas escolas, especialmente as
publicas, sem receberem a atencéo e a qualidagi#ucacao que merecem?

Ao circular-se por dentro das escolas, percebersgrande nimero de criancas que
apresentam caracteristicas de fala desviante, unenalbastante superior ao que compde o
corpusdesse trabalho que, por questdes metodoldgicaityui-se a atender apenas uma parte
delas. Sdo criancas que, em funcdo de seu sistenwOdico divergente, apresentam
dificuldades de comunicacgéo e interacdo no ambiestelar. Além de enfrentarem barreiras
para a aprendizagem da leitura e da escrita, @&fasém sao rotuladas como ndo aprendentes,
por ndo acompanharem o ritmo de aprendizagem dag;as “normais”. As professoras, em
sua maioria, ndo conseguem mudar esta realidad@oomao terem condicbes de dar a
atencdo devida aos estudantes, visto 0 nimeraidesatjue recebem em cada turma, ou, em
muitos casos, por realmente ndo saberem como m@ocenh esses estudantes.

Entende-se, conforme Fronzt al. (2013), que os casos de criangas com DF
observados nas escolas desvelam um movimento digsdo, no qual questdes como
diversidades de aprendizagem e respeito a difedogaujeitos ficam reduzidas, na grande
maioria das vezes, a adaptacdes metodoldgicasc&eé entdo, o desafio da “escola para
todos”: é preciso promover a convivéncia de difereisujeitos no mesmo espaco fisico, mas
isso ndo significa partir das mesmas experiénathgaeionais, compartilhar as mesmas
coisas, ocupar o espaco fisico da mesma formanckedear o processo de aprendizagem do
mesmo modo, nem manter oS mesmos pressupostotuessrudo curriculo escolar, com
algumas adaptacoes.

O ideal de turma homogénea e de alunos que sevidgam de modo semelhante e
de acordo com o que é indicado como sendo nornratgmoias da aprendizagem nao se
sustenta diante da ampliacdo da nocéo de diveesmlagl esta pesquisa assume. Os cursos de
formacgé&o de professores estdo sendo estruturadaose@ra movimentos contraditorios: o de
proliferacdo e exaltacdo das diferencas e o daséol ainda muito fortemente marcada por

discursos clinico-terapéuticos e normalizadorek f2¢0 de a inclusdo ser considerada uma
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alternativa politicamente correta, investe-se raaferco na agcéao de se justapor do que em sua
aplicacdo prética, como indica Decker (2006). Salee escreve-se muito sobre o tema e

pouco se faz a fim de efetiva-lo. Assim, ainda bBastante comuns os casos de criancas
colocadas nas salas de aula de ensino regular sersegsaiba exatamente o que fazer com

elas.

A partir das manifestacfes da comunidade escokerefidas nesta pesquisa, percebe-
se a necessidade da implementacdo de acdes gee,dense tomarem diagnosticos como
base, seja possivel conhecer e levar em conta cagigecrianca ja sabe da sua lingua.

Nesse contexto, o papel do professor torna-se fedtal, em um movimento
constante de planejamento e avaliagdo de suas. &d®® diz Freitas (2006), a natureza da
funcao de professor, profissional que atua nag@ekahumanas, mas que também € gestor da
sala de aula, coloca-o em situacdo de envolvimpessoal nas relacdes estabelecidas com
seus alunos e pares. Entende-se que seu comprogsseacial e necessario € com a
aprendizagem de todos os alunos, exigindo quec@esylere diferengas culturais, sociais e
pessoais e que jamais reafirme tais diferencas omsmea de desigualdade ou excluséao.
Seguindo Carvalho (2000), é preciso criar as cd@edigle inclusdo de todos na aprendizagem,
favorecendo a integracdo entre todos, aprimorangoatidade das respostas educativas da
escola, para todos (FRONZ al.,2013 STAUDT et al.,2014).

Nesse sentido, entende-se a necessidade de ungogiedeentrada no aluno, em cada
aluno. O favorecimento — ndo a simplificacao! -ageendizagem de todo aluno requer que 0s
educadores transformem a sua sala de aula em sgmagerosos onde alunos e professores
sejam cumplices do processo de aprender, que iachyirender a aprender e o aprender a
pensar (FRONZAet al.,2013 STAUDT et al., 2014). Nessa dire¢do, como atesta Carvalho
(2009, p. 158), “para incluir um aluno na classgular, ha necessidade de se criarem
mecanismos que permitam, com sucesso, que ele tegreneducacional, social e
emocionalmente [...]".

A partir dessas consideracdes, direcionou-se o diesse estudo para 0s seguintes
guestionamentos:o que fazer, frente a realidadestaxppara que professores sem formacao
em Linguistica e Fonoaudiologia possam auxiliassdunos que apresentam caracteristicas
de DF? Como levar para as salas de aula do Enam#afmental um pouco do conhecimento
produzido nas universidades sobre os aspectosvoslad aquisicdo e ao aprendizado da

linguagem oral e escrita, contribuindo, assim, peaaanc¢o dos alunos?
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Nesse sentido, procurou-se desenvolver um instinugre pudesse ser utilizado em
sala de aula por todos os alunos e que, ao mesnptgrivilegiasse aqueles cujas falas
deixam transparecer um sistema fonologico desvi&uaeo dito anteriormente, a utilizacéo
desse instrumento ndo é vista como uma terapialde thmpouco como a “cura” para o
“problema” apresentado pelo aluno. O que se preténdontribuir com uma proposta de
pratica pedagdgica que possa auxiliar as criangas DF, levando em consideracdo a
producdo oral do fonema, a representacdo graficeandém o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica.

A elaboracéo do instrumento, portanto, considersutrés aspectos citados — o
fonema, a escrita e a CF —, integrando-os em umdegdados, intitulado Fonodado. A partir
do jogo, estimula-se a consciéncia fonoldgica eilpgia-se a producdo de palavras com um
determinado fonema ou estrutura silabica, estintidara crianca a percepcéo e a producéo
do som desviante em sua fala.

Um aspecto importante a ser considerado, duraak@baracéo do instrumento, foi o
fato de se pensar na aplicacdo deste por profssspre ndo possuem conhecimentos
profundos em Linguistica e que pouco sabem solseiatefonoldgicos. Assim, foi preciso
considerar o fonema que esta ausente ou a estgilraca que sofre processos fonoldgicos
na fala das criangas, em lugar do trabalho conse&sade sons e tracos distintivos. Essa op¢ao
fol necessaria para que o instrumento atingissed@reus objetivos: ser modificado pelos
professores a partir das caracteristicas das asandos grupos em que sera aplicado.

Dessa forma, salienta-se que o Fonodado né&o é sturirento rigido e acabado,
mas sim, como mencionado, uma proposta pedagoégiea @ trabalho com criangas que
apresentam dificuldades de fala e escrita. Nessdsereafirma-se a necessidade de um
didlogo mais estreito entre os campos da Lingaisticda Educacdo, especialmente em
contextos que desafiam o educador a inovar suéisgeg@& conhecimentos, como € o caso do
trabalho com educandos que apresentam dificuldadedeitura e escrita relacionadas a
diferencas fonoldgicas em sua fala. Assim, destacqtie a intengdo com esta pesquisa é
permitir que, ao olhar junto aos profissionais pesaas realidades, seja possivel também
(re)planejar acdes e definir metas visando a methoesultados na educacédo de todos os

alunos.
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4.2 Caracterizacao do Instrumento

O Fonodado, juncao das palavfasologiae dadg € um jogo constituido por dados
de figuras, construido a partir das caracteristieafala observadas nas criancas participantes
deste estudo. Cada dado do jogo corresponde a umaméo especifico trabalhado
individualmente com os informantes durante os emosnda pesquisa. A ideia para o
desenvolvimento do Fonodado surgiu de uma obsesvagé pesquisadora durante um
intervalo na escola em que leciona, enquanto asslbrincavam e se divertiam com um
dado numérico.

O Fonodado é composto por um dado com desenhosaecartela na qual séo
marcadas as tarefas realizadas pela crianca, comfbiguras 9, 10 e 11.Além disso, sao
utilizados cartdes com as palavras escritas, gonelentes aos desenhos, ou um alfabeto

movel, variando de acordo com a idade da criarczalgetivo da atividade.
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Figura 9: Dado correspondente ao fonerhamonsetsimples.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 10: Cartela para o fonermvae/ exemplos de cartdes de palavras.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Figura 11 — Foto do jogo Fonodado.
Fonte: Foto do autor.
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As tarefas propostas com o Fonodado foram desddeslvievando-se em
consideracdo as caracteristicas individuais dasgas, em trés aspectos distintos: 1) o DF
evidenciado, trabalhando-se com os fonemas ausemisgu inventario fonolégico e com as
estruturas silabicas afetadas; 2) a idade da ajamc3) a série em que se encontrava,
considerando se estava ou nado alfabetizada. Nesdas hem todos os conjuntos de dados
possuem 0 mesmo objetivo e, por esse motivo, ddadies pensadas para cada fonema seréo
apresentadas separadamente.

Entretanto, salienta-se que todas as tarefas dagepelo instrumento estimulam a
consciéncia fonoldgica, nos niveis silabico, irgildbico e fonémico, e também promovem a
escrita, a0 mesmo tempo em que incentivam o usietgeminado fonema. Dessa forma, esse
€ um jogo capaz de possibilitar diversas atividatesesmo tempo, dependendo do objetivo
que se quer alcancar. Em consequéncia disso, mrdeadificado para a utilizacdo com
outras criangas, que apresentam caracteristidagaks

As tarefas de CF realizadas sé@o expostas no Qaadrseguir. Algumas atividades
realizadas sao citadas, levando-se em considecagado do fonemi exposto nas Figuras 9
e 10.

Nivel de CF Tarefa Exemplo de atividade

intrassilabico rimas Qual palavra rima com tesotadaruga, goleiroou
touro?

Vamos pegar ai] dotesouro Que outra(s) palavra(s
identificacdo termina(m) igual atesouro: tartaruga, goleiroou
touro?

Eu vou dizer uma palavra separada em pedatw
sintese me dizes que palavra é essa, e depois marca ela na
cartela.

Como a gente pode separar a palapmata em
silabico segmentacao pedagos?

L
~—

\*2J

manipulacdo Se eu tirar orfl dotesourq como fica?
Vamos separar a palaviairulito em pedacinhos.
transposigéo Agora vamos dizer (esses pedagos) de tras pra frent
Como fica?

aliteracao Que outra palavra inicia com 0 mesmo deoarro:
jarro, macacoou cavald?™®

identificagao Qual(s) palavra(s) tem/ttm o mesmm s$d do
passarinho carimbo, ninho ou vassoura?
Eu vou dizer uns sons e tu vais adivinhar quevpala

*Diversos estudos na area utilizam este termo odiseinutivo para se referir a silaba quando tradalzom
criangas mais novas, como Moogral. (2003),Freitas (2004), Fernandes (2011).

10 Este exemplo refere-se ao jogo de dados comenrfa /k/, uma vez que ndo € possivel trazer exandglo
aliterag@o com o fonenid emonsetsimples.
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sintese/segmentacdq € e marcar na cartela. Agovajst dizer os sons da
palavraareia.

fonémico Se eu tirar o soml[da palavraenoura como fica? B
manipulacao se eu acrescentar o sé¢mo final da palavrgacaré

como fica?

Agora nés vamos falar de tras pra frente. Eu veerd
transposicao uma palavra diferente, e, se vocé disser os sons de
trds pra frente, nés vamos achar uma palavra| que
existe.

Quadro 1: Tarefas e exemplos de atividades realizedm o Fonodado.

Embora as atividades apresentadas no Quadro Intesida as principais em cada
tarefa de CF, outras foram desenvolvidas, comoggpemplo, a producdo de uma rima pelo
aluno, apos ja ter identificado na cartela do jagoma correspondente a figura do dado, ou,
ainda, a adivinhacdo de uma palavra dita de trés fpente pela pesquisadora. Em especial,
as atividades de segmentacdo e de transposichaifaram as preferidas pelas criangas e,
por isso, na hora do jogo, criavam-se mais palgyaes incentivar as criancas a participarem
da atividade.

Salienta-se também que todas as atividades eréas t&mm exemplos ou com ajuda
da pesquisadora na primeira vez, até a crianca re@mger a ordem e executar a tarefa
sozinha.

A seguir, sdo expostas as tarefas realizadas cdenfoaema ou estrutura silabica,

aplicadas de acordo com as caracteristicas dasnafudes.

4.2.1 Fonemas,/C/ /8l ki e lemonsetsimples

Os dados referentes aos fonemasds//e/, /k/, Ig/ e lem onsetsimples foram
desenvolvidos para trabalhar atividades de conseiéfonolégica nos niveis silabico e
intrassilabico, incluindo rima, aliteracdo, sintesegmentacdo, manipulagédo e transposicao
silabica, considerando o que foi verificado na @& informantes André, Valter, Daniela,
Jéferson, Bianca Mariana e Natalia. As palavrdzadias para esses fonemas estao expostas

no Quadro 2.
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Dado Cartela
Palavra-alvo Rima Palavras-alvo
sapato pato sabonete — vassoura
salada enxada sacola — palhaco
sorvete foguete sopa — lapis
sereia areia serrote — maca
surfar mar suco — pasta
sinaleira mamadeira sino — pincel
1G/
jacaré pé coruja - jaqueta
joelho vermelho joia - reldgio
girafa garrafa giz - beijo
geladeira mamadeira geleia - queijo
gigante elefante girassol - magico
joaninha farinha jogador - algema
16/
chaleira banheira chapéu—concha
chinelo farelo chicote —mochila
chocolate abacate chocalho — cachorro
chuva luva chupeta- lixo
chave ave cha— caixao
cheiro banheiro cheque — abacaxi
g/
gato pato galo— tartaruga
guitarra jarra guincho - morango
guerra terra guerreiro — papagaio
gorro ZOrro gordo — argola
galinha cozinha gancho — fogo
guri saci guloso— foguete
K/
casa asa café — abacaxi
carro jarro cavalo — macaco
queijo beijo cachorro-quente — circq
coelho joelho cola — casaco
curinga seringa Cuia- sacola
coracao baldo corrente - xicara
I/
pirata gravata pera — aranha
pirulito palito coruja— parafuso
passarinho ninho carimbo — vassoura
tesouro touro tartaruga —goleiro
cenoura tesoura jacaré — cadeira
sereia areia cereja — girafa
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Quadro 2: Palavras utilizadas no jogo com os forsesr@l,/é/, k/, [j ¢ llemonsetsimples.

Conforme indica o0 Quadro 2, nos dados coma/ /é/, k e [, o fonema-alvo esta
presente em posicéo inicial nas palavras. Essaocdjp¢deita por dois motivos. Primeiro,

algumas das criancas com as quais esses dadostfabaimados encontravam-se no primeiro
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ano e estavam iniciando seu contato com o alfaPetoessa razao, as professoras, em sala de
aula, incentivavam o uso da letra ou do som inat#apalavra, o que foi constatado durante as
primeiras coletas da pesquisa. Durante a execugdidagefas, as criancas do primeiro ano
pareciam ignorar o resto da palavra, dando énfasteregdo somente para a silaba inicial,
devido ao estimulo que recebiam das professorasegifadoras. Assim, por exemplo, em um
jogo de rimas, os alunos diziam palavras que wégtacom a mesma silaba, ou ficavam
repetindo a silaba inicial enquanto pensavam emrespsta, ao invés de analisarem o0 som
final do vocébulo para formarem a rima. Pensowesto, que o fonema-alvo em posicéo de
onsetinicial poderia favorecer a percep¢ao da criarga @ som que se queria estimular,
além de facilitar as tarefas de aliteracéo, comtifieacédo da silaba inicial das palavras.

O segundo motivo para essa escolha também estéioreldo a idade e a
escolaridade das criancas. Pensando-se na posglbilde estimular a escrita e a ligacéo
entre fonemas e grafemas, seria possivel realizdergificacdo da letra inicial com as
criancas do 1° ano e a identificacdo da silab&lrtom as criancas do 2° ano, através do uso
de um alfabeto movel.

A escolha dos vocabulos de cada conjunto de dadado(e cartela) tentou
contemplar o fonema-alvo em todas as posicoes laarpae em diferentes contextos na
silaba. Dessa forma, garantiu-se a producdo donfanem silabas tbnicas e &tonas.
Entretanto, nem todos os fonemas contemplam toslgsossibilidades de producdo com
diferentes vogais, devido a dificuldade de se enamm palavras que facam parte do
vocabulario da crianca e também que possam sersepadas por meio de desenhos de facil
identificac&o a essa faixa etaria e nivel de esealgho.

Para garantir a producao da palavra-alvo, utiligew recurso da imitacéo retardada,
estratégia comumente usada nos estudos linguighiams a obtencdo de dados de fala.
Conforme pesquisas da arem,uso dessa estratégia demonstra 0 mesmo desempanho
producado das criangas, ou seja, elas produzemd@uonfonema-alvo independentemente de
0 pesquisador fazer uso desse rec(idBRTZNERet al, 2006; BERTlt d., 2009).

As cartelas que acompanham os dados correspondergdenemas!/C/, 6/, [k, ly ¢
[Memonsetsimplessdo compostas pela figura que esta no dado, ladaliz esquerda de cada
linha, marcando a correspondéncia com o dado, s tr&s desenhos a ela relacionados na
mesma linha, como se observa no exemplo da Figuraue traz a cartela do fonema /
Cada linha da cartela possui uma rima com a figordado, uma palavra que inicia com a

mesma silaba e outra que possui o fonema-alvoregtmedial. A partir desta cartela, entéo,
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ha a possibilidade de execucéo de diversas tafatas)do-se opc¢des de acordo com o que se

deseja explorar com o jogo.
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Figura 12: Cartela que acompanha o dado corresptnde fonemal/

A partir do exposto, descrevem-se as regras doytlipadas para o trabalho com os
fonemasis//C/, [/, K, Iy e lem onsetsimples que tem por objetivo estimular a consciéncia
fonoldgica nos niveis silabico e intrassilabicapncomencionado anteriormente.

Para iniciar o jogo, a crianca lanca o dado e tigerda a dizer em voz alta a palavra
correspondente ao desenho que aparece na faceéawoaltada para cima. Entdo, orienta-se a
crianca a encontrar o mesmo desenho na carteldeesgeque ela analise as figuras que estao
na mesma linha do desenho em questao, localizandprasentacdo da palavra que rima.
ApoOs a resposta do aluno, marca-se com um pind@i&o ou uma tampinha de garrafa, por

exemplo) aquele desenho na cartela, sinalizandcagaeefa foi realizada. Apds, a crianca
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joga o dado novamente. Se cair em outra figuraeteepe o descrito acima, identificando a
palavra que rima. Se cair em uma figura que jdemear, pede-se para a crianga analisar a
cartela novamente e identificar, na mesma linhdasoodesenho que corresponda a uma
palavra que comeca com a mesma silaba (para osdésne/C/, e/, kit ly; para o fonemgem
onsetsimples, propde-se tarefa de identificacdo déaitaedial)

A terceira figura da linha, que corresponde a ugabalo que possui o fonema-alvo
em onset medial, apresenta varias possibilidades de atieisla Para trabalhar com
segmentacéo silabica, pode-se pedir que a crimpgaesem silabas a palavra; para trabalhar
com transposicao silabica, pede-se que a criamgaalpalavra de tras para frente; pode-se,
ainda, pedir que ela informe outro vocabulo queariQuando todos os desenhos do dado ja
foram utilizados, ou quando uma determinada facedpetida mais de trés vezes, pode-se
instigar a crianca a utilizar a propria palavraregpondente ao desenho do dado para
segmentar e fazer a transposicao silabica, por grem

Outra possibilidade para o jogo, quando uma mesoa flo dado é repetida por
mais de trés vezes, € identificar a(s) letra(s) apreesponde(m) ao fonema-alvo, utilizando-
se o alfabeto mével, ou apenas dizer outras paayra iniciam com a mesma letra. Para as
criancas mais velhas, também é possivel soliciter montem toda a palavra usando o
alfabeto movel.

Pode-se, ainda, trabalhar apenas com uma tare@Fdgor vez. Como exemplo,
toma-se a tarefa de segmentacéao silabica. A crigggao dado e € instigada a segmentar a
palavra correspondente e, entdo, marca o desenhaartala. Assim vai jogando
sucessivamente e, quando aparecer uma face repetidiado, passa a segmentar as palavras
correspondentes a mesma linha na cartela. Com&xcdkcaliteracdo, todas as tarefas de CF
relatadas no Quadro 1 podem ser jogadas dessarmanei

Percebe-se, assim, uma gama de atividades possoraisapenas um dado e uma
cartela, incentivando a consciéncia fonolégicarema-alvo e, ainda, possibilitando relacdes

entre o fonema e a escrita.
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4.2.2 Fonem&/ em Coda

As atividades programadas para o trabalho com enfian/ em coda envolveram
tarefas de sintese e segmentacao silabica e dedatbn e segmentacdo fonémica, sendo
desenvolvidas a partir dos dados de fala dos irdotes André, Valter, Jéferson e Mariana.
Dessa forma, a cartela elaborada ndo possui palaua rimem com as do dado, apenas
palavras-alvo com a mesma estrutura silabica paealezacdo das atividades propostas. O

Quadro 3, a sequir, traz as palavras-alvo do datiocartela.

It/ em coda

Dado Cartela
barco arvore — ventilador - torneira
martelo borboleta — flor - carta
urso secador — sorvete - formiga
colher garfo — agucar - quarto
apontador porco — computador —arco-iris
porta cacador — caderno - trator

Quadro 3 — Palavras carhem posicao de coda silabica.

O dado e a cartela utilizados no trabalho com erftni/ em coda é apresentado nas

Figuras 13 e 14, que trazem os desenhos repragestdas palavras expostas nos Quadro 3.



Figura 13 — Dado utilizado para o foneimam posi¢do de coda silabica.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 14 — Cartela correspondente ao dado comemfall em coda silabica.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Nas coletas de intervencao para esse fonema, enti@nca jogava o dado e era
estimulada a dizer a palavra correspondente enalt@zPara o trabalho com sintese silabica,
a pesquisadora escolhia uma palavra correspondemtesma linha da cartela e falava em
silabas, tendo a crianca que identificar o vocalkutoarca-lo na cartela. Para segmentacao,
apos jogar o dado, pedia-se que o informante dissepalavra separada em silabas e, ap6s
realizar a tarefa, marcava-se esta na cartelaafdfatde identidade fonémica, a pesquisadora
pedia que a crianca identificasse o segmento depatasra que continha o mesmo som, por
exemplo: “Qual o som que as palaviasco e arvore tém em comum?” ou “O soml][da
palavra urso tem em qual outro pedacinho da palasecado?” Para a segmentacao
fonémica, a pesquisadora escolhia uma palavra delacajue estava na mesma linha da
palavra tirada no dado e a pronunciava, segmentaadonemas; a crianca, entdo, deveria
identificar a palavra, ou ao contrario, a crianggnsentava, e a pesquisadora adivinhava a
palavra.

Por se tratar de uma estrutura silabica mais co@p{€VC), optou-se por nao
realizar atividades de escrita com as criancas’dmnd nessa etapa da intervencédo, sendo as

atividades conr/em coda apenas orais, estimulando o som ausergaafala.

4.2.30nsetcomplexo

A reducado daonsetcomplexo foi o processo fonolégico mais recorrerddala das
criancas do grupo de intervencdo. Contudo, algnfwmantes produziam corretamente o
grupo com /I/ enquanto outros apagavam tanto adiglateral quanto a ndo lateral. Dessa
forma, foram criados dois dados para as atividam®sa a silaba complexa CCV, um
abordando somente palavras com /I/ e outro conteacibulos com a liquida néo lateral.

As atividades programadas para o trabalho com enfan/l/ emonsetcomplexo
envolveram rima, manipulacéo, transposicéo, sirtesegmentacdo sildbica e transposicéo,
manipulacéo identidade e segmentacao fonémicapgdadejadas a partir dos dados de fala
dos informantes Roberta, Daniela e Valter. O Quddexpde as palavras utilizadas no jogo

com o fonema /I/ eransetcomplexo.
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OnseComplexo com /I/
placa vaca — plastico - diploma
blusa biblioteca - nublado
clips bicicleta - clara
globo planta — lobo - iglu
flor floresta — flecha
atleta flauta - atlas

Quadro 4 — Palavras com /Il em posica@asetcomplexo.

Conforme se observa no Quadro 4, entretanto, ndastas combinacdes de rimas
foram possiveis, em funcdo de o grupo com /I/ tar niimero reduzido de vocébulos na
lingua, diminuindo as possibilidades de substitwip@r outras palavras, a fim de que se
encontrassem rimas. Nesses casos, entdo, as sriarga instigadas a criar uma palavra
nova, que nao existisse na lingua, para formama.rA cartela, portanto, aparece com um
espaco em branco para a marcacgao de tal tarefaycense observa na Figura 15. Da mesma
forma, nem sempre foi possivel encontrar palavoas 6 mesmo encontro consonantal que
fizessem parte do conhecimento lexical das criadeasa faixa etaria. Assim, foram usados
vocabulos com outras combinagfes, como é o casatlea (palavra do dado) #auta
(palavra da cartela), que ndo segue a combinat¢d8o Yocébulo utilizado no dado.

A Figura 15 traz a representacao do dado utiliyzsaa a intervencdo com a estrutura
silabica referida, enquanto a Figura 16 mostraigleacorrespondente a esse dado.

~ ™~
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Figura 15 — Dado utilizado com o fonema /I/ em gasideonsetcomplexo.
Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 16 — Cartela correspondente ao dado comanfa /I/ enbnsetcomplexo.
Fonte: Elaborado pelo autor.

As atividades elaboradas para o grupmdsetcomplexo com a liquida ndo lateral
foram propostas a partir dos dados de fala obsesvads coletas com os informantes
Jéferson, Natalia, Bianca, André, Roberta, Marian@aniela. O jogo, cujas palavras sao
expostas no Quadro 5, abordou tarefas de manigukagéansposicao silabica, identidade,

segmentacéo, transposicédo e manipulacdo fonémica.
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OnsetComplexo comy/

Dado Cartela
trem quatro - livro
bruxa cobra - refrigerante
dragdo guadro - zebra
grama tigre - cruz
presente prato - trés
fruta cofre - brinco

Quadro 5 - Palavras comi ém posi¢cao densetcomplexo.

Como se observa no Quadro 5, procurou-se usarrpal@emonsetcomplexo que
contemplam as combinac¢des permitidas no PortugteEsi®@ro em posicéo inicial e medial.
Entretanto, conforme mencionado, alguns gruposfoi@mn utilizados em todas as posicoes,
devido a dificuldade de se encontrarem palavragpgasam ser representadas em desenhos e
que fagcam parte do Iéxico da crianca. Acreditats®s go usar palavras desconhecidas ou de
dificil entendimento, o objetivo da atividade naaténgido, pois, mesmo utilizando-se o
recurso da imitacdo retardada, as criancas naapeata palavra-alvo por ndo memorizarem
0 nome ou por ficarem inseguras ao pronuncia-la.

Para as tarefas de estimulagédo da consciénciadfyinalno nivel do fonema, pedia-
se para a crianca jogar o dado e, apOs a idegfificala palavra-alvo, eram colocados
desafios, tais como: “Vamos separar a palgwao em silabas? Agora, vamos usar a
silabajri]: quais sons a gente usa para formar essa silah&ifios agora inverter os sons da
silabavro, delivro, como fica?”; “Se a gente tirar o som [v] de livcomo fica?”.

Por se tratar de uma estrutura silabica mais co@mpleCV, que apresenta maior
dificuldade para as criancas, decidiu-se, da mésmaa como indicado para as palavras com
[r/ em coda, néo utilizar a forma escrita com osrmémtes do 1° ano. Para as criancas do 2° e
do 3° ano, solicitou-se a tarefa de montagem devpakscrita com o alfabeto mével. Apds, a
crianca era questionada sobre as letras que usaueperever. Se a palavra ndo estivesse
correta, a pesquisadora oferecia alguma dica, dizepor exemplo, “Serd que ndo esta
faltando nenhuma letra?” ou “Sera que ndo tem uwetra lfora do lugar?”. Apds nova
avaliacdo da crianca sobre a palavra montada, -sedgue ela identificasse o cartdao que
continha a forma escrita da palavra, comparandoro aquele que ela propria montou. Apos
observacdes da pesquisadora sobre as duas palaarawntada pela crianca e a escrita no
cartdo —, o cartdo era colocado sobre o desenhespondente na cartela.

As coletas realizadas com o Fonodado mostraramogustrumento atendeu aos
objetivos da pesquisa, pois, além de se mostramazfpara o trabalho com desvios
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fonoldgicos e consciéncia fonolégica, também pddsiloliversas atividades para o professor
e/ou pesquisador, podendo contribuir para a apgagdim e para o crescimento dos alunos. O
jogo também atraiu a atencdo dos informantes, qudivertiram enquanto realizavam as
tarefas propostas. Além disso, o dado € um insttorgue pode facilmente ser montado pelo
professor, utilizando-se um molde (ANEXO 1) e désanretirados de sites da internet,
demandando, também, um baixo custo para sua céwafecg

Dessa forma, o Fonodado pode ser utilizado emdsakaula com todos os alunos,
contemplando aqueles que apresentam caracteristecd3F, mas também atendendo as
necessidades daqueles que apenas precisam desengoleonsciéncia fonoldgica para
progredirem em seu percurso de aprendizagem dzeliesgrita.

No Capitulo seguinte, procede-se a descricdo dibssdaoletados nas duas escolas,
contendo trechos das entrevistas com as professtadss de fala e escrita dos informantes
do grupo de acompanhamento e do grupo de intereent@mbém sdo descritas as sessodes de
interven¢do com o uso do Fonodado.
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5 DESCRICAO DOS DADOS

Neste Capitulo, sdo apresentados os dados coletadescola A e na escola B,
incluindo as entrevistas realizadas com as profassoas coletas de fala e escrita realizadas

com os alunos.
5.1 Entrevistas com Professoras

Conforme descrito no Capitulo 3, foram realizadais entrevistas na escola A e
cinco na escola B. Os questionamentos, que guiarammversa com as professoras, foram os
seguintes:

 Como é o aluno(a) em aula?
* Que consideracdes vocé poderia fazer sobre a tyegualesse(a) aluno(a)

(fala/escrita)? Ha algo que Ihe chame a atencéo?

* O que vocé, em sala de aula, ou a escola consetaram para auxiliar
esse(a) aluno(a) a superar suas dificuldades?

* Vocé tem ou ja teve contato com a familia dessal{@o(a)? Como € o
acompanhamento da familia na escola?

* O que vocé conhece sobre desvio fonoldgico?

* Qual a sua expectativa com a participacao desskifa)(a) nessa pesquisa?

Os trechos principais das entrevistas sao aprekentea sequéncia. Salienta-se que
ndo estdo sendo diferenciadas as instituicbesas gsl docentes estdo vinculadas, se a escola
A ou B, pois se entende que, nesse contexto, vedadi ndo se faz necessaria. Da mesma
forma, nem todas as respostas de cada professoiguastionamentos feitos sdo transcritas,
sendo selecionadas aquelas que se fazem pertinmnri@sas reflexdes e questionamentos
expostos a sequir.

De modo geral, pode-se dizer que as entrevistas aoprofessoras das criancas
indicaram o que diversas pesquisas na area de ¢uealinguistica tém apontado: falta de
conhecimento sobre aspectos linguisticos e sobpraressos envolvidos na alfabetizagao;
lacunas na formagdo continuada; e inseguranca &ladiwno trabalho com alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem, como g®deercebido na fala das professtiras

a seguir, ao comentarem sobre o trabalho com eksess em sala de aula.

! salienta-se que a identidade das professoras serpagla, dando-se nomes ficticios a cada uma das
entrevistadas.
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PROFESSORA ROSA: [...] E a questéo de dificuldagsmo, de escrita, enfim, eu
ja néo sei muito o que trabalhar [...].

PROFESSORA CRISTINA: Bom, (esse aluno) assim pra odiu de paraquedas,
até no comeco eu fiquei bastante assustada, ptaguwezenove anos que eu td na
area e foi a primeira vez que eu peguei uma inolusd, entdo isso j4, de comeco ja
te assusta, € bastante, porque a gente ndo tem assia, eu ndo tenho essa
experiéncia com a incluséo.

PROFESSORA JULIA: [...] No comeco foi bem difigly ndo sabia o que que eu
dava pra ele.

PROFESSORA ADRIANA: Muito pouco (trabalho diferesd0), entdo eu trabalho

com eles assim como eu trabalho com os outrosveleadaptando também [...] ah,

eu vou esperar muito a ajuda de vocés, porqueestae precisando muito, porque a
gente sai um pouco frustrado [...]

PROFESSORA MARIA: [...]Jeu tento uma coisa e outra melhorar o nivel de
aprendizagem, mas eu td cansando, porque tu néesuéiado. [...] Eu disse pra
mae nao criar expectativa porque ela (a alunaseaia muito longo prazo, e eu
também néo estresso muito, eu fago o que eu posso.

Percebem-se, a partir dessas falas, sentimenta@préensao e receio no trabalho
diario com os alunos que apresentam dificuldadedadane escrita, que englobam tanto a
questao de ndo saber o que fazer com o aluno, éanaaso das professoras Rosa, Cristina e
Adriana, quanto a angustia de ndo ter sucesso siaceB nao ver os resultados de seu
trabalho, como relata a professora Maria. Tais @sgdies parecem ir ao encontro do que diz
Beyer (2005), quando afirma que a maioria dos peafiees egressos dos cursos de formacao
nao esta preparada para lidar com a heterogenetdad&&ar imposta pela insercdo de alunos
com necessidades educacionais especiais na esceleitho regular. A grande complexidade
dessa tarefa, segundo o autor, estd em elaborardidética possivel de atender a essa
heterogeneidade, ou seja, que abranja o trabathdanbos os alunos.

Em outro trecho da entrevista, a professora Castlastaca a ma formacédo dos
professores para o trabalho com a incluséo, tandiaia por Beyer (2005), reafirmando o

sentimento de angustia experimentado por ela:

PROFESSORA CRISTINA: [...] Agora, um conhecimengsim profundo eu néo,
ndo, sou bem leiga, eu sei o basico do basicapfipequeno curso de, na faculdade
de pedagogia eu fiz séries iniciais, entdo pratiraena inclusdo tu sé sabe por
cima. [...] ndo sei, mas eu estou indo né, vamo®\pie que vai dar até o final do
ano,né.N&o sei se eu t6 fazendo certo, se eufeg@udo errado, nédo sei.

Com relagdo ao DF, a fala das professoras revedaagmaioria ndo conhece o
conceito ou sabe pouco sobre o0 assunto, inclusnfiedindo com outros conceitos-chave

para a alfabetizacdo, como letra e fonema.
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ENTREVISTADORA: O que vocé entende por desvio fégato?

PROFESSORA CAROLINA: N&o é nada facil. A dificuléade se comunicar, né?
De ser compreendida pelos outros [...]

PROFESSORA ROSA: Ah, eu conhe¢o bem pouco assinelagoisa, 0 que eu
conheco mais € a questdo das trocas (de letrgsjlorié’ por ‘t’, do ‘b’ por ‘p,
essas coisas assim, mais comuns, tu percebe,palimeinte agora, que eles estédo
construindo, né, a nocéo de som, assim, de trabalbifabeto, ndo sé o ‘a, b, ¢’,
mas 0 som, né, o som de cada letrinha, eu proezey fsso assim, né, até porque
eles confundem também muito, né, algumas letrasnadith parecidas, né. Tem
toda a questdo também do nosso portugués nao ¢evalgumas coisas, o ' eles
tém bastante dificuldade, o ‘g’, entdo, eu conhmmaco assim.

PROFESSORA FABIANA: Nao conheco nada, s6 a quekdéooca e letras, né, a
gente tem que saber, mas a questao da fala nd@Daeswvldégico? Néo, néo.

PROFESSORA AMELIA: Pra mim, para ele [0 aluno] ajpler a escrever e a se
expressar corretamente, ele precisa estar com aiaanklhor, digamos, s6 que a
familia, geralmente, ndo procura isso, por maistguente, a mée precisa levar [...]

PROFESSORA DAIANA - Dificuldades do aluno e tambéaterminados fonemas
€ expressar isso na escrita, isso é desvio.

As respostas das professoras deixam transpar@cenals no conhecimento das
caracteristicas da linguagem oral e escrita, almnga confusdo de conceitos sobre os quais
provavelmente ja ouviram ou estudaram em determimadmento, mas que nao estao
apropriados a sua pratica diaria de alfabetizagasamente, aqui se reafirma a contribuicao
que a linguistica pode dar a educacdo, favorecemda formacdo mais qualificada ao
educador, capaz de auxilia-lo a superar algumasliflesldades da alfabetizacdo. Conforme
Frantz e Fronza (2010, p. 57), a interacdo entas euas areas “beneficiaria os aprendizes
que, muitas vezes, devido a falta de conhecimdimgsisticos dos que ensinam as linguas,
fracassam em suas aprendizagens”.

Destacam-se, ainda, as respostas das educadows akagerguntas “Como vocé
trabalha com esses alunos?” e “Vocé consegue falpeima atividade diferenciada?”,
referindo-se as praticas pedagdgicas utilizadas partrabalho com os estudantes que
apresentam caracteristicas de DF e dificuldadefslene escrita, levando-se em consideracao
o contexto de insercdo desses alunos em salasadeoaw, no minimo, 20 alunos.

PROFESSORA ROSA: Assim, no caso [dessa aluna]@udgerenciado. A gente
acaba tendo que fazer porque ela ndo consegueopear.cA gente vé que ela tem

um atraso mentHlbem acentuado, né, coisa assim, mas é com elaugiago mais
diferenciado, assim, porque, eu fago atividadeaecepia por cima, até de desenhar

“Salienta-se que a aluna aqui referida pela prafessio apresentava, até o momento da entrevisiaume
laudo clinico que comprovasse deficiéncia intelalctA professora refere-se a “atraso mental” sermgter o
real significado do termo, podendo — ou néo — hauénas dificuldades cognitivas envolvidas no caso.
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ou pintar, s6 que dai tem que ser orientado, méiosdica, ela faz bem infantil, sabe
[...]. Com os outros tem um atendimento mais denelndd na minha classe, ou a
gente faz um trabalho em grupo com eles, difereingiama folhinha diferenciada
também, assim que a gente ta conseguindo aterdesorindividual.

PROFESSORA AMELIA: Ah, assim, eu tento facilitaardfolhinhas um pouco
mais faceis, até se eu vi que ela ndo esta, adfjamos, ndo esta aprendendo o
alfabeto, as vogais, eu retomo, estou sempre remanaom ela pra ver se ela
desperta, se ela memoriza [...]

PROFESSORA ADRIANA: guando eu consigo chegar neléago uma adaptacgéo,
fiz um alfabeto pra ela, fiz uma atividade, numet@@m simples [...]

As atividades diferenciadas, portanto, acabam seéffinlbinhas mais faceis”,
“atividades mais faceis”, ndo com o objetivo deneglar o interesse e as habilidades da
criangca, mas com o intuito de que simplesmenteyza@d alguma coisa, ja que, pelo que
entendem as docentes, ndo sao capazes de acompaebtry da turma — alunos normais —,
gue avancam com sucesso em seu aprendizado.

Conforme Matozza (1998), os objetivos da educag@allinos com necessidades
educacionais sdao os mesmos da educacédo de qualdadéo.Portanto, a adequacao do
curriculo e das praticas educacionais é fundamguatia que a aprendizagem de todos os
alunos se concretize. Em lugar de folhinhas e datdes mais faceis, o professor deveria
repensar suas praticas, criando diferentes metgidsi@ utilizando recursos diversos, para
dar conta de todos os alunos e, especialmentayesidade de aprendizagem que cada um
apresenta.

Salienta-se, ainda, a resposta da professora Msersa questionamentos sobre

atividades diferenciadas em sala de aula:

PROFESSORA MARIA: Vou te ser bem sincera, ndo gmsgborque eu tenho 25
[alunos], outros com dificuldade de aprendizagdgyres bem danados, eu ndo vou
te mentir, eu ndo consigo. Assim, eu olho o queasso, ndo fez isso, tenta fazer
aquilo, mas ela € uma crianca que eu teria que ficananhd toda com ela
trabalhando. N&o tenho como, isso vai ficar bemockando me cobrem, porque néo
da. Assim, eles querem a inclusdo, mas, se eurmly eu vou excluir os outros,
entendeu? Ai tu inclui realmente a crianga que egessidade de incluséo, e os
outros que tu exclui, que tua aula ndo rende, ocdonee fica?

O relato da professora Maria deixa transparecergasdia de muitos outros docentes
quanto ao trabalho com as criancas consideradaxidsdo dentro da sala de aula. Com um
namero excessivo de alunos, torna-se quase imgbsdénder a todos com qualidade, pois,
se a atencao for dada a apenas um aluno, os @4trda turma serdo prejudicados, ou seja,



89

excluidos, e, ao priorizar-se a turma, apenas wmoahdo receberd a devida atencéo.

Acredita-se que este seja o0 desafio primordialdiga&;do em contextos de diferenca: atender
a todos os alunos, respeitando suas caracterigtdi@gduais, ajudando-os na apropriacao e

na construcao do conhecimento.

Retomando as palavras de Carvalho (2009, p. 73)ue se deseja na educacdo
inclusiva “é remover barreiras, sejam elas extdaseu intrinsecas aos alunos, buscando-se
todas as formas de acessibilidade e de apoio d® ma@ssegurar [...] 0 acesso, ingresso e
permanéncia bem sucedida na escola’. Para issacatdo com o0 autor, a escola precisa
ressignificar suas funcdes politicas, sociais eagégicas através da adequacdo do espaco
fisico, de melhores condi¢cdes de trabalho e, pratciente, através da motivacdo e da
atualizacdo de conhecimentos. Dessa forma, tereanescola para todos, que prima a
aprendizagem de cada individuo, sem discriminagéesexclusodes.

Além disso, ao perguntar para as professoras @lggeesperavam da aprendizagem
de seus alunos com dificuldades em leitura e esq@é@rcebeu-se que as respostas indicavam
“superacdo das dificuldades” e “avancos”, recaisdbre o aluno o compromisso com a

aprendizagem, conforme exemplos de transcricbegLars

PROFESSORA ROSA: Ah, que eles consigam superas eiiauldades [...] A
minha expectativa € que eles tenham uma indepeiajégae eles peguem o
caderno, peguem a, facam a atividade por eles nesat® mesmo que errem, de
repente, mas que eles tenham a iniciativa de fgmeque eles ndo tém essa
iniciativa, eles ficam parados olhando, ai tu chaafau vai “como € que é o 'r,
como é que é o ‘I'?", né.

PROFESSORA CAROLINA: Ah, eu espero que eles melthome, que consigam
vencer, né, a medida do possivel deles, mas gse@hsigam avancar, né.

PROFESSORA MARIA: Eu sei que ela vai ser a longazpr eu faco o que da, mas
eu nao posso dar atencao s6 pra ela, entdo eweaugnao possO esperar muito
dela.

PROFESSORA FABIANA: Ele ndo tem autonomia, tu tame dizer, Jéferson, abre
o caderno, ndo pode falar assim no geral.

Conforme salienta Carvalho (2000, p. 75/76), omstanos de aprendizagem
tornam-se barreiras para a aprendizagem, “se farensiderados como manifestacfes
patolégicas definitivas, numa visdo pessimista mrada no aluno, apenas, sem levar em
consideracéo o papel desempenhado pelas fam#ias, gscolas e pela comunidade]...]".

As respostas das professoras nos excertos acinmp & percebe, deixam
transparecer a ideia de que o aluno deve “venceifiasldades”, ou seja, superar aquilo que

o faz diferente dos demais para que se encaixeaddd® de aluno ideal — o que “tem
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iniciativa” de comecar a realizar a atividade dpdi professora, o que “reconhece as letras”,
0 gque néo precisa ser incentivado ou acompanhésiogm todo.
Alguns alunos, de acordo com o relato das profass@ao repetentes e continuam

recebendo o mesmo olhar: ndo aprendentes, incagazesgredir, diferentes:

PROFESSORA FABIANA: Ele ndo tem autonomia,ndo usaciocinio para fazer
trabalhos em aula, parece uma maquina, sé copiag rtéabalhado a questdo do
pensar com ele em casa. Ele demora, mas ele cepiadd que tem que ficar em
cima, perguntar, ‘entendeu, ja terminou’?

PROFESSORA MARIA: Ela ndo copia nada, ndo escreve @ nome ainda, todos

da turma ja escrevem o nome, e ela nada. Tem d@agag alguma coisa, mas ela
fica quietinha 14, ndo interage e ndo incomodaieru ndo consigo dar atencdo o
tempo todo.

De acordo com esses trechos das entrevistas, -s#egeile as professoras mantém
como fundamentais alguns valores baseados no efrsidigional: o aluno precisa copiar
muito bem, preencher os cadernos e acompanhano da turma. Entretanto, se ele néo I,
toda a “copia” que ele faz ndo tem sentido alguogrdinuara néo tendo. O método de ensino
tradicional j& mostrou ndo ser eficaz para os awuwn dificuldades em leitura e escrita, e a
copia, simplesmente, continuard ajudando a claédifis como alunos com problemas de
aprendizagem.

Outro relato da Professora Rosa diz que um dososlala turma, com laudo de

incluséo, é repetente ha quatro anos:

PROFESSORA ROSA: O R ja é repetente, ha 4 and2’, ano, nem o nome ele
consegue, nada, tem que ter o auxilio e o apoimara ele escrever.

De acordo com Mantoan (2006, p. 188), “incluir éiear a todas as criancas,
indistintamente, em um mesmo espaco educacionaalas de aula do ensino regular’.A
partir do relato da Professora Rosa sobre o alufiop@de-se dizer que esta ocorrendo um
processo de inclusdo com esse aluno? O que famtduguatro anos, um aluno dentro da sala
de aula, na mesma série, sem que consiga ter naijfiche avanco? Nesse caso, sera que a
escola continua esperando do aluno uma respostadmsem modelos e contelddos
tradicionais — uma resposta que, comprovadamemis, guatro anos, o aluno néo vai dar?

A partir desses relatos, reafirma-se a necessidaden dialogo mais estreito entre os

13 Esse aluno é referido pela letra R, porque ndopfaze docorpusdeste estudo. Seus dados ndo foram
incluidos porque o aluno foi transferido de escmlaneio da pesquisa e, portanto, ndo foi possé@hpanha-
lo até o final do estudo.
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campos da Linguistica e da Educacgéo, especialreentmntextos que desafiam o educador a
inovar suas praticas e conhecimentos, como € o dastrabalho com educandos que
apresentam dificuldades em leitura e escrita @h@clas a diferencas fonologicas em sua fala.
Ao se mostrarem despreparados para o trabalho ecriangas, inconscientemente
acabam limitando-lhes oportunidades de aprendizagenctonsidera-los, como diz Carvalho
(2000), “clientela” para a educacgdo especial, sdpajue somente um especialista podera
“trata-los”.De acordo com Carvalho (2000, p. 74;75)

admitir a existéncia de um distirbio de aprendizageo aluno nao implica
‘absolver’ o sistema educacional de suas propgapansabilidades. Ao contrario,
caracteriza-se como mais um desafio para o aprimert das respostas educativas
das escolas, estimulando-as a identificar e renmoseeiras para a aprendizagem de
todos os alunos, com ou sem deficiéncia, com oudistitirbios de aprendizagem!
Nesse sentido, entende-se que o trabalho em costeet diferenca deve levar em
consideracdo diversos aspectos, entre eles: adaptg curriculo escolar, qualificacdo
docente, avaliacdo continua, entre outros. Entigtasonsidera-se essencial uma postura
positiva do educador frente a diversidade, acneddajue a aprendizagem de todos os alunos
€ possivel, inovando suas praticas pedagodgicasceipando caminhos para a superagcao das
barreiras. Acredita-se, portanto, que uma mudamcalimar do professor sob a educacéo
inclusiva, uma mudanca “atitudinal”’, como expreSsavalho (2000, p. 77), seja 0 primeiro —
e talvez o mais importante — passo para a constidgdescola para todos”.
A seguir, sdo apresentados os dados de fala daedos dois grupos de criancas

participantes da pesquisa, pertencentes as egcelis

5.2 Caracterizacdo das Criancas

Nesta secdo, sdo descritos os dados coletados sowriamcas no grupo de
acompanhamento e no grupo de intervencao, fazendoaspanorama geral de cada sujeito.
S&o considerados para essa descricdo os dadosade éscrita de todos os informantes
durante cada coleta, além das caracteristicas abe @@ganca mencionadas pela professora,

pela supervisora ou pela familia.

5.2.1 Grupo de Acompanhamento

Fazem parte do Grupo de Acompanhamento4 sujeios,dades entre 8 e 11 anos,
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pertencentes a escola A. O grupo foi observado @mdiferentes encontros, um no inicio e
outro no final da pesquisa. Foram coletados daddald e escrita dos informantes, descritos
a seguir. Nesse grupo, portanto, néo foi realizeetdum tipo de acompanhamento periddico
nem intervencdo, mas os dados foram comparadosripostente com o grupo de

intervencao.

5.2.1.1 Os dados de Carlos

Carlos tinha 11 anos e 9 meses e cursava, no momdanpesquisa, 0 6° ano do
Ensino Fundamental. Esse aluno ndo havia sido dddigela escola e foi convidado a
participar da pesquisa a partir da observacédo &itasala de aula pela pesquisadora, que
percebeu em sua fala algumas trocas de fonemas.

Conforme relatos da professora e da supervisorasdala A, Carlos teve muitas
dificuldades em anos anteriores, mas vinha apr@seéotmelhoras significativas. Estava se
mostrando muito participativo e interessado, eantet ainda persistiam dificuldades em
leitura e escrita, especialmente relacionadas éate omissdo de letras, além de sua
perceptivel “fala diferente”, nas palavras da pstea.

A escola nao teve conhecimento de qualquer acorapaito fonoaudiolégico que
o aluno tenha feito. A familia ndo compareceu ametio marcado pelo grupo de pesquisa e,
no contato da direcdo com a familia, para assiaatarTCLE, também nada foi comentado
em relacdo a esse acompanhamento.

Na primeira coleta, foram observados, na fala d#éo€,adois processos fonoldgicos:
anteriorizacdo e posteriorizagdo. Alguns exemp®pasteriorizagdo podem ser observados
nas producdoeigsari*ul, [pe'Soal e ldino'Sawril, para os alvopassarinho, pessoadinossaurogem que
a fricativa alveolar ¥/ € substituida pela palata®// Exemplos de anteriorizagdo séo
encontrados nas formassif e I'sail, para os alvosichoe chave,ocorrendo a substituicéo do
fonemal/ pela alveolar /s/, realizada mais a frente nto tvacal.

Os dois processos fonologicos mencionados ndo fetgarados pela crianca até a
segunda coleta, na qual se observaram producdes [tsiiml, ['brusa] e ['sai], para os alvos
xicara, bruxae chave além de formas comiopsary] e [‘0é1l, parapassaroe 0sso Os trés
primeiros exemplos demonstram o processo de anragdo presentes na fala de Carlos na
segunda coleta, assim como os dois exemplos seguimbstram a persisténcia do processo

de posteriorizagéo.
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Wetzels (2000), que pesquisou a produtividade dosegsos fonoldgicos de acordo
com a idade, sugere que a idade prevista paranamatido do uso do processo fonoldgico da
posteriorizacdo de velares € a faixa etaria deo® ar3 anos e 6 meses. Lamprecht (2004) e
Pena-Brooks e Hedge (2000) também apontam para paragdo do processo de
anteriorizagcdo antes da idade de 3 anos.Considesn@ idade de Carlos, percebe-se a
persisténcia desse processo fonoldgico em faixe dtastante avancada.

Nos dados de escrita, entretanto, ndo é possivetlper influéncia dos processos
fonologicos observados na fala. Na primeira colefarlos utilizou o grafema ‘s’
corretamente na grafia g@ssarinhoe dinossaurg da mesma forma que utilizou o ‘X’ para a
palavrabruxa Ainda, “ch’e "x” foram corretamente utilizadolpianca na escrita dbave
e xicara na segunda coleta, assim como a letra ‘s’ contiraendo usada para a escrita de
passarinhce dinossauro

O informante Carlos, portanto, apresenta caratiterésde DF em sua fala, porém,
esse desvio ndo é representado na escrita, corandugor Magnusson (1990) e Lazzaroto-
Volcéao (2011), quando dizem que nem todas as @sangm DF terdo dificuldades com a
leitura e a escrita, pois essas criancas podeacésso a representacdes fonoldgicas normais
gue evitem o registro, na escrita, dos desviosaguesentam na fala. Pode-se, ainda, inferir
que a crianca possui um bom nivel de CF, como apomflagnusson (1990) e Freitas e
Santos (2003), o que a faria evitar a represent@gdala desviante na escrita.

Conforme o exposto, percebe-se que o informante<aranteve, no pos-teste, 0s
mesmos processos fonoldgicos observados no pgg-tlesstnesma forma como em sua escrita
foi possivel observar as mesmas caracteristicaienpo ser classificada, de acordo com
Ferreiro e Teberosky (1991), como alfabética.

5.2.1.2 Os dados de Everaldo

Everaldo frequentava o 4° ano e estava com 9 anmde no momento da coleta de
pos-teste. Conforme relato da professora, o alymmesantava muita dificuldade na fala e
também problemas de coordenacdo motora, que levara@ocente a oferecer atividades
diferenciadas em sala de aula, como montagem derajaabeca, amassar papel e fazer
bolinhas de papel.

Na observacao realizada pela pesquisadora, Evejaldstava tendo avancos com

relacdo ao relato dado pela professora, consegsegiarar a tesoura e recortar os desenhos
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sozinho. A professora dispensou uma aten¢cao bastapecial ao aluno durante a realizacéo
das atividades, envolvendo-o em tarefas realizapdéds turma e também em atividades
adaptadas para ele. O aluno gosta muito de costarias e dos personagens do desérdo
Story, sendo esse o ponto utilizado pela educadoradesrzertar o interesse do educando.

Durante a primeira coleta, 0 aluno mostrou-se muisistente a conversa e a
realizacdo das atividades propostas pela pesquésadtencionando diversas vezes que
gostaria de “ir para casa”. Foi acompanhado por omoaitora que, ha mais ou menos dois
meses, 0 auxiliava diariamente em sala de aulas Abguns minutos, sentindo-se mais a
vontade, interessou-se pelas historias contadagppstuisadora, interagindo mais.

Nesse primeiro encontro, foram observados na fal&wkraldo diversos processos
fonologicos comuns na aquisicdo da linguagem, masainda nao estavam superados pelo
aprendiz, como simplificacdo dmsetscomplexos, troca de liquida n&o lateral por latera
apagamento dee/rl em coda e alguns contextos de dessonorizagaeoaizacao.

No segundo encontro, observou-se a persisténcsesi@socessos, com excecao do
apagamento det/rl em coda e da troca da liquida, como mencionadpnoasicoes descritas
a sequir.

A reducéo do encontro consonantal na fala de E@rpbde ser observada em
producdes comiwatul, [l vi: ¥ ul, [ bSal e[bin’ kedu], para os alvoguatro,livrinho, bruxae brinquedo.

No pos-teste, apesar de observarem-se contextosediegcdo do encontro
consonantal, especialmente por apagamento da segandoante, foram também registrados
casos de epéntese e troca da liquida ndo latdealgteral, como nas producdes [ioga] e
[‘klis], para os alvosbruxa e cruz. Essas producdes podem ser a indicacdo de testes
fonologicos realizados pela crianca em busca dadalvo, marcando a segunda consoante
da silaba CCV pela producdo de duas silabas CMWibstigliindo a segunda consoante do
onsetpor outra da mesma classe (STAUDT, 2008). E pdssiNerir, portanto, que o
informante estava em processo de aquisicdoomget complexo, embora ainda ndo o
produzisse corretamente.

A troca das liquidas nao lateral por lateral fosetvada no pré-teste em producdes
como o )"dul, [dino’ sawl] e ['kEl, para as formashorando, dinossaure quera Entretanto, em
outros contextos, era produzida corretamente, aoyaaxemplos pasarul, [facark:] e [iin’ sawru], para
passaro,jacarée dinossauraConforme Mezzomo e Ribas (2004), a classe dasdégu
caracteriza-se por ser a mais tardiamente adquédia crianca, além de ser a que mais

evidencia processos fonolégicos durante a aquisiEfdretanto, conforme as autoras, a
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estabilizacao na producéo de /I/ ocorre aos 3 daeadade, e a de& por volta dos 4:2.

Na segunda coleta, essas formas ndo foram redizaela informante, sendo a
liquida néo lateral produzida em silabas CV, commexemplos fkaral, [karf] e 4 ral], para os
alvosxicara, jacarée girafa. Nesse sentido, pode-se pensar na troca dasdfoal fala de
Everaldo como um processo que estava sendo supeetalarianca no periodo na primeira
coleta, uma vez que existia alternancia entre dyg@o correta e a fala com desvios, pois, no
segundo encontro, ndo foram registradas tais trocas

O apagamento de e defflem posicéo final de silaba foi outro processo fogicb
evidenciado na fala de Everaldo no pré-teste, cegrercebe nas producoes’[elal, I wsul, [prkel
e [‘1il], para os alvodorboleta, urso, porque gosta De acordo com Lamprecht (2004),
esses sao processos superados por volta dos Z6Gapaaioria das criancas, mas podem
perdurar até as idades de 3:6, para o apagameritcatava, e 4:0, para 0 apagamento da
liguida.No pdés-teste, entretanto, esses processnforam observados, tendo sido superados
pelo informante, como demonstram as produ¢@es|jariul el pastal, para as formalapis, garfo
e pasta

Além disso, a fala de Everaldo revela diferentescgssos de substituicdo, como
dessonorizacdo e anteriorizacdo, observados nas adletas realizadas com a crianga. A
dessonorizacdo, que se caracteriza pela trocangonfp sonoro pelo surdo, foi observada nas
seguintes producdeSail, [ datul elfcal, para os alvodadoevaca [‘kilil e li2' | )wlpara as formas
gatoedragaq e [‘kasil elka’saku], paracasae casaco Como exemplos de anteriorizacéo, tém-se
as producoes busal, I'sikaral e I'savil, para os alvodruxa xicara e chave,com substituicdo da
palatal 8/ pela alveolar /s/; kka'rE] e lzi'rala], para os alvogcaré e girafa, sendo a consoante
palatal 7 / substituida pela alveolat.

Assim como o apagamento dé é de ¥/ em posicao final de silaba, Lamprecht
(2004) também aponta para a superagdo dos procgssdsssonorizacado e anteriorizacao
entre as idades de 2:6 e 3:0. Da mesma forma, Brenks e Hedge (2000) sinalizam a
superacao destes processos antes da idade de 3 anos

Com relacéo a escrita, no primeiro encontro naanforegistrados dados de escrita
da crianca, que ainda n&o escrevia principalmenttuacao de sua dificuldade em segurar o
lapis. No poés-teste, escreveu seu nome e tambéalasrgpbanana ao responder para a
pesquisadora que gostava muito de comer tal fEn&retanto, ndo escreveu nenhuma das
palavras solicitadas pela pesquisadora, dizendongoesabia como fazer. Everaldo ainda

apresentou dificuldade para segurar o lapis e tragisas letras, demonstrando certa
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dificuldade motora para a realizagdo da atividade.

Ao ser questionado para a leitura de um texto gteva impresso em uma folha, o
menino pegou o0 papel e comecou a ler, poréem, ngmlasras do texto; inventou frases e
imitou a leitura de um bilhete, dizendo, ao firfAlssinado: Everaldo”.

Dessa forma, os dados de Everaldo mostram queséategte, a fala da crianca era
muitas vezes ininteligivel, gerando dificuldades ac®municagcdo no ambiente escolar,
relatadas pela professora e pela supervisora déaess transcricoes fonéticas dos dados de
fala de Everaldo também dispensaram atencdo mgjecel, pois varias palavras ndo eram
compreendidas. Na segunda coleta, realizada um agds a primeira, entretanto, a
comunicacao com a crianca foi mais facil, espe@aba pela superacdo de alguns processos
fonologicos, como descrito anteriormente. Entretaotsujeito continuou com caracteristicas

de fala desviante, além de dificuldades na apragdin da leitura e escrita.

5.2.1.3 Os dados de Jairo

O aluno Jairo cursava o 5° ano e estava com 11 dmadade no momento da
pesquisa. Mostrou-se bastante interessado nadaates propostas pela pesquisadora nos dois
encontros, embora tenha afirmado achar os livregdehos”, pois ndo havia nada para ler
neles, apenas figuras.

Conforme relato da professora de Jairo, o alunda&stante empenhado e esforcado
em aula, mas sua dificuldade na fala interferissemdesempenho. A educadora afirmou que
trocas de fonemas eram constantes em sua fala essio troca de letras persistiam em sua
escrita.

No pré-teste, foi possivel observar na fala deoJaibstituicées de fonemas sonoros
pelo par surdo, caracterizando o processo fonalogéc dessonorizacdo. Esse processo nao
foi superado pela crianca, sendo também observadpds-teste. Alguns exemplos de
producdes da crianca s@olil, parabotar, ['teisl, paraDeus ['lgil paraveio ['dil, paraave;

[‘Klobil, em lugar deglobo; [Iri’k - )ul, paradragaq [ie’smri], paratesouro;e ['plisal, para o alvo

blusa Essas trocas também foram observadas duraniti,l&@uando o aluno pronunciou
[l ii')] as palavragem vindcelre'i'tal para o vocabuleedonda

De acordo com Lamprecht (1993), a dessonorizagéim @rocesso fonoldgico que
pode ocorrer em criancas com desenvolvimento fgnaotipico e em idades muito
precoces, geralmente menores de trés anos. A ac@r@e dessonorizacao, portanto, tende a
diminuir conforme aumenta a idade da crianca, e psEcesso parece ser eliminado antes nos

fonemas plosivos e apds nos fricativos. ConformskEeSoaregt al. (2004) e Wertzneet
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al.(2007), a dessonorizacdo € um dos processos neialgntes que afetam criangcas com
desvios fonoldgicos.

Os dados de escrita coletados no pré-teste ragistralgumas trocas de grafemas
relacionadas a substituicdo de fonemas feita p#daga na fala. Os vocabulamadose
redonda por exemplo, foram grafados por Jairo com a trdea'd’ por ‘t: DATOS e
RETONDA. Ao escrever, a criangca marcou essas dalasnas na folha e disse “Essas aqui
eu tenho duvida, acho que estéo erradas [...] @gd@lo errado, eu sei que ta errado, mas as
vezes até eu me confundo.” No pos-teste, a malasgalavras foi grafada corretamente pela
crianca, embora produzidas por Jairo com trocapdoes minimosi/iil e f klamendoim,

livro egatoaparecem na escrita do aluno corretamente repaglsenpelos grafemas ‘d, ‘v’ e

g.

Percebe-se, portanto, que a consciéncia que &mralé¢ seu DF o auxilia a grafar
corretamente as palavras, porém esse desvio gefasfes a crianca que acaba, em alguns
momentos, registrando na escrita o desvio que epiesa fala.

Lazzarotto-Volcdo (2011), ao analisar a escrita whea crianca com desvio
fonologico, também evidenciou que o fonema /t/eatesem seu inventario fonético e muitas
vezes substituido pelo fonema /k/, era corretamepeesentado na escrita pelo grafema ‘t’,
além de perceber que algumas palavras que possufanema /k/ foram representadas na
escrita também com o grafema ‘t’. A partir dess#oda autora supds algumas hipoteses: 1) o
aluno ndo possui um DF, mas sim uma dificuldadewatoria que o impede de produzir o
fonema /t/; ou 2) a crianca possui um DF, no quapaesentacdo mental do /t/ esteja alterada,
mas apresenta um bom nivel de consciéncia fonaldgicle seu desvio, o que o leva a
representar corretamente o segmento na escrita.

Para o caso de Jairo, pode-se considerar a sepipatase, supondo-se que o nivel
de consciéncia fonoldgica da crianca e o nivelafs@éncia que a crianga possui do proprio
desvio a fagca monitorar de forma mais agucadaraseptacéo escrita das palavras, grafando-
as corretamente. Salienta-se que Jairo € um mgomté muito, tem um vocabulario extenso
e rebuscado e um conhecimento sobre ciéncia basteahcado para um garoto de sua idade.
Sua consciéncia sobre o “falar errado” e sobreooerhas que troca na fala também o
estimula a monitorar sua escrita, especialmentedjuse depara com palavras que possuem a

representacao gréafica de tais fonemas.
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5.2.1.40s dados de Rayan

O informante Rayan tinha 8 anos e cursava o 38lariEnsino Fundamental. Mostrava
ser uma crianga que participava das atividadesday eonforme relato da professora, mas
que tinha grandes problemas de comunicacdo no ateléscolar devido a sua fala quase
ininteligivel. A professora de Rayan relatou tdicdidades em se relacionar com o aluno por
muitas vezes ndo entender o que ele dizia. Quargecita, afirmou que Rayan vinha
mostrando alguns avanc¢os, mas estava bastantexdatrasn relacdo ao conhecimento
apresentado pelos outros alunos da turma.

Durante as coletas de pré e pés-teste, Rayangnidrastante com a pesquisadora e
ficou encantado com os livros, especialmente cdistariaTruks (FURNARI, 2004). Com
relacdo a fala, evidenciaram-se diversos procdesasdgicos tipicos de criangcas bem novas
e que ainda perduram em sua fala, como troca evseatizacdo da liquida, apagamento de
/%3], reduc@o do encontro consonantal e anteriorizd€sses processos foram observados nas
duas coletas, de pré e pds-teste, tendo a criangidom as mesmas caracteristicas de fala
durante o periodo observado.

A troca de liquida pode ser observada em producoe I kolisl, [a" d0lul, [a" gh:al, bulakul
Ipasa’li#€ul, para os alvogores, adoro, agora, burace passarinho A troca da liquida néo
lateral pela lateral em posicao desetsimples € um processo que deveria ter desaparecido
por volta dos 3 anos de idade, como indicam Obwvelir al (2004). Percebe-se, portanto, que
a crianca ainda apresentava dificuldades com aup&undder/, fato também evidenciado pela
reducdo densetscomplexos em sua fala com apagamento da consbquiga, como nas
producdoesiilal I' g~ mal e [hasukebadi], para as formaguta, gramae braco quebrado

Outro processo utilizado pela crianca envolvendoclasse das liquidas é a
semivocalizacdo, observada nas seguintes produd¢@eés; para porco, o' leial, para
borboleta, i’ ltj], paramulhere [‘pijki], para o alvo placa.

Um dado interessante na fala de Rayan foi a ocdeéila metatese na producéo
[m3"1ra], para o alvamontar Enquanto, por um lado, a crianca tende a evisgquéncia de
duas consoantes pelo apagamento da liquida, par, @uinetatese transformou uma silaba
CVC em CCV. Dados semelhantes também foram obsesvaal pesquisa de Staudt (2008),
na qual as criancas, ao aplicarem o0 processo da@esetcomo estratégia para evitagcdo do
onset complexo, acabavam criando uma nova sequénciauds donsoantes. Uma das
explicagBes para esta ocorréncia pode estar rektdoa tonicidade, visto que, no referido

estudo, em cinco dos oito casos de metatese olsstvasse processo formou uma nova
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silaba CCV em posicéo tonica. No caso da produedlayan, a silaba que sofreu metatese
também é a mais forte da palavra, ou seja, a tbnica

O apagamento defi/ foi observado em diversos contextos, como nasliises

producdoestkaol, [ opal, [*ajul, ko’ ewl e [¢’10zin], para os alvosarro, roupa, raio, correte relégio. Em
outros contextos,?¥/ foi substituido pofi: ' lkkal, para o alvabarraca; e ', em lugar de
rabo.

Como exemplos de anteriorizacéo, citam-se as seguimoducdes da criangamzikil,
paramagica;li’ jezal, paraigreja;l siil, parachave;e b’ lasal, em lugar dévolacha.

Com relacdo a escrita, no pré-teste Rayan aindaesémevia o nome e, ao ser
questionado pela pesquisadora sobre o alfabetdrands algumas letras e pedindo que as
nomeasse, percebeu-se que a crianca so recontéciattas, relacionadas ao seu nome. O
aluno respondeu a todas as perguntas da entrewistadbre as letras mostradas a ele, mas
nao dizia o nome correto.

Nos dados de escrita coletados no primeiro encoRayan usou basicamente as
letras ‘u’, ‘h’, ‘a’, ‘0’ e ‘X’ para escrever diveas palavras, contaixa, bruxa, ledae pato
Relacionando a escrita de Rayan as etapas de gquida escrita definidas por Ferreiro e
Teberosky (1991), pode-se dizer que a crianca @pi@s caracteristicas da fase pré-silabica,
pois utilizava as letras que conhecia para reptasas palavras, embora ainda ndo houvesse
valor sonoro entre elas. O uso das letras, natastaimaioria das palavras, era aleatorio ao
som que representava, pois a crianca utilizou tegra ‘X’ para escreveraixa e também o
utilizou para escrever “ledo”, dizendo a entredsta: “O ledo tem um ‘X', né?”. Ainda, a
letra “h” apareceu em quase todas as palavraspsestd uma das letras que compdem seu

nome.

A preocupagdo com o numero de letras também deroanstais uma caracteristica
dessa etapa da evolugéo da escrita. Todas asgmfavam escritas com trés ou quatro letras,
com excecao deato. Apds escrever a palavgato e perguntar a pesquisadora se estava
correto, Rayan disse: “O nome do pato é tdo peque®, sugerindo que deveria haver mais
letras.

Na coleta de pos-teste, Rayan escreveu seu nometatoente e reconheceu quase
todas as letras do alfabeto, nomeando-as. Entoetafid escreveu nenhuma palavra, apenas
colocou a letra inicial de cada uma. Phdda, por exemplo, Rayan escreveu ‘b’ e, ao ser
guestionado pela entrevistadora sobre o nimeretdesIque havia na palavra, afirmou que
estava certo, s6 havia uma. Da mesma forma, esctgvparasapoe confirmou a palavra
escrita corretamente.
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Percebe-se, portanto, que, embora a crianca tenblido com relacdo ao
reconhecimento das letras e a escrita, fato quiewe, provavelmente, ao exaustivo trabalho
das professoras em sala de aula, a fala de Rayamaprésentou a superacdo de nenhum
processo fonolégico.

De modo geral, como descrito nessa secéo, as asiaiacGrupo de Acompanhamento
tiveram nenhuma ou pouca evolucdo em sua fala adatdo aos desvios fonoldgicos
apresentados no primeiro momento da pesquisa.

Na sequéncia, sao descritos os dados do grupo tdevangdo, cujas criangas
apresentavam caracteristicas de fala bastanteigesemm as do Grupo de Acompanhamento
no inicio do estudo.

5.2.2 Grupo de Intervencao

Nesta secdo, descrevem-se os dados das oito aiauga formam o grupo de
intervencao, na escola B.

5.2.2.1 Os dados de Jéferson

Jéferson era estudante do 1° ano do Ensino Funtineepossuia 6 anos de idade.
Mostrava-se um menino bastante agitado, gostavéonaa conversar e contar historias.
Conforme relato da professora, Jéferson demorara rpalizar as atividades em aula, néo
tinha autonomia e, muitas vezes, a docente percelgiad aluno respondia as perguntas que
eram feitas sem pensar.

Na observacao realizada pela pesquisadora, a poodeshamou atencdo do aluno
diversas vezes, dizendo para abrir o caderno, pedapis, prestar atencdo. Porém, néo
chegou perto do menino em nenhum momento paraaixihas tarefas propostas.

Na primeira coleta de dados realizada com a crjdn¢@ossivel perceber processos
fonologicos tipicos na fala de criancas bastant@siocomo troca da liquida néo lateral pela
lateral, apagamento dg £m posicdo de coda e reducaoamsetcomplexo. Além disso,
foram observados contextos de posteriorizacéo,tomea des/ por/s/.

Como exemplos de troca de liquida, citam-se asirseguproducdes de Jéferson:
I‘pasalul, parapassaro [l )i, paraaranhg e l?'glll paraagora O apagamento de £m coda
pode ser percebido nos contextggi[' e ko’ dgl, em lugar dos alvosorcce acordei A reducao
de onsetcomplexo € percebida elityll, [elas] e [ulal, para os vocabulogreja, letrase fruta.
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Salienta-se que estes trés processos fonologismévem omissdo ou substituicdo da liquida
nao lateral, evidenciando que o fonema ainda ndfpuirido pela crianca.

A posteriorizagdo pode ser observada em produgiies léumil, Sapitil e (60l para os
alvossumiu, sapate sa

Com relagcéo a escrita, Jéferson reconhecia apsniaéras ‘0’, ‘a’ e ‘e’ na primeira
coleta e escreveu o nome com omissdo de algunsngeaf Os dados de escrita coletados
deixam evidenciar que a escrita da crianca naocsapta correspondéncia entre grafema e
fonema — escreve “GADHI", parsapq “TOAFTE”, paragato e “AOET” paradada A
escrita da crianga pode ser classificada comoijatgica, conforme as hipoteses de escrita
definidas por Ferreiro e Teberosky (1991), havamti@a grande variedade de grafemas para
representar as palavras, porém, sem correspond&mia som. Quanto as letras do alfabeto,
Jéferson reconheceu apenas os grafemas.

No pré-teste de consciéncia fonoldgica, Jéfersmgiatpontuacéo 16, de um total de
70, tendo dificuldades em realizar e identificanas, segmentar palavras e identificar silabas.
Além disso, ndo conseguiu realizar as tarefas wel db fonema, atingindo pontuacao 04 de
30.

Na segunda coleta, quando foram realizados jogasnde inicialmente Jéferson teve
bastante dificuldade em concluir as tarefas, diagralavras aleatérias, consémbolopara
rimar com livro, por exemplo. Apds nova explicagdo da pesquisagdotae as rimas,
entretanto, entendeu a tarefa e teve éxito, formasdoares de rimas do jogo. Porém, ao ser
solicitado para formar novas rimas, além das pragqgselo jogo, ndo conseguiu produzi-las.

A partir dos dados expostos sobre o informante, touese 0 cronograma de
atividades com o Fonodado, que contempla os fonémasstimulando a superacdo do
processo de posteriorizacéo, e o fond@ram onsetsimples, complexo e em codam cada
encontro, duas atividades de consciéncia fonologiam exploradas, aliadas a um fonema
especifico. Em (1), tém-se as atividades e fonemalizados com o informante em cada
coleta:

1)
fonemal - atividades de rima e aliteracao;
fonemay- atividades de sintese e segmentacao silabica;
fonemarlemonsetsimples atividades de manipulacdo e transposicao silabica;
fonemarlem coda-— atividades de identidade e segmentacémfoa;
onsetcomplexo cont/ - atividades de manipulagao e transposigéo for&&mic
onsetcomplexo cont/ - atividades de manipulagao e transposigéo foreémic
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Na primeira atividade com o Fonodado, corresponaleadtarefas de rima e
aliteracdo com o fonema /s/, Jéferson remeteu-sejogms realizados na coleta anterior,
dizendo: “Ciclone ndo rima com telefone, ciclonenega com ci e telefone € assim, te-le-le,
nao rima”. Ao dizer as silabas iniciais das palaw@m énfase, o informante quis mostrar que
as duas palavras ndo rimavam porque ndo comecamestaa forma, e continuou: “Casa nao
rima com asa, casa comeca com ‘q’, e asa comecastom partir das falas de Jéferson, foi
possivel perceber que a crianca estava criandtelsip® e refletindo sobre os sons. Apos nova
explicagdo da pesquisadora sobre as rimas, Jéfemaseguiu mais acertos no jogo e
comecgou a rimar as palavras corretamente, inclusiwentando vocabulos, como “tatu” e
“tulu”; “janela” e “jaela”. Ao final do encontro, pesquisadora fez algumas perguntas para o
informante, como “Areia e sereia rimam?”, e Jéferssspondia “Sim, porque termina com

m [P L]

‘a” ou “Sim, porque termina com ‘0. Percebeu-sentdo, que o informante passou a
entender que a rima € formada a partir do fingdalavra, embora ainda estivesse formulando
hipoteses sobre esse conceito.

No segundo encontro em que foi trabalhado o fongnpercebeu-se que Jéferson ja
utilizava o som corretamente nos contextassi/ e 4/, sendo o processo de posteriorizacao
percebido nas produgdes com /su/, como [‘éinl, parasucq e oscilando em algumas
producdes comu/ e All, comol§u' wetli], parasorvete Nessa coleta, foram realizadas atividades
de sintese e segmentacéo silabica com o Fonodaslguais o informante deveria separar as
silabas das palavras correspondentes aos desertaosbhém juntar as silabas dadas pela
pesquisadora para adivinhar a palavra. Jéfers@samiou um pouco de dificuldade no inicio
das atividades, mas, ap0s orientacdes da pesquasadia realizacdo de exemplos, executou
as tarefas com éxito.

Nessa coleta, também se trabalhou com o alfabetelm&specialmente com a letra
‘s’. O informante, apds conversa sobre a letral@/pas que comecam com o grafema, passou
a utilizar a letra na escrita de diversas palawaso “SSIO” parasapatoe “SSBO” para
sereia

No terceiro encontro usando o Fonodado, realizamratividades de manipulacdo e
transposicao silabica com o fonerrido jogar o dado e dizer a palavra correspondente a
figura, Jéferson omitia ou trocava a liquida ndertd pela lateral. A pesquisadora, entéo,
repetia a palavra pausadamente e pedia que o imfbenfalasse novamente. Em poucos
instantes, Jéferson percebeu que havia um somlgpeeeisava produzir em sua fala e disse
“E que eu ndo consigo falar direito, né?”. Nesdatap embora na maioria dos contextos a

liquidartenha sido substituida ou omitida, em algumas paga¥éferson produziu conforme
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o alvo durante o jogo, como emy'iirdl, para cenouraNa coleta seguinte,na qual foram
trabalhadas identidade e segmentacdo fonémica /@m posicdo de coda, foi possivel
perceber um maior monitoramento do aluno duranéefala no jogo, produzindo diversos
contextos conforme o alvo. As atividades consisteam jogar o dado, dizer a palavra
correspondente ao desenho e repeti-la pausadamigrite, a pesquisadora repetia a silaba
que continha o fonemd ¢ estimulava a crianca a dizer os fonemas daqueébasil
separadamente. Essas atividades, entretanto, mdmhaan a atencao do informante, que, em
seguida, sugeria “Agora uma palavra que rima”, “v&gte tras pra frente”. Nesse contexto, a
pesquisadora decidiu abrandar as tarefas de ideletid segmentacao fonémica e voltar para
o nivel da silaba, com atividades de rima, aliBvagegmentacdo e transposicéo silabica.
Nesse encontro, também se percebeu a pronuncia @en/alguns contextos de fala
espontanea, inclusive com epéntese, como na protiugéjl, paraacordei.

Nas duas ultimas coletas com uso do Fonodado,aestavogramadas atividades de
manipulagéo e transposi¢cao fonémica ¢oem onsetcomplexo. A primeira coleta ocorreu
conforme o programado, com realizacdo de tarefagj@ena crianca trocava de lugar ou
omitia um fonema da palavra, dizendo a palavra nBa&retanto, o informante ficou doente e
precisou ausentar-se da escola por duas semamasendo realizado o segundo encontro
proposto para o trabalho com o ataque silabico tomp

A coleta para poOs-testagem foi agendada com agsmf@ da escola, que informou a
pesquisadora o dia em que o informante retorn@cala Os dados do informante na ultima
coleta mostraram um avanco significativo em todoagpectos trabalhados na pesquisa: nivel
de consciéncia fonoldgica, fala e escrita.

No pés-teste de CF, Jéferson atingiu 47 pontogymdetotal de 70 (no pré-teste a
pontuacdo havia sido 16, como citado anteriormeR&)cebeu-se que o informante realizou
com éxito atividades de rima, aliteracéo, sintesegementacao silabica, além das atividades
de transposicao silabica. Embora continuasse apegsi certa dificuldade para a realizagédo
de tarefas no nivel do fonema, salienta-se quepstfarmance cresceu consideravelmente,
passando de 04 pontos no pré-teste para 15 panfo&sHeste (de um total de 30 pontos).

Na fala, foi possivel observar que Jéferson elimniag@rocesso de posteriorizacédo da
velar 4/, produzindo o fonema corretamente, como nos ekemptirados da Ultima coleta:

U

Isapu] e Isorveldil , para os alvosapo e sorvete Da mesma forma, a liquida ndo lateral foi
adquirida em posicao densetsimples e em coda, como se observa nas prodiucads e

I'msarl, para os vocabuloaranha e passaro Em onset complexo, entretanto, ndo foram
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evidenciadas producdes conforme o alvo adulto, igtevdo a reducdo do encontro

7

consonantal com apagamento da liquida, como nawpas: [ii] — )ul e [‘palil, paradragdo e
prato.

Com relacdo a escrita, percebe-se que Jéfersomupakes hipotese pré-silabica,
observada na pré-testagem, para a hipétese silamiaatendo correspondéncia entre o
namero de letras usadas para escrever as palagragraero de silabas da palavra: escreveu
“10” para livro; “O0” para sapo; e “AO” paradada Enquanto escrevia, Jéferson falava
pausadamente as palavras, separando as silab&sa éD&-do, comeca com ‘a’ [...] do,
termina com ‘0. A fala do informante expressa sefexao acerca dos sons da lingua e das
letras que precisa utilizar para representd-lomotstrando sua caminhada em dire¢do a
aprendizagem da escrita alfabética.

5.2.2.2 Os dados de Natalia

Natdlia tinha6 anos e era estudante do 1° anoufBeamenina bastante quieta, quase
ndo falava, e tinha uma histéria de vida bastaifieild E de uma familia com muitas
restricbes financeiras e sofreu abusos de umitanguando era ainda menor. Em sala de
aula, praticamente nao interagia com o0s colegaga@spva de auxilio para a execucao de
todas as tarefas. A professora, por sua vezptelao ter tempo para ajuda-la, fazendo “o
que da”, em suas palavras. O caderno de Natalitbéoariscado, a aluna pintava (rabiscos)
todas as folhas de preto em casa, e a professemeendia por isso. A menina demorava a
responder as perguntas que lhe eram feitas e, snudaes, somente fazia gestos para
responder.Natéalia foi encaminhada pela escola pewanpanhamento psicolégico, porém a
familia ndo a estava levando as consultas.

Na primeira coleta, Natalia estava muito timida ratipamente néo falou. N&o
escreveu nenhuma palavra, apenas fez um desenhaigg®e ser ela na escola. As
caracteristicas de sua fala, observadas na prirneleda, sdo as seguintes: anteriorizacao,
com troca dell por 4/ e kI por k/; apagamento de//ou troca porl/ em onsetsimples; e
reducdo densetcomplexo.

Como exemplos de anteriorizacdo, citam-se as po@slig )<til, ka'sofxul e [‘savil, para
janta, cachorroe chaveOs processos fonolégicos que envolvem a ligtidao observados

nos seguintes exemplassil, [‘pasul, [2'l ~ ) %*al el‘léigl para os alvosrso, passaro, aranhatigre.
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No pré-teste de CF, Natdlia atingiu pontuacdo 7@endo pontuando nas tarefas de
nivel do fonema. Para a maioria das tarefas, Matétipondia “ndo sei”, balancava a cabeca
indicando n&o saber ou apenas repetia a ultimarpatiita pela pesquisadora.

No segundo encontro com a informante, em realizdegogos de rimas, Natélia ndo
conseguiu realizar as tarefas, e somente apddeméstivas e explicagcbes da pesquisadora
uniu dois pares de rimas. Nesse encontro, novanimitidia manteve-se quieta, apontando
para as figuras quando era solicitada, ndo falasdoomes. Tendo em vista esse contexto, a
pesquisadora optou por realizar mais um encontno jogos de rimas com essa informante,
com o intuito de promover mais oportunidades desrajizagem para a crianca, além de
conhecé-la melhor, buscando sua confianca e aflaida

No encontro seguinte, entdo, sucederam-se novarmenbgos de formacao de rimas.
Ja familiarizada com a atividade, Natalia demowmststar mais a vontade e sorriu pela
primeira vez, evidenciando gostar das atividades gstava realizando. A pesquisadora
aproveitou a oportunidade, entdo, para coletarsiddaescrita, tarefa que a crianca nédo havia
realizado no primeiro encontro. Natélia escreveurseme com uma letra faltando e propoés-
se a escrever o nome das figuras dadas pela padordas Reconheceu as letras ‘a’, ‘e’ ‘i’ e a
letra ‘'n’ chamou de ‘a’ em todas as palavras qoeesgsu. Em uma das palavras, chamou o ‘f’
e 0 ‘e’ de “desenho” ao soletrar as letras queahasado para escrever. Os dados de escrita de
Natdlia indicam um estagio de escrita pré-silabicam uso aleatério de letras para
representar as palavras, sendo a maioria dos gaafatilizados pertencentes ao seu nome.
Assim, escreveu “NITAEA” parlvro; “IAAIENA” para gatg “LINAE” para tatu.

A partir desse encontro, no qual foi possivel obtais informacdes sobre as
caracteristicas de fala e escrita da crianca,imeake o cronograma de atividades a serem
realizados com o Fonodado, descritos em (2). Aglaties promovem o uso dos fonertias
[§l, na busca pela superacédo do processo de anterawjza@ fonemaém onsetsimples, em
funcdo das trocas de liquida observadas em suafialda, planejou-se um encontro para o
trabalho com a estrutura CCV, em vista desta selyazida como CV pela crianga.

2)
fonemadll-atividades de rima e aliteracao;
fonemads atividades de rima e aliteracéo;
fonemailemonsetsimples atividades de sintese e segmentacao silabica;
fonemailem codaatividades de sintese e segmentacao silabica;
onsetcomplexo comrf atividades de manipulacéo e transposicéo silabica.
onsetcomplexo comrf atividades de manipulacao e transposicao silabica.



106

Como se percebe em (2), as atividades de CF pragiasrpara esta informante néo
contemplam o nivel do fonema, apenas o nivel sitalitssa opcao foi feita em funcéo do
baixo nivel de CF observado em seu teste e tamladnatividades de rima, acreditando-se
que a crianga precisaria de mais tempo para comeeea relacdo entre os fonemas e ter
sucesso na realizacdo de atividades neste niveld@aet al (2007), em estudo sobre a
evolucdo do sistema fonoldgico de criancas estedathé escola publica apos intervencao
com base na hierarquia dos tracos distintivos @faoptaram pela interrupcéo das atividades
nas habilidades fonémicas ap0s observarem o desbmpesatisfatorio das criancas nestas
tarefas. Conforme as autoras, a interrupcao dorgmuegy formulado pelo estudo no nivel de
consciéncia fonémica e o retorno as atividades iwel ilabico foram essenciais, pois as
criancas nao haviam sido estimuladas o suficientenimel da silaba para comecarem as
atividades de consciéncia fonoldgicas seguintes.

Na primeira atividade com o Fonodado, em que foreatizadas tarefas de rima e
aliteracdo com o fonemd,/Natélia produziu todas as palavras-alvo comtgulgsgio por /z/,

comolko’rizal e fiela’ tera], parareldgio e geladeira Com relacdo a execucéao das tarefas de CF, a
informante conseguiu realizar apenas duas rimaemificar trés palavras que comecavam
com a mesma silaba.

No encontro seguinte, repetiram-se as tarefasrda & aliteracdo, porém, com o
fonema{/. Percebeu-se um crescimento no desempenho dgarigue identificou cinco dos
seis pares de palavras que iniciam com a mesntesN& identificacdo e producéo de rimas,
entretanto, ndo realizou as tarefas com éxito fifitando apenas uma rima. Ao ser solicitada
a formar rimas novas, Natdlia apenas repetia a/galiita pela pesquisadora, mesmo apos
novas explicacdes sobre rimas.

Na terceira coleta com uso do Fonodado, percebeuseo fonemal/ comecou a
aparecer em sua fala, nas producedi[‘kdikirl, para os alvogjueijo e jacaré, porém o
processo de anteriorizagdo ainda era percebidouttmsocontextos. Nesse encontro, iniciou-
se o trabalho com o fonemd, fambém comprometido em seu inventario fonétamm
atividades de sintese e segmentacao silabicaalmiente, Natalia apresentou dificuldades em
realizar a segmentacao silabica, ndo respondenpergsntas feitas pela pesquisadora. Apos
esta dar alguns exemplos e realizar a tarefa jantoenina comecou a realizar as atividades
sozinha. Nas tarefas de sintese silabica, entogtaéib conseguiu unir as silabas ditas pela

pesquisadora, acertando apenas uma das seis .tarefas
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No encontro seguinte, no qual se trabalhou o fonehwan posicdo de coda, com
atividades de sintese e segmentacgédo silabica,ifNetalizou a separacdo de todas as silabas
corretamente, em palavras dissilabas e trissiléas.palavras com quatro silabas, porém,
separou em trés, unindo a ultima e a penultimdaildla fala, ndo foi possivel perceber
nenhum contexto que indicasse superacéo dos posces®logicos.

Na coleta em que foram trabalhadas atividades dgpriacdo e transposicéo silbica
com onsetcomplexo, Natalia estava muito feliz porque sua rhavia comprado para ela
materiais escolares novos. Nesse dia, a professastiou, no caderno da aluna, que ela havia
copiado a data e o inicio da atividade que estavguadro, fato que ainda nao havia ocorrido.
Nessa coleta, Natalia ainda ndo demonstrou aqaisigdfonemar/ em nenhuma posicao,
porém evoluiu nas tarefas de consciéncia fonolpgiozbora ainda precisasse de ajuda da
pesquisadora para responder as atividades. Nesseten Natalia também mostrou que seu
conhecimento sobre a modalidade escrita da lingiaaa crescendo. Em algumas figuras do
dado, em lugar da palavra, dizia o nome da leicgaln especialmente aquelas relacionadas
ao seu nome.

As coletas do pds-teste deixam evidenciar que, eant® desvios fonoldgicos ainda
fossem observados em sua fala, o fondmapareceu em fase de aquisicdo, com oscilacao
entre anteriorizacdo e producgao correta. A CF dtanga teve um aumento significativo,
passando de 07 para 24 pontos, especialmente efastale sintese e segmentacéo silabica.
As tarefas de identificacdo de fonema final tambimam realizadas com éxito pela
informante que, no pré-teste, ndo havia pontuadohadilidades de nivel fonémico. Na
escrita, observou-se que Natalia continuou apresdat caracteristicas da hip6tese pré-
silabica, embora tenha evoluido com a escrita @orde seu nome e também com a

identificacdo de outras letras, além das vogais.

5.2.2.3 Os dados de Bianca

Bianca era uma menina muito alegre, afirmava god¢aestudar e ir ao colégio.
Estava com7 anos no periodo investigado e eraagtido 2° ano do Ensino Fundamental.
A professora relatou que os colegas, em diversaacéies, riam dela por sua fala “diferente”
ou, muitas vezes, nao entendiam o que ela dizia.

Na primeira coleta, foram observados os seguinasepsos fonoldgicos em sua fala:

reducdo de encontro consonantal, com apagametiguiia e anteriorizacdo de velares, com



108

substituicao dél por il e de i/ porli,caracterizando auséncia do trago [dorsal]. O apagtm
da liquida emonset complexo pode ser observado nas produd@es e [‘g)<l, para
osalvoprato e trem Como exemplos da anteriorizacdode velares, c&@&am-
asproducoe‘ghda‘phdal, [“datul, [la"zakul e [ma’laln] para as formagega-pega, gato, casaeanacaco

Os dados de escrita deixam evidenciar caractersstia hipotese pré-silabica, com
grafia de diversas letras sem correspondéncia comoreemas: escreve “SAOFUNM” para
sapo,e “WAONCM” paragato. Ao ser questionada pela pesquisadora sobre ras lgtie
usou para escrever cada palavra, Bianca demorsthecer pelo nome as vogais e as letras
‘d’ e ‘b’, e ainda a letra ‘s’, que chama de “migjainha”.

No pré-teste de CF, Bianca obteve pontuacdo 120dra&b pontuando nas tarefas de
nivel fonémico. No nivel da silaba, executou coito&arefas de producéo com a silaba dada
e, em tarefas de rima, fez associagcdes semantmas, por exemplo, rimogueijo comrato
e bolacomjogador.

Na coleta seguinte, na qual foram realizados jogesrima, Bianca ndo esteve
presente. Entdo, os jogos de rima foram realizadosemana posterior. Bianca apresentou
dificuldades na formacdo das rimas, ndo consegupmdduzi-las sozinha sem auxilio da
pesquisadora.

Dessa forma, planejou-se o cronograma de ativideoleso Fonodado para Bianca,
contemplando os fonemag £ k/,buscando a superacdo do processo de anteriarizhga
velares, e o fonema / emonsetcomplexo, sendo essa estrutura silabica reduzdala da

informante, conforme exposto em (3).

3)
fonemay/ - atividades de rima e aliteracao;
fonemal/ - atividades de rima e aliteragéo;
fonemagy e k- atividades de sintese e segmentacéao silabica;
onsetcomplexo comr/ - atividades de manipulacéo e transposicaoisdab
onsetcomplexo comr- atividades de identidade e segmentacéo fonémica;
onsetcomplexo comi/ - atividades de manipulacéo e transposicao for&mic

Como se observa em (3), foram programadas maigladies de rima e aliteragéo,
tendo em vista que a crianga demonstrou desempesatisfatorio nestas tarefas durante a
realizacdo do pré-teste de CF e por serem esifsddnasicas para o desenvolvimento de

outros niveis de CF.
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Esse cronograma de atividades, entretanto, ndo ggdeumprido na integra, tendo
em vista que Bianca esteve presente em apenas &)%oldtas realizadas em sua escola. Os
dados da informante, entretanto, sdo aqui aprekms)tpara mostrar dois opostos: por um
lado, a importancia da realizacdo de atividadeseagtienulem a CF para os alunos,mesmo
sendo realizadas por um curto periodo; por ousierga-se a importancia da continuidade e
da periodicidade do trabalho para a superacdoatessos fonoldgicos na fala das criangas,
conforme mostram os dados que seréo expostos & segu

Na primeira coleta com utilizacdo do Fonodado,izaedm-se tarefas de rima e
aliteracdo com o fonema/./ Bianca demonstrou uma grande evolugao na idsagdo e
producdo de rimas neste encontro. Também realiaouéxito as tarefas de identificacédo e
producao de silaba inicial. Nessa coleta, tambéuatilssou o alfabeto movel, com a letra ‘g’,
para demonstrar o grafema inicial das palavras ddod A informante identificou
corretamente a letra que deveria utilizar, mesngoegn sua fala substituisse o fonema for /

Tendo em vista a auséncia de Bianca em mais umngacmptou-se, na coleta
seguinte em que esteve presente, por trabalharosofonemagy e k/ concomitantemente.
Inicialmente, repetiram-se as tarefas de rima teraffdo com o fonema /g/ e, apos,
realizaram-se as atividades de segmentacao e osagap sildbica coni// Bianca realizou a
segmentacgéo de todos os vocabulos com éxito. Pteeendificuldade na execucao de tarefas
com transposicdo silabica, realizando somente dadaala pesquisadora. Nesse encontro,
perceberam-se na fala de Bianca producfes comeotialvo, como fE£xa], [ naln] e [oilagxa],
paraguerra, gatoe guitarra.

Nos dois encontros seguintes, Bianca também nagar@reu. Na coleta em que
esteve presente, entdo, optou-se por manter &aakds de transposicao silabica, porém, com
a liguida néo lateral em posicdo de ataque complextonemar/ nao foi produzido pela
informante em nenhum contexto.

Na pos-testagem, observou-se que a informante dameeu nivel de consciéncia
fonoldgica, passando de 12 para 35 pontos no COSIFMas tarefas que medem habilidades
no nivel fonémico, zeradas pela crianca no pr&t&anca atingiu 12 pontos (o total de sua
pontuacao no pré-teste).

Com relagédo a fala, os processos fonolégicos decéeddoonsetcomplexo e de
anteriorizacdo de velares continuaram sendo oldesvaSalienta-se, entretanto, que a
producao de /g/ apareceu novamente na fala damafie nas palavragierrae Guilherme,

inferindo-se que o fonema esteja em fase de adoisimgas condicionado, nesse momento, ao
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contexto de producdo. Acredita-se que a ausénciafoianante em 50% das coletas tenha
influenciado na persisténcia do DF, pois se julga g periodicidade do trabalho é de extrema
importancia para a percepcado por parte da criangcgegmento ausente em seu sistema
fonoldgico.

Nos dados de escrita, percebeu-se que Bianca goaticom caracteristicas da
hipotese preé-sildbica. Entretanto, observou-se ado dhteressante. Para as palagasha,
gatoe guerra a informante escreveu “GOEMSM”, “GEFDHO” e “GADFPercebe-se que
todas as palavras foram grafadas com a letra liniciaAcredita-se que isso se deva ao fato
de terem sido realizadas atividades com a letradgoleta em que se estimulou o fonegha /
Tendo em vista que apenas essas palavras contiatatra inicial correta dentre todos os
contextos de escrita coletados, infere-se quebaltra realizado com a informante contribuiu
também para seu conhecimento sobre a escrita, ammbse tempo nao fosse suficiente, perto

do vasto tempo que a crianga passa dentro da escola

5.2.2.4 Os dados de André

André tinha 7 anos de idade e estava no 2° anandmdz Fundamental no momento
das coletas. Mostrava-se um garoto muito espestngre muito interessado nas atividades
propostas pela pesquisadora. Conforme relato degs@a, era um aluno desorganizado,
porém realizava as tarefas propostas em sala desarh participativo. A educadora também
referiu que André estava apresentando dificuldadesscrita em funcdo de seu “problema”
na fala, nas palavras da professora, e que iska @tmapalhando seu desempenho.

Na coleta de pré-teste, identificou-se o processceducdo do encontro consonantal,
com apagamento da consoante liquida, como nas gavesluiilal, [’ laval e [‘lim], parafruta,
palavrae livro. Também foi possivel perceber a omissaordent alguns contextos, como
[0« )%*i] el'poki], paraaranhae porco.

Desde o primeiro encontro, André demonstrou terscié@ncia de seu desvio
fonoldgico, provavelmente porque as pessoas deaurivio dizem que ele precisava “falar
direito”. Ao mostrar a figura de um prato para onal, ele disse:Pato. S6 que eu néo sei
falar direito, entdo eu erro a palavra, no negdei@omer eu falpato sem querer, porque eu
ndo sei ainda bem, né.” Assim como nesse exemploagias outras palavras, especialmente

em ataque silabico complexo, o informante repat@mfio conseguia “falar o erre”, deixando
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claro a pesquisadora o conhecimento de que hayiaesh sua fala que ndo estava correto,
mas que ele ndo conseguia pronunciar o “certo”.

No pré-teste de consciéncia fonologica, Arthurd@egunda crianca com pontuacao
mais alta, 37 pontos, sendo 28 nas tarefas de silabico e 09 nas de habilidades fonémicas.
A professora de André, durante a entrevista, afirsaber da importancia que a CF tem na
aprendizagem da leitura e da escrita e, por issgicava varios momentos da aula para a
realizacdo de atividades que estimulam a CF, fate, gprovavelmente, explica a alta
pontuacdo do informante no CONFIAS.

Com relacdo a escrita, André encontrava-se nadspaalfabética, representando o
valor sonoro dos fonemas através das letras emestréta. Notou-se que a crianga, na
tentativa de escrever corretamente todas as palaetitadas, repetia baixinho cada silaba
por varias vezes, até encontrar as letras quegearnukgamento, poderiam representar 0s sons
gue dizia. As palavras que continham o fonemaalisente em sua fala, foram as que
provocaram erros em sua escrita, como nos exerfigs!”, para livro; “PARTO” para
prato;, “CUSU” paracruz e "RDANAUR” paradragaa A palavradragao foi a ultima
preenchida por André, que afirmou ndo saber conweesr e, aplds insisténcia da
pesquisadora para que escrevesse da forma queaaes$tay certo, pediu que a pesquisadora
repetisse a primeira silaba por duas vezes, temnkci@&ncia que, em sua fala, ndo conseguiria
produzir o fonemarll Assim, percebe-se a preocupacéo do informantmaroar na escrita o
fonema, iniciando a palavra com ‘r'. Da mesma fqreraprato, André escreveu “PATO” e
falou: “Eu n&o sei falar, dai eu ndo vou consegsaarever”. Apos a pesquisadora repetir a
palavra pausadamente, a crianga colocou um ‘r’ apséaba ‘pa’, marcando o fonema em
sua escrita, embora ndo corretamente.

Tendo em vista 0s processos observados na faladie Areducédo donsetcomplexo
e apagamento de//em onsetsimples e coda, foi proposto o0 seguinte cronogra@ma

atividades com o Fonodado, visualizado em (4).

(4)
fonemai/ emonsetsimples - atividades de rima e aliteracao;
fonemai/ emonsetsimples - atividades de sintese e segmentacadcailab
onsetcomplexo comr/ - atividades de manipulacéo e transposicaoisdab
fonemay// em coda — atividades de identidade e segmentagémica;
onsetcomplexo comr/ - atividades de manipulag&o e transposicao foremi
onsetcomplexo comi/ - atividades de manipulacéo e transposicao foreemi



112

Tendo em vista que os processos fonologicos peset fala de André envolvem a
liquida ndo lateral, as atividades de consciénoilbgica planejadas para o informante,
como se observa em (4), estimulam determinado fanem diferentes posi¢cdes na palavra.

Nos jogos de rimas, André realizou todos os pardsr®ou novas rimas, nao
apresentando dificuldades para a realizagdo defasarAinda disse: “Eu sou muito bom
nisso, né?”".

Na primeira coleta com uso do Fonodado, Andrézealcom éxito as tarefas de rima
e aliteracdo. Com relacdo a fala, apds ouvir aypsadora repetir pausadamente a palavra
pirata, a qual havia pronunciadaiifi], André passou a monitorar sua fala, forcando a
pronuncia der/.

Na segunda coleta com o Fonodado, na qual foralizadas atividades de sintese e
segmentacéo silabica, André também mostrou monisua fala durante o jogo, forcando a
pronuncia da liquida néo lateral nas palavras-dtvo.fala espontanea, entretanto, continuou
omitindo o fonema. Com relacdo as tarefas de Clrédapresentou dificuldades apenas na
segmentacéo de palavras com quatro silabas, n@sregpeticdo da pesquisadora, concluiu a
tarefa com éxito.

No encontro seguinte, foi possivel perceber quenerha if estava em processo de
aquisicao, aparecendo na fala espontanea da ¢r@oma nas producods:mimil e ['rink — )ndul,
para os alvos arminha e brincando. Em outras pfEdygntretanto, a omisséo da liquida nédo
lateral continuava, especialmente em palavras ¢aqua sildbico complexo, que eram o alvo
desta coleta: ['b#a] parabruxa [‘futa] parafruta. O informante mostrou se divertir muito
com as tarefas de manipulacéo e transposicaocslaibtendo éxito em todas. Nessa coleta,
também se trabalhou com o alfabeto mével. Andrénaiaria das palavras, omitiu a letra ‘r’
ou a colocou apds a combinagdo CV, como nos examfibRTA”, parafruta, e “BUXA”,
para bruxa A pesquisadora, entdo, a partir de questionammeiritd dando pistas para a
organizacao correta da palavra. Apos a correcamada palavra, o aluno era incentivado a
identificar o cartdo que continha a palavra es@&italoca-lo sobre a figura correspondente,
na cartela de desenhos.

Na coleta em que se trabalhou com o fonerean/coda, sendo realizadas atividades
de identidade e segmentacdo fonémica, percebeues@rmfré produzia espontaneamente o
fonema em sua fala, embora, ao for¢ar a pronupodduzisse o somretroflext].[As tarefas
de CF realizadas nesse encontro causaram ceréahesta a crianca que, acostumada com

atividades no nivel da silaba, teve dificuldadessegmentar a palavra em fonemas.
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Nas duas ultimas coletas com uso do Fonodado, rentanselecionaram-se palavras-
alvo com ataque silabico complexo, porém com tard&aCF no nivel do fonema. Percebeu-
se que André produziu o alvo em mais de 90% dasilplidades. Porém, ndo conseguiu
realizar todas as tarefas de CF sem o0 auxilio dajumadora, especialmente as de
transposicdo fonémica. Com o uso do alfabeto méwelré marcou o fonema £m todas as
palavras, porém nem sempre na formacdo da silabg &@&no nos exemplos: “RGAMA”
paragramae “BURXA” parabruxa.

Pode-se perceber, portanto, que 0s processos fpcmoexistentes na fala de André
foram superados durante a realizagdo da pesqatsagcdmprovado pela coleta de dados do
pos-teste, no qual o aluno produziu 100% das padaatvo corretamente, como nos exemplos
I’  )'Tal, porkul, [zebral elliwil, para os alvokaranija, porco, zebra livro.

O nivel de CF da crianca também obteve crescimeassando de 37 para 61 pontos
no pos-teste. Nesse contexto, pode-se considesaa gscrita de André também evoluiu, no
caminho para a forma alfabética convencional, eamhgio transparecer a consciéncia
fonoldgica da crianca em sua formacgédo de hipotesee a grafia dos vocabulos: escreveu
“PRATO” e “LIVRO” corretamente, “RUS” pararuz e “DRAGANAO” para dragda
Comparando-se com o pré-teste, as duas primeitagra@s, que haviam sido escritas com
metatese e apagamento do ‘r’, foram agora expressestamente. Os dois outros exemplos,
embora ainda apresentem erros, demonstram umeagéeadn direcdo a escrita convencional,

especialmente para a paladragdo,com uso e sequéncia de letras mais préximas ao alv

5.2.2.5 Os dados de Roberta

Roberta tinha8 anos e era estudante do 2° ano dmdERundamental. Era uma
menina timida e, de acordo com a professora, demoaarealizar as tarefas em aula,
especialmente quando ndo sabia ou ndo entendisigade, pois dificilmente pedia ajuda.
Com este comportamento, disse a professora, meetaess acabava ficando “esquecida” na
sala, pois 0s outros colegas tomavam a maior garseu tempo.

Os dados de fala inicial mostraram que o Unico gese fonologico presente na fala
de Roberta era a reducdo daosetcomplexo, com apagamento da liquida, como nos
exemplosi for, ['k0il e ['e]'l para os alvoflor, cofre etrem No teste de CF, a informante atingiu

20 pontos, tendo mais sucesso nas tarefas de segneentacao silabica.
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Com relacdo a escrita, 0 pré-teste mostrou queaager se encontrava na hipotese
silabico-alfabética, havendo alternancia entrelonailabico ou fonético dado para as letras,
como mostram os exemplos “MASQO”, paracaco “JALA”, parajanelae “CASQO”, para
cachorra

O cronograma de atividades usando o Fonodado ptimejara Roberta é apresentado
em (5), contemplando os fonemédse/f/ em posicdo densetcomplexo, sendo este o Unico

processo fonolégico observado em sua fala.

(5)
onsetcomplexo coml/ - atividade de rima e aliteragéo;
onsetcomplexo coml/- atividades de sintese e segmentacao silabica;
onsetcomplexo com /I/ - atividades de sintese e segraatsilabica;
onsetcomplexo comr/ - atividades de manipulacéo e transposicaoisdab
onset complexo comV//— atividades de identidade e segmentacao fomémic
onsetcomplexo comi/ - atividades de manipulacéo e transposicao foreemi

Na coleta de realizacdo dos jogos de rimas, Roleseautou as tarefas com éxito,
conseguindo formar os pares de rimas dos jogosdffeuldades. Em sua fala, a reducéo de

encontro consonantal ainda era percebida, conpaliga [pfe’ soral, paraprofessora.

Na primeira coleta com o Fonodado, percebeu-se Rokerta, ap0s ouvir a
pesquisadora repetir as palavras-alvo depois deraalicdo, comegou a monitorar sua fala,
produzindo a liquida lateral na maioria dos comtextle silaba CCV. Algumas vezes,
inclusive, falava com omissdo e, em seguida, dargga pronuancid:firl / I'lirlNessa coleta,
entretanto, ndo foi possivel perceber o uso damidnsetcomplexo em fala espontanea, por
ndo surgirem possibilidades de producdo. Com relags tarefas de CF, Roberta ndo
demonstrou dificuldades.

No encontro seguinte, com atividades de sintesgmentacéo silabica com o fonema
/Il emonsetcomplexo, Roberta produziu corretamente mais @& &8s palavras-alvo. Nessa
coleta, foi possivel perceber a producéo correté/ @en silaba CCV em fala espontédnea, no
contexto I'irasul, parabraca Nesse encontro, utilizou-se o alfabeto moévelemivando a
crianca a montar a palavra escrita correspondast@@senhos do dado. Roberta mostrou-se
bastante insegura na realizacédo da tarefa, pensamitto antes de escolher as letras. A escrita
da menina, na maioria das palavras, omitiu a letda silaba CCV, como em “PACA”, para
placa,e “BUZA”, parablusa
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Roberta esteve ausente em um encontro. Entdo, contem seguinte, iniciou-se o
trabalho com o fonema& emonsetcomplexo, com atividades de manipulacao e trangfosi
silabica. Nessa coleta, Roberta produziu algungiapantos, mas, ap0s a repeticdo da
pesquisadora, produzia a palavra conforme o alvobeRa também nao apresentou
dificuldades em fazer segmentacgfes silabicas, patéapalhou-se um pouco nas tarefas de
manipulagdo, tendo dificuldades em dizer a palaea ap0s subtracdo ou adicdo de uma
silaba dada pela pesquisadora. Na escrita dos mlosabom auxilio do alfabeto movel,
percebeu-se que Roberta omitiu a letra ‘r' de t@d$agalavras, formando silabas CV em lugar
de CCV, como em “LIVO” e “BUXA”, pardivro e bruxa

No encontro posterior, percebeu-se que o fonefmani onsetcomplexo havia sido
adquirido, surgindo em producdes de fala espont@riammbém em todas as palavras-alvo do
jogo Fonodado. Exemplos da fala da informante res&da sadr — )"yl [pres-¢'15i elkibral, para
grampo, presente cobra Na escrita, Roberta comecou a marcar o foneham algumas
palavras, como em “COBRA” e “TREM”, embora aindahta omitido a letra ‘r em outros
quatro contextos. Com relagdo as tarefas de CRya) fonémico trouxe mais dificuldade
para a crian¢a, que ndo conseguiu completar tadasvadades e precisou de varias pistas da
pesquisadora.

Na ultima coleta com o Fonodado, tendo em vistaapuéquidas ja estavam sendo
produzidas pela crianga em posi¢do de ataque cil&@mmplexo, optou-se por usar os dois
dados que contém palavras-alvo comsetcomplexo, conforme descrito em 4.2.3, para
verificar a producdo da silaba complexa nos maisad@as contextos. Realizaram-se
atividades de manipulacdo e transposicéo fonéragajuais Roberta teve dificuldades em
executar, especialmente as de transposicdo. Pesegelportanto, que a criangca ainda néo
atingiu um nivel de consciéncia fonologica sufitéerpara a realizacdo de tarefas de
habilidades fonémicas. Acredita-se que mais atiledano nivel sildbico deveriam ser
desenvolvidas para que a crianca adquirisse aiéoigsx no nivel fonémico da fala.

Os dados obtidos nas atividades de pOs-teste mosjua o processo fonoldgico de
reducdo do encontro consonantal foi superado @adalRoberta, que produziu 100% das
possibilidades conforme o alvo. O resultado doeté3ONFIAS deixou transparecer um
aumento significativo no nivel de CF da menina, gtiegiu 48 pontos. O desempenho de
Roberta foi muito positivo no nivel sildbico, afingo 32 do total de 40 pontos. No nivel

fonémico, a informante pulou de 05 para 16 porgaslenciando um grande crescimento.
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Os dados de escrita finais mostram que Robertapalss hipotese silabico-alfabética
para a alfabética, como se percebe nas grafias BRU“MACACQO”, “PARTO” e
“LIVRO”, para as palavrabruxa, macaco, prate livro. A crianca demonstrou pensar muito
na escolha das letras, repetindo as silabas dagrgmlem voz baixa antes de escrevé-las.
Salienta-se que o trabalho em sala de aula, cangnparalelo as atividades realizadas por
esta pesquisa, também é responsavel pelo desaneobd do conhecimento da aluna, porém
acredita-se que o estudo contribui bastante parsesdtados obtidos na poés-testagem,
especialmente por estimular a consciéncia fonadggjue esta estritamente ligada a evolucao

da habilidade escrita.

5.2.2.6 Os dados de Mariana

Mariana era uma menina muito delicada, simpatiGmerosa. Tinhaé anos e era
estudante do 1° ano do Ensino Fundamental. A mafg@srelatou que a aluna era muito
dedicada, mas estava tendo dificuldades em recenlgeeescrever as letras. No inicio da
pesquisa, Mariana ndo escrevia o nome e nao reganpelo nome nenhuma das letras. Ao
ser questionada sobre a escrita, a menina sempee ttu ndo sei, minha mée ndo me
ensinou ainda.”

Dessa forma, na coleta inicial ndo foram registsadidos de escrita da informante, e
ela se negou a escrever qualquer palavra. Nafdalapssivel perceber basicamente processos
fonologicos relacionados ao fonemA aApagamento ou troca pela liquida lateral amet
simples e apagamento emsetcomplexo e coda.

Alguns exemplos desses processos na fala de Ma@mdiikil, para periquito;djlaiul,
para douradojkis], para porquinho; Besl para trés.

No teste de CF, sua pontuacdo foi de 20 pontos,qdass 16 correspondem as
atividades de nivel da silaba e 4 a tarefas nd dévéonema. Pelo teste, foi possivel perceber
que a crianca ndo conseguia identificar e produmias, além de ter dificuldade em executar
tarefas de aliteracdo, exclusdo e transposicabiclaAs habilidades no nivel fonémico
também ndo estavam desenvolvidas nesse momen&sgaisa.

Na coleta seguinte, na qual foram realizados jatpsimas, Mariana demonstrou
bastante dificuldade, ndo conseguindo produzir giopgando solicitada. Mesmo apés nova
explicacdo da pesquisadora e realizacdo de divagemplos, continuou apresentando

dificuldades para formar rimas, dizendo o nomeetia linicial ou 0 som inicial da palavra-
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alvo em lugar da rima. Percebeu-se que Marianaegstava muito interessada no jogo e nas
perguntas feitas pela pesquisadora, respondendoqaestionamentos sem refletir e,
repetindo, por muitas vezes, a resposta “Nao sei”.

Tendo em vista esses dados, optou-se, no pland@anuas atividades com o
Fonodado, enfatizar atividades de CF no nivel idaj como se observa em (6), tendo em
vista o carater hierarquico dessa habilidade, gisgaicom a consciéncia de unidades mais
globais até chegar a consciéncia dos segmentosnico® da fala (JENKINS e BOWEN,
1994; SPINDOLAet al, 2007).

(6)
fonemayr/ emonsetsimples - atividades de rima e identificacdo sdapi
fonemal emonsetsimples - atividades de rima e identificacdo sdapi
fonemay/ em coda — atividades de sintese e segmentdghica)
onsetcomplexo com/ — atividades de manipulacao e transposicao sdabi
fonemay/ em coda — atividades de identificagdo e segmaatipémica,;
onsetcomplexo com/ — atividades de manipulacéo e transposi¢ao farg@mi

Na primeira coleta com o Fonodado, Mariana estasiante interessada em brincar
com o dado, porém novamente percebeu-se seu desgeeem realizar as tarefas propostas
pela pesquisadora, dando respostas vagas, comaéifatminha mée ainda ndo me ensinou
iss0”, e contando histérias de seus animais denagéio. A crianga continuou apresentando
dificuldades em formar rimas e identificar silabeial. Na fala, observou-se a permanéncia
dos processos fonologicos descritos, mesmo apias piadas pela pesquisadora.

Na segunda coleta com uso do Fonodado, percebguesklariana estava um pouco
mais envolvida na execucao das tarefas. Nesse temcoanseguiu identificar, sozinha, dois
pares de rimas, porém nao formou nenhuma rima aowser solicitada. Na fala, notou-se a
producao der/ em trés contextos, em momentos de monitoramemfald: ao ser solicitada
para repetir a palavra novamente, apds a pesquisabtitariana disselpi'rilal, Ipir’'lin] e
Ipasa’ri% ], parapirata, pirulito e passarinho Porém, em outros contextos, continuou omitindo
a liquida nao lateral, como enw'flal e ['gal para coruja e sereia. Nesse encontro, a
pesquisadora perguntou se a informante gostariesdeever seu nome, visto que nenhum
dado de escrita havia sido coletado. A menina,oer@dcreveu-o em uma folha de papel e

pareceu muito feliz ao ser elogiada pela pesquisado
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Levando em consideracdo a persisténcia na difideldda informante em realizar
tarefas de rima e aliteracdo, no encontro seguiogpgou-se por acrescentar, junto as
atividades de sintese e segmentacao silabica,algaisas tarefas de rima e identificacéo de
silaba inicial. Primeiramente, Mariana ndo consegeializar segmentacao corretamente,
repetindo a ultima silaba, falando “ca-rim-bo-o™a®-re-ja-a”, ao segmentar as palavras
carimboe cereja Com relacdo a fala, percebeu-se que, em muitttexios, Mariana dizia a
palavra omitindo o fonema// mas, ao separar as silabas da palavra, prodamfarme o
alvo, ou ao contrario — ao dizer a palavra, falemaforme o alvo e, ao segmentar, omitia o
fonema. Em outros momentos, a propria crianca m@avé sua fala, corrigindo sua
producao, como era’ful/ [a'ritwl, para o alvoAriel, e emlg'wal / [atejal, para areia.Em um destes

momentos de autocorrecéo de sua fala, registrouseguinte dialogo:

MARIANA: Tem uma colega minha la na minha sala taplalalanja.
PESQUISADORA: E mesmo?

MARIANA: E. Ta err,ado, né, ta faltando o erre.
PESQUISADORA: E verdade. E tu gosta de laranja?

MARIANA: Sim. As Unicasfutasque eu como séalanja, banana [...]

Acredita-se que a fala de Mariana, ao contar “saltm@a amiga”, expresse 0 que
alguém provavelmente sinalizou a ela sobre suariprdgla, uma vez que a professora e
alguns colegas a corrigem constantemente, comelgdocna observacao realizada em sua
sala de aula. Ao tomar consciéncia de que as atlesirealizadas com ela envolviarerce,
como diz, parece situar uma terceira pessoa par@xpbr a sua propria dificuldade. Assim,
embora tenha consciéncia de que a pronincia{ldda] ndo seja o alvo, em fala espontanea
produz a produz, imediatamente apos ter sinalipagtoo.

Com relacédo as tarefas de rima e identificacadoisda percebeu-se que a crianca
desenvolveu um pouco mais essas habilidades, agndegdentificar quatro dos seis pares
de rimas do jogo, e também a silaba inicial emccpaiavras.

Na coleta em que se estimulolemonsetcomplexo, percebeu-se que Mariana ficou
muito confusa na realizacdo de manipulacdo e sedggém silabica. Entdo, optou-se por
retomar as atividades de sintese e segmentacgoaizsa informante executou com éxito. Na
fala, foi percebido um contexto de metatese, nayg@o da palavraobra, dita k], e
também uma correcao na palabraxa: apos dizef' i$il, a menina imediatamente corrigiu e
produziubrusal

Na coleta seguinte, optou-se por ndo continuarcgaéseia de atividades em CF
planejadas, conforme descrito em (6), voltando-sakelhar com tarefas no nivel da silaba,
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tendo em vista as dificuldades apresentadas palacer Nesse encontro, entdo, trabalhou-se
com o fonemar/ em coda sildbica, mesclando atividades de maaggol transposicéao,
sintese e segmentacao silabica, mas somente aemidi@mibna executou com éxito. Na
segmentacéo silabica, a informante voltou a repesitaba ou letra final, como em “mar-te-
lo-0”. Com relagdo a fala, salienta-se a produgiiceta em 90% das palavras-alvo, sendo os
contextos incorretos, como a producbett], paracolher, também dependente de fatores do
contexto linguistico em que esté inserida.

Na ultima coleta com o Fonodado, entdo, decidiinserir tarefas de consciéncia
fonémica, estimulando a percepcdo do sgnem silabas CCV. As atividades consistiam
primeiramente, em identificar os sons da silaba diéla pesquisadora, que era sempre a
silaba CCV, e, ap0s identificar o som que era comomtodas as silabas, Mariana respondeu
“E o erre”. Na sequéncia, trabalhou-se com a omigs&ansposicdo do fonema dentro da
silaba, colocando-se na frente ou no final. A d&de foi importante para a percep¢ao do
som, pois, apos a realizacdo, a aluna novamentéunio monitoramento de sua fala,
corrigindo suas producdés ze'Sil / [pre " z'tSil, I' Sigil | I SirilNessa coleta, a pesquisadora solicitou
gue a menina usasse o alfabeto movel para esakusnas das palavras utilizadas no jogo.
Observou-se, entdo, que Mariana estava avancandosewr® conhecimentos sobre a
modalidade escrita, estando inserida na hipoteSesif@bica: escreveu “ASO” pabra,
“EIAQ” paralivro, e “USA” parabruxa

Os dados do pos-teste mostraram que Mariana supsrguocessos fonolégicos de
apagamento de//em coda silabica e de omisséo ou troca da ligemdansetsimples, como
se percebe nas producdes)sl e [Jirki, para os alvosranhae porco. Em ataque silabico
complexo, entretanto, a liquida néo lateral comtvausendo apagada, especialmente em
contextos de fala espontanea, como nas produigéés e [‘kwalllpara crescendo e quadro, mas
algumas producdes conforme o alvo foram observaatasp emikiiril e [‘Sigil paracofre e
tigre.

Com relacdo a consciéncia fonologica, observoursectescimento no pos-teste,
porém inferior ao percebido com as outras criangsiana subiu de 20 para 25 pontos no
CONFIAS, obtendo a mesma pontuacdo nas tarefasvdkesilabico e crescendo 05 pontos
nas habilidades fonémicas. O resultado do teska deinsparecer a dificuldade da informante
na execucao das tarefas realizadas com o Fonottatfoyme descrito.

Pode-se afirmar que o maior crescimento da meeimaatsido na modalidade escrita.

No pré-teste, Mariana ndo conseguia escrever oriprépme, ndo reconhecia as letras e
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negava-se a escrever qualquer palavra. No pOs-tdémm de realizar todas as tarefas de
escrita solicitadas pela pesquisadora, ainda nsdoifesua consciéncia fonolégica, refletindo
sobre a letra que deveria usar e fazendo questamtas) como “Tem dois ‘0’ nessa
palavra?”. Aléem disso, dizia 0 nome da letra pa@ever “s’ de sapo”, “p’ de papai’. A
hipotese pré-sildbica, como descrito na coletariantdoi confirmada no pés-teste, com os
seguintes exemplos: “OAEUI" paruz “OEAOU” paramacaco “DAOU” para dadg e
“VOAEU” para janela Percebe-se que a crianca, basicamente, utilizaogais em sua

escrita, embora reconheca outras letras, nomeando-a

5.2.2.7 Os dados de Daniela

Daniela tinha7 anos e estudava no 2° ano. Era wmatagbastante esperta, que
aprendia com muita rapidez tudo o que era ensiriaelmonstrava ser bastante dedicada aos
estudos. A professora relatou que a aluna era nouiteta na sala de aula, realizando as
atividades sem apresentar dificuldades. Danielalersa da mesma professora de André, que
realizava atividades de consciéncia fonoldgica ema.aDaniela, assim como o menino,
também obteve uma boa pontuacado no teste de Cégraparacdo com as outras criancas da
pesquisa, e também um bom desempenho nas atividemesstas pela pesquisadora.

No CONFIAS, Daniela atingiu pontuacao 46, a maia dhs criancas deste estudo,
sendo 38 pontos em tarefas no nivel da silaba @c08ivel do fonema. Além disso,
ainformante demonstra pensar e analisar suas taspgpsando € questionada, evidenciando
interesse nas atividades propostas. EntretantoielRa@steve presente em apenas 50% das
coletas realizadas em sua escola, prejudicandon@nomade da proposta de intervencgao
planejada para ela, como descrito a seguir.

Nos dados de escrita do pré-teste, Daniela escresteunome e mais dez palavras
solicitadas pela pesquisadora, porém, ndo escev@alavrasiragaoe cruz afirmando néao
saber. Pode-se considerar a escrita de Daniela atfai@tica, pois foi possivel perceber que
a menina fez uma andlise sonora dos fonemas panesemta-los na escrita, utilizando uma
letra para cada som, como nos exemplos “CASOROMACAQU”, para cachorro e
macaco Palavras com ataque silabico complexo foram tascdom omissao do ‘r', como
“LIVO” e “PATU”, para livro e prato. Ao ser questionada sobre as letras, Daniela dinia
palavra que iniciava com a letra, em lugar do ndaéetra, por exemplo, “uva” para a letra

u’, “navio” para a letra ‘n’, e assim por diantlfere-se que, estando em processo de
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alfabetizacdo, a crianca reconhece a letra assoégoblavra com a qual aprendeu aquela
letra, uma vez que, na sala de aula, existem esrteam as letras do alfabeto vinculadas a
uma palavra. Assim, a informante tem acesso a mamos desenhos correspondentes as
palavras que iniciam com determinada letra, dizeedtio, 0 nome do objeto em lugar da
letra.

Na fala, perceberam-se algumas produgfes com ded¢s/ por é/, caracterizando o
processo fonoldgico da posteriorizagcdo, como nemelos!‘ Sapul e [psarul, para os alvosapoe
passaroO processo fonoldgico mais evidente foi a redugdcecontro consonantal, com
omissao da liquida, como dgitmernl e [orl, paraprimeiro e flor.

A partir das caracteristicas de fala e escrita robgdas, montou-se o0 seguinte
cronograma de atividades exposto em (7), que cqietarefas com o fonema /s/, buscando
a superacado do processo fonologico de posteri@dzagcom a estrutura silabica CCV, visto

gue esta era produzida como CV em sua fala.

(7)
fonema/s/ - atividades de rima e aliteracéo;
fonemal/s/ - atividades de sintese e segmentagaicsij
onsetcomplexo coml/ - atividades de rima, manipulacdo e transpossgabica;
onsetcomplexo coml/ - atividades de identidade e segmentacéo fonémica
onsetcomplexo comr- atividades de manipulacéo e transposi¢cédo fonémica
onsetcomplexo comi/ - atividades de manipulacéo e transposicao foreemi

Na coleta em que foram realizados os jogos de riDasiela apresentou dificuldade
no inicio, mas, apés nova explicacdo da pesquiaadotendeu as regras e executou as tarefas
com éxito, inclusive formando novas rimas. Em taa@matividades propostas, Daniela obteve
bons resultados, mostrando-se interessada e, tandiénta as regras, refletindo antes de
responder, indicando procurar a resposta correta.

Na primeira coleta com o Fonodado, Daniela ndo ewegeu a escola, entdo foi
realizado apenas um encontro estimulando o fonemarivolvendo atividades de rima e
aliteracdo e também de sintese e segmentacaocsil@bas tarefas de rima e aliteracao,
Daniela obteve éxito, inclusive lembrando-se deasmtilizadas na coleta anterior, durante os
jogos. As atividades de sintese e segmentacdo namBé foram problema para a menina,
qgue rapidamente entendeu como deveria proceder gegpaentar ou unir silabas. Com

relacdo a fala, percebeu-se que a informante ugpocaesso da posteriorizacdo apenas duas



122

vezes, nos contextdSaml e [SorvelSil. Considerou-se que este processo fonolégico estava e
processo natural de superacéo e, por isso, optporsedo dedicar mais um encontro para a
estimulacao deste fonema, tendo em vista que anagnhavia faltado em um encontro.

Na coleta seguinte, entdo, trabalhou-se colhemy posicdo de ataque complexo, com
atividades de manipulacao e transposicao silaBicaenina, novamente, apresentou um alto
nivel de CF, realizando as tarefas com muita tile. Na fala, por sua vez, a reducéo do
encontro consonantal persistiu, ndo sendo obsesvamdextos conforme o alvo adulto. Com
0 uso do alfabeto movel, Daniela montou as palaa@abdém com omissao da letra ‘I', como
em “GOBOQ”", paraglobo e, apoés sinalizagdo da pesquisadora sobre fggmmna palavra, ndo
conseguiu responder, dizendo achar que sua essti@a correta.

No encontro seguinte, novamente, Daniela ndo egiesente, faltando por ainda
mais uma semana. A informante voltou a compareoedltimo dia de coletas na escola.
Entdo, realizou-se uma atividade com o Fonodadstunaindo os dois dados que estimulam
as liquidas em posicdo de ataque complexo, confasarde sintese, segmentacdo e
transposicao silabica. A crianca obteve resultgumstivos nessas tarefas, porém, em sua
fala, ndo foi possivel perceber superacdo do psoads reducdo dansetcomplexo.

Marcou-se, entdo, um novo dia para que fossemzeaelds as atividades de pOs-
testagem. Com relagdo a consciéncia fonologicajelzambteve a mesma pontuagdo nas
tarefas de nivel silabico, 38 pontos, mas subiu mauacdo nas habilidades fonémicas,
atingindo 16 pontos (no pré-teste havia sido 08)tdtal, entdo, Daniela subiu de 46 para 53
pontos no CONFIAS.

Na escrita, também se percebeu melhora em diredaara escrita convencional,
como nas palavras “CACHORQO” e “"MACACQ”, se compaa@dos dados de escrita inicial
antes descritos. As palavras que a menina nao baerdo no pré-testedragaoe cruz foram
no pos-teste grafadas como “DASAQ” e “CUSU”. Em rast palavras com encontro
consonantal, o ‘r' continuou sendo omitido, como“®ATU” e “LIVO”, para pratoelivro.

Salienta-se, entretanto, que a reducdo do enceotrteonantal também €& um erro
ortogréfico frequente no inicio do processo de ragizagem da escrita por criangas que nao
apresentam DF na fala. De acordo com Freitas eé$&2001), esse tipo de estrutura silabica
ndo apresenta contrastes fortes de sonoridadepoaado maior dificuldade a criangca em
segmentar os fonemas, produzindo, assim, silabas CV

Na fala, como descrito para a coleta anterior, si@bservou nenhum contexto de

producdo conforme o alvo em palavras comsetcomplexo, como nas producOgs kil e
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[ )mlpara Gabriel e grama. O processo de posteriorizagatietanto, ndo foi mais
observado, tendo sido superado, como mostram daqiyes'sipul e [asai #l.

Embora as faltas da informante tenham prejudicadefiedcia das atividades
planejadas para ela, percebeu-se que os encortl@so@aram,de alguma forma, para a
estimulacdo de sua CF, o que ird contribuir, naheate, para a superacdo de seu DF e
também para o desenvolvimento de suas habilidadesserita. Sabe-se que seria possivel ter
obtido resultados ainda melhores, principalmerde elacdo a escrita, na tentativa de uso da
letra ‘r em encontro consonantal. Dessa formaestd-se, mais uma vez, a pertinéncia deste
estudo, que visa dar aos professores um supodepatinuarem estimulando seus alunos em

sala de aula, através de adaptacdes do jogo Famodad

5.2.2.8 Os dados de Valter

Valter € um menino que possuia8 anos no periodmidtas, estudava no 3° ano, e
estava muito interessado em participar das atieslalh pesquisa, pois estava sofrendo com
as brincadeiras feitas pelos colegas com relacaa ala. Conforme relato do garoto, seu pai
havia dito que iria fazer o possivel para ajuda-lfalar direito”, porém néo tinha condi¢bes
financeiras para manté-lo em terapia fonoaudioBdror estar quase completando 9 anos, ja
apresentava maior consciéncia de sua fala e dacagfb que o “diferente” traz perante os
outros, passando por situagbes de constrangimemtesnola. Assim, cada vez que ia
pronunciar uma palavra que trazia o fonema-alMayv#écom voz bem baixa, na busca de
estratégias para que seu DF néo fosse percebigoof@ssora de Valter também comentou
que o aluno, em funcédo do DF, estava tendo difarléd na aquisicao da escrita, omitindo ou
trocando letras.

No primeiro encontro, observou-se que o fonemaegtava ausente no sistema
linguistico da crianca, que ndo o produzia em nenbontexto, omitindo-o ou substituindo-o
pela liquida lateral, como nas produchesiul, [pasa’ li%ul e [oki%ul, paraquebrado, passarinhe
porquinha Percebeu-se também o processo da semivocalizégdbquida, como nas
producdes [pa’laje lijlaugn], paraparar e tartaruga Em onsetcomplexo, Valter também
omitia a liquida lateral, como ermilfi], paraplaca

O nivel de CF do informante foi de 36 pontos notpste. O informante demonstrou

habilidades no nivel silabico, com formacédo de rialderacdo, identificacdo e producédo de
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silaba inicial, atingindo 25 pontos. No nivel fonémsua pontuagdo foi mais baixa, apenas
11 pontos.

Os dados iniciais de escrita demonstram que VaKkarsua consciéncia linguistica,
especialmente no nivel fonémico, ao escrever, poselDF atrapalha seu desempenho,
especialmente na escolha da posicdo das letrasodeéatpalavra. A palavrévro, por
exemplo, escreveu “LRIVO’¢oruja, grafou “COLUJA” e, ap6s olhar por algum tempogpar
a palavra escrita, arrumou: “CORLUJA”. Assim conas$e, em outros exemplos, Valter agiu
da mesma forma, percebendo que precisava coldetiiadr’ para marcar, na escrita, o que
Ihe faltava na fala, sem saber exatamente a podesta letra na palavra.

A indicacdo de Valter para participar da pesquis® \apos 2 semanas em que 0
estudo estava em andamento na escola. Por esseomudio foram realizados os nove
encontros descritos para os outros informantes ap@sas sete — um para pré-testagem, cinco
com atividades usando o Fonodado e um para re@izag pos-teste. Entretanto, os dados
séo considerados, da mesma forma, tendo em vigi@node avancgo observado na crianga em
um curto espaco de tempo, além da motivacao péaetm menino em todos os encontros.
Tendo em vista que o fonemaeta o principal segmento que sofria processoddgitms na
fala de Valter, além da redugcdo do encontro comgahaambém coml o programa de
intervencao planejado para o informante é mosteadd3):

(8)

- fonemalr/ emonsetsimples - atividades de rima e identificagédo sdabi

- fonema ¥ em onsetsimples e em coda — atividades de sintese e seggAent
silabica;

- fonema il emonsetcomplexo — atividades de manipulacao e transposit@uica;

- fonema I/ em onsetcomplexo — atividades de rima, identidade e segmgént
fonémica;

- fonemas|/ e f/ em onsetcomplexo — atividades de transposi¢édo e manipulacao
fonémica.

Além das atividades de CF descritas em (8), optopes utilizar o alfabeto mével e os
cartbes com palavras em todas as coletas, tendastanque a habilidade do informante na
modalidade escrita ja estava mais desenvolvida) dk se terem observado as dificuldades
de cunho fonoldgico que o informante enfrentavaswever.

Na coleta seguinte ao pré-teste, quando a pesquisén buscar o0 menino em sua
sala de aula, Valter disse: “Eu achei que tu ndbaviessa semana. Eu tava te esperando.”.

Assim, mais uma vez, Valter deixou transparecenportancia que aquele momento tinha
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para ele, pois havia encontrado alguém que podgrii-lo, acreditava que poderia superar
as barreiras que encontrava na fala e, consequemtenmo convivio com a comunidade
escolar. Nessa coleta, Valter esforgcou-se muita panduzir o fonemay// mas encontrou
muita dificuldade. A pesquisadora, entdo, sugeuil@menino tentasse imitar o falar caipira,
produzindo oW retroflexo, e Valter ficou feliz ao ver que cogs@ e que, mesmo ainda
mantendo uma fala diferenciada daquela observadamanidade em que esta inserido, era
capaz de produzir o fonema. Com relacao as tadef&, Valter ndo apresentou dificuldades
na formacao de rimas e na identificacdo e proddedaliteracdes. Na escrita, Valter grafou
todas as palavras com troca da letra ‘r' por ‘DACALE”, “GILAFA” e “COLUJA” sdo
alguns exemplos, para as palavjegsareé, girafae coruja. Apos as correcdes, identificou as
palavras escritas nos cartbes e as colocou solieseshos.

Na coleta seguinte, na qual se trabalhou adrent onsetsimples e em coda, Valter
iniciou 0 jogo com as producOesida] e [senjal, para os alvosereja e cenoura e apos a
repeticdo da pesquisadora, comecou a usar o foéreen sua fala, porém, forcando a
pronuncia e produzindo di./ Em fala espontanea, entretanto, continuou penciebse
omissao, troca ou semivocalizacéo da liquida. MeatasValter grafou, para a palayaata,
“PIRLATA", refletiu um pouco e disse “Nao ta certege?”. Entdo, grafou corretamente, sem
gue a pesquisadora precisasse dar pistas. Da nfesma, escreveu “PRIRULITO” para

pirulito, e em seguida arrumou. Outras cinco palavras g gwafou corretamente, usando

r.
Na terceira coleta com o uso do Fonodado, Valtatimoou com dificuldades na
pronuncia der/ e, sempre gue percebia ndo produzir o fonemalgmmacontexto, repetia a
palavra pausadamente. Nessa coleta, percebeu-seaqpeondncia retroflexa estava
desaparecendo, porém, em fala espontanea, aindiin@ossivel perceber contextos com
producdo conforme o alvo. Repetiu-se nesse emconttado de palavras com ém coda
simples, fazendo segmentacdo sildbica e, apdsourse o jogo com o fonema eamset
complexo. As tarefas de CF foram realizadas conoé¥ producdo do ataque silabico
complexo, por sua vez, ndo foi percebido, ocorrem@dpagamento da liquida. Na escrita, a
preocupacao de Valter em usar o ‘r’, especialmentdugar do ‘I', acabou sendo excessiva,
fazendo com que novos erros fossem produzidos: $RA”, parapassarg “SEREIRA”,
parasereig “PIRURITO”, parapirulito. Percebe-se que Valter estava preocupado em néo
trocar o ‘r’ pelo ‘I', como acontecia nas duas pgiras coletas, usando ‘r' em contextos onde

‘" esta correto.
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Na coleta seguinte, que Valter julgou “a mais dffiacrescentou-se o dado com
palavras-alvo contendo /I em silabas CCV. O inforte apresentou dificuldades na

1

producdo, especialmente das palavflas e globo que produzial (el As outras
palavragplaca, blusa, clipse atleta, apds varias repeticdes, conseguiu produzir cordon
alvo. Na escrita, omitiu o ‘I' da palavifior. Os outros vocabulos, citados acima, grafou
corretamente. Com relacdo as tarefas de CF, quauéstam o nivel fonémico, Valter
realizou com éxito, embora tenha apresentado tliacies em segmentacao.

Na ultima coleta com o Fonodado, foi possivel gegceela primeira vez a producao
de f/ em fala espontanea. Enquanto a pesquisadoranforonante se dirigiam para a sala
onde eram realizadas as coletas, Valter produgunss palavras conforme o alvo, como
[a’ goral, I* plrtal e la'lrajsl, paraagora, portae atras Durante o jogo, que misturava palavras com as
liguidas emonsetcomplexo, percebeu-se que Valter realizava a awregdo de fala, como
nas producdes [‘tejn] / [‘tr], paratrent [‘busa] / [‘brusa], parabruxa [‘paka] / [‘plaka]. Na
escrita, omitiu a letra'r’ dguatroe depresentee, novamente, o ‘I déor.

Os dados do pos-teste de Valter indicam um grandeca em suas habilidades
linguisticas quando comparados ao pré-teste. NoFLA&S| o nivel de CF da crianga subiu
para 60 pontos, sendo 36 nas tarefas sildbicasia2de habilidades fonémicas.

Na fala, o fonema//foi adquirido enonsetsimples e em coda, como se percebe nas
producdedla’ra)'ial, [‘arvorel € [aTa) %l paralaranja, arvore e aranha Em onsetcomplexo, as
producdes de Valter oscilam entre a forma-alvo epagamento, como se percebe nas
producdediri’y — )wl e [‘flika], em que a liquida é produzida para as fordragéoe placa e em
[‘zeba] e ['buza], paraebrae blusa na qual se evidencia o apagamento da liquida.

Os dados de escrita também mostram um crescimeittenée, com o abandono da
letra ‘I em lugar de ‘r’, e grafia correta da $iéa CCV, como nos exemplos “LIVRO”,
“DRAGAQ”, “CRUS” e “PRATO”, paralivro, dragéo, cruz prato.

Os dados de Valter, mais uma vez, confirmam gwiasgades planejadas com o jogo
Fonodado mostram-se eficientes para o aumento vel dé consciéncia fonoldgica das
criancas, especialmente no nivel fonémico, contrdm para a consciéncia de sua propria
fala e da producado dos tracos ausentes em seammasstinguisticos. Reforga-se ainda a ideia
de que € possivel ajudar as criancas com DF endeadala, ao proporcionar momentos de
reflexdo sobre os sons da lingua e de incentivodugédo dos fonemas desviantes.

No Capitulo seguinte, discutem-se os resultadosdasbtnas coletas de dados,

apresentados até o momento.
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6 DISCUSSAO DOS DADOS

Neste Capitulo, apresenta-se uma analise dos dddsesritos levando-se em
consideracao os efeitos das atividades realizaolas cc Fonodado na fala, na escrita e no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das caign Nesse contexto, sdo tecidas
consideracdes sobre a influéncia do estimulo a && a fala e a escrita dos informantes,
comparando-se os dados do Grupo de Acompanhamettogeupo de intervencédo.Além

disso, sao discutidas as implicacdes desse estud@p areas de Educacédo e Linguistica.

6.1 Os dados de Consciéncia Fonoldgica e Escrita

As pesquisas que tém se voltado para o estudo dsciéacia fonologica sdo
unanimes em afirmar os beneficios do desenvolviondasta habilidade para o processo de
alfabetizacdo. Estudos como os de Freitas (200)lafet al. (2005) e Guedes e Gomes
(2010) evidenciam uma relagdo positiva entre oigide consciéncia fonologica e a
aprendizagem do codigo escrito. Dessa forma, famesea secdo,uma analise do
desenvolvimento da CF e da escrita observadoonpus da pesquisa, pois se entende que
esses dados estao interligados, apresentandoaelagéciprocidade.

Capovilla e Capovilla (2000), que aplicaram um paoga de intervengcdo em criangas
com baixo nivel de CF, afirmam que houve um cresotm significativo nas provas do pos-
teste, concluindo que o estimulo a CF realizaddelesdo pode ajudar na aprendizagem da
leitura e da escrita.

Corroborando com esses resultados, Paulino (20@@3reciou que criangas do 1° ano
que apresentavam melhores resultados em testeb de @icio do ano letivo tiveram mais
facilidade na aprendizagem da leitura e da escrita.

Nesse sentido, Santos e Pacheco (2010) afirmanmgpeescindivel o trabalho com
CF desde os anos iniciais, pois o contato e adelaga criangca com diversas formas de
expressdo oral irdo favorecer o desenvolvimento hddslidades metalinguisticas. Dessa
forma, as criancas terdo um entendimento maiscsélidatisfatorio da estrutura sonora para
utilizar quando entrarem em contato com o alfalkigtalando-as a entenderem a relagéo entre

sons e letras.
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Além disso, considera-se a hipétese de que o prgpocesso de apropriacdo da
escrita esta relacionado ao desenvolvimento de@Fespecial no nivel fonémico, ou seja, é
a partir do contato com a modalidade escrita dgulinque a crianca vai desenvolvendo a
habilidade de lidar com segmentos menores qualsessil

Nesse contexto, Alvest al. (2007) afirmam que, embora a capacidade de isslar
sons da fala pareca determinar o processo de tfaf@o, admite-se que o contrario também
aconteca, podendo considerar-se a consciéncia foméma aprendizagem da leitura e da
escrita como habilidades mutuamente dependentes.

No mesmo sentido, Correia (2010) enfatiza que dmesd precoce da CF é
determinante para a formacdo de melhores leit@l@snesma forma que o aumento das
competéncias leitoras propicia melhor desenvolvimea CF.

No presente trabalho, o nivel de CF foi testadogngo de intervencédo, em dois
momentos distintos: no inicio da pesquisa (préejestapds a aplicacdo das atividades de
intervencao (pos-teste). Salienta-se a informaegague, no Grupo de Acompanhamento, nao
foi medido o nivel de CF das criancas, portantoé@ossivel compararem-se os dados entre
0s dois grupos nesse aspecto.

O teste utilizado, O CONFIAS, é dividido em doigos de tarefas, as de nivel da
silaba e as de nivel do fonema. Assim, trazem-geswdtados obtidos pelos informantes do
grupo de intervencdo em cada nivel e o total deogprcalculado pela soma dos dois
niveis.Cada ponto do teste corresponde a uma tasposeta dada pela crianca durante a
realizacdo das tarefas. No nivel silabico, asdardb teste apresentam pontuacdo maxima de
40 acertos e, no nivel fonémico, 30 pontos. A pag#o total do teste, portanto, € 70.

O Quadro 6, a seguir, traz os resultados obtiddssp@formantes do grupo de
intervencdo nos dois testes de consciéncia formddggalizados durante a coleta de dados.
Para facilitar a comparacdo de dados entre o pté-{¢este 1) e o pos-teste (teste 2), os
resultados de cada nivel sdo apresentados ladio autlizando-se a seguinte legenda: S1 —
teste 1, nivel da silaba; S2 — teste 2, nivel ldaaiF1 — teste 1, nivel do fonema; F2 — teste
2, nivel do fonema; Total 1 — pontuacao total abtid teste 1; Total 2 — pontuacéo total

obtida no teste 2.
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Informante S1 S2 F1 F2 Total 1 Total 2
André 28 39 09 22 37 61
Valter 25 36 11 24 36 60
Daniela 38 38 08 16 46 54
Roberta 15 32 05 16 20 48
Jéferson 12 32 04 15 16 47
Bianca 12 23 00 12 12 35
Mariana 16 16 04 09 20 25
Natalia 07 18 00 06 07 24

Quadro 6: Pontuacgéo obtida pelos informantes dpogde intervencdo nos testes de CF.

Conforme se observa no Quadro 6, todas as crisag@&sentaram crescimento no
nivel de CF, considerando-se os resultados totaigeste. Os informantes André, Valter,
Roberta, Jéferson, Bianca e Natalia apresentarastiorento na pontuacdo do teste nos
niveis da silaba e do fonema, enquanto Danielar@aMamanifestaram a mesma pontuacao
nas tarefas silabicas, obtendo crescimento apemadabilidade fonémica. Salienta-se,
entretanto, que a pontuacdo de Daniela no nivébisd, 38, esta proxima ao maximo de
acertos, que € 40 pontos.

E possivel observar, ainda, que as criancas oativenelhores resultados nas tarefas
de nivel silabico, corroborando com os resultadgoBreitas (2004), Pinto e Lamprecht (2008)
e Marchettiet al. (2010), entre outros estudos.

De acordo com Freitas (2004), as criancas que aadaniciaram a alfabetizacdo sao
capazes de responder a testes metafonolégicoan papéesentam maior dificuldade com
relacdo a consciéncia fonémica, revelando baixerdpenho nessas tarefas.

Paulaet al. (2005), em pesquisa sobre a influéncia da teramiaCF no processo de
alfabetizacdo, observaram que as tarefas que eamola consciéncia fonémica somente
foram realizadas pelas criancgas ja alfabetizad&sni o grupo nédo alfabético que recebeu
intervencdo nesse nivel ndo conseguiu obter éaitealizacdo das atividades.

Considerando-se a hipotese de que o desenvolvintantwabilidade fonémica esta
relacionado a alfabetizacdo, um resultado maistiposnas tarefas desta habilidade seria

observado & medida que as criangas evoluissemusncaehecimentos sobre o codigo escrito
da lingua.

7

Este resultado é alcancado no pos-teste, momentajuEnmas criancas, apos a

intervencao, apresentaram crescimento em seus @orgrgos sobre a escrita. Para melhor
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comparacao destes resultados, apresenta-se a €@gadro 7) o resumo das caracteristicas
de escrita do grupo de intervencao observadaséne po pos-teste.

Informante Pré-teste Po6s-teste
- hipotese alfabética; - hipétese alfabética com evolucdo em
- omissdo ou inversibda letra ‘r' em direcdo a forma alfabética convencional;
André encontro consonantal. - escrita da lera ‘r' conforme o alvo gm
encontro consonantal.
- hipotese alfabética; - hipétese alfabética com evolucdo em
- troca da letra ‘r por ‘I' ou uso dire¢cdo a forma alfabética convencional;
Valter concomitante, demonstrando confusé&abandono da letra ‘I’ em lugar de ‘r’;
entre os dois grafemas; - grafia correta da silaba CCV.

- inversao ou apagamento da letra ‘r em
encontro consonantal.

- hipotese alfabética com erros |de hipGtese alfabética com superacédo| de

Daniela representacdes multiplas; erros de representac¢des multiplas;
- omissdo da letra ‘r em encontre omisséo de ‘r em encontro consonantal.
consonantal.
Roberta - hip6tese sildbico-alfabética. - hipotfabética.
Jéferson - hipo6tese pré-silabica. - hipGteseisidb
- hipbtese pré-silabica. - hipbtese pré-silabica;
Bianca - uso correto da letra ‘g’ em posicao
inicial de palavra.
- dados de escrita ndo coletados; - hipotese pré-silabica;
- informante nega-se a escrever o ngmeeconhecimento das letras do alfabeta;
Mariana e outras palavras; -identificacdo da letra inicial das
- ndo reconhecia nenhuma letra. palavras;
- escrita correta do nome.
- dados de escrita ndo coletados; - hipbtese pré-silabica;
Natélia - n&o escrevia 0 nome; -identificacdo das vogais e algumas
- ndo reconhecia as letras. consoantes;

- escrita correta do nome.

Quadro 7: Caracteristicas de escrita do grupotdevencdo observadas no pré e no pés-teste.

Considerando-se as informacdes expostas nos Quaerdstomam-se como exemplo
os informantes André, que avanca de 09 para 22%aaeo pos-teste do nivel silabico, Valter,
gue passa de 11 para 24 pontos, e Daniela, queoraele 08 para 16 acertos. Na escrita,
ambos apresentaram caracteristicas da hipétedeétadtn e, no pds-teste, evidéncias de
consolidacéo do sistema escrito da lingua com pssgo em direcdo a escrita convencional.

Roberta, que passou de 05 para 16 acertos nosildakco, também evoluiu de forma
consideravel na escrita, abandonando a hipétesabicgitalfabética do pré-teste e
apresentando caracteristicas de escrita alfabéipas-teste.

14 Utiliza-se a classificacéo das alteracdes ortagrgidenominada por Zorzi (1998, 2006), confornszx® na
secéo 2.5.
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Da mesma forma, Jéferson, que passou de 12 paead@204 para 15 acertos nos
niveis silabico e fonémico, respectivamente, mastsaperacdo da hipotese pré-sildbica
observada no pré-teste, sendo sua escrita qudhficamo silabica na pos-testagem.

Mariana e Natdlia, por sua vez, ndo escreviam meahietra no momento do pré-
teste, nem grafavam seus nomes. No poés-teste, apleEsentaram caracteristicas de escrita
pré-sildbica, além do reconhecimento de diversaasleNatalia, em especial, aumentou 17
pontos no total do teste CONFIAS, demonstrandoug@ em manipular e segmentar as
palavras, além de reflexdo sobre os sons da fala.

Bianca também apresentou um crescimento significatias tarefas de nivel
fonémico, passando de zero para 12 acertos noeptes-€, embora tenha se mantido na
hipotese pré-silabica, o pos-teste demonstrou asscente da letra ‘g’, sendo este um dos
grafemas-alvo nas atividades de intervencéo. Salemque Bianca foi uma das criancas que
esteve presente em apenas 50% dos encontros, ppdeder influenciado os resultados nao
tdo positivos em relacdo a escrita.

O teste CONFIAS (MOOJENt al, 2003) ainda possibilita uma andlise a partir do
namero minimo e maximo de acertos esperado pelagariem cada nivel de escrita. Dessa
forma, é possivel compararem-se os dados ao pacaiméicado pelas autoras, evidenciando
se o0 numero de acertos de cada informante nosldeisntes niveis testados é adequado ou
nao para a hipétese de escrita em que se encontram.

Na hipétese pré-silabica, as autoras supracitdtasaan ser 18 o numero minimo de
acertos esperados no nivel da silaba e 06 no addvednema. Considerando os informantes
Jéferson, Natdlia, Bianca e Mariana, que, no @&tapresentavam caracteristicas de escrita
pré-silbica, percebe-se que todos atingiram pgatuabaixo do minimo nas habilidades
silabicas e fonémicas. Destacam-se as informaritec® e Natalia, que ndo pontuaram nas
tarefas de nivel do fonema no pré-teste. No pds;testretanto, apenas Mariana continuou
com numero de acertos abaixo do esperado nassaitfhicas, porém atingiu pontuagéo 09
no nivel fonémico, conforme informagdes expostasQuadro 6. Os outros informantes
obtiveram escores acima do minimo esperado nogsbs-t

O informante Jéferson, conforme referido, apreseoavacteristicas de escrita silabica
no pés-teste. De acordo com as autoras do CONRKSOJENet al, 2003), a pontuacao
minima esperada neste grupo é 23 no nivel siladi06 no nivel fonémico, e a pontuacao
maxima é de 32 e 12 acertos. Jeferson, portantmiwata pontuacdo maxima no nivel da

silaba e obteve escore acima do maximo esperadiveldfonémico, com 15 acertos.
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Para a hipétese silabico-alfabética, as autoramast um nimero minimo de acertos
de 27 no nivel da silaba e 12 no nivel do fonentleRa, que apresentava caracteristicas
desta fase de escrita no pré-teste, entretantmjiwatpontuacédo 15 e 05, respectivamente,
nameros abaixo do esperado. No pos-teste, a ederitdanca foi considerada pertencente a
fase alfabética e, entdo, é possivel perceberpooefo Quadro 7, que a informante atingiu
pontuacdo acima do minimo para o grupo, que é @elXlpontos.

Os informantes Valter, Daniela e André também ai@asam caracteristicas de
escrita alfabética, dos quais apenas Daniela atimgiimero de acertos minimos no nivel da
silaba no pré-teste. No nivel fonémico, nenhumrimémte deste grupo pontuou de acordo
com o minimo esperado. No poés-teste, entretantdréssinformantes obtiveram escores
acima do minimo nas duas habilidades testadas.

A partir do exposto, confirma-se que os dados dayisa corroboram com outros
estudos da area, no sentido de afirmar que o delsénento da CF e especialmente da
habilidade fonémica esta relacionado a alfabet@apéis o aprendizado da leitura e da
escrita torna as criangas mais sensiveis aos sesanpdem as palavras, uma vez que
representa-las na escrita requer a consciénciauake widades (CIELO, 2000; FREITAS
2001, 2004; SCLIAR-CABRAL, 2003; PAULAt al, 2005; MORAES, 2006; GUEDES e
GOMES, 2010). Nesse sentido, cabe destacar a iampoatdo trabalho com CF mesmo para
os aprendizes que ja descobriram o principio diif@béla escrita, como destaca Freitas
(2004), pois esse trabalho pode oferecer vantagessas criancas através do aprimoramento
de suas habilidades metafonoldgicas.

Além da intervencdo em CF, salienta-se a assoctgssas tarefas ao ensino explicito
das relagOes entre grafema-fonema, conforme atigglaealizadas com o Fonodado. Nesse
sentido, percebe-se a eficacia do trabalho reajzedidenciando-se que a manipulacéo e a
reflexdo sobre a estrutura da fala por parte dasgas tornam-se facilitadores para a
compreensao do cédigo escrito da lingua.

Este fato pode ser evidenciado ao levarem-se esidsyacao os dados de escrita do
Grupo de Acompanhamento, que nao recebeu estim@eé,aentre o pré e o poés-teste,

conforme visualizado no Quadro 8.
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Informante Pré-teste Pés-teste

Everaldo - dados de escrita ndo registrados; | - escrita correta do nome e da palayra
- n&o escreveu nome; banana
- apresentava dificuldade para segurardados de escrita de outras palavras n&o
o lapis. registra; aluno informou ndo saber como

escrever as palavras;
- dificuldade em segurar o lapis;
- dificuldade para desenhar as letras.

Jairo - hipbtese alfabética; - hipétese alfabética;
-substituicdo de letras que representasubstituicdo de letras que representam
fonemas surdos e sonoros. fonemas surdos e sonoros.

Rayan - ndo escrevia 0 nome; - escreveu nome corretamente;
-hipotese pré-silabica; - reconhecimento de quase todas as letrgds do
- reconhecimento de apenas 3 letras difabeto;
alfabeto -escrita com apenas a letra inicial das

palavras.
Carlos - hipotese alfabética. - hipotese alfabética

Quadro 8: Caracteristicas de escrita do grupo depanhamento observadas no pré e no

pos-teste.

O progresso observado no Grupo de Acompanhamemntauito menor quando
comparado ao grupo de intervencao, considerando terpo de realizacdo entre o pré-teste
e 0 pos-teste € de um ano no Grupo de Acompanhareet apenas 2 meses no grupo de
intervencdo. Jairo, por exemplo, que, no pré-tesf@esentava trocas de letras que
representam pares de fonemas surdo/sonoro, contrepooduzindo estes erros no pos-teste.
Mesmo Rayan e Everaldo, que apresentaram crescreemtrelacdo ao reconhecimento de
letras e escrita do nome no pos-teste, ndo evoluéra um sentido mais geral da escrita,
podendo ser classificados em uma hipotese maigastancomo pré-alfabética, por exemplo.
Apenas o informante Carlos manteve-se estavel a@atrperiodo observado, visto que sua
escrita no pré-teste ja ndo havia produzido erros.

Comparando-se estes dados com os apresentadagyedode intervencao, infere-se
o efeito positivo que o desenvolvimento da CF exex aprendizagem das criancas em curto
periodo. Acredita-se que, se o0 Grupo de Acompanhtanfesse exposto ao mesmo periodo
de intervencéo, poderiam ter sido observados maiscas em seus conhecimentos sobre a
modalidade escrita da lingua. Considera-se a difarentre 0s grupos e as caracteristicas
individuais de cada crian¢a, porém, entende-seagestimulacdo da CF juntamente com o
ensino explicito da relagdo grafema-fonema podgnasentar um resultado positivo também
no grupo de acompanhamento.

Tendo em vista o tempo de intervencdo ao qual pogde intervencao ficou exposto,

considera-se que os informantes obtiveram reswdthdstante positivos, conforme o Grafico
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1, no qual se visualiza o percentual de crescimemdF observado em cada crianca entre a
aplicacdo do pré e do pos-teste, considerando-kseldiédades testadas com o CONFIAS. O
percentual de crescimento foi calculado a partidiflerenca dos resultados obtidos por cada
informante no pré e no pos-teste, considerandeys@&adamente o nivel silabico, fonémico e

o total do teste, que corresponde a soma dos d@sn

60
55 H Daniela
50
45 B Mariana
40 4
35 B André
30
[]

] Valter
20 - M Roberta
15 -
10 - m Jéferson
5 _
0 - : . Bianca

Nivel silabico Nivel Total Natalia
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Grafico 1 — Percentual de crescimento dos inforesmnés tarefas de CF.

Como se observa no Gréfico 1, os informantes AntWadter, Bianca e Natalia
obtiveram crescimento semelhante nas tarefas labie 27,5%. No nivel fonémico, André
e Valter cresceram 43,3%, Bianca 40 % e Natalia.20®nsiderando-se o total do teste,
percebe-se que André, Valter e Bianca demonstrgrarnentual de evolucdo bastante
semelhante, 34,2%, 34,3% e 32,9%, respectivamédéilia, por sua vez, apresentou
percentual de crescimento de 24, 3%. Consideramdpis a informante Natdlia zerou as
tarefas do pré-teste no nivel fonémico, pode-sesiderar seu desenvolvimento bastante
significativo.

Jéferson e Roberta foram as criangas que maisesypaesm crescimento na habilidade
silabica, 50% e 42,5%, respectivamente. No niveléisico, o progresso também foi
semelhante, 36,7% e 36,6%. Estas criancas, portaéto as que obtiveram os maiores
percentuais de crescimento, considerando-se a ggidutotal do teste, 44,2% e 40%,
respectivamente.

Mariana, por sua vez, foi a informante com mendrcade crescimento desterpus
totalizando 7,1% entre as habilidades fonémicakbkicas. Sua evolugcédo no nivel fonémico,

entretanto, deve ser considerada, 16,7%, sendixo falice do total resultante das tarefas



136

silabicas, as quais mantiveram 0 mesmo numero @eoacnos dois testes aplicados,
ocasionando crescimento zero.

Salienta-se que os dados de Daniela, em niveiseeris, apresentam pouca
evolucdo na pontuacéao total do teste. Isso se aevato de a crianca ter atingido pontuacao
muito elevada no pré-teste, 38 de um total de 40ivel silabico. Dessa forma, ndo poderia
apresentar muito crescimento nessa habilidade gist ja estava perto do nimero maximo
de acertos. No nivel fonémico, entretanto, sua uge@ merece destaque, 26,6%.Seu
crescimento no total do teste, portanto, é de 11,4%

A partir do exposto, infere-se que as atividadazadas com o Fonodado no periodo
de intervencao contribuiram para o crescimentoivel de CF de todos os informantes, o que
propiciou consequéncias positivas em suas carstitad de escrita, como mencionado.
Assume-se que as criancas aprendem e progridepésitde atividades especificas de CF,
devendo estas fazer parte da pratica pedagoégipeotkssor alfabetizador.

Antes das atividades de intervencdo, o desempeah@rihncas ndo foi satisfatoério,
ficando abaixo do minimo esperado para a hipotesestrita em que se encontravam.
Entretanto, apds a intervencéo, os resultados fpsitivos, demonstrando grande evolucéo
por parte de todas as criancas, seja no nivelicilau fonémico. Isso se deve ao fato de as
criancas, durante a intervencdo, aprenderem direftebre os sons das palavras, além de
sentirem-se mais familiarizadas com as tarefaplieagéo do pos-teste.

O estimulo a CF, portanto, torna-se indispensawaiamtexto escolar, especialmente
Nos anos inicias, pois muitas criancas nao desesvoksta competéncia sem o auxilio de
atividades especificas que as fagcam pensar sobsenssda fala. Salienta-se, novamente, a
importancia do planejamento de estratégias fadditas para a aquisicdo desta habilidade,

tarefa desempenhada com éxito a partir do uso dodaalo.

6.2 Consciéncia Fonoldgica e Desvios Fonoldgicos

De acordo com o exposto na secdo anterior, obseegue o desenvolvimento da CF
propiciou melhora nos dados de escrita dos infotesardo grupo de intervencao,
especialmente considerando-se o tempo de intervetiedapenas trés meses. Da mesma
forma, as atividades realizadas com o Fonodadagwaogpm resultados positivos na fala das

criangas, especialmente para aquelas que partioipae todo o programa de intervencao.
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Dessa forma, apresenta-se no Quadro9 o resumo dmespos fonoldgicos
observados na fala dos informantes do grupo deveriedo nos dois momentos de testagem.

Informante Pré-teste Pos-teste
- apagamento d& Emonset - Todos os processos fonolégicos
André complexo; foram superados.
- omissao de// emonsetsimples e
coda.
- omisséo derfbu substituicdo pot// | - o fonemall foi adquirido enonset
emonsetsimples; simples e em coda;
Valter - apagamento ou semivocalizacdo da- oscilacédo entre producéo correta g
liquida # em coda; apagamento da liquida eanset
- apagamento da liquida emset complexo.
complexo.
- posteriorizacdo, com troca de/s/ por-processo de posteriorizacéo
Daniela 16/; superado;
- redugdo donsetcomplexo com - persisténcia do processo de redugéo
apagamento da liquida do onsetcomplexo.
Roberta - Reducao dmsetcomplexo, com - Processo fonoldgico de reducéo do
apagamento da liquida. ataque complexo superado.
- troca da liquida n&o lateral pela - aquisicao da liquida nao lateral em
lateral, posicdo densetsimples e em coda,;
- apagamento de/ m coda; - processo de posteriorizagcao
Jéferson - posteriorizacdo, com troca dgor | eliminado;
I8/ - persisténcia do processo de redu¢ao
- reducdo densetcomplexo. do onsetcomplexo.
- Anteriorizagéo de velares; - persisténcia do processo de
-omissao der/ emonsetcomplexo. anteriorizacao de velares, porém com
Bianca aquisicdo dél em dois contextos —
IgEl e Iyl
-persisténcia da reducao oleset
complexo.
- apagamento de/ bu troca pela - O fonemaur/ foi adquirido enonset
liquida lateral enonsetsimples; simples e em coda;
Mariana - apagamento de/ monset - oscilagao entre produgao correta g
complexo e coda. apagamento da liquida nao lateral em
ataque sildbico complexo.
- anteriorizacdo, com troca dégor 4/ | - Fonemall em fase de aquisicao,
e A por A; com oscilagdo entre anteriorizacao|e
- apagamento de bu troca porlf; producdo correta;
Natalia - reducao densetcomplexo. - persisténcia da troca dé gor /s/;
- persisténcia do processo de redugéo
doonsetcomplexo.

Quadro 9: Caracteristicas de fala do grupo devieteydo observadas no pré e no pos-teste.

A partir dos dados expostos no Quadro 9, evideseigue todos os informantes
apresentaram progresso com relacdo aos processuédiwos observados ou aos fonemas

ausentes em seus inventarios. André e Robertaaapertodos os processos fonoldgicos
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existentes no inicio da pesquisa. Valter e Marghguiriram a liquida ndo lateral emnset
simples e coda, estando o fonema ensetcomplexo em aquisicdo. Daniela e Jéferson
superaram a producdo com posteriorizacdo de slas faorém a reducdo do encontro
consonantal persistiu, da mesma forma que pardi®&agdtando o fonemd//em fase de
aquisicdo. Mesmo nos dados de Bianca, a informguée participou de apenas 50% do
programa de intervencdo, foi possivel observar werfta /g/ em fase de aquisicao,
condicionado ao contexto de producéao.

Percebe-se que a reducao do encontro consonataeh ggesente na fala de todas as
criangas no inicio da pesquisa, sendo o ultimoge®e superado pelos informantes Andre,
Valter e Mariana e persistindo na fala de Danigéerson, Bianca e Natalia. Estudos sobre a
aquisicao da fonologia apontam que a estruturbisd&CCV é a mais complexa da lingua e
também a de aquisicdo mais tardia, atingindo dstatié na producdo somente por volta dos
cinco anos de idade (LAMPRECHT, 1990, 1993; AVIL2000; GUIMARAES, 2000;
RIBAS, 2002; STAUDT, 2008). Conforme Attoni (201@mn funcdo da complexidade dessa
estrutura silabica, a maioria das criancas com &d-aproduz corretamente dentro da idade
esperada, recorrendo as mesmas estratégias quargss com desenvolvimento fonoldgico
considerado normal para evitar a sequéncia deaue®antes.

Destaca-se, ainda, que os estudos em aquisicadodicer do PB indicam a
estabilizacdo da classe das liquidas relacionadspactos como posicdo do segmento na
palavra, ou seja, em ataque simples inicial. Pemgo, /I/ € adquirida por volta dos 2:8, mas
em ataque simples medial s tera estabilizacdogita dos 3:0 (OLIVEIRAet. al 2004). De
modo geral, as pesquisas apontam para a aquisagddgdidas laterais antes das nao laterais
(MEZZOMO e RIBAS, 2004; WERTZNER, 2000; MIRANDA, ®8) e, conforme
explicitado anteriormente, também mencionam a #igtatAo desses segmentos em ataque
silabico complexo por volta dos cinco anos de idade

Esse fato pode ser observado nessa pesquisa, @opodgsivel evidenciar que

Jéferson, Valter e Mariana, por exemplo, adquir@fonema/ em onsetsimples e coda,
mas nao o produziam ou oscilavam entre produc&etece apagamento emnsetcomplexo.
Os dados desse estudo, portanto, corroboram copesaglisas da area, afirmando ser a
estrutura CCV a mais complexa da lingua e a guesapta maior dificuldade de estabilizacéo
para as criancas, com DF, como nos dados analisa@astambém quando néo se verifica a
presenca de DF.

Com relacdo a superacdo ou ndo dos processos dmuddobservados na fala dos

informantes do grupo de intervencéo, deve-se ceraid tempo de intervencdo ao qual as
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criancas foram expostas. O planejamento das atieglaom o Fonodado contou com apenas
seis sessOes, com duracdo aproximada de 30 mipai@scada informante. Tendo em vista

que se tratava de um momento de desenvolvimentmsdaumento, esses seis encontros

foram suficientes para a aplicacdo e a testagerjogio com cada fonema e/ou estrutura

silabica proposta, possibilitando a percepcdo derda ajustes ou mudangas. Para a
superacdo dos processos fonologicos, entretantiendaise que o numero de aplicagdes do
instrumento deva ser superior, considerando-séhdamo numero de processos observados
em cada crianca.

A informante Roberta, por exemplo, apresentava steneducédo donsetcomplexo
no inicio da pesquisa e, dessa forma, foram pldasjpara ela seis encontros estimulando
esta estrutura silabica, sendo o processo supexadinal do estudo. Andre, Jéferson,
Mariana e Valter também mostravam dificuldades egmoducé&o das liquidas, em especial a
nao lateral, sendo todo o programa de intervengdado para essas criangas privilegiando
essas consoantes. Como resultado, André superos ¢@dprocesso fonoldgicos, e Jéferson,
Mariana e Valter adquiriam/ /emonsetsimples e coda e demonstraram que a estrutura CCV
estava em fase de aquisicao.

Tomando-se Natélia como exemplo das criangas qaesageraram 0 processo de
reducdo doonsetcomplexo, observa-se que ela foi exposta a apamasncontro com
estimulacdo dessa estrutura. Da mesma forma, BeuiRaniela, em fungao de suas faltas,
tiveram apenas um e dois encontros com atividadesontemplavam o ataque complexo.

Pesquisas na area de terapia fonoaudiolégica mdmze o tempo para a alta dos
pacientes estd relacionado a gravidade do DF, jay sgancas com desvios mais graves
apresentam maior ininteligibilidade de fala, menonhecimento fonoldgico e necessitam
estabelecer maior nimero de segmentos no sistenwdfpco, prolongando, portanto, o
tempo de terapia. As criancas com desvios mais g outro lado, aproximam-se mais do
padrdo fonoldgico de sua lingua e, dessa formardarde que menos tempo de tratamento
seria necessério para a obtencdo da alta fonoagiial(FABIELI et al.,2013; GIACCHINI
et al, 2011; KESKE-SOARES, 2001).

Acredita-se, dessa forma, que o contato diario widepsor com as criancas e o
trabalho continuo em sala de aula podem poteraiatiz resultados aqui encontrados, no
momento em que irdo proporcionar maior frequéncianepo de exposicao da crianga a
atividades que contemplam estimulacdo da CF ealmsrfas e estruturas silabicas desviantes

em sua fala.
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Quando comparados ao grupo de acompanhamentogdos da grupo de intervencgao

também deixam transparecer a eficiéncia do progmendesenvolvimento da CF aplicado

nas criancas para a superacao dos desvios fonadpgiemo se observa no Quadro 10.

las

Informante Pré-teste Pés-teste
- anteriorizacdo, com troca ffgdor | - processos fonologicos de
Isf; anteriorizacdo e de posteriorizacaa
Carlos - posteriorizagdo, com troca de /s/ | persistentes na fala do informante.
por A/.
- simplificacdo d@nsetscomplexos; | - persisténcia dos processos de
- dessonorizacao; simplificacdo deonsetcomplexo,
-anteriorizacao; dessonorizagéo e anteriorizacgéo.
Everaldo - apagamento dee r em coda; - superacao do processo de
- oscilacdo entre producéo correta eapagamento dee/rl em coda;
troca de liquida n&o lateral por lateral superac@o do processo de troca ¢
emonsetsimples. liquidas;
Jairo - dessonorizacéo. - persisténcia do proasso
dessonorizagao.
- troca e semivocalizagdoda liquida
nao lateral; Todos 0s processos persistentes.
Rayan - apagamento de¥/;
- reducao do ataque sildbico
complexo;
- anteriorizacgao.

Quadro 10: Caracteristicas de fala do grupo de panhamento observadas no pré e no pos-

teste.

Dos quatro informantes investigados, apenas umiall®e apresentou superacao de

alguns dos processos fonolégicos observados enfataaSalienta-se, entretanto, que o

processo de troca da liquida j& apresentava iredbdosuperacdo na fala dessa crianca no

momento do pré-teste, havendo oscilacdo entre foroman substituicdo e producdes

conforme o alvo. Outros trés processos fonologicsplificacdo deonset complexo,

dessonorizacdo e anteriorizacdo, continuaram etdgera fala de Everaldo na pos-testagem.

Como é possivel visualizar no Quadro 10, os outéssinformantes, Carlos, Jairo e

Rayan, continuaram com as mesmas caracteristicdalal@lurante o periodo observado,

destacando os resultados positivos alcancados @popo de intervencgao.

Outros estudos, como o de Mota e Silva (2007)joatif a importancia do

desenvolvimento da CF em criancas com desvio fgimmo através de uma investigacao que

tinha como objetivo verificar a relacdo entre akilldades de CF e a escrita sob ditado de

sujeitos que apresentaram DF ap0s receberem aleaiagsa de fala. Os resultados do estudo
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apontaram para a eficacia da intervencdo em CF riancas com alteracdo de fala e
salientaram que esta pode causar melhorias na géfodia fala e no desenvolvimento da
leitura. Dessa forma, os autores concluiram guepélitante estimular as habilidades em CF
ndo somente em criancas na fase pré-escolar, n@sppmente nas que apresentam
caracteristicas de desvio fonoldgico, pois essamgas sdo consideradas de risco para a
emergéncia de futuras dificuldades no desenvolvionga linguagem.

No mesmo sentido, Spindatd al. (2007) observaram evolucdo em todos 0s sujeitos
estudados apos estimulacdo da CF, tendo como bes® programa de intervencéo a teoria
da hierarquia dos tracos distintivos. Segundo dsrasj a melhora nas habilidades de
consciéncia fonologica parece favorecer também erd®lvimento do sistema
fonologico,pois permite que a crianca fiqgue maisntt aos sons da fala e perceba a
importancia da presenca dos tracos que se encootmraprometidos em suas producoes.

Tomando-se esta hipbtese para a discussédo dos, dagossivel considerar que o
baixo desempenho em CF, especialmente no nivefot@snas, observado no pré-teste do
grupo de intervencgao, retomado no Quadro 6, tantbéha relacdo com o desvio fonolégico
observado na fala das criancas, ou seja, por né@separem um sistema fonoldgico
completo, as criangcas com DF tém dificuldades diatiresobre os sons da lingua, por ndo
categorizarem a representagcao perceptiva dos samsugeira completa.

Vieira (2001), que pesquisou a existéncia de unssipel relacdo entre os DF e o
desenvolvimento das habilidades em CF em tréssilkeiescolaridade (sem escolaridade,
pré-escola e primeira série), observou desemperfboar do grupo com DF em relacdo ao
grupo sem desvio na média geral de acertos da pi®EF nos trés grupos. De acordo com
os resultados da pesquisa, o desempenho nas tdeefag variou em fungcédo do nivel de
escolaridade, com melhor atuacdo em subtestesnyoévem consciéncia silabica de rima e
de aliteracdo em relacdo aos subtestes de consciénémica, para ambos 0s grupos.

Da mesma forma, o estudo de Marchettal (2010) buscou comparar o desempenho
nas habilidades silabica e fonémica entre criaigas desenvolvimento de fala normal e
desviante, através da aplicacdo do Protocolo defdsade Consciéncia Fonoldgica (CIELO,
2001). As autoras referem que as criangcas com EWeodm pior desempenho nas tarefas de
CF que as criancas com desenvolvimento de fala alor8alienta-se, ainda, o fato das
criangcas com DF ndo conseguirem realizar as tadefasversdo e segmentacao fonémica.

No mesmo sentido, Souz al. (2009) investigaram a capacidade de consciéncia

fonologica em criangcas com e sem desvio fonologdresultados obtidos indicaram que as
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criangas com desvio de fala tiveram desempenhdonfea avaliagdo de CF, se comparadas
aos informantes com aquisicao tipica. Os autorasleivam que existe significativa relacao
entre desvio fonologico e consciéncia fonoldgica.

Embora os achados do presente estudo corroborenosaesultados das pesquisas
citadas, ndo é possivel concluir que o baixo desahip dos informantes do grupo de
intervencdo no pré-teste esteja apenas relaciceadesvio fonoldgico que apresentam, pois
outros fatores devem ser considerados. Primeiraneéb foram coletados dados do mesmo
contexto escolar de criancas com desenvolvimemtoldgico considerado normal, para que
se pudesse fazer uma analise comparativa. Em segugdr, é preciso considerar as
experiéncias da crianca e a atencao e interessgispensa durante a realizacao do teste, fato
que influencia diretamente o nimero de respostastas dada por elas. Por fim, nem todos
os informantes haviam superado o desvio fonolog@anomento do pos-teste e, da mesma
forma, obtiveram crescimento nas tarefas de CRalidat Bianca, por exemplo, continuavam
apresentando caracteristicas de DF no pos-testel@éram nas tarefas de CF, em especial
fonémica, atingindo o minimo e o dobro de acertsgemdos, respectivamente, para a
hipotese de escrita em que estavam inseridas silpbéea.

Dessa forma, entende-se que as atividades de GEades com o grupo de
intervencdo, aliadas a palavras-alvo que estimolafanemas e estruturas silabicas,
contribuiram para o desenvolvimento da habilidag¢atimguistica das criangas, fazendo-as
manipularem os sons das palavras e refletirem sebas proprias falas. A partir da
emergéncia de uma consciéncia sobre esses so#g, agtcriancas iniciaram a autocorrecao

de suas falas e a producao de fonemas que ante®etados.
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6.3 Implicagdes do Estudo

A partir dos resultados obtidos pelo estudo, espweinte considerando-se o curto
periodo em que foi realizado, entende-se que #&agfo do Fonodado foi capaz de
proporcionar melhorias a fala e a escrita das casestudadas. Acredita-se, dessa forma, que
possa ser aplicado a outros contextos, levando emiacas diversas caracteristicas
manifestadas pelas criancas.

Percebe-se o Fonodado como um instrumento efiaazgpratica pedagogica e que
também traz algumas vantagens. E um instrumentbdécser confeccionado, com baixo
custo e possibilita uma gama de atividades. Podamesploradas, entdo, atividades de
consciéncia fonoldgica, importantes a todos os caluem fase de alfabetizacdo, de
estimulacao de fonemas e estruturas silabicas ssea fala de algumas criancas. Tarefas de
escrita ainda podem enriquecer o aprendizado)d¢ogado-se as relagdes letra x som.

Além disso, o Fonodado pode ser utilizado indivicheate, em aulas de reforgo, por
exemplo, ou na propria sala de aula, com o trabatingpequenos grupos ou sob coordenacao
da professora, com toda a turma. Pode-se dizea ¢ya@tagem do Fonodado esta no fato de
nao ser um instrumento acabado, mas sim uma ideisugestao de atividade, que pode
facilmente ser adaptada a novos contextos, in@dusia sua forma, como na confecgcao de
dados e cartelas maiores, por exemplo.

Dessa forma, o professor, atento as necessidagesifesas de seus alunos, pode
selecionar os fonemas e palavras a serem traballtado cada grupo, modificando o jogo de
acordo com a sua realidade e, assim, ter uma ajE@catica pedagdgica diversificada e, ao
mesmo tempo, promover a aprendizagem de todosiossal

Salienta-se, entretanto, que a formacéo contindadarofessor é essencial para essa
promocao, pois ele somente perceberd a necessidasieus estudantes se estiver atento as
suas manifestacdes linguisticas e se conhecer raitms envolvidos na aquisicdo e na
aprendizagem da lingua oral e escrita. O aprofuedton desses conceitos torna-se
imprescindivel para o alfabetizador, para que pgmsaeber e entender como ocorre a
reconstrucao da linguagem falada do educando naafescrita da lingua, além de motiva-lo
a proporcionar aos alunos atividades que estimdemaprendizado e que os auxiliem a
superar dificuldades durante este processo.

Nesse aspecto, chama-se a atencéo para a impart@nanguista no contexto escolar,

no sentido de divulgar os conhecimentos produzitis universidades, levando para as
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escolas e para os professores ideias que possapiecoemtar suas estratégias pedagogicas
na busca pela aprendizagem de todos.

Ressalta-se que outra implicacdo importante destel@ é a de promover, no contexto
escolar e na academia, um debate sobre o ensirtomextos de diferenca, em especial na
problematizacdo do termdesvio fonoldgicoe em suas implicacdes dentro das escolas. A
mudanc¢a na maneira como as criangas com DF s&s vist ambiente escolar, a partir do
conhecimento dos conceitos que envolvem esse termaonovimento em busca de caminhos

para ajuda-las a superar as barreiras sao o gegeat#o desse estudo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os dados apresentados e discutidos no presenéhtainostraram a recorréncia dos
desvios fonoldgicos no ambiente escolar. Foi pesgderceber que muitos professores e
também a escola, de modo geral, ndo sabem o geledam essas criangcas que apresentam
uma fala diferente e, dessa forma, atribuem asullifades enfrentadas por elas na
aprendizagem da escrita como decorrentes de saoblémas” na fala. Dessa forma,
conferem uma marca a esses alunos, considerandozapazes de avancar em seus
conhecimentos sobre o cdodigo escrito enquanto ngerarem suas falas desviantes. Para
isso, segundo a escola, faz-se necessaria a ingdiwede uma terapia de fala, com
intermediacao fonoaudioldgica. Entretanto, trataselale escolas publicas e de familias com
baixa renda, dificilmente tem-se acesso a esseseecu

O que o presente estudo procurou mostrar, ao cantédque muitas vezes o proprio
professor pode auxiliar seus alunos, através dedaties que estimulam a consciéncia
fonologica e que trabalnem com os fonemas e essitsilabicas que apresentam
dificuldades para a crianca. O avango em leituescgita pode acontecer, como se mostrou
nesse estudo, indiferentemente da superacao dosspos fonoldgicos.

E preciso, para tanto, considerar trés aspectoa:raodanca no olhar frente ao DF e
sua implicacdo no desenvolvimento da crianca; acate do educador as manifestacdes
linguisticas de seus alunos; e uma diversificacdopratica pedagdgica, em busca de
alternativas para a aprendizagem de todos.

Considera-se que esses trés aspectos estdo dmetatigados a formacdo do
professor. O professor precisa conhecer o sistaalico e consonantal do PB, o sistema
ortografico e também compreender como se da aspameéncia entre sons e fonemas.
Acredita-se que o conhecimento de conceitos sarétita e fonologia é crucial para que o
educador possa entender a manifestacdo lingutiiceus alunos, muitas vezes distante do
esperado pela comunidade escolar.

Nesse sentido, os erros dos alunos podem ser ecada$ como hipoteses acerca do
conhecimento que jA dominam sobre a lingua, e pad@misados para o planejamento das
praticas pedagogicas. Assim entendidos, as difasena linguagem, falada ou escrita, irdo
fornecer pistas para o docente intervir de formés reficiente, contribuindo para a o aluno
superar as barreiras encontradas no processo dadg@gem. Concorda-se com Fabris

(2011, p. 34), quando afirma que é preciso “enteadermacao profissional como uma acao
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sisteméatica e constante, mas que, além dela, Spreplanejamento das aulas e, com essa
atualizacdo dos conhecimentos, o estudo das cdsticks de aprendizagens de nossos
alunos”.

Os dados apresentados na Secdo 5.1, através desgistas com as professoras,
demonstram os anseios e duvidas das educadoras golpabalho com as criangas que
apresentam tais caracteristicas de fala. Dessaafamm discussdes realizadas no grupo de
estudos, que ocorreram na escola A, também tromxareona diversas questdes vivenciadas
pelas docentes no cotidiano escolar com relacawiaiscas que apresentam fala e escrita
desviantes. Percebeu-se, nesses encontros e tanaséemtrevistas, que muitas professoras
ndo conheciam o conceito de DF e as relacdes fonigtnoldgicas entre os sons da lingua,
qgue explicariam, por exemplo, por que a criancdeensubstituir o fonemd por I/ e nao/
por kl.

No mesmo sentido, notou-se que muitas informagexglhs para o grupo de estudos,
tais como ordem de aquisicdo dos fonemas e rela&gies fala e escrita, eram novas para as
educadoras. Dessa forma, os encontros mostraramgs@tantes para a divulgacdo de
conceitos relacionados a Linguistica e para umexapagao entre esta area com o campo da
Educacdo, uma vez que as professoras também tiem@gmortunidade de partilhar préaticas
pedagogicas que tém mostrado resultados positvrmbalho com a lingua em sala de aula.

Acredita-se, portanto, que o espaco de discussimoona escola A € essencial para a
divulgacdo dos conhecimentos produzidos pela adagdesendo parte fundamental para o
sucesso da pratica pedagogica dos docentes. Erdendessa forma, que se faz necessaria a
continuidade desse trabalho, promovendo esses teosam outros professores e a outras
escolas.

Salienta-se que a proposta feita por esta pesgésaxime o papel do fonoaudidlogo,
tampouco a importancia da terapia fonoaudiologioh,as mais variadas correntes tedricas. O
que se pretende mostrar, frente a realidade eaftanha educacdo do pais, é que os
professores também sdo responsaveis pelo avancapmdizagem das criancas que
apresentam alteracdes de fala, e que eles poden digo por esses alunos, mesmo nao
possuindo formac¢do em Fonoaudiologia ou Linguis@anseio deste estudo esta justamente
em despertar no professor o interesse pelo conkatinda lingua, em torna-lo mais atento a
fala das criancas e instigado a modificar sua qgadbedagogica em razdo da diversidade

observada na linguagem dos alunos.
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Nesse sentido, retomam-se 0s objetivos do estugi@sentados na Introducao.
Considera-se que o objetivo geral da pesquisajatgificar e acompanhar casos de DF nas
escolas, possibilitou a percepcao de diferentescasp Em primeiro lugar, a ocorréncia das
alteracOes de fala em criancas do Ensino Fundam@ntarpuscomposto na escola B, por
exemplo, contou com oito informantes, mas estesneapenas alguns dos alunos da
instituicdo que apresentavam tais caracteristibagante a presenca da pesquisadora na
escola, constantemente outros nomes eram indigaelas professoras, mostrando que o
namero de criancas com DF ¢ significativo nas sénieiais. Esses dados sdo corroborados
por pesquisas como a de Goulart e Chiari (2008 ,eyidenciaram a prevaléncia de desvios
fonético-fonoldgicos em 24,6% da populacdo estudemtaposta por 1.810 criangas na faixa
etaria de 5 a 12 anos, matriculadas na 12 ségseatdas publicas da cidade de Canoas, RS.

Em segundo lugar, a questdo de in/exclusdo dessagsas no ambiente escolar. Por
um lado, professores deixam de atender os alunosgmw saberem o que fazer com eles,
como relato da professora Maria, apresentado naocSe¢. De outro, colegas que excluem
por acharem a fala das criancas engracada, déer@miaté mesmo por ndo entenderem o que
elas dizem. Como mencionado na Secédo 5.2.2.8pommahte Valter sofria com os deboches
dos colegas e sentia vergonha em se comunicar danma, pois sabia que iriam rir de sua
fala.

Esses fatos mostram o processo de exclusdo assagsais criangas estdo expostas no
contexto escolar, por ndo receberem apoio dos gzofes e por ndo serem socialmente
aceitas pelo grupo. Assim como os informantes dessedo, diversos outros estudantes
sofrem diariamente as consequéncias da diferea¢a, que pode ser evitado através do
conhecimento da comunidade escolar, em especi@sges e direcdo, sobre o conceito de
CF.

Acredita-se que 0 objetivo de estimular a cons@@éfanoldgica das criancas como
forma de auxilio na superacédo dos processos foicokglesviantes observados na fala e na
escrita foi alcancado, uma vez que os dados apeegeEnevidenciaram melhora significativa
no crescimento do nivel de CF dos integrantes dmpaogrde intervencdo. A média de
pontuacdo no CONFIAS subiu de 24,25 no pré-testa pd,25 no pos-teste. Da mesma
forma, observou-se progresso na escrita dessagasiague demonstraram, cada uma em seu
ritmo, evolu¢des com relagdo as hipoteses formal@adao conhecimento alfabético. Esses
resultados v@o ao encontro dos estudos de Yopppp Y2000), Freitas (2004), Segers e

Verhoeven (2005) e Fernandes (2011), como citad®ev#sédo da Literatura.
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Os dados do grupo de intervencdo também demonstratgperacdo de diversos
processos fonoldgicos observados no pré-testenfosriantes André e Roberta superaram
todos os processos fonologicos evidentes no imaipesquisa, e os informantes Jéferson,
Daniela, Mariana e Valter mantiveram apenas a @&uadg encontro consonantal, porém em
Valter e Mariana este se mostrou em fase de a§uisic

Apenas Bianca e Natalia mantiveram o0s processaddgicos observados na pré-
testagem, porém, salienta-se que Bianca estevenpeesm apenas 50% dos encontros. Com
relacdo a Natdlia, infere-se que questbes cogsitigou psicologicas interfiram no
desenvolvimento da menina, pois de maneira geraffcamante mostrou dificuldade na
realizacdo de todas as tarefas de CF, ndo commmands regras das atividades, além de
muitas vezes comunicar-se apenas por gestos. &tretressalta-se que, mesmo com
desempenho abaixo do esperado, o nivel de congci@énologica da crianca subiu 17 pontos
no teste CONFIAS, e sua escrita evoluiu de um mstégro, no qual a informante nao
produzia nada, para uma escrita pré-silabica.

Deve-se considerar que o tempo de intervencaoeapmenas dois meses, com um
total de sete encontros: um com realizacdo de jolgosimas e mais seis com uso do
Fonodado. Acredita-se que a exposi¢do mais prottanga atividades com o Fonodado ir4
gerar resultados mais significativos com relac&u@eracdo dos DF. Torna-se pertinente,
nesse sentido, a continuidade dos encontros deentgio por um periodo mais prolongado
ou com maior frequéncia, acontecendo duas vezesmana, por exemplo.

Se comparados aos dados do grupo de acompanhampamtémto, percebe-se que este
grupo, que nao recebeu intervencdo, pouco avargourelacdo a superacdo dos processos
fonoldgicos observados no pré-teste. Dos quatmrrimdntes investigados, apenas Everaldo
apresentou superacéao de dois processos fonolagisesvados em sua fala, estando um deles
ja em vias de superagcao no pré-teste.

Com isso, ressalta-se a importancia da realizagdtatfas em CF e também de
atividades que estimulem as criangas a manipul@ons e a refletir sobre a fala e sobre a
escrita. Nesse sentido, o jogo Fonodado, criada @sse estudo, mostrou-se um instrumento
eficaz, de facil confeccédo e adaptacdo, além dmségado a participacdo e o interesse das
criangas para a realizagéo das tarefas. Acredifaestanto, que o jogo possa ser utilizado por
educadores e profissionais da area de Linguistleaneaudiologia, auxiliando na superacdo

dos DF, na estimulacédo da CF e também no progdasscriancas em leitura e escrita.
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Entende-se, como aponta Carlisle (1988), que calttabcom CF por parte dos
docentes deva ser intencional e explicitador. Aancas aprendem e progridem em CF
atraveés de atividades especificas, que devem aerejptlas pelos professores. Como indica
Fernandes (2011), a estimulacdo da CF envolve stioy reflexdo e interacdo entre as
criangas e o educador.

Entende-se que este estudo contribuiu com os estlalérea, promovendo reflexdes
sobre o0 uso do ternaesvio fonologiceobre as implicacdes desse termo no contexto escola
ressaltando a importancia de uma aproximacéo astéeeas da Educacéo e Linguistica.

Acredita-se, entretanto, que o estudo ndo acabaamwonclusdo desta tese, pois
entende-se que muito ainda precisa ser feito pareolgetivos aqui propostos sejam
alcancados. Pretende-se, portanto, retornar alasgmarticipantes da pesquisa, continuando o
trabalho de formacdo continuada com os docentdsnugndo-os a ampliarem seus
conhecimentos sobre a linguagem. Também se preianidar a modificacdo e o uso do
Fonodado entre os professores, para que utilizentatextos diversos aos apresentados
nesse estudo, levando em consideracao as carchsrie suas turmas.

Da mesma forma, aspira-se a ampliacdo do atendinreatizado com o grupo de
intervencdo a outros estudantes, previamente ithoscpelos professores, que, por motivos
inerentes a vontade da pesquisadora, ndo puderampiarte do estudo durante esse periodo.

Compreende-se que o Fonodado também possa semaddgilicom criangcas que
apresentam dificuldades de fala relacionadas ao®utliagnosticos, como deficiéncia
intelectual, por exemplo, pois se acredita qued@iacriancas sdo capazes de aprender e de
progredir se forem estimuladas para tanto.

Nesse contexto, espera-se que 0s resultados obtdsa pesquisa possam contribuir
para a pratica pedagogica, incitando a busca melbecimento de novas formas de ensino

gue melhorem a qualidade da educacé&o no pais,@speate em contextos de diferenca.
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ANEXO 1 — Modelo de dado utilizado para confeccégodjo Fonodado
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