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RESUMO

Esta dissertacdo investiga histérias de vida e perspectivas de futuro de alunos
adultos a partir do retorno a escolarizacdo. A pesquisa foi desenvolvida em uma
escola da rede municipal da cidade de Esteio, RS. A turma pesquisada pertencia ao
Projeto Agéo Integrada Adultos, na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos. A
metodologia utilizada no processo foi: mapeamento de dados referentes a turma;
analise documental (Plano Politico Pedagdgico da escola e regimento do Programa
Acdo Integrada Adultos); pesquisa de abordagem qualitativa, com base em
observacfes empiricas do grupo de alunos (sala de aula, socializa¢gfes trimestrais e
formatura); entrevistas semiestruturadas com uma amostra dos alunos e com a
professora titular da turma; e analise de dados por categorias. Entre os tedricos que
subsidiaram a analise destacam-se referenciais de Paulo Freire, Alvaro Vieira Pinto
e Miguel Arroyo. Os objetivos da pesquisa foram: contextualizar as realidades e as
histérias de vida dos sujeitos pesquisados; analisar em que medida os educandos
planejam o futuro a partir de seu reingresso na escola; observar e analisar a
importancia que a escola tem para os educandos; e estabelecer relacdes entre o
conhecimento adquirido dentro e fora da escola por parte dos educandos. Este
trabalho investigativo possibilitou reflexbes a respeito desta modalidade de ensino e
0 quanto ela interfere na vida dos educandos e dos profissionais que dela fazem
parte. Por meio da pesquisa, conheceu-se um publico diversificado, cada qual com
suas vivéncias, suas histérias, suas expectativas escolares, suas dificuldades e seus
projetos para o futuro. Reforgou-se o entendimento de que a Educagao necessita ser
fundamentada na valorizacdo dos saberes que cada estudante possui, a fim de que

acontecam aprendizagens significativas, de forma individual e coletiva.

Palavras-chave: Educacgéo de Jovens e Adultos. Historias de vida. Perspectivas de

futuro. Programa Acao Integrada Adultos.



ABSTRACT

In the dissertation we investigate the life story and the prospects of future from adult
students who return to schooling. The survey has been developed in a school
situated in the city Esteio, Rio Grande do Sul. The searched group belonged to a
program called Integrated Action Adults, in the modality Education of Youth and
Adults. The methodology used in the process was: mapping out of the class data;
documental analysis (school's Political Pedagogical Plan and regiment of the
Integrated Action Adults Programme); research of qualitative approach based on
empirical observations of the group of students (classroom, quarterly socializations
and graduation ceremony); semi-structured interviews with a sample of students and
with the class teacher and analysis of data by categories as well. Among theorists
that subsidized the analysis are included references of Paulo Freire, Alvaro Vieira
Pinto and Miguel Arroyo. The objectives of this research were: to contextualize the
reality and the life story of the surveyed subjects; to analyze the extent to which
learners plan their future after their reentry into school; to observe and to analyze the
importance that school has for learners; to establish relationships between the
acquired knowledge within and outside the school by the students. This investigative
work has allowed the reflection on this mode of teaching and how much it interferes
in the students life and in the life of professionals that are part. While carrying out the
research a diverse public has been met, each one with his experiences, his stories,
his expectations, his difficulties and his projects for the future. It has been reinforced
the understanding that Education needs to be based on the valuing of what every

student knows, so that significant learning can happen, individually and collectively.

Key words : Education of Youth and Adults. Life stories. Prospects of future.
Integrated Action Adults Programme.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa que desenvolvi objetivou refletir sobre as historias de vida e
expectativas de futuro apresentadas por educandos frequentadores de uma turma
do Programa Acao Integrada Adultos que ocorre no Centro Municipal de Educacéo
Bésica Maria Lygia Andrade Haack, situado na cidade de Esteio, RS. Para
ingressarem na turma, estes educandos devem ter idade minima de 23 anos, além
de terem cursado até o 62 ano do Ensino Fundamental, sendo que quem néo cursou
deve realizar uma prova de nivelamento. Apds participarem regularmente do
Programa, durante um ano letivo, recebem diploma de conclusdo do Ensino
Fundamental.

Ao esclarecer um pouco a trajetoria da investigacao, cabe pontuar que, antes
mesmo de ingressar no Mestrado Académico em Educagéo, ao construir minha
proposta de pesquisa a fim de participar do processo seletivo ja escolhi a escola
onde pretendia desenvolvé-la, pois tenho uma ligacdo anterior com o Centro
Municipal de Educacédo Basica - CMEB Maria Lygia Andrade Haack. Este espaco
educativo ja me recebeu em distintos momentos de forma muito acolhedora, e a
equipe de professores e diregdo demonstrou respeito, carinho e comprometimento
nas interacdes estabelecidas comigo.

Em 2008 tive o primeiro contato com a referida escola. Na ocasido, iniciava
um importante desafio profissional, pois recentemente havia sido convidada para
trabalhar na SMEE — Secretaria Municipal de Educacédo e Esporte de Esteio, na
funcé@o de Assessora de Inclusdo. Como assessora de cinco escolas, dentre elas o
CMEB Maria Lygia Andrade Haack, tinha inumeras atribuicbes relacionadas
diretamente ao acompanhamento de alunos com necessidades educativas
especiais, observando-os em sala de aula, conversando com os professores e as
equipes diretivas e contribuindo na construcdo de Adaptagdes Curriculares
Individualizadas — ACIs, dentre outras atividades referentes a acessibilidade,
documentacéo etc.

Nesse periodo, minhas visitas a escola aconteciam nos trés turnos de
funcionamento e, embora gostasse de atuar em cada um deles, identifiquei-me mais
com o turno da noite, com o publico da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, visto
gue nunca tivera contato com esta modalidade de ensino. Lembro especialmente

gue me recebiam com muito profissionalismo e organizagao, e eu podia observar no
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funcionamento interno o comprometimento dos envolvidos, que demonstravam
responsabilidade coletiva. A postura que ali comprovei favorecia um trabalho efetivo
referente & Educacéo Inclusiva, pois os profissionais aprendiam conjuntamente e
qualificavam seu olhar diante da diversidade.

Essa situagcdo me remete a uma observacdo feita por Fernando Savater
(2012, p. 35):

[...] Ninguém ¢é sujeito na soliddo e no isolamento; sempre se é
sujeito entre outros sujeitos: o sentido da vida humana ndo é um
mondlogo, mas provém do intercdmbio de sentidos, da polifonia
coral. Antes de mais nada, a educacéao € a revelacdo dos outros, da
condicdo humana como um concerto de cumplicidades inevitaveis.

A percepcéo dessa cumplicidade motivou-me a procurar novamente o CMEB
Maria Lygia Andrade Haack no ano de 2011, desta vez com o objetivo de realizar
meu Estagio em EJA, pois cursava Pedagogia e, a época, este Estagio fazia parte
do curriculo. Fui novamente muito bem recebida pela supervisora da escola e minha
proposta de Estagio foi aceita. Nesse periodo retomei 0 contato por alguns meses
com a instituicdo, desde a observacao até a realizacdo do Estagio em uma turma
chamada de Totalidade Inicial, que trabalhava basicamente com alfabetizacéo. Foi
uma época muito enriguecedora em minha pratica docente, pois me identifiquei com
0 grupo, com os didlogos e também com os vinculos e as aprendizagens que
construiamos. Posso afirmar que aprendi e me surpreendi muito com a turma. Apos
cada aula, restavam-me muitas reflexdes diante das vivéncias compartilhadas com
eles, que me faziam repensar minha pratica docente e as intervencgdes realizadas,
objetivando encontros cada vez mais significativos.

Essa experiéncia remetia-me constantemente as seguintes ponderacdes de
Paulo Freire (1996, p. 78):

[...] Se trabalho com criangas, devo estar atento a dificil passagem ou
caminhada da heteronomia para a autonomia, atento a
responsabilidade de minha presenca, que tanto pode ser auxiliadora
como pode virar perturbadora da busca inquieta dos educandos; se
trabalho com jovens ou adultos, ndo menos atento devo estar com
relacdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou néo
a ruptura necessaria com algo defeituosamente assentado e a
espera de superacao [...].
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Minha aproximagdo seguinte com a escola iniciou-se em 2013, quando me
preparava para o processo seletivo e refletia sobre a pesquisa a desenvolver, na
intencdo de ingressar no Mestrado Académico em Educacdo. Uma vez aprovada,
resolvi procurar novamente a escola e justificar o desejo de ali realizar a pesquisa.
Aquele lugar j& havia marcado minha trajetoria, como assessora de Inclusdo e como
estagiaria de Pedagogia. Fui novamente recebida com muito carinho e atencéo para
mais um desafio, agora na condicdo de pesquisadora. Enchi-me de esperanca para
enfrentar os desafios e para as aprendizagens que almejei viver no novo contexto.
Observa Mario Sergio Cortella (2006, p. 89), “[...] esperancar é se levantar,
esperancar € ir atras, esperancar € construir, esperancar € nao desistir! Esperancar
é levar adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo [...]".

Ao ingressar no Mestrado, passei a aprofundar minhas reflexdes sobre a
importancia da pesquisa em Educacao e delimitei um tema a pesquisar, elaborando
perguntas que permitissem refletir sobre a motivacao que levou os diferentes alunos
da turma Programa Acdo Integrada Adultos a retomarem os estudos. Tambéem
pretendia, a partir das interacdes com eles, analisar suas perspectivas em relacao
ao futuro, uma vez que se colocaram novamente na condi¢éo de alunos, observando
possiveis relagdes dessa op¢do com sua vida pessoal e profissional.

Procurei engajar-me a uma epistemologia interpretativa, ou seja, uma Visao
de pesquisa na qual o conhecimento € considerado como construido pela
capacidade de o investigador produzir significado para os fenbmenos. Neste caso, 0
investigador ndo é um instrumento capaz de “aferir’, mas € produtor da realidade,
pois, na interacdo com o0s sujeitos investigados, ele produz o fendbmeno ao produzir
o significado dele. (SOARES, 2006, p. 403).

Este foi meu entendimento sobre a pesquisa que desenvolvi, ou seja, procurei
valorizar a participacédo dos sujeitos pesquisados promovendo sua autoria, a fim de
construir saberes, concepgdes, visbes diante da escolarizagdo e do futuro, ao invés
de simplesmente apresentar minhas constatacdes. Nesse processo, a escuta foi
essencial para que cada sujeito pronunciasse sua palavra com espontaneidade e
pudesse compartilhar as vivéncias que constituiram sua histéria e refletiram suas
escolhas, as renuncias, as posturas, 0s objetivos que trazem consigo na atualidade

e suas expectativas de futuro.
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Pensando na escuta atenta das falas carregadas de significado dos
educandos, meu problema de pesquisa buscou refletir sobre a seguinte indagacéao:
Quais sdo as relacdes entre o retorno a escola e as perspectivas de futuro dos
estudantes de uma turma do Programa Acéo Integrada Adultos?

A partir desta problematizacéo, pretendi:

- refletir sobre as expectativas de futuro dos estudantes que ingressaram no

Programa Acéo Integrada Adultos;

- contextualizar as realidades e as historias de vida dos sujeitos da pesquisa;

- analisar em que medida os educandos planejam o futuro a partir de seu

reingresso na escola;

- observar e analisar a importancia que a escola tem para eles;

- identificar perspectivas e dificuldades dos educandos a partir do momento

em que decidiram frequentar o Programa;

- estabelecer relagdes entre o conhecimento adquirido dentro e fora da escola

por parte dos educandos.

Penso que esta investigacao pode ser justificada por inserir-se em um amplo
esforco para conhecer mais aprofundadamente os individuos que, depois de adultos,
retornam ao meio escolar. A partir de suas historias de vida, pretendi refletir sobre
suas aprendizagens, suas concepc¢des a respeito do presente e de que forma vao se
constituindo diante das novas experiéncias e dos conhecimentos adquiridos na

construcéo de seu futuro. Assim reflete Marie-Christine Josso (2006, p.27):

Os relatos de historias de vida permitem confirmar uma constatacéo
importante para legitimar a importancia das praticas de explicitacao e
de desenvolvimento de projetos de formacdo: o carater
extremamente heterogéneo das motivagdes, necessidades e desejos
gue dinamizam o investimento de estudantes adultos e profissionais
em formacao continua.

Tendo em mente essa constatacdo, senti-me provocada a refletir sobre a
heterogeneidade apresentada a partir dos relatos referentes as histérias de vida,
pois cada sujeito expressa suas vivéncias repletas de sentimentos, de motivacoes,
de necessidades e de desejos singulares no que diz respeito a suas escolhas
pessoais e profissionais e, no caso da pesquisa desenvolvida, especialmente as

escolhas que considera pertinentes para aprimorar sua escolarizagéo.
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No decorrer do ano letivo de 2014 visitei sistematicamente a escola na qual
desenvolvi a pesquisa. Ao iniciar, realizei a coleta de dados objetivos referentes aos
alunos matriculados, e, apds, conversei com a supervisora escolar, a diretora e a
professora titular da turma a fim de aproximar-me da realidade em que aos poucos
me inseria, além de compreender como se articulava seu préprio processo
educacional. Neste exercicio de idas até a escola e contatos com diferentes
profissionais senti-me aos poucos inserida no contexto. Além disso, refleti sobre a
complexidade que permeia a Educacao, pois ela depende de um engajamento entre
pessoas (sejam docentes, discentes, gestores ou funcionarios) dispostas a propor e
construir aprendizagens, conhecimentos que interferem no viver em sociedade.

Nesse sentido, José Eustaquio Romao (2011, p. 79) observa: “A educacao
nao tem significado nem finalidades em si mesma. O processo educacional busca
seu conteudo e suas finalidades no projeto de sociedade que se quer conservar ou

gue se quer construir”.

Foto': Acervo pessoal. Conversa com a supervisora da escola, Rejane Sittoni Schutz?.
Data: 30 de outubro de 2014.

1 As fotos apresentadas nesta dissertacdo serdo utilizadas em carater ilustrativo. Portanto, ndo se
realizar4d a discussdo tedrico-metodoldgica inerente a sua utilizagdo como documento, pois 0
procedimento fugiria ao alcance deste trabalho.

2 Optou-se por manter os nomes das profissionais que forneceram informacdes referentes a escola e
ao Programa. Séo elas: supervisora escolar Rejane Sittoni Schutz, professora titular da turma Ligia
Karling da Rosa e coordenadora municipal do Programa Adriana Chilante.



15

O passo seguinte de minha pesquisa foi conhecer a turma de alunos, me
apresentar a eles, relatar minhas intencdes e expectativas e, entdo, firmar um
compromisso ético, dialogico e de partilha de saberes com eles. Para efetivar a
interacd0 que propus a turma, passei a realizar observacdes sistematicas com o
objetivo de conhecé-los de forma individual, assim como suas relagbes em grupo.

Nas observacdes realizadas percebi o vinculo que os alunos estabeleciam
com a professora e as interacdes entre os colegas no cotidiano das aulas. De forma
geral, os estudantes demonstravam proximidade com a professora, dirigiam-se a ela
para esclarecer davidas e mostrar suas producdes. As interagdes entre 0s alunos e
as alunas aconteciam de modo aleatdrio, ou seja, quando algum deles externava a
respeito de suas vivéncias e 0s demais opinavam ou comentavam a respeito. Por
outro lado, ndo presenciei aula alguma em que estivessem trabalhando em duplas,
trios ou grupos. A disposicao das classes manteve-se no formato tradicional,
enfileiradas, e os alunos realizavam suas atividades individualmente.

Feita a rapida apresentacdo do contexto empirico, retorno as questdes
metodoldgicas que nortearam esse estudo. A pesquisa foi desenvolvida a partir dos
seguintes procedimentos: coleta de dados objetivos referentes a turma pesquisada,
realizacdo de observacdes na turma e, posteriormente, entrevistas individuais com
uma amostra dos estudantes a fim de conhecé-los e aproximar-me deles por meio da
interacdo, buscando analisar o contexto no qual estavam inseridos. Além disso,
compareci as apresentacoes referentes aos eixos tematicos do 22 e 3¢ trimestres, nos
quais as escolas que possuiam Programa Acédo Integrada Adolescentes e Adultos
socializaram as aprendizagens entre si, ao término de cada trimestre.

Ao longo da investigacao, procurei realizar uma analise qualitativa. Esse tipo

de abordagem permite, segundo Anne Laperriere (2008, p. 429):

[...] garantir a exatiddo e a pertinéncia da ligacao entre interpretacdes
e observagfes empiricas, restituindo ao sentido seu lugar central na
analise dos fenbmenos humanos, pela consideracdo do papel da
subjetividade na acdo humana, e a complexidade das influéncias que
ela sofre no contexto.

Com esta postura analisei as observacfes empiricas e as interpretacdes da
realidade estudada. Procurei estar consciente, como pesquisadora, de ter analisado
trajetérias de pessoas com suas subjetividades e complexidades em suas

individualidades e também nas interagbes no grupo do qual participavam. As
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observagdes forneceram inimeros aspectos importantes que, contidos nas falas, nas
posturas, nas reagdes e nos comportamentos dos sujeitos da pesquisa, aportaram
elementos significativos, ajudando a refletir sobre uma determinada realidade.

A pesquisa qualitativa objetiva acdes de observar, descrever, registrar e
analisar a fim de produzir interpretacdes sobre o contexto estudado.

Valdete Boni e Silvia Jurema Quaresma (2005, p.71) ressaltam:

A observacdo também é considerada uma coleta de dados para
conseguir informacdes sob determinados aspectos da realidade. Ela
ajuda o pesquisador a identificar e obter provas a respeito de
objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que
orientam o pesquisador a ter um contato mais direto com a realidade.

Acredito que a observacdo seja mais efetiva considerando o aspecto
interacdo, pois assim o investigador pode criar vinculos de confianca, de respeito e
de credibilidade em relacdo aos sujeitos investigados. Tais posturas, em meu
entendimento, tornam a andlise mais aprofundada.

Com relagdo as entrevistas, optei por utilizar as semiestruturadas, ou seja,

aguelas que tém como caracteristica a utilizacéao de:

[...] um roteiro com perguntas abertas e € indicada para estudar um
fenbmeno com uma populacdo especifica: grupo de professores;
grupo de alunos; grupo de enfermeiras etc. Deve existir flexibilidade
na sequéncia da apresentacdo das perguntas ao entrevistado e o
entrevistador pode realizar perguntas complementares para entender
melhor o fendmeno em pauta. (MANZINI, 2012, p. 156).

No entanto, incentivei os entrevistados e demonstrei-lhes atencédo e
valorizagdo ao escutar atentamente suas contribuigdes e reflexbes. Procurei intervir
pouco para ndo interromper seu pensamento, promovendo um ambiente tranquilo
para que verbalizassem suas vivéncias com calma, refletindo diante das questbes
apresentadas. Mas, ainda assim, tenho ciéncia de que o pesquisador influencia e é
influenciado pelo fenbmeno pesquisado, pois se envolve com pessoas que carregam
sua subjetividade e suas vivéncias.

A entrevista exige do pesquisador a clareza de que cada sujeito pesquisado é
um ser Gnico, assim como sua histéria. E fundamental a atencéo a cada informagéo
apresentada, pois constituem um importante manancial para conhecimento do

contexto singular.
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Ao longo da dissertacdo busquei situar o leitor sobre o lugar de onde o
entrevistado falava e, na medida do possivel, quais relagbes ele estabelecia
socialmente, procurando informar a posi¢cao do pesquisado para o leitor, a partir dos
dialogos realizados, para o caso desse trabalho, como ele percebe o futuro diante do
seu retorno a escolarizagao.

Nas palavras de Rosa Hessel Silveira (2002, p. 128):

[...] as légicas culturais embutidas nas perguntas dos entrevistadores
e nas respostas dos entrevistados nada tém de transcendente, de
revelacdo intima, de estabelecimento da “verdade”. elas s&o
embebidas nos discursos de seu tempo, da situacdo vivida, das
verdades instituidas para os grupos sociais dos membros dos
grupos.

Além disso, é importante a flexibilizacdo ao realizar as perguntas e, ainda, a
complementacdo delas pelo pesquisador, se necessario, para que o dialogo seja
melhor entendido e explorado, facilitando a interpretacao e a riqueza das respostas.

Portanto, utilizar a entrevista semiestruturada foi a op¢cao que me possibilitou
um dialogo mais flexivel, em que pude flexibilizar a sequéncia dos questionamentos
gue planejei e realizar um dialogo mais aprofundado e significativo, contando com o
acrescimo de questdes complementares quando houve esta necessidade, e também
para permitir maior espontaneidade por parte dos entrevistados.

Do mesmo modo, a pesquisa que utiliza esta forma de dialogo com o0s
pesquisados constitui um processo em que o contexto é visto como flexivel,
modificando-se conforme o enfoque que lhe é atribuido, ora mais amplo, ora mais
focalizado em especificidades, como aponta Carlos Rodrigues Brandéao (2014, p. 49-
50):

[...] Entendemos que o contexto da pesquisa ndo é uma instancia fixa
e inerte a espera da acdo dos pesquisadores, mas é configurado no
processo de pesquisa. A dindmica investigativa vai identificando
NOVOS campos € novos nexos, que fazem com que o contexto se
modifique constantemente, ora se ampliando, ora exigindo um olhar
focado em detalhes.

Para refletir sobre a metodologia utilizada, gostaria de lembrar que fazer
pesquisa se caracteriza como uma caminhada processual que promove ricas
aprendizagens nas quais, aos poucos, se constroi a compreensao de conhecimento

por meio do trabalho.
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Importante também é a valorizacdo das pessoas pesquisadas, que apontaram
conhecimentos e posturas diante da vida e a partir das interagoes que estabelecem
no viver em sociedade.

Neste sentido, Borda (2014, p. 115) ressalta:

Ensinar e fazer pesquisa tem intencionalidades e metodologias
distintas, mas ambas as atividades se inserem no mesmo grande
objetivo de recriacdo e producdo do conhecimento. Ensinamos e
aprendemos, tanto na pratica educativa quanto na prética de
pesquisa, uma forma de lidar com o conhecimento. Mais do que isso,
formamos uma compreensdo de conhecimento a partir do modo
como realizamos nosso trabalho.

Na medida em que entendemos que nosso campo de pesquisa nao €
constituido por meros informantes, mas por pessoas que tém suas
maneiras de conhecer e produzir saberes que as auxiliam no
cotidiano, constréi-se outro entendimento das estratégias e da
metodologia da investigagao.

Remeto a comparacao feita por Borda (2014) porque também percebo a
pesquisa como um exercicio de ensinar/aprender; estas acdes sdo fundamentais e
indissociaveis quando ha o desejo de pesquisar sobre pessoas e seus contextos.
Diante da abordagem metodoldgica escolhida, reforcei a importancia de ouvir as
histérias de vida dos pesquisados e toda a diversidade de elementos perceptiveis
neste contexto.

Procurei desenvolver minha capacidade de observacdo e de atencao para as
sutilezas, as certezas e incertezas que surgiram no decorrer do processo, pois,

como observa Josso (2006, p. 34-35):

Todos os relatos de histérias de vida, sem excec¢do, apresentam-se
COMO uma sucessao ou uma co-habitacdo de buscas que valorizam
aspectos particulares da existéncia: a felicidade, os conhecimentos
sobre 0 mundo, o conhecimento de si e dos outros, a pesquisa de
vinculos férteis, o sentido da vida, e, finalmente, o desenvolvimento
de uma melhor acuidade de nossa capacidade de observagéo ou,
dito de outro modo, de nossa atencéo consciente.

Esta valorizacdo de aspectos particulares da existéncia aponta para as
reflexdes de Paulo Freire, que tém como base o dialogo e a interacdo de pessoas,
possibilitando a reflexdo com o objetivo de formar cidaddos autbnomos, criticos e
autores de sua propria historia, provocando a refletir sobre o que sdo e o que

significam as acdes de ensinar, aprender, sonhar e esperancar na perspectiva de
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um mundo melhor, mais justo e significativo, por meio da histéria de cada sujeito e
sua respectiva interagdo e construcao.?

Durante a pesquisa observei, dialoguei e analisei as perspectivas de
educandos adultos em relagcédo ao futuro, destacando o momento em que decidiram
retomar os estudos, acreditando que muitos aspectos de suas vivéncias se
assemelhavam e se diferenciavam por meio das relagdes construidas entre eles em
seu convivio diario em sala de aula. Esta diversidade de historias e perspectivas
enrigueceu os dialogos e deixou claro que cada sujeito tem uma histéria Gnica, que
deve ser respeitada e valorizada. Nestas relagbes, todos aprenderam e fortaleceram
suas proprias concepg¢des na medida em que o respeito, a escuta e a compreensao

estiveram presentes.

Foto: Acervo pessoal. Primeiros contatos com a turma do Programa.
Data: 27 de agosto de 2014.

Por meio dos relatos de suas experiéncias, de vivéncias escolares anteriores
e sobre como se sentiam ao retornar aos estudos, os educandos participantes da
pesquisa permitiram-me pensar mais aprofundadamente sobre a escolarizacado de
adultos. Analisar seus projetos para o futuro e como eles relacionam estas

Y

expectativas com seu retorno a escolarizacdo, bem como com suas distintas

7

realidades e o que nelas interfere em suas perspectivas de futuro, € o grande

desafio da analise proposta nessa pesquisa.

8 Dentre as obras de Paulo Freire que abordam as questfes da autonomia foram consultadas:
Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996); Pedagogia da
Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido (2011) e Educacdo como Prética da
Liberdade (2011).
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A partir disso, pode-se pensar que, diante da vida e da educacdo, muito do
que se deseja e projeta tem ligacdo direta com as vivéncias escolares e as
interacbes que acontecem neste cotidiano com o educador / a educadora e também
com os colegas, e que os desejos para o futuro vao se construindo no presente, na
caminhada diéria, com desafios, dificuldades e conquistas.

Nessa linha de raciocinio, reporto-me a observacgdo de Alvaro Vieira Pinto
(1982, p. 21):

[...] A educacado é histérica ndo porque se executa no tempo, mas
porque é um processo de formacdo do homem para o novo da
cultura, do trabalho, de sua autoconsciéncia. A educag¢do como
acontecimento humano é histérica ndo somente porque cada homem
€ educado em um determinado momento do tempo histérico geral —
aquele em que lhe cabe viver (historicidade extrinseca) — mas
porque o processo de sua educacdo, compreendido como o
desenvolvimento de sua existéncia, € sua propria historia pessoal
(historicidade intrinseca).

Esta proposicéo evidencia o sentido da educagdo como um processo coletivo
de constituicdo ao mesmo tempo individual que perpassa todos os aspectos da vida
e, portanto, pode acontecer nos espacgos escolares ou em qualquer outro lugar.

Acredito que a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos se trata de um
espaco extremamente rico para a formacao e a transformagéo dos sujeitos que ali
estdo a fim de, por diferentes motivos, retomarem os estudos. O Programa Acéo
Integrada Adultos segue esta caracteristica, com a diferenca de ser frequentado por
educandos com idade a partir de 23 anos que tiverem completado a 52 série ou 0 6°
ano do Ensino Fundamental.

Essas reflexdes permitem afirmar que a pesquisa com educandos do
Programa Acao Integrada Adultos foi muito desafiadora; precisei criar vinculos com
cada um a fim de construir com eles uma relacdo de proximidade e respeito mutuo.
Por meio de minhas intervencdes, eles tiveram a oportunidade de pronunciar sua
palavra, relatar sua singularidade como individuos e também como sujeitos
coletivos, integrantes desta turma. Coube a mim, como pesquisadora, levando em
consideracdo todos os cuidados j& mencionados, interpretar os relatos de cada
educando.



21

Destaco ainda que meu projeto de pesquisa foi encaminhado ao CEP -
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos e aprovado
em 14 de outubro de 2014,% por estar adequado ética e metodologicamente,
conforme os preceitos da Resolucao 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Apresento a seguir as discussfes realizadas nos préximos capitulos.
Inicialmente, no capitulo intitulado Educagdo de Jovens e Adultos: uma breve
contextualizacdo, defino o campo empirico e apresento as primeiras impressdes da
pesquisa, a partir de minha insercdo no grupo, e ainda discuto as peculiaridades
dessa modalidade no quadro mais geral do que tem se configurado como EJA no
pais. Em seguida, apresento um mapeamento do campo de pesquisa e alguns
trabalhos que dialogam com minha investigacdo. A seguir, em nova insercdo neste
contexto, conversa inicial com a professora titular da turma e também com a
coordenadora do Programa. Apds, apresento aspectos relacionados as observacoes
realizadas e minha participacdo em uma reunido de professores e professoras das
diferentes escolas da rede municipal de Esteio que possuem o Programa.

No capitulo seguinte, intitulado Refletindo a vida pessoal, escolar e
construindo o futuro, apresento 0s aspectos gerais da pesquisa empirica, tanto as
consideracdes em relagdo a observacdo da turma de estudantes quanto a selecdo
de entrevistados. Em seguida, trato do acordo com cada um deles, esclarecendo a
respeito da realizacdo das entrevistas. Depois disso, apresento as questdes que
foram dialogadas. Em seguida, aprofundo a analise das historias de vida, atraves
das diferentes questdes trabalhadas, por meio de categorias de analise.

As categorias de analise trabalhadas foram: evasdo escolar, ser adulto
(adultez), campo de possibilidades, expectativa, autonomia, cultura escolar,
projeto(s). Os principais autores que embasaram essas analises foram: Miguel
Arroyo (2007), Gilberto Velho (1994), Paulo Freire (1996, 2005, 20112, 2011b,
2011c, 201) e Moacir Gadotti (1995).

Também reflito sobre o processo vivenciado ao longo do ano letivo junto a
turma estudada e estabeleco consideragcdes entre o que foi dito pelos entrevistados,

0 que foi observado e as colabora¢des dos referenciais tedricos discutidos.

4 Em anexo encontram-se a Resolucdo do CEP e os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido
para direcdo, professora e alunos. Também anexada esta a Carta de Anuéncia, autorizando a
pesquisa pela diretora da escola.



22

A seguir, apresento o contato realizado com os alunos apés o ano letivo, por
telefone e também pessoalmente. O maior objetivo foi verificar em que medida a
conclusdo do Ensino Fundamental possibilitou acesso e permanéncia no Ensino
Médio.

Para a compreensdo dos aspectos relacionados a realidade contemporanea
da EJA, faz-se necessario realizar uma breve contextualizac@o historica na qual se
buscara apresentar as principais modificacdes nas concepc¢des desta modalidade de
ensino que, inicialmente, voltava-se para a alfabetizacdo, posteriormente foi
concebida como ensino supletivo e, contemporaneamente, vem sendo pensada
como educacao para a vida toda. Estas concepcdes acerca da EJA serao tratadas

no préoximo capitulo.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

2.1 Histoéria da EJA no Brasil

Para contextualizar brevemente a histdria da EJA e dos estudos sobre essa
modalidade de ensino no Brasil, especialmente nas ultimas décadas, valho-me do
artigo intitulado A educacao de adultos e jovens e adultos: um olhar sobre o passado
e 0 presente, de autoria de Osmar Favero e Marinaide Freitas, de 2011.

Segundo esses autores, o primeiro trabalho relacionado a educacdo de
adultos no Brasil foi de Paschoal Lemme, no ano de 1938, apresentado como tese
de concurso para técnico de Educacdo do Ministério de Educacao e Saude — MES,
onde o autor discutiu as experiéncias envolvendo paises desenvolvidos como
Inglaterra, Franca e Estados Unidos apos a 12 Guerra Mundial (1914-1918). Neste
estudo, o termo Educacdo Popular refere-se a extensado do ensino elementar — na
época escola primaria, de quatro anos, obrigatéria até os 10 anos de idade para as
criancas — aos adolescentes e adultos das camadas populares. Para os adultos, em
geral, a alfabetizagcdo era oferecida em cursos noturnos de curta duracdo, que
buscavam a forma mais elementar de resolver a questao.

A preocupacdo com a educacgdo de adultos remonta ao Periodo Imperial. Em
1856 foi criado no Rio de Janeiro o Liceu de Artes e Oficios, que mantinha cursos
noturnos para operarios, além de cursos de extensao, continuacdo, aperfeicoamento
e oportunidade. No entanto, em ambito estatal, apenas em 1935 foi criado um 6rgao
especifico encarregado dessa modalidade: a Diretoria de Educagdo de Adultos e
Difuséo Cultural, coordenada por Anisio Teixeira.

No que diz respeito as questbes metodoldgicas conceituais, Lourenco Filho
escreveu, com base na proposta de Moehlman, uma definicao referente & EJA que
consistiria, de modo sistematico ou assistematico, de uma educacgdo destinada a
adolescentes e adultos, independente dos planos escolares convencionais, de
instituicdes publicas e particulares. Baseando-se na literatura estrangeira, esse autor
defendia que a capacidade de aprender dos adultos requer metodologia de ensino
especial que considera o desuso da aprendizagem e desenvolve a autoconfiancga,
partindo do didlogo. Para isso, defendia que deveriam ser disponibilizados o radio, a

imprensa, o cinema, a biblioteca e as discotecas, dentre outros meios.
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Lourenco Filho observou também a importancia da formacao de professores
para atuar com jovens e adultos, discutida até os dias atuais. Complementa ainda
qgue o professor precisaria conhecer 0os processos de aprendizagem e 0s principios
gerais da Didatica, contidos na pedagogia especial para adultos.

Para este autor, as funcbes da educacédo de adultos eram: supletiva, de
combate ao analfabetismo; profissional, visando reajustar o homem as novas
condicbes de trabalho; civico-social, nho caso de migrantes do pais e imigrantes
estrangeiros. A funcdo supletiva foi assumida pela Campanha de Educacdo de
Adolescentes e de Adultos — CEAA organizada pelo MES, a partir de 1947. Os
alunos analfabetos eram atendidos em classes de emergéncia em aulas noturnas,
com professores ou voluntarios, e o material didatico era produzido em grandes
quantidades e distribuido pelo MES.

O Governo Federal incentivou a criagdo, em 1942, do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — SENAI, e a seguir o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial — SENAC, vinculados ao Ministério do Trabalho, Industria e Comércio,
visando a formacdo profissional com a colaboracdo dos setores industrial e
comercial e, influenciada pela criagdo da Organizacdo das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, em 1945, a CEAA assumiu um
conceito amplo de Educagédo. Esta campanha demarcou a institucionalizacdo da
educacdo de adultos, tendo a Unido como sua implementadora, contando com
recursos financeiros do Fundo Nacional do Ensino Primario — FNEP.

O amadurecimento do processo democrético, as inovagdes na area da
Cultura e os debates sobre Educagédo na segunda metade dos anos de 1950, bem
como a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1961 e
a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo em 1962, repensaram e criaram novas
experiéncias de educacédo de adultos no Brasil, até entdo concebida como formacéo
elementar voltada apenas ao ensino da leitura, da escrita e das quatro operacoes
matematicas. Um dos sinais nesse sentido foi o teor do discurso do Presidente da
Republica Juscelino Kubitschek de Oliveira na abertura do Il Congresso Nacional de
Educacédo de Adultos, realizado no Rio de Janeiro em 1958, sobre a importancia do
papel da educagdo dos adultos na solucdo dos problemas criados pelo
desenvolvimento econdémico. Pela primeira vez foi questionada a prioridade dada a

educacao e, especialmente, a alfabetizacao.
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A partir de entdo, expandiram-se e consolidaram-se varios movimentos de
Educacao Popular, dentre eles o Sistema de Alfabetizagcdo Paulo Freire, que inovou
0 conceito de alfabetizac&o, ressignificando o modo de trabalhar com adultos a partir
da experiéncia de Angicos,® em 1963.° A fundamentacdo apresentada na proposta
de Freire configurava um novo entendimento da educagdo de adultos, na
perspectiva da interagcdo, em que o conceito de cultura popular, que derivou para
educacdo popular, considera a cultura do povo como expressao de sua visdo de
mundo pensando a transformacdo da realidade na perspectiva democratica
(FAVERO; FREITAS, 2011, p. 371).

Com a instauragdo do regime militar, em 1964, ocorreu um recuo nas
concepcOes da EJA, que retomaram o aspecto de formacédo para o mercado de
trabalho; suprimiu-se a formacdo cultural mais ampla, com aprendizagens
sistematicas ou livres no lazer e nas férias, por meio do cinema, da literatura e do
turismo, dentre outras formas de aprender. Com relacdo a alfabetizacdo, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL foi criado oficialmente em 1967,
mas somente trés anos depois comecou a receber verbas para sua efetivacéo, por
meio do Decreto-Lei n® 1.124, de 8 de setembro de 1970, assinado pelo entédo
presidente da Republica General Emilio Garrastazu Médici. O Programa foi efetivado
em 1970 pelo governo federal e teve como objetivo erradicar o analfabetismo do
Brasil em 10 anos. O MOBRAL propunha a alfabetizacdo funcional de jovens e
adultos e foi extinto em 1985, substituido pelo Projeto Educar.

Pesquisas em relacdo ao publico do MOBRAL indicaram que a maioria de
seus frequentadores eram bastante jovens. Em torno de 60% dos estudantes tinham
menos de 20 anos e mais da metade deles ja4 haviam frequentado a escola.
(FAVERO; FREITAS, 2011, p. 376-377).

Apébs a redemocratizagdo, considerando que entre os anos de 1980 até 1991,
segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, a taxa de
analfabetismo no Brasil ficara em 25,5%, ela diminui para 20,1%. A partir desses
dados pode-se dimensionar o numero de analfabetos e de adultos sem o Ensino

Fundamental completo que havia no Brasil.

5 A experiéncia de Angicos marca o inicio do método de alfabetizacédo de adultos do Professor Paulo
Freire, realizada no interior do Rio Grande do Norte, em 1963.

6 As obras de Freire consultadas a partir do tema da alfabetizacdo foram: Educacdo e Mudanca
(1979); Pedagogia do Oprimido (2011); Educacdo como Prética da Liberdade (2011) e Cartas a
Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha préaxis (2013).



26

Neste contexto, com o retorno das eleices diretas para prefeitos, grande
parte dos municipios buscaram qualificar a EJA. Como exemplo das iniciativas de
governos locais pode-se apontar o surgimento do Movimento de Alfabetizacdo —
MOVA, na cidade de S&o Paulo, durante o governo de Luiza Erundina, na gestéo de
Paulo Freire como secretario municipal de Educacao (1989-1991).

Em 1998 foi produzido o Relatério Internacional do Século XXI, publicado no
Brasil com apoio do MEC, que propds quatro pilares referentes a educacdo de
adultos: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a
ser. Naquele ano, ainda foi realizada a V Conferéncia Internacional de Educacao de
Adultos — V CONFINTEA, em Hamburgo, na Alemanha. Foi um momento importante
gue consagrou a expressdo EJA e, em ambito nacional, foi criado o GT 18 de
Educacao de Pessoas Jovens e Adultas, na Associacdo Nacional de P6s-Graduacgao
e Pesquisa em Educagéo — ANPED.

Da V CONFINTEA foram publicados dois documentos: Declaracdo de
Hamburgo, que destaca os direitos a educacéo e o de aprender ao longo da vida, e
a Agenda para o Futuro, formulada a partir de 10 temas de estudos. Ambos os
documentos foram considerados referéncia no Brasil para a EJA e tiveram
repercussao entre os pesquisadores. Ainda naguele periodo acentuou-se a defesa
do direito de acesso dos jovens e adultos ao Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio, em cursos definidos, conforme estabelecido na Constituicdo Federal de 1988
e reiterado pelo inciso VI do artigo 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n 9.394, de 1996).

Para defender este direito, organizaram-se em varios municipios brasileiros
os Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos, como espacos de mobilizacéo,
instancia que agrega os atores dos diferentes segmentos que atuam no campo da
Educacdo de Jovens e Adultos: professores, alunos, gestores do sistema,
pesquisadores e movimentos sociais. O espa¢o dos Foruns tem como perspectiva
construir uma politica publica num patamar diferenciado de uma série de outras
politicas que vém de cima para baixo. O Forum € uma instancia coletiva para
discusséo e para construcdo dos rumos das politicas da EJA. Foi criado, também em
nivel nacional, o portal dos Féruns da EJA - <http://forumeja.org.br/node/2243>, com
informacBes a respeito das articulagbes que acontecem pelo Brasil. (FAVERO;
FREITAS, 2011).
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Nos anos 2000, destaca-se a elaboracdo do parecer de autoria de Carlos
Roberto Cury, o Parecer Cury, relativo as Diretrizes Operacionais para a EJA. Este
documento, em termos tedrico-conceituais, reiterava o direito a educacdo para
jovens e adultos, superando o antigo conceito de ensino supletivo, e avancava nas
definicbes das funcdes desta modalidade, estabelecendo: a) a funcdo reparadora,
que devolve a escolarizagdo n&o realizada na infancia; b) a fungdo equalizadora,
que trata de pensar politicamente a necessidade de oferta maior para quem é mais
desigual do ponto de vista da escolariza¢éo; c) a funcao qualificadora, compreendida
como o verdadeiro sentido da EJA por possibilitar o aprender por toda a vida, por
meio da Educacao Continuada.

No ano de 2010, a Resolucdo CNE/CEB 03/2010, de 15 de junho, instituiu as
Diretrizes Operacionais para a EJA com relacdo a duracdo dos cursos e a idade
minima para ingresso e certificacdo nos exames e, ainda, a EJA por meio da
educacgdo a distancia, provocando debates entre os pesquisadores. Apds dois anos
de discussdes e discordancias estabeleceu-se a idade minima de 15 anos para
ingresso na EJA, em nivel do Ensino Fundamental, e de 18 anos para o Ensino
Médio.

Nesse contexto, a educacao de adultos voltou-se cada vez mais para o
atendimento de jovens, para quem as propostas pedagdgicas se mostram
inadequadas e, a0 mesmo tempo, passou a receber pessoas idosas e portadoras de
necessidades especiais, que necessitam atendimentos diferenciados, situacdes que
tornaram maiores e mais complexos os desafios de qualificacdo da EJA no pais.

No entanto, as estatisticas referentes & EJA ainda a mostram como sindénimo
de ensino supletivo. Na pratica, existem poucas experiéncias de renovacao efetiva
desta modalidade, geralmente influenciadas pela pedagogia de Paulo Freire, como a
da Educacao Popular, traduzida em indicadores que rompem com 0 antigo ensino
supletivo e a rigida sistematica do ensino regular. Sao eles: matricula ao longo do
ano; mapeamento do perfil dos alunos a fim de agrupa-los; frequéncia flexivel,
substituicdo dos termos evasdo e abandono para o0 conceito de interrupcéo;
encontro de professores com reunibes para planejar, rever a pratica e planejar
novamente; novos espacos e projetos dentro e fora da escola; avaliacao flexivel com
momentos variados, inicialmente com diagnostico e, depois, avaliacdo qualitativa
processual. (FAVERO; FREITAS, 2011, p. 383).
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Em 2003, o indice de analfabetismo no Brasil correspondia a 13,6% da
populacdo brasileira, conforme o IBGE. No ambito das politicas federais, durante o
governo Luis Inacio Lula da Silva o MEC institucionalizou o Programa Brasil
Alfabetizado — PBA, que foi direcionado para o Distrito Federal e para Estados e
municipios com elevados indices de analfabetismo de jovens acima de 15 anos. O
Programa ja passou por varias mudancas e prolonga-se até os dias atuais.

Em termos de concepcdes de EJA, as resolucbes nado foram além das
estratégias de acao: promover a educacao inclusiva e também o direito de aprender
ao longo da vida; estimular projetos que contemplem a pedagogia da alternancia, a
partir da necessidade dos educandos; promover a educagdo nao sexista que
combata a homofobia e todas as formas de discriminacéo e preconceito.

A leitura deste texto provocou inumeras reflexdes sobre a EJA, permitindo-me
conhecer um pouco mais desta modalidade no contexto brasileiro, considerando que
esta trajetoria de pesquisa é recente no pais; o primeiro trabalho relacionado a ela
foi apresentado no final da década de 1930, a respeito de realidades estrangeiras.
Ao longo do trabalho os autores apresentaram preocupacdes significativas com
relacdo a EJA que foram gradativamente incorporadas a legislacéo e até hoje estdo
presentes nas discussfes académicas e no interior das escolas. Dentre elas,
destaco: a necessidade de metodologia especifica, a aprendizagem por diferentes
meios de comunicacdo, a formacdo permanente para professores, a formacao
profissional para alunos e a reformulacdo de leis, a fim de ampliar e repensar a
Educacao de Adultos no Brasil.

Foi importante compreender o percurso da educacao de adultos que,
inicialmente, se limitou a alfabetizacdo, depois se confundiu com o ensino supletivo,
sofreu retrocessos durante o regime civil-militar’ e, a partir do processo de
redemocratizacdo, passou a se embasar na concepc¢éo de que o aprender acontece
durante toda a vida.

Percebo hoje uma importante reflexdo diante da diversidade, conforme
mencionado acima, mas ainda ha muito o que avancar para que tudo o que esta

definido legalmente aconteca, efetivamente, no cotidiano escolar.

7 A expressdo civil-militar vem sendo cada vez mais utilizada para designar o periodo, por
reconhecer a participacdo e o apoio de civis, de diferentes areas, tanto na deflagracdo quanto na
manutenc¢do do regime. Ver, por exemplo, Jorge Ferreira (2008, p. 343-404).
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Ao participar de um ambiente escolar para realizar a pesquisa, percebi que as
diferencas entre as pessoas poderiam potencializar mais a ampliagdo das
aprendizagens, construindo novos conhecimentos, aproveitando as variadas
manifestacdes culturais que constituem os individuos e desenvolvendo o respeito, a
igualdade e a cidadania. Estes saberes poderdo incrementar o repertorio de

vivéncias e posturas dos alunos em sua vida e na convivéncia em outros grupos.

2.2 Mapeando o campo de pesquisa

O quadro seguir foi construido com base em pesquisa na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes,? visto que utilizei os seguintes descritores para a
selecdo de pesquisas: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo e Trabalho;

Educacao de Adultos e Programa Agéo Integrada de Adultos.

Descritores (palavras-chave) N° Teses N° Disserta¢coes Total
Educacédo de Jovens e Adultos 227 842 1.069
Educacéo e Trabalho 4.716 14.832 19.548
Educacéo de Adultos 496 1547 2.043
Programa Acéo Integrada Adultos 30 56 86
Total Geral 22.746

Diante de um campo tdo vasto de pesquisas relacionadas a EJA, como se
pode observar no quadro, e na impossibilidade de esgotar tdo ampla discusséo,
realizei um recorte e escolhi alguns trabalhos que considero significativos para um
didlogo com minha pesquisa por tratarem de tematicas que dela se aproximam,
especialmente as que tratam de experiéncias e de expectativas dos alunos
entrevistados.

A autora Liliam Cristina Caldeira, em sua tese intitulada Da escolarizagdo a
reinvencao de si: 0s sentidos da aprendizagem para o educando da EJA, defendida
na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul em 2011, buscou analisar os
sentidos que os alunos atribuem a aprendizagem no contexto escolar. Sao objetivos
de sua pesquisa: conhecer as trajetérias de vida dos educandos, identificar os

motivos que os levaram a frequentar a EJA, conhecer a visdo dos educandos acerca

8 BIBLIOTECA Digital Brasileira de Teses e DissertacGes. Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/>.
Acesso no periodo de maio a julho de 2015.
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da aprendizagem nas diferentes fases da vida, compreender como relacionam as
aprendizagens que ocorrem na escola e fora dela, conhecer a visdo dos educadores
da EJA sobre o processo de aprendizagem dos alunos desta modalidade e conhecer
0 contexto de aprendizagem nas aulas. Os dados foram coletados por meio de
entrevistas semiestruturadas com professores e alunos e também por meio de
observacoes de aulas.

O problema proposto foi: Que sentidos os educandos da EJA atribuem ao
aprender nessa modalidade de ensino? Segundo Caldeira (2011), esta
problematizacao reflete os motivos que levaram os alunos a ingressar na EJA e o
significado que este espago escolar tem para cada um, passando pela
escolarizacao, socializacdo, certificacdo, insercdo no mercado de trabalho e, indo
além, no sentido de recuperacao da vivéncia escolar interrompida e de usufruto de
um direito negado.

Em um dos subtitulos do primeiro capitulo, chamado A EJA como cenério de
transformacdes individuais e coletivas, Caldeira (2011) observa que 0S sujeitos
desta modalidade de ensino vivem outras formas de exclusdo ao longo da vida, além
daquela que se refere a escolariza¢do, o que se pode observar nas falas e posturas
dos alunos. Segundo a autora:

Compreender a EJA como um espaco de reinvencdo do sujeito por
meio das rela¢gGes sociais e da aprendizagem de mediacdo entre as
esferas da vida cotidiana e ndo cotidiana € concebé-la para além da
tentativa de suprir um direito que nao foi atendido anteriormente.
Trata-se da construcdo de novas possibilidades para que esses
mesmos sujeitos se refacam, descubram novos sentidos para a
jornada humana. (CALDEIRA, 2011, p. 51).

Este olhar da autora ressalta uma compreensao da EJA que considera as
relacbes e as aprendizagens que acontecem na vida cotidiana, ampliando e
valorizando a importancia deste espago pedagogico que ndo existe simplesmente
para compensar um direito que foi negado no passado. Nessa visdo, 0 que mais
deve ser considerado e potencializado sdo as novas possibilidades para que os
educandos se refacam, descobrindo novos sentidos, novos significados para suas

vivéncias, suas constru¢ées na caminhada individual e também coletiva.
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Com relacéo as trajetérias de vida, a autora faz as seguintes consideracoes:

Historias que, apesar de belas, carregam as balizas da exclusao no
pais, com a auséncia de escolas no campo, 0 ingresso precoce no
mundo do trabalho, a dificil escolha entre estudar ou trabalhar,
agregadas aqueles enredos comuns e singulares como o de
postergar o retorno aos estudos para a criacdo dos filhos, garantir
minimamente condi¢cdes de sobrevivéncia por meio do ingresso no
mercado de trabalho, superar limites pessoais para encorajar-se a se
matricular em uma escola, ou de anunciar-se analfabeta etc.
(CALDEIRA, 2011, p. 137).

Também observei nas histérias de vida que embasam essa dissertacao
momentos de beleza, obstaculos vencidos, novos sentidos para estudar, aprender,
crescer como ser humano, mas que apresentaram, a0 mesmo tempo, as muitas
situagcOes excludentes que 0s sujeitos vivenciaram e que influenciaram diretamente
em suas escolhas, visto que muitas vezes vinham na contraméo de seus desejos,
mas eram as Unicas op¢oes que as situacdes do momento ofereciam.

Conforme Caldeira (2011), para os entrevistados, o entendimento de aprender
na vida cotidiana é visto como um processo que acontece nas relacdes sociais
proximas, ou seja, na familia, na vizinhanca, no trabalho etc. Destaca ainda que o
diferenciador da aprendizagem na escola e fora dela é a presenca e o papel que
esperam que o professor desempenhe. Outra consideracao importante por parte dos
educandos foi a afirmagcdo de que € possivel aprender no decorrer da vida, mas
reforcam que a infancia e a juventude séo periodos privilegiados, pois a pessoa tem
menos ocupacodes, preocupacdes e melhores condigcbes de memoria.

O autor André Boccasius Siqueira, em sua tese intitulada Estudantes do
PROEJA?®: trajetérias e vivéncias, defendida na UNISINOS em 2011, tratou das
histérias contadas pelos estudantes do Ensino Médio, modalidade EJA, do Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense, Campus Sapucaia
do Sul, RS. Os estudantes foram convidados a participar da pesquisa ja no primeiro
dia ap6s o0 ingresso no curso, que ocorre por sorteio publico. O curso oferecido é
Técnico de Nivel Médio em Processos Administrativos, na forma integrada a
modalidade de EJA, com duracdo de trés anos, e tem como pré-requisitos de
ingresso a conclusédo do Ensino Fundamental e ter 18 anos completos, sendo esta a

primeira turma da instituic&o.

9 PROEJA — Programa Nacional de Integracdo da Educacéao Profissional com a Educacao Bésica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos.
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Diz Siqueira (2011, p. 5):

A oportunidade de cursar o PROEJA apresenta uma possibilidade de
ascensdo pessoal enquanto caminho para seguir diferente do que
vinha tendo, e a expectativa de chegar a um lugar social diverso de
onde esta inserida. [...] Com 0s ensinamentos do curso e com a
pretensdo de seguir para caminhos ainda ndo percorridos, mas
seguros, poderiam galgar novos horizontes e proporcionar, atraves
de seu trabalho na nova profissdo, uma vida melhor para seus
familiares e para si préprios.

Esta afirmacédo me fez refletir sobre os sujeitos da minha pesquisa que,
embora cursassem o0 Programa Acdo Integrada Adultos e ndo o PROEJA,
retornaram aos estudos, em sua maioria, para garantir seu lugar no campo
profissional e também para buscar novas oportunidades apds a conclusdo do Ensino
Fundamental.

Em seguida, Siqueira (2011) relata sobre a escolha dos sujeitos da pesquisa,
por meio da solicitacdo de voluntarios. Imediatamente dez alunos se candidataram,
sendo que uma aluna desistiu de participar das entrevistas individuais. Os sujeitos
entrevistados foram apresentados a partir de um resumo que continha aspectos de
sua vida desde a infancia até a atualidade, perpassando vivéncias escolares,
familiares e profissionais. Logo apos, o0 pesquisador apresentou um texto criado por
uma de suas entrevistadas, que ja cursava o0 nivel superior. Ela se referia ao
PROEJA dizendo ser uma forma de educagdo que resgata e reinsere jovens e
adultos na escola, além de ser instrumento de valorizagdo da cidadania para um
significativo nimero de excluidos do sistema escolar tradicional.

Para concluir, Siqueira (2011) defende que o PROEJA, que surgiu em 2005 e
esta se expandido as instituicdes publicas e privadas do pais, contribui para que os
estudantes de todo o Brasil consigam se realizar como cidadaos, pois completam o
Ensino Médio em instituicbes em que dificilmente conseguiriam estudar, dadas as
dificuldades de ingresso e permanéncia nesses institutos. Relembra os entrevistados
e suas historias de ingresso precoce no mundo do trabalho, pessoas com pouca
adaptacdo ao sistema escolar, que na época em que deveriam estar estudando ja
trabalhavam para contribuir no sustento da familia, mas que viram neste Programa a

oportunidade de concluir o Ensino Médio.
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Lembro-me de ouvir pessoalmente Siqueira no Congresso Internacional de
Educacdo da Unisinos, que aconteceu em Gramado no ano de 2013. Ele entéo
falava com entusiasmo sobre sua pesquisa qualitativa, reforcando seu trabalho
como pesquisador na identificacdo dos saberes significativos de cada um dos
entrevistados ao longo de sua vida, seja na familia, na interagcdo com a comunidade
ou no trabalho. Também salientou a identificacdo dos saberes que eles consideram
significativos e que sédo desenvolvidos pela escola e pela EJA, além de outras
pertinentes questdes envolvendo o que sabiam por experiéncia, assim como a
respeito de seu trabalho no dia a dia.

Considero estas observacbes muito pertinentes para que, como
pesquisadora, eu consiga analisar saberes significativos que cada sujeito
entrevistado demonstra em sua fala, nos diferentes aspectos de sua existéncia e
interagdo com o outro.

A autora Elisabete Carlos do Vale, em sua tese intitulada A EJA nos contextos
de escolarizacdo e as possibilidades de praticas educativas emancipatorias,
defendida na Universidade Federal de Campina Grande em 2012, apresenta a
pesquisa realizada com alunos e professores de EJA envolvendo duas escolas do
Ensino Médio de Campina Grande, Paraiba. Para investigar o cotidiano escolar, a
autora utilizou a observacao livre, a entrevista semiestruturada e o questionario. Nas
entrevistas, procurou perceber nas falas dos sujeitos aspectos referentes as praticas
docentes na EJA, suas dificuldades e perspectivas. Participaram da pesquisa 20
sujeitos: quatro professores, a diretora e 15 alunos.

Com relacdo aos professores, Vale (2012) observou que todos tém formacao
inicial em sua area de atuacéo, porém nao passaram por processos de capacitacao
ou formacéo continuada para trabalhar na EJA. Em sua maioria, atuam em outra
escola no periodo diurno. Considero esta observacéo pertinente, pois a maioria dos
profissionais ndo tém preparo direcionado para atuar nesta modalidade de ensino e
muitas vezes desconsideram o publico especifico que atendem, trabalhando com ele
da mesma maneira que o fazem com os alunos do Ensino Fundamental ou do
Ensino Médio do periodo diurno. Outra situacdo que se repete € da carga horéria
excessiva dos professores, que lecionam dois ou trés turnos por dia, o que interfere

diretamente na qualidade de sua pratica docente.
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Com relacdo aos alunos, a autora esclarece que eles se situam na faixa etéria
entre 18 e 65 anos, sao trabalhadores e alguns estdo desempregados. Os mais
jovens apresentam histérias de reprovacao no ensino regular, sendo que a minoria €
constituida por pessoas com mais idade, principalmente mulheres.

A seguir, Vale (2012) aponta para a escolarizacdo na EJA, que vai além das
etapas iniciais, ao contrario da ideia que se tinha de que esta modalidade de ensino
se vinculava apenas a alfabetizacdo e as primeiras séries de escolarizacdo. Reflete
sobre o publico frequentador da EJA, que ha uma ou duas décadas era formado
prioritariamente por pessoas maduras ou idosas, de origem rural, que nao tiveram
oportunidades escolares, mas que, a partir da década de 1990, aos poucos se
modifica para jovens de origem urbana que tiveram uma trajetéria escolar mal
sucedida. A relacdo entre esses grupos é bem distinta, pois o primeiro percebe a
escola como um lugar de integracdo sociocultural, e o segundo grupo carrega
consigo o estigma de aluno-problema, que nao obteve éxito no ensino regular e
busca suprir suas dificuldades.

Penso que esta mudanca em relacdo ao publico da EJA, assim como 0s
interesses e as concepcgoes acerca da escola, necessitam ser observados, pois em
alguns anos aconteceram transformacdes significativas neste contexto e elas
exigem novos olhares, novos planejamentos, novas intervengdes por parte dos
profissionais que atuam neste espaco educativo, considerando 0s sujeitos que estao
estudando e a histéria de vida pessoal e escolar que possuem, repleta de
dificuldades, entraves e necessidades.

Nas consideragfes finais de sua pesquisa, Vale (2012) faz apontamentos
importantes referentes a EJA, dentre os quais se destacam: a contradicdo entre a
afirmacdo dos direitos educativos de pessoas jovens e adultas na legislacao
educacional e a marginalizacdo dessa modalidade na agenda das politicas
governamentais, reforcando o carater compensatério e, consequentemente,
atribuindo a EJA um papel menor; a auséncia de propostas curriculares especificas
para a EJA; os curriculos homogeneizadores e fragmentados; as dificuldades de
muitos professores em lidar com a heterogeneidade dos alunos; a auséncia de
processos de formacdo continuada; a falta de material didatico adequado; a
rotatividade de professores que atuam na EJA; a relacdo entre o tempo necessario
para uma formacdo de qualidade e a aceleracdo dos processos de aprendizagem,

concorrendo para que a EJA se transforme em aceleracao do ensino.
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Estes apontamentos da autora me fazem refletir sobre a EJA no Brasil, pois
se trata de um espaco educativo que muitas vezes é colocado em segundo plano,
ou até mesmo esquecido, por legisladores e gestores publicos que ndo aprofundam
o entendimento deste lugar de modo a escutar os profissionais que nele atuam na
intencdo de repensar o curriculo, a heterogeneidade dos sujeitos e a formacao
continuada para professores e demais profissionais inseridos neste universo. Ainda
h&a outros problemas igualmente importantes, como a despreocupagdo com a
producdo de material didatico especifico e a rotatividade dos professores, que em
sua maioria atuam na EJA em seu terceiro turno de trabalho.

Além de refletir sobre estas questdes mais amplas que desqualificam a EJA
no Brasil, sinto-me provocada a refletir a partir da realidade em que me inseri como
pesquisadora. A cada visita que realizei a escola pude observar reflexos das
fragilidades apontadas, as quais comprometem a aprendizagem, a motivagao e o
engajamento dos alunos para que se sintam realmente integrantes do contexto. Da
mesma forma, os professores sentem-se desmotivados, descomprometidos em sua
docéncia, pois falta-lhes desde formacéo especifica até material didatico adequado
as demandas dessa modalidade de ensino.

No livro Mdultiplos olhares sobre educacdo e cultura, organizado pelo
soci6logo Juarez Tarcisio Dayrell, em 1999, encontra-se capitulo de sua autoria
intitulado A escola como espaco sociocultural. Sua leitura possibilitou significativas
consideracdes no que se refere aos sujeitos que fazem parte de meu campo
empirico, ou seja, pessoas adultas que, por suas vivéncias na sociedade, se
constituem como autores de suas histdrias nos diferentes contextos em que estéo

inseridos. Dayrell (1999, p. 1) ressalta que:

Analisar a escola como espago sociocultural significa compreendé-la
na oOtica da cultura, sob um olhar mais denso, que leva em conta a
dimensao do dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeito por
homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e
brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres
humanos concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes na
histéria, atores na histéria. Falar da escola como espaco sociocultural
implica, assim, resgatar o papel dos sujeitos na trama social que a
constitui, enquanto instituicéo.

Concordo com o autor quando menciona a escola como espaco sociocultural,
pois ela envolve diferentes culturas que se constituem nos diversos contextos

sociais em que vivem 0s sujeitos que dela fazem parte. A escola precisa estar atenta
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a esta diversidade que a constitui para realizar intervencbes que valorizem cada
educando, de acordo com suas contribuicées, que sdo manifestadas no cotidiano
escolar, seja por meio de suas vivéncias, posturas ou atitudes.

Relativamente aos sujeitos observados em minha pesquisa, eles comentavam
nas aulas a respeito de suas origens e de suas vivéncias quando a professora abria
espacos de didlogo. Também manifestavam suas vivéncias na comunidade quando
se reuniam para conversar fora da sala de aula, distribuidos em pequenos grupos
pelo patio da escola.

Em seguida, Dayrell (1999) destaca a concepcédo de apreender a escola como
construcéo social, ou seja, lugar onde os alunos interagem em seu fazer cotidiano
por meio de relacbes caracterizadas pela construcdo, por conflitos e por
negociacbes, conforme as circunstancias apresentadas. E importante reforcar que
esta andlise da instituicdo escolar surgiu na década de 1980. Para o autor, a escola
como espaco sociocultural necessita ser entendida como um espacgo social proprio,
ordenado em dois aspectos: institucionalmente, por um conjunto de normas e regras
gue servem para unificar e delimitar a acdo dos sujeitos; cotidianamente, por uma
complexa trama de relagdes sociais que incluem aliangas, conflitos, imposicéo de
normas e estratégias individuais ou coletivas, transgressdes e acordos. Este
processo € heterogéneo, resultado da agao reciproca entre o sujeito e a instituicao.

Penso que este movimento de acdo que envolve as pessoas inseridas na
escola pode transformar-se em diferentes sentimentos, posturas no convivio escolar.
Percebo em minha pesquisa que os estudantes adultos vivenciam momentos de
entusiasmo, desanimo, alegria e conflito nas variadas situagcdes que o cotidiano
escolar provoca, pois neste espaco se encontram distintas realidades e, por
consequéncia, singulares demandas.

Relativamente a metodologia das aulas e a rotina a que eles acabam se
acostumando, muitas vezes a escola apresenta o0 que ja é conhecido e segue sendo
reproduzido, restringindo a possibilidade de novas construgdes, pois 0s alunos nao
desempenham um papel ativo, seja na sociedade ou na escola. Nas observacoes
gue realizei com a turma que foi pesquisada percebi uma rotina escolar sem
modificacdes que motivassem o0s alunos a interagir na construcdo de novos
conhecimentos, através da interacdo, do dialogo, da escuta e da problematizacao.

A sequir, Dayrell (1999, p. 4) destaca uma definicdo de escola que me faz

refletir sobre minha pratica docente e, neste momento, como pesquisadora:
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A escola é vista como uma instituicAo Unica, com 0S mMesmos
sentidos e objetivos, tendo como fungéo garantir a todos o0 acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente acumulados pela sociedade.
Tais conhecimentos, porém, sdo reduzidos a produtos, resultados e
conclusdes, sem se levar em conta o valor determinante dos
processos. Materializado nos programas e livros didaticos, o
conhecimento escolar torna-se “objeto”, “coisa” a ser transmitida.
Ensinar torna-se transmitir esse conhecimento acumulado e aprender
torna-se assimila-lo.

A constatacado de Dayrell (1999) apresenta uma realidade a ser modificada,
pois 0 conhecimento deve ser visto como algo bem mais complexo e importante do
gue um simples objeto a ser transmitido. Ele pode ser definido como uma construcéo
permanente na qual se faz o tempo todo relagbes com outros conhecimentos
adquiridos anteriormente.

Também relaciono minha analise com referéncia aos sujeitos que entrevistei
que, a partir de seus relatos, trechos de suas histérias de vida no ambito escolar e,
ainda, a respeito de seus projetos de futuro, demonstraram o0 quanto de
conhecimento tém construido em suas distintas vivéncias.

Dayrell (1999, p. 9) afirma que:

[...] os alunos que chegam a escola sé@o sujeitos socioculturais, com
um saber, uma cultura, e também com um projeto, mais amplo ou
mais restrito, mais ou menos consciente, mas sempre existente, fruto
das experiéncias vivenciadas dentro do campo de possibilidades de
cada um. A escola é parte do projeto dos alunos.

Ainda referindo-se a escola, Dayrell (1999) considera-a polissémica, ou seja,
portadora de multiplos sentidos, levando em consideracdo que seu espaco, Seus
tempos e suas relagdes podem ter diferentes significados, tanto pelos alunos como
para os professores, que dependerdo da cultura e dos projetos dos grupos sociais
que dela fazem parte. Concordo com este olhar, pois a escola é um lugar em que se
trabalha com pessoas que carregam consigo suas histérias, seus projetos, suas
potencialidades e, também, suas dificuldades.

No final do texto, Dayrell (1999) enfatiza que muitas vezes 0s estudantes
vivenciam e valorizam na escola os momentos de encontro, de afetividade e de
didlogo, que geralmente a Pedagogia desconsidera. Estes momentos sdo muito
significativos, pois diante destas aproximacdes as pessoas se conhecem, se

respeitam e aprendem umas com as outras.
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Segundo Carla Beatriz Meinerz (2009, p. 151), "ao escolher o péatio como
espaco de sociabilidade, o sujeito opta por uma forma de identificacdo individual que
esta vinculada ao grupal”. Em minhas observacfes na escola de pesquisa percebi
um pouco desses momentos que aconteciam normalmente fora da sala de aula,
marcados pela espontaneidade nos didlogos e nas interacdes, em que pequenos
grupos se formavam pelo patio da escola ou no refeitorio, por alguma afinidade ou,
ainda, por algum assunto de interesse comum.

Neste sentido, Meinerz (2009, p. 155) ressalta:

[...] a escola, como instituicdo fundada e fundante da modernidade,
transpira fixidez, sedentarismo e, mais do que nunca, sinais de
fraqueza e de crise. Dentro dela também se praticam espacgos e
formas de se viver de um jeito diferenciado. O patio faz parte da
escola e é o lugar do movimento, e ndo da fixidez.

Carmen Brunel, em capitulo intitulado Os “estranhos” na escola e na cidade:
reflexo de um fenbmeno estigmatizante que afeta os jovens que habitam a periferia
das grandes cidades, de obra publicada em 2006, observa que a maioria dos jovens
que vivem na periferia das grandes cidades do Brasil sofrem um fendmeno de
estigmatizacéo, tanto no espaco escolar como nos demais espacos da cidade em
que circulam. A diferenga entre a cultura escolar e a cultura dos alunos reforga este
estigma, podendo causar sentimentos de n&o-pertencimento nos jovens, colocando-
0s na condicdo de “estranhos” com relacdo a cultura escolar, que difere daquela
vivida em seu cotidiano.

A autora desenvolveu a pesquisa em uma escola da rede municipal da cidade
de Porto Alegre, com jovens e adolescentes que frequentavam o terceiro ciclo do
Ensino Fundamental, e observou a distancia cultural e econémica a partir de suas
falas. Eles relatavam as dificuldades enfrentadas ao longo da vida que interferiram
na vida escolar e, na maioria das vezes, passaram despercebidas pelos professores,
dificultando o entendimento deste universo juvenil e escolar.

Para entender o cotidiano dos jovens pesquisados, Brunel (2006) necessitou
conectar a escola e 0 bairro como objetos de estudo, pois acreditava que existiam
formas de entender a escola a partir de seu entorno. Segundo ela, a base territorial
da juventude é a cidade, os jovens querem descobri-la, passear pelas ruas, querem
o direito de ir e vir, sentindo-se pertencentes a este espa¢o. Mas, ao se pensar nos

jovens de periferia, este acesso apresenta-se mais restrito, pois nos bairros néo-
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periféricos sdo muitas vezes descritos como desocupados, violentos e perigosos.
Este estigma potencializa a marginalizagéo e a delinquéncia de muitos deles.

A autora reforca a responsabilidade da sociedade e da escola na acédo para
que estes processos excludentes ndo se perpetuem. A escola ndo se restringe a
atender somente criancas e necessita repensar este lugar que trabalha também com
jovens, que carregam consigo suas problematicas e suas reivindica¢des juvenis.

Com relacéo a juventude, Brunel (2006, p. 5) ressalta:

Definir a categoria juventude nos remete em um primeiro momento a
faixas etarias, como um guia basico para dai seguirmos em
caminhos mais complexos sobre a questdo. Entretanto, sabemos que
estas linhas limites séo relativas e refletem o momento histérico e
cultural de uma determinada sociedade inscrita no tempo e no
espaco.

Concordo com a consideracdo da autora ao pensar em uma definicdo para
juventude que va muito além da faixa etaria, que situe genericamente esta etapa da
vida. H4 um contexto histérico e cultural em que se inserem 0s jovens que, na
medida em gue interagem na sociedade, definem seu jeito particular de ser jovens.

A autora recorda que, entre 0os anos de 1960 e 1980, a juventude brasileira foi
silenciada, inclusive na area educacional, o que pode ajudar a explicar a significativa
participacdo dos jovens na oposi¢cado ao regime autoritario instalado. Nos anos de
1980, com a redemocratizagdo, abriram-se novos espacgos de discussédo e de
participacdo; no entanto, a midia seguiu enfatizando o0s aspectos negativos
relacionados aos jovens, como uso de drogas, prostituicdo, delinquéncia e gravidez
indesejada. Em suas conclusdes, Brunel (2006) salienta a importancia do papel da
sociedade em pensar diferentes espagcos para oferecer atividades econOmicas e
culturais que contribuam na luta contra a discriminacdo e a desvalorizagdo dos
jovens, especialmente daqueles que vivem na periferia.

A tese nomeada de O ser e o estar de luto na luta: Educacao Profissional em
tempos de desordem - Acdes e resultados das politicas publicas do
PLANFOR/Qualificar na cidade de Pelotas, RS (2000-2002), defendida em 2003 por
Simone Valdete dos Santos, investiga o campo do Trabalho e da Educacéo
pesquisando trabalhadores que estdo fora do mercado formal de trabalho, ou seja,
sujeitos sem carteira assinada, vinculados a uma politica publica estatal de formacéo

profissional. A investigacdo etnogréafica teve como principais informantes seis alunos
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egressos do Programa Integrar do Sindicato de Alimentacdo que, assim como 0O
Programa Acao Integrada Adultos que pesquisei, fornece certificado de conclusao
do Ensino Fundamental ap6s um ano letivo. A centralidade de sua tese esta na
interpretacdo da complexidade do que diz respeito ao desemprego e a preparacao
para 0 emprego na atualidade.

Conforme Santos (2003), a desordem da falta de empregos, o luto que esta
realidade provoca e a luta diaria dos sujeitos por alternativas de assalariamento os
desacomodam na busca por mudancas em sua condicdo de vida. Ao participar de
espacos de educacao profissional, geracdo de emprego, trabalho e renda,
assisténcia social e culto religioso, 0 desempregado ndao é mais a mesma pessoa e
torna-se um ser produzido e produtor desse estar, desse local, desse espaco em
que esta inserido.

Nas palavras de Santos (2003, p. 366), “0 desemprego pode ser entendido na
Otica da auséncia de emprego, também como presenca de desempregados [...]". A
partir da afirmacdo de que o desemprego gera desempregados, algumas reflexbes
fazem sentido, tais como: entendimento de que a histéria pessoal ndo acabou e que
novas atitudes necessitam ser praticadas; busca por outras relagdes com o trabalho;
e outras perspectivas de garantia da sobrevivéncia.

Entendo que a educacéo e o trabalho devem caminhar juntos para que se
promovam oportunidades que auxiliem o0s sujeitos a avancar em suas
potencialidades, fortalecendo-os com relacdo aos desafios que surgem. A tese de
Santos (2003) apresenta uma importante reflexao acerca do ser humano e de suas
relacdes com o trabalho e adequacdes quando ha falta dele.

No artigo intitulado Estagio de docéncia da Educacdo de Jovens e Adultos:
conhecimentos tramados na pratica dialogica (2013), as autoras Elaine Luiza Foss
Montemezzo e Aline Lemos da Cunha realizam um recorte de uma pesquisa maior
envolvendo trés grupos de mulheres, estudantes do Curso de Pedagogia da UFRGS
gue realizam seu estagio de docéncia com turmas de EJA, professoras regentes das
turmas em que sao feitos os estagios e professoras de Artesanato que atuam ou
atuaram na OnG — Organizacdo ndo Governamental Maria Mulher (Vila Cruzeiro), na
AICAS - Associagdo Intercomunitaria de Atendimento Social e na Associagédo

Comunitéaria e Cultural Quilombo do Real, todas localizadas em Porto Alegre.
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Mediante a oportunidade de dialogar com as mulheres participantes de cursos
de Artesanato, por meio de grupos de discussao, entrevistas em profundidade e
observacdes participantes, Montemezzo e Cunha analisaram trés eixos principais: o
ser mulher, a autonomia e a possibilidade de ensinar e aprender. O referido estudo
demonstrou-se fecundo para serem repensadas propostas educativas as mulheres,
assim como para jovens e adultos, envolvendo ambos 0s sexos.

Segundo as autoras, € fundamental que as vivéncias cotidianas de homens e
mulheres de vida simples sejam entendidas como desafios, e ndo como obstaculos
para a pratica docente, além de possibilidades para a elaboracdo de propostas de
formacao de professores da EJA. Para Montemezzo e Cunha (2013, p. 125): “[...]
Podemos compreender que sentir-se unico € fundamental para um estudante da
EJA que traz consigo uma trajetoria de excluséo da e na escola.”

O estudo sinaliza para a necessidade de um olhar mais aprofundado com
relacdo a importancia dos espagos ndo escolares e que cada vez é mais necessaria
a promocao do diadlogo entre este saber da pratica e o saber académico no Curso de
Pedagogia; conforme as estagiarias, estes temas foram abordados de modo restrito
e pontual no que se refere a modalidade EJA no decorrer do curso.

Uma abordagem restrita a modalidade EJA durante o Curso de Pedagogia
fortalece o distanciamento em relacdo a essa area da Educacgdo. Lembro-me de
que, na parte final da Graduacao, cursei a disciplina chamada de Estagio e Pesquisa
— Educacédo do Trabalhador/EJA em que assistimos aulas relacionadas a EJA e
realizamos estdgio de docéncia orientado. Formei-me em 2013/1 e, desde entdo,
restringiu-se ainda mais o curriculo, pois atualmente ndo é mais realizado estagio
nesta modalidade.

A autora Greicimara Vogt Ferrari, na dissertacdo intitulada Trajetorias
escolares na educacdo de jovens e adultos: singularidades em contextos plurais,
defendida em 2014, apresentou importantes aproximagcdes com minha pesquisa. Em
seu segundo capitulo, o texto oferece ampla contextualizacdo sobre a EJA,
especialmente sobre as politicas educacionais e legislativas desta modalidade de
ensino. Considero este panorama importante para que se possa dimensionar o
caminho percorrido pela EJA desde os anos 1930 até a atualidade.

A autora delimita em sua pesquisa a trajetdria escolar com relacdo aos
educandos pesquisados. Portanto, aproxima-se do meu enfoque, que tem como

intencdo analisar historias de vida tendo como base as experiéncias escolares
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anteriores, assim como a decisao de retomar os estudos. “As trajetérias escolares
sdo compreendidas neste espago como percursos singulares que, ao serem
trilhados pelos sujeitos, vao constituindo e construindo sua historia de vida [...]".
(FERRARI, 2014, p. 75).

Esta pesquisa utilizou entrevistas para sua investigacdo e a selecdo de
sujeitos a serem entrevistados ocorreu por meio de questionarios que continham
questbes objetivas referentes aos dados pessoais, aos estudos e, por fim, um
convite para ser entrevistado. Apesar de meus critérios para a selecdo de
entrevistados terem partido de observagdes em sala de aula, delimitando sujeitos de
diferentes idades dos géneros feminino e masculino, além de considerar indicacdes
da professora titular, considero metodologicamente interessante oportunizar aos
sujeitos envolvidos o preenchimento de um questionario, destacando que teréo
oportunidade, na medida em que responderem, de refletir e participar ou ndo do
processo de pesquisa. Além disso, o questionario é uma boa alternativa quando ha
um grande grupo a ser pesquisado, como no caso desta pesquisa em que foram
envolvidas trés turmas, totalizando 35 alunos.

Com relacdo as entrevistas, Ferrari (2014, p. 82) afirma:

Cada uma delas pode ser considerada um momento especial. Como
pesquisadora procurei estar atenta a cada detalhe, fazendo a “escuta
sensivel”. Mesmo procurando manter-me como ouvinte, tentava
mostrar através de gestos, afirmacdes e frases curtas que estava
totalmente envolvida com o que ouvia. A cada entrevista, ndo posso
negar, saia tocada com as historias dos sujeitos [...].

Esta afirmacado me faz refletir sobre minha experiéncia como pesquisadora,
pois no desenvolvimento de minhas entrevistas me identifiquei com os sentimentos e
as posturas mencionadas pela autora, pois sentia a necessidade de estar atenta e
envolvida com as falas de cada entrevistado, transmitindo-lhes confianca e
valorizacéo de sua histéria de vida escolar.

As entrevistas aparecem no texto com descricdbes da autora e também
trechos das falas dos entrevistados. Nas conclusdes, Ferrari (2014) reforca a ideia
de que foi fundamental ouvir atentamente o0s estudantes na intengdo de
compreender suas trajetérias escolares, entrelacando o passado e o presente, pois
estabeleciam conexdes entre experiéncias vividas em sua formacdo. Lembro-me

dos relatos que meus entrevistados fizeram, ora reportando-se ao passado, ora
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partindo das situacdes presentes para justificar, de algum modo, os percal¢cos que
viveram no passado e buscam superar no presente.

Ferrari (2014, p. 135) reflete também sobre infrequéncia e abandono escolar:

[...] compreende-se que a EJA é uma modalidade diferenciada, que
0s estudantes jovens e adultos trabalham, tém familias e infinitas
responsabilidades. No entanto, aponta-se aqui mais uma
problematica a ser pensada em pesquisas, em formacdo de
professores, objetivando proposicbes que garantam tempos,
metodologias e espacos diferenciados, sem dispensar a qualidade no
processo de ensino-aprendizagem.

Esta reflexdo da autora me instigou a pensar sobre os alunos do Programa
em que realizei a pesquisa. Inseri-me na turma em abril de 2014 e havia 20 alunos
frequentando normalmente, embora na listagem constassem mais de 30. No
decorrer do ano presenciei situacdes de infrequéncia e retomada as aulas,
infrequéncia e, consequentemente, abandono. Inclusive a ex-aluna que reencontrei
nesta turma anos depois de ter sido minha aluna na APAE desistiu nos ultimos
meses, alegando problemas familiares. Infelizmente, ndo conseguiu conciliar seus
compromissos fora da escola com os estudos, apesar de mostrar potencial e
entrosamento com todos na escola. Em contato no més de setembro de 2015 pela
internet, a aluna me garantiu que no proximo ano retomaria o Programa. No dia da
formatura restavam 14 alunos que concluiram o Programa, ou seja, obtiveram
certificacdo de conclusédo do Ensino Fundamental.

A dissertacao intitulada Tempos e espacos de producao de saberes de alunos
da Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA), da autora Cassilda Salete Prigol, defendida
em 2006 na UNISINOS, desenvolve uma reflexdo a partir dos saberes produzidos
por jovens e adultos trabalhadores, educandos de um colégio da cidade de Erechim,
RS. Foram realizadas entrevistas para conhecer o0s saberes escolares e nao
escolares dos entrevistados em suas trajetorias de vida.

Prigol (2006, p. 18) destaca: “Nessa caminhada, foi imprescindivel a
valorizacdo da longa experiéncia carregada de saberes produzidos em suas
historias de vida”. Neste sentido, concordo que é preciso valorizar cada aspecto que
0 entrevistado compartilha, pois se deve compreender sua histéria construida e

contada, envolvendo saberes, sentimentos, vivéncias e lembrangas singulares.



44

A problematizacdo que acompanhou esta pesquisa é a seguinte: Que saberes
o aluno da EJA possui? que saber ele constroi? ele utiliza este saber em seu
trabalho? A pesquisadora esclarece que sua pesquisa se preocupa com 0 conceito
de saberes e ndo de conhecimento, pois entende que o termo saberes parece ser
mais especifico, menos amplo, e manifesta de maneira propria as formas de relacéo
com o mundo do trabalho, da experiéncia cotidiana e pessoal dos alunos. Portanto,
a pesquisa de Prigol busca reconhecer e dar importancia aos saberes e suas
adjetivacdes: saber popular, saber da experiéncia, saber formal, saber cotidiano,
saber fazer e fazer pratico.

Com relacdo as entrevistas, foram realizadas com seis alunos, sendo trés
homens e trés mulheres. Dois deles foram entrevistados em suas casas; 0s demais
fizeram questado de ir até a escola. Todos foram visitados em seu local de trabalho.

Os entrevistados foram unanimes ao afirmar sobre a grande importancia que
o trabalho tem para eles. Portanto, o trabalho € o lugar de producdo de saber, um
saber que vem da experiéncia, um saber que esta sendo produzido, num processo
dinamico e aberto.

Diante disso, Prigol (2006, p. 181) afirma que:

[...] a escola assume uma fungdo importante socialmente, como uma
instituicAo que gera novas oportunidades para os alunos, porque,
aléem de trabalhar com seus saberes, redimensiona também suas
expectativas e seus projetos de vida. Ela se transforma em um
mecanismo de inclusdo e de emancipacdo, ndo sé com relacdo ao
mundo do trabalho, mas também enquanto seres humanos.

Ou seja, a escola que atende a EJA abrange um universo bem mais
diversificado do que o mundo do trabalho, embora este seja 0 motivo principal para
muitos individuos retornarem aos estudos. E importante ressaltar que, segundo
Prigol (2006, p. 181), “a escola também se beneficia com o aluno da EJA, porque se
enriguece com a pluralidade e a diversidade de saberes que interagem e se
relacionam em seu interior”. Portanto, esta modalidade de ensino pode promover
aprendizagens a partir da interagdo entre alunos e comunidade escolar, nas areas
afetiva, cognitiva, social, pessoal, profissional, politica e cultural.

Enfim, apds ter a oportunidade de conhecer alguns trabalhos de pesquisas
relacionados a EJA, pude dimensionar melhor esta modalidade de ensino e o quanto

ela interfere na vida dos educandos e dos profissionais que dela fazem parte. Na
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sociedade contemporanea, que apresenta diferentes realidades, a EJA precisa ter
ciéncia e coeréncia para receber e trabalhar com este publico que vem de diferentes
contextos para o interior das escolas.

E fundamental, ainda, a valorizacdo dos saberes dos estudantes, sua cultura
e suas historias, pois a escola é parte do projeto dos alunos e tem significativa
responsabilidade diante de cada sujeito. Tais saberes produzidos pelas experiéncias
no decorrer da vida, por parte dos educandos, certamente beneficiam a escola como
um todo, pois todos podem aprender com a histéria de vida do outro, enriqguecendo
suas concepcdes, agregando novos conhecimentos e provocando reflexdes diante
da vida, do mundo do trabalho, da educacao e da sociedade.

Como pesquisadora, aprendi muito com relacdo a esses trabalhos ao
observar suas tematicas, seus recortes, suas abordagens, sua metodologia, suas
reflexdes e suas analises a partir dos contextos pesquisados. Cada trabalho me
possibilitou aproximacdes e distanciamentos em relacdo a pesquisa que desenvolvi
e me provocou o0 exercicio de um olhar mais especifico diante das demandas
apresentadas, pois os dados que constituem uma pesquisa SO se tornam
significativos quando analisados com atencdo e comprometimento, ou seja,
percebendo em que medida estes trabalhos contribuem para a problematizagcao
elaborada nos diferentes momentos da pesquisa e de que modo dialogam com a
pesquisa que realizei.

Realizada a abordagem a partir de cada trabalho lido, cabe agora estabelecer
alguns parametros gerais de dialogo com a presente dissertacdo. Destacam-se:

- 0S sujeitos adultos vivem diferentes formas de excluséo ao longo da vida e
buscam na EJA uma reinvengao como sujeitos aprendentes e sociais;

- h& um ingresso precoce no mercado de trabalho, muitas vezes de modo
informal. Neste sentido, educagcdo e trabalho necessitam caminhar juntos, na
perspectiva de promocao de oportunidades e avancos;

- professores que ja lecionam o dia todo trabalham na EJA a noite, muitas
vezes sem formacao continuada especifica para esta modalidade de ensino;

- relevancia de dialogo e reflexdo com os alunos a respeito dos saberes que
possuem, dos saberes que constroem e da utilizagdo destes em seu trabalho, bem
como em sua vida.

Ficou entendido para mim que preciso estar atenta e comprometida como

pesquisadora ndo somente com a analise dos dados, mas com todo o processo pelo
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gual a pesquisa se constituiu, pois cada etapa demanda exigéncias diferentes que
encaminhardo resultados e novas possibilidades de compreender a realidade

estudada.

2.3 Conhecendo o Programa Ac¢ao Integrada Adultos

Apresentarei a seguir o campo empirico onde foi realizada a pesquisa, 0
CMEB Maria Lygia Andrade Haack. Trata-se de uma escola situada no municipio de
Esteio, Regido Metropolitana de Porto Alegre, que atende desde a Educacéo Infantil
até a EJA e funciona nos turnos manha, tarde e noite.

A instituicdo foi fundada em 1978, com Ensino Fundamental, localizada
distante da regido central da cidade, num bairro de casas populares. Na ocasido em
que foi aprovado o projeto para a edificagao das residéncias houve um acordo entre
a Prefeitura e a construtora para que também fosse construida uma escola. A
construtora responsavel concluiu as casas e, no primeiro momento, algumas salas
de aula. Entéo, iniciaram-se as atividades escolares com alunos dos arredores.

Um fato curioso deste local, relatado pela atual vice-diretora, que trabalha ha
mais de 25 anos na escola, é que as casas foram construidas e estavam fechadas
ainda, a espera de uma solenidade de entrega das chaves aos futuros moradores
(provavelmente vinculada ao desejo de criar um fato politico); contudo, em uma noite
ocorreu uma ocupacao e a comunidade tomou as rédeas da situacdo. Também foi
relatado que o patio da escola era utilizado como lugar de passagem e, mesmo com
portdes, era rotina fazer um atalho por dentro do espacgo escolar.

Em didlogo com a diretora a respeito da histéria da instituicdo, fui informada
de que dois anos antes de iniciar a oferta da EJA a escola néo era informatizada e
também nao tinha telefone préprio. Na ocasido, a atual diretora ocupava o cargo de
supervisora escolar e relatou que, quando a equipe diretiva precisava telefonar para
resolver problemas referentes a escola, deslocavam-se até um telefone publico, que
ficava distante da escola e em frente a um bar. Assim, por diversas vezes as
pessoas que estavam nas imediagbes interferiram nos telefonemas, emitindo
opinides e sugestbes durante a fala. Na opinido da diretora, a situacado era
incOmoda, pois 0s assuntos internos da escola eram publicizados; por outro lado,

pode-se pensar esta atitude dos moradores também como uma forma de demonstrar
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interesse pela escola e, ainda, como um sentimento de que a escola pertence a
comunidade.

Com o passar dos anos ocorreu 0 aumento populacional, porém no que se
refere a infraestrutura, com relacdo as escolas desta regido, apresentavam-se
dificuldades para atender o publico por falta de vagas no periodo diurno e pelo
crescimento da populagdo com pouca escolaridade. A partir disso, iniciou-se a oferta
de EJA, no ano 2000, para duas turmas, contemplando alfabetizacéo e anos iniciais.

O aumento significativo da populacédo no entorno da escola vem alterando e
reconfigurando sua organizagdo, tanto em seu funcionamento diurno quanto no
noturno.

O CMEB Maria Lygia Andrade Haack esta localizado em uma regido
considerada de grande vulnerabilidade social. A escola faz parte do Programa
Nacional de Seguranca Publica com Cidadania (PRONASCI), do Ministério da
Justica, e foi instituida como Territorio de Paz deste municipio.

O referido Programa propde-se a articular diversas acdes e politicas de
seguranca publica e possui como objetivo 0 enfrentamento da criminalidade em 150
municipios, 22 Estados e no Distrito Federal. Tem uma gestdo descentralizada, com
contratos e convénios com Estados, municipios, organizagfes ndo governamentais
e organismos internacionais. Conforme dados oficiais, o Programa tem como
publico-alvo os jovens de 15 a 24 anos (descritos como vulneraveis e suscetiveis a
criminalidade). (BRASIL. MJ, 2012).

Destaca-se ainda que se trata de um trabalho preventivo que busca identificar
as causas que levam a violéncia e também sensibilizar e informar os jovens sobre
seus direitos. Em sua execucdo, deve contar com a participacdo das entidades
comunitarias, de agentes policiais e de equipes multidisciplinares compostas por
diferentes profissionais de areas como Psicologia, Educacdo e Assisténcia Social,
entre outros. Este Programa, segundo a supervisora escolar, ndo é comentado pela
comunidade escolar e também néo se fez mencéo alguma a ele durante o periodo
em que realizei as observa¢des na escola.

Segundo os dados fornecidos pela direcdo da escola, grande parte dos
alunos da EJA trabalham na informalidade, ajudando no sustento da familia,
exercendo atividades principalmente na construcéo civil, na reciclagem de residuos
e no comercio local. No bairro existem poucos espacos destinados ao lazer.

Observa-se que as pracas, a quadra de esportes e 0 comércio estdo concentrados
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na avenida central do bairro, local em que a escola também esta localizada. Ainda
de acordo com a direcéo, a EJA passou por muitas mudangas. Durante alguns anos,
0 Regimento Escolar era unificado e padronizado para todas as escolas da rede
municipal. Atualmente, elaborado com a participacdo da comunidade escolar em
2010, o Regimento define a EJA como foco de acdo da escola.

Esta modalidade tem sua organizacao curricular por totalidades. A instituicao
entende que a proposta de totalidade € uma maneira de estruturar o ensino de forma
global para que o conhecimento seja construido e aprofundado em niveis
crescentes, articulados entre si.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola, a metodologia
deve pautar-se por um modelo de curriculo interdisciplinar baseado em projetos de
trabalho. Para dar conta dessa organizacdo, a escola busca estratégias de trabalho
nas reunides pedagdgicas que ocorrem semanalmente, com a participacao de todos
0os professores e a equipe diretiva. Nestes momentos, propdem-se 0S projetos
interdisciplinares a partir das falas significativas e das necessidades dos alunos.

Na estrutura de totalidade, a avaliacdo é semestral, quando os professores
apresentam pareceres descritivos e discutem sobre o avango ou a permanéncia do
aluno na totalidade.

A escola possui, ainda, duas turmas vinculadas ao Programa Ac¢é&o Integrada
Adolescentes/Adultos. O Programa Acao Integrada Adolescentes, que em 2014
passou a funcionar também no turno da noite, ja vinha sendo ofertado no periodo
diurno desde 2012. Para ingresso nesse Programa € necessario ter a idade minima
de 15 anos e ter cursado o 52 ano, portanto, estar no 62 ano. Geralmente, os alunos
sdo da escola e estdo fora do ano considerado adequado a sua faixa etaria. Ja o
Programa Acao Integrada Adultos'! ocorre na escola desde 2010 e é destinado a
alunos trabalhadores com idade minima de 23 anos. Nas informacgdes contidas em
seu Regimento Padrdo consta que o Programa tem por finalidade oportunizar a
adultos trabalhadores a conclusdo do Ensino Fundamental “a partir de uma proposta

pedagogica diferenciada e interdisciplinar que articula os saberes construidos em

10O curriculo por totalidades é organizado da seguinte forma: Totalidade 4, turma composta por
alunos dos 6¢ e 7¢ anos, Totalidade 5, alunos do 8¢ ano e Totalidade 6, alunos do 92 ano. Todos
alunos do Ensino Fundamental.

11 Trata-se do Regimento Padrdo do Programa Acédo Integrada para Adultos, elaborado pela
Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte na Gestdo 2009-2012, aprovado pelo Conselho
Municipal de Educacao de Esteio, RS.
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suas trajetérias pessoais e profissionais com o conhecimento cientificamente
construido pela humanidade”. (ESTEIO, SMEE, 2009-2012, p. 4).

Ainda de acordo com o Regimento do Programa, a metodologia visa a
formacdo de sujeitos conscientes de seu papel na sociedade, considerando as
necessidades dos educandos.

Em 2014, a EJA desta escola era constituida por cinco turmas: Totalidades 4,
5 e 6 (correspondentes aos anos finais do Ensino Fundamental); Programa Acéo
Integrada Adolescentes e Adultos. Havia uma turma de cada modalidade.

Aproximando-me um pouco de meu campo empirico de pesquisa, que € da
EJA, pesquiso a turma matriculada no Programa Ac¢ao Integrada Adultos. Esse
Programa originou-se do movimento dos trabalhadores metallurgicos de Séao Paulo.
O municipio de Esteio fez parceria com o Instituto Integrar,*? inclusive adotando seus
livros didaticos para utilizacdo com os alunos. Decorridos dois anos, a SMEE de
Esteio criou seu préprio Regimento de trabalho, pois quem certificava os alunos nédo
era a escola onde eles estudavam, e, sim, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia Sul-Rio-Grandense — IFSUL de Pelotas. Os alunos ndo pertenciam a
escola com relacdo a matricula e ela ndo recebia recursos referentes a eles. O
grande fator para a mudanca, segundo a coordenadora, foi que a SMEE percebeu
gue poderia construir uma proposta a partir do que seus técnicos aprenderam com o
IFSUL no periodo de dois anos, visto ser este um de seus objetivos: ensinar a
metodologia para que 0s municipios tenham autonomia para seguir com o
Programa. Com o0 apoio dos professores que ministravam as aulas e da assessoria
pedagdgica da SMEE de Esteio foi construido o Programa, aprovado pelo CME —
Conselho Municipal de Educacao no final do ano de 2010, para que em 2011 os
alunos pudessem ser matriculados nas proprias escolas.

O principal objetivo do Programa é desenvolver uma metodologia diferenciada
a fim de valorizar a aprendizagem de adultos que retornam a escola. Nos objetivos
especificos incluem-se aspectos relacionados a: metodologia interdisciplinar e
interativa; valorizacdo dos saberes prévios dos educandos e promoc¢édo de sua
realizacdo no mundo do trabalho; construcdo de conceitos necessarios ao pleno

exercicio da cidadania por meio das diferentes leituras do mundo; desenvolvimento

12 O Instituto Integrar € uma entidade ligada ao Sindicato dos Metalurgicos/ CUT do Brasil e tem a
tarefa de desenvolver projetos no ambito da formacado e qualificacao profissional. No Rio Grande
do Sul esta em funcionamento desde 1997. Disponivel em: <http://www.integrar.org.br/>.
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da autonomia e da criticidade; qualificacdo das diversas formas de expresséo,
aprimoramento da leitura e interpretacao a partir de diversas situagdes do cotidiano;
trabalho a partir das dificuldades e das necessidades especificas de cada turma;
desenvolvimento de diversas habilidades, estimulando a criatividade e a curiosidade.

Um exemplo desses desafios metodoldgicos pode ser observado no
depoimento da professora titular da turma pesquisada, Ligia Karling, que foi
publicado na Revista EJA de Esteio em dezembro de 2012, & p. 25:

Sou movida a desafios, e ndo seria diferente nesse momento.
Aceitei trabalhar no projeto com o propdésito de ajudar alunos
que estdo fora da idade escolar a melhorarem sua vida através
do ensino, da aprendizagem significativa que pode mudar o
rumo de sua vida, para melhorar sua atuacdo na familia, na
comunidade, no trabalho e em varias outras situacdes em que o
cidadao pode participar ativamente.

Quanto aos principios metodolégicos que norteiam o trabalho, fazem parte:
producdo do conhecimento por meio da problematizacdo da realidade;
reorganizacdo do curriculo escolar para tornar o conhecimento dinamico;
transformacao das relacdes entre educadores e educandos a partir da dialogicidade;
integracdo do conhecimento sistematizado e conhecimento popular; individuo como
autor da sua incluséo, protagonista de sua acao social.

O Programa Acéao Integrada Adultos divide-se em eixos tematicos no decorrer
do ano letivo, organizados por trimestres. (ESTEIO. PM. SMEE, [s.d.]).

O Eixo | — Transformag¢des no mundo do trabalho — enfoca a construgéo da
histéria de vida a partir da linha do tempo: fatos histéricos X fatos marcantes de sua
historia de vida; orientacdo e localizacdo: migracdo e imigracdo, mapas,
regionalizacdo brasileira; conceito de revolucao através de exemplos que mostrem
as mudancas de paradigmas nas sociedades; evolugdo: processo de formacgao da
Terra e origem da vida, evolucdo das espécies; importancia e utilizacdo dos
documentos; direitos e deveres com enfoque no Direito do Trabalho e do
Consumidor; ética: politica, democracia e liberdade; a cidadania e a
responsabilidade social e ambiental.

Eixo Il — Economia e Excluséo — aborda as transformacgdes e organizacdes do

ser humano do fogo a era digital; trabalho formal e informal; o trabalho na pos-
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modernidade (atividades coletivas, socializacbes, relagdes interpessoais, trabalho em
equipe); cultura: conceito, diversidade cultural e aculturacédo; economia doméstica.

Eixo 11l — Cidades e politicas publicas / gestao e planejamento — estuda 0 mundo
globalizado e seus aspectos histéricos e geopoliticos; meio ambiente e seus
aspectos fisicos: deriva continental, atmosfera primitiva, conceitos basicos de Quimica
e de Fisica; ecologia e conceitos associados: populagcdo, comunidade, ecossistema,
entre outros; biodiversidade; empreendedorismo; diferentes tipos de associagoes:
cooperativas, associacdes, ONGs; estratégias de gestao e planejamento pessoal.

Para finalizar este panorama da proposta de funcionamento do Programa
Acao Integrada Adultos, elenco os conhecimentos e as habilidades que devem ser
desenvolvidos: conhecimentos l6gico-matematicos; conhecimentos gramaticais;
leitura e interpretacdo de diferentes tipos de textos; producado textual; nocdes de
argumentacao e expressao oral.

Os docentes que trabalham com a turma pesquisada séo a professora titular e
os professores de Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

Minha insercdo no campo empirico iniciou-se no més de abril de 2014, apos
agendamento com a escola para conversa com a diretora e a supervisora escolar,
em que me apresentei e relatei meu interesse em pesquisar esta instituicdo
municipal. A acolhida foi muito boa, conforme eu imaginava, e pude perceber
satisfacdo das colegas em firmar comigo mais uma parceria profissional. Logo a
seguir tive acesso a secretaria da escola, sendo auxiliada com muita disponibilidade
pela secretaria, a fim de realizar mapeamento de dados da turma escolhida para a
realizacdo da pesquisa. Com este mapeamento, aproximei-me um pouco do
cotidiano da turma ao recolher dados diretamente relacionados a este contexto. Fui
informada de que a turma possuia 11 educandas e 8 educandos. A faixa etaria da
turma variava de 24 a 61 anos. Deste grupo, apenas um aluno nao possuia
escolaridade prévia na EJA.

Cabe ressaltar que 16 educandos ja haviam estudado na escola em distintos
periodos, desde 1975 até 2013. Com relacdo as atividades profissionais, a maioria
dos alunos trabalhavam e apenas duas alunas ndo exerciam atividade remunerada,
sendo que uma possuia deficiéncia intelectual e a outra era cadeirante.

No inicio de junho de 2014 conversei com a titular da turma, Professora Ligia
Karling, com a intencdo de conhecer o funcionamento do Programa, as areas de

conhecimento que ele contemplava, como acontecia 0 processo avaliativo e a
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aprovacao dos alunos; também lhe perguntei sobre como acontecia o ingresso, se
havia uma pesquisa prévia e entrevista com os interessados. No decorrer da
conversa, Professora Ligia demonstrou muita disponibilidade em relatar sua pratica
docente e sua trajetoria na Educacdo. Sobre sua formacdo, esclareceu que,
inicialmente, cursou Magistério e Licenciatura Plena em Estudos Sociais; enquanto
cursava Magistério pode prestar concurso, e em seguida comecgou a trabalhar em
Sapucaia do Sul, onde lecionou por 25 anos em uma escola de Ensino Fundamental
e Médio, exerceu o cargo de vice-diretora em dois mandatos e de diretora, também
em dois mandatos.

A Professora Ligia trabalhou ainda em uma escola da rede privada em
Canoas, com Ensino Médio, e acrescentou que em 2013 se formou em Geografia
pela Universidade de Caxias do Sul/lUCS. Quanto a formacéo especifica para atuar
na EJA, disse que apenas participou de cursos de formacgao continuada.

A professora Ligia trabalha na EJA desde 2005, no CMEB Maria Lygia
Andrade Haack ha cinco anos e no Programa Acéao Integrada Adultos ha trés anos.
Comentou que no inicio utilizavam os livros voltados ao cotidiano do trabalho, da
pessoa adulta, para serem utilizados nas aulas, e cada aluno tinha o seu.
Atualmente nao utilizam mais esses livros, pois a Prefeitura ndo renovou o contrato

com o Instituto Integrar, que era o fornecedor desses materiais.

Foto: Acervo pessoal. Primeira conversa com a professora titular da turma, Ligia Karling.
Data: 6 de junho de 2014.
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O Programa prevé a realizacdo de dois tipos de planejamento semanal, o
coletivo, dos professores com a supervisora do municipio, e o PAD — Planejamento
a Distancia, que ocorre de forma individualizada. A respeito do processo avaliativo, a
professora explica que ele acontece por meio de avaliacbes que levam em
consideracdo o dia a dia do aluno, observando sua participacdo e seu
desenvolvimento diante dos contetdos trabalhados, descritos em pareceres. Afirmou
também que, através dos dialogos em sala de aula, incentiva os alunos a seguirem
nos estudos. Informa que neste Programa ha momentos para a realizacdo de saidas
culturais com a turma, sendo que ja visitaram a Usina do Gasémetro e o Museu
Iberé Camargo, em Porto Alegre.

O trabalho é desenvolvido por meio de eixos tematicos trimestrais e ao final
de cada trimestre acontece a socializacdo das aprendizagens trabalhadas, com a
participagcédo das trés escolas que possuem o Programa, existindo um revezamento
entre elas a fim de receber as demais a cada encontro em seu espaco educativo.

Com relacdo ao ingresso no Programa, a professora afirma que a escola é
responsavel pela divulgacao local da oferta, no comércio da comunidade e também
por meio dos alunos que ja o conhecem. A direcdo realiza as entrevistas iniciais com
os interessados. O ingresso costuma ser maior do que a conclusao do curso; no
caso da turma pesquisada, havia 19 alunos frequentando quando iniciei minha
insercdo no campo empirico, e destes, 14 chegaram a formatura.

Contatei o0 secretario da escola em busca de informacdes, e dele obtive os
seguintes dados com relacdo a turma do Programa do ano de 2015: 33 alunos
matriculados (7 homens e 26 mulheres) no inicio do ano, e no més de outubro 18
alunos (4 homens e 14 mulheres) frequentavam o Programa A respeito da
formatura, observou que a solenidade acontece no final do ano letivo e para ela séo
convidados todos os envolvidos, destacando que este momento é efetivado como a
conclusao do Ensino Fundamental.

A primeira conversa com a professora titular foi finalizada com seu comentério
de que, nestes anos de experiéncia no Programa, tem observado que os alunos se
modificam “de um viver empobrecido para uma vivéncia de ajuda e interagdo com o
outro”. Considero este comentario final da professora significativo, pois ela enfatiza
uma mudanca de atitude em seus alunos, que passam a demonstrar crescente

desacomodacéao diante da vida que levavam antes do retorno ao universo escolar.
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Este olhar atento por parte do educador, nas diferentes interacoes
estabelecidas pelos alunos no cotidiano escolar, valoriza as potencialidades que
eles manifestam e contribui para a pratica docente, que pode avancar no sentido de
motiva-los em suas ideias, concepcdes e relacdes entre 0s novos e 0s antigos

saberes. Neste sentido:

O educador tem de considerar o educando como um ser pensante. E
um portador de ideias e um produtor de ideias, dotado
frequentemente de alta capacidade intelectual, que se revela
espontaneamente em sua conversagdo, em sua critica aos fatos e
em sua literatura oral [...]. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 57).

Retomando o relato sobre minha aproximacdo ao tema, em meados do més
de agosto, com a intencdo de obter mais dados, marquei uma conversa com Adriana
Chilante, coordenadora municipal do Programa, que se mostrou disponivel para me
receber na SMEE de Esteio. Informou que o Projeto Integrar iniciou em 2010 e
prosseguiu até 2012, somente para adultos, vinculado a Confederacdo Nacional dos
Metalirgicos — CNM e a Central Unica dos Trabalhadores — CUT. No entanto, a
partir de 2013 passou a se chamar Programa Acéo Integrada, dividido em:
Adolescentes (entre 15 e 18 anos) e Adultos (23 anos em diante). A coordenadora
municipal do Programa explicou ainda que a base da proposta prevé um trabalho
inicialmente interdisciplinar, e que, aos poucos, se tornaria transdisciplinar,
considerando que isto seria um desafio para professores e alunos.

Em seguida, a coordenadora esclareceu que um dos maiores objetivos do
Programa € reconciliar o aluno com a educacéo formal, motivando-o a ter o desejo,
a vontade de ir além. Os alunos encaminhados sao prioritariamente aqueles que
frequentaram esta escola no Ensino Fundamental. A escolha dos professores tem
como critério a indicacdo pela direcdo da escola, em concordancia com a SMEE,
sendo requisito que possuam formacao compativel e experiéncia na EJA.

A coordenadora pontuou também que a cada ano letivo as escolas optam
pelo funcionamento do Programa em seu espaco educativo, que pode ocorrer nos
turnos diurno e noturno, destinado a adolescentes e/ou adultos. No término da
conversa, mostrou-se disponivel para outros contatos, conforme a necessidade de
novos esclarecimentos a respeito do Programa.

Ao final do primeiro semestre de 2014 iniciei as observagdes do ambiente

escolar e das aulas, e elas seguiram no decorrer do segundo semestre.
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Primeiramente apresentei-me aos educandos e relatei um pouco de minha
experiéncia profissional e académica, além de explicar brevemente a pesquisa que
pretendia desenvolver com eles. A maioria dos alunos me ouviam atentamente, e
logo que encerrei minha fala coloquei-me a disposicdo para perguntas, quando
alguns alunos, timidamente, fizeram questionamentos. Na ocasido, observei-os
durante toda a aula. A professora trabalhou substantivos derivados e adjetivos.
Percebi alunos entrosados entre si e participativos, que demonstravam ainda um
bom vinculo com a professora.

Meu objetivo nas observacfes em sala de aula foi desenvolver um olhar
atento, primeiramente no que se refere a turma como um todo, no sentido de
analisar suas caracteristicas gerais para, depois, observar aspectos especificos dos
alunos. No primeiro contato com a turma passei pela agradavel surpresa de
reencontrar uma ex-aluna, da época em que eu lecionava na APAE — Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais (ela possui deficiéncia intelectual), que logo me
reconheceu e veio me cumprimentar, depois ficava me olhando com frequéncia, as
vezes aproximava-se para relatar algo, relembrando aquele tempo em que era
crianga e eu, professora em inicio de carreira. Na turma também encontrei uma
senhora que é mae de outra ex-aluna com quem convivi nha APAE. Ela logo se
lembrou de mim e veio em minha dire¢cao para me cumprimentar.

Estes encontros, assim como outros que se seguiram, fizeram-me relembrar
de uma reflexdo formulada por Sérgio Trombetta (2011, p. 40):

[...] O que sustenta o didlogo € o reconhecimento, o0 respeito e o
amor ao outro. Nao h& educacéo libertadora onde se nega o outro e
suas experiéncias, suas historias, seus saberes aprendidos na
escola do mundo.

As conversas que tinhamos me faziam pensar sobre a dimenséo da relacdo
entre professor e aluno que, num contexto libertador, possibilita ricos significados
que serdo relembrados no decorrer da vida, pois de certa forma continuarédo
presentes na memaoria dos envolvidos.

Quando iniciei as observacdes estavam presentes cinco alunos e 10 alunas.
Uma das alunas é cadeirante e, conforme a professora, encontra-se nesta condi¢ao
desde os quatro anos de idade. Para esta aluna hd uma mesa especifica, mais baixa
e com formato maior que as demais, a fim de facilitar o0 manuseio de seu material

escolar.
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Dias depois, conversando com a professora, ela me disse que eu havia
cativado a turma e mostrou-se entusiasmada com nossa parceria. Fiquei feliz com
suas observacdes, pois igualmente me senti cativada e acolhida por ela e pela
turma, como um todo.

Minha outra visita aconteceu no inicio do més de agosto, periodo em que
recentemente haviam retornado as aulas, ap0s o recesso escolar. A professora
titular logo me informou que dois alunos evadiram, porém nédo fez comentarios a
respeito dos possiveis motivos da referida evasdo. Ao mesmo tempo observei, em
diferentes ocasifes, a professora titular dando retorno para a turma a respeito de
alunos faltantes, pois entrava em contato telefonico com eles a fim de saber o motivo
das faltas, e quando néo conseguia deixava-lhes mensagens.

A turma realizava atividades individualmente, porém quando tinham davidas
dirigiam-se até a mesa da professora para receber esclarecimentos. Passado um
tempo, ela fez a correcéo oral dos exercicios com os alunos.

Depois disso, minha nova ida a turma foi para realizar observacdes com o
objetivo mais especifico de selecionar um universo significativo de sujeitos a serem
entrevistados. Novamente minha antiga aluna veio conversar comigo e relatou sobre
suas vivéncias particulares, dentre elas a aquisicdo da casa prépria, namorado,
filhos, conflitos com a mée e a irma, que criam seus filhos e possuem a guarda
deles. Os colegas ficavam curiosos com nossa proximidade, e aos poucos ela
esclarecia relatando algo do tempo passado a fim de situa-los sobre nosso vinculo.

Em outro momento de observacdo fui ao refeitério durante o horario de
intervalo e jantei com alguns alunos que conversaram espontaneamente comigo,
falando sobre seus habitos e gostos, geralmente relacionados a alimentacdo. Em
seguida, fui com eles até o patio. La ja havia um grupo que conversava
animadamente sobre assuntos diversos, como tempo, temperatura, receitas
culinarias e trabalho, entre outros. Inseri-me nas conversas e percebi a satisfacdo
dos alunos com minha presenca. Neste contexto, tive a impressao de que eles se
sentiam mais a vontade para interagir do que no interior da sala de aula.

Essa constatagdo me remeteu ao pensamento freireano de que:

[...] E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relacdes e ndo s6 de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com
o0 mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade,
gue o faz ser o ente de relagdes que é (FREIRE, 2011a, p. 55).
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Esta concepcdo do homem com o mundo é a que valoriza sua participacao
nos diferentes espacgos, no contato com diversas pessoas e também situagbes. Nao
ha como conceber o homem simplesmente como sujeito que estd no mundo, agindo
como receptor, sem interferir, contribuir, vivenciar a realidade em que esta inserido.
A riqueza humana esté justamente nas interacbes estabelecidas, nas diversidades
gue as constituem e que proporcionam relagdes por vezes conflituosas, em outras
construtivas, que resultam na producao de novos conhecimentos.

Neste dia, observei-os por pouco tempo em sala de aula. Notei que
realizavam individualmente questdes interpretativas, de modo objetivo, a partir de
um texto. Observei que sua postura em poucos minutos se modificou bastante, pois
no patio conversavam espontaneamente, em dialogos que mostravam seus
conhecimentos de vida e do interesse em compartilha-los entre si, ao contrario da
sala de aula, onde cada um se dedicava a sua tarefa, sem dialogo algum e,
consequentemente, nenhuma interagdo. No entanto, na metodologia de ensino do
Regimento Padrdo do Programa, o artigo 13 aborda a proposta metodologica
visando a formacdo de sujeitos conscientes de seu potencial e de seu papel na
sociedade, sendo que a formacédo do aluno deve responder as suas necessidades
relacionadas ao conhecimento, a autonomia, a cooperacdo, a iniciativa, a
solidariedade, a leitura critica da realidade e a aprendizagem continua. Penso que
estas necessidades que devem ser trabalhadas demandam uma rotina de sala de
aula mais dindmica, em que os educandos tenham oportunidade de interagir e
dialogar, percebendo que possuem sua bagagem de conhecimentos que, ao ser
partilhada, possibilita novas aprendizagens, novas perguntas e novas pesquisas.

Em minhas observacdes pude perceber que a maior interacdo ocorria nos
momentos em que as escolas se reuniam, no final de cada trimestre, com o objetivo
de socializar as aprendizagens desenvolvidas durante o periodo. Participei dos dois
momentos de socializagdo de eixo tematico, tanto do 2° quanto do 3¢ trimestres
(setembro e dezembro de 2014), envolvendo alunos e professores das trés escolas
onde aconteceu o0 Programa a noite, totalizando trés turmas da modalidade Adultos
e duas turmas da modalidade Adolescentes.

O eixo tematico do 2¢ trimestre trabalhou o tema Economia e Exclusdo. A
escola anfitrid apresentou o video intitulado Brasil, um pais de muitas faces, que foi

produzido a partir de encenacgdes dos alunos em que retrataram diferentes situactes
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cotidianas, refletindo sobre o Brasil e também caracterizando aspectos do Rio
Grande do Sul. Mostrou ainda imagens significativas, acompanhadas de falas
problematizadoras sobre economia, exclusdo e racismo. Depois foi apresentado o
making off (erros/falhas) nas gravacgfes, que agradou o publico. A narracao foi feita
por uma das alunas. Em seguida ocorreu um pequeno intervalo das atividades, com
lanche coletivo ofertado pelos alunos, e na saida todos os participantes receberam
como lembranga um aromatizante chamado de “Aromatizando o conhecimento”.

Percebi a professora que coordenou este video e os alunos participantes
entusiasmados com o resultado, enxergando-se no teldo e possivelmente
relembrando as vivéncias compartilhadas em grupo durante sua realizagdo. Naquele
momento, refleti que uma atividade como aquela poderia auxiliar na elevacdo da
autoestima individual e coletiva por se tratar da apresentacdo de vivéncias que
estimulam a criatividade, a autoria e a autonomia dos sujeitos envolvidos ou, nas
palavras de Freire (1996, p. 164), “como um exercicio constante em favor da
producéo e do desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos”.

A apresentacado seguinte foi feita pelos alunos do CMEB Maria Lygia Andrade
Haack. Eles apresentaram um telejornal ao vivo chamado A TV Maria Lygia
Integrada Adolescente/Adulto. Havia trés alunos na bancada, sendo que um deles
era da modalidade Adulto e os outros dois da modalidade Adolescente. Mostraram,
em um teldo, reportagens e entrevistas realizadas e filmadas na escola. Depois
compareceu um convidado no telejornal, um funkeiro (aluno), que foi entrevistado
pelos apresentadores e a seguir cantou para todos. Em seguida exibiram
depoimentos da supervisora escolar e da orientadora educacional, relatando sobre o
funcionamento do Programa. Segundo a Professora Ligia, as entrevistas foram
sugeridas por ela e pelos demais professores, além da vice-diretora.

Na sequéncia, ocorreu 0 momento Diversidade Musical, no qual foram
projetados clipes no teldo (RPM, Beto Barbosa e Latino), e o apresentador destacou
gue estas haviam sido as musicas mais pedidas. As musicas foram sugeridas pelos
alunos apods pesquisarem no Laboratorio de Informatica. Por fim, encerraram o
telejornal com uma frase de Mandela: “Educacdo é a melhor chave para mudar o
mundo.” Fiquei impressionada ao assistir aos alunos mostrando suas aprendizagens
no formato de telejornal, visto que um dos apresentadores é da turma que pesquiso

e demonstrava muita atencao e envolvimento na condicao de apresentador.
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Destaco também as cenas que mostravam alunos e profissionais sendo
entrevistados na escola. Nesta proposta, conseguiram mostrar muito sobre as
aprendizagens do eixo tematico em questdo, contribuindo de forma verbal e néo
verbal nas diferentes cenas, tanto ao vivo como gravadas, e permitiram que se
notasse um trabalho processual, realizado em variados momentos, produtor de
autonomia, liberdade de expressdo, cooperacdo e situacdes desafiadoras, pois
alguns se encorajaram a ser apresentadores, outros musicos, e outros, ainda,
repoérteres. Neste movimento, alguns podem ter se recusado em algum momento a
participar, assim como podem ter feito escolhas e aceitado desafios, surpreendendo-
se na medida em que superavam limites.

A Professora Ligia relatou que a organizacao da apresentacdo foi realizada
pelos alunos que se sentiam mais confortaveis em falar na frente uns dos outros.
Para ela, a participacdo foi democratica, visto que alunos que ndo participaram no
video contribuiram na construgéo dos textos e dos personagens.

Essas observacGes me reportaram a uma reflexdo de Cortella (2011, p. 141):

Pela vida adiante, o ser humano vai consolidando e valorizando sua
capacidade de dizer n&o aos fatos, as pessoas e as relagdes. E claro
que por tras da capacidade de negar algumas coisas estd inclusa a
faculdade de afirmar outras; isso é, em suma, o cerne da
possibilidade de escolher, de romper limites, de rejeitar situacdes.

Diante da ideia expressa pelo autor e observando a realidade da escola,
percebi que o ser humano vai fazendo escolhas, superando limites, rejeitando
situacOes a partir de suas vivéncias, e no caso mencionado acima, participacoes
representando a escola, no decorrer do processo de criacdo e apresentacdo de um
telejornal. A participacdo democratica enriquece o trabalho, pois cada aluno pode

fazer opcoes e contribuir de acordo com suas habilidades e seus interesses.
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Foto: Acervo pessoal. Assistindo a Socializacdo de Aprendizagens do 22 Trimestre.
Data: 17 de setembro de 2014.

A Ultima escola a apresentar-se realizou uma encenacgao sobre a Historia do
Rio Grande do Sul envolvendo musica, danca e teatro. Alunos caracterizados
narravam e encenavam a respeito de costumes, rebelides, confrontos com o
Império, além de guerras, dancas, ataques a lanceiros negros pelas tropas imperiais.
Um aluno cantou o Hino Rio-Grandense, enquanto anjos vinham acolher os mortos
na guerra. Logo a seguir, a pacificacao foi assinada. No final da apresentacdo
entregaram a todos uma “flor” feita com balas de goma, ao som de uma cancéo
sobre amizade.

Foi uma rica expressdo da memodria socialmente construida sobre o povo
gaucho que emocionou e chamou a atencdo do publico presente, que aproveitou a
época, proxima ao Dia do Gaucho, para externar e relacionar suas aprendizagens
do trimestre neste contexto.

A ultima socializacdo do ano, referente ao 3¢ Trimestre, foi realizada na escola
onde pesquiso, no més de dezembro. Para esta atividade foi contratado um grupo
de teatro profissional que apresentou a peca teatral “O Natal da Familia Gentil”. A
peca tinha muito humor e questdes pertinentes a familia e suas diferentes formas de
constituicdo, que provocaram, entre risos, muitas reflexdes diante de valores como

respeito, convivéncia, preconceito, diversidade e valorizagao do outro.
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Foto: Acervo pessoal. Assistindo a Socializagdo de Aprendizagens
referentes ao 3¢ Trimestre.
Data: 9 de dezembro de 2014.

Em didlogo com a Professora Ligia, questionei o motivo dessa opcéo, e ela
relatou que a ideia de assistirem a uma peca profissional surgiu durante as reunifes
pedagogicas, quando os profissionais de todas as escolas que oferecem o Programa
discutiram os pros e os contras de organizar uma peca teatral ou apresentacdes de
trabalhos em curto espaco de tempo. Destacou também que outros varios motivos
fizeram com que optassem pela apresentacdo de uma peca teatral de profissionais,
e gue tiveram uma conversa com 0s alunos sobre isso.

Segundo a professora, 0s motivos mais significativos para a decisao foram:
pouco tempo para organizar qualquer acdo pedagogica; varias atividades na escola,
como feiras, apresentacdes, debates e saidas pedagogicas; alunos sobrecarregados
de atividades que ndo queriam participar de uma apresentacado que lhes exigisse
muita energia e tempo. Além disso, pensando na comunidade escolar, a
apresentacao teatral na escola atingiria um publico significativo de alunos, familiares
e escolas participantes, pois teriam oportunidade de assistir a um espetaculo sem
sair do bairro, e no caso dos alunos de outras escolas, apenas com um
deslocamento na propria cidade. Outro fator importante € que foi gratuito para todos.

Diante destes momentos de socializa¢do dos eixos tematicos trabalhados em
cada trimestre, pude observar o envolvimento e a satisfacdo dos educandos em
participar, tanto no dia das apresentacbes como nos videos produzidos

anteriormente, que foram utilizados por duas das trés escolas participantes,
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referindo-me ao 2° Eixo. Ao mesmo tempo, é preciso dizer que alguns alunos nao
participaram e, no momento da apresentacao, assistiram como expectadores.

Os desafios que os participantes enfrentaram, estimulando-os a ir além, na
intencdo de manifestar suas aprendizagens, trouxeram muitas construcbes e
importantes registros na memoria a partir de aspectos que viveram neste fazer
coletivo. Afirma Celso Antunes (2010, p. 108): “[...] Nao existe a conquista de um
novo saber sem que este crie uma fusdo com os saberes que possuimos.”

Em dezembro de 2014 participei de um planejamento semanal dos
professores do Programa Acéo Integrada Adultos/Adolescentes, realizado no CMEB
Santo Inacio, a convite da coordenadora municipal do Programa, Adriana Chilante.
Estavam presentes nove professores que atuam no Programa nos turnos manhé e
noite, distribuidos em trés diferentes escolas. Reunidos em pequenos grupos,
estavam envolvidos na elaboracdo dos pareceres finais dos alunos. A coordenadora
perguntou-lhes sobre os conselhos de classe nas escolas, destacando sua
importancia para o fechamento do ano. Perguntou também sobre o que foi feito para
recuperar os alunos faltantes. Os professores ficaram em siléncio frente a essa
pergunta. Esta situacéo pode indicar que pouco ou nada foi feito a esse respeito.

A professora titular da turma em que pesquiso me explicou um pouco sobre
os pareceres, mostrando-me modelos (ver Anexo E). O parecer para o 2° Trimestre
continha uma tabela para marcacdo com as opc¢des sim, as vezes ou ndo. A seguir,
titulos e itens relacionados a: aspectos atitudinais do aluno; aspectos relacionados a
aprendizagem do aluno; parecer de Lingua Inglesa; e parecer de Educacéo Fisica.
No final, um pequeno espago para que o professor titular escrevesse o que esperava
do aluno para o proximo eixo tematico. O parecer do 3¢ Trimestre descreveu 0s
conteudos trabalhados durante este periodo. Depois constava uma frase dizendo
qgue o aluno atingiu os objetivos propostos e outra que reforgava sua aprovagéo no
Ensino Fundamental, parabenizando-o brevemente. Ambos os modelos a que tive
acesso eram assinados pela professora titular e pela supervisora escolar.

A partir da observacdo do planejamento semanal dos profissionais que atuam
no Programa, pude entender que se trata de um significativo espaco dedicado a
dialogos, trocas, aprendizagens e reflexdes diante do trabalho que est4 sendo
desenvolvido; também € uma oportunidade para repensar a pratica, as intervencdes
e 0 proprio planejamento, a partir das contribuicbes dos colegas que relatam suas

experiéncias. Com isso, 0 encontro semanal pode servir como uma capacitacao
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permanente que envolve reflexdes e planejamento, tanto no ambito individual quanto
no coletivo.

Remeto-me & definicdo de Alvaro Vieira Pinto (1982, p.80), para quem:

A capacitacdo crescente do educador se faz, assim, por duas vias: a
via externa, representada por cursos de aperfeicoamento,
seminarios, leitura de periédicos especializados etc.; e a via interior,
que é a indagacdo a qual cada professor se submete, relativa ao
cumprimento de seu papel social. Uma forma em que se pratica com
grande eficiéncia esta analise é o debate coletivo, a critica reciproca,
a permuta de pontos de vista, para que os educadores conhecam as
opinides de seus colegas sobre os problemas comuns, as sugestbes
gue outros fazem e se aproveitam das conclusfes destes debates.

Conforme o autor, estes espacos de capacitacdo possibilitam infinitos
didlogos a respeito do trabalho docente e das interven¢cdes com os educandos,
apontando para novos caminhos a partir das constru¢cées que se observam no
cotidiano da sala de aula. As trocas de experiéncias possibilitam pertinentes
didlogos, reflexdes e problematizacbes diante da praxis que, conforme Freire
(2011b, p. 93): “[...] implica a acéo e a reflexdo dos homens sobre 0 mundo para
transform&-lo”. A partir dessas observacdes, percebi aspectos que alcangaram um
bom resultado e podem ser compartilhados e reformulados pelos educadores entre
si, aprimorando o olhar e as diferentes formas de trabalhar as tematicas curriculares.

No entanto, constatei que alguns profissionais se manifestaram pouco durante
os didlogos a respeito das atividades relacionadas a finalizacdo do ano letivo e sobre
os procedimentos relacionados & documentagdo necessaria neste periodo. Acredito
que estes espacos de reunido, apesar de serem importantes oportunidades de
dialogo, escuta e construcao coletiva de propostas, ainda apresentam limitacfes que
podem estar relacionadas a pouca disponibilidade, ao pouco engajamento ou até
mesmo a desilusédo de alguns educadores que, embora comparegam, optam por nao
se posicionar frente aos desafios presentes em seu contexto educativo. Entao, este
espaco seria mais significativo se houvesse a participacéo efetiva dos docentes.

Relacionando um pouco o Programa Ac¢ao Integrada Adultos com os aspectos
observados na prética, pude fazer um balanc¢o das diferencas percebidas.

Quanto a metodologia, apresenta uma proposta interdisciplinar que articula os
saberes construidos, tanto na trajetéria pessoal como na profissional dos alunos,

com o conhecimento construido pela humanidade. Entretanto, ndo presenciei aulas
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em que os alunos se manifestassem a respeito de seus saberes, nem tampouco 0s
relacionassem com o conhecimento da humanidade.

Quanto ao trabalho diretamente com os alunos, o Programa objetiva
desenvolver o pleno exercicio da cidadania por meio de diferentes leituras de
mundo, a autonomia, a criticidade, a criatividade, a curiosidade, as diferentes formas
de expressdao e o aprimoramento da leitura e da interpretacdo. Constatei nas
observacdes realizadas que estes aspectos foram minimamente explorados, visto
que as aulas apresentavam uma rotina na qual cada educando realizava sua
atividade individualmente, procurando a professora apenas para esclarecer duavidas
ou para mostrar a tarefa concluida.

Porém, conforme mencionado anteriormente, o Programa divide-se em eixos
tematicos trimestrais que reunem as escolas que possuem este Programa, na
intencdo de socializar os saberes construidos em cada trimestre. Como participei do
segundo e do terceiro momento de socializagdo, pude observar, especialmente no
segundo eixo, que muitos objetivos que constam no Programa foram contemplados,
nao somente no dia da apresentacdo, mas também durante todo o processo de
construcdo dela. Os alunos foram desafiados a planejar, a ensaiar, a construir
cenarios, enfim, aderiram a uma série de propostas que possibilitaram
aprendizagens diferenciadas, valorizando a criatividade, a expressao, a cidadania, a
leitura e a interpretacdo de mundo, a autonomia, a criticidade, a satisfacdo em
experimentar outros papeis, como reporter, ator, apresentador, cantor.

Estas observacdes podem trazer uma reflexéo a respeito da dinamica de sala
de aula com a dinadmica de outros espacos que, mesmo dentro da escola, promovem
momentos de intensa interacdo de alunos e geralmente sdo aqueles que jamais

serdo esquecidos; pelo contrario, serdo os mais lembrados e valorizados por eles.
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3 REFLETINDO A VIDA PESSOAL, ESCOLAR E CONSTRUINDO O FUTURO

Neste capitulo apresento as entrevistas que realizei individualmente com
integrantes da turma pesquisada. Uma experiéncia muito significativa, em que pela
primeira vez me coloquei no lugar de pesquisadora. Em minha atividade profissional,
como docente, realizo conversas com pais e responsaveis pelos alunos que atendo,
individualmente. Essas conversas permitem maior produtividade ao trabalho docente
e, paralelamente, busco maior comprometimento por parte das familias e conheco,
pelo olhar da familia, um pouco do aluno com o qual posteriormente conviverei.

No entanto, ao estudar as questdes metodoldgicas relacionadas a entrevistas
para fins de pesquisa académica, percebi que se diferem em muito das realizadas
para fins didatico-pedagodgicos. Passei a observar que o0 pesquisador se aproxima
com outras formas de abordagem da realidade dos sujeitos entrevistados,
interpretando-a conforme a construcdo que efetiva nos diversos contatos com ela,
produzindo significados diante do contexto dos entrevistados a partir das
experiéncias dos individuos que se dispuseram a dialogar a respeito de suas
histérias de vida. Portanto, caracteriza-se por um vinculo mais reflexivo e processual
gue envolve pesquisador e pesquisado.

Conforme pondera Magda Soares (2006, p. 402):

As concepcdes de pesquisa em Educacdo vém, mais recentemente,
se baseando em uma “epistemologia interpretativa”, pela qual se
concebe o conhecimento como sendo construido pela capacidade de
0 pesquisador produzir significado para os fenébmenos, para as
conexdes entre eles e a situagao (as circunstancias imediatas), entre
eles e o contexto (as condigBes soOcio-histérico-culturais), sendo o
pesquisador um produtor da realidade.

Para efetivar minha insercdo no contexto da pesquisa, como mencionado
anteriormente, solicitei a secretaria da escola os dados objetivos da turma (nomes,
datas de nascimento, nimero de alunos matriculados e frequentes). Em seguida
passei a realizar observacdes periodicamente. Minha postura ao longo das
observacdes foi de interagdo com a professora e com os alunos, participando dos
dialogos e das atividades fora da sala de aula, fazendo e respondendo perguntas

com a intengdo de criar um vinculo de empatia com todos.
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Com o proposito de selecionar alunos para realizar as entrevistas
semiestruturadas de modo individualizado, precisei definir critérios. O principal
orientador de meu olhar foi o intuito de escolher representantes diversificados da
turma para compor um universo significativo, visto que entrevistar e analisar todas as
histérias de vida seria inviavel, tanto em funcdo do tempo quanto da complexidade
que essa opcao demandaria. Durante a realizacdo das observacbes pensei em
distribuir os entrevistados em sujeitos de idades diferentes, contemplando de jovens
até mais velhos, dos géneros masculino e feminino. A professora titular fez algumas
indicacdes, que também considerei. A partir desses critérios, selecionei para a etapa
de entrevistas um grupo de cinco educandos.

Tao logo defini os possiveis escolhidos para a realizagdo das entrevistas, fui a
escola para conversar com cada um deles individualmente. Na conversa, procurei
esclarecer que nosso didlogo seria sobre suas historias de vida, suas experiéncias
escolares anteriores, sua atual situacao de estudantes do Programa e também sobre
seus projetos para o futuro. Relatei minha experiéncia profissional e académica e,
ainda, citei outros momentos em que estive na escola, como assessora de Incluséo
ou como estagiaria de Graduacgdo. Apos as explicagdes, perguntei a cada um sobre
sua disponibilidade em colaborar. Dos cinco alunos, dois homens e uma mulher
concordaram imediatamente em patrticipar, porém duas mulheres mostraram-se um
pouco relutantes, fizeram alguns questionamentos e, entao, decidiram participar.

A postura de davida € bem compreensivel, visto que relatariam sobre sua
existéncia e suas singularidades para uma pessoa que ha pouco tempo conheciam.
Neste sentido, as reflexdes de Pollak (1992, p. 13) podem ajudar a compreender
que:

[...] contar a propria vida nada tem de natural. Se vocé nao estiver
numa situacdo social de justificagdo ou de construcdo de vocé
préprio, como é o caso de um artista ou de um politico, é estranho.
Uma pessoa a quem nunca ninguém perguntou quem ela €, de
repente ser solicitada a relatar como foi a sua vida, tem muita

dificuldade para entender este subito interesse. Ja € dificil fazé-la
falar, quanto mais falar de si. [...].

Em seguida, destaguei que seus nomes nao apareceriam na pesquisa, que
usariamos nomes ficticios, escolhidos por eles proprios. Agradeci desde aquele

instante pela colaboracdo em compartiiharem um pouco de suas historias e
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vivéncias pessoais, salientando que a participagdo de cada um seria muito
importante para fundamentar minhas analises de pesquisa.
Nos primeiros contatos com 0S sujeitos pesquisados procurei seguir as

seguintes orientacdes de Nadir Zago (2003, p. 303):

[...] Desde o momento inicial € fundamental esclarecer os objetivos
da pesquisa, o destino das informacdes, 0 anonimato das pessoas e
lugares, além do horéario do encontro e tempo provavel de duracéo.
Esses esclarecimentos e compromissos fazem parte do acordo inicial
entre pesquisador e pesquisado, que € preciso respeitar. Também
nao sdo sem importancia a apresentacdo pessoal do pesquisador e a
maneira como desenvolve a entrevista, isto €, a dinAmica de sua
conducéo.

Penso que o acordo prévio que realizei com os alunos que aceitaram o
convite, com esclarecimentos sobre como seriam feitas as entrevistas, os deixou
cientes do processo e seguros quanto ao entendimento de que as vivéncias
compartilhadas seriam analisadas com muita seriedade. As questdes apresentadas
para 0s entrevistados foram explicitadas para que ndo ficassem duvidas que
pudessem provocar inseguranga, receio em participar, firmando neste momento um
acordo de parceria e comprometimento.

Durante as entrevistas, fiz-lhes as seguintes perguntas:

« Como foi tua vida escolar antes de ingressares no Programa Acao

Integrada Adultos?

» Conta sobre essa volta aos estudos. O que te motivou?

* Que expectativas/esperancas/ambiente pensavas encontrar?

* Quais foram os pontos positivos de tua experiéncia no Programa Acao

Integrada Adultos?
» O gue aprendeste aqui e como aproveitaras em tua vida?

» Quais séao teus planos para o futuro? Pretendes continuar estudando?

Feita a apresentacdo das questbes que orientaram a entrevista, passo a
apresentar brevemente os entrevistados. Utilizarei os nomes ficticios escolhidos por
eles.

JC é um homem com 61 anos de idade, comunicativo, alegre, demonstra
espontaneidade em expressar-se. Em sala de aula é concentrado e envolvido em

suas atividades.
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Adriano é um homem com 49 anos de idade, introspectivo. Em sala de aula,
demonstra concentragcao em suas atividades.

Flor do Campo € uma mulher com de 55 anos de idade, comunicativa,
alegre. E cadeirante. Em sala de aula seguidamente se expressa, especialmente
com a professora.

Betdo é uma mulher com 41 anos de idade, introspectiva. Em sala de aula
pouco se expressa, e quando precisa de auxilio dirige-se a mesa da professora.

Pink é uma mulher com 32 anos de idade, interage com os colegas em aula,

concentrada em suas atividades, e procura auxilio da professora quando necessita.

Passo a apresentar as entrevistas realizadas com estes alunos do Programa
Acao Integrada Adultos durante o més de outubro de 2014, na escola onde
estudavam. Os critérios utilizados para selecionar o0s entrevistados, como ja
mencionado, foram: sujeitos de diferentes faixas etarias, dos géneros masculino e
feminino, e indicacdes da professora titular da turma. A analise das entrevistas sera
baseada nas diferentes questdes que a compuseram, sendo que cada questéo foi
pensada a partir de uma ou mais categorias de analise.

A primeira questdo: Como foi tua vida escolar antes de ingressares no
programa Acdo Integrada Adultos? sera tratada a partir da categoria Evasao
Escolar. Esta questdo aborda lembrangas do tempo escolar vivido na infancia e na
adolescéncia, marcado por rupturas, dificuldades e desmotivacbes que resultaram
na evaséao escolar.

Para Roseane Freitas Fernandes (2013, p. 21):

z

A evasdo escolar € um problema persistente no Brasil e
consequéncia do fracasso escolar decorrente da auséncia de
politicas publicas que realmente valorizem a educacdo no pais.
Inmeros sdo os fatores intra e extraescolares que influenciam para
gue ocorra a evasao escolar. Dentre os fatores externos estdo
apontadas as péssimas condi¢cdes econdémicas das familias, falta de
moradias adequadas e saneamento basico, a desnutricao,
desvantagem cultural e todo o conjunto de privagdes com que as
classes sociais menos favorecidas convivem. E dentre os fatores
internos, refere-se a relagBes entre professor-aluno, o curriculo, a
precariedade das escolas e os métodos pedagdgicos. Conquanto, 0s
fatores internos e externos se entrelacam formando um conjunto de
fatores interligados que colaboram para a evaséo escolar.

Segundo esta autora, ha fatores externos e internos que influenciam a evasao

escolar por parte dos alunos. Neste sentido, apresento os didlogos realizados com
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0s entrevistados do Programa, que mostram muito a respeito de tais fatores. Cabe
esclarecer que nas respostas dos entrevistados foi mantido o tom coloquial, préprio
da narrativa oral.

O entrevistado JC iniciou afirmando que, na infancia, quando ingressou na
escola, ndo havia um espaco fisico especifico para seu funcionamento e trouxe uma

situacao inusitada:

“No comecgo, de menino ainda, a gente era muito dificil de estudar, ndo
existia colégio, entdo eu ia numa igreja, Igreja Sdo Pedro, e nessa igreja
eu me batizei, fiz a primeira comunhao e fui aluno também dentro dessa
igreja.”

Referiu também que ndo havia meio de transporte para chegar até a escola,
gue funcionava na igreja, e assim o deslocamento se dava a pé; andava em torno de
dois quildmetros.

Em seguida, JC lembrou que um amigo do seu pai, que tinha uma filha que se
formou professora, resolveu ceder uma peca de sua propria casa para instalar a

escola. Assim expressou JC:

“[...] Esse amigo do meu pai, ele cedeu uma casa, ele tinha uma casa
muito grande e cedeu uma peca da casa dele como escola. E ali a gente
continuou [...].”

JC relembrou também que na escola ndo havia merenda para os alunos.
Ainda assim, nestas condi¢des concluiu o 5° ano e fez exame de admisséo,
conseguindo ingressar no Ginasio, que atualmente corresponde aos anos finais do
Ensino Fundamental. Entdo explicou como foi a experiéncia na nova etapa de

ensino:

“E eu consegui chegar no Ginasio, s6 que é o seguinte, fui com um primo
meu, como 0 meu tio tinha bastante dinheiro na época, nés ia de
caminhonete pra escola. Eu com 16 anos e 0 meu primo com 18, sé que
nds ndo ia pra escola. Meu tio descobriu que nds nao ia pra escola.”

A partir deste episédio, JC ndo estudou mais e inseriu-se no mercado de
trabalho, enfrentando dificuldades. Ele, um pouco reflexivo afirmou:

“[...] Ai que fui sentir a dificuldade, por que que eu néo estudei, ndo levei a
serio?”
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O relato de JC sobre suas vivéncias na escola pode fazer refletir a partir de
sua evasao escolar, pois ele enfrentou dificuldades desde a auséncia de um espaco
fisico para estudar até a falta de transporte para se deslocar até a escola e de
merenda escolar. Tais empecilhos podem té-lo motivado a desistir intencionalmente
de estudar, sendo que naquele momento era muito mais atrativo passear de carro
com seu primo. Logo a seguir, conforme ele relatou, percebeu que lhe faltavam os
estudos, porém nesta época necessitava inserir-se no mercado de trabalho.

O entrevistado Adriano hesitou um pouco até iniciar sua fala, referindo-se a

infancia e a rapida vivéncia escolar dessa época. Disse que:

“Na infancia assim, praticamente, ndo tive assim, infancia escolar né. Eu
até cheguei a estudar quando crianca, mas foi muito pouco, eu acho uns
dois, trés meses sO. [...] Na época, a situacdo assim, dos meus pais nao
era boa, entdo assim, eu lembro que quando eu cheguei a estudar,
sinceramente, tinha dias e nao foi poucos dias, varios dias nao tinha nem
0 que comer em casa.”

Adriano demonstrou um sentimento de pesar ao relembrar as dificuldades que
passou quando criancga, revivendo um episddio marcante para ele, sendo que jamais
esqueceu a atitude acolhedora da professora, ajudando-o a enfrentar um dia de

inverno. Em suas palavras:

“Eu lembro até hoje, eu tenho inclusive uma foto ainda guardada em casa.
Eu tinha uns cinco anos. Eu uso uma blusinha xadrez, essa blusa xadrez
eu me lembro dela, que foi um dia que eu cheguei na escola, era inverno,
agueles invernos de antigamente era inverno mesmo. [...] Entdo, tipo
assim, ia com um chinelinho de dedo, pé dum, pé do outro. E nesse dia
eu cheguei na escola tdo encarangado que a professora me levou la para
a sala da diretora e me deram la, ndo lembro o que, um cha, um café la. E
me deram essa blusinha de presente, que eu ndo conseguia pegar nem o
lapis para escrever de tanto frio.”

Nestas palavras, Adriano buscou em suas memorias marcadas por
dificuldades o gesto de solidariedade por parte de sua professora, que se preocupou
em proteger seu corpo do frio e, a0 mesmo tempo, Ihe trouxe um alento do qual
nunca esqueceu. Ainda relatando a respeito de sua vida escolar antes do Programa,

que foi um periodo restrito e de precariedades, disse:
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“Muito pouco tempo. Inclusive, caderno, lapis assim, a gente nao tinha,
pasta a gente nao tinha. Eu lembro que eu levava o caderno e o lapis.
Antigamente, tinha aqueles aguUcar unido que era um saco grande de
cinco quilo. [...] Aquilo l& era minha pasta.”

Adriano, aos poucos, foi erguendo seu olhar para conversar comigo, mas
seguiu trazendo referéncias acerca da situacdo de pobreza que enfrentou com sua
familia, que era numerosa, composta por oito irmaos. A escola para ele estava

vinculada a um estimulo principal, ou seja, a merenda. Explicou:

“E muitas vezes, também ia na aula, que nem hoje em dia, a gente goza
assim, vai sO pela merenda. Mas eu ja fiz isso.”

Quando |he perguntei a respeito da continuidade nos estudos, ele trouxe a
realidade que enfrentou, ou seja, passou a trabalhar na infancia com seu avd, que 0
criava e era analfabeto. Ele ensinou para Adriano que sabendo assinar 0 nome e
trabalhar ndo se necessitava de mais nada.

Em suas palavras:

“Depois, ja uns oito, dez anos eu comecei a trabalhar. Eu trabalhava
numa olaria com meu avd até. Eu me criei assim, passei mais tempo
assim, da minha infancia com meu avé do que com minha méae. Dai uns
oito, dez anos, ja comecei a trabalhar. O meu avo era daquele tipo antigo
sabe? Ele era analfabeto também, ndo sabia nem assinar o nome dele,
meu avo.”

Analisando o depoimento de Adriano, observa-se que a construcao historica
da nocado de infancia ndo chega a todas as criancas ao mesmo tempo, além de
acontecer de diferentes formas, dependendo do contexto onde a crianca esta
inserida. S&o distintas infancias que constituem cada sujeito; para uns existe a
possibilidade de brincar, e para outros desde muito cedo é necessario trabalhar.®

Analisando as trajetorias escolares de JC e Adriano, reflete-se a partir da
meédia e curta frequéncia no tempo da infancia e da adolescéncia, interrompida pela

necessidade de trabalhar para sobreviver. Evadiram e, ao retornar, buscam um

13 As seguintes obras, entre outras relacionadas a infancia, permitem uma leitura mais aprofundada
da tematica: KUHLMANN, Moysés Jr. Historias da educacao infantil brasileira. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, Anped, n. 14, p. 5-18, maio-ago. 2000. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a02> e ARIES, Philiphe. Histéria Social da Infancia e da
Familia. 2. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.
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reconhecimento como cidadaos. Talvez busquem também o direito ao aprendizado
gue lhes foi negado e colocou neles uma marca negativa da qual tentam se libertar.

Nesse sentido, pode-se observar, a partir de Fernandes (2013, p. 9), que:

Muitos alunos que se evadiram da escola durante o ensino regular
veem na modalidade de Jovens e Adultos uma oportunidade de
concluir a Educacéo Basica. E mais do que isso, os alunos buscam
se integrar a sociedade letrada e querem se sentir sujeitos ativos,
participativos, e crescer social, cultural e economicamente.

A entrevistada Flor do Campo demonstrou entusiasmo ao relatar sua historia
de vida, afirmando que iniciou seus estudos na adolescéncia, pois é cadeirante
desde os quatro anos de idade, tinha problemas de saude e sua mée considerava
desnecessaria sua frequéncia a escola. Segundo ela:

“Comecei a estudar com 12 anos né. [...] Primeira, segunda e terceira né.
Ai parei com 15. Eu tinha problema de saude né, sempre muito doente.
[...] Ai eu parei de estudar. Ai comecei com 22 de novo, ai consegui no
Colégio Joao XXIIl. Ai fiz a terceira, a quarta e a quinta. [...] Eu era muito
doente. Eu tinha muita dor, vomitava muito sabe? Muita dor. Vivia doente
né, entdo.”

Sua vivéncia escolar foi marcada por interrupcdes pelo fato de sentir dores a
partir dos nove anos de idade, além de permanecer hospitalizada por alguns
periodos. Nestas idas e vindas para o ambiente escolar, resolveu parar

completamente seus estudos. Percebi uma tristeza em sua voz quando referiu:

“[...] com 27 anos eu ia passar pra sexta série. Até as professoras
choraram. [...] lam arrumar conducéo pra mim da prefeitura, pra me levar
e me trazer. Elas queria uma data, ndo podia ir 14, tava doente. Mandei
pra minha irma@ que estudava junto né. [...] Ndo podia voltar, vivia no
hospital né.”

As palavras de Flor do Campo refletem a infinidade de problemas sérios que
podem manter uma pessoa afastada da escola e sobre como a escolarizacdo €&
valorizada por ela, a ponto de superar tantas dificuldades, de insistir em voltar para a
sala de aula. Fica evidente a importancia que a escola pode ter no imaginario de
uma pessoa, e muitas vezes aqueles que estdo na escola — direcao, professores e

funcionarios — nem percebem, nem dimensionam o quanto é significativo para
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determinados alunos o retorno ao ambiente escolar, visto que enfrentaram varios
obstaculos para concretizar esta vontade.
Ao ser perguntada a respeito da sua vida escolar antes do ingresso no

Programa, a entrevistada Betdo remexeu-se na cadeira e respondeu:

“Foi horrivel. [...] Foi, perdi minha m&e com cinco anos, morei, ai fiquei
morando com a minha vo e ela tinha um filho adotivo. Que a gente néo
podia passar de ano dele na escola, se a gente avancasse ela tirava nos
do colégio.”

Com esta atitude da avO, Betdo sofreu paradas e retornos a diferentes
ambientes escolares. Lamentou-se que, quando conseguia fazer amizades, tinha de
trocar de escola, até que no decorrer do ano em que cursava a 72 série decidiu
parar. Além disso, observa-se a no¢do de género por tras desta fala, pois sua avo
nao admitia que seu filho menino estivesse num ano anterior a ela, sua neta menina.

A entrevistada Pink, um pouco timida e insegura, relatou que seus estudos

foram interrompidos por gravidez na adolescéncia. Conforme disse:

“Bom, eu estudei até a oitava. Na verdade, tipo tinha 16, estudei, ndo
parei de estudar, reprovei uns ano, mas continuei. [...] Ai, desisti porque
engravidei, entdo parei de estudar. [...] Parei, na oitava.”

Pink reforgcou que, depois disso, quando seu filho tinha dois anos, retornou
para a escola, frequentou por um periodo de trés meses e ndo deu continuidade por
causa do filho e dos cuidados que exigia dela.

O depoimento de Pink aponta para as muitas mudancas que podem ocorrer
na transicado para a vida adulta e suas responsabilidades. Neste sentido, Moreira,
Viana, Queiroz e Jorge (2008, p. 315-316) refletem sobre as dificuldades sofridas

pela adolescente que se torna mae:

A gestacdo na adolescéncia é, de modo geral, enfrentada com
dificuldade porque a gravidez nessas condicfes significa uma rapida
passagem da situacdo de filha para mae, do querer colo para dar
colo. Nessa transicdo abrupta do seu papel de mulher, ainda em
formacédo, para o de mulher-mae, a adolescente vive uma situacao
conflituosa e, em muitos casos, penosa. A grande maioria é
despreparada fisica, psicolégica, social e economicamente para
exercer o novo papel materno, o que compromete as condi¢cbes para
assumi-lo adequadamente e, associado a repressao familiar,
contribui para que muitas fujam de casa e abandonem os estudos.
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Sem contar as que sao abandonadas pelo parceiro, muitas vezes
também adolescente.

Pink exemplifica muito do que foi apontado pelos autores acima, pois a
gravidez na adolescéncia € uma situacao delicada, com muitas mudancas corporais
e psicologicas, que remetem a uma responsabilidade de mulher-mae para a qual
nem sempre se tem maturidade nesta fase da vida. Ela ndo mencionou conflitos com
os familiares, nem mesmo com o pai do seu filho, porém deixa clara a preocupacéo
com o olhar da sociedade diante de sua situacdo, que foi decisiva para que

abandonasse os estudos no ultimo ano do Ensino Fundamental. Disse ela:
"[...] s6 desisti porque adolescente, barriguda.”

Enfim, os entrevistados manifestaram diferentes contextos que os levaram a
interromper os estudos na infancia e na adolescéncia, porém todos se mobilizaram
para o retorno na fase adulta, efetivando a matricula no Programa, cada qual com
suas motivacdes, anseios, receios e projetos, a fim de concluirem o Ensino
Fundamental. Sobre essa questdo, Fernandes (2013, p. 9) aponta que: “[...] 0os
alunos que se evadiram retornam a escola, pela modalidade da EJA, com projetos
de vida e desafios em busca da conclusdo de seus estudos”. Ou seja, a deciséao de
retornar a escolarizacdo envolve as familias, os empregadores, as condi¢cdes de
acesso do ir e vir da escola para casa e 0 orgcamento para as despesas, entre outros
fatores. Fernandes (2013, p. 9) prossegue: “Grande parte dos alunos da EJA séo
trabalhadores e tentam conciliar o trabalho, os estudos e a familia. A procura dos
jovens e adultos pela escola ndo € algo simples [...]".

Realmente, a deciséo e, logo em seguida, a atitude de retomar os estudos
nao € algo facil, pois para cada sujeito envolve uma série de contextos a serem
repensados. Os entrevistados manifestaram distintas necessidades e situacfes que
0s motivaram a frequentar a escola novamente. JC percebeu que primeiramente
apoiou familiares a estudar, até chegar o seu momento de ser incentivado a retomar
os estudos. Adriano, considerando que teve restrita oportunidade de estudar na
infancia, também percebeu que era importante este retorno. Flor do Campo
enfrentou a resisténcia de sua mae, que posteriormente se transformou em
compreensao e apoio. Betdo constatou que, para se manter no trabalho, precisaria

estudar, mesmo identificando-se pouco com o ambiente escolar. Pink superou a
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inseguranca e motivou-se a estudar na perspectiva de seguir no Ensino Médio e,
posteriormente, no Superior.

A segunda questdo: Conta sobre essa volta aos estudos. O que te motivou?
sera trabalhada a partir das categorias Ser Adulto (Adultez) e Campo de
Possibilidades. A segunda categoria sera retomada na analise da sexta questao.
Essa parte da entrevista permitiu a escuta de importantes relatos acerca dos
diferentes caminhos percorridos pelos entrevistados, desde a intencéo até a deciséo
de retomar os estudos.

Ponderando sobre os muitos fatores que pesam sobre essa decisdo, Arroyo
(2007, p. 11-12) ressalta que:

Nao podemos esquecer que 0s jovens e adultos retornam para a
escola com muito custo, depois de percursos tdo truncados pelo
proprio sistema educacional. Qualquer tentativa de fazer da EJA,
insisto, um centro de formacdo de competéncias para um trabalho
que ndo existe ja é um fracasso. E um fracasso como educadores,
como EJA, é um fracasso, sobretudo, para os jovens e adultos que
esperavam outras capacidades para enfrentar esse trabalho informal
de sobrevivéncia onde estédo jogados.

Nao estamos propondo, insisto, um curriculo para manté-los na
sobrevivéncia, mas para serem mais livres no presente, terem mais
opcdes de supera-la, sem promessas ingénuas de futuro.

Estas palavras do autor me fazem pensar mais diretamente sobre o relato de
Flor do Campo que, apesar das dificuldades que enfrentou, retornou a escola. Este
retorno tornou-se significativo na medida em que ela se sentiu mais segura, mais
autbnoma em frequentar a escola, desde o ir e vir até sua participacao diaria nas
aulas, contribuindo com suas vivéncias para a turma. Ou seja: para ela, este
sentimento de liberdade no cotidiano é muito mais relevante do que promessas
ingénuas de futuro, mencionadas pelo autor.

Retornando a reflexdo de Arroyo, pode-se pensar que a EJA necessita
considerar os diversos percursos e motivacdes que levaram jovens e adultos a se
matricularem novamente no ambiente escolar. A grande preocupacéao ressaltada por
ele refere-se ao curriculo desta modalidade de ensino, que deveria desenvolver de
forma mais intensa a autonomia, contextualizada a realidade e as necessidades
enfrentadas pelos alunos, oportunizando construcdes e reflexdes no presente que
poderdao modificar o futuro, mas ndo de forma imediatista ou voltada apenas para o
mercado de trabalho.
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Conforme mencionado, as respostas serdo analisadas a partir das categorias
Ser Adulto (adultez) e Campo de Possibilidades.
A categoria Ser Adulto, conforme os autores Oliveira, Rios-Neto e Oliveira

(2006, p. 1), aponta esta fase da vida a partir de uma classificacéo sociolégica:

[...] defende que o processo de transicdo para a maioridade envolve
guatro eventos principais: sair de forma definitiva da escola;
encontrar um trabalho temporario ou permanente por meio do qual o
individuo possa suprir a si ou a uma possivel familia dos recursos
materiais necessarios a sobrevivéncia; formar a primeira unido
relativamente estavel, ou seja, viver com 0 companheiro em uma
mesma residéncia; e, por fim, ter o primeiro filho.

Entretanto, os autores ainda ponderam que:

A transicdo para a maioridade € um processo que envolve diversas
etapas experimentadas ao longo do tempo. Assim, podem-se
observar individuos em varios estagios da transicdo. Nas diversas
sociedades, h& pessoas que jamais completardo todo o processo, 0
que, no entanto, n&o significa que elas ndo atingiram a maioridade. A
medida que o individuo assume papéis sociais destinados aos
adultos, seja na estratificagdo ocupacional, seja no matriménio ou
nas tarefas da paternidade, isso quer dizer que ele esta trocando as
atribuicbes sociais da juventude por aquelas destinadas a
maioridade. (OLIVEIRA; RIOS-NETO; OLIVEIRA, 2006, p. 1)

Percebi no convivio com o0s entrevistados que cada um apresentou
especificidades com relacdo as responsabilidades da vida adulta, independente da
idade. Para JC, elas tiveram inicio quando parou de estudar, ainda na adolescéncia,
para se inserir no mercado de trabalho; para Adriano iniciaram-se na infancia,
quando, precocemente, comecou a trabalhar com seu avo; ja Flor do Campo, que
ingressou na escola adolescente, estudou por trés anos apenas e quando retornou
estava em idade considerada adulta, superprotegida pela familia por ter problemas
de saude, passou por diversas interrup¢cdes nos estudos nesta fase da vida; com
Betdo os estudos ficaram de lado na adolescéncia, pois decidiu trabalhar, mas
guando adulta os retomou por exigéncia dos empregadores, mas iniciou e parou
varias vezes; para Pink, a fase adulta chegou na adolescéncia, quando engravidou e
interrompeu os estudos para se dedicar ao filho.

Em relacdo a categoria Campo de Possibilidades, embaso-me na definicao de
Gilberto Velho (1994, p. 28):
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[...] Campo de possibilidades trata do que é dado com as alternativas
construidas do processo sdcio-histérico e com o potencial
interpretativo do mundo simbdlico da cultura. O projeto no nivel
individual lida com a performance, as exploracdes, o desempenho e
as opc¢Oes, ancoradas as avaliacGes e definicbes da realidade. [...]
sdo resultado de complexos processos de negociacdo e construcao
gue se desenvolvem com e constituem toda a vida social,
inextricavelmente vinculadas aos cddigos culturais e aos processos
histéricos de longue durée.

O entrevistado JC relatou que sua volta aos estudos foi incentivada pela
esposa, que é estudante do Curso de Pedagogia e, aos poucos, o fez refletir sobre
esta possibilidade e, por fim, dirigiu-se até a escola para fazer a matricula do marido.

JC mostrou-se inseguro no inicio, como disse:

“Até eu aqui cheguei, bem complicado [...] Mas €&, faz parte qualquer lugar
novo que a gente chega, né? Até a gente conhecer as pessoas, até saber
0 gque vai acontecer a gente fica meio inseguro. Vamos dizer assim.”

Adriano expressou que sua maior motivagdo para voltar aos estudos foi a

necessidade, vinculada as exigéncias do mercado de trabalho. Segundo ele:

“[...] na pratica eu sei tudo, faco tudo. SO que eu j& perdi muita
oportunidade em empresa grande por nao ter estudo. A gente chega la
com a pratica, e pra eles nao interessa. Nao tenho o canudo.”

A entrevistada Flor do Campo relatou que tinha o desejo de estudar
novamente desde 2013, mas sua mé&e ndo queria, alegando que a filha teria
dificuldades no inverno devido as chuvas, por ser cadeirante, além do perigo de

andar pela rua a noite. Mas ela se mostrou confiante ao dizer que:

“Esse ano, peguei e vim sozinha, me matriculei e depois cheguei em
casa, contei pra ela, comprei material também ja né.”

Em seguida afirmou que a mae logo se acostumou e aprovou sua ideia de
estudar de novo, mudando sua forma de pensar em relacdo as saidas diarias da
filha para a escola.

A entrevistada Betdo respondeu com convicgdo que somente retornou aos

estudos por exigéncia de seu local de trabalho, que demandou a conclusdo do
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Ensino Fundamental. Ela argumenta que ndo tem vontade de estudar, que trabalha

o dia todo, e expressa como se sente em aula:

“Ai como é que tu fica, vou ser bem sincera, ndo tenho cabeca pra ta
dentro de uma sala, ndo gosto, deve ter sido pelo que me ja aconteceu,
de eu néo ter tido oportunidade.”

A entrevistada Pink relatou que, assim como ela, tem uma irma que desistira
de estudar. Ao conversarem, resolveram informar-se nas escolas das proximidades
sobre a matricula. Pink matriculou-se no Programa e sua irma em uma escola

estadual. Seus sentimentos iniciais com relacdo ao retorno foram de inseguranca:

“Ai, ndo sei, na verdade eu ndo queria voltar. Eu tinha medo de voltar a
estudar.”

Analisando as falas dos entrevistados, observa-se que foram diferentes as
motiva¢cdes que os levaram a iniciativa de voltar a estudar. Para alguns, o tempo de
afastamento da escola foi naturalizado, tomado como algo irremediavel; para outros,
permaneceu o desejo, a nhecessidade pessoal ou profissional de retomar os estudos.
Cada um deles, em momentos de vida distintos, necessitou parar de estudar, porém
na atualidade, todos adultos, retornaram a escolarizagdo e agregam-na as outras
responsabilidades assumidas nesta fase da vida.

Observa-se que cada sujeito entrevistado fala sobre uma histéria de vida
marcada por rupturas, dificuldades, mudancas de trajetoria, sejam elas pessoais ou
profissionais, que interferiram diretamente em suas escolhas. Frequentando o
Programa, todos foram enquadrados na classificagdao de ser “adulto”, pois para
matricular-se é necessario ter a idade minima de 23 anos.

Para definir o ser adulto, Claudia Andrade (2010, p.266) pontua que:

[...] Entre o final da adolescéncia e o inicio da idade adulta é
explorada uma série de possibilidades, tanto ao nivel das relacdes
afetivas como ao nivel das preferéncias profissionais, que apenas
gradualmente se transformardo em opc¢bGes. A liberdade de
exploracdo e de escolha faz com que esta etapa se caracterize por
alguns paradoxos [...].

Os entrevistados demonstraram em suas falas aspectos distintos que, apesar

de ndo se darem conta, marcaram sua passagem da adolescéncia para a vida

adulta, em diferentes momentos de suas histérias de vida, com singulares
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significados. Para JC, Adriano e Betdo, o ser adulto foi consolidado quando
ingressaram no mercado de trabalho de modo precoce, mas que se fazia necessario
considerando sua realidade de vida. No entanto, para Flor do Campo esta condicéo
aconteceu de forma mais tardia, pois, considerando que ela ingressou na escola na
adolescéncia, precisando afastar-se algumas vezes, transitou para a fase adulta
neste contexto. Para Pink, a gravidez na adolescéncia exigiu dela responsabilidades
de pessoa adulta, afastando-se dos estudos.

Como ja mencionado, Velho (1994) observa que pensar sobre “campo de
possibilidades” como expressao sécio-histérica pode auxiliar a analisar as trajetorias,
considerando suas singularidades. Neste sentido, destaco falas significativas dos
entrevistados que remetem a trajetdria pessoal.

O entrevistado JC comentou no decorrer da entrevista que incentivou muito
um irmao mais novo a seguir nos estudos, posteriormente teve a mesma atitude com
relacdo aos filhos, e mais adiante apoiou sua esposa a estudar. Enfatizou que nao

se preocupou consigo neste periodo, expressando-se da seguinte maneira:

“E vocé sabe que em cima disso ai, eu esqueci de mim mesmo, eu dou
um incentivo muito grande pros meus filhos, porque eu ndo tive aquela
oportunidade [...] E ai eu consegui uma, fui ajudar meu irméo, ele se
formando e foi, foi, meus filhos, incentivando isso e eu esqueci de mim.
Eu sempre tive vontade de retornar, e agora chegou.”

No entanto, todo este apoio que deu a seus familiares trouxe-lhe alegria e
satisfacdo pelos resultados que acompanhou na vida deles e, acima de tudo,
provocou-0 a também seguir a caminhada escolar, incentivado pela esposa. Cabe
salientar que JC ficou mais de 40 anos afastado da escola.

O entrevistado Adriano ponderou sobre o quanto é dificil, muitas vezes,

conciliar seu trabalho como mecanico com os estudos:

“Eu venho, saio de &, normalmente, saio de |4 seis horas da tarde. Mas é
dificil, que nem hoje assim, eu vim agora, vim direto pra ca. Mas ficou
bastante coisa pra mim fazer amanha ainda. Entdo quer dizer, se eu for
pelo servico que tem |4, eu ndo venho no dia, ndo venho a semana
inteira.”

Em sua narrativa, Adriano, que estava afastado da escola ha mais de 30

anos, ressalta a op¢do, nem sempre facil, de priorizar os estudos, interrompendo o

turno de trabalho. Enfatiza ainda em seu relato que vive uma realidade diaria
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cansativa, ao trabalhar com mecéanica de carros, tendo necessidade de estar
disponivel para atender clientes que ficam parados no transito por problemas
mecanicos, independente do local e horario. Apesar desta realidade, ele reforca que
dificilmente falta a aula.

A entrevistada Flor do Campo considerou importante uma conversa que teve
inicialmente com a diretora da escola, pois estava confusa com relacdo ao

Programa:

“A EJA é s6 mais jovens, tu ndo vai se sentir bem. Pode vir dia vinte e
quatro e comecar esse Programa Integrado. Entdo t4, melhor pra mim né.
Eu vim pra ca, feliz da vida.”

O dialogo da diretora com a futura aluna me pareceu muito importante para o
esclarecimento de dlvidas e para sua tomada de decisdo. A diretora demonstrou
preocupagao com sua insergao e proporcionou-lhe maior seguranca para o retorno
ao universo escolar, visto que Flor do Campo néo estudava ha mais de 25 anos.

Betdo procurou demonstrar em sua fala a conviccdo de que o Unico motivo
pelo qual estava estudando novamente era a pressao de seus empregadores.
Segundo ela:

“0O, eu voltei mais agora porque a firma ta exigindo, seno, néo taria ai.”

Ressalte-se que mais ou menos trés anos antes ela havia tentado concluir o
Ensino Fundamental e novamente se frustrou. Portanto, ndo chega a ser estranho
gue sua fala demonstre uma atitude bastante defensiva.

A entrevistada Pink relatou ter sentido inseguranca e estranhamento logo que

retornou as aulas, considerando que ndo estudava ha 14 anos. Explicou ela:

“E que dai eu ndo sei, ndo conhecia ninguém [...]. Os primeiros dias foi
meio estranho, meio dificil, sé que a professora era legal, os alunos
também. Ai, agora ta beleza.”

Estes fragmentos dos relatos dos entrevistados foram selecionados porque
permitem pensar a respeito das singularidades de suas histérias de vida, os diversos
caminhos, pessoas, situacdes que os levaram a retornar ao ambiente escolar,

conciliando-o com sua vida pessoal e profissional. Retomando as reflexbes
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propostas por Velho (1994, p. 79), pode-se refletir sobre as maneiras como 0s

entrevistados se moveram em seus campos de possibilidades:

[...] Familia, trabalho, religido, lazer, opcbes politicas, entre outros,
configuram um campo de possibilidades em que os atores individuais
se movem, mais ou menos impelidos e pressionados, mas com uma
gama basica de alternativas e opc¢des.

A volta aos estudos e a motivacdo que cada entrevistado sentiu para assumir
novamente a condicdo de estudante apresenta-se de forma diferente. Ou seja: para
dois deles o que mais pesou foi a exigéncia do mercado de trabalho, uma destaca o
desejo de estudar, outros dois foram incentivados pela esposa e irméa para estudar.
Porém, todos tinham em comum o esforco em permanecer no Programa,
independente das motivacdes iniciais, 0 que pode fazer pensar que esse vinculo
com a escola também ja havia sido integrado ao seu campo de possibilidades e
contribuido para seu alargamento.

A terceira questdo: Que expectativas/esperangcas/ambiente pensavas
encontrar? sera tratada a partir da categoria Expectativa. Ou seja, pretendo analisar
em que medida os educandos do Programa constroem suas expectativas, a partir
das interacOes diarias com a professora e o0s demais colegas. Para melhor
compreensao dessa no¢do, embaso-me nas consideracdes de Joaquim Antonio
Ferreira da Silva Leal (2007, p.51), para quem:

[...] a expectativa funda-se em dados subjetivos e nem sempre
verifichveis, uma vez que ainda nao aconteceram; confunde-se com
a esperanga, pois espera-se que venha a acontecer. Entdo, a
postura de alguém em relacdo ao futuro, percepcionando este como
mais positivo ou mais negativo, parece ligar-se intrinsecamente com
a noc¢ao de expectativa.

Leal (2007) considera ainda que a expectativa pode ser positiva ou negativa,
relacionando-se com a concepc¢ao que cada um tem a partir de sua propria eficacia
pessoal. Portanto, a expectativa pode variar e modificar no decorrer da caminhada.

A referida questdo aborda reflexdes e vivéncias dos entrevistados a partir de
sua caminhada até tomarem conhecimento do Programa, procurando saber sobre
expectativas, esperancas e sonhos relacionados a volta ao universo escolar. Essa
analise tem como ponto de partida a reflexdo de Freire (2011c, p. 213) de “que

ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
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caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente
se pos a caminhar [...]".
O entrevistado JC relatou que ficava muito tempo em casa, sentia-se mal. Em

suas palavras:

“E ai como eu, fiquei assim até meio fora da casinha.”

No entanto, com a iniciativa de sua esposa retomou 0s estudos sem ter
elaborado grandes expectativas quanto ao reingresso. Em suas palavras ficou clara
a importancia de ser bem acolhido e sentir-se valorizado. Faz uma espécie de

autoavaliacdo diante da nova experiéncia coletiva:

“Entdo eu tenho uma comunicacdo muito tranquila, eu me adapto muito
as pessoas, a gente faz uma amizade muito facil [...] A gente contribui,
sou participativo e eu me sinto muito bem, t6 me sentindo muito bem [...].”

JC comentou ainda sobre os diferentes profissionais da escola com os quais
teve contato, destacando a importancia da relagdo deles com os alunos. Referiu-se
também aos professores como “altamente profissionais” e afirmou sentir-se bem
tratado por todos. Este termo utilizado por JC, “altamente profissionais” indicou uma
valorizacéo dos profissionais com 0s quais conviveu neste ano no Programa, desde
0 porteiro, as merendeiras, a equipe diretiva, os professores e as professoras.

O entrevistado Adriano viveu a experiéncia do retorno aos estudos no ano de
2013, pois frequentou a Totalidade Inicial, correspondente aos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ao perguntar-lhe sobre como havia sido este ano de estudos,

ele timidamente respondeu:

“Foi bom, aprendi bastante.”

Adriano ndo externou expectativas quanto a sua insercéo escolar novamente,
mas afirmou que sentia necessidade de estudar na esperanca de ser mais

reconhecido e valorizado em sua profissdo. Sucintamente disse:

“Eu vi que eu precisava né, dai eu voltei.”
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Em suas palavras havia coeréncia com relacdo a sua realidade e uma
intencao objetiva de melhorar sua condi¢éo profissional, agindo conscientemente na
busca de valorizacao.

Parece-me que a postura de Adriano sinaliza para um exercicio de
reconstrucdo de si mesmo, que aqui é pensado com base na seguinte reflexdo de
Pollak (1989, p. 12-13):

[...] ao contarmos nossa vida, em geral tentamos estabelecer uma
certa coeréncia por meio de lagos logicos entre acontecimentos
chaves (que aparecem entdo de uma forma cada vez mais
solidificada e estereotipada), e de uma continuidade, resultante da
ordenacdo cronoldgica. Através desse trabalho de reconstrucéo de si
mesmo o individuo tende a definir seu lugar social e suas relagdes
com 0S outros.

O entrevistado Adriano, ao expressar indiretamente suas expectativas quanto
a sua condicao de estudante, argumentou que sentia a necessidade de retornar, na
intencao de buscar maior reconhecimento e valorizagdo enquanto profissional. Neste
exercicio, realizou em parte a reconstrucdo de si, refletindo suas vivéncias e,
também, o contexto onde estava inserido, para aos poucos ir redefinindo seu lugar
na sociedade e a respeito das relacdes que estabelecia com outros cotidianamente.

A entrevistada Flor do Campo contou de suas expectativas e esperancas

antes de iniciar no Programa. Em suas palavras:

“Encontrar uma coisa boa. Pensava em encontrar uma pessoa boa, uma
professora e tudo. Eu ja tava com medo né, de chegar, de dar empecilho,
figuei com medo um pouco né [...] conhecer os professores e tudo né. A
turma ficou amiga. Ai me senti bem, t6 em casa.”

Em suas palavras a entrevistada manifesta a expectativa de encontrar pessoas
boas, ou melhor, compreensivas, visto que € cadeirante e mostra inseguranca em
sua condicdo, além do receio “de dar empecilho”, significando dar trabalho aos
outros, como ela disse. Mas logo que comecou o0 ano letivo, Flor do Campo solicitou
uma rampa para acesso a sala de aula e logo obteve retorno da diretora. Refletindo
a partir desta situacao, de fato a escola n&o estava preparada para recebé-la no que
se refere a acessibilidade.

Deve-se levar em conta que ndo se trata de um favor, mas de um direito de

acesso, pois em 19 de dezembro de 2000 foi decretada e sancionada pelo
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Presidente da Republica a época, Fernando Henrique Cardoso, a Lei n® 10.098
(BRASIL, 2000), que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢ao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano e reforma de edificios e
nos meios de transporte e de comunicagdao. Mas, Flor do Campo n&do demonstra
conhecer esse direito estabelecido em lei e sente-se grata por ter recebido a rampa
como um favor por parte da equipe diretiva.

Flor do Campo lembra que antes de a rampa ficar pronta contou com a

colaboracédo da professora e dos colegas da turma. Assim afirmou:

“Da sala néao tinha ali. A professora me ajudava, os outros colegas me
ajudavam a entrar e sair né. Eles fizeram na mesma semana, nao levou
15 dias, fizeram a rampa pra mim ja [...] eu pedi, fui atras.”

Relembra que em anos anteriores havia uma cadeirante que estudava na

mesma sala e nao foi providenciada a rampa de acesso. Ainda complementou:
“Eu fiz a frente.”

E com muita propriedade e satisfacdo salientou que a rampa ficara ali para
utilizacdo de outros alunos cadeirantes, ou de alunos com outra dificuldade fisica.
Em suas falas percebe-se a necessidade de se ampliar na escola a discussao
acerca da acessibilidade, pela luta por um direito ha muito garantido e respaldado
por lei Federal, que na prética ainda nao é efetivo, visto que havia anteriormente
outra aluna cadeirante que passou por estas dificuldades de deslocamento.

A entrevistada Betdo relatou que ndo havia pensado em expectativas, nem
esperancas em retomar os estudos. Seu foco era apenas por exigéncias no trabalho
e ficou surpreendida ao saber que concluiria 0 Ensino Fundamental em um ano,
demonstrando certo alivio pela oportunidade de estudar por pouco tempo e concluir
uma etapa que lhe parecia tdo distante. Em suas palavras:

“Nao, nem imaginava. Pra mim ia ser como, nem sabia, ndo conhecia
esse projeto ai Integrar Adulto, pra mim até vai ser facil que dai eu vou
terminar ele, né, mas eu ndo imaginava que ia ser assim, como € que eu
posso te dizer, que eu ja iria terminar esse ano né. Eu achei que eu ia ter
que fazer mais, mais.”
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Somente ao matricular-se no Programa Betdo soube mais a respeito e
considerou interessante estudar com adultos e ndao com adolescentes, como
imaginava. Para ela, esta certificacdo garantiria sua permanéncia no emprego que a
satisfazia; afirmou que ndo gostaria de sair dele tdo cedo, pois tinha intencéo de
aposentar-se na proxima década. Com a expectativa de que ao retornar aos estudos
alcancaria seu objetivo, ou seja, manter-se em seu trabalho no futuro, sentiu-se
motivada para enfrentar o desafio.

Relacionando educacéo e futuro, Cardoso e Ferreira (2012, p. 62) pontuam:

A ideia de que a educacdo é o caminho para a superacdo dos
problemas, e que através dela € possivel obter sucesso na vida,
garantir o futuro, talvez seja uma das motivacbes de muitos alunos
ao retornarem a escola [...].

Em sua narrativa, a entrevistada Pink enfatizou as expectativas e esperancas
com relagdo a melhoria de oportunidades de trabalho. Também falou a respeito do
incentivo que recebeu de seus familiares quando decidiu retomar a escolarizacéo.
Segundo ela, varias foram as tentativas de encontrar um trabalho, mas sem o

Ensino Fundamental completo estava bem dificil:

“Até pra servente de limpeza precisa ter e eu ndo tinha. Ai eu ndo
conseguia nada, eu fiquei uns quatro meses, aqui desempregada, nao
conseguia, ndo conseguia, porque nado tinha estudo, dai entdo agora
tenho certeza que final do ano eu pego, ali o diploma, l6gico ndo vou
parar, mas dai ja consigo outra coisa melhor.”

Analisando as expectativas, esperancas e ambientes que cada entrevistado
pensava encontrar, nota-se que eles apresentaram direta ou indiretamente aspectos
que indicaram, a partir de suas historias de vida, expectativas de inser¢cao na turma,
no trabalho, na sociedade. Enquanto um destacou a necessidade de ser acolhido e
valorizado, o0 outro objetivava ser valorizado no ambito profissional. Outra
entrevistada, no entanto, queria encontrar pessoas boas, ao mesmo tempo em que
reivindicou acessibilidade. As outras duas desejavam espaco profissional, uma
permanecendo no local onde ja trabalhava e a outra almejando melhores
oportunidades de emprego. Estas expectativas e acdes de fazer-se e refazer-se

possibilitam amadurecimento e a busca de novos sonhos.
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Todos eles tinham o desejo de inser¢dao no viver e conviver em sociedade.

Nas palavras de Freire (2011c, p.126):

Fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a histéria, como
sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres da insercéo no
mundo e ndo da pura adaptagdo ao mundo, terminaram por ter no
sonho também um motor da histéria. Ndo ha mudanca sem sonho,
como ndo h& sonho sem esperanca.

A quarta questdo: Quais foram o0s pontos positivos da experiéncia no
Programa Acdo Integrada Adultos? sera trabalhada por meio das categorias
Autonomia e Cultura Escolar.

Nas palavras de Rita de Céssia de Fraga Machado (2010, p. 53):

O conceito de autonomia se caracteriza pela confianca que o sujeito

possui no seu historico particular, € o desenvolvimento do sujeito
histérico, de democracia e liberdade que a autonomia vai se
construindo. Ligada ao conceito de democracia e de sujeito, a
autonomia se constroi.

Esta questdo motivou os alunos a refletir e a se expressar a partir de como
vivenciaram as diferentes experiéncias dentro do Programa, destacando os aspectos
positivos, a partir de suas interacdes e decisfes diarias. Neste sentido, Freire (1996,
p. 120) enfatiza que: “[...] Ninguém €& autbnomo primeiro para depois decidir. A
autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inumeras decisées que vao
sendo tomadas. [...]". Portanto, a autonomia esta diretamente ligada as decisdes que
sao escolhidas no cotidiano, construindo as experiéncias vividas pelos sujeitos.

Para o entrevistado JC, a énfase positiva de sua experiéncia no Programa

estava na convivéncia com 0s outros:

“Acreditar no colégio, no professor e nos colegas. [...] Me atualizei na
guestdo do ensino, da aprendizagem. [...] Convivéncia com adolescentes
e adultos, eu ndo imaginava o que € adolescéncia e adultos convivendo
juntos, é muito complicado, ndo sei como as professoras aguentam. [...] O
tamanho da professora, a Professora Ligia € fantastica, a forma de
transmitir aquilo que sabe conseguia conscientizar a gente.”

Como pesquisadora, pude analisar nestas palavras do entrevistado que ele,
ao ingressar no Programa, demonstrava a necessidade de expressar-se, de

relacionar-se com o outro, buscando valorizar sua histéria de vida, sua autoestima,
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sua autoconfianca. A0 mesmo tempo, observava a singularidade que perpassa a
convivéncia entre adolescentes e adultos e o quanto é complexo para o professor
conciliar estes distintos universos de alunos, e por fim valorizando a professora com
guem mais convivia em sua pratica discente.

Ao ser questionado sobre isso, Adriano pensou um pouco e em seguida

destacou as aprendizagens e a convivéncia entre os colegas:

“Ta bom né. Desde 0 ano passado e esse ano também ja aprendi muita
coisa. [...] Fui formando uma amizade assim com todo mundo. [...] Vou
levar uma série de coisas boas, eu acredito né. Aprendizado, convivéncia
com as pessoas né, quanta amizade a gente faz.”

O entrevistado destaca a construgdo de amizades que fez durante este ano
de convivéncia, relacionando-as diretamente as suas aprendizagens, reforcando que
foram varias pessoas que conheceu, com quem conviveu e, ainda, que aprendeu
coisas boas com cada uma delas.

Para a entrevistada Flor do Campo, o que mais levara desta vivéncia no
Programa resume-se a duas palavras: experiéncia e perseveran¢a. Demonstrando

satisfacéo, relatou que:

“Com a turma que eu aprendi a ler né. Eles tdo sempre me ajudando. Eles
veem em mim um incentivo pra eles. Eu venho de longe né. Nao falho
aula e tudo. Participo direitinho do que a professora pede. Eles acham em
mim um exemplo de vida. [...] Eu escrevia mais ou menos, agora to bem
melhor né. Até a minha letra ja melhorou bastante. E pra ler também ja.”

Para mim, como pesquisadora, foi pertinente ouvir suas palavras, pois
transmitiram um sentimento de solidariedade com relacdo a turma, na qual Flor do
Campo se percebia como um exemplo e um incentivo para seus colegas, superando
dificuldades, visto que nao faltava as aulas e participava das propostas que a
professora apresentava. Outro aspecto importante foi sua percepcao a respeito das
aprendizagens que construiu com relacdo a escrita, grafia e leitura, o que
provavelmente contribuiu para o aumento de sua autoestima, associada a
capacidade de aprender, superar limites e inserir-se no grupo.

A entrevistada Betédo relatou com muita objetividade sobre a experiéncia no

Programa:
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“Ah, ndo sei, pior que eu ndo tenho o que te dizer sobre isso, pra mim vai
ser bom ter terminado assim. [...] E eu prefiro ta trabalhando do que ta na
escola.”

Em suas palavras, Betdo salienta que prefere o ambiente de trabalho ao
ambiente escolar; percebe o lado bom de ter frequentado o Programa, que esta
terminando e, finalmente, podera dedicar-se ao seu trabalho, pois, conforme relatou
anteriormente, tem oportunidade de participar com frequéncia de cursos que
qualificam sua pratica profissional.

A entrevistada Pink, demonstrando certa inseguranga, pensou um pouco
antes de responder e entdo destacou a convivéncia e as amizades que construiu.

Segundo ela, lembrara sempre:

“Das professoras, da professora Carla, professora Ligia, professor Daniel
também que sdo muito queridos, principalmente a professora que, nossa,
ela tA& sempre assim, a gente falta dois dias e ela t& mandando
mensagem. Ela se preocupa, entdo ndo € aquela coisa aluno aqui sé no
colégio, ndo. Fora do colégio também ela se preocupa.”

Pink complementou sua fala afirmando que no comeco determinadas colegas
eram para ela pessoas estranhas, mas que depois passaram a conversar, combinar
de ir uma visitar a outra em suas casas e acredita que irdo continuar as amizades.

Disse ainda:

“Uma amizade que se eu nao tivesse vindo pro colégio eu néo ia ter.”

Nestas palavras Pink deixou claro que no comec¢o n&o possuia vinculos com
ninguém da turma, mas no decorrer do ano letivo teve autonomia de convidar e
também de receber convites de suas colegas para visitas, fora do ambito escolar,
estreitando com esta atitude lacos de coleguismo e amizade. Além disso, constatou
que, se nao estivesse inserida na escola, possivelmente néo teria conhecido tais

pessoas e ampliado seu campo de possibilidades de relacionar-se.

Analisando a questdo pela categoria da Autonomia, foi perguntado para os
entrevistados a respeito dos pontos positivos que observaram ao participar do
Programa. Percebi uma afinidade com relacdo as respostas; ou seja, dos cinco

sujeitos, apenas uma nao mencionou a convivéncia com 0s outros e as amizades



89

construidas. A entrevistada que nada falou sobre convivéncia limitou-se a enfatizar
gue prefere trabalhar a estudar. A convivéncia referida pelos demais envolveu nao
somente 0s colegas da turma, mas também os professores, especialmente a
professora titular, que € mencionada como aquela profissional que se preocupa com
os alunos e logo entra em contato quando eles tém algumas faltas a fim de saber o
que esta acontecendo. Estas reflexdes apresentadas pelos entrevistados reforcam a
importancia do coletivo para eles e 0 quanto aprenderam e partilharam
aprendizagens neste contexto, desenvolvendo posturas e atitudes autbnomas.

A coletividade promove autonomia e inUmeras problematizacdes que

favorecem o conhecimento. Neste sentido, Arroyo (2007, p. 17) pondera que:

Reconhecer os jovens e adultos como membros de coletivos seria
um horizonte muito interessante para a EJA. Superar a ideia de que
trabalhamos com percursos individuais, para tentar mapear que
coletivos frequentam a EJA. O coletivo negro, o coletivo mais pobre,
o coletivo de trabalhadores, o coletivo dos sem-trabalho, o coletivo
das mulheres. Que coletivos sdo esses? E muito diferente pensar um
curriculo para individuos, para corrigir percursos tortuosos
individuais, do que pensar em um curriculo para coletivos. Pensar em
conhecimentos para coletivos, em questbes que tocam nas
dimensdes coletivas, pensar na historia desses coletivos [...].

Retomando as falas dos entrevistados, talvez ainda seja ardua a caminhada a
ser construida na EJA para que esta modalidade de ensino foque na concepc¢éo de
coletivo. Os sujeitos que ali frequentam participam de outros coletivos, tanto na
familia como na profissdo, que precisam ser respeitados e contemplados por meio
de curriculo, conhecimentos que valorizem a coletividade e, dentro disso, a
singularidade de cada um.

JC mencionou que acreditar no colégio, nos professores e nos colegas foi
muito importante para ele; ou seja, reforcou a questdo do coletivo no ambiente
escolar. Adriano afirmou que aos poucos formou amizade com todos os colegas, e

ainda acrescentou uma observagao pertinente na convivéncia coletiva:

“A gente pensa bah, eu to cansado, eu tenho um monte de problemas.
N&o, ndo tenho nada de problemas perto do outro que ta la né.”

Flor do Campo disse que um dos pontos positivos da experiéncia no
Programa foi:
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“[...] a amizade que eu tive com as professoras, com 0s colegas, que nao
faziam diferenca comigo.”

Betdo ndo expressou verbalmente a respeito do convivio coletivo, mas pude
observar em suas atitudes um crescente entrosamento com o0 grupo, manifestando
satisfacdo nas interagoes.

Pink referiu que fez amizades durante o Programa que certamente nao faria
se estivesse em casa.

Trabalhando com a categoria de analise Cultura Escolar, pode-se refletir,
conforme os estudos de Jodo Barroso (2004), que apontam para as diferentes
dimensdes da cultura escolar, considerando a diversidade de abordagens tedricas
utilizadas em sua definicdo e a identificacdo das praticas que a materializam. Para o
autor, numa visao funcionalista a cultura escolar é vinculada a escola, sendo esta
uma simples transmissora de determinada cultura, definida e produzida
exteriormente, traduzindo-se nos principios, finalidades e normas que o poder
politico (social, econdmico, religioso) determina para o processo educativo.

Nesta linha de raciocinio funcionalista, o entrevistado Adriano externa que
construiu aprendizagens que sO se aprende na escola, ou seja, fazem parte da
cultura escolar, que determina o processo educativo. A seguir ele afirmou algo
significativo que mostra o quanto desvaloriza ou desconsidera seus conhecimentos

antes de retornar a escola. Diz que:
“[...] realmente quando eu comecei aqui ndo sabia praticamente nada.”

Analisando a perspectiva da cultura escolar estruturalista, entende-se que ela

envolve a organizacao geral da escola. Barroso (2004, p. 182) explica:

Numa perspectiva estruturalista, a “cultura escolar” € a cultura
produzida pela forma escolar de educacéo, principalmente através da
modelizac&o das suas formas e estruturas, seja o plano de estudos,
as disciplinas, o modo de organizacdo pedagdgica, 0s meios
auxiliares de ensino etc.

Quanto a esta perspectiva, estritamente relacionada aos conteudos

desenvolvidos e a sua organizacdo e avaliacdo, apresento neste momento um
trecho da entrevista com Betdo, que relembra épocas escolares em que tinha

facilidade e gostava de aprender, ao contrario da atualidade. Afirmou:
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“Gostava. Nao tenho mais facilidade para aprender, ndo gosto.”

Mais adiante, relatou que em seu trabalho seguidamente oferecem cursos
especificos, de acordo com as necessidades, e mostra-se interessada e participativa
nestas formacdes, que se afastam das aprendizagens e da cultura escolar mas
estdo diretamente ligadas a sua pratica profissional. Contou sobre uma situacéo no

trabalho com a chegada de um equipamento novo:

“[...] @ maquina que eu opero, quando eu peguei |4 dai era uma outra
maquina até que chegou uma nova, como ninguém sabia também como
usar ela né? Dai foi eu, o encarregado e mais um colega meu pra fazé o
curso em Caxias, nés fomos.”

Betdo afirmou que os conteudos, as aprendizagens pelas quais tem interesse
sdo aguelas relacionadas a sua pratica; caso contrario, sente-se desmotivada para
aprender. Acrescentou ainda que percebe mudancas significativas em seu local de
trabalho, que participa dos cursos que sdo oferecidos, demonstrando identificacao

com o0 emprego no qual ja estava ha trés anos. Pontuou a respeito do trabalho atual:

“Eu trabalhei em vérias firma, e essa € a Unica que gostei de trabalhar.”

Ao analisar sua trajetéria no ambiente de trabalho percebe-se a relacdo entre
0 gostar de trabalhar neste local e o sentir-se valorizada, pois a cada curso que é
convidada a realizar fica entendido que apostam em sua capacidade de aprender.
Talvez na escola ela ainda n&o se sinta assim.

Outra perspectiva importante que diz respeito a cultura escolar € a
interacionista, ou seja, entendida por meio das interacbes uns com 0s outros, sendo
produzida pelos sujeitos que fazem parte deste contexto, valorizando as escolas em
suas singularidades, que as diferem entre si. Sobre essa perspectiva, Barroso (2004,

p. 182) explica:

[...] numa perspectiva interacionista, a “cultura escolar” é a cultura
organizacional da escola. Neste caso, ndo falamos da Escola
enguanto instituicdo global, mas de cada escola em particular. O que
esta em causa nesta abordagem é a “cultura” produzida pelos atores
organizacionais. Nas relacfes uns com 0s outros, nas relacdes com
0 espaco e nas relacdes com os saberes.
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No sentido interacionista da cultura escolar, pode-se pensar sobre algumas
informacgdes fornecidas pelo entrevistado JC, que comentou sobre futebol e esportes
que praticava na escola e demonstrou alegria ao falar sobre a superacao de limites e

a interacdo com a professora. Disse, relembrando as aulas de Educacéo Fisica:

“Saber o seu préprio limite e superar 0s seus proprios limites. E vamo 14,
ndo vamo desapontar a professora, vamo tentar, vamos fazer o que
podemos. [...] mas se vocé ndo se ajudar, mas eu gostei dela, a gente
nao pode parar no tempo.”

A entrevistada Flor do Campo externou importantes interacdes vividas entre
0s atores escolares, sejam estes diretora, professores e professoras ou colegas, que

a auxiliaram em diferentes situacdes. Referindo-se a professora titular da turma:
“[...] Quando nao posso vim de 6nibus, ela me busca em casa de carro.”

Em seguida, relembrou situacbes vivenciadas, inclusive, em ambientes

externos a escola. Com um brilho de alegria no semblante, disse:

“[...] Me ajudam também no 6nibus, me levam, me pegam no colo, me
descem no colo. Até fomos no cinema em Porto Alegre e Sao Leopoldo.
JC me ajudou o tempo todo |4 e tudo, me levou na cadeira empurrando.”

A entrevistada Pink relatou sobre atividades culturais de que participou com
0s colegas e com a professora titular. Assistiram a um coral que se apresentou no
centro da cidade e também foram ao cinema. Pink disse que gostou dos passeios,

foram bons, e confessou:
“S6 com o colégio, quando o colégio vai.”

Ou seja, somente interage em outros espacos nas atividades mediadas pela
escola; caso contrario, s6 tem o domingo para passear. Pink demonstrou interesse
em levar o filho para passear como projeto para o futuro.

Com estas palavras, Pink me faz refletir sobre a importancia da escola como
promotora de acesso a bens culturais, ao capital simbdlico na proposta de Pierre
Bourdieu (2005, p. 57), que estdo em geral distantes do cotidiano das pessoas.



93

A quinta questdo: O que aprendeste aqui e como aproveitaras em tua vida?
sera tratada a partir das categorias Saberes / Aprendizagens. A questao buscou
desencadear uma reflexdo por parte dos entrevistados a respeito dos saberes e das
aprendizagens adquiridos, de modo formal ou néo, reportando-se ao contexto de ser
estudante do Programa, pontuando ainda em que medida tais vivéncias seréo
aproveitadas na vida apds a concluséo desta etapa.

Neste sentido, a educacdo € uma atividade que envolve o aprender, o
vivenciar, por isso ndo pode se restringir ao espaco fisico da escola, pois a
aprendizagem educativa envolve tanto a formalidade quanto a informalidade, uma
vez que o sujeito ndo € programado a aprender somente quando se encontra dentro
da escola; pelo contrario, fora dela sé@o estabelecidas muitas aprendizagens e
relacbes entre o conhecimento que ja tem e o conhecimento que esta construindo,
sendo este processo infinito.

Nesta perspectiva Gadotti (2005, p. 2) ja afirmou que:

Toda educacdo é, de certa forma, educacao formal, no sentido de ser
intencional, mas o cenério pode ser diferente: o espaco da escola é
marcado pela formalidade, pela regularidade, pela sequencialidade.
O espaco da cidade (apenas para definir um cenario da educacéo
nao-formal) é marcado pela descontinuidade, pela eventualidade,
pela informalidade. A educag¢édo ndo-formal é também uma atividade
educacional organizada e sistematica, mas levada a efeito fora do
sistema formal. Dai também alguns a chamarem impropriamente de
“educacdo informal”. S&o multiplos os espacos da educacdo nao-
formal [...].

Reportando-me aos entrevistados, a problematizacdo referente as
aprendizagens que cada um apontou e ao que levarao para a vida, muitos aspectos
foram lembrados. O entrevistado JC demonstrou em sua fala que a partir do
Programa melhorou sua autoestima, destacando o quanto foi importante para ele ser
comunicativo no grupo do qual fazia parte, motivando-o a, inclusive, organizar-se e
estudar em casa, quando possivel. Com esta atitude, demonstrou valorizagdo com
relagdo aos estudos, além de autonomia em dar-se conta que muitas vezes havia a
necessidade de retomar as aprendizagens de aula, solicitando a professora
atividades para desenvolver em casa.

Em suas palavras, JC ressalta que:
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“Eu estudo, quando da um tempinho eu estudo, inclusive eu peco pra
professora passa os tema. Bah eu td fraco nessa matéria, me ajuda. E ela
me ajuda.”

Para o entrevistado Adriano, que ficou um pouco reflexivo a partir da questao
e depois de um tempo disse que estava aprendendo muitas coisas, pois em seu
pensamento ndo sabia praticamente nada; ou seja, todas as dificuldades que ja
enfrentou na vida, passando fome, tendo que trabalhar na infancia, convivendo com
seus avos, fizeram com que acreditasse que neste periodo dificil nada havia

aprendido, conforme afirmou:

“[...] esse ano aprendi muita coisa.”

Ou seja, deposita no Programa suas aprendizagens, sem definir na realidade
quais foram elas. Demonstrando timidez em falar sobre este aspecto, ficou por
alguns instantes com o olhar perdido, quem sabe relembrando um passado marcado
por adversidades. E talvez a escola também ainda ndo o tenha ajudado a enxergar
seus outros saberes, aqueles trazidos da vida.

As contribuicbes expressas pelos entrevistados reforcam o sentido da
Educacdo como um processo permanente de transformacao, que perpassa o viver e
o aprender. No caso deste Programa, que trabalha com pessoas adultas, séo
necesséarias intervencbes pedagodgicas planejadas para este publico, que o
instiguem a avancar em suas constru¢des, valorizando sua histoéria de vida.

Este processo educativo pode oportunizar transformacfes, como aponta
Ceroni (2011, p. 60):

Ao acreditar na educagdo como um processo que humaniza,
podendo transformar a vida das pessoas, parece pertinente
reconhecer a relevancia das acles pedagdgicas criadas e
direcionadas as pessoas adultas e idosas. Além disso, a Educacéo é
uma das tantas oportunidades de formacdo integral dos sujeitos,
tanto para quem ensina quanto para quem aprende. Pensar a
educacdo como algo permanente torna-se possivel com o
reconhecimento da estreita relagdo entre viver e aprender.

bY

Ja com referéncia a entrevistada Flor do Campo, a primeira palavra que
expressou com convicgao diante de suas aprendizagens e perspectivas para a vida

apos o Programa foi “experiéncia”, remetendo-se ao grupo de colegas com que
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conviveu; em seguida, “perseveranca”, referindo-se as dificuldades quanto ao seu
deslocamento a escola, que era prejudicado quando chovia, porém reafirmando que
sempre buscou alternativas para faltar o minimo possivel. Depois fez uma
autoavaliacdo no que diz respeito aos avangos que obteve ao participar deste grupo
durante o ano letivo, destacando melhoras quanto a leitura e a escrita, percebendo a
importancia destas aprendizagens para seu cotidiano:

“l...] Agora td aprendendo a escrever melhor né? E pra ser melhor pro
meu futuro né? [...] Eu escrevia mais ou menos, agora t6 bem melhor né?
Até a minha letra jA melhorou bastante ja. E pra ler também ja. [...] Antes
eu escrevia, nem minha mée nédo entendia, agora ja entende ja.”

A entrevistada Betdo, em tom de duvida, respondeu sobre suas aprendizagens:

“Ah! N&o seli, pior que eu ndo tenho o que te dizer sobre isso. Pra mim vai
ser bom por ter terminado assim.”

Percebi em sua fala um alivio por estar prestes a concluir o Ensino
Fundamental e, enfim, voltar a se dedicar ao seu trabalho e aos cursos especificos
gue realiza com frequéncia. Estas atividades a motivam e I|he interessam,
considerando que ela foi incentivada em seu local de trabalho logo que iniciou.

Relatou sobre seu ingresso no emprego em que se encontra:

“[...] Quando eu peguei la, me botaram la junto com as guria, que € na
frente, que € na embalage, € muito mexer com papel, € muito nimero,
sabe? E muita coisinha, isso ndo é pra mim.”

Logo que surgiu uma vaga para trabalhar com os homens, na parte do fundo
da empresa, Betdo conversou com o profissional encarregado e solicitou mudanca
de setor. Ele argumentou com ela que o servigo seria mexendo com graxa, sujando
as maos. Ela prontamente aceitou e sentiu-se inserida neste contexto, para o qual
se qualifica sempre que surgem oportunidades de cursos.

Refletindo sobre o aprender, assim como a atualizacdo dentro do espacgo de
trabalho, relacionando teoria e prética, Gadotti (2005, p.3) afirma:

Hoje vale tudo para aprender. Isso vai além da “reciclagem” e da
atualizac@o de conhecimentos e muito mais além da “assimilacdo” de
conhecimentos. A sociedade do conhecimento € uma sociedade de
multiplas oportunidades de aprendizagem. As consequéncias para a
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escola, para o professor e para a Educacdo em geral sdo enormes. E
essencial saber comunicar-se, saber pesquisar, ter raciocinio logico,
saber organizar seu préprio trabalho, ter disciplina para o trabalho,
ser independente e autbnomo, saber articular o conhecimento com a
prética, ser aprendiz autbnomo e a distancia.

O autor provoca a pensar sobre a necessidade de uma escola na atualidade
gue seja um lugar de pesquisa, de organizacao, de disciplina e, especialmente, um
espaco que promova a autonomia, no qual 0s sujeitos possam relacionar
conhecimento e pratica. Talvez seja justamente isso que Betédo ainda ndo encontrou
no ambiente escolar, visto que a entrevistada enfatiza apenas o desejo de concluir o
Ensino Fundamental e retornar ao ambiente profissional. Neste sentido, para Betéo,
0s conhecimentos escolares fazem pouco sentido em sua vida prética, relembrando
ainda que no periodo da infancia precisou se submeter a estudar sempre um ano
anterior ao de seu tio, mudando seguidamente de escola, 0 que possivelmente
marcou sua trajetéria escolar por rupturas, comparagdes, competicdes e até mesmo
humilhagbes na propria familia.

A entrevistada Pink refere-se a importancia do Programa na vida de pessoas
gue néo tiveram oportunidade de estudar anteriormente. Para ela, foi uma chance de
terminar o Ensino Fundamental e aprender mais, no convivio com os colegas da

turma. Agradece a irma por té-la incentivado a retomar os estudos:

“Porque se nao fosse isso... A minha irma ia fazer e eu néo ia, eu ia th em
casa la assim, mais um ano perdido, vamo dizer assim.”

Os entrevistados formularam significativas consideracdes a respeito das
aprendizagens e vivéncias que aproveitardo pela vida ap6s a conclusdo do
Programa: valorizagdo da autoestima, mudancas de postura com relagdo aos
estudos, aprendizagens construidas, experiéncias, perseveranca, autoavaliacdo e
nova oportunidade para a conclusdo do Ensino Fundamental, entre outros aspectos
que foram fundamentais para cada um deles terminar esta etapa e planejar o futuro,
a partir de sua singularidade.

A sexta questdo: Quais sdo teus planos para o futuro? Pretendes continuar
estudando? serd trabalhada por meio das categorias Projeto(s) e Campo de

Possibilidades.
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A ultima questéo trabalhada dizia respeito aos planos para o futuro e se neles
estava incluida a continuidade nos estudos, visto que no final do ano, com o término
do Programa, concluiriam o Ensino Fundamental. Analisando as alternativas
construidas, as diferentes interpretacdes do mundo, 0s projetos que carregam,
opcOes e visdes da realidade, tentei perceber se desejam seguir nos estudos ou se
outras demandas pareciam ser mais importantes e/ou limitadoras para seu avanco
como estudantes.

Conforme mencionado, o campo de possibilidades refere-se as alternativas
construidas no processo soécio-histérico, juntamente com o potencial interpretativo
do mundo simbdlico da cultura, e o projeto individual articula performance,
exploracdes, desempenho e opcdes baseadas em avaliagbes e definicbes da
realidade (VELHO, 1994).

A partir dessas interpretacdes da realidade, cada aluno decidird a respeito de
suas escolhas, a fim de seguir estudando ou parar de estudar, num futuro préximo.

O entrevistado JC revelou em sua fala o desejo de seguir estudando, porém o
grande impasse que apresentou foi com relagéo ao trabalho, no sentido de conciliar

os horérios a fim de compatibilizar trabalho e estudo. Explicou:

“Pretendo, s6 que é o seguinte, eu nao encarei de perto ainda, pois
comprei um caminhdozinho. Os meus horarios sao bem dificil, pois viajo
pra fronteira, Santa Catarina. E pelo cansaco acho que nao tenho
condicdes.”

Em seguida, parou de falar por alguns instantes, como que refletindo a partir

do que acabara de expressar e afirmou com convicgao:
“Nao quer dizer que eu ndo va buscar o que eu perdi.”

Dando continuidade a conversa, perguntei-lhe a respeito de seus planos para
o futuro. Ele fez referéncias a construgcdo de uma casa nova com o objetivo e a
preocupacao de ficar mais proximo de seu pai, que estd com idade avancada,
manter o que ja adquiriu, com relacdo aos bens materiais, e reforcou a questao dos
estudos, percebendo a necessidade de regularizar seus horarios de trabalho.

JC relatou a partir de suas vivéncias, demonstrando que esta motivado a

seguir em seus projetos para o futuro. Portanto, as motivacdes e as acbes de JC
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para concretizar seus projetos, planejando etapas, trabalham sua memoria e seu
significado.
Assim ressalta Velho (1994, p. 101):

[...] O projeto e a memdria associam-se e articulam-se ao dar

significado a vida e as ac¢des dos individuos, em outros termos, a
prépria identidade. Ou seja, ha constituicdo da identidade social dos
individuos, com particular énfase nas sociedades e segmentos
individualistas, a memdria e o projeto individuais sdo amarras
fundamentais. S&o visdes retrospectivas e prospectivas que situam o
individuo, suas motivac6es e o significado de suas a¢des, dentro de
uma conjuntura de vida, na sucesséao de etapas de sua trajetoria.

O entrevistado Adriano ficou pensativo quando |he perguntei a respeito da

continuidade aos estudos. Percebi que teve receio, mas respondeu:

“Acho que ndo. Pode ser que, sei la, mais pra frente. Mas agora a
principio n&o.”

Com isso, reforcou as dificuldades que enfrentou no decorrer do ano para
conciliar trabalho e estudo, visto que € mecanico de carros e muitas vezes se
desloca para atender clientes em horarios inusitados, prejudicando sua frequéncia e
a disposicdo de estar em sala de aula, e talvez porque, para manter o emprego
atual, o nivel escolar alcancado seja suficiente.

Isso me leva a pensar que havia da parte dele uma opcdo pragmatica em
terminar o Ensino Fundamental, mas que talvez ainda ndo se sentisse em
condi¢cbes, ou mesmo cativado, de seguir estudando.

Com relacdo ao futuro, destacou que levara boas lembrancas das muitas
aprendizagens dos dois anos em que retornou a escola, na fase adulta, além da
convivéncia com outras pessoas, especialmente com os colegas da turma a qual
pertencia e com os professores do Programa.

Outra possibilidade interpretativa para a postura de Adriano é a de que talvez
o fato de concluir o Ensino Fundamental ja o tenha feito superar, de longe, o nivel de
escolaridade das pessoas mais proximas, seus familiares e amigos, e ir além
também pode representar um distanciamento que o preocupa.

A entrevistada Flor do Campo relatou sobre as dificuldades que vivenciou no
ano letivo demonstrando uma postura contraditoria com relacdo a ser estudante,

pois anteriormente falava com entusiasmo das conquistas, dos avancos que obteve
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em seus conhecimentos, mas, ao responder a questdo pensando na sequéncia dos

estudos, afirmou:

“Nao pretendo, ndo da, é muito frio, muito longe os colégios. Nao tem
uma conducao prépria para cadeirantes.”

Em suas palavras ficou entendido que a acessibilidade no ir e vir até a escola
foi um agravante, pois ndo ha estrutura nas ruas para os deslocamentos, além de
nao ter conducdo publica especifica para cadeirantes. A partir de suas palavras,
pode-se pensar no esforco e na sensacao de estar sozinha, enxergando-se como
um incomodo para a cidade. Para Flor do Campo, possivelmente a luta para circular
em locais mais distantes teria que ser bem maior do que a que ja enfrentou para
frequentar o Programa.

Com relacdo ao futuro, demonstrou o desejo de continuar aprendendo de
outras formas, apropriando-se mais das tecnologias digitais para utilizar em seu

cotidiano. Em suas palavras:

“Se puder fazer uns cursos de Computacao pra aprender a fazer e mexer
no computador, fazer pesquisas, abrir pastas. Quanto mais aprender
melhor.”

No caso de Flor do Campo, as tecnologias digitais poderiam eliminar as
“barreiras” fisicas entre ela e o conhecimento. No entanto, ao concluir o Ensino
Fundamental possuira condi¢cdes de lidar com um computador? Segundo o0s
comentarios dos entrevistados, eles tiveram acesso restrito ao laboratorio de
Informatica. Um trabalho voltado a alfabetizac@o digital seria muito pertinente, néo
apenas para Flor do Campo, e ainda nao Ihes foi suficientemente oportunizado.

Analisando a caminhada de cada entrevistado percebi que, para a maioria
deles, estudar e trabalhar € um grande desafio, pois conciliar estes dois espacos no
cotidiano envolve planejamento, contratempos e perseveranca. Suas trajetorias
escolares foram marcadas por interrupcdes na infancia e na adolescéncia que agora
se tornaram realidade, especialmente no ambito escolar.

A respeito da continuidade de projetos, Velho (1994, p. 47) considera que:

As trajetérias dos individuos ganham consisténcia a partir de
delineamento mais ou menos elaborado de projetos com objetivos
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especificos. A viabilidade de suas realiza¢des vai depender do jogo e
da interagdo com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza
e da dindmica do campo de possibilidades.

A entrevistada Betdo, quando perguntada a respeito da continuidade nos
estudos, afirmou sem hesitar que ndo quer continuar. Logo em seguida, referiu-se
ao seu local de trabalho e aos cursos especificos que tem possibilidade de fazer. Em

suas palavras:

“Ah, eles ddo né? Eu ja fiz alguns 14, e agora ele t4 pra me dar um de
solda, que eu andei conversando com ele 14.”

A entrevistada demonstrou satisfacdo em relatar sobre estes cursos, que
muitas vezes sugere e realiza, mostrando que seus planos para o futuro se
encontram naquele trabalho, aperfeicoando-se em sua atuacao.

A entrevistada Pink, que é a mais nova do grupo de entrevistados, com uma
postura mais confiante do que em outras questdes mostrou que ja estava planejando

novas etapas para a caminhada como estudante. Respondeu com determinacao:

“Sim, eu quero continuar. [...] Ah! Eu quero terminar. Tipo tem primeiro,
segundo e terceiro, dai eu nao digo fazé faculdade, mas terminar o
segundo grau.”

A seguir, Pink relatou sobre uma conversa que a professora titular realizou
com a turma, motivando-os a estudarem para fazer o Enem — Exame Nacional do

Ensino Médio. Disse ela:

“E outra que a Professora Ligia falou pra nés, pra nés estudar pra fazer o
ENEM, que dai passa. Eu queria tenta fazé, sabe?”

Em suas palavras Pink mostrou que vislumbra um futuro como estudante,
delimitando que cursarad no minimo o Ensino Médio, ndo descartando a possibilidade
de ir para o Ensino Superior.

As entrevistas realizadas foram uma amostra da turma do Programa, que
apresentou diferentes realidades, posturas e planos para o futuro carregados de
motivacfes, sentimentos e objetivos singulares, embora integrantes da mesma

turma, que exemplifica o que ja foi pensado por Velho (1994, p. 41):
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Um projeto coletivo ndo é vivido de modo totalmente homogéneo
pelos individuos que o compartiilham. Existem diferencas de
interpretacao devido a particularidades de status, trajetéria e, no caso
de uma familia, de género e geracéo [...].

Conforme este autor, um projeto coletivo ndo é vivenciado do mesmo modo
pelos sujeitos envolvidos em um contexto comum. No caso desta turma do
Programa que foi pesquisada, o objetivo final para todos era a conclusdo do Ensino
Fundamental; no entanto, a caminhada que cada um construiu durante o ano foi
singular, assim como sera a caminhada que trilhardo apos a vivéncia neste espaco
educativo.

Percebi nas entrevistas que a memoria de cada entrevistado trouxe recortes
significativos de diferentes periodos vivenciados no ambito escolar que interferiram
também em sua vida, inclusive na construcdo de sua identidade pessoal. A
consciéncia e a significacdo desse passado possibilitou para cada entrevistado
repensar sua historia de vida e, a partir de entéo, elaborar projetos para o futuro que
contemplem sentido em suas trajetorias.

Para concluir este capitulo, afirmo que a interacdo com os alunos e as alunas
gue se dispuseram a dialogar comigo e dividir um pouco de suas historias de vida e
perspectivas com relacdo ao futuro foi uma experiéncia muito significativa em minha
construcdo como pesquisadora. Percebi em seus olhares, posturas e falas uma
caminhada marcada por diversos sentimentos, muitas vezes com receio ou
desconforto, porém carregados de significados Unicos que o0s constituem e me
provocaram em muitoSs momentos a repensar, inclusive, minha trajetéria de vida
escolar e profissional e minhas perspectivas de futuro. Interessante que muitas
semelhancas e distanciamentos tomaram forma nesta reflexdo, e cada vez mais
percebo e valorizo o quanto somos seres distintos e com potencial para infinitas

aprendizagens e horizontes.

Posicionar-me como pesquisadora foi uma experiéncia muito instigante, pois,
ao invés de direcionar as conversas (como quando me coloco como pedagoga,
fazendo o outro pensar e, a0 mesmo tempo, sugerindo caminhos para facilitar seu
processo educativo), diferentemente disso exerci uma postura de maior escuta,

observando em que medida as respostas se aproximavam ou se distanciavam da
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guestao apresentada, para posteriormente refletir a respeito, fazendo a analise com
embasamento tedrico.

Enfim, ser pesquisadora trata-se de um processo que me fez desenvolver
outro olhar, outras concepc¢des diante das pessoas com as quais estive em contato
no decorrer da pesquisa, além de perceber com maior profundidade o quanto é
diverso e dindamico o campo da Educac&do. Acredito que esta experiéncia
acrescentara em minha caminhada profissional elementos importantes que dizem
respeito a complexidade de ser estudante, assim como de ser docente e, ainda, o
quanto é fundamental o trabalho de cada profissional que atua no espaco educativo,
dentro e fora de sala de aula. Valorizarei com mais intensidade os pesquisadores,
que possibilitam, por meio de seus estudos, desnaturalizar e aprofundar a reflexédo
sobre a realidade em que alunos e alunas estéo inseridos, pois, de algum modo, ja

vivenciaram situagcées semelhantes que contribuem para a articulagéo de saberes.

3.1 Retomando contato: o futuro das perspectivas

Com o objetivo de verificar efetivamente como estavam o0s alunos do
Programa em relacdo a continuidade ou ndo nos estudos, resolvi entrar em contato
telefénico com cada um durante os meses de maio e junho de 2015.

Dos 14 alunos, consegui conversar apenas com cinco, apos varias tentativas.
A conversa foi rapida, e apds 0s cumprimentos iniciais e a escuta de como estavam
perguntei objetivamente se haviam se matriculado no Ensino Médio.

As respostas foram variadas; ou seja, cada um justificou a nao-continuidade
aos estudos. Os motivos principais foram: dificuldade em conciliar com os horarios
de trabalho; comentarios negativos de colegas que ingressaram; dificuldade para
locomocgéo a noite, desinteresse pelos estudos regulares e interesse em participar
de cursos especificos para atuacao profissional; prioridade para fazer a carteira de
habilitacdo e pretensédo de matricular-se no prOximo semestre.

N&o satisfeita em ouvir apenas estes cinco alunos, resolvi visitar dois deles
pessoalmente, pois residem nas proximidades da escola e nas entrevistas e demais
momentos de convivéncia mostraram-se prestativos e interessados em me auxiliar.

Fui a casa de Adriano, e durante nossa conversa ele perguntou sobre meu

estudo, querendo saber a respeito do curso. Entdo lhe expliquei um pouco do
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contexto de ser estudante do Mestrado Académico em Educagdo. Ele prestava
atencdo em minha fala, até que me olhou admirado e disse:

“Entdo a senhora vai ser a professora das professoras!”

Fiquei reflexiva com sua percepcao a partir do dialogo sobre minha vivéncia
como mestranda, além de tentar dimensionar suas palavras, que resumiram, a partir
de seu entendimento, o que significa receber o titulo de Mestre.

Com a ajuda de Adriano, visitei outros alunos que residiam no bairro onde se
localiza a escola. Visitamos ao todo cinco alunos, e observei neles um sentimento de
decepcdo em ingressar no Ensino Médio, que funciona em uma escola da rede
estadual de ensino que também faz parte deste bairro. As falas assemelhavam-se
ao se referirem a experiéncia na escola, e nelas pontuaram: professores tratando
mal os alunos, ndo admitindo falas nem perguntas em aula; professores queixando-
se de cansaco para justificar a ndo-explicacdo de conteudos; professores relatando
sobre sua vida pessoal por um longo periodo da aula; professores que permitiam
aos alunos fazer o que bem entendessem nas aulas; e estrutura precéaria da escola
(banheiros sem agua, luz e papel). Apenas uma aluna referiu-se as aulas de Lingua
Portuguesa como boas, pois a professora explicava e ela entendia.

Cada um destes alunos desistiu de estudar nos primeiros meses, em distintos
momentos, porém observando seus relatos pude compreender que ndo se sentiram
acolhidos e entendidos como pessoas adultas, apresentando caracteristicas e
dificuldades especificas que foram pouco consideradas. Esta n&o-identificagdo com
o ambiente escolar foi maior do que o desejo de seguir nos estudos, pelo menos
neste momento, até mesmo porgue vieram de outra vivéncia escolar, pela qual se
sentiam bem mais identificados.

Depois destas visitas, procurei por JC em sua residéncia na tentativa de saber
como localizar os ultimos quatro formandos. Infelizmente, ele ndo soube dizer onde
moravam seus colegas e afirmou apenas que um deles mudou de enderego para
outro municipio. Por iniciativa propria, JC pediu-me seus numeros de telefone e
prontificou-se a tentar localiza-los, para em seguida entrar em contato comigo
novamente. Tendo em vista que eu ja havia tentado ligar inGmeras vezes para eles,
sem obter retorno, imagino que com JC aconteceu 0 mesmo, visto que ele ndo me

retornou mais.



104



105

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, percebo que pensar em todo o0 processo que envolveu minha
pesquisa € algo significativo e relevante para minha constituicdo como pesquisadora
e pedagoga, considerando todas as pessoas que conheci e com quem convivi,
aprendendo com elas neste periodo. Foram momentos intensos em busca de
reflexdes acerca das histérias de vida e das perspectivas de futuro almejadas pelos
estudantes pesquisados. Neste contexto muito foi observado, pesquisado, lido,
refletido e reformulado para que possam ser apresentadas contribuicbes, com base
nesse exercicio de pesquisa, a educagdo de jovens e adultos, na intencdo de que
possa ser cada vez mais uma modalidade que contribua no sentido de promover
aprendizagens para a vida, considerando as singularidades dos sujeitos, o contexto
onde vivem, onde trabalham e também as interagBes sociais de que participam.
Essa perspectiva permitird & EJA avancar em suas propostas pedagogicas para uma
formacdo mais autdbnoma, contextualizada e coerente com as demandas destes
educandos adultos.

No inicio da pesquisa ja me inseri no campo empirico, pois pesquisar uma
turma do Programa Acédo Integrada Adultos significaria acompanha-la no decorrer de
um ano letivo, visto que a turma concluiria o curso no final do ano. Sendo assim, o
tempo foi um limitador.

Paralelamente as visitas e as interacbes no campo empirico, procedi a
revisdo bibliografica e observei que a modalidade referente a Educacéo de Jovens e
de Adultos é bastante pesquisada, com enfoques diferentes, no ambito académico.
A partir dos trabalhos que li, pude aproximar-me mais deste universo, que tem suas
caracteristicas, suas demandas, seus objetivos e seu publico especificos. Além
disso, visualizei distintos recortes e metodologias que contribuiram para minha
pesquisa, percebendo que a EJA ja tem uma caminhada intensa em busca de
melhores condicbes de atuacdo, de estrutura, de espaco, de reconhecimento no
Brasil.

Considero importante também mencionar as leituras realizadas no decorrer
do curso, que me instigaram a refletir e a buscar outras tantas que contribuissem
para minha pesquisa. As leituras oportunizaram uma visdo mais ampla dos
processos, das legislacdes, das estruturas, das bases que regem a Educacdo no

Brasil e, em especial, a Educacao de Jovens e Adultos.
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As disciplinas que cursei, as bancas a que assisti na universidade e os
encontros de orientacdo ajudaram-me a formular a problematizacdo e contribuiram
no processo de construcao da pesquisa desenvolvida.

Retomando a problematizacdo da pesquisa — Quais séo as relacdes entre o
retorno a escola e as perspectivas de futuro dos estudantes de uma turma do
Programa Ac¢ao Integrada Adultos? —, a resposta que encontrei a partir das
interacOes, e especialmente das entrevistas realizadas, € que todos os entrevistados
decidiram retornar a escola para conquistar no final do ano a certificacdo de
conclusdo do Ensino Fundamental, percebendo uma facilidade em cursar em
apenas um ano letivo os trés anos finais que lhes faltavam.

Com relacdo as perspectivas para o futuro, apenas duas entrevistadas
relataram seu interesse em seguir estudando com o objetivo de ingressar no Ensino
Superior. Os demais ndo se interessam em dar continuidade, ou mostraram algum
desejo, mas afirmaram que precisam se organizar melhor para conciliar os estudos
com os horarios de trabalho.

A partir desta atitude, pude refletir que a EJA necessita de uma continuidade
guando se pensa em Ensino Médio, pois ao longo do ano de 2015 alguns sujeitos de
minha pesquisa iniciaram em outra escola, localizada no mesmo bairro onde
estudavam durante o Programa, fizeram comparacdes e comentarios com relagcédo
ao ambiente escolar anterior e ndo conseguiram perseverar e seguir nos estudos de
nivel Médio. Para eles, foi dificil a adaptacdo em um lugar com caracteristicas
distantes daquelas vivenciadas logo que retornaram a condicdo de estudantes.
Conforme relatos de alunos da turma que contatei, nenhum daqueles que se
matricularam e iniciaram na escola de Ensino Médio situada no mesmo bairro da
outra permaneceram nela no segundo semestre, alegando distanciamento por parte
dos professores, que ndo demonstravam interesse em responder duvidas e
esclarecer contetudos. Além disso, falaram da estrutura fisica precaria, em mas
condicbes de uso.

Quanto aos objetivos propostos nesta pesquisa, acredito que foram
contemplados, pois como pesquisadora consegui refletir a partir das interagbes com
a turma e com os entrevistados no que diz respeito as expectativas dos estudantes
qgue ingressaram no Programa; ou seja, relataram em diferentes momentos planos

para o futuro, com base em sua condicédo de estudantes novamente.
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Procurei contextualizar as realidades e as historias de vida apresentadas
pelos sujeitos da pesquisa, considerando as diversas situagdes que os afastaram do
ambiente escolar, as distintas experiéncias escolares que viveram, a vontade, a
necessidade e também a atitude de frequentar a escola na atualidade.

Analisei ainda em que medida os educandos planejavam o futuro a partir de
seu reingresso como estudantes, observando em seus relatos um pouco de
determinacdo e, ao mesmo tempo, receio, pois, como estavam cursando o
Programa, nao tinham uma opinido formada a respeito do futuro e das escolhas que
fariam a partir dele. No entanto, aqueles que efetivamente se matricularam no
Ensino Médio vivenciaram uma realidade muito distante, quase intransponivel, que
os fez, aos poucos, desistir de estudar.

Ha uma descontinuidade muito grande na EJA com relacdo a transicdo do
Ensino Fundamental para o Ensino Médio, envolvendo diferentes aspectos, que
perpassam desde a acolhida aos alunos novos, a pratica docente que muitas vezes
desconsidera a faixa etaria do publico, as historias de vida e os interesses e vai até
a estrutura fisica que, frequentemente, ndo oferece as minimas condi¢cdes para
utilizagéo.

Também constatei nas observacdes empiricas e nas entrevistas que a escola
tem importancia neste desafio que cada um optou por enfrentar, pois em suas falas
elogiaram o ambiente escolar, os professores e demais funcionarios, sentindo-se
inseridos e respeitados neste contexto. Isso fez com que permanecessem na escola,
mas néo se refletiu na intencéo de seguir estudando.

Por fim, no que se refere aos objetivos, analisei as perspectivas e as
dificuldades dos educandos que, conforme mencionei, variavam entre determinacéo
e receio com o que fazer a partir deste desafio concluido. Especificamente com
relagdo as dificuldades, falaram sobre momentos de inseguranca, de desanimo e de
cansago, pois muitos trabalhavam durante o dia todo, sendo a escola seu terceiro
turno de atividades.

A pesquisa foi realizada por meio da analise documental, das observacdes na
turma e dos dados produzidos pelas entrevistas semiestruturadas, que aos poucos
foram me conduzindo para possiveis respostas, sempre considerando cada sujeito
em sua singularidade. No decorrer da caminhada cheguei a conclusfes provisorias,
analisando o conjunto de respostas dadas pelos sujeitos nos diferentes momentos

de meu estudo.
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Estas conclusbes me fazem pensar sobre a Educagdo como um todo e, mais
especificamente, a Educacdo de Jovens e Adultos. Fico a me questionar em que
medida os alunos séo ouvidos a respeito de sua vida profissional, de seu ambiente
de trabalho em sala de aula, assim como sobre a necessidade de momentos de
dialogos mais intensificados com relacdo a autonomia, a autoestima e a
autoconfianca, a fim de que se sintam fortalecidos para seguir seus objetivos no
futuro proximo, dando continuidade aos estudos.

Conforme o histérico da EJA, na contemporaneidade seu enfoque é
relacionado a educacgdo para a vida, ou seja, busca oportunizar ao estudante o
preparo e as ferramentas para que seja um cidadao, preparando-o para a vida e
suas contingéncias. No entanto, menos de um ano apos a formatura, nenhum aluno
soube como lidar com as dificuldades e os empecilhos que Ihes foram apresentados
na continuidade dos estudos; consequentemente, deixaram de frequentar a nova
escola.

Ha talvez uma falha grave com relacdo as politicas publicas, pois ndo ha
continuidade das experiéncias vividas na EJA em outros niveis de ensino, o que
frustra a expectativa do aluno em seguir estudando e buscando aprimoramento.

Penso que ha necessidade, entre outras coisas, de aulas mais dialogadas,
em que todos tenham oportunidade de se pronunciar, de escutar e de refletir a partir
das vivéncias e contribuicdes trazidas pelo outro, mediados pelo professor, que
também participa relatando suas vivéncias e escutando atentamente seus alunos,
aproveitando cada momento para conhecer mais cada educando individualmente,
assim como a turma de modo coletivo, e buscando relacionar essas experiéncias e
expectativas ao saber escolar.

Saliento a importancia de que estes momentos sejam com todos sentados em
circulo, para que, olho no olho, firmem um compromisso ético e de partilha de
saberes que enriquecerd o trabalho e fortalecerd a turma, pois todos tém
oportunidade de se conhecer melhor, percebendo as aproximacbes e 0s
distanciamentos que perpassam suas vidas. Estar inseridos formalmente pela
matricula ndo é o suficiente; ndo se trata de somente terem o direito de falar e ter
opinido, mas também de ser levados a sério e poderem efetivamente participar da
construcdo do meio no qual estdo inseridos, sentindo-se acolhidos e parte integrante

deste ambiente.
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As dificuldades encontradas no processo de pesquisa foram de perceber em
gue medida os documentos da escola e do Programa sao contemplados ou ndo no
cotidiano escolar, além de constatar que a pratica docente pode ser mais efetiva
para que o0s alunos realmente possam exercer sua autonomia, autoria e
autoconfianca, fortalecendo-os como cidaddos conscientes e atuantes. E muito
delicado, em minha opinido, inserirrme em um ambiente escolar e levantar
apontamentos que mostram aspectos que necessitam de um olhar mais atento sem
ser mal interpretada. Ao mesmo tempo, considero valido este exercicio, pois o olhar
de alguém que vem de fora pode trazer importantes reflexdes e contribuicdes. Neste
sentido, ser pesquisador é tarefa de grande responsabilidade e comprometimento na
qual é necessario equilibrar a construcao de vinculo com os sujeitos envolvidos na
pesquisa e, a0 mesmo tempo, o distanciamento para analisar esta realidade
dinamica.

Concluindo este trabalho, pode-se constatar que a EJA no Brasil ja passou
por importantes modificacdes, porém ainda ha muito que avancar para que se
contemple este publico especifico, na construcdo de uma educacao que qualifique
as interagbes, oportunizando crescimento a todos. O Programa Acgao Integrada
Adultos apresenta uma oportunidade de conclusdo do Ensino Fundamental, visto
gue um ano de frequéncia corresponde aos trés anos finais. Os alunos adultos, com
idade acima de 23 anos, com o0 6° ano completo tém chance de retornar a escola,
considerando que, em sua maioria, estavam afastados ha varios anos deste
contexto.

No decorrer do ano muitos ganhos se concretizam por meio das interacgoes,
que refletem na autoestima, na autoconfianca, na autonomia. Os alunos adultos, em
muitos casos, percebem que podem aprender e ensinar, de acordo com suas
vivéncias. Mas, teoria e pratica nem sempre caminham juntas no cotidiano do
Programa, fazendo-se necessario um olhar atento para que se efetive uma proposta
de trabalho interdisciplinar, objetivando o pleno exercicio da cidadania, conforme
mencionado em seu Regimento. Talvez com estes aspectos contemplados,
favorecam a continuidade dos alunos nos estudos, visto que, apesar das
dificuldades que enfrentardo, terdo maior autonomia, seguranca e perseveranca
para prosseguir como estudantes.

Espero que minha pesquisa contribua para que outras sejam realizadas na

EJA. Pesquisas que abordem questfes diretamente relacionadas a pratica docente,
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educacdo e trabalho, autonomia, autoria e autoconfiangca na EJA, pois estas
tematicas interferem diretamente na qualidade do ensino para os adultos, que
necessitam de um olhar, de uma metodologia e de objetivos diferenciados a fim de
que recuperem de alguma forma aquilo que n&o obtiveram na infancia ou na
adolescéncia, porém que avancem para novos desafios, tanto na vida escolar como
na vida profissional.

Para finalizar, afirmo que a Educacdo € uma area muito complexa e rica, por
envolver pessoas em relacdo, no infinito exercicio de ensinar e de aprender. Foi
muito instigante me inserir neste contexto escolar com adultos, pois em minha
atuacdo docente trabalho com criancas e adolescentes. Pensando melhor, ja atendi
muitos alunos adultos, porém estes possuiam deficiéncia intelectual, que acarreta
outras demandas que me trouxeram um infinito aprendizado que jamais sera
esquecido; ao contrario, é utilizado em minha caminhada pessoal e profissional o
tempo todo.

Enfim, ouvir histérias de vida, perspectivas com relacdo ao futuro, refletir a
respeito delas e dialogar com autores possibilitou-me a reforcar a concepcao de que
o futuro é vivido a partir das vivéncias e das escolhas que se faz no presente,
reformulando as vivéncias do passado. Contudo, pode-se transformar a trajetoria,
contando com a contribuicAo do outro. Para mim, esta re/construgdo de nds no
mundo é instigante, pois ndo ha como saber de antemé&o até onde se pode ir, além
de gratificante, pois sempre que se caminha se deixam marcas pelo caminho,
plantando e também colhendo frutos.

Esta pesquisa me proporcionou uma caminhada Unica e muito interessante
que me fez compreender o quanto posso sempre aprender como pessoa e tambéem
como pesquisadora, pois ha inomeras pessoas, sentimentos, vivéncias e
aprendizagens envolvidas que me conduziram de forma processual a um resultado
coerente com minhas concepgbes acerca da Educagdo e contribuiram para o

alargamento de meu préoprio campo de possibilidades.
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O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS

analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 14/129 Versio do Projeto: 14/10/2014 Versio do TCLE: 14/10/2014

Coordenadora:
Mestranda Marcia Regina da Silva (PPG em Educagéo)

Titulo: Perspectivas de Futuro de educandos do Projeto Integrar Adulto no CMEB Maria Lygia
Andrade Haack.

Parecer: O projeto foi APROVADO, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os

preceitos da Reselugao 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

A pesquisadora deverd encaminhar relatorio anual sobre o andamento do projeto. conforme
o previsto na Resolugdo CNS 466/12. item XI.2, letra d. Somente poderdo ser utilizados os Termos
de Consentimento onde conste a aprovacio do CEP/UNISINOS.

Sédo Leopoldo, 14 de outubro de 2014,

¢ Roqyle Junges :
Coordenador do CEl
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO
PARA ALUNOS

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduagao

U N ] S]NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (aluno)

Gostaria de me apresentar: meu nome ¢ Marcia Regina da Silva, sou estudante do
Mestrado Académico em Educagio, e estou realizando uma pesquisa sobre a modalidade
Educagdo de Jovens e Adultos. na turma do Projeto Integrar Adulto que vocé frequenta.
Estou vinculada ao Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos — UNISINOS. sob a orientagfio da Prof* Dr* Isabel Bilhdo.

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre o que cada sujeito pensa ¢ almeja para si com
relagdo ao futuro, a partir de seu ingresso nesta modalidade de ensino. Acredito que a partir
de nossa conversa poderei entender melhor as perspectivas, as esperangas, os desafios
enlrentados ¢ os projetos construidos por aqueles que retornam a escola depois de adultos.

Além dessa conversa, realizada com um grupo de estudantes do qual vocé faz parte,
também realizarei observagdes da turma como um todo. conversas individualizadas com a
equipe dirctiva ¢ com a professora referéncia. Nesta pesquisa a identidade dos
entrevistados sera mantida andnima, ou seja, os depoentes ndo serfio identificados (poderiio
utilizar nomes ficticios). Sempre que julgar necessdrio vocé podera solicitar informagdes
sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-mail maresiasol@outlook.com
e pelo telefone 51-99341199.

Gostaria de esclarecer que esta pesquisa ndo apresenta nenhum tipo de risco ou dano aos
participantes e que vocé pode desistir do estudo a qualquer momento. Se vocé aceitar
participar. agendaremos data ¢ local para a realizagio da entrevista. Nela. conversaremos
sobre sua historia de vida e suas experiéncias escolares.

Este termo sera assinado em duas vias, uma ficara com vocé ¢ outra comigo.

Data: de de20 .

Assinatura do Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

: C)‘ IE ;'r-‘ UNISINGS
TRSAQ APRGVAD
E:‘n:,./.i..é.t.l L //O / 4;

Hsertanaa.

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S3o Leopoldo  Rio Grande do Sul  Brasil
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARE CIDO
PARA PROFESSORA

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Unidade Académica de Pesquisa e P6s-Graduagao

U N ] S] N OS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE (Professora)

Gostaria de me apresentar: meu nome é Marcia Regina da Silva, sou estudante do
Mestrado Académico em Educagao, e estou realizando uma pesquisa sobre a modalidade
Educagio de Jovens e Adultos, na turma do Projeto Integrar Adulto no Centro Municipal
de Educacdo Basica Maria Lygia Andrade Haack. Estou vinculada ao Programa de Pos-
Graduag@o em Educagfio da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS. sob a
orienta¢do da Prof* Dr* Isabel Bilhdo.

O objetivo deste estudo ¢ refletir sobre o que cada sujeito pensa ¢ almeja para si com
relagdo ao futuro, a partir de seu ingresso nesta modalidade de ensino. Acredito que a partir
de nossa conversa entenderei melhor as perspectivas, as esperangas, os desalios
enfrentados e os projetos construidos por aqueles que retornam a escola depois de adultos.

Além dessa conversa. que objetiva conhecer melhor o Projeto Integrar Adulto, seu
funcionamento e metodologia, também realizarei observagdes da turma como um todo e
participarei na socializa¢dio das aprendizagens a partir dos eixos temaiticos do 2° e 3°
trimestres. Nesta pesquisa a identidade dos entrevistados sera mantida andnima (poderio
utilizar nomes ficticios). Sempre que julgar necessirio vocé podera solicitar informagoes
sobre o andamento da pesquisa e/ou seus resultados pelo e-mail maresiasoli@outlook.com
e pelo telefone 51-99341199.

Gostaria de esclarecer que esta pesquisa ndo apresenta nenhum tipo de risco ou dano aos
participantes ¢ que vocé pode desistir do estudo a qualquer momento. Se vocé aceitar
participar, agendaremos data e local para a rcalizagio da entrevista. Nela, conversaremos
sobre o Projeto Integrar Adulto.

Este termo serd assinado em duas vias, uma ficara com vocé e outra comigo.

Data: de de 20

Assinatura do Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

- UNISINOS
AD APRGVADA

gAY

“figrernacnace

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Saoc Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil



APENDICE D — CARTA DE ANUENCIA

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
U NISINOS Programa de Pds-graduacdo em Educagdo
Curso Mestrado

S&o Leopoldo, 21 de agosto de 2014,
CARTA DE ANUENCIA PARA AUTORIZACAO DE PESQUISA

llma Sr2. Diretora.

Solicito  autorizagao institucional para realizagdo da pesquisa intitulada
Perspectivas de Futuro com Relagdo a Educandos do Projeto Integrar Adulto do Centro
Municipal de Educagédo Basica Maria Lygia Andrade Haack, a ser realizada neste
CMEB, pela aluna do Mestrado Académico em Educag&o do PPGEDU da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos, Marcia Regina da Silva, sob minha orientagdo. O objetivo &
observar e investigar como os educandos percebem o futuro, desde o momento que
decidem retornar aos estudos, necessitando, portanto, realizar entrevista com a
professora referéncia da turma, assim como com alguns educandos do Projeto Integrar
Adulto, na modalidade E.J.A. (Educagao de Jovens e Adultos). Ao mesmo tempo,
solicito autorizagéo para que o nome desta Instituicdo possa constar no Relatério Final,
bem como em futuras publicages na forma de artigo cientifico.

Ressalto que os dados coletados serdo mantidos em absoluto sigilo e saliento
ainda que tais dados sejam utilizados tao somente para realizagédo deste estudo.

Agradego antecipadamente a atencdo, ficando a disposi¢do para quaisquer
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

j!\ alud s porexda ULy, < R fra : JLQ
=~ Proff)Dra. lswmao Marcia Regina da Silva

Orientador: Mestranda em Educagao

(X) Concordamos com a solicitacao () N&o concordamos com a solicitagao

K@b@w U

Diretora do CMEB Maria Lygia Andrade Haack

CLAUDIADENISE MANTAY LORENZONI
Diretora
Portaria 076.2010
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ANEXO — MODELO DE PARECER DESCRITIVO — 32 E 42 EIXOS TEMATICOS

CMEB MARIA LYGIA ANDRADE HAACK
PROGRAMA ACAO INTEGRADA PARA ADULTOS - 2013
PARECER DESCRITIVO - 32 e 4 2 EIXOS TEMATICOS — RESULTADO FINAL
Aluno: Data:
“Nenhum obstdculo serd tdo grande se tua vontade de vencer for maior.”
({Autor desconhecido)
32 EIXO TEMATICO — CIDADES E POLITICAS PUBLICAS
- Folclore e festas populares
- Globalizag3o: aspectos historicos, geopoliticos e ambientais
- Conhecimentos légico-matematicos: Geometria, razdo e propor¢ao
- Produgdo textual
-Aspectos histéricos da Historia do Brasil Contemporaneo
-Histéria do RS: Revolugdo Farroupilha e cultura gaucha
42 EIXO TEMATICO — GESTAO E PLANEJAMENTO

- Diferentes tipos de associagdes: cooperativas, ONGs, associagoes, empresas privadas.

- Empreendedorismo: comportamento empreendedor, plano de negdcio, pesquisa de mercado, marca e
propaganda, plano de agdo.

- Conhecimentos légico-matematicos: percentual, juros, graficos e tabelas, equagdo de 12 e segundo
grau.

- Produgdo textual: ata e relatdrio.
O aluno atingiu os objetivos propostos durante o lll Eixo e o IV Eixo.

Considerando o aproveitamento em todos os Eixos Tematicos o (a) aluno (a) esta APROVADO no

Ensino Fundamental. Parabéns pelo desempenho e persisténcia. Felicidades nos estudos e na vida.

Cada pessoa que passa em nossa vida passa sozinha, & porque cada pessoa é tinica e nenhuma substitui a outra! Cada
pessoa que passa em nossa vida passa sozinha e ndo nos deixa s6 porque deixa um pouco de si e leva um pouquinho
de nés. “Essa € a mais bela responsabilidade da vida e a prova de que as pessoas ndo se encontram por acaso”.

Charles Chaplin
Supervisora

Ligia Beatriz Karling da Rosa Rejane Sitoni Schultz

Consideracgdes finais




