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RESUMO

Neste estudo, examinamos os efeitos e a durakeliddal tratamento instrucional na
aquisicao/aprendizagem dos cliticos de terceirasgas do Espanhol, caracterizados como
formas simples e complexas, a partir de uma visaolnguistica (PIENEMANN, 1985,
1989), na modalidade de uso espontaneo e contropouniversitarios brasileiros com
menos e mais tempo de estudo da lingua-alvo, jstespectivamente, com menor e maior
namero de semestres cursados de disciplinas denlitdpaA pesquisa contou com 10
estudantes de um Curso de Letras, dois quais gravi@m o terceiro semestre, dois cursavam
0 quinto semestre e o restante eram alunos do csé&@mestre. Esses estudantes foram
submetidos ao DELHJjploma de Espafiol como Lengua Extranjera partir do qual foram
classificados como mais ou menos proficientes.ndgumentos para a obtencdo dos dados
consistiram em pré-teste, pos-teste imediato égsis-postergado, os quais abrangeram teste
de julgamento de gramaticalidade cronometradog @stjulgamento de gramaticalidade nao
cronometrado, teste de imitacéo oral, teste liwaescricdo de sequéncia de imagens, teste
controlado de descricdo de sequéncia de imagessdeede narrativa oral. Para fins de analise
estatistica dos dados, utilizamos software International Business Machine Statistical
Package for Social Studi¢SPSS), a partir do qual fizemos uso de frequénetaiva, Teste

de Qui-quadrado, Teste de ANOVA de medidas repeteldaleste da arvore CHAID. A
intervencdo pedagodgica consistiu num conjunto deatégias pedagodgicas, tais como:
instrucdo explicita, de natureza isolafg@dback corretivoinformacdes contrastadas entre o
portugués brasileiro e o Espanhol no que tangedad(@nso dos cliticos de terceiras pessoas
em ambas as linguas e instrucdo baseada na proqwardmeio de tarefas controladas e
livres. Os resultados apontaram que o tratamendtruional ocasionou a reducdo da
transferéncia linguistica do PB para o Espanhohpr@ndizagem das formas-alvo. Além
disso, os dados sugeriram que a intervencdo pedagogduziu avanco e efeitos duraveis,
respectivamente, das formas simples e complexasegieem em processo de aquisi¢cao entre

os alunos participantes.

Palavras-chave:lnstru¢cdo com Foco na Forma. Cliticos. EspanhpteAdizagem.



ABSTRACT

The main goal of this investigation was to vertifig teffects and durability of the instructional
treatment in the third person Spanish clitics leaynas they can be caracterized as basic and
complex forms, according to a psycholinguisticswi@IENEMANN, 1985, 1989), in the
spontaneous or controlled use of these forms, ayillan university students with more and
less experience in the study of the target languagd with more and less numbers of
semesters attended in the Spanish course. Thercleseas conducted with ten language
learners. Six of these learners were in the tlardjlage semester, two were studying in the
fifth semester and the others were seventh semststgents. The students acomplished the
DELE (Diploma de Espafiol como Lengua Extranjetast, and then were classified as more
or less proficient. Data were collected throughratgst, immediate posttest and delayed
posttest. The tests consist of gramammaticalitgijueht, timed and not timed, oral imitation
test, sequence image description and oral narrégisin For the statistical data analysis we
used the International Business Machine StatistRatkage for Social Studies (SPSS)
software, from which we made use of the relativegfiency, chi-square test, ANOVA for
repeated measures and the CHAID tree test. Pedadogiervention was conducted in the
form of pedagogical strategies as explicit insiargtisolated instruction, corrective feedback,
differences between brazilian Portuguese and Spaelated to the third person clitics use in
both languages and production based instructiomgusontrolled and opened tasks. The
results showed that the instructional treatmentedeed the PB linguistic transference to
Spanish in the learning of target forms. Thus, datd suggested that the instructional
treatment led to the development and durable effigotn the basic and complex forms that

are in the process of language acquisition amoadgetrners.

Keywords: Focus on Form Instruction. Clitics. Spanish. Leasgn



RESUMEN

En este estudio examinamos los efectos y la digtadildel tratamiento instruccional en la
adquisicion de los cliticos de terceras personaskEdpariol, caracterizados como formas
simple y complejas, a partir de una vision psigilistica (PIENEMANN, 1985, 1989), en la
modalidad de uso espontaneo y controlado por witaens brasilefios con menos y mas
tiempo de estudio de la lengua meta, es decirecispmente, con menor y mayor nimero de
semestres cursados de asignaturas de Espafioldstigacion presento 10 estudiantes de un
Curso de Letras, de los cuales 6 formaban partéed=r semestre, dos cursaban el quinto
semestre y los demas eran alumnos del séptimo sem8s sometid a esos estudiantes al
DELE (Diploma de Espafiol como Lengua Extranjera partir del cual se los clasificamos
como mas o menos proficientes. Los instrumentoshkdencion de datos consistieron en el
pre-test, pos-test inmediato y pos-test tardio, dosles abarcaron test de juicio de
gramaticalidad cronometrado, test de juicio de @taralidad no cronometrado, test de
imitacion oral, test libre de descripcion de secieerde imagenes, test controlado de
descripcion de secuencia de imagenes y test datimaroral. Para fines de analisis estadistico
de los datos, utilizamos sbftware International Business Machine Statistieackage for
Social Studie§$SPSS), a partir del cual utilizamos frecuenciating, Test de Chi-cuadrado,
Test de ANOVA de medidas repetidas y Test de &bdAID. La intervencion pedagdgica
consistid en un conjunto de estratégias pedagqgiakes como: instruccion explicita, de
naturaleza aisladafeedback correctivo informaciones contrastadas entre el portugués
brasilefio y el Espafiol en lo que se refiere al(rsm) de los cliticos de terceras personas en
ambas lenguas e instruccion basada en la prodyqgear medio de tareas controladas y
libres. Los resultados indicaron que el tratamienstruccional produjo la reduccion de la
transferencia linguistica del PB al Espafiol erpetadizaje de las formas meta. Ademas, los
datos sugerieron que la intervencion pedagdgicaluypwo avance y efectos durables,
respectivamente, de las formas simple y complajassgguen en proceso de adquisicion entre

los alumnos participantes.

Palabra-clave: Instruccion con Foco en la Forma. Cliticos. Espaforendizaje.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos, houve uma mudanga no que &mgpeo de instrucdo (ensino) na
sala de aula de lingua estrangeira (doravante égi)fela lingua (doravante L2). Ora o foco
de atencdo dos aprendizes estava centrado no eafsiaspectos linguisticos (ensino com
foco nas formas), ora os professores de LE/L2 spaxam da exposicado dos estudantes ao
insumo compreensivelsem qualquer atencéo para a forma (ensino comnfosentido). Em
contraste, em posicdo intermediaria, a instrucdm doco na forma (doravante IFF)
privilegiou, dentro de um ambiente comunicativondianeamente forma e comunicacao.
Spada (1997) explica que, na IFF, eventos pedag®gicorrem em abordagens baseadas no
significado, em que a atencdo dos aprendizes a eatesm linguisticos ocorre
espontaneamente ou de modo planejado, por meieedbackcorretivo e através de regras
gramaticais.

Estudos referentes a Instrucdo com Foco na Fou@adlG, 1983; SPADA, 1997,
NORRIS; ORTEGA, 2000; GONTIJO, 2001; ALVES, 200RHEUSS, 2005; LOOSE, 2006;
MULLING, 2007; TODE, 2007; JUNIOR, 2008; NASCIMENTQ009; SPADA; TOMITA,
2010; PEROZZO, 2013; MORAES, 2014; FREITAS, 20l&n tapontado beneficios do
direcionamento da atencao dos aprendizes parataspi@guisticos no processo de aquisicao
de segunda lingua (doravante ASL), tais como: didatde dos efeitos instrucionais;
velocidade na aprendizagem de tracos linguistimdycdo de transferéncia da L1 para a
LE/L2; eficacia na aquisicao de tracos simplesrapiexos; evidéncias favoraveis a Hipotese
da Interface Fraca, entre outros beneficios inisinads.

No ambito da IFF, tanto numa situacdo em que héptad possibilidades de escolha
da forma-alvo, como na instru¢cdo espontanea, deaza extensiva, quanto numa abordagem
instrucional planejada, em que, previamente, oypsador/professor de LE/L2 decide atender
intensivamente a um problema linguistico espegificoecessaria a definicdo do objeto de
instrucdo que sera enfocado no ensino. Nesta Eascuidecisdo pela escolha das formas
cliticas de terceiras pessoas como objeto de g@irestd pautada nos resultados de
investigacdes empiricas na ASL e em dados prelmeéndo presente estudo, oriundos da fase

! Formas e estruturas um pouco além do nivel ateatainpreensdo da lingua (‘i+1) sdo fornecidas aos
aprendizes.
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pré-intervencao instrucional, que apontaram difiadkes, por parte dos alunos participantes,
no processo de aprendizagem das formas cliticesclras pessoas.

Os cliticos acusativos e dativos de terceiras psst&m sido objeto de estudo de
diversas investigacdes descritivas ou relaciomeisa(mais detalhes, ver secdo 2.5) na area de
aquisicao/aprendizagem de Espanhol como LE/L2 pso-falantes (GONZALEZ, 1994,
1998, 2005; VILLALBA, 1995; BERTOLOTTI, 2006; YOKOS, 2007; SIMOES, 2005,
2010; LOZADA, 2010). Cruz (2001) afirma que existma tendéncia de os brasileiros,
inclusive em niveis avancados, apresentarem, es puwalucdes, formas alternativas que
coexistem com as formas cliticas, ainda que em ngraa, se comparados aos niveis iniciais
de estudo, 0 que caracteriza como instavel a sigaidi no que tange a area do sistema
pronominal do Espanhol.

Quanto a questdes lacunares, de uma parte, nocadabiEF, ha um nimero menor de
pesquisas (NORRIS; ORTEGA, 2000; ELLIS, 2005) qtiezam como instrumentos de
medicdo dos efeitos instrucionais tarefas de reéapds/res. HA também poucos estudos
(MORAES, 2014), no contexto brasileiro, que invgatam os efeitos de uma Instrucdo com
Foco na Forma em praticas comunicativas tendo eta & constituicio do conhecimento
linguistico do aprendiz, a prontiddo de desenvadvitn (RODRIGUES, 2001) e o grau de
complexidade do traco linguistico (FREITAS, 2014¥m disso, ndo h4 registro desses eixos
tematicos relacionados ao ensino das formas ditieaterceiras pessoas do Espanhol. De
outra parte, as pesquisas na area de aquisicaudagagem dessa lingua estrangeira, no Pais,
tendem a ser de natureza nao intervencionista snmelentre aquelas intervencionistas,
poucas (LOOSE, 2006) focalizaram o papel do tratdonénstrucional na diminuicdo da
transferéncia da LM para a LE/L2 no caso de linguésimas.

Neste estudo, de cunho intervencionista, invast@s em que medida os efeitos
instrucionais sobre a aquisicdo dos cliticos acigsatde terceiras pessoas, separadamente
(formas (nicas como emLa saludg e em coocorréncia com os cliticos dativos deetexs
pessoas (formas duplicadasio caso deSe lo doy), interagem com a prontiddo de
desenvolvimento dos alunos participantes, com o gi& complexidade das formas-alvo
(SPADA; TOMITA, 2010) e com a transferéncia do P&@go Espanhol nas modalidades
monitoradas e espontaneas (ELLIS, 1993) em cuetm enédio prazos. Em outras palavras,

2 Equivale as formas simples.
3 Equivale as formas complexas.
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averiguamos se ha, ao longo do tempo, aurfiedtminuicdo, manutencdo ou avanga
produtividade das formas simples e complexas, cpraticas controladas e livres, entre os
alunos participantes com menos e mais tempo dd@sty consequentemente, a reducéo das
estratégias de (n&o) retomada dos sintagmas complemao longo das etapas pos-
intervencao pedagdgica, em funcéo dos efeitosristrais.

Esta pesquisa pode contribuir para a subareak& lpara o campo de aquisicdo de
Espanhol como LE/L2, uma vez que

a) possibilita 0 aumento de pesquisas que fazem usdmero maior de testes de
praticas livres em comparacdo as praticas mon#graduprindo, deste modo,
guestao lacunar na subarea da IFF (NORRIS; ORTERG@Q; ELLIS, 2005);

b) propicia evidéncias para discussao a respeito gatéie da Ensinabilidade
(PIENEMANN, 1985, 1989) e da Hipotese da Interfacaca (ELLIS, 1993);

c) permite a reflexdo sobre a utilizacdo da diminuigadransferéncia do PB na
area do sistema pronominal do Espanhol como re@arsosustentar as evidéncias
favoraveis da intervencéo instrucional sobre ayieidlade das formas-alvo;

d) é o primeiro estudo de cunho intervencionista sakaguisicdo dos cliticos de
terceiras pessoas do Espanhol por brasileiros addumnstrucdo com Foco na
Forma, possibilitando, deste modo, analise e disitusobre o papel de pesquisas
dessa natureza no ensino de aspectos linguisticbematicos.

Realizamos a presente pesquisa a partir de umedag®m quantitativa, numa
universidade publica, localizada no interior do Bi@ande do Sul. Participaram deste estudo
dez universitarios de um Curso de Letras (Habdibafortugués-Espanhol e respectivas
Literaturas), dos quais seis frequentavam o tercgmestre, e os demais eram alunos do
quinto e sétimo semestres.

Os objetivos e as hipdteses deste estudo (para detalhes, ver secdes 5.1. e 5.2)

incluiram os seguintes eixos tematicos:

a) efeitos e durabilidade da intervencao instruadion
b) habilidades de compreenséao e de producéo;
c) conhecimentos explicito e irojpdi;

d) prontidao de desenvolvimento;

4 0 aumento de produtividade pode limitar-se a uniealetapa, ou seja, pode ocorrer o aumento deéneip
da forma alvo do pré-teste em relacdo ao pés-testiato.

5 0 avanco significa a continuidade do aumento ddytividade da forma-alvo na(s) etapa(s) poster&)ré
primeira coleta pés instrucional.
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e) proficiéncia,

f) transferéncia linguistica.

Doughty e Williams (1998) advogam por uma intepZaminstrucional que contemple
distintas estratégias pedagogicas a fim de beaefestudantes com diferentes estilos de
aprendizagem. Em funcéo disso, a fim de contripana o processo de aprendizagem das
formas-alvo, foi pré-elaborado e administrado ummjwaio de estratégias pedagogicas
(instrucdo explicitafeedbackcorretivo; tarefa de compreensao; tarefas de pémlligre e
controlada; instrucdo com foco na forma isoladégrmacdes contrastadas sobre a construgéo
e o funcionamento dos cliticos de terceiras pesso&B e no Espanhol).

A fim de constituirmos os dados, utilizamos umgeba de testes que compreendeu
habilidades de compreensdo e de producdo (oratrégagsNo total, fizemos uso de seis
instrumentos pata obtencdo de dados, a saber: destellgamento de gramaticalidade
cronometrado; teste de julgamento de gramaticadideb cronometrado; teste de narrativa
oral; teste livre de descricdo de sequéncia de ensgteste controlado de descricdo de
sequéncia de imagens e teste de imitacdo oral (para detalhes, ver secdo 5.5). Dessa
bateria de testes, a excecao do teste de julgardergoamaticalidade ndo cronometrado e do
teste controlado de descricdo de sequéncia de meagestrumentos para a obtencédo de
conhecimento explicito, os demais testes sdo mediel@aonhecimento implicito.

Quanto a aplicacado dos testes, houve trés momeigtistos para a obtencdo dos
dados, a saber: a) fase anterior a intervencagpgua; b) periodo, em curto prazo, posterior
a intervencéo instrucional e c) etapa, em meédiagrapds o tratamento instrucional. Cada
fase de coleta de dados correspondeu, respectit@naemm tipo de teste: pré-teste (PR); pos-
teste imediato (Pl) e pos-teste postergado (PP (pais detalhes, ver se¢éo 5.7).

Com a intencéo de verificarmosgouantuma intervencédo pedagodgica influenciou a
produtividade das formas simples e complexas etastele producdo e de compreensao de
uso espontaneo e controlado entre estudantes ceon/mmenor tempo de estudo formal do
Espanhol, utilizamos o software IEBRPSS (Statistical Package For Social Scienpas) dar
tratamento estatistico aos dados. A partir dedteva®, realizamos dois tipos de analise, a
saber: descritiva e inferencial (Teste de Qui-gadoly Teste de CHAID e Teste ANOVA para
medidas repetidas).

A fim de conduzirmos a organizacéo desta Tesayidiios em sete capitulos. Apos
a Introducdo, no primeiro capitulo de Fundamentatéérica (capitulo 2, intitulad®s

cliticos acusativos e dativos de terceiras pessoasPortugués Brasileiro (PB) e no
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Espanhol: aspectos normativos, descritivos e agoisaig, apresentaremos a descricdo dos
cliticos de terceiras pessoas do Espanhol e dad@s Brasileiro (PB) a luz de visdes
tradicional e descritiva. Além disso, trataremos detudos sobre a aquisicdo dos cliticos no
Brasil e no exterior, bem como de aspectos alusivtransferéncia linguistica. No terceiro
capitulo, abordaremos a Instru¢do com Foco na F@iifRd. No quarto capitulo, trataremos
das investigacdes sobre IFF no Pais e no exteNor.capitulo 5, descreveremos a
metodologia de pesquisa. No sexto capitulo, apt@senos a analise e discussdo dos
resultados. E, por fim, o sétimo capitulo serachath as consideracgdes finais, as implicacbes

pedagodgicas e as contribui¢ces tedrico metodolégices limitacbes desta pesquisa
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2. OS CLITICOS ACUSATIVOS E DATIVOS DE TERCEIRAS PE SSOAS:
ASPECTOS NORMATIVOS, DESCRITIVOS E AQUISICIONAIS

Para fins de analise da transferéncia linguisticapdrtugués brasileiro (PB), no
processo de aprendizagem dos cliticos acusatidasivs de terceiras pessoas do Espanhol,
com base na producéo linguistica de universitaapsgsentamos, a seguir, a descricdo das
formas cliticas tanto do ponto de vista prescritipmnto da visdo descritRaAlém disso,
tratamos de investigagOes efetuadas no exteriorBrasil sobre a aquisicao/aprendizagem de
Espanhol LE/L2, e, na sequéncia, tecemos consiikesagerais sobre essas investigacoes
tendo em vista questdes tedrico-metodolégRas lltimo,trazemos a tona questdes atreladas
a transferéncia linguistica e abordamos estudasneelvidos, no contexto brasileiro, sobre
essa tematica tendo em vista o Espanhol (L2/LM)RBo(LM) como linguas envolvidas

Nesse processo.

2.1. Os cliticos acusativos de terceiras pessoasR®/

Existe consenso entre os gramaticos tradicionBECHARA, 2005; CUNHA;
CINTRA, 2010) no que se refere a classificacdo pamomes pessoais. Essas forffnas
pronominais podem ser retas ou obliquas. Bech@@5)2explica que, para cada uma das
formas pronominais do primeiro tipo, existe outrarrespondente entre 0sS pronomes
obliquos. A titulo de exemplo, as formas retaseleeiras pessoas (singular/plural), isto é,
elgls) e ela(s) possuem, como seus correspondentes pronominaisfurcdo objetiva,
respectivamente, os pronomes atorms), a(s), se lhe(s). Para fins de ilustracao,

apresentamos os seguintes exeniplos

1. Conheceste o professor de espanhol?
(1.a) Euo conheci ontem.

(1.b) Eu conhead professor de espanhohtem.
(1.c) Eu conhecaeleontem.

(1.d) Eu conhecid] ontem.

6 Utilizamos o termodescritivo para aludir a estudos baseados na linguisticacalpus e aos estudos
sociolinguisticos de linha laboviana, pois, apesar particularidades teérico-metodol6gicas, em anisacasos
a lingua em uso é o seu objeto de estudo.

7 Inclui normas culta e de uso.

8 Ver a secdo 3.1. do capitulo 3 da presente tese.

% Elaborados pelo autor desta tese.
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Na resposta (1.a), retoma-se o0 sintagma nominardtessor de espanhol” por meio
do pronome cliticm. Se o tivéssemos substituido por outro sintagmaekma natureza no
plural ou no feminino singular/plural, as formasmpyminais correspondentes sofreriam
variacdo de género e numero e seriam, respectitaposna e as. Esse conjunto de formas
pronominais de terceiras pessoas se refere as doamasativas. Além desses pronomes
cliticos, a Gramatica Tradiciortal (doravante GT) apresenta outras possibilidades de
retomada dos sintagmas complemento de terceirasggeem funcéo acusativa. Nesses casos,
é possivel o emprego do pronoeie(a) ou precedido da preposicd@u antecedido pdodo

ou s6, conforme observamos nos exemplos a seguir:

(2) Cumprimentea elee naoa ela
(3) Encontrei, no patio da escola, Maria, Ricard@eia. Cumprimentdbdos eles

(4) J& ouvi os demais, agora gostaria de ad/iela

As trés ultimas respostas da pergunta 1 indicamxiaténcia de outras formas
linguisticas em funcéo objetiva. Entretanto, aigda o sintagma nominal, o pronome tdnico
e a forma nuld possam ser alternativas de respostas da pergumiia $50 admitidos, em sua
amplitude, pela GT. Conforme observamos, apenasrmmeele (a) é referido como forma
de retomada, respectivamente, dos pronomes cliti@s a(s) nos contextos linguisticos
especificados.

Nesse sentido, Freire (2005) afirma que, nas dieasatradicionais, ndo existe
qualguer mencdo a possibilidade de permitir a formé, o uso de demonstrativos e
sintagmas nominais como formas alternativas papaesentar o clitico acusativo. Por
conseguinte, apesar de a GT ter aumentado suagéb@a quanto a possibilidade de uso de
outras formas linguisticas no lugar dos cliticosa, as apresenta, em numero reduzido, em
ambientes linguisticos restritos.

Em contraste, a partir de uma perspectiva desgrigjuanto as mudancas no quadro de
pronomes de terceiras pessoas no PB, Castilho X20@0que concerne a funcao objetiva,
assinala o seguinte: (i) o emprego dkfeles também com funcdo acusativa; (i) o
desaparecimento das formag seus alomorfes; e (iii) a mudanca da fotheaparali, que

funciona como objeto direto. Segundo esse autperda do clitica € acompanhada de dois

10 Esse termo € sinbnimo de gramatica normativa (FEDSS 2010).
11 Adotamos o termo “forma nula” como sindnimo dejé&tb nulo” (DUARTE, 1989).
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ganhos:ele e Ihe, que antes funcionavam como sujeito e objeto eébalirrespectivamente, e
assumem também a funcdo acusativa.

Nesse sentido, em relacdo ao uso variavel dasafodfiticas de terceiras pessoas, no
PB, em funcdo acusativa, os estudos sociolingoss{DUARTE, 1989; HORA; BALTOR,
2007) tém apontado o pronome tbnico, mais espauignte o pronomele a repeticdo do
sintagma nominal ou a forma nula como variantespdosomes cliticos(s) e a(s). Contudo,
cabe destacarmos que, com a queda de frequéncdititass, a forma nula € a variante que
tem apresentado os maiores indices de incidéncia.

Segundo estudo sociolinguistico (DUARTE, 2001)adesma alternante oscila entre
46% no Distrito Federal e 63% no Rio de Janeiropasso que, em Sao Paulo e Santa
Catarina, apresenta valor de 54%. Quanto as dewvaaiantes, referentes aos pronomes
cliticos de terceiras pessoas em funcéo acusat@ap sintagma nominal é mais frequente
gue o0 pronome tonico, ora os resultados estat$sipontam o inverso (HORA; BALTOR,
2007; OLIVEIRA, 2007). Por conseguinte, os indiees relacdo a competicdo entre essas
duas formas alternantes tém sido variados.

Oliveira (2004) propde as seguintes hipétesesigraciio de variacdo e ou mudanca
no que tange a coocorréncia das variantes dososliti) favorecimento do sintagma nominal
na competicdo com o pronome tonico e ii) existédeianudanga em progresso. Portanto, de
um lado, se os indices de aplicacdo se mantiveaearéveis ao sintagma nominal, conforme
observamos anteriormente, no caso de que a mudanpaogresso seja efetivada, o pronome
tbnico sera suplantado pelo sintagma nominal, gap, desaparecera como variante do
clitico acusativo de terceira pessoa. Por outro,lad caso de variacdo estavel, essas formas
alternantes coexistirdo como op¢oes de uso no tlegborma acusativa.

O uso dos cliticos acusativos e de suas variagge®s relacionado a modalidade
espontanea de lingua falada. Por conseguinte eexist realidade linguistica, no PB, em
relacdo as formas pronominais de terceiras pesspes,ndo condiz com o paradigma
prescritivo (SANTOS; SANTOS, 2011). Nesse sentadmforme Ramos (1999), o paradigma
de formas pronominais de terceiras pessoas dasdedes do PB pode ser sumarizado da

seguinte maneira no Quadrol.:
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Quadro 1: O paradigma de formas pronominais de tereiras pessoas das variedades do

PB
FUNCAO
PESSOA/NUMERO SUJEITO OBJETO DIRETO
32 singular VocéE, ele, ela VOCE, te, lhe, o, ddelbke
32 plural eles/elas 0s, eles/elas, lhes

Fonte: Adaptado de Ramos (1999).

Segundo observamos no Quadro 1, os pronomes $oatmmpanham a forma clitica,
independentemente da pessoa, e, somado a issornaas fcliticadhe(s) funcionam como
acusativo. Castilho (2010) exemplifica esse fen@mknguistico, a partir da realizacédo
fonética delhe, como em (5) Eu nab vi, eu n&oli conhego. Esse exemplo aponta para a
situacao na qual as formas linguistiltegts) sofrem alteracdo de caso no sentido de que, além
de manter sua fungéo inicial como formas dativascibnam também como pronome clitico
acusativo.

Em linhas gerais, de um lado, na GT, salvo caeegitos, o clitico acusativo de
terceiras pessoas nao admite outras formas limgagsPor outro lado, os estudos descritivos
tém apontado o objeto nulo, o sintagma nominal gramome tonico como variantes de
cliticos acusativos de terceira pessoa. Além diasoformas pronominaikhe(s) ndo se

restringem ao caso dativo, visto que tém se esteradfuncdo acusativa.

2.2. Os cliticos dativos de terceiras pessoas no PB

Do ponto de vista dos estudos tradicionais, asgira® e segundas pessoas das formas
pronominais podem representar 0s casos acusatiative®. Entretanto, a partir dessa visao,
entre 0s pronomes atonos, pertencentes ao gruptitides de terceiras pessoas, ndo ha a
possibilidade de equivaléncia da forma linguistilta mesmo modo que nos cliticos de
primeiras e segundas pessoas, visto que, entrermad cliticas de terceiras pessoas, ha
unicamente uma forma linguistica para cada tipaca, género e numero (ALMEIDA,
2011). Vejamos, a seguir, os exemplos:

(5) O diretor escreveu cartas pai
(6) Eulhe disse a verdade.
(7) Eu disse a verdadeela



24

De um lado, os exemplos (5) e (6) estdo consoaiméeligdo gramatical, uma vez que,
a partir de uma visdo normativa (BECHARA, 2005)smgagmas complementos, em funcao
de objeto indireto sdo introduzidos pela prepos@éd® muito raramente, pela preposicéo
para, e, também, sdo comutaveis p(s).

Em decorréncia, a sentenca (7) esta parcialmerdeatdo com a tradigcdo gramatical.
Bechara (2005) explica que o registro formal, esfreente o escrito, difere do registro
informal em relacdo ao uso das formas obliquasaatie(s), uma vez que enquanto este
prefere as formas ténicas, aquele opta pelas foatmms. Portanto, a partir dessa visao, o
exemplo (7) é uma situacdo de registro informal.

Por outro lado, Morais (2010) assinala que estugestratam dos cliticos dativos de
terceiras pessoas, a partir da modalidade da lifada@da do PB, tém mostrado que, além dos
pronomes cliticos e tbnicos de terceiras pessaatem outras formas linguisticas utilizadas
como dativo, tais como: pronome lexical dentro ed preposicional (9); uso dialetal do

pronome fraco (10); objeto nulo fonologicamente) (VEjamos os casbsa seguir:

(8) Jo&o deu o livro para/pra Maria.
(9) Joao deu o livro a ela/para/pra ela.
(10) Joéo deu ela o livro.

(11) Joao viu a Maria, mas néo decarona.

Nos casos de (8) a (10) observamos que 0 uso j@toabdireto como sintagma
complemento ndo se limita exclusivamente a preposic conforme prescreve a Visao
tradicional. Além disso, h& outras formas lingeesi para representar o caso dativo. Segundo
Morais (2010), os dados de fala espontanea témtagbmra existéncia de decréscimo no
emprego da preposi¢cée do uso do clitico dativo de terceira pesihmés), os quais sao
substituidos, respectivamente, pela prepospgffa e pelas estratégias de pronominalizagcéo
referidas em (9), (10) e (11).

O contraste entre os casos apontados pela tragiaamatical, a respeito das formas
atonas dativas, com os exemplos oriundos das mesquia lingua falada, nos permite
conjecturar, entre outros aspectos, que a varfamea nula integra exclusivamente o grupo

da modalidade falada. Em decorréncia disso, exditerenca entre os paradigmas

12 Extraidos de Morais (2010).
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pronominais em fungdo da modalidade de linguapgamto, do tipo de registro. A seguir,
apresentamos o Quadro 2, referente aos cliticodgodade terceiras pessoas, que abrange as

modalidades de lingua escrita e fala, respectivianen

Quadro 2: O paradigma de formas pronominais de tereiras pessoas do caso dativo nas
modalidades de lingua escrita e falada.

FUNCAO
PESSOA/NUMERO SUJEITO OBJETO OBJETO
INDIRETO INDIRETO
(ESCRITA) (FALA)
32 singular ele, ela Lhe lhe, para ele/ela
32 plural eles/elas Lhes Ihes, para eles/elas

Fonte: Adaptado de Ramos (1999).

A partir do Quadro 2, podemos perceber que aamas do clitico dativo de terceiras
pessoas, presentes na quarta coluna, estdo emmaansocom 0s estudos sociolinguisticos
de Freire (2000) e Gomes (2003), os quais tém agordque, em vez das formas dativas, sao
utilizados, com maior frequéncia, sintagmas preposais, representados por pronomes
tbnicos ou sintagmas nominais, seguidos de formdasn Portanto, estudos descritivos
permitem uma série de op¢les de realizacdo alterdadforma dativa, em comparacéo a
visdo tradicional (BECHARA, 2005), que apresentasgulidades mais limitadas, conforme
percebemos na terceira coluna do Quadro 2.

Em resumo, a GT alude aos pronomes clitites) como recursos linguisticos para a
funcdo de dativo. Contudo, essas formas, com egdi@ fonética comb(s), ampliaram sua
funcdo obijetiva, isto é, além de exercerem essgatusinttica, sdo empregadas também
como pronomes cliticos acusativos. Sob uma vis8oritiga, é possivel o uso da preposicao
parae de sua varianigra a fim de introduzir o sintagma complemento comgtobindireto.
Logo, existe diferenca entre o quadro pronomiraalitional dos pronomes cliticos acusativos
e dativos de terceiras pessoas e 0 sistema proabdurPB no que tange a situagdes reais de

uso.
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2.3. Os cliticos acusativos e dativos de terceirpgssoas no Espanhti

De igual maneira que o PB, os cliticos acusatdeserceiras pessoas em espanhol
apresentam formas linguisticas determinadas enééudg caso, ou seja, apresentam uma
relacdo univoca entre forma e funcdo, diferenteenafd que ocorre com as formas
pronominais de primeiras e segundas pessoas, emntgidéorma pode assumir mais de uma

funcdo. Vejamos as frasés sequir:

(12) Ya peguda tela= Yala pegue.

(13) Ya pegud sello= Yalo pegué.

(14) Pregunta la homaVlaria= Preguntke la hora.

Nos exemplos anteriores (de 12 a 14), os corregpes das formas atonas no plural
sdo, respectivamentdas, los e les.Os pronomes cliticoso, los, la e las satisfazem
unicamente as formas acusativas de terceiras EesBD@asso que e les representam o0s
pronomes cliticos dativos (TORREGO, 2000).

Apesar das formas atonas supracitadas se restrnm@gios casos de acusativo e dativo,
Torrego (2000) explica que, na situacdo que qualdgessas formas pronominais de um
subsistema passe ao outro, incide s, A titulo de exemplo, apresentamos a seguinte
frase®:

(15) A mi hijole castigaron no lugar de A mi hijo castigaron.

O exemplo (15) aponta para uma variante da formaadb, considerada correta
unicamente no caso de substituicdolaeor le referido a pessoas masculino apenas no
singular. Nesse sentido, o uso da forma daev@om funcdo acusativa € o Unico caso
admitido pela RAE'.

Além das formas atonas ocorrerem como formas sir{ieés)), elas também podem
aparecer acompanhadas dos pronomes ténicos ou dsintemgma nominal em caso de

duplicacdo. Vejamos os exempifoa seguir:

13 Remete ao espanhol estandar.

14 Extraidas de Torrego (2000).

15 Remete aos fendmenos linguisticosademaq laismoe loisma

16 Extraida de Torrego (2000).

17 Sigla daReal Academia Espafiola.

18 Extraidos da obra “El buen uso del espafiol”, palghio da RAE.
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(16) Lesiba a remitir un regala sus nietos
(17)Lellevé la cartaa ella

A partir dos exemplos (16) e (17), é possivel olzsenos que o pronome clitico
coexiste com sintagma nominal, como em (16). Quissibilidade de duplicagdo consiste no
uso simultaneo da forma atona com o pronome tonwaaso de (17).

Nas frases de (16) e (17) ocorre a duplicacaoctibsos, tendo em vista 0 mesmo
caso, isto é, o uso do pronome atono acompanhadorde, sintagma nominal ou pronome
tbnico remete unicamente ao caso dativo. Contudistee também a possibilidade de
coexisténcia dos pronomes dativo e acusativo, ciituaa qual esse tipo de clitico sucede

aquele, como no exempfpa sequir:

(18) Ledaréun beso a Maria>Se lodaré.

O ultimo exemplo indica a combinacao das formaiva@ acusativa, situacdo na qual
ambos o0s pronomes cliticos se antepdem ao verb@lesmNesse caso, a forma
correspondente ao pronome clitco em funcdo de valatde terceira pessoa,
independentemente do niimero, se convert€eem decorréncia de efeitos fonétitbs

Em linhas gerais, até o momento, tratamos ddsadifacusativo e dativo de terceiras
pessoas do Espanhol, sob uma visao tradicionaysta da qual apresentamos, entre outros
aspectos, casos de duplicacdo, em que as formasnpirtais 4tonas coexistem com outras
formas linguisticas (nome, grupo nominal ou prondéméco). Acrescentamos a isso o fato
dessa duplicacéo referir-se especificamente a pode caso, visto que a aplicacdo dos
pronomes cliticos que obedece a ordem clitico dativclitico acusativo, como em (18),
abrange ambos os tipos de caso.

Por outro lado, a fim de expandirmos, a paeiuma visao descritiva, a questao da
duplicacdo dos cliticos tratada anteriormente,sgm@amos os exemplos (de 19 a 25) a seguir:

(19)Lo vi a él (él=Felipe)

(20) Losconozcaa todoga los cuatro

(21) Sila ven aunacopiando se ponen furiosos.
(22) (Le) dijeron a Juan que viniera.

(23) (Le) di el regalo a él.

®Adaptado da obra “El buen uso delespariol”, pubfioata RAE.
20 Refere-se a unido de cliticos acusativos e dainioigdos por segmento lateral, como em Le lod@yke8oy.
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(24) *(Le) gusta el cine a Juan.

(25) *(Le) hice los deberes a la nifia.

Em relacdo a sentenca (19), de uma parte, € pbsdigervarmos que o clitico
coexiste com um pronome tonico, o qual remete aref@rente [+humano], condi¢bes
necessarias para duplicacdo de clitico de casatacmugFERNANDEZ SORIANO, 1999).
Nessa linha, os exemplos (20) e (21), respectiveenenom a presenca de um quantificador
comotodd(s) ou artigo +numeral e de pronome indefinido, siokiém casos de duplicacéo
de objeto direto (FERNANDEZ SORIANO, 1999).

Por outra parte, as demais sentencas remetem glesede duplicacdo de clitico em
funcdo de dativo. Segundo Fernandez Soriano, esse @sta diretamente relacionado ao
papel semantico atribuido ao objeto indireto. E&) € (23), o clitico pode ser omitido, pois
sdo dativos destinatérios, ao passo que nos deamsis a manutencdo do pronome atono é
obrigatéria. Portanto, o papel seméntico do objedireto pode ser utilizado como critério
para o estabelecimento da obrigatoriedade doaktic casos de duplicagao.

Em resumo, de um lado, as sentencas de (19) aal@Sivas a duplicacao dos cliticos,
nos permitem observar a coexisténcia de um pror&aom® e um sintagma complemento. No
caso acusativo, a duplicacdo é obrigatéria em artdseem que ha pronome toénico,
quantificador, ou pronome indefinido (uno/una). Pmtro lado, o uso do clitico dativo
duplicado pode ocorrer sempre que o papel seméahdicdjeto indireto ndo € de destinatario.

Nesta secdo, independentemente da visdo adotadatimos o uso dos cliticos de
terceiras pessoas como formas acusativas e daemmsnencdo a sua ndo realizagao fonética.
Entretanto, ainda que a forma nula n&o ocorra parti®l na mesma proporcéo de frequéncia
do PB, lingua na qual essa variante € frequent®eea) entre outros fatores, condicionada
pelo fator seméantico [-animado] (DUARTE, 1989), Espanhol, € possivel a ndo realizacéo

fonética do clitico. Para fins de ilustracdo, vejaro exemplo a seguir:

(26) éQuieres café?/No, gracias. YPaome.

A resposta a pergunta (26) apresenta a formaawe opcdo de preenchimento do
sintagma complemento. Em relacdo a aplicacdo deimbjilo, no Espanhol, Clements (1994;
2006) afirma que a ndo realizagdo fonética do olgsta restrita pelo traco especificidade.
Segundo esse autor, referentes especificos devenmasigados, enquanto que 0s argumentos

gue nado sao referenciais e ndo contaveis podemukes. Portanto, o traco [-especifico] do



29

referente possibilita 0 uso da variante objeto mutovez do pronome clitico. Nesse sentido,
se caf§ complemento da pergunta (26), fosse substituido yna taza de café

necessariamente a resposta seria acompanhadéaolali

Outro caso que alude ao ndo uso do objeto diretoopninal, em Espanhol, ocorre
em(27¥'El libro que te pedi ayer se me perdifiesse exemplo, o complemento direto é
desempenhado por uma oracao de relativo. Salvéesade relativo explicativas, no caso de
(28) Mis alumnos, que los quiero mucho, iran mafana xmisionem que o emprego de
pronome clitico é admitido, mas em oracdes resstindo é aconselhavel que se repita o
objeto direto por meio de forma atona correspor@d EMORREGO, 2000).

A nao realizacdo da forma clitica ndo se restrampecasos relacionados a verbos com
apenas um sintagma complemento que aludem ao casati@o, uma vez que, no espanhol
uruguaid? o clitico acusativo pode n&o aparecer em situagdooocorréncia dos objetos
direto e indireto (GROPPI, 1997). Observemos o @terseguinté’:

(29) ¢ Le dijiste a Maria que no vas a ir?
(a) Ya se lo dije.
(b) Ya led dije.

As respostas a pergunta (29) diferem no que taregtratégia de retomada do objeto
direto, visto que, enquanto (a) utiliza o cliticeutro lo, como recurso linguistico de
retomada, devido ao fato do objeto direto ser uragém, em (b) ha a presenca da forma nula
no lugar do clitico objeto direto. Nesse caso,@nealizacdo do objeto pronominal € opcional
e nao categorica (YOKOTA, 2007), ou seja, podecsesiderada um exemplo de variagao
linguistica, mais especificamente o uso alternasl@lidico acusativo de terceira pessoa em
estruturas em que existe coocorréncia do clititwalaom o pronome atono acusativo.

Em conclusdo, em Espanhol, os cliticos acusagvdativos de terceiras pessoas sao
empregados obrigatoriamente. Entretanto, had casoduglicagdo com restricbes ao traco
semantico ou a classe gramatical do sintagma coneple para o objeto direto. No caso do
objeto indireto, o uso obrigatdrio do clitico daplilo esta relacionado ao fato do sintagma

complemento ndo ser o destinatario em comparacaengmego da forma nula que é

2! Extraido de Torrego (2000).

22 Limitamo-nos ao espanhol uruguaio por trazer samdar ao que ocorre no PB, satisfazendo, destiomo
nossas analises de dados.

23Yokota (2007).
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motivado por dois fatores, a saber: a especifi@daal traco e o tipo de oracéo de relativo.
Nesse sentido, o traco [-especifico] e oracdo dmtive restritiva parecem ser fatores
condicionadores do objeto nulo. Por ultimo, no abpauruguaio, no caso de coocorréncia de
objeto direto e indireto, parece ser possivel oregp de forma nula no lugar do clitico
acusativo.

Para fins de delimitagdo terminolégica, é possfieinarmos que 0s pronomes atonos
em funcao objetiva podem ser referidos como prosactigcos, cliticos em funcdo acusativa
ou dativa, (pronomes) cliticos dativos/acusatifognas pronominais/cliticas, clitico objeto
(in)direto, pronome &tono em funcdo de objeto dinedlireto, etc. A nomenclatura para fazer
referéncia as formas pronominais em funcdo objgpi@eece ser ampla. Somado a isso,
conforme j& discutimos na secdo 2.3, tem-se ufitiza termo duplicacdo do clitiopara
aludir a coexisténcia do pronome atono com sintagwnaplemento. Entretanto, neste estudo,
o termoformas duplicadasi@o alude, necessariamente, ao uso simultdnemderpe atono
e sintagma (pronominal ou ndo), ou seja, a dugdizap clitico.

Por conseguinte, sempre que 0 empregamos, ref@@soa coocorréncia dos
pronomes atonos dativos com os cliticos acusatieoterceiras pessoas, como no caso de
(18). De modo similar, o termimrmas Unicasindependentemente do género e do numero,
remete exclusivamente aos cliticos acusativos garitel de terceiras pessoas, sem qualquer
mencéao a variantes, como no caso (15). Cabe desta&acomo observaremos na secao 3.3,
que as formas Unicas e duplicadas de terceira®gmsquanto ao grau de complexidade,
equivalerdo, respectivamente, as formas simplesnplexas. Portanto, nesta investigacéo, as
formas atonas acusativas de terceiras pessoaspamdem as formas Unicas/simples. Por sua
vez, as formas duplicadas/complexas se referensldiz®s dativos em coocorréncia com 0s
cliticos acusativos. A fim de sumarizarmos as &xjfas de preenchimento, retomada e
omissdo dos cliticos acusativos e dativos de t@segbessoas tanto no PB quanto no

Espanhol, a seguir, apresentamos o Quadro 3:

Quadro 3: Os cliticos acusativos e dativos de telicas pessoas no PB e no

Espanhol: estratégias de preenchimento, retomada omisséo

As estratégias de preenchiment@®tomada e omissdo das formas cliticas de

terceiras pessoas no PB e no Espanhol

As estratégias de preenchimentq,As estratégias de preenchimento, retomad

2Traducao nossa de “(re)duplicacién/doblado decolti, expressées obtidas de Fernandez Soriano)1999
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retomada e omissao dosliticos acusativos

de terceiras pessoas

terceiras pessoas

e omissao ds cliticos acusativos e dativos d

«As formas alternativas de preenchimento

objeto direto, em sua maioria, se assemelhar

Espanhol e no PB.

O PB e o0 Espanhol apresent:

correspondéncia parcial em relagdo aos casq
retomada do sintagma complemento (pronom

ou néo) de terceiras pessoas.

«O Espanhol opta prioritariamente pe

preenchimento do sintagma complemento

meio do pronome atono.

O PB, além da forma clitica, apresenta

maior conjunto de possibilidades de retomada

sintagma complemento.

«A omissdo dos cliticos acusativos de terce

pessoas € possivel tanto no PB quanto

Espanhol, sendo menos recorrente nessa ling

que no PB.

gatemado por clitico, sintagma nominal e for
além do clitico, pode ocorrer

preposicional, a forma nula e o pronome fraco

2l@O Espanhol apresenta o preenchimento

poibjetos direto e indireto, respectivamente,

sintagmas nominais e preposicionais.

ueO® Espanhol permite a possibilidade

1 Biomada, preferencialmente, de ambos os ob
por cliticos dativos e acusativos, ou a opcad
nao realizacdo fonética do clitico acusativo

terceira pessoa.
iras

n o .
Dpe apresenta maior nimero de estratégia
ua.

retomada dos sintagmas complementos
comparacdo ao Espanhol, que prefere as fo

atonas.

Fonte: E

laborado pelo autor.

d&\s opcbes de preenchimento do sintag

naaemplemento no Espanhol sdo mais limitadag

am No PB, o objeto direto pode ser preenchid

imalla, a passo que em funcdo de objeto indif

0 sintagf

ma

5 do

ma
eto,

ma

dos

por

de

etos
de
de

s de

em

fmas

Em suma, o uso das formas nulas, no lugar do cléeusativo de terceira, € mais

frequente no PB do que no Espanhol, que apresentexto linguistico restrito nesse sentido.
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Quanto as formas linguisticas de preenchimento retdenada dos sintagmas complementos
de terceiras pessoas referentes a fungcédo acusativambas as linguas, é possivel afirmamos
que elas se assemelham no primeiro caso, contymesemtam um maior nimero de
divergéncias no segundo caso. Uma vez que o Espapiiaopreferencialmente pelo emprego
do clitico acusativo de terceira pessoa, ao passooqPB, na modalidade espontanea de
lingua falada, ndo se limita unicamente a formasgminais no momento da retomada dos
sintagmas complementos. De igual maneira que no easisativo, no PB, ha maior
possibilidade de retomada dos sintagmas complesiegdgoterceiras pessoas em funcéo
acusativa e dativa em situacao de coocorréncicoamparacao ao Espanhol.
Apresentamos, a seguir, 0os estudos sobre a aquisigd cliticos do Espanhol

desenvolvidos no exterior e no Brasil.

2.4. Investigacdes desenvolvidas no exterior sobeeaquisicao/aprendizagem dos cliticos
do Espanhol LE/L2

Klee (1989) investigou o uso dos pronomes clitdm&spanhol como segunda lingua,
em contextos naturais, por quatro falantes natief@uechud®, os quais se diferenciaram em
funcdo do grau de contato com falantes da L2 e pelo nivel de educacdo formal. A
pesquisadora partiu da suposicdo de que cadaosugptesentava um estagio pelo qual
passam os aprendizes durante o processo de aquisigaspanhol. Os dados foram obtidos
por meio de entrevistas, a partir das quais oscjganhtes trataram de informacgdes pessoais,
atitude em relagdo a@uechuae a L2 e de temas de seu interesse. Os resulipdosaram
gue os primeiros pronomes cliticos adquiridos pétdsrmantes foram os pronomes de
primeiras e segundas pessoa® (te e nog, seguidos dos pronomes de terceiras pessoas.
Quanto a esse ultimo grupo de cliticos, ha indidesjue as formds e lo foram adquiridas
primeiro, visto que esses cliticos foram sucediplmsles e los,e, por ultimo, ocorreram as
formasla e las.

Vanpatten (1990) comparou o0 uso de pronomes difiaw dois sujeitos que tiveram
contato com o Espanhol por meio de contexto natirdé sala de aula. Os dados foram
obtidos através de conversas espontaneas, as fguaim gravadas, e, posteriormente,
transcritas. Os resultados, além de sugerirem gost@cdo ndo impactou a dificuldade de

aprendizagem dos cliticos e tampouco a ordem de amasicdo, apontaram que

25 Lingua predominante dos amerindios do Peru.
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independentemente do contexto o pronome clitiefoi 0 mais facil para adquirir, enquanto
gue o clitico de terceira pessoa foi o pronome mihidiisil. Os dados também sugeriram que a
instrucdo produz impactos sobre a omissao e aiegoido objeto indireto de terceira pessoa
€ iniciada por meio de itens lexicais.

Maxwell (1997) tratou, em sua dissertacdo, do pajzelidade, do contexto de
aprendizagem e da experiéncia linguistica prévisagaisicdo dos pronomes atonos do
Espanhol por adolescentes e adultos, falantesosatie francés e de inglés. Os informantes
foram 10 (dez) aprendizes principiantes, dos ghi&snco) eram adolescentes de uma escola
secundéria e o restante eram adultos de um Progtastemado ao ensino do Espanhol na
universidade. Os dados foram obtidos através dewestas dirigidas ou espontaneas. A
pesquisadora concluiu que os pronomes reflexivos experenciadorésforam adquiridos
primeiro. Com relacdo a idade, os adultos aprendermis rapidamente, entretanto, 0s
adolescentes foram os que obtiveram maiores pmagefuanto ao papel da L1 e/ou L2,
segundo a autora, foi dificil estabelecer uma tagé® entre a primeira lingua e a aquisicédo
do espanhol visto que, a excecao de uma informasitgemais participantes eram bilingues.

Fernandez (1997b) investigou pontos gramaticaisleneaticos do Espanhol a
estudantes estrangeiros, dentre os quais os prerdaimeos. Os dados foram obtidos a partir
de composicdes e de provas objetivas sobre aspectosaticais especificos de 108
estudantes, pertencentes a quatro nacionalidate®dajaponesa, arabe e francesa). Os
resultados apontaram que as maiores dificuldadeag@ndizes estavam atreladas a omissao
dos cliticos acusativos ou dativos. Além dissajados indicaram o emprego da repeticao do
sintagma nominal, a utilizagdo da forma tdnica &n da forma atona e o uso desnecessario
dos cliticos. Em relacdo as inadequacdes lingasstpor grupos de estudantes, foram os
aprendizes japoneses 0s que apresentaram os intiteslevados de omissdo das formas
acusativas e dativas e de substituicdo das formoamsisapor formas pronominais ténicas e
casos de hipercorrecéo.

Bertolotti e Gomes (2006) analisaram o uso dogatitdo espanhol entre estudantes
brasileiros dos niveis iniciante e avancado, enscule espanhol destinados a brasileiros
ministrados naJniversidad de la RepublicaOs dados foram provenientes de producdes
escritas oriundas de avaliacbes de final de cuosexterior. Os resultados apontaram que
houve substituicdo das formas atonas por formasa®mlém disso, os dados sugeriram que

26Como em Me gusta comer paella”, exemplo obtido de Maxwell@)9
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os aprendizes de nivel avancado obtiveram perdsnto@nores de colocacdo errdbnea dos
cliticos em comparacgéo aos estudantes do nivéhine

Zyzik (2008) investigou o uso do objeto nulo noduda forma acusativa do Espanhol
entre 50 estudantes de uma universidade nos Edthuldss, pertencentes a quatro niveis de
proficiéncia: inicial, intermediario, intermediarato e avancado. Os dados foram coletados
por meio de atividades de producado oral e de wstpilgamento de gramaticalidade. No
lugar do clitico acusativo, além da forma nulaaforencontradas constru¢cdes com sintagmas
lexicais, uso inadequado do clitico quanto ao génse anaférico, pronome tonico e
complemento frasal. Os resultados indicaram quaposndizes, ocasionalmente, omitiram o
objeto direto definido. Além disso, aprendizes cpmoficiéncia mais baixa aceitaram
facilmente o objeto nulo, ao passo que aprendizais proficientes rejeitaram quase que
categoricamente a omissao das formas cliticas.

A partir do exposto em relagdo aos estudos desadwsl no exterior sobre a
aquisicdo dos cliticos do Espanhol, podemos obseu@, de modo geral, houve questes
relacionadas a sequéncia de aquisicdo das forritasag| as estratégias de retomadas dos
sintagmas complementos e a inclusdo de variavesddgi proficiéncia e experiéncias
linguisticas prévias), as quais foram correlaciasaab processo de aquisicdo das formas-alvo
em estudo. Quanto a sequéncia dos cliticos, pameinte ocorre a aquisi¢do dos cliticos de
primeira e segunda pessoas(te, nog. O grupo seguinte a ser adquirido € o dos cHtiub®
terceira pessoas com aquisicdo primeiro para d¢esl), posteriormente, para nimeteg
los) e, finalmente, para génerla,(las). Desses grupos de cliticos, ha evidéncias de que as
formas cliticas de terceiras pessoas sdo maiedifiie serem adquiridas. No que concerne as
estratégias de retomada dos sintagmas complemem®s,resultados dos estudos
desenvolvidos no exterior apontaram o uso da faoidnéca no lugar na forma atona, a
repeticdo do sintagma nominal e casos de hipeg@wreAlém disso, € possivel a néo
realizagdo dos cliticos (acusativos e dativos) coeoarso de ndo retomada das formas-alvo.
No que tange a inclusdao de outras variaveis acepsocde aprendizagem do Espanhol, ndo
foi possivel estabelecer relacdo entre o papel althecimento prévio na aquisicdo do
Espanhol. O fator idade apontou que a aprendizagerprogresso da/na lingua foi favoravel,
respectivamente, aos adultos e aos adolescentes.

A seguir, mostramos o Quadro 4 referente ao sundo®trabalhos efetuados no

exterior sobre a aquisicao dos cliticos do Espanhol
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Quadro 4: Estudos no exterior sobre a aquisi¢ao dacliticos do Espanhol

ESTUDO

OBJETO DE ESTUDO

CONTEXTO DE
PESQUISA

INSTRUMENTOS
DE COLETA DE
DADOS

RESULTADOS/CONCLUSOES

1.Klee (1989)

Uso dos cliticos do Espanhol como L2.

Contexto natural

Entrevistas

A aquisicdo dos cliticos de 12 e 22 pessoas fariantaos
pronomes cliticos de 32 terceiras pessoas.

2. Vanpatten (1990

Comparagédo em relagdo ao usprdnomes cliticos

3 Contextos natural ¢

> Conversas

A instrucdo ndo impactou a dificuldade e a ordemaglgsicao

1

entre participantes de contextos distintos. formal. espontaneas. dos cliticos, mas a sua omissdo. Os cliticos eita pesso3
foram mais dificeis de serem adquiridos.
3. Maxwell (1997) A influéncia de variaveis (idadeontexto del Contexto formal| Entrevistas dirigidas Os adolescentes progrediram mais em comparacao

aprendizagem e experiéncia linguistica prévia)

aquisicéo dos pronomes atonos do Espanhol

fescola regular ¢
programa
universitario de

ensino de linguas)

> e espontaneas

participantes adultos. N&o foi possivel estabelacesrrelacao

entre o papel da L1 na aquisi¢éo da L2.

aos
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4. Fernandez A aquisicdo de aspectos linguisticos problematic@ontexto formal Composicdes e provag dificuldade dos aprendizes estava centrada naséimidag
(1997b) por estudantes de Espanhol objetivas formas atonas. Além disso, houve 0 uso dos sintag
nominais e das formas tonicas no lugar das forrvas-a
5.Bertolotti e| O (n&o) uso dos cliticos por estudantes brasileiros Cursos destinados aProdugées escritasAas formas ténicas foram empregadas no lugar dasafo
Gomes (2006) estudantes oriundas del atonas. Somado a isso, os estudantes de nivelaveaigado)
brasileiros numg avaliacBes apresentaram menos erros em comparacdo aos apsermidi
universidade nivel iniciante.
uruguaia.
6. Zyzik (2008) O uso do objeto nulo no lugar dtia acusativo Contexto Atividades de| As formas alternantes foram utilizadas em vez di&cas

universitario

producdo oral e teste
de de

gramaticalidade

julgamento

sacusativos.Aprendizes menos proficientes aceitaam mais
frequéncia a forma nula em comparagdo aos estilamdes

proficientes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

ma
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A partir do Quadro 4, podemos observar que asuymss) a respeito da aquisicdo dos
cliticos do Espanhol, no exterior, se dedicaramsnaa desenvolvimento de estudos em
contexto formal do que em ambientes naturais. Aléseo, € possivel verificarmos que os
instrumentos de obtencdo de dados envolveram &anfwoducdes orais e escritas quanto a
habilidade de compreens&o. De maneira geral, afades das pesquisas sugeriram o uso de
formas alternantes em vez das formas cliticas. Ali&ssp, o aumento do nivel de proficiéncia
dos estudantes parece diminuir o emprego de diginass linguisticas no lugar das formas-
alvo. Os dados também sugeriram que a instrucdoali@mu a ordem de aquisicdo das
formas cliticas. Por ultimo, houve indicios de aqecliticos de terceira pessoas sao mais
problematicos em comparacdo as formas cliticasriueepa pessoa. Na secdo seguinte,
apresentamos as pesquisas desenvolvidas sobresig@mdos cliticos no Brasil.

2.5. Investigacdes desenvolvidas no Brasil sobraquisicao/aprendizagem dos cliticos do
Espanhol LE/L2

Gonzalez (1994), com base na teoria gerativistaadaeisicdo da linguagem,
investigou, na lingua de aprendizes de Espantagussicdo de formas pronominais, a saber:
0 sujeito pronominal pleno e nulo; objetos (diretmdireto) plenos e nulos nas suas formas
atonas; tbnicas e duplicadas; construcdes reflex@varonominais; casos de formas especiais
de dativo; as passivas (analitica e sintéticajrads impessoais. Os dados, coletados ao longo
de quatro anos, foram provenientes de producbes despontaneas e dirigidas)e de
producbes escritas, com diferentes graus de faladdi e respostas a exercicios, de
estudantes brasileiros, de distintos niveis dengimagem, de um Curso de Letras.

Essa pesquisadora (1994), por meio de um estud®@ntliticos do Espanhol com os
do PB, constatou que existe uma diferenca sintatogue tange ao (ndo) preenchimento dos
sujeitos e dos cliticos (acusativos e dativos).shesentido, no segundo caso, no PB, ha
formas nulas ou ténicas em funcao objetiva, aoggss, no Espanhol, os cliticos acusativos
e dativos tém a possibilidade de duplicacdo por iommaa ténica (GONZALEZ, 1994; 1998;
1999). Segundo a autora, ha alguma barreira dé¢ cogeitivo no que tange a aquisicdo das
regras dos cliticos pronominais no Espanhol pantas do PB que provoca auséncia de
percepcdo em relacdo a presenca/auséncia de etdoaid, e, além disso, as estratégias de
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instrucdo gramatic&l na lingua dos aprendizes ndo implica, necessani@ma assimilacio
das regras subjacentes que controlam o seu apargoim

Outro estudo levado a cabo foi o de Villalba (1)986e investigou a aquisicdo de
pronome atono de terceira do Espanlogla partir de modelo gerativista de aquisicdo da
linguagem. Os dados foram obtidos por meio de p@el orais, oriundas da descricao de
sequéncias de duas historias, de estudantes dislef quais foram classificados (basico e
avancado), conforme os resultados da prova dec@oéia a que foram submetidos. Segundo
Villalba, a ocorréncia de transferéncia foi distieim ambos os grupos, com menor indice de
inadequacao pronominal no grupo mais experient@prandizagem do Espanhol. Nesse
sentido, os indices elevados de omissao do cltitsativolo, produto da transferéncia do
PB coloquial, estaria pautada na proximidade eati@B e o Espanhol, visto que, para
Villalba, aprendizes principiantes, em situacadiniguas proximas (L1 e L2), podem ativar a
transferéncia linguistica como uma estratégia daucicacdo para suprir 0 conhecimento
linguistico insuficiente da lingua-alvo. Os dadamlbém sugeriram que a persisténcia da
dificuldade de uso da forma pronominal, no grupo experiente na aprendizagem do
Espanhol, sustenta a hipétese de que a falsa samgallkentre essa lingua e o PB em relacéo a
forma-alvo dificulta a sua aquisi¢ao.

A partir de um estudo de abordagem longitudinalzG2001) analisou e descreveu 0s
estagio&, de niveis linguisticos distintos, da lingua dgéte) universitarios de um Curso de
Letras. Dentre os aspectos linguisticos examinaa@esquisadora investigou 0s pronomes
cliticos do Espanhol. Os dados linguistféderam coletados durante quatro anos por meio da
gravacao de producdes orais, produto de examesniersacdo, comentarios no laboratério
de linguas, semindrios, narrativa de historias ide, ventrevistas e aulas. Os resultados
revelaram que, conforme se aproximavam os estdgiass da lingua dos aprendizes,
coexistiam realizacbes que ora condiziam com emigtdo Espanhol ora se aproximavam.
Estas distintas realizagbes pronominais coexistinantingua dos sujeitos até os semestres
finais, 0 que sugere uma lingua em movimento, @arranjo natural, que, segundo a autora,
ocorre ao se manipular formas de uma L2 tdo proxonaas suas especificidades.

Sebold (2002) investigou, segundo a oética da tdomaiistica de base gerativista, a

aquisicdo dos cliticos acusativos e dativos deit@s pessoas e a repercussao do apagamento

Z'Direcionamento da atencdo dos aprendizes a formmaeaho seu aspecto formal, usofeedbackcorretivo e
aplicacdo excessiva de exercicios gramaticais loigiticdo e de preenchimento de lacunas.

28 Os estagios foram classificados de 1 a 4 segundooode coleta, isto &, o primeiro ano foi denoghina
estagio 1, e, assim sucessivamente.

29 A pesquisadora classificou os dados em linguistemao linguisticos. Os primeiros foram provemisrnte
producdes orais, enquanto que os segundos foramdols de entrevistas sobre percep¢des dos aprendize
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do objeto no PB por aprendizes brasileiros. Osqgiaantes foram estudantes de um Curso de
Letras de trés diferentes niveis de proficiéncisido, intermediario e avangado). Os dados
foram obtidos de uma tarefa de julgamento de guasl@iade e de composicdes. Os

resultados indicaram que, no nivel basico, houveparoentual mais elevado de apagamento
do objeto direto, objeto indireto e dos objeto®tdire indireto em situagcdo de coocorréncia
em contraste com os niveis intermediario e avangadomparacéo entre os dados, oriundos
dos julgamentos de gramaticalidades com os das asqiies, apontou que, em ambos 0s
instrumentos, os aprendizes ndo apresentaram prableom relacdo a ordem dos cliticos,

mas com suas estruturas. Essas evidéncias sugajianos brasileiros aprendem mais

facilmente a ordem do que o uso dos cliticos.

Sebold (2006) manteve a mesma linha do estudoi@n(002) quanto ao objeto de
investigacdo, a perspectiva tedrica, aos partitgsae aos seus niveis de aprendizagem,
diferenciando-se, parcialmente, dessa pesquis&kgéip as medidas de coleta de dados, as
quais foram ampliadas e incluiram, além do testgulimento de gramaticalidade, uma
tarefa de producdo oral e uma atividade de veiS&gundo a pesquisadora, os brasileiros
aprendizes interpretam os cliticos do Espanhol a@eeima similar aos cliticos do PB, ou seja,
como sintagmas. Os dados, de uma parte, indicaranulgamento de gramaticalidade, que
os aprendizes apresentaram maior dificuldade gam@nhecer contextos de coocorréncia do
objeto direto e indireto e de cliticos neutros esmparagcédo a sentencas de clitico objeto
direto ou indireto. Por outra parte, na tarefa i&pcéo, os estudantes preferiram o sintagma
nominal pleno como estratégia de retomada, enqugo® no ultimo teste o clitico
predominou nos trés niveis de aprendizagem, segiaiggwgonome tdnico.

Yokota (2007) investigou, com base na visdo gasttivde aquisicdo da linguagem, o
uso do objeto direto de terceira pessoa nas predum@is e escritas de 20 (vinte) estudantes,
de um curso de livre de uma universidade publicazofpusfoi obtido a partir de provas
escritas (parciais e finais) e de producbes efesiain aula ou como tarefas (narracéo de
histérias, exposicao e debates de temas e des@&icamentarios de ilustracdes) do ultimo
modulo do curso. Os resultados indicaram que adosditico foi mais elevado na producéo
escrita em comparacdo a producdo oral, habilideggittica na qual a omissao foi mais
frequente. Além disso, no caso de uso simultaneditieos acusativo e dativo, houve mais
omissao do primeiro tipo de clitico. Os dados tamtapontaram que o traco [+ animado]
favoreceu o preenchimento do objeto direto anafotento na escrita quanto na fala,

enguanto que, no traco [-animado], houve variagii® ®s dados da producao escrita.
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Simdes (2009), a partir de modelo gerativista desagfio, investigou a relacao entre
as formas de realizacdo do objeto direto pronomeakrceira pessoa e os aspectos de nivel
de aprendizagem formal de Espanhol e de instruggmal em portugués, a partir de
producdes escritas de quatro grupos (Basico | dntermediario | e Il) de um curso
extracurricular de uma universidade publica. Osltados apontaram, entre outros aspectos,
que houve aumento da producdo dos cliticos, a medide aumentou o nivel de
aprendizagem. Além disso, as ocorréncias de ohjgtme pronome ténico foram menores e
tenderam a diminuir nos niveis mais altos de apragem, principalmente o pronome tonico,
ao passo que o sintagma nominal ndo se manifestquraaducdo dos estudantes com mais
tempo de curso.

Lozada (2010) investigou a aquisicdo do sistemangminal do Espanhol por
estudantes brasileiros, de nivel avancado, de unmocede linguas numa escola. Os dados
foram obtidos por meio de questionarios, observacgmvacao das aulas e de redacdes. Os
resultados indicaram que o0s sujeitos da pesquisevaes em processo de aquisicdo dos
pronomes pessoais. Os alunos usaram menos os<litivos e acusativos na producéo oral
em comparacao a producao escrita. Além disso, hawsubstituicdo dos cliticos por outras
formas linguisticas. Nesse sentido, independentemda habilidade linguistica (producéo
oral ou escrita), os participantes empregaram agme tonico e o sintagma nominal pleno
no lugar do pronome complemento e preferiram awdertbnicas em vez das formas atonas
para o objeto indireto.

Simdes (2010; 2012; 2013) pesquisou a aquisicaobgkio pronominal acusativo de
32 pessoa entre aprendizes de Espanhol de cuwses & de uma universidade privada. Os
informantes foram organizados em trés grupos, emcdim da escolaridade (ensino
fundamental; ensino médio e ensino superior), deehprendizagem (basico; intermediario;
avancado) e faixa etaria (12 a 18 anos; 20 a 29, &doa 39 anos; de 40 a 49 anos; superior a
50 anos). Os dados foram obtidos por meio de taedtesceitabilidade. Os resultados
indicaram que, na intuicdo dos aprendizes dos sviveiis avancados de aprendizagem do
Espanhol, houve diminuicdo do percentual de adkidatle do objeto nulo, do pronome
lexical e da proclise ao verbo principal. Aléem disss dados indicaram também a tendéncia
de aumento do indice de aceitabilidade do clitieopréclise ao verbo auxiliar e a énclise ao
verbo principal. Conforme aumenta o nivel de ageagem do Espanhol, a intuicdo nao
nativa dos aprendizes tende a apresentar indicessetesados de aceitabilidade do clitico e

um decréscimo no indice de aceitabilidade do oljeto.
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Na sequéncia, mostramos o Quadro 5 referente aérsudos trabalhos efetuados no Pais sobre a egoidos cliticos do Espanhol.

Quadro 5: Estudos no Pais sobre a aquisicdo dogticlos do Espanhol

ESTUDO OBJETO DE ESTUDO CONTEXTO DEINSTRUMENTOS RESULTADOS/CONCLUSOES
PESQUISA DE COLETA DE
DADOS
1.Gonzalez (1994) Aquisicdo de formas pronomimasfuncdo dg Contexto formal| Producgbes orais e Existe diferenca sintatica no que tange ao (1

sujeito pronominal, objetos, construcd

reflexivas e pronominais, formas especiais

e@universitario)
de

dativo, passivas (analitica e sintética) e formas

impessoais.

escritas

preenchimento dos sujeitos e dos cliticos acusagvibativos
e de barreira de nivel cognitivo no que tange asagiio de
suas regras por falantes do PB. Além disso, auigr
gramatical ndo resulta necessariamente a assimilded

regras referentes as formas pronominais.

2. Villalba (1995)

Agquisicéo do clitico acusativm |

Contexto universitario

Producgdes orais

Apesamaéores indices de adequagao pronominalod
ocorrer no grupo mais experiente, a dificuldadeisicjonal
da forma-alvo persiste nesse grupo. A transferé

linguistica parece ser uma estratégia de comuracaca

3. Cruz (2001)

Andlise e descri¢éo dos estagiastddingua de

aprendizes de Espanhol.

Contexto de ensin

(universitério)

b Producdes orais

Coexistiram, nos estagios finaisyealizacdes que or

condiziam com o sistema do Espanhol ora se aprexima

4. Sebold (2002)

Aquisicdo dos cliticos acusatieoslativos de
terceiras pessoas e a repercussdo do

apagamento do objeto no PB por aprend

Contexto universitario
seu

Z€S

Tarefa de julgamer
de gramaticalidade

composicdes

télouve ocorréncia, no nivel basico, de um percentuab
e elevado de apagamento dos objetos em comparacé

niveis intermediario e avancado.

1

ao)

(=)

ncia

D aos

brasileiros de Espanhol.




42

5. Sebold (2006) Aquisicdo dos cliticos acusatieoslativos de Contexto universitario Teste de julgament@correu a interpretagdo dos cliticos do Espanhaohadeeira
terceiras pessoas € a repercussao do | seu de gramaticalidade, similar aos cliticos do PB, ou seja, como sintagmas
apagamento do objeto no PB tarefa de producép

oral e atividade de
versao

6. Yokota (2007) Uso do objeto direto de tercegaspa. Curso livre numProducdes orais eHouve maior uso do clitico na produgdo escrita [em

contexto universitario | escritas comparacao a producéo oral. O trago [+ animadajréeu
o preenchimento do objeto direto anaférico nas ygdeds
orais e escritas.

7. Simdes (2009) A relacéo entre as formas dezegglo do objetg Curso extracurricular de Producdes escritas Ocorreu aumento da ocorrénaacliticos a medida que
direto pronominal de terceira pessoa e 0s aspeatmsa universidade aumentou o nivel de aprendizagem. Houve tendéneia d
de nivel de aprendizagem formal de Espanhol e diminuicdo de formas alternativas no lugar doscolét nos
de instrucéo formal em portugués. niveis mais altos de aprendizagem.

8. Lozada (2010) Agquisi¢cdo do sistema pronomingtsjoanhol. Centro de linguas Questionarios, Houve ocorréncia maior dos cliticos dativos e aiuss na
observacéo e producgdo escritsds pronomes pessoais seguem em processo
gravacdo das aulas |ede aquisicao.
de redacdes
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9. Simfes (2010
2012; 2013)

Aquisicdo do objeto pronominal acusativo de

pessoa

Fursos livres e context

universitario

0 Testes

aceitabilidade

de

Houve diminuicdo do percentual de aceitabilidaddéodmas
alternativas referentes as formas-alvo entre candjmes dog

niveis mais avancados de aprendizagem do Espanhol.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A fim de tragarmos um panorama dos estudos desedosl no Brasil sobre a
aquisicdo dos pronomes cliticos do Espanhol, airsetatamos de aspectos teorico-
metodoldgicos desses trabalhos, isto €, abordamesenho de pesquisa, o objeto de estudo,
0 contexto de investigacao, os instrumentos deacdkedados e, por fim, os resultados.

Quanto ao desenho de pesquisa, verificamos setwdossdesenvolvidos, no Pais,
sobre a tematica mencionada, podiam ser classificadmo (quase) experimentais. Para tal,
obedecemos aos critérios de classificacdo de mesqei Larsen-Freeman e Long (1994), a
partir dos quais, no primeiro caso, a selecao wesmantes nao é aleatdria, e sdo possiveis
dois grupos (tratamento e controle) ou a utilizagfenas de um grupo de tratamento. Por
outro lado, na pesquisa experimental, a selecainflmsnantes € casual, constituida também
de dois grupos, dentre os quais um recebeu intgdieepedagogica, enquanto que 0 outro
nao.

Cabe destacarmos que, independentemente do tipdesienho de pesquisa, 0s
participantes sdo submetidos a tratamento. Os dsfw®btidos, ao longo de duas ou mais
etapas de coleta, a fim de que se verifiquem ososfe/ou durabilidade da intervencéo
adotada. Portanto, podemos afirmar que esses assdehpesquisa abrangem investigacoes
de carater intervencionista, diferenciando-se quaat selecdo dos participantes e a
obrigatoriedade da presenca do grupo controleesttathmento.

Ao analisarmos as investigacoes realizadas sohrpiigicdo de formas pronominais
do Espanhol por brasileiros, a partir dos criténieteridos sobre os tipos de desenho de
pesquisa, constatamos que houve investigacfes pueseataram um Gnico grupo de
participantes (GONZALEZ, 1994; CRUZ, 2001; LOZAD2010). Houve também estudos
que estavam constituidos de dois ou mais gruposnfdemantes (VILLALBA, 1995;
SEBOLD, 2002, 2006; YOKOTA, 2007; SIMOES 2009,202012, 2013).

Contudo, em ambos o0s grupos de investigacdo, nawehama intervencao
pedagodgica destinada ao ensino de aspectos proaiepamda que haja mencgao a instrugado
gramatical nas pesquisas (GONZALEZ, 1994, 199891¥@KOTA, 2007; SIMOES, 2009,
2010, 2012, 2013) e, somamos a isso o fato dejeisos) sem selecao prévia, serem oriundos
de grupos especificos.

Nessas investigacoes, de modo geral, os pesquesadanlisaram e descreveram 0
(ndo) uso das formas cliticas por estudantes bnas| isto €, identificaram, nas amostras
obtidas, casos de aplicacdo das formas-alvo, beno @utras estratégias de retomada dos
sintagmas complementos do Espanhol. Em outras rpalagxaminaram as producdes dos

alunos obtidas em sala de aula, caracterizandpa#anto, como pesquisas descritivas
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(CHAUDRON, 1988). Ha também uma tendéncia de auarig comportamento das formas-
alvo em funcédo do grau de proficiéncia dos apresd(¥ ILLALBA, 1995; SEBOLD, 2002,
2006; YOKOTA, 2007; SIMOES 2009, 2010, 2012, 2068)de variaveis como niveis de
aprendizagem do Espanhol e de instru¢éo formal @amagués (SIMOES 2009, 2010, 2012,
2013), ou seja, sdo relacionrdigCHAUDRON, 1988). Por conseguinte, as pesquisas
desenvolvidas no Pais acerca da aquisicao/apregedizde formas pronominais tendem a ser
descritivas ou relacionais.

Quanto ao objeto de estudo, as pesquisadorasbél@995) e Simdes (2009, 2010,
2013) investigaram o clitico acusativo de tercgiessoa. Ja o estudo de Yokota (2007),
apesar de incluir esse tipo de clitico como objtcandlise e descri¢do, discutiu, de modo
secundario, também o caso dativo e o emprego s$inadt de ambos os cliticos. Outras
pesquisas trataram dos cliticos acusativos e datile terceira pessoa, 0s quais foram
analisados e descritos separadamenta,pgsteriorj foram examinados via coocorréncia de
ambos os pronomes cliticos (SEBOLD, 2002; 2006yesaentamos a essas pesquisas, 0S
estudos de Gonzalez (1994;1998; 1999) e de Loz2@®0) que trataram da lingua dos
participantes, a partir de construgcbes pronomindés,maneira ampla, no que tange ao
preenchimento de pronomes, tendo em vista distinteges sintaticas.

Existe uma tendéncia de predilecdo pelas formaéisadide terceira pessoa, como
objeto de estudo, nas investigacdes efetuadasiapd?gue pode ser explicada em virtude dos
estudantes terem mais problemas com os cliticderdeira pessoa que com os de primeira
(VANPATTEN, 1990; LACORTE, 2007).

Por exemplo, entrene e nos existe uma relacdo mais univoca entre forma e tunca
(ANDERSEN, 1984; KLEE, 1989]jsto €, sdo utilizadas as mesmas formas clitices @a
casos acusativaVle llama), dativo e lo dio) e reflexivo Ke lavé las manos), ao contrario
dos cliticos de terceira pessoa, que possuem fdingassticas especificas para cada caso.

Portanto, no que tange a questdes de aprendizagessiudantes de Espanhol podem
fazer uso das mesmas formas linguisticas para ésnetntéticas distintas, no caso dos
pronomes de primeira pessoa. Em contraste, emacelags pronomes cliticos de terceira
pessoa, 0s aprendizes tém que utilizar formas gieasaque se diferem em funcdo do caso,
género e numero.

No que concerne ao contexto de pesquisa, 0os essoblos a aquisicdo pronominal do

Espanhol por brasileiros tém apontado trés tend8nd primeira tendéncia consiste na

30 Estudos relacionais estdo orientados ao estabwdatd de relagdes entre diversos conjuntos deveasia
(CHAUDRON, 1998).
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realizacdo de pesquisa unicamente com a particgpdganiversitarios (GONZALEZ, 1994;
VILLALBA, 1995; CRUZ, 2001; SEBOLD, 2002, 2006). #egunda tendéncia reside no fato
de pesquisadores (YOKOTA, 2007; SIMOES, 2010), alémealizarem estudos no contexto
de ensino superior, recorrerem a cursos livres dooal de investigacdo. A Ultima tendéncia
refere-se exclusivamente a participacéo de apresdie cursos extracurriculares (SIMOES,
2009; LOZADA, 2010) nos estudos desenvolvidos salagquisi¢do dos cliticos do Espanhol.
Logo, as pesquisas sobre a aquisicdo de formasminais tém ocorrido predominantemente
em contexto universitario, seguido de cursos liveesn qualquer registro de investigacao no
contexto da educacao bésica.

A auséncia de estudos a respeito da aquisicdotlipagem dos cliticos do Espanhol,
no ambiente escolar, pode ocorrer em funcao deuttikde de acesso do pesquisador a escola
regular (TELLES, 2002). Entretanto, no caso do Bkphcomo lingua estrangeira, nas
escolas publicas, além da dificuldade mencionades p execucdo de investigacdes nesse
contexto escolar, € necessario destacarmos queeddiente a implantacdo do Espanhol foi
promulgada em 2005, a partir da qual as institgigie ensino do nivel basico tiveram um
prazo de cinco anos para incluir o Espanhol commpomente curricular, de carater
obrigatorio, no ensino médio.

Se retomarmos o periodo de execucdo das pesquisa®ies, podemos perceber que
a maioria dos estudos (GONZALEZ, 1994, 1998 e 184BLALBA, 1995; CRUZ, 2001,
SEBOLD, 2002) foram desenvolvidos em fase anteamrano de 2005. Em decorréncia,
naquela ocasido havia provavelmente menos escalaggs cuja LE era o Espanhol, e,
consequentemente, menos possibilidade de realiziggesquisas nesse contexto de ensino.

Outra possivel explicacdo para poucas pesquisaseaade aprendizagem formal do
Espanhol na escola publica, em comparacdo ao ¢oniewersitario, pode estar relacionada
a dificuldade de geracdo de dados em virtude da ¢ habito dos estudantes de falar na
lingua-alvo, mais especificamente o Espanhol, oatanero reduzido de dados que podem
ser obtidos, visto que quando o fazem, tendem esaptar produc¢des linguisticas de menor
extensdo (NATEL, 2014). Em resumo, 0s estudos sabi@matica em exame, no Brasil,
ocorreram, predominantemente, em contexto uni@eisjto que aponta apara a necessidade
de estudos na educacgdo bésica e em outros contexersino.

No que tange aos instrumentos de coleta, na pesdaisGonzalez (1994), os dados
foram obtidos através de producdes orais esporgamadirigidas e de producdo escrita e
resposta a exercicios. No trabalho de Villalba $)9%ram aplicadas narrativas orais de

histérias, enquanto que na investigacdo de Yok@7) e Lozada (2010) foram utilizadas,
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para a obtencdo dos dados, respectivamente, pres@stas e de narrativas orais e
questionarios, observacao e gravacao das auldagdes.

Em outros estudos (SEBOLD, 2002; SIMOES, 2010)arforempregados, como
instrumentos de coletas, respectivamente, testepllgamento de gramaticalidade e de
aceitabilidade. Houve também investigacdo que ebtevdados unicamente de producdes
escritas (SIMOES, 2009) ou de producées orais (GRA0A1). Portanto, esses instrumentos
de coleta remetem a tarefas de producéo oral (GQEZA1994; VILLALBA, 1995; CRUZ,
2001; LOZADA, 2010), produgéo escrita (GONZALEZ,9%9 YOKOTA, 2007; SEBOLD,
2006; SIMOES, 2009; LOZADA, 2010) e de compreensditora (SEBOLD, 2002;
SIMOES, 2010).

Yokota (2007) assinalou a diferenca em relacdoiadges de preenchimento ou
omissdo do objeto direto nas amostras do seu esijglanto ao tipo de producéo
(oral/escrita). Segundo essa pesquisadora, a matui@ producdo foi determinante para o
(n&o) uso da forma-alvo, visto que houve maiorcagho de formas acusativas na producao
escrita em comparacéao a producéo oral. Dito d@eotdo, o instrumento de coleta de dados
parece influenciar na variabilidade dos dados (TAE(Q1983).

Por conseguinte, € necessario que os dados olgaomeio de instrumentos que
envolvem habilidades linguisticas distintas sejasmpmutados, descritos e analisados de
maneira discriminada conforme a habilidade reqaemtrescentamos a isso a necessidade
de investigacdes que incluam instrumentos de calktsivos a mais de uma habilidade
linguistica, para fins comparativos dos resultadogue permitira que se verifigue como o
objeto de estudo em exame comportar-se-a em fusgduwabilidade linguistica da qual os
dados procedem.

Quanto aos resultados das investigacdes, algunessdgs merecem destaque. Existe
assimetria inversa (GONZALEZ, 1994; 1998; 1999)&ntPB e o Espanhol, no que tange ao
preenchimento e a auséncia do sintagma complen@ntseja, no PB ha casos de emprego
da forma, nula na funcdo de complemento, ao paseong® Espanhol, salvo contexto
especifico, seu emprego € frequente. Nesse semidorelacdo aos cliticos acusativos e
dativos, Yokota (2007) explica que, tanto no PBnfomano Espanhol, o objeto direto
anaforico possui formas omitidas, preenchidas éahgas. A forma generalizada de omissao
€ a do PB e a do Espanhol seria uma omissdo enextostparticulares [-referencial,-
determinado,-definido].

No que tange as estratégias de retomada de sintagmaemento em Espanhol, as

formas cliticas em funcdo de complemento tendenerassbstituidas pela repeticdo do
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sintagma nominal pleno, por pronomes tonicos ef@mnas nulas. Dito de outro modo, os
aprendizes brasileiros, na auséncia das formagaslit fazem uso de outras formas
linguisticas, o que sugere uma instabilidade drsia pronominal dos aprendizes (CRUZ,
2001).

Em niveis de aprendizagem mais avancados, os apesrata apresentam as formas-
alvo, ora fazem uso de outras formas linguistiGmntudo, segundo aumenta o nivel de
aprendizagem, ha diminuicdo das estratégias denaef® dos sintagmas complemento
(VILLALBA, 1995; SIMOES, 2009), o que sugere umdagéo inversamente proporcional
entre o0 avanc¢o no nivel de aprendizagem e a aficdgssas estratégias em Espanhol.

Em outras palavras, & medida que os estudantegsaamaem tempo de estudo, parece
haver um aumento das formas pronominais, e, coeaggmente, a reducdo do uso de
estratégias de retomada dos sintagmas complent&om&m, ainda que os aprendizes estejam
em niveis mais avancados de estudo, parece peremamecso instavel das formas cliticas
meta.

Em linhas gerais, € possivel afirmarmos que ex#&st@ecessidade de estudos
intervencionistas no que tange ao ensino das fowfisas do Espanhol. Outra questao
lacunar refere-se as formas acusativas de terpesaoa que sdo mais frequentes como
objetos de estudo, o que indica caréncia de pesquse focalizem primordialmente as
formas duplicadas (a coocorréncia dos cliticos &ouss e dativos). Além disso, parece nao
haver estudos a respeito das formas pronominaiEsgp@anhol no contexto escolar, 0 que
sugere um campo de pesquisa a ser explorado. @onfos resultados descritos, as formas
cliticas do Espanhol sdo aspectos linguisticos l@nuditicos ao estudante brasileiro que a
medida que avanca em seus hiveis de estudo tendeentar a sua aplicacdo. Contudo, nessa
fase, ainda apresenta instabilidade, oscilacdo @ RA001; LOZADA, 2010) no uso das
formas pronominais por meio da aplicacdo de egieéde retomada dos sintagmas

complemento.

2.6. Contextualizacdo do papel da lingua materna naprendizagem da LE/L2:
transferéncia e similaridade interlinguistica

A execucdo de trabalhos na area de ensino de idjonas décadas de 50 e 60, se
baseava na ideia de lingua como habito e de apesgein de L2 como equivalente ao

desenvolvimento de um conjunto de novos habitosa E®rrente, pautada na Psicologia
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Behaviorista e numa perspectiva linguistica estalisia, denominada Hipotese da Analise
Contrastiva (doravante HAC), destinava um papalveeite a LM, considerada o principal
motivo pela falta de sucesso no processo de apegein de uma LE/L2 (GASS;
SELINKER, 2008). Na HAC comparavam-se as regrasMaom as da LE/L2, a fim de se
anteciparem 0s erros potenciais, produto da difarezstrutural entre ambas as linguas.
Portanto, por meio desse procedimento, era posgiedizer as areas da LE/L2 dificeis ou
faceis para os aprendizes e isolar o que (nadoxsik@ea ser aprendido em contexto formal
(GASS; SELINKER, 2008).

Os materiais pedagdgicos baseados na corrente da pbiktiam dos seguintes
pressupostos: (i) A HAC estd baseada na teoria we lipgua e aprendizagem de L2
envolvem, respectivamente, habito e estabelecinamtoovos habitos; (i) a maior fonte de
erro na producao e/ou recepcdo de uma L2 é a lLiMaé diferencas entre a LM e a L2
podem explicar os erros; (iv) quanto maior for ferginca entre a LM e a L2, maior sera o
namero de erros; (v) aspectos diferentes entraias linguas devem ser aprendidos; (vi) a
dificuldade e a aprendizagem sdo determinadas,ectgpmente, por diferencas e
similaridades entre a LM e a L2 em contraste (GASS;INKER, 2008).

Contudo, é valido destacarmos que a HAC, em sis@wodorte, conforme observamos
até o momento, tratava de predicdes a respeitpr@adizagem da L2. Em comparacéo, essa
corrente, na sua versao fraca, analisava os excosrentes dos aprendizes. De modo similar,
a Andlise de Erros (doravante AE) partia dos datbssaprendizes, porém, ndo estabelecia
comparacdes com a LM, de igual maneira que a stexessora, visto que contrastava 0s
erros dos aprendizes com a lingua-alvo e as suamgolinguisticas (GASS; SELINKER,
2008). Portanto, na AE, era possivel a identifioagd@s erros no seu contexto, classificacao,
descricdo e explicacéo e analise com pretensdasadisl (FERNANDEZ, 1997a).

Quanto as correntes mencionadas, Fernandez (188ifaa que, de um lado, a LM
nao explica a maior parte dos erros dos aprendizes,métodos de ensino baseados na HAC
ndo conseguem evitar os erros. De outro lado, na AErro ndo é visto como algo
inaceitavel, mas como integrante do processo depapcédo da nova lingua, uma vez que
fornece indicios de como se processa a sua apagatizpelos aprendizes, 0os quais exercem
um papel ativo nesse processo.

O pressuposto de que os erros eram vistos comeefdios estagios pelos quais o
estudante atravessa durante a apropriacdo da pagsero conceito de lingua do aprendiz. A

Andlise da Lingua do Aprendiz (doravante ALA) sumgen base na AE, visto que, nesse
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sistema, existem estruturas que divergem da LMeEamto, ha também aspectos linguisticos
que ndo estdo de acordo com a norma da L2 em falecgioas regras proprias.

Inicialmente, as descricbes da lingua do aprendiz baseavam na AE e,
posteriormente, nas descricdes de aspectos n&@wreldos aos erros, uma vez que se partia
do pressuposto de que o (ndo) erro faz parte dadido aprendiz. Os interesses de pesquisa
da ALA se centravam na observacao da existénciardeordem determinada de aquisicéo,
independentemente da LM. Havia também outros estqde se dedicavam a explicacédo de
como se processa a linguagem que se adquire e samaxploradas as estratégias de
aprendizagem e as estratégias de comunicacio (FEREZ, 1997a).

A partir do exposto, observamos que o papel do emntento linguistico prévio no
processo de aprendizagem de LE/L2 foi distinto entdo da perspectiva teodrica adotada. A
LM foi considerada a unica fonte de erros e tomamao ponto de partida para a definicao
das dificuldades dos aprendizes no caso da exigtéecestruturas divergentes da LE/L2.
Num segundo momento, na HAC de verséo fraca, adiMdmparada com 0s erros oriundos
das producbes dos aprendizes. Num terceiro momentpartir da visdo da ALA, as
constru¢des (ndo) condizentes com a norma da LEfagh comparadas com a lingua do
aprendiz.

E sabido que a LM é um fator que participa do mscale aprendizagem da lingua-
alvo. Contudo, as tendéncias atuais na ASL ndoet@mm a nocao de transferéncia mecanica
das estruturas da LM para a LE/L2, defendida psaovda HAC de verséo forte. Gass e
Selinker (1992) afirmaram que a elaboracéo da éirpuaprendiz € um processo de testagem
de hipoéteses e de utilizagdo do conhecimento deouMe outras linguas conhecidas pelos
aprendizes na criacdo de sua proépria lingua-alvo.

A nova nocédo de transferéncia linguistica inclui aamjunto de comportamentos,
processos ou restricoes que estao relacionadoscadouconhecimento prévio da LM ou de
outras linguas estrangeiras (SELINKER, 1992). Nédsg®wm, Koda (1997) afirma que as
estratégias cognitivas envolvidas na compreenspmaucado de oracdes sdo determinadas
pelas propriedades estruturais especificas de loaglea. No caso do brasileiro aprendiz de
Espanhol, uma vez estando consciente da proximieiatte essa lingua e o PB, ele ativaria
procedimentos similares de processamento de ambabnguas (VILLALBA, 2002).
Portanto, o principio da semelhanca entre a LMLE&/&2 seria um dos fatores facilitadores
da aquisicao (KODA, 1997).

Em outras visbes a respeito da transferéncia ktigaj de uma parte, ha

pesquisadores que a compreendem como a influéneia §M dos aprendizes exerce sobre a
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aquisicdo da L2 (ELLIS, 2011). De outra parte,amsferéncia € a influéncia que resulta das
semelhancas e das diferencas entre a lingua-atyeakguer outra lingua que tenha sido
adquirida anteriormente (ODLIN, 1989). Contudo, tatnbém aqueles que concebem a
transferéncia linguistica como qualquer influéndéa LM para a L2 (GASS; SELINKER,
2008).

Estudos a respeito da aprendizagem do EspanhoRLESDONZALEZ, 1994; CRUZ,
2001; VILLALBA, 2002, entre outros autores) tém éstigado o papel do PB (LM) no
processo de apropriacdo de aspectos linguisticoszdBez (1998, 1999, 2005) analisou e
descreveu a lingua de brasileiros aprendizes denBsf a partir de constru¢des pronominais.
Entre uma série de fatores, tratou de casos egpagifdentificando exemplos caracteristicos
de sua lingua, entre os quais, casos de transigrénc

No tocante a lingua dos aprendizes e aos exempldsadsferéncia linguistica, a
autora categoriza as formas que emergiram nos aediogjar das formas cliticas, do seguinte
modo: i) apagamento dos cliticos complementos, cemaes voy a prestar un disco para
que ustedegp)escuchenii) substituigdo das formas cliticas por outrasrfas de realizagéo,
nos casos dble solicitd que acompafarmla al bafio ,Entonces ella] pidi6 a Juana que
(¢) que dijerapara él iii)preferéncia pelas formas ténicas em vez damés atonas, como
em ©) (d)Preguntdpara mi iv) ndo uso de duplicacdes, no caso do exempierian V)
preferéncia poasi, estce esono lugar do cliticdo, como emMe dijeronesoe vi) colocacao
pronominal segundo as regras do PB, no caBialgque él iba anellamar.

Além dos casos supramencionados, a pesquisadob@randentificou exemplos de
supergeneralizacdo, os quais incluiram trés categovii) clitico cataforico duplicando
objeto oracional, como er8e lodije a Carlos que el profesor no iba a veniii) clitico
cataférico duplicando um objeto ndo oracional, asocdeDiselala verdad a tu amigix)
uso duplicado do pronome em duas posi¢cdes na locusdal, como enie vas a reite.
Outros exemplos de geracao indevida dos cliticoanfoclassificados como distorcdo de
regras da L2, como eftro ascens@e podria ser esperados e El dijo que me llamabag per
aungueme lollame no voy

O estudo de Cruz (2001), no ambito do sistema pnomed do Espanhol, apontou que
o desempenho linguistico dos seus sujeitos de [gasgpresentava também casos de ndo uso
das formas cliticas ou o emprego de formas alteasaino lugar das formas-alvo. Para a
pesquisadora, no inicio do processo de aprendizageBEspanhol, havia uma tendéncia de
emprego da forma nula em vez da forma clitica esgnc¢a ostensiva do pronome pessoal do
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caso reto. Contudo, essas tendéncias coexistiaia, \&& mais, com realiza¢cdes de formas
linguisticas que se aproximavam da lingua-alvo,ue gQossibilitou que a pesquisadora
sugerisse que a lingua dos seus aprendizes edmahssegundo Cruz (2001), a proximidade
interlinguistica influencia fortemente a transfai@nlinguistica, contudo, a pesquisadora
ressalta que o aprendiz exerce um papel relevanseperacdo de dificuldades especificas ou
na interiorizagdo dos insumos recebidos.

Villalba (2002), em seu estudo, descreveu o conf@dio lexical em Espanhol dos
universitarios brasileiros, a partir do qual observque a dicotomia semelhanca/falsa
semelhanca afetou a comunicagdo. Para a autor®)(26t funcdo da percepcao dos
aprendizes a respeito da semelhanca interlingaistitre o0 PB e o Espanhol, o ponto de
partida seria facil, contudo, esse traco pareoermi@ar o ritmo mais lento de aprendizagem
nas etapas posteriores.

No que tange a questdo de semelhanca entre a BMLIE/L2, a autora (2002)

ressaltou:

a) a necessidade de que se tenha cautela quanto fbhaegae entendida como fator
facilitador de acesso e aquisicdo de lingua estiengvisto que, no caso do
aprendiz brasileiro de Espanhol, parece que autlificle esta relacionada a falsa
semelhanca e, principalmente, a indefinicdo da talica semelhanca/falsa
semelhanca no que se refere a indeterminacaorditedilinguisticos entre o PB e
o Espanhol;

b) a importancia de que o aprendiz tenha consciérciarakimidade entre o PB e o
Espanhol e da delicada relacdo entre a semelharggdatsa semelhanca, que
parecem promover problemas no que tange a aquid&c&spanhol por brasileiros.

Ainda no ambito de linguas (LM e LE/L2) tipologicanmte proximas, Schroeder

(2004) afirmou que falantes de portugués no proceds aprendizagem do italiano

apresentam uma facilidade relacionada ao nivetdéx@ a habilidade de compreensédo da
mensagem. Contudo, para a pesquisadora, em furggarostimidade interlinguistica, o

aprendiz de italiano recorre a sua LM na buscasgecos que possibilitem suprir lacunas
gramaticais no momento de aquisicdo da L2. Os teslad do seu estudo sugeriram
transferéncia do portugués na aprendizagem dantalivisto que houve omissdo ou uso de
construcdes inadequadas ou insuficientes dos presmomne parecem estar relacionados a LM

dos aprendizes.
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Em linhas gerais, o papel da LM no processo desa@/aprendizagem da LE/L2
variou, ao longo dos anos, em virtude da corrextéda adotada. A nogéo de transferéncia
linguistica como processo mecanico de estruturddvtlpara a lingua-alvo, nos dias atuais,
foi substituido por visdes com carater mais dinamgue pressupdem a influéncia da LM,
bem como de outras linguas estrangeiras, em futhgdmografia linguistica dos aprendizes,
relacionada a comportamentos, processos ou resgriédlingua do aprendiz € um processo
que pode envolver testagem de hipdteses, bem cdemmdmeno da transferéncia linguistica
propriamente dito. A proximidade entre linguas lbga@amente préximas, conforme
resultados de estudos na ASL (CRUZ, 2001; VILLALERAP2; SCHROEDER, 2004) parece
favorecer a transferéncia linguistica da LM pat&A4 2.

No caso da aprendizagem de Espanhol por brasilesezgindo assinalou Villalba
(2002), a dificuldade parece estar atrelada a fdsaelhanca entre ambas as linguas. Nesse
sentido, € possivel conjecturarmos que, em relacdoséncia da percepcao dos limites de
proximidade e de distancia entre o PB e o Espanbsldistintos niveis linguisticos de ambas
as linguas, o aprendiz brasileiro, pautado na semed interlinguistica, sem os limites de
proximidade estabelecidos, parece recorrer ao eabhecimento prévio da LM durante o
processo de aprendizagem da LE/L2. A seguir, apt@s®s 0 capitulo alusivo a Instrucéo

com Foco na Forma.
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3. AINSTRUCAO COM FOCO NA FORMA (IFF)

Neste capitulo, em primeiro lugar, apresentamossticdo com foco nas formas, a
instru¢cdo com foco no sentido e a instru¢éo coro fax forma, enfatizando este dltimo tipo
de abordagem. Na sequéncia, abordamos o conceiftwrrda, seus critérios de selecdo, os
modos de ensino e as implicacdes dos ensinos athng incidental. Em terceiro lugar,
tratamos das estratégias pedagodgicas que podenitwongialquer tratamento instrucional.
Em quarto lugar, definimos o grau de complexidade fdrmas linguisticas deste estudo e
discutimos a interacdo entre prontiddo de desemaehio e intervencdo instrucional. Em
quinto lugar, caracterizamos 0s conhecimentos @iplie implicito e apresentamos o0s
instrumentos de coleta correspondentes a cadaléipmonhecimento linguistico. Por ultimo,
tratamos da posicéo da interface fraca e tecemmsd=vacdes a respeito do presente estudo,

tendo em vista questdes tedrico-metodoldgicasisteugdo com foco na forma.

3.1 A instrucdo com foco na forma: contextualizacggoerspectivas, objeto linguistico e
modos de instrucao

Ao longo dos anos, na area de aprendizagem de &, gido observadas
modificacdes, relacionadas a natureza do ensistrfgéio) em contextos formais. A principal
mudanca foi a de um ensino tradicional, baseadestraturas linguisticas, isto é, ensino com
foco nas formas, cuja atencdo estava dirigida e@tqiente & gramética, a fonologia e ao
vocabulario, para um ensino com énfase de funcdése sformas e de comunicacao
significativa sobre memorizacéo e repeticio meeaf8&EADA, 2014),sem qualquer atencao
para forma ou corre¢do do erro, em que ocorriaefmento de insumo compreensiVel
(KRASHEN, 1982)

Nesse tipo de ensino, ndo intervencionista, derashoirensino com foco no sentido,
de um lado, os estudantes apresentavam fluén@afi@mca no uso de inglés como L2; por
outro lado, sua lingua era caracterizada por esiataticos e morfoldgicos. Dito de outra

maneira, 0s estudantes seguiam experienciandoulddides em relacdo a acuracia de

aspectos gramaticais em suas producoes oraisime$ciGHTBOWN; SPADA, 2013).

SFormas e estruturas um pouco além do nivel atuatosepreensdo da lingua (‘i+1’) sdo fornecidas aos
aprendizes.
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Em contraste, a instrucdo com foco na forma (IFRgerido num contexto
comunicativo e significativo para o aluno, privieeganto a comunicacdo quanto a acuidade,
inclui, respectivamente, aten¢dco significad®® e a forma (HOWATT, 1984).Estudos
empiricos (NORRIS; ORTEGA, 2000; SPADA, 1997; 208@ADA; TOMITA, 2010) tém
apontado a eficacia da instrucdo com foco na féfrmaaaquisicdo de segunda lingua. Mais
especificamente, os resultados tém revelado questau¢do explicita € mais efetiva que
auséncia de informacdo metalinguistica e de sirmidentes para a forma (o ensino
implicito).

Definicdes a respeito da instrucdo com foco na #otém sido variadas. Para uma
discussdo mais ampla nessa linha, inicialmentetinpzs da visdo de foco na forma
(doravante FonF) de Long (1991), segundo a quaF Famsiste em chamar a atencédo dos
estudantes para elementos linguisticos que podagir ;widentalmente em licdes cujo foco
primordial estd no significado ou na comunicacdessd visdo de instrugdo com foco na
forma, duas caracteristicas essenciais, relacisnadianstrucdo, podem ser identificadas
(ELLIS, 2001): (1) foco principal (significado); X 2distribuicAo da atencédo, conforme
observaremos no Quadro 6.

Spada (1997, p. 73) define instrugdo focada naddjifiF) como “[g]ualquer esfor¢o
pedagodgico que é usado para chamar implicita olicgamente a atencdo do aprendiz para
forma da lingua. Isso pode incluir o ensino dauéangor meio de regras gramaticais e/ou
reacOes para erros do aprendée@backcorretivoy®.

Spada (1997) explica que, na IFF, eventos pedag®gicorrem em abordagens
baseadas no significado em que o foco da atencsi@mendizes a elementos linguisticos
ocorre espontaneamente ou de modo planejado, 8o gas o0 FonF restringe-se a eventos
pedagogicos baseados no significado em que a atelogdestudantes a aspectos linguisticos
sucede em resposta a percepcao de necessidadesicaimas. Em outras palavras, a IFF, a
partir da otica de Long (1991), inclui apenas ag@ieagogicas incidentais, ao passo que o
IFF na visdo de Spada (1997) abrange préticas pgitag de natureza predeterminada e néao

planejada.

32Capacidade limitada (ateng&o seletiva), necesgaria aprendizagem, que controla o acesso a énnisce a
acao (SCHMIDT, 2001).

33Por significado semantico podemos compreender grsfisados de itens lexicais ou aspectos gramaticai
especificos, ao passo que o sentido pragmaticogdi@s significados contextualizados que emergesratus
de comunicacéo (ELLIS, 2005).

34Termo equivalente a EFF.

35Any pedagogical effort which is used implicitly explicitly to call attention to the way the langealgarner.
This may include direct teaching of language thfoggammar rules and / or reactions to the leareertss.
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Em outras visdes a respeito da IFF, hd também geEsigistintas quanto ao modo de

instrucdo (ocasional/planejado). De uma parte, dsqjyisadores que advogam apenas pelo

ensino espontaneo de aspectos linguisticos. Da patte, existem os que defendem tanto o

ensino incidental quanto a instrucado planejadarekanito, ha também aqueles advogam

apenas por acdes pedagodgicas pautadas no ensimejadta de aspectos linguisticos. Nessa

ordem, a IFF refere-se:

a) a mudanca ocasional de atencdo, muitas vezesarasteristicas do cédigo

linguistico pelo professor e/ou um ou mais alunaesencadeada pela percepgéo

dos problemas de compreenséao ou producéo (LONGIR&BN, 1998);

b) a qualquer atividade instrucional incidental glanejada que é destinada a

induzir os aprendizes a prestar atencao a forrgaibtica (ELLIS, 2001);

c) a licbes planejadas orientadas ao ensino deafolimguisticas especificas, desde

gue tais tracos sejam ensinados em contextos paor geetarefas comunicativas
(DOUGHTY; WILLIAMS, 1998).

Apresentamos, de maneira sumarizada, no Quadros6yisbes instrucionais

mencionadas anteriormente, tendo em vista o foozipal de atencao, os tipos e modos de

instrucdo e as agles pedagdgicas.

Quadro 6: Sumario das visdes a respeito da IFF

\"2J

Autor Foco Tipo de Modo de Acdes pedagogicays
principal iInstrucao Instrucao
Long (1991) Sentido Incidental
Spada (1997) Sentido Explicita ou | Incidental ou Ensino de regras
Implicita Planejada gramaticaideedba
ck corretivo
Long e Sentido Incidental
Robinson (1998
Doughty e Sentido Planejada
Williams (1998)
Ellis (2001) Sentido Incidental ou
Planejada

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No Quadro 6, o contraste entre as visbes aceraasttacao com foco na forma nos
permite tecer algumas consideragdes gerais a tespessa abordagem. Em primeiro lugar,
independentemente do conceito de IFF, a atencdcapi@ndizes é destinada a aspectos
linguisticos, com foco primordial no significadomEsegundo lugar, as acdes pedagdgicas
podem ser explicitas ou implicitas (SPADA, 1997n Eerceiro lugar, nessa abordagem, a
natureza da pratica pedagogica pode ser de ti@s timicamente incidental (LONG, 1991,
LONG; ROBINSON, 1998); apenas planejada (DOUGHTY;ILMWWAMS, 1998) e
espontanea ou predeterminada (SPADA, 1997; ELLO81R Por ultimo, quanto as técnicas,
incorporadas a pratica docente no ato da instruggmssivel incluir o ensino de aspectos
linguisticos ou o uso deedbackcorretivo (SPADA, 1997). Por conseguinte, a irgdnicom
foco na forma, a partir da 6tica de Spada (199%fgrage simultaneamente acdes pedagdgicas,
tipos e modos de instrucdo, o que demonstra sefirdgdio de IFF mais ampla se comparada
aos outros conceitos de instru¢do com foco na forma

Em ambiente formal e comunicativo, o direcionameatdoatencdo de aprendizes a
aspectos gramaticais e/ou lexicais da LE pode ecds modo ocasional, ou seja, tdo pronto
ocorra uma necessidade linguistica para que a doagd#m se efetue, ou de maneira
predeterminada, tendo em vista um planejamentagrAnterior a etapa destinada a escolha
do modo de instrucdo e das acbes pedagodgicasranteg do tratamento instrucional, é
necessario que haja a selecdo da forma-alvo. Exisge tendéncia de o ternforma ser
utilizado exclusivamente para fazer referéncia amgitica (ELLIS, BASTURKEMANN;
LOEWEN, 2001).

Num contexto de ensino cuja instrugcdo é espontaasaformas linguisticas
problemaéticas possivelmente emergirdo da prodcs aprendizes, por exemplo, ao longo
da realizacdo de tarefas comunicativas. Consegoémtie, nessa situacdo de ensino, €
possivel que haja mais de uma op¢do como aspagtddtico alvo, diferentemente do ensino
planejado, no qual existe a tendéncia de ensinardetraco linguistico especifico No
tratamento instrucional planejado, hd a pré-seleightormas linguisticas, ao passo que, no
ensino espontaneo, a definicdo dos tracos da L2lenerdo ser o objeto de ensino ocorre no
momento do processo interacional. Cabe ao professdependentemente do modo de
instrucé@o, a definicdo da forma-alvo. Tanto nuntaagfo com multiplas possibilidades de
escolha do objeto linguistico de instrugdo, comoinstrugdo espontanea, quanto numa

abordagem instrucional planejada, em que, previtenenprofessor de L2 decide atender a

% Traducdo deutput(SWAIN, 1995; 1998; 2005).
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um problema linguistico especifico, € necessagstabelecimento de critérios para a selecao
da forma linguistica que sera enfocada na salalde a

A partir do exposto, discutiremos a delimitacadcedoopo do termfiorma, os critérios
para a sua selecéo e a relagéo entre o modo decésto nimero de aspectos linguisticos e o
tempo destinado ao tratamento instrucional. Emoraitérecorte deste estudo, a seguir, nos
centraremos nos critérios de selecdo da formaathetados ao ensino planejado. Na revisao
de estudos sobre a IFF, no contexto brasileiro,segéo 4.2, observamos que tracos
gramaticais e elementos linguisticos dos niveigtioo-fonoldgicos e lexicais foram mais
frequentes como formas-alvo. Portanto, além de dsrgramaticais, os aspectos linguisticos
que foram objeto de estudo nessas pesquisas amlummbém estruturas pertencentes a
outros niveis linguisticos.

A palavraforma, de uma parte, pode ser empregada para definireatesy de
fonologia, vocabulario, gramatica ou discurso (E:LBASTURKEMAN; LOEWEN, 2001);
de outra parte, envolve aspectos da pragmaticepatica, lIéxico e fonologia referentes a
linguagem (ELLIS, 2001). Podemos observar que ha gonvergéncia parcial quanto a
abrangéncia linguistica desse termo, ou seja, &Qake aos niveis hierarquicos da LE a que
deve pertencer o objeto de instrucao.

Nesse sentido, ha consenso entre pesquisadorelagdor & ideia de qu®rma
abrange gramatica, fonologia e |éxico. Entretatdmbém se posicionam diferentemente
quanto a inclusdo de outras formas linguisticas ocdoto de atencdo no tratamento
instrucional. Enquanto Ellis, Basturkeman e Loew@001) incluem o discurso como
elemento integrante da intervencédo instruciondls E2001) propbe aspectos pragmaticos.
Contudo, apesar das diferengas existentes no quefese ao escopo derma esse termo é
considerado em contexto mais amplo (DOUGHTY; WILMS, 1998). Logo, ha suporte de
queformando € sinbnimo de gramatica, visto que inclui todesiveis e componentes da
lingua.

As formas-alvo podem fazer parte de tratamentauasmal por meio de selecéo
prévia ou instantanea, dependendo do modo de ¢gastradotado. Entretanto, a partir de uma
gama de tracos da L2, é necessario que o professolha a forma linguistica que integrara a
intervencdo pedagogica. No ensino planejado, adBndefinir o seu objeto de instrucéo, o
professor de L2 e/ou pesquisador pode procedezglorde modo:
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a) Realizar predi¢bes a partir de dados linguistioo seja, analisar as producdes
linguisticas (tarefas escritas e/ou orais) dos ralizes para identificar erros
frequentes e sistematicos (DOUGHTY; WILLIAMS, 1998)

b) Observar “lacunas linguisticas” (DOUGHTY; WILLMS, 1998), no processo
interacional, que comprometem a eficacia da conagéic na sala de aula;

c) Fazer uso do contetdo linguistico listado e segado de maneira pré-
determinada, isto €, utilizar o conteldo progracoapara selecionar as formas-
alvo;

d) Analisar o grau de complexidade das formas [st@as;

e) Partir de resultados de estudos anteriores solif€ com tracos problematicos
para os aprendizes da L2 (ELLIS, 2012).

A titulo de exemplo, as produgfes dos participafpesa mais detalhes, ver no
Quadro 14 a variavel 5.8.1.5) demonstraram o uasteiquado de formas linguisticas no lugar
das formas cliticas de terceiras pessoas. Esses estfio em consonancia com os resultados
obtidos em estudos sobre a aquisi¢cdo dos clitiG@NZALEZ, 1994; MAXWELL, 1997;
VILLALBA, 1995; FERNANDEZ, 2005; BERTOLOTTI; GOMES2006; YOKOTA, 2007;
SIMOES, 2009; 2010), e, portanto, corroboraramra@acia de que as formas cliticas de
terceiras pessoas sao probleméticas a aprendiZzespdahol L2. Portanto, para a escolha das
formas cliticas de terceiras pessoas, como objetonstrucdo, partimos de motivacdes
pedagogicas e de pesquisa. Em outras palavrasremms a resultados de investigacdes na
ASL e a dificuldades dos participantes deste estvidtn que os dados da fase pré-tratamento
instrucional evidenciaram inadequacfes recorremt@®s contextos linguisticos em que
deveriam ocorrer as formas cliticas de terceirasqees.

Em uma sala de aula de L2, em que privilegiamosilsaimeamente o conteudo
informacional e a acuracia linguistica, a deciséantp a op¢ao pela instrugdo proativa ou
reativa pode acarretar distintas implicagfes. Qoméoobservamos, ha relacdo entre o ensino
(n&o) planejado e 0 numero de aspectos linguistlestinados ao tratamento instrucional.
Ellis (2006) distingue ensino intensivo de insteatensiva a partir da relacéo entre o tempo
destinado ao tratamento e o nimero de aspectaddtimps abordados durante o tratamento
pedagogico. O ensino intensivo engloba uma ou véiisas destinada(s) a uma Unica
estrutura ou a um par de formas linguisticas entraste, como no caso goeterito perfecto
compueste opretérito indefinidoem Espanhol. Em comparacéo, a instrucdo extemsiita

um conjunto de aspectos linguisticos durante uro @eriodo de tempo.
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A IFF proativa implica instrucao intensiva, uma e 0s aprendizes possivelmente
focam, muitas vezes, sua atencdo a apenas uma foéyselecionada, enquanto que a IFF
reativa pressupde ensino extensivo em virtude degama de formas as quais podem surgir
como provaveis alternativas linguisticas de aterfEfih 1S, 2001). Portanto, de uma parte, o
ensino proativo abrange a pré-selecdo de menormuoheeobjetos linguisticos de instrucéo e
o planejamento do tipo de intervencdo pedagogeer adotado. De outra parte, a instrugdo
reativa refere-se a uma reacao do professor asidades comunicativas e ocasionais, 0 que
possibilita o direcionamento da atencdo dos estadam mais aspectos linguisticos,
dependendo das formas problematicas que surjamantdura execucdo de tarefas
comunicativas, em comparacao ao tratamento plamejad

A instrucdo ocasional pode limitar-se a acfes piglags centradas em técnicas de
ensino. Doughty e Williams (1998) apontam que cedeslvimento de um repertério de
técnicas pode ser o caminho para o éxito do enfsgqaBvo de atencdo a forma. Esse
argumento nos permite sugerir que a instrucaoveegode restringir-se a explicagbes da
forma-alvo e ao uso de técnicas corretivas, vigm grescindindo do planejamento, a selecéo
e/ou elaboracao de tarefas para o tratamento @stial pode ficar comprometida.

A fim de sumarizarmos as opc¢des pedagogicas pasaty reativas e suas inter-
relacdes com o numero de formas-alvo e periodoatientento, apresentamos o Quadro 7, a

sequir:
Quadro 7: Sumario da instrucéo proativa e reativa esuas implicacfes

Numero de | Periodo de Instrucao Instrucao Atencéo a forma

formas tratamento planejada incidental

Proativa < Proativa > Proativa sim Proativa ndo  afiva, Intensiva,+
concentrada

Reativa > Reativa < Reativa ndo Reativa sim Raakxtensiva,
+ distribuida

Intensiva < | Intensiva > Intensiva sim Intensiva ndo

Extensiva >| Extensiva < Extensiva nao Extensiva sim

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 7, podemos observar que o0s tratamentestiyo/intensivo e

reativo/extensivo, no que concerne ao tempo deuigdd, implicam, respectivamente, maior e

7

menor tempo destinado ao ensino de aspectos liiogpsis Contudo, € necessario
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assinalarmos que o tratamento destinado a fornmg-aly primeiro modo de intervencao
didatica, pode abranger também apenas uma aulaggdmo modo do que no segundo modo
de instrucdo pedagogica. Portanto, as duas prgpdstanstrucao se diferenciam quanto ao
planejamento, a concentracdo e a distribuicdo decadb a um menor/maior nimero de
formas linguisticas, uma vez que o tempo de intey&e pedagdgica, segundo observamos, €
um critério que pode ser utilizado parcialmentehferencia-las.

Dentre as implicacbes pedagodgicas relativas aoomae instrucdo, no ensino
ocasional, o professor ndo necessita ocupar-seleigés prévia das formas linguisticas, que
fardo parte do tratamento instrucional, visto quegisio ocasionalmente multiplas
possibilidades de escolha durante a realizacdocai#as comunicativas na sala de aula.
Entretanto, esse modo de ensino pode requereralespor a capacidade de percepcao e
avaliacdo da necessidade de instrucéo, além d#daalei de tracar, momentaneamente, a
intervencao pedagdgica ao erro que surge (DOUGHVIYLIAMS, 1998).

Nessa linha, o professor tem de estar preparagdoisitica e pedagogicamente, isto €,
além de possuir competéncia gramatical, a fim dectlEr erros nas producbes dos
aprendizes, simultaneamente, tem de avaliar irssteatnente se € ou ndo 0 momento de
administracdo de intervencdo instrucional. Contudopossivel que haja alunos com
competéncia tdo elevada que os erros podem ndpessxbidos pelo professor ou outros
alunos, uma vez que a mensagem se efetua saimfatote (DOUGHTY; WILLIAMS,
1998).

Quanto as implicacdes pedagogicas relativas ao@®psoativo, assinalamos o fato de
o professor de L2 ter a oportunidade de planejaristervencdo pedagdgica por meio da
selecdo de técnicas e/ou tarefas (WILLIAMS, 200&emificadas a fim de atender seus
objetivos linguisticos e comunicativos prée-estatidiess. Em virtude disso, suas acbes
pedagogicas nao se limitam a didatica dedutiva &feadbackcorretivo, visto que, no ensino
planejado, a forma-alvo é pré-selecionada. Entgoossivel, por exemplo, a sele¢do e/ou
preparacao de tarefas de préaticas controladadie/es que criem condi¢des para 0 uso e/ou
identificacdo da forma-alvo, respectivamente, delananalisavel e espontaneo na lingua-
alvo. Na secao seguinte (secdo 3.2) tratamos, deiraamais detalhada, sobre as estratégias
pedagogicas que podem ser utilizadas no tratanmesttacional.

Em linhas gerais, a instrucdo com foco na formpardir da 6tica de Spada (1997),
demonstra ser a definicdo de IFF mais ampla se axada as outras definicdes de abordagem
instrucional. A palavradorma ndo equivale a gramatica. O erro do aprendiz,aasnbs

linguisticas no ato da interacdo, os aspectos dde@do programatico comunicativo, 0s
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resultados de estudos anteriores sobre tracosepnébitos na ASL e o grau de complexidade
de formas linguisticas podem ser critérios parefmig¢do do objeto linguistico de instrucao.

A IFF proativa implica ensino intensivo de um numarenor de aspectos linguisticos
pré-selecionados, ao passo que a IFF reativa reswnetmsino extensivo de uma quantidade
maior de formas linguisticas. No ensino reativoxeemsivo, em fungdo de sua natureza
momentanea, € possivel que o professor se limitesaale técnicas corretivas e a didatica
dedutiva, enquanto que a instrucao proativa e shtanpermite a utilizacdo de um maior
namero de estratégias pedagodgicas, em comparac@nsaoo incidental, no tratamento

instrucional destinado a forma-alvo.

3.2. Alinstrucdo com foco na forma: estratégias peddgicas e 0 momento da instrugéo

A partir da Hipotese da Percepcao (Hipétesédticing), ndo ha aprendizagem sem
que haja percepc#opor parte do aprendiz de L2, ou seja, registrsciente da ocorréncia
de algum evento (SCHMIDT, 1990). bticing é a condicdo necesséria e suficiente para
converter o insumo erimtake’®, no sentido de promover o desenvolvimento lingedstio
aprendiz” (SCHMIDT, 1990, p. 130).

O aprendiz precisa notar, conscientemente, atesrlinguistica da L2 no insumo
para que tal estrutura se torimtake (SCHMIDT, 1990, 1994). A aprendizagem envolve
atencdo ou algum grau de consciéncia (SCHMIDT, 1992810). A consciéncia
(consciousness significando atencéo, resulta em aprendizagedo)(direcionada. Por sua
vez, a consciénciaarenespresulta em aprendizagem (n&o) consciente.

Apesar dos aprendizes estarem expostos a uma gamamastras da lingua-alvo,
segundo Schmidt (1990), a percepcédo ndo ocorreelapan a um aspecto geral, mas sucede
acerca de formas linguisticas especificas, 0 queeresua necessidade de intervencao
pedagodgica que propicie condi¢cdes para que os dipesnpercebam elementos linguisticos
determinados no insurfio

Professores de L2 e/ou pesquisadores na ASL utilinaa variedade de técnicas ou
tarefas que podem ocasionar a percepcéo de aspieguisticos especificos, por parte dos

aprendizes, no insumo recebido. Essas técnicasspomdem a estratégias pedagodiomse

%7 Traducg&o deoticing

%8 ntakeé insumo detectado (SCHMIDT, 1990).

%9 Amostras a que o aprendiz é exposto como resulfadoontato com L2 em comunicagdo oral e escrita
(ELLIS, 1993).

40 Sindnimo de estratégias de ensino.
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auxiliam na ASL, as quais incluem didatica dedusi@u indutiva, tarefas de compreenséo e
processamento de formas linguisticas no insumo f/alproducdo ao longo da execucdo da
tarefa efeedbackcorretivo (ELLIS, 2005). Por estratégias pedag@icampreendemos
procedimentos pedagdgicos pré-delineados utilizgaosa o aprendiz conhecer, perceber,
usar, compreender e adquirir determinado conteBR&(TAS, 2014).

O direcionamento da atencdo dos aprendizes a asp#tiingua-alvo € possivel por
meio de explicacbes gramaticais ou atraves do ¢omanto de dados aos aprendizes, na
lingua-alvo, a fim de que prestem atencao a tragpecificos para obterem generalizacdes
metalinguisticas (NORRIS; ORTEGA, 2000). Esse tipointervencéo pedagogica é reativa
ou proativa. A instrucdo explicita reativa ocor@ momento em que o professor fornece
feedbackmetalinguistico ou explicito aos erros dos apmesino uso da forma-alvo. Por sua
vez, a instrucdo explicita proativa se efetua qoamdorofessor apresenta aos aprendizes
explicagBes metalinguisticas do aspecto linguistitoestudo, anterior a qualquer atividade
pratica (proativa direta), ou, no caso dos apresddescobrirem por si s6 a regra a partir de
dados linguisticos fornecidos (ELLIS, 2009). Paidama instrucdo denominada explicita, a
didatica é dedutiva, ao passo que o descobrimenguévo (ELLIS, 2005).

Feedbaclcorretivo € a reacao do professor em relagdoraaleraluno, através do uso
de uma técnica corretiva. Lyster e Ranta (1997)iexp, por exemplo, que a correcao
explicita € um tipo déeedbackno qual o professor fornece a forma correta e wlande
indica que a producao do aluno estava incorre@jano que deedbackmetalinguistico é
um movimento corretivo no qual o professor forneéermacdes ou perguntas relacionadas a
formacéao correta do enunciado do aluno.

Por sua vez, no ensino implicito, ndo ha nem aptas& da regra nem
direcionamento da atencdo dos aprendizes a foraréisytares (NORRIS; ORTEGA, 2000).
Essa abordagem, segundo Ellis (2009), pode sernsimcee baseado em tarefa em que a
atencdo para a forma pode ser reativa ou proatovaentido de que as tarefas sao produzidas
para a promoc¢do do uso do traco-alvo, de modo gdesempenho da tarefa possibilita a
experiéncia na forma-meta. Nesse tipo de instrugdaym insumo enriquecido, insumo que
foi especialmente criado ou modificado a fim deeapntar aos estudantes abundantes
exemplos da forma-alvo (ELLIS, 2001). Segundo esser, existem varias possibilidades de
insumo enriquecido. Dentre essas op¢oes, destacameamoflood que consiste no insumo
enriguecido por meio da inclusdo de abundanciaxdmplos, sem qualquer dispositivo para

chamar a atencao para o traco-alvo.
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Conforme discutimos na secao 3.1, é possivel gresimo reativo limite, ao longo da
abordagem instrucional, as ag¢fes pedagogicas dfespos, a didatica dedutiva e a
retroalimentacaoféedbaclkcorretivo), em virtude de sua natureza espontdreeeendo pouca
possibilidade de selecao e/ou elaboracdo de umifa tawmunicativa, pratica que parece estar
mais atrelada a instrucdo proativa. Durante a e&xcde tarefa comunicativa por parte do
aprendiz, podem surgir aspectos gramaticais quéemgmem o seu propdsito linguistico.
Entretanto, é possivel também que surjam outrasa®rinesperadas. Em funcédo disso, ha
maior possibilidade, nesse segundo caso, de umcereativo do que instrucdo proativa.

Nessa ultima abordagem, segundo Ellis (2005), osndfzes podem ser expostos a
modalidade de insumo em que as formas-alvo saaaeks, por exemplo, por meio de letra
cursiva (insumo realcado) e a tipo de amostrasngad-alvo, com exemplos da forma-alvo,
em que se solicita aos estudantes que as memozesg apresentam aos aprendizes dados
na L2 (insumo né&o realgado).

Independentemente do tipo de instrucdo (expliitdicita),é possivel que o professor
faca uso de tarefas no tratamento instrucionals&leentido, a instrucdo pode ser baseada na
compreensao (IBC, doravante) ou na producao (IBRvante). Isso significa que as tarefas
privilegiam um ou outro tipo de habilidade lingidat podendo ou n&o incluir instrucdo
explicita. A diferenca entre os tipos de instrugéofuncdo da habilidade linguistica depende
se a producdo é ou ndo requerida na tarefa, oy depende de como os aprendizes
processam a forma linguistica que é o objeto deuig@o (SHINTANI; LI; ELLIS, 2013).

O foco dofeedbackna IBC objetiva verificar se os aprendizes comptesaam com
éxito e processaram a forma-alvo no insumo. Nesse,ca amostra da L2 destinada a
compreensao pode ser enriquecida ou realcadaasatefidentificacao de erro, questdes com
respostas de multipla escolha, tarefas de intexgiet (ELLIS, 1995), a partir das quais o
aprendiz estabelece correspondéncia entre a imagefarma-alvo contida no insumo, séo as
tarefas que integram a IBC (SHINTANI; LI, ELLIS, 28).

Em contraste, a IBP pretende promover a producéquadia do objeto linguistico de
instrucdo. Em virtude disso, feedbackcorretivo € dirigido a qualquer erro que o aprendiz
comete nas tarefas de producdo (SHINTANI; LI; ELL2B13). Existe diferenca se a tarefa
inclui texto de manipulagédo ou texto de criacao LS. 1997). A tarefa com texto de
manipulacdo fornece sentencas aos aprendizes dontan forma-alvo que tém de
operacionaliza-las de algum modo. Por sua vezxto tde criacdo abrange tarefas que
requerem dos estudantes producao livre, que, nm egsesenta sentencas proprias. Além

disso, existem tarefas, no ambito da IBP, que g@geransubstituicdo de uma forma por outro
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aspecto linguistico, preenchimento de espacossftnanacdo de sentencas e traducdo de
sentencas de L1 para L2.

As habilidades linguisticas envolvidas nas tarefadem se diferenciar em funcdo do
tempo de reacao e/ou controle. Os aprendizes maugio oral, em comparacdo a producao
escrita, dispdem de menos tempo, visto que namseililidade de planejamento antecipado
do que ser& produzido em virtude da natureza amntiia interacdo (ALONSO, 1998). Em
outras palavras, na comunicacdo oral, predominagodr de acdes imediatas e de
espontaneidade (GOMEZ, 2005). De maneira similaraglucdo escrita, na compreens&o
leitora, € possivel maior controle, j& que o apetem a possibilidade de avanc¢o ou retorno
a partes especificas do texto quando se faz neicessa

Em razdo de delimitacdo, tratamos da IBP com mseHipotese da Producéo
Compreensivel (doravante HPC), a partir da qualssipel examinar as possiveis funéées
que ooutpuf? (producgao oral/escrita) pode exercer no processapoeEndizagem de uma L2
(SWAIN, 1995; 1998; 2005). Nessa linha, a produdidguistica pode desencadear a
percepcdo de problemas linguisticos, ja que enfatame producdo os aprendizes podem
reconhecer conscientemente o que conhecem tofaroialmente a respeito da lingua-alvo.

O esfor¢o do estudante quanto a percepcao do tnago linguistico e da diferenca
entre a sua representacao na lingua de aprendirsarno na lingua-alvo refere-se a Hipdtese
da Percepcdo da Lacuniaticing the Gap HypothegisNesse sentido, € possivel que os
estudantes se tornem conscientes de um problegédiito, apesar de ndo haveedback
explicito ou implicito, uma vez que podem percebdsicuna em seu proprio conhecimento
linguistico no momento em que encontram um probldarante a tentativa de producao na
lingua-alvo (SWAIN; LAPKIN, 1995).

A producdo dos estudantes na aprendizagem de uIndambém pode estar
relacionada a formulacéo e a comprovacao de hig&t€s erros cometidos pelos aprendizes
de uma L2 provavelmente revelam hipoteses a respleitfuncionamento da lingua-alvo.
Portanto, a producao linguistica dos aprendizegesesmo meio para que testem hipéteses
sobre como funcionam novas formas linguisticateddbaclkadotado pelo professor propicia
condicOes para que os estudantes refutem estryujueaf®gem as regras da L2. Swain (2005)
explica que o processo em que os aprendizes memtifiuia producdo linguistica em reposta
ao feedbackiaz parte da aprendizagem. Entretanto, conform& gssquisadora, ndo se tem

demonstrado que a producédo linguistica modificagargcessada) prediz aprendizagem.

“INeste estudo, ndo incluimos a funcédo de meta-fala.
420Optamos pelo uso de “producdo” ou “producao lingeds em vez deutput
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Deste modo, a modificacdo da producdo linguisticdepcontribuir para o processo de
aquisicao da L2, contudo, n&o a garante.

Até o momento apresentamos e discutimos ques#lasianadas as estratégias
pedagogicas que podem constituir a intervencaoutienal. No entanto, uma questao que
merece destaque envolve 0 momento de administi@alaso ensino de formas linguisticas na
sala de aula de lingua estrangeira. Nesse se@hija e Lightbown (2008) explicam que
existem duas abordagens relacionadas ao momentguemo professor deve efetuar a
intervencdo pedagodgica, a saber: separada ou adeegr praticas comunicativas, as quais
referem-se, respectivamente, a instrucdo com factomnma isolada (doravante, IFFIS) e a
instru¢cdo com foco na forma integrada (doravaR€elN).

IFFIS é fornecida aos aprendizes em tarefas géde esparadas do uso comunicativo
da lingua. Esse tipo de abordagem pode ocorrerntdura preparacdo para tarefas
comunicativas ou, posteriormente, em tarefas na@isqos estudantes experenciaram
dificuldade no que diz respeito a aplicacdo de ot particular da lingua-alvo. A IFFIN é
fornecida durante ensino comunicativo ou baseadmnteudo. Nessa abordagem, o principal
foco permanece no significado, contudo sdo ofeascidtroalimentacéo e breves explicacfes
para auxiliar os estudantes a expressar o sigadicke forma mais efetiva ou com mais
acuracia dentro de tarefas comunicativas.

De uma parte, a diferenca principal entre ambasbasdagens se refere ao momento
em que a atencéo é fornecida para a forma (SPADB})2No primeiro tipo de abordagem, a
atencdo dos aprendizes para o traco linguistico aleorre separadamente da pratica
comunicativa ou baseada no contetdo, enquanto rguanstrucdo com foco na forma
integrada, ocorre o inverso.

De outra parte, dentre os pontos convergentes anEIS e a IFFIN assinalamos: o
modo de instrucao, ja que ambos os tipos de ir&rpgdem ser planejados, podendo incluir
feedback explicito, terminologia metalinguistica, declaracla regra e explicagbes; a
instrucdo com foco na forma isolada e a instrugéio foco na forma integrada ocorrem como
parte de um programa que inclui o ensino comumicatu instru¢do baseada no conteudo.

Na instrucdo com foco na forma integrada, além |ganativa de planejamento do
tratamento da forma-alvo, no curso de tarefas carativas, é possivel que essa abordagem
instrucional ocorra de modo incidental durante tarat&do. Logo, a instrucdo com foco na
forma isolada pode ser planejada, enquanto qugtra@do com foco na forma integrada pode

ocorrer de maneira predeterminada ou incidental.



67

A partir do exposto, é possivel tecermos algumasideracdes relacionadas aos tipos
de instrucdo no que concerne ao momento da intgeepedagogica. Em primeiro lugar,
apesar da instrucdo com foco na forma isolada sucegparadamente de tarefas
comunicativas ou de instrucdo baseada no cont@3sde, tipo de abordagem ndo equivale a
instrucdo com foco nas formas (LONG, 1991), uma gqee essa instrucdo esta centrada
unicamente na estrutura da lingua. Em segundo, lagasar da instrugdo com foco na forma
isolada integrar um tratamento em que o ensinoléde da pratica comunicativa, ela sucede
em fase anterior ou posterior ao desenvolvimentdadefas comunicativas. Em terceiro
lugar, o foco nas formas integra métodos sintétmssquais a pratica pedagodgica da sala de
aula esta pautada na repeticdo de modelos, emi@aerde transformacdo, ao passo que, na
abordagem isolada, o foco segue sendo a comunicRgéiolltimo, ambas as abordagens
instrucionais (isolada/integrada) compartiiham osimm planejado, entretanto, com
implicacbes pedagdgicas distintas em funcédo deaueeza.

Em linhas gerais, independentemente do tipo deugéd (explicita ou implicita), é
possivel tanto a pré-organizacdo (proativa) doarmmanhto quanto a instrucdo incidental.
Entretanto, no segundo caso, as acdes pedagogidasipgimitar-se a didatica dedutiva e ao
uso defeedbackcorretivo. A atracdo e/ou direcionamento da aterd@® aprendizes para
aspectos linguisticos envolve didatica dedutivadescobrimento indutivo (ensino explicito),
ou insumoflood, com a presenca ou a auséncia de realce grafistrug¢ao implicita).
Acrescentamos a isso o fato de que a instrucdosgdec#s linguisticos num ambiente
comunicativo também ser classificada em funcdo dhilidlade linguistica requerida
(producdo ou compreensdo). Outro aspecto sobr&ragao esta relacionado ao momento de
sua administracdo, a saber: separado (instru¢aof@oomna forma isolada) ou integrado a
praticas comunicativas (instrucdo com foco na fomtegrada). Por ultimo, a intervencao
pedagogica pode estar constituida de uma ou dasvastratégias pedagodgicas para o

direcionamento/atracdo dos aprendizes para asgexjossticos problematicos.

3.3. O grau de complexidade das formas linguisticas a prontiddo de desenvolvimento
dos aprendizes: instru¢do com foco na forma

A andlise da complexidade dos tracos linguisticpeoBlemética, visto que ndo existe
consenso entre os pesquisadores sobre como tiagossilicos simples e complexos séo

conceituados e caracterizados (SPADA; TOMITA, 2010) grau de complexidade das
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formas linguisticas € definido a partir de trésspectivas: psicolinguistica, linguistica ou
pedagodgica. Por razdo de delimitacdo, focaremasneeipa perspectiva. Nessa visdo, dois
critérios sao utilizados para o estabelecimentoasiaplexidade de traco linguisticos, a saber:
aquisicao precoce ou tardia da forma-alvo e menanaior dificuldade de processamento.

Por conseguinte, por exemplo, tragos adquiridoggoemente s&o caracterizados
como formas simples, ao passo que, no sentido soyveas formas linguisticas sao
identificadas como estruturas complexas. A fim deacterizarmos as formas-alvo deste
estudo em termos de complexidade e de discutirmoiei@cao entre a IFF e a sequéncia de
desenvolvimento dos aprendizes, na sequéncia, rlisemos a respeito da Hipbtese de
Ensinabilidad® (PIENEMANN, 1989) e retomaremos 0 estudo de KI&S89).

Ao longo dos anos, houve uma série de estudos (EIEISCLAHSEN;
PIENEMANN, 1981; PIENEMANN, 1987; PIENEMAN;, JOHN®N; BRINDLEY, 1988;
PIENEMANN, 1989) sobre as sequéncias de aquisigtratos linguisticos na ASL e a
respeito da interagdo dessas etapas de desenvolwiown o ensino formal. O progresso dos
aprendizes, ao longo dos estagios de desenvohaméndependente de sua capacidade de
processamento psicolinguistico (MEISEL; CLAFHSENEREMANN, 1981). Em outras
palavras, o processamento de um traco linguistcand estagio especifico esta relacionado
ao fato de o aprendiz ter sido capaz de procegsaraspecto(s) linguisticos do estagio
anterior. Portanto, uma etapa serve de pré-requiaiia outra.

A prontiddo do desenvolvimento dos aprendizes eefer as restricbes de
processamento que funcionam como pré-requisitos paaquisicdo de formas especificas
(BARDOVI-HARLIG; COMAJOAN, 2008). Por conseguinte, aprendiz esta pronto, do
ponto de vista de desenvolvimento, para adquiritnago especifico se os pré-requisitos para
0 estagio seguinte tiverem sido cumpridos. A titldeexemplo, a operacado do processamento
caracterizando X+1 € também adquirida para o estdgR. De igual maneira, a operacao
integrante do estagio X+2 € necessaria para oiesta@. Portanto, cada estrutura adquirida
mais tarde requer uma operacao adicional. Em fudigBw, estruturas do estagio X+3 nao
podem ser processadas no estagio X+1, visto gapresdizes ndo adquiriram ainda o pre-
requisito necessario para o processamento da éoeeat questdo (PIENEMANN, 1989).

A fim de que a interacédo entre a IFF e a sequédeialesenvolvimento produza
impacto positivo, a partir da Hipétese da Ensindédide (PIENEMANN, 1985, 1989), é

necessario que a intervencao didatica seja orgsmida acordo com o nivel de preparacao

43 Tradugdo minha déeachability Hypotheses
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psicolinguistica dos estudantes. O ensino explé&itapaz de melhorar a aquisi¢cdo da L2 em
relacdo a velocidade de aquisicdo, a frequénciapi@acdo da regra e aos diferentes
contextos em que a regra deve ser aplicada deseleo cqaprendiz esteja no estagio de
aquisicao adequado (PIENEMANN, 1985).

Portanto, a intervencgdo instrucional resultara fiessm@&a ASL apenas se estd em uma
etapa além do estagio de desenvolvimento atuaejai se o ensino direciona o aprendiz para
0 seu préximo nivel de desenvolvimento. Materiaigiticos destinados a etapas inferiores ou
superiores ao estagio de desenvolvimento atuabpoendizes provavelmente serdo menos
efetivos no avanco dos estudantes para o seu pdxvel de desenvolvimento.

O estudo de sintese narrativa realizado por SH8%Y) e a meta-analise de Spada e
Tomita (2010) apontaram que 0s resultados das Pesg@a respeito da interacdo da
intervencdo pedagogica com o nivel de desenvolvioneéos aprendizes tém sido mistos. De
um lado, ha pesquisas (PINENMANN, 1984; 1988; 199&CKEY, 1995; MACKEY e
PHILP, 1998) que corroboram a hip6tese de que osndjzes se beneficiam mais da
instrucdo que é dirigida para o0 seu proximo estéigiodesenvolvimento. De outro lado,
existem investigacbes (DOUGHTY, 1991; SPADA e LIGOWN, 1999), cujos resultados
apresentaram evidéncias contrarias a essa hip@&eseutras palavras, a instru¢do com foco
na forma foi efetiva quando esteve dirigida a estaglém da etapa de desenvolvimento atual
dos aprendizes.

Conforme observamos anteriormente, o tempo de iggaigle formas linguisticas
varia. Existem estruturas que sdo adquiridas n&de co que outras, e, em consequéncia
disso, as formas linguisticas pertencentes a estagieriores (adquiridas mais cedo) sao pré-
requisitos para o processamento das estruturagisiicas adquiridas mais tarde. Segundo
observamos, na secado 2.4, no estudo de Klee (1889)rupo dos pronomes de terceira
pessoa, as formds e lo foram adquiridas em primeiro lugar e sucedidasle®e los. Por
ualtimo, surgiram as formda e las.

Ao partirmos dos critérios psicolinguisticos meneidos, para a caracterizacado das
formas-alvo deste estudo como estruturas simplesoraplexas e dos resultados da
investigacdo supracitada, trés questbes merecemlis@dadas. Em primeiro lugar, nesta
pesquisa, categorizamos as formas cliticas deit@rpessodo(s) ela(s) indistintamente
como formas Unicas, isto é, ndo as codificamos geprarado. Em segundo lugar, néo
controlamos as formds(s) no grupo das formas Unicas. Por ultimo, os radok do estudo

de Klee (1989) ndo fazem mencéao direta a aquisig@dormas duplicadas.
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Em funcao disso, ndo pudemos observar e descrepaairéo de aquisicdo das formas
Unicas de igual maneira que Klee (1989) e tampageiicar a interacdo da intervencdo
instrucional com a sequéncia de desenvolvimentoagosndizes sobre as formas Unicas, ou
seja, nao foi possivel averiguarmos de que mamessas formas interagem, separadamente,
em funcdo do caso, género e nimero com a interggregiagogica adotada neste estudo.

Contudo, a fim de mitigarmos as limitagcbes apordag@ra a definicdo da
complexidade das formas linguisticas em exame, egenos da seguinte maneira:
analisamos e comparamos os dados obtidos, em fdlfase pré-tratamento instrucional, a
respeito das formas Unicas e duplicadas entre @hd@dipes com menor e maior tempo de
estudo do Espanhol; partimos do pressuposto dengisetempo de contato com a lingua-alvo
pode implicar maior frequéncia de estruturas listicas adquiridas tardiamente
(DOUGHTY, 1991).

De uma parte, no pré-teste, a partir da andlise @thparacdo dos dados linguisticos
entre os aprendizes de dois niveis (tempo) de @sprdcedimento pautado no trabalho de
Doughty (1991), observamos que estudantes maigierfes na aprendizagem do Espanhol
obtiveram os maiores indices de ocorréncia dasd@enamicas e duplicadas, com margem a
favor da primeira categoria de formas cliticas,cemparacdo ao grupo menos experiente, no
qual as formas Unicas foram as que obtiveram osrewmiindices de frequéncia. De outra
parte, no estudo de Klee (1989), os informantesestbido (Carmen, Marta, Alberto e
Eduardo) representaram estagios de aquisicdo dmleddplL2. Nesse sentido, Eduardo, o
altimo informante, apresentou com mais frequéndarmala, estrutura que integra o grupo
de formas Unicas adquiridas por ultimo, em comg@@rap informante 3, Alberto, que ndo a
produziu.

A partir do exposto, € necessario tecermos alguroasideracdes. Parece que as
formas Unicas sédo adquiridas mais cedo do querem$oduplicadas, visto que, neste estudo,
independentemente do tempo de estudo do Espanlgbredutividade foi maior do que das
formas duplicadas. Além disso, essas formas ditaq@esentaram, na fase pré-tratamento
instrucional, maior indice de produtividade entseaprendizes com maior nivel de estudo,
evidéncia favoravel ao pressuposto de que as folimgsisticas adquiridas mais tarde séo
mais frequentes entre os aprendizes mais expesieateaprendizagem de uma LE. Se os
aprendizes com mais tempo de contato formal corapafhol apresentam maior nimero de
pré-requisitos para alcancar o seu estagio de dalsenento atual, em comparacdo aos
estudantes menos experientes, supomos que aqpetssliaes estdo prontos do ponto de

vista do desenvolvimento para aquisicdo de esasittardias. Portanto, a partir do critério
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psicolinguistico de aquisicdo precoce ou tardiaed&utura linguistica e das discussdes
realizadas até o momento, neste estudo, caracterizaas formas Unicas e duplicadas,
respectivamente, como estruturas simples e conglexa

Em suma, o aprendiz esta pronto, do ponto de detanvolvimental, se as restricdes
impostas pelas etapas anteriores forem superadessit@a interacdo entre a intervencao
pedagogica e o0 estagio de desenvolvimento, segandtipdétese da Ensinabilidade, o
direcionamento para o proximo estagio de desenwelvio do aprendiz, que corresponde ao
ajuste da intervencdo pedagodgica para o estagiaisitico seguinte, produz beneficios na
ASL, tais como: velocidade de aquisicao e frequ#€nea aplicacdo da regra alvo. Contudo,
existem evidéncias de que o tratamento instrucidir@yido a estagios mais avancados
ocasiona beneficios na ASL. Por ultimo, as formaisas e duplicadas de terceiras pessoas

deste estudo sao caracterizadas, respectivamente,formas simples e complexas.

3.4. Caracterizacdo dos conhecimentos explicito mplicito, instrumentos da coleta de
dados e hipétese da interface fraca

Na area de aquisicdo de segunda lingua, o aprequindo explicita a regra de uma
estrutura linguistica, analisa o seu uso inadegea@corre ao sabdérsobre essa lingua a que
€ exposto formalmente. Por sua vez, no caso desmmtaneo, em conversas cotidianas, 0s
estudantes demonstram o conhecimento da lingua-8kegundo Ellis (1997), esse saber
linguistico alude ao produto, ao conhecimento qusteena mente do aprendiz, enquanto que
o conhecimento explicito se refere ao processeef@ como o saber da L2 é internalizado.

Ellis (1993; 2004; 2005; 2009) tém estabelecidag@érie de critérios, referentes a
dimensdes de representacdo e de processamentm defidiferenciar o conhecimento
explicito do conhecimento implicito. No Quadro &eguir, sumarizamos, de modo geral, 0s

critérios mencionados:

Quadro 8: Critérios para distincdo do conheciment@xplicito do conhecimento implicito

Critérios Conhecimento Explicito Conhecimento lroipdi

Grau de Tacito e intuitivo/Resposta segundo aConsciente/ Resposta usandp
consciéncia impressao regras

Tempo <Tempo/ Sem pressdo de tempo >Tempo/Pressao de tempo

44 Sindnimo de “conhecimento”.
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disponivel

Uso do Controlado Espontaneo

conhecimento

Foco de Acuracia/Foco principal na forma Fluéncia/Foco principal no

atencao sentido

Analisavel Analisével N&o analisavel

Metalinguagen] Conhecimento metalinguistico Conhecimento metalinguisticp
requerido nao envolvido

Fonte: Adaptado de Ellis (2004; 2005; 2006).

O grau de consciéncia indica em que medida os dipessao conscientes do seu
préprio conhecimento linguistico. De um lado, osi@@sntes podem demonstrar consciéncia
intuitiva da forma-alvo, por exemplo, reconhecemaediatamente a agramaticalidade de
uma sentenca, sem a indicacdo do motivo pelo gliaehtenca ndo esta correta. De outro
lado, os aprendizes sdo conscientes de que a sardeagramatical, e, na sequéncia, podem
explicitar o motivo de sua agramaticalidade (coimhento analisavel).

Segundo Ellis (2004; 2005), o tempo disponivelapacesso do conhecimento
linguistico esta relacionado ao fato de os apresddisporem de tempo para planejar a
resposta da tarefa ou a pressao temporal para pesbéila. Nesse sentido, o conhecimento
implicito pode ser acessado rapidamente, enquat@ qgonhecimento explicito requer mais
tempo para o acesso de fatos declarativos e/ouetlinguagem a respeito da estrutura da
lingua-alvo. A titulo de exemplo, em testes deguaignto de gramaticalidade cronometrado
(ELLIS, 2005; BOWLES, 2011), os aprendizes disp@leniempo pré-estabelecido para a sua
execucgao.

Em relacédo ao uso controlado ou espontaneo do cioméieto explicito ou implicito,
Ellis (2005) explica que é possivel acessar esshenimento em situacdes livres, de uso
espontaneo da L2, ao passo que aquele pode sen@aete maneira controlada. Bialystok
(1982) afirma que esses dois tipos de conhecimartam segundo a demanda da tarefa em
termos de analise e de controle. Para essa aupora,exemplo, tarefas escritas de
identificacdo e correcdo de erro [+ analisada, toraatica] servem como medidas de
conhecimento linguistico de natureza controlada.

Quanto ao foco da atencdo do aprendiz, essei@ritata do elemento prioritario na
tarefa: acuracia ou fluéncia. A fluéncia permittco central na criagdo de mensagem a fim
de transmitir informacdo, enquanto que a acuraikii o foco primordial na forma, como

em tarefas de preenchimento de lacunas.
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Conforme Ellis (1997), o conhecimento explicito analisavel e envolve
metalinguagem. Para esse autor, conhecimento avelliefere-se ao saber sobre itens da L2
e estruturas, das quais o aprendiz € conscientpjarto que “metalinguagem” alude a
linguagem para analisar ou descrever a lingua@OHARDS; PLATT; WEBER, 1985).
Contudo, Ellis (1997) ressalta que o conhecimentdisavel pode existir independentemente
do uso de metalinguagem, visto que € possivellmlizacao da regra linguistica por meio de
linguagem nao técnica.

Norris e Ortega (2000), em um estudo de metasmad partir de um conjunto de
testes, categorizaram 0s seus resultados em dijetso julgamento metalinguistico; resposta
selecionada; resposta construida de modo restritesgosta elaborada de maneira livre.
Segundo esses autores, as trés primeiras cateqoodiam ser compreendidas como
resultados provenientes de medidas de uso espordane?, em comparacao a ultima classe,
gue referia-se a resultados de tarefas control@d@RRIS; ORTEGA, 2000). Entretanto,
tem-se questionado a validade de testes como mddidganhecimento linguistico (ELLIS,
1998; SPADA; TOMITA, 2010).

Ellis (2005) criou uma bateria de testes para agaplos conhecimentos de uso
espontaneo e controlado na L2, que foi balizadaptyos estudos (ELLIS; LOEWEN, 2007,
BOWLES, 2011). Esse conjunto de testes inclui igditae narrativa oral, julgamento de
gramaticalidade cronometrado, julgamento de graaatade ndo cronometrado e
conhecimento metalinguistico. No Quadro 9, apreseos, de maneira resumida, a
correlacdo entre a bateria de testes e os quaténias de classificacdo de conhecimento

linguistico.

Quadro 9: Bateria de testes e critérios de classiicdo de conhecimento linguistico

Critério Imitacéo oral Narrativa oral  Julgamento d¢ Julgamento de Metalinguag
gramaticalidade| gramaticalidade | em
Cronometrado | ndo cronometradg

Grau de Intuicdo Intuicdo Intuicdo Regra Regra

consciéncia

Tempo Pressionado Pressionado Pressionado N&o pressionaNdéo

disponivel pressionado

Foco da atencdg  Significado Significado Significado | Forma Forma

Utilidade do N&o Néo N&o Sim Sim

conhecimento

de

metalinguagem

Fonte: Ellis (2009).
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A partir do Quadro 9, podemos observar que ospiiéseiros testes compartilham os
mesmos critérios de classificacdo de conhecimdnguiktico, isto €, a manipulagdo da
estrutura da L2 é intuitiva, o acesso ao conhedimneguer menos tempo, o foco primordial
esta no significado e ndo ha uso de metalinguagemcomparacao, os testes de julgamento
de gramaticalidade ndo cronometrado e de metaljagnacujo foco central esta na forma,
podem propiciar condicbes para 0 uso conscienteegea e de linguagem técnica. Para
explicitar a estrutura da lingua-alvo, os testepiimento dispdem de maior quantidade de
tempo para a sua execucdo. Por conseguinte, wstesnhecimento explicito incluem as
seguintes caracteristicas em seu desenho: + cotecietempo, + forma, +metalinguagem.
Por sua vez, os testes como medidas de conheciegmiataneo da L2 abrangem tragos, tais
como: + intuitivo, - tempo, + significado, - metajuagem.

Segundo a Hipotese da Interface Fraca (ELLIS, 1993)onhecimento explicito se
converte em conhecimento implicito, por meio daigaia unicamente se o aprendiz dispde
dos pré-requisitos necessarios para a sua proxapa de desenvolvimento, para a aquisi¢ao
da forma linguistica. Nessa perspectiva, existeeragfio entre ambos os tipos de
conhecimento linguistico. Portanto, o conhecimeeiplicito auxilia os aprendizes na
percepcdo de detalhes linguisticos no insumo, iboitido para o desenvolvimento do
conhecimento implicito, através do seu papel “fiacior deintake’ (ALVES, 2004).

Além do papel facilitador dintake o conhecimento explicito também pode estar
disponivel para o uso controlado, monitorado, ese &nterior ou posterior a producao de um
enunciado e cria condicbes para que os aprendmwespbrem tracos linguisticos que se
tornaram intake na sua lingu8&, facilitando a comparacdo entre as formas lingaist
percebidas no insumo instrucional e os aspectgsibticos produzidos por eles, de modo que
a percepcao da lacuna existente entre o uso ddarma na lingua-alvo (cliticto) e a sua
omissao na lingua do aprendiz o conduza para predacao adequada.

A partir da visdo da Hipétese da Interface Fracasoaversdo do conhecimento
explicito em conhecimento implicito ndo é imediaddves (2004) explica que, apds a
intervencao instrucional, existe um tempo paraaaprendiz detecte a forma-alvo no insumo
(intake) e a incorpore em sua lingua. Nessa perspectiva, uee 0 conhecimento de uso
controlado, a respeito de um aspecto linguistieo,cenverta em conhecimento de uso
espontaneo, na lingua-alvo, é necessario que adipresteja na etapa de desenvolvimento

linguistico adequada, isto é, os pré-requisitoa pagtapa seguinte devem ter sido cumpridos.

45 Lingua do aprendiz.
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Caso contrario, o conhecimento linguistico segdiigponivel na modalidade analisavel,
controlada (monitorada), apesar da percepcédo deaftinguistica no insumo pelo aprendiz.
Em suma, o conhecimento explicito inclui analisensciéncia, foco na forma,
conhecimento metalinguistico e acesso por procassnolado. Por sua vez, o conhecimento
implicito é intuitivo, de acesso rapido, atravéspdecesso automatico, ndo analisavel, com
foco no significado. De um lado, os testes de igaibaoral, de narrativa oral e de julgamento
de gramaticalidade cronometrado sdo medidas deeconénto linguistico livre. De outro
lado, o teste de julgamento de gramaticalidadecndéimometrado e o teste de metalinguagem
sdo instrumentos para a obtencdo de conhecimentwlzmlo, analisavel da L2. A Hipotese
da Interface Fraca, numa sala de aula de segumdaali sugere a necessidade de
fornecimento de insumo instrucional, via conhecitoerexplicito, num contexto
comunicativo, para que detalhes a respeito de acts linguistico possam ser percebidos.
A conversao do conhecimento explicito em conhedimde uso espontaneo da lingua-alvo

esta condicionada a prontiddo de desenvolvimerg@prendizes.

3.5. Alinstrugdo com foco na forma e o presentetedo

Neste estudo, a intervencdo pedagogica ndo se lamitstrucdo explicita, visto que
concordamos com a posicao de Alves (2004), paranguepcao de descri¢cdo formal de uma
regra compreende um entre varios outros meios pgdary através dos quais o aprendiz
pode ter sua atencdo direcionada para os dadossdane. Em fungédo disso, a fim de
contribuir para o processo de aprendizagem dasafeatvo, foi pré-elaborado e administrado
um conjunto de estratégias pedagodgicas, a sabensaycdo explicita; b) movimentos
corretivos explicito e metalinguistico, mais espemmente o foco déeedbackna instrucéo
baseada na producao; c) instrucdo com foco na fesalada; d) informagcdes contrastadas
sobre a construcdo e o funcionamento dos clitiedgmdeiras pessoas no PB e no Espanhol e
d) tarefas de uso espontaneo e controlado quererguemanipulacéo e criacdo, substituicdo
e transformacéo da/na L2.

No gue tange ao termo “produtividade”, o compreamaea partir de um sentido mais
geral e de outro mais restrito. Por “produtividgded primeiro sentido, nos referimos a
frequéncia das  formas-alvo, independentemente  dabilideale  linguistica
(compreensao/producéo) da qual provém os dadasiditngps. Por sua vez, no sentido mais

restrito, “produtividade” é sinbnimo de “aplicacagortanto, refere-se a dados linguisticos
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oriundos unicamente de testes de producdo. Pagaopmaracionais, “produtividade”, num
sentido mais restrito, sera utilizado unicamentamalise discriminada de dados em funcéo
do tipo de tarefa: tarefas de producao (oral eteyeersustarefas de compreensao, as quais
remetem, respectivamente, aos conhecimentos pvodufaplicacdo) e receptivo
(identificacao).

Quanto ao grau de complexidade das formas clitidas terceiras pessoas,
caracterizamos as formas pronominais Unicas e @jals do Espanhol, selecionadas com
base em critérios pedagogicos e de pesquisa, tegmeente, como estruturas simples e
complexas, a partir de uma perspectiva psicolitigais

Em relacdo aos efeitos da intervencéo instrucigraatimos do pressuposto de que os
efeitos, de modo geral, apontam aumento da frequélas formas cliticas, em curto prazo,
ao passo que a durabilidade e o avanco desse deneéi processo de aprendizagem
correspondem, respectivamente, a manutencdo dontmshe frequéncia das formas cliticas,
obtido na fase | pés-intervengdo pedagdgica, enintodade da produtividade das formas-
alvo em médio prazo.

Nesta pesquisa, partimos da premissa de que arist@cdo entre conhecimento
explicito e conhecimento implicito (ELLIS, 1993 chodo que o conhecimento explicito €
um facilitador dointake Para a avaliacdo dotakee da aprendizagem, pautado em Freitas
(2014), analisamos, respectivamente, os poés-t@stediatos e os pois-testes postergados.
Neste estudo, de uma parte, consideraimage’® sempre que o indice do pos-teste imediato
aponte aumento de frequéncia das formas-alvo enpa@téo aos valores do pré-teste. De
outra parte, assumimos estruturas-alvo adquffidasando for usada e/ou identificada a
estrutura-alvo, de modo adequado, categoricamistded, em 100% dos contextos favoraveis
a sua frequéncia.

Contudo, se os indices do poOs-teste postergadenfaméeriore$® a 100%, ha a
permanéncia do processo de aprendizagem/aquisagifodnas-alvo. Nesse caso, de modo
especifico, o consideramos como 0 aumento da cgucide identificacdo e/ou aplicacdo das
formas linguisticas com acuracia, em médio praoo, garte dos aprendizes, de maneira
controlada e/ou espontanea, na lingua-alvo. Em ammfio, aprendizagem/aquisitsio

envolve o dominio, o uso correto e sistematico meagpecto linguistico comunicativo da

46 Procedimento distinto de Freitas (2014), visto g@itora analisa os indices do pds-teste imediatmsidera
intake € os indices de frequéncia forem superiores a 50%.

47 Procedimento idéntico ao de Freitas (2014).

48 A excecdo de valores proximos a 100%.

4% Aprendizagem é sindnimo de aquisicéo.
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lingua-alvo (FREITAS, 2014). Portanto, de modo Qews efeitos instrucionais que
correspondem ao aumento da frequéncia das formas-ain curto e médio prazos,
respectivamente, estao relacionadosnéake e a aprendizagem propriamente dita ou ao seu

processo
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4. ESTUDOS SOBRE A INSTRUCAO COM FOCO NA FORMA NO EXTERIOR E
NO BRASIL

Neste capitulo, em primeiro lugar, apresentamogesjuisas desenvolvidas no
exterior sobre a IFF seguidas de consideracdessg®la sequéncia, tratamos dos trabalhos
realizados no pais e indicamos um panorama destegfoe com 0 apontamento de questdes
lacunares. Por ultimo, comparamos as consideragbestecemos sobre as investigacdes

desenvolvidas no exterior e no pais sobre o IFf-ea@aelacionamos com a presente pesquisa.

4.1. Estudos desenvolvidos no exterior sobre a ingt&do com foco na forma

Nesta sec¢do, apresentamos pesquisas desenvolei@asenior sobre a IFF, incluindo
tanto estudos de sintese narrativa e de meta-@sdisanto pesquisas individuais. De um
lado, um estudo de sintese narrativa € uma rewi&taada por meio da comparacao dos
resultados da literatura existente a fim de vexifge os resultados sdo similares ou diferentes
(SPADA, 2010). Por outro lado, uma pesquisa quatitit de meta-analise inclui a revisao de
uma série de trabalhos tendo em vista o efeitondeterminado tratamento em uma variavel
de resposta (GLASS, 1976). Esse procedimento fernsuna descricdo sistematica dos
resultados de cada estudo por meio do indice noméd efeito de tamanPfle combina essas
estimativas para obter um sumario dos resultadofre ems estudos principais
(KONSTANTOPOULS; HEDGES, 2004).

A selecdo dos estudos realizados fora do Paisespeito da IFF, consistiu,
inicialmente, na leitura de 7 (sete) revistas imderonais tendo em vista a tematica em
andlise, que estdo disponiveis online, a saBgplied Linguistics Canadian Modern
Language ReviewLanguage LearningStudies in Second Language Acquisiti@econd
Language Researcinternational Review of Applied LinguistiesSTESOL QuartelyDurante
essa fase, realizamos a identificacdo de trabalkosintese narrativa e de meta-analise, a
partir dos quais pudemos observar os recortes t@ispcompreendidos em cada estudo, a
fim de definirmos o periodo de pesquisas que néialsdo atendido. A titulo de exemplo, a
sintese narrativa de Spada (1997) abrangeu 3Qaftrirabalhos produzidos entre 1977 e

1997.Acrescentamos a essas publicacdes as pesqaisasta-analises de Norris e Ortega

STamanho de efeito € uma estatistica descritiva sprge como complemento ao teste de significancia
estatistica. A titulo de exemplo, a técnica CHAIDNga técnica iterativa, na qual em cada galho dararde
decisao, ha um tamanho de efeito diferente, nadospossivel de calcular esse tamanho.



79

(2000), com 49 trabalhos, e de Spada e Tomita §2@bdn 41 estudos, as quais incluiram
investigacOes desenvolvidas sobre a IFF, respeotinte, em dois intervalos: 1980-1998 e
1991-2006. A partir da analise desses trabalhasstamos que o estudo sobre a IFF mais
recente havia sido realizado em 2006.

Esse dado serviu como critério de selecdo de [s@sqsobre a IFF para o presente
estudo. Efetuamos, principalmente, a busca narantdg investigacbes desenvolvidas entre
2007 e 2014. Entretanto, vale destacarmos queremsos a estudos fora desse recorte
temporal, sempre que se fez necessario. A seguesentamos os estudos desenvolvidos no
exterior sobre a IFF obedecendo ao critério derorct®noldgica de publicagéo.

Spada (1997) identificou trinta estudos, compremslentre 1977 e 1997, os quais
foram realizados em contexto de sala de aula oarabiente de laboratorio, a respeito dos
efeitos da IFF na aquisicdo de L2. Nesses trabdtirasn comparados grupos de aprendizes
gue receberam tratamento instrucional com grupasstiglantes que nao foram submetidos a
esse tipo de intervencdo pedagdgica, ou seja, lgrupes de aprendizes que participaram de
aulas centradas exclusivamente no significado, ass@ que outros estudantes foram
conduzidos a direcionar a sua atencao para folimg@sdticas em ambiente comunicativo. Os
resultados foram mistos, visto que pesquisas naralafeitos positivos, em curto prazo e em
tarefas escritas, enquanto que outros estudossni@dioaram.

Spada (1997) sugeriu que esses resultados redaarorse aos tipos de intervencéo
instrucional (explicita ou implicita). Nesse seatid pesquisadora (1997) comparou estudos
que forneceram instrucdo mais ostensiva (uso dalimgpiagem feedbackcorretivo, etc.)
com os trabalhos que propiciaram instru¢cdo mais (8xposicao a alta frequéncia de tracos
particulares da lingua, uso de realces tipografisem fornecimento de qualquer instrucédo
explicita oufeedbackcorretivo). Os resultados apontaram que a instregticita foi mais
efetiva que a instrucéo implicita em aulas comuiviaa e baseadas no conteudo.

Além de aspectos relacionados aos efeitos dos tipoinstrucdo na ASL, a autora
incluiu e discutiu questdes referentes ao momeettagogico do tratamento instrucional e a
interacdo entre tracos linguisticos e o tipo deri@ncdo pedagogica. A existéncia de tempo
adequado, para o fornecimento de IFF, foi discusidaartir de uma visao psicolinguistica
(PIENEMANN, 1985, 1989). Em relacdo a esse aspedutove pesquisas cujos tracos
linguisticos beneficiaram-se da IFF dirigida paf@@imo estagio do aprendiz, enquanto que
outros estudos indicaram a existéncia de formagpiigticas que podem desenvolver-se a

partir da instrucdo que inclui tracos além da $apaede desenvolvimento. Quanto a interacao
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entre o tipo de traco linguistico e o tipo de IRBUve vantagens de diferentes tipos de IFF a
tracos particulares, dependendo de suas propriediadeisticas.

Willians e Evans (1998) investigaram a interagdtbectipo de tratamento didatico e o
grau de complexidade das estruturas-alvo entrel@stes de nivel intermediario de inglés L2
na aprendizagem de adjetivos de participios deogetle emocédo (formas simples) e da voz
passiva (forma complexa). Integraram o estudo 83dastes, os quais foram divididos, de
igual maneira, em trés grupos: grupo controle, grexperimental 1 e grupo experimental 2.
O primeiro grupo experimental recebeu abundanciaevddéncia positiva a respeito das
formas-alvo, por meio de insumo, ao passo que & @uupo experimental foi fornecido
feedbackcorretivo e ensino explicito. O grupo controleet®®u praticamente 0s mesmos
materiais do grupo experimental 1, entretanto, smraber qualquer aumento de frequéncia
das formas-alvo no insumo.

Os instrumentos para obtencéo dos dados considlieanm teste de julgamento, dois
testes de preenchimento de lacunas e de um test@medo de historia. Os resultados, além
de apontarem que o ensino explicito promoveu maiw@nco das formas-alvo entre 0s
aprendizes que obtiveram resultados moderados értegtie, sugeriram que houve distintos
efeitos da instrugcdo explicita em funcdo do grawalaplexidade das formas-alvo. Nesse
sentido, as formas simples progrediram em termosedgiéncia em comparagdo as formas
complexas.

Spada e Lightbown (1999) investigaram as forneapatguntas entre 150 aprendizes
de inglés. Os dados foram obtidos por meio detipés de tarefa: preferéncia, perguntas
desordenadas e perguntas escritas a partir de tawarg. O pos-teste 1 foi aplicado logo
apos o término do tratamento instrucional, enqua® o pds-teste 2 foi administrado 4
semanas depois da aplicacdo do primeiro pos-tAsterior ao tratamento instrucional, as
autoras constataram que maior nimero de aprendstagsam na etapa 2,no que tange a
formacao de perguntas em inglés, do que no nivg Bstdgio desenvolvimento. Durante a
intervencao, que durou duas semanas, 0s partiepéotam expostos ao insumo condizente
com as etapas 4 e 5.

Os resultados, contrariando a Hipdtese da Ensidabé (PIENEMANN, 1985;
1989), apontaram que alunos que estavam no esBagamtes da intervencdo dirigida a
estagios mais avancados, ndo progrediram mais maeiperguntas na tarefa de producéo
oral do que os alunos na fase 2 no momento doepté-tEntretanto, outros instrumentos de
coleta de dados revelaram que os aprendizes tirthgum conhecimento das formas-alvo

pertencentes a estagios mais avanc¢ados.
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Norris e Ortega (2000) realizaram um estudo de Jaesdise, a partir do qual
selecionaram 250 pesquisas que seriam potencigfostde analise, das quais apenas 49
investigacdes foram selecionadas, e, portanto,beeam tratamento estatistico. Nessa
investigacdo, os pesquisadores analisaram trabatiapreendidos entre 1980 e 1998, que
investigaram os efeitos instrucionais na aquisdgérmas linguisticas de LE/L2.

Quanto aos interesses de pesquisa dos estudosasifiifeos autores constataram que
nao haviam sido investigados apenas os efeita$viadaas técnicas instrucionais particulares,
mas também haviam sido controladas variaveis tammoc aptiddo; idade; estilo de
aprendizagem; complexidade da forma; prontidaoed=mvolvimento do aprendiz; grau de
percepcéao; tempo; duracéo e intensidade da instruga

Os pesquisadores, além de constatarem que os esindbsados incluiam em seus
desenhos de pesquisa mais medidas de conhecimeptitite do que medidas de
conhecimento implicito, ndo obtiveram resultadosctgsivos em relacdo as provas que
relacionam os efeitos da instrucdo com a capacidadeprendizes fazerem uso espontaneo
da L2, contudo, houve evidéncias favoraveis ao ssu controlado. Os dados também
indicaram numero reduzido de estudos que contétastgmstergados, e, somado a isso,
apontaram que os efeitos instrucionais parecerdwsareis, e a instrucdo explicita (incluindo
dedutiva e indutiva) produziu efeitos mais substasem comparagao a instrucao implicita.

Tode (2007) investigou a durabilidade do efeits idatrucdes explicita e implicita em
relacdo a aprendizagem da coOpbkapor aprendizes japoneses de uma escola secundaria.
Participaram do estudo 89 (oitenta e nove) estedamie integraram trés grupos: 33 (trinta e
trés) alunos integraram o grupo experimental quebeu instrucdo explicita; ao segundo
grupo, com 29 (vinte e nove), foi administradaringdo implicita; o terceiro grupo, com 27
aprendizes, ndo recebeu tratamento sobre a fowta-@ pré-teste e os pos-testes (de 1 a 5)
consistiram no mesmo tipo de teste escrito (praemiio de sentencas). Os resultados, além
de indicarem que o grupo explicito obteve desempesipgnificativamente superior aos
grupos implicitamente instruidos e controle apemapos-teste 1, sugeriram que a instrugcado
explicita foi efetiva na diminuicdo do uso excessia copulde.

Spada et al. (2009) desenvolveram e validaram usstopnario para explorar a
preferéncia de aprendizes de L2 em relacéo a gé&ircomo foco na forma isolada (IFIS) e a
instrucdo com foco na forma integrada (IFIN). Odataforam coletados de 12 juizes e 314
aprendizes de inglés como L2, os quais, respectutan forneceram julgamentos do
conteudo de validade do questionario e respondaraersédo final do questionario. Foram

utilizados trés tipos de evidéncias para susteataralidade do questionario: conteudo,
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confiabilidade e construto. Os resultados indicacara o questionario foi medida valida e
confiavel para verificar as preferéncias dos estigdade L2 no que concerne ao momento
para o direcionamento da atencdo dos aprendizasagarma-alvo.

Spada e Tomita (2010), a partir de um estudo da-am@&lise, que incluiu 41 estudos,
compreendidos entre 1991 e 2006,investigaram g®strgramaticais beneficiaram-se da
instrucdo explicita e implicita de maneira simibar diferentemente e se os conhecimentos
implicito e explicito, referentes a tracos da lm@lvo, variaram em funcéo dos diferentes
insumos instrucionais administrados.

A fim de analisar, de maneira padronizada, osdestyue constituiram a sua meta-
andlise quanto ao grau de complexidade dos tragosagjcais, as intervencdes pedagdgicas
adotadas e as medidas utilizadas de conhecimergaidtico, as pesquisadoras adotaram
critérios de analise. Nesse sentido, caracterizapantracos linguisticos das pesquisas
examinadas a partir do numero de transformaced $HUN; GRAAFF, 1994) efetuadas
para a obtencédo da forma-alvo. Nesse sentido,stre@m apenas uma transformacéo foram
caracterizados como formas simples, enquanto @gesrcom trés ou quatro transformacdes
foram classificados como formas complexas. Quaosotipos de intervencao pedagogica, 0s
insumos instrucionais, adotados nos estudos redsddram codificados como explicito ou
implicito, a partir de Norris e Ortega (2000). Btimo, as medidas dos efeitos instrucionais
foram classificadas em funcdo da natureza da emagtrdas respostas em dois tipos: tarefas
controladas ou livres, as quais corresponderarpeciisamente, a instrumentos de obtencao
de conhecimento implicito e explicito.

Os resultados da meta-analise apontaram que agastexplicita foi mais efetiva que
a instrucdo implicita para tragcos simples e congder que, segundo as pesquisadoras, ndo
parece sustentar a hipétese de que tipo de tralfogile-alvo interage com tipo de instrucao.
Entretanto, as pesquisadoras ressaltaram que setédocpara estabelecer o grau de
complexidade dos tracos tivesse sido outro, osdtaeis poderiam ter sido diferentes. Quanto
a durabilidade dos efeitos instrucionais, os bermefi da instrucdo explicita e implicita
aumentaram nos testes postergados, com maioressrdé tamanho de efeito da intervencéo
instrucional explicita. Em relagdo aos conhecimemitguisticos resultantes dos diferentes
insumos instrucionais, os indices estatisticoscardm que os tamanhos de efeito foram
médios ou maiores em tarefas livres ou controladastudo, os maiores tamanhos de efeito
foram obtidos em tracos complexos como conhecimanpicito, evidéncia favoravel a

posicdo da interface fraca.
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Shintani, Li e Ellis (2013) investigaram a efighcda instrucdo baseada na
compreensao (IBC) e da instrucdo baseada na pdiBR), por meio de um estudo de
meta-analise que incluiu 35 pesquisas que compararabos os tipos de instrucdo. Os
resultados indicaram que tanto a IBP quanto a I&@nh benéficas para o conhecimento
receptivo e produtivo. Contudo, a IBP foi mais ieBepara o conhecimento produtivo no teste
postergado, sem diferencgas, entre ambos os tipostlecdo, nos pds-testes imediatos.

Spada et al. (2014) compararam os efeitos daug@drcom foco na forma isolada
(doravante, IFFIS) e da instrucdo com foco na foinmtagrada (doravante, IFFIN) na
aprendizagem da voz passiva do inglés nos difevetipws de conhecimento da L2.
Participaram desse estudo dois grupos de aprendézesylés que receberam tratamento de
ambas as abordagens instrucionais. Os instrumenilasados para a obtencdo dos dados
foram uma tarefa escrita de correcdo de erro e taneda de producdo oral. Os resultados
apontaram que ndo houve diferengas significativai® @s dois grupos, ao longo do tempo,
em relacdo ao seu progresso nas tarefas. Entregdgiionas vantagens foram observadas na
instrucdo com foco na forma integrada nas tarefaprdducdo e da instrucdo com foco na
forma isolada no teste escrito de gramatica, oa, s&jprimeira abordagem parece ter
apresentado uma vantagem em relacdo a instrucaofammmna forma isolada, no que se
refere ao desenvolvimento da forma-alvo como canfexto implicito, ao passo que a
instrucdo com foco na forma isolada parece terdida vantagem em relagdo a constituicdo
do conhecimento explicito em comparacao a outredalgem adotada.

Com o objetivo de apresentarmos, sem proferir avpal final, um esquema
sumarizado dos trabalhos realizados no exteriaesalbFF tendo em vista as tendéncias e os
resultados obtidos, a seguir, apresentamos o Qud&dro



Quadro 10: Estudos desenvolvidos no exterior sobeelFF: tendéncias e resultados

Estudos desenvolvidos no exterior sobre a IFF

Tendéncias

Resultados

Houve a ocorréncia de pesquisas de sintese nar(&iPADA,
1997) e de meta-analise (NORRIS; ORTEGA, 2000; SRAD
TOMITA, 2010).

Ocorreram questdes de pesquisa relacionadas atss efeal =

durabilidade da intervencdo pedagdgica na ASL (NIBRR
ORTEGA, 2000; SPADA; TOMITA, 2010; TODE, 2007).

Houve estudos dedicados a eficacia do tipo deuiggbr na

ASL (SPADA, 1997; NORRIS; ORTEGA, 2000; SPADA,
TOMITA, 2010; TODE, 2007) e a interacao entre drugso| =

baseada na producdo e compreensao e o tipo decocoehé&

receptivo e produtivo (SHINTANI; LI; ELLIS, 2013). "
Ocorreram investigaces voltadas as interacdes entipo de =

instrucdo e a complexidade de traco (SPADA, 19FARA;

TOMITA, 2010; WILLIAMS; EVANS, 1998), o tipo de=

conhecimento linguistico (NORRIS; ORTEGA, 2000; $PA
e TOMITA, 2010), e a prontiddao de desenvolvimentss d
aprendizes (SPADA, 1997; SPADA; LIGHTBOWN, 1999).

» A instrucdo explicita na ASL para ser mais efetuze a

= O traco complexo como conhecimento implicito (SPAL

intervencdo implicita (SPADA, 1997; NORRIS; ORTEG
2000; SPADA; TOMITA, 2010).

O direcionamento da atengcdo dos aprendizes patapa de
desenvolvimento seguinte (SPADA, 1997) quanto para

nivel além de sua prontiddo de desenvolvimento [FRA
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A,

1997; SPADA; LIGHTBOWN, 1999) se mostraram benéfica

para a ASL.

Os efeitos instrucionais foram duraveis (NORRIS;TEBRA,
2000; SPADA; TOMITA, 2010).

A instrucao explicita produziu efeitos na ASL (TQR2BO07).
Tracos particulares se beneficiaram de distintogstide IFH
(SPADA, 1997);
A intervencao explicita ora foi eficaz independethbegrau de
complexidade do traco (SPADA; TOMITA, 2010), ¢
favoreceu unicamente a um tipo de traco (WILLIAM
EVANS, 1998).




TOMITA, 2010) favoreceu-se mais da intervencao gédea.
O tratamento instrucional ocasionou a constituicdo
conhecimento explicito (NORRIS; ORTEGA, 2000).
Instrucdo baseada na produgdo e na compreensaonoch
efeitos benéficos para o conhecimento receptivoeuypivo.

A instrucdo com foco na forma isolada e a instrug@m foco
na forma integrada, de modo geral, foram benéfas a
constituicdo de conhecimento linguistico (SPADASSDP;
TOMITA; SUZUKI; VALEO; 2014).

Fonte:

Elaborado pelo autor
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A partir do Quadro 10, podemos observar que oslestdesenvolvidos no exterior
sobre a instrucdo com foco na forma abrangeramuEasnarrativas e de meta-analise. As
tematicas desses trabalhos, de modo geral, s&mog de instrucdo (explicita/implicita,
baseada na producdo/compreensdo e isolada/intggigdafeitos instrucionais e a sua
durabilidade; iii) interacdo entre intervencéo liasional e tipo de conhecimento linguistico;
iv) interacao entre intervencéo instrucional e piddio de desenvolvimento dos aprendizes; v)
interacdo entre intervencao pedagdgica e grau uplegidade de traco-alvo. Na sequéncia,
apresentamos as pesquisas sobre a IFF realizadasib

4.2. Estudos desenvolvidos no Brasil sobre a insgg@io com foco na forma

Nesta secdo, apresentamos pesquisas realizad&agramas de Pos-Graduacdo em
Letras, Linguistica e Linguistica Aplicada, no Paiempreendidas entre 2001 e 2014, a
respeito da IFF, em contextos de salas de aulbsgie estrangeira.

O procedimento que adotamos para a selecdo eiposteesso as investigagdes, na
integra, sobre a abordagem instrucional, consistigjalmente, na consulta de estudo
realizado por Finger e Mendoncga (2009), no qugbesjuisadoras analisaram resumos de
dissertacOes e teses produzidas entre 1991 e @b0dos por meio do acesso ao Banco de
Teses da CAPES.

Em virtude de o estudo referido limitar-se a cetae de sala de aula de inglés como
LE e satisfazer parcialmente o periodo de produgipesquisas que pretendemos revisar,
nesta secao, optamos por ampliar a abrangéncistuidos. Nesse sentido, além de partirmos
dos dados obtidos na investigacdo anterior, efaigam busca de dissertacbes e teses
produzidas a partir de 2007, incluindo outras lasyestrangeiras, no Banco de Teses da
CAPES. Para tal, acessamos esse site e seleciohaistss avancada, a partir da qual, dentre
as possibilidades existentes de busca na caixaattgya (tais como: agéncia financiadora,
area de conhecimento, autor, biblioteca, data desdg instituicdo de ensino, linha de
pesquisa, nivel, palavras-chave, programa, resufndp e todos os campos), optamos
inicialmente por data de defesa, o qual ndo swetaitos em termos de localizagdo de
trabalhos. Em funcao disso, realizamos a buscaneo de palavras-chave, tais como: foco
na forma; input linguistico; ensino de gramatigasieo de léxico; gramatica; Iéxico; atencao;

instruc@o e L2; instrugdo em LE; instrucdo exmicihstrucéo explicita dedutiva; instrugao
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explicita indutiva; instrucdo implicita; efeitosstrucionais; instru¢cdo com foco na forma;
instrucéo focada na forma e ensino experimentdifaoa

A partir desse procedimento, surgiu uma série dgiides que selecionamos,
previamente, por meio da leitura dos resumos, temadwista trés critérios, a saber: ser uma
pesquisa produzida apos 2007; abranger investigag@drica a respeito do ensino explicito
e/ou implicito de gramética, léxico ou de outroehiinguistico; ter como lingua instrucional
uma LE. Nessa etapa, foi possivel, além do restemops acesso ao nome do autor, titulo do
trabalho, ano da producéo, area do conhecimerda,aim, linha de pesquisa, entre outros, o
que contribuiu para a obtenc¢éo do trabalho narateg

Posteriormente, contrastamos o levantamento aelalipor Finger e Mendonca (2009)
com o do presente estudo, a fim de selecionarmms,meio dos critérios aludidos, as
dissertacbes e teses que seriam consultadas mpaimtes sites dos Programas de Pos-
Graduacao de Letras, Linguistica ou Linguisticaigsgula. A partir desse contraste, obtivemos
também estudos sobre a temética em exame realinaddécada de 90. Entretanto, optamos
pela realizacdo de um recorte temporal, ou segahos a busca de trabalhos a partir de
2000, uma vez que ndo estavam disponigalie pesquisas efetuadas nos anos 90. Além
disso, descartamos estudos que ndo enfocaram moemgplicito ou implicito de aspectos
linguisticos, ou seja, pesquisas sobre relatos xgeriéncia, percepcdes sobre o tipo de
instrucdo, entre outros, nao foram analisadas. MNtal t foram selecionados 19
(dezenove)estudos entre dissertacdes e teses. Wr, segpresentamos esses estudos,
privilegiando a ordem cronoldgica de sua producao.

Uma investigacdo que tratou da ordem sequenciafjdisicao de formas de perguntas
em inglés, a partir da abordagem de instru¢cdo ocmm iia forma, foi realizada por Rodrigues
(2001). Fizeram parte desse estudo 37 aprendiasfidios, em sua maioria universitarios,
do nivel Il, do curso de inglés do Programa de wingstrangeird (PLE) de uma
universidade privada, dos quais 19 informantesttafram o GC, enquanto que o restante
integrou o GE.

Os dados foram coletados através de pré-testes-gegt@s, os quais incluiram um

teste oraf e dois testes escrifds Posterior a fase de tratameYitams participantes foram

510 PLE, na ocasido, era um curso de linguas de niwarsidade particular que oferecia, tanto aos &uiécbs
como para o publico em geral, cursos de alemaanést francés, inglés, italiano e japonés.
52Descobrimento pelos aprendizes, por meio de pemguda gravura eleita pela professora.

530s testes requereram que os sujeitos efetuassgamjehto de gramaticalidade de frases (teste derpneia)
e elaborassem frases dispostas de modo de desdodéeste de perguntas desordenadas).

54 Dos dois grupos experimentais, um recebeu ex@licagplicita sobre a formacéo de perguntas emsngt#
passo que o outro grupo experimental apenas recesieuial dirigido ao tratamento implicito.
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submetidos aos pos-testes escritos e orais, gam faplicados, respectivamente, uma e duas
semanas apoés o término do periodo instrucionain@ses estatisticos apontaram que, nos
poOs-testes orais e escritos, 0s grupos experinsenkdiveram um progresso mais acentuado
em comparacao aos grupos controles. Os resultadd®tn indicaram que a IFF foi benéfica
para os alunos no que tange a evolucao dos apesniizformacdo de perguntas em inglés, e,
além disso, o GE que recebeu explicacdo explioita fque obteve maior progresso nesse
sentido.

Zilles (2001) comparou duas abordagens (abordagesticka versusabordagem
indireta)a fim de averiguar os seus efeitos e adsmabilidade na aquisicdo de vocabulério
num contexto formal de inglés como lingua estraagé& estudo abrangeu 23 (vinte e trés)
aprendizes, com niveis (pos)intermediario de péia, de um curso livre. Esses
participantes integraram 4 (quatro) turmas, setexas previamente, as quais foram
divididas, por tipos de abordagem, em dois gruposaber: grupo explicito (GE) e grupo
indireto (doravante GIl), totalizando, respectivataetO (dez) sujeitos para o primeiro grupo
e 13 (treze) participantes para o grupo expostbaxdagem indireta. A coleta de dados
ocorreu em trés etapas, por meio da aplicacdo évepte, pos-teste e pos-teste tardio. Os
pods-teste e pos-teste tardio foram aplicados, céspmente, uma semana apos o término da
aplicacdo das abordagens e 4 (quatro) semanas &egdsinda etapa de coleta de dados. Esses
testes incluiram o teste de Escala de ConheciméetoVocabulério, atividades de
preenchimento de lacunas e de transformacéo desfr@s resultados, além de indicarem que
a abordagem explicita foi mais eficiente do qué@dagem indireta em relacdo a aquisicao
de vocabulario, apontaram que os aprendizes do @Esentaram maior retencdo das
palavras-alvo em comparacdo ao Gl no pés-testeo®wo lado, no pos-teste tardio ndo
houve diferenca significativa entre os dois grupos.

Na investigacdo de Gontijo (2001) foram utilizadesnultaneamente, tratamentos
explicito e implicito, a fim de verificar se alunosciantes de inglés aprenderiam verbos
frasais e se esses tipos de tratamento contribupp@a o seu uso adequado. Fizeram parte
desse estudo 24 (vinte e quatro) aprendizes désingg um curso de extensdo de uma
universidade publica. Os dados foram obtidos emdtépas, por meio de pré-teste, pos-teste
1 e pos-teste 2, os quais consistiram em atividadalse escrita, de natureza controlada,
respectivamente: resposta oral a pergunta e prieeecto de lacunas. Houve, no total, 4
(quatro) tratamentos. O pos-teste 1 foi realizanh@ semana apds o término do primeiro

tratamento. Posterior a essa fase, os participane®ngo de 21 dias, foram submetidos aos
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tratamentos restantes, com um intervalo de umarsematre cada intervencdo. Apés uma
semana do ultimo tratamento os informantes realmar pos-teste 2.

Os resultados demonstraram que, no teste oralpswbegte 2, todos os verbos foram
usados, diferentemente do que ocorreu no pos-tfestem um aumento consideravel em
relacdo a esse pos-teste. Por outro lado, no éestéo, os resultados estatisticos indicaram
que houve aquisicdo de trés dos cinco verbos &a@ai resultados também indicaram que a
intervencao pedagogica, no processo de aquisic&oadbulario, pode ser benéfica, ou seja,
as técnicas implicitas, as explicitas e as tarpfadem contribuir para a aquisicdo do
significado dos verbos frasais por alunos iniciante

O estudo de Alves (2004) ocupou-se do papel desdmage pela instrucdo explicita
na aquisicao fonologica do inglés como L2, ou semca de passaded Participaram dessa
investigacao 7 (sete) universitarios, com nivepadiciéncia pré-intermediario, de um Curso
de Letras. Para a constituicdo dwpus foram coletados dados ao longo de trés etapas, po
meio de pré-teste e pos-testes 1 e 2, 0s quaissticara em leitura em voz alta de uma
historia, teste de julgamento de gramaticalida@atesvista. Nas etapas pés-instrucionais, o
pos-teste 1 foi aplicado quatro semanas aposanteaito instrucional, enquanto que os dados
do pos-teste 2 foram obtidos oito semanas depoistéievencdo pedagdgica. Os resultados
apontaram que houve efeitos benéficos da instreggticita em relagdo a producdo da
forma-alvo, uma vez que o uso da estrutura fonokdglvo aumentou no pos-teste 1, tanto na
entrevista quanto nos testes de leitura, com miadice de aplicacdo ded nesse ultimo
instrumento de coleta. Essa tendéncia se mantevepOseteste 2, isto €, os efeitos
instrucionais foram duraveis.

Elizi (2004) comparou o desempenho de aprendizesyetacdo ao uso do verbo
Present Perfectlo inglés, em tarefas de compreensdo e producmesidos a instrucao
como foco na fornt& com o grupo de estudantes que foi exposto a ekescfjramaticais
isolados. Os participantes que fizeram parte dessedo quase experimental foram dez
grupos do quinto estagio, classificados como inggliério |, de um curso livre de idiomas.
Desse total, oito grupos constituiram o GE, ao@gs® o restante integrou o GC. Os dados
foram obtidos por meio de testes de multipla escdbstes de julgamento de gramaticalidade

e através de tarefa escrita de reconstrucéo dérikhisA constituicdo da@orpusocorreu ao

5% Os grupos experimentais foram divididos e subrostih tratamentos que incluiram atividades de
compreenséao e de producdo textual, as quais, dadonse limitaram a reconstrucéo de histdria eitarh, e,
por outro lado, incluiram a essas tarefas perguotzdas na estrutura gramatical alvo. Ndo ha &eféa a
explicitacdo da regra e do funcionamento do verbtano que nos d4 margem para sugerir que a iastréic
implicita.
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longo de duas etapdsisto é, os participantes realizaram pré-testgssetestes. Os resultados
se mostraram favoraveis ao uso Rie@sent Perfectcom maiores beneficios em tarefas de
compreensao, entre os informantes do grupo expetaine

Preuss (2005) investigou os efeitos do ensino @iplsobre o aspecto verbal do
espanholSE em relacdo a formacdo do conhecimento impliciés @vidéncias da interface
entre esse tipo de saber linguistico e o conhectorexplicito. O estudo contou com 35 (trinta
e cinco) estudantes do quarto e quinto semestos, rdveis de proficiéncia basico e
intermediario, de um Curso de Letras. Desse t@al(vinte e cinco) sujeitos integraram o
grupo experimental e os demais fizeram parte dpageontrole. Para a coleta dos dados,
realizada em duas etapas, foram utilizados dotesea saber: teste de multipla escolha e
tarefa de elaboracdo de frases. O pdés-teste, nwogs@mestre, foi realizado na semana
seguinte a finalizacdo da intervencao pedagodgisan§lirumentos de coleta de dados foram
aplicados aos informantes do sexto semestre, queeg&beram instrucdo, sem intervalo de
tempo, durante duas semanas consecutivas. Osatgmjlalém de permitirem a confirmacao
da Hipdtese da Interface Fraca, indicaram que esosfda instrucdo explicita, apesar da
pouca significancia estatistica, apareceram nossddals producdes do pos-teste.

O trabalho de Loose (2006) tratou do papel daugétr explicita na aquisicdo de
estruturas fonolégicas e morfolégicas, mais esjpaonifente a lateral pés-vocélica /I/, o verbo
gustar e o0 artigo neutrdo, entre aprendizes de espanhol pertencentes a duiextms de
ensino: universitario e escola regular. Os pawitips do estudo foram 43 (quarenta e trés)
sujeitos, dos quais 23 (vinte e trés) eram alumogroneiro ano do ensino meédio e o restante
cursava o segundo semestre de um Curso de Letras.

Os dados foram coletados em trés etapas. Na fasmgtéucional, os testes foram
aplicados dois meses ap0s o0 encerramento do pedi@dastrucdo e seis meses apos a
segunda coleta de dados. Os pré-testes e os mmstaastrucdo (dois meses) incluiram
questbes de compreensao leitora, traducdo de jussdicativa da traducdo e explicacédo da
diferenca de uso da forma alvo entre o EspanhdPB,aespostas a perguntas, transformacéo
de frases e preenchimento de lacunas. Fizeram ghastéestes de pds-instrucédo (oito meses)
as seguintes atividades: entrevista, leitura deéexto e tarefas de preenchimento de lacunas e
de producéo de frases.

Os resultados indicaram que houve diferenca naiggoi das estruturas morfolégicas

e fonologicas em estudo, visto que a instrucaoi@kgplproduziu efeitos benéficos, de carater

56 Nao ha mencéo ao intervalo de tempo entre osegté;to tratamento e os pds-testes.
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imediato e duradouro, na aquisi¢dogiestare delo, o que ndo ocorreu com a lateral pos-
vocadlica [l]. Os dados também sugeriram que augétr explicita reduziu a interferéncia da
LM na aprendizagem das formas-alvo.

SchroedeY (2007) investigou a eficacia do ensino expliciéstthado & producdo da
concordancia nominal entre estudantes de italiaro uch curso livre em contexto
universitério. Participaram da pesquisa 11 (onkejas, com proficiéncia de nivel basico, do
segundo semestre de um curso de extensdo. Os fdaalwsobtidos por meio de trés testes:
julgamento de gramaticalidade, producao livre eféade descricdo de figura. Os pré-testes
foram aplicados na quarta semana de aula. A realizdo pos-teste ocorreu duas semanas
apos a primeira etapa de coleta de dados. A Ultioketa, ou seja, a aplicacdo dos testes
postergados sucedeu quatro semanas apés o términaplttacdo dos pré-testes. Os
resultados, do ponto de vista estatistico, ndolaewe mudancas significativas no que se
refere aos indices de frequéncia da forma-alvo ealise, entre as trés fases de coleta de
dados, o0 que, segundo a pesquisadora, ndao permuitiufosse possivel tecer conclusdes
definitivas a respeito da eficiéncia ou ndo darimgsto com foco na forma na aquisicdo da
concordancia nominal do italiano por aprendizesil@iaos.

Mulling (2007) realizou investigacado a respeito mhpel da instrucdo explicita na
aquisicdo da lingua inglesa como L2. A autora pissgua aquisicdo da pragmatica da lingua
inglesa como L2 entre estudantes de um Curso ded ele uma universidade publica.
Participaram da investigacdo 17 (dezessete) estglgmertencentes a dois niveis de
proficiéncia: intermediario avancado e avancadossBPeuniverso, 9 (nove) informantes
integraram o grupo controle, enquanto que os depwticipantes fizeram parte do grupo
experimental. Os testes utilizados para a obtedgaaados foram o instrumento de produgéo
pragmatica e o teste de julgamento e percepcaangtaa e gramatical. O pos-teste foi
aplicado 1 (uma) semana posterior ao término d@mnranto. A analise dos dados e a
comparacao entre as duas fases de aplicacdo des te=mmonstraram que houve efeito
benéfico do tratamento instrucional tanto em relagdpercepcdo dos enunciados, que eram
inadequados pragmaticamente, quanto no que tapgelacao de pedidos em lingua inglesa.
A pesquisadora concluiu que a instrucéo explicitiulsum efeito positivo sobre a percepcéo
dos aprendizes tanto a detalhes pragmalinguisiigasto aos sécio-pragmaticos do insumo a

que eram expostos.

57 vale destacarmos que esse estudo foi pioneircontexto brasileiro, visto que raras sédo as pess|sishre
foco na forma que envolvem o italiano como lingeardtrucao.
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Em sua dissertacdo, Junior (2008) investigou ogosfe a durabilidade do ensino
explicito de pronuncia nas aulas de inglés como Ihtegraram o estudo 28 (vinte e o0ito)
sujeitos, do terceiro semestre de um curso de dB)gpertencentes ao nivel basico. Desse
total, 11 (onze) participantes constituiram o grepatrole e o restante integrou o grupo
experimental. Os dados foram coletados por meiestes de leitura de palavras e frases. Os
pés-testes foram aplicados imediatamente apOseavémcdo pedagdgica, isto €, no dia da
altima aula de intervencao. A durabilidade dostefeinstrucionais foi verificada onze meses
apos a finalizacdo dos tratamentos. Os resultgomst@aram que a instrucao explicita na aula
de LE, para a aquisicdo dos aspectos fonético-dgimis do Inglés, trouxe beneficios
imediatos e, em longo prazo, aos informantes de@Eomparacao ao GC.

Nascimento (2009) pesquisou as diferencas entaprendizados implicito e explicito
na aquisicdo de locucdes verbais em inglés. Raatemn dessa investigacdo 72 (setenta e
dois) aprendizes de inglés, de uma universidadigatiide dois niveis de proficiéncia: basico
e intermedidrio avancado. Desse total, 27 sujdittsgraram o0 grupo experimental e o
restante dos participantes fez parte do grupo @entPara a constituicdo @orpus foram
aplicados o teste de multipla escolha e o testgrelenchimento de lacuna, ao longo de duas
etapas: antes da intervencdo pedagdgica e imediatamapos a administracdo das
abordagens instrucionais adotadas no estudo. Q@antdeta de dados por grupo, no GE
foram aplicados os pré-testes e pds-testes, cortervalo de uma semana do primeiro teste
para o segundo, enquanto que no GC foram admiuhistrapenas os pré-testes. Os resultados,
além de indicarem que os acertos nos testes dereengdio foram superiores aos indices dos
testes de producao, sugeriram que os dois tipaastieicdo empregados no tratamento da
forma-alvo influenciaram no desempenho da maicsigmipo experimental, com evidéncias
de que a instrucdo explicita parece ter causade efto.

Outra pesquisadora que estabeleceu comparacde ehordagens instrucionais
adotadas para o ensino de aspecto gramatical fgetdp (2009). Em seu estudo, a autora
comparou a IFF, via instrucéo explicits foco nas formas, abordagens adotadas no ensino da
voz passiva do inglés a estudantes da escola re@sggparticipantes da pesquisa foram 15
(quinze) estudantes do ensino médio, de nivelnrgdiario, dos quais oito foram expostos a
primeira abordagem, enquanto que os demais pantisipda abordagem tradiciotfalo pré-
teste e 0 poés-teste incluiram testes de mudultiptalles, julgamento de gramaticalidade,

preenchimento de lacunas e atividade de compredegaca. Os resultados indicaram a

58 Abordagem tradicional é equivalente a ensino amep has formas.
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dificuldade dos estudantes nas producdes escraessecoma forma-alvo, e, além disso, ndo
permitiram atestar a eficiéncia da abordagem facéorma na melhoria da compreenséo da
VOz passiva em inglés.

Macedo (2011) verificou o efeito da instrucdo esifdi na producdo da duracdo de
vogais em inglés. O estudo contou com catorze gyaatites, com nivel de proficiéncia
basico. A metade dos sujeitos, aprendizes de usoade extensado, fez parte do grupo
experimental. O restante, pertencente ao grupaatenteram estudantes de um Curso de
Letras. O corpus foi constituido por meio de dois testes (pré e te8#&es), 0s quais
consistiram na leitura de vinte e quatro palavagendo as vogais-alvo na fraSay . O
intervalo de tempo para coleta de dados do segestitoem relacdo ao primeiro foi de quinze
dias, periodo no qual houve a aplicacdo de trateomestrucional ao grupo experimental. Os
resultados néo revelaram diferencas significaterase os dois testes, independentemente do
grupo, 0 que permitiu a suposi¢ao, por parte dgpsadora, de que a instrugdo explicita, de
pouca duragao, nao foi suficiente para causatagfies significativas na producao das vogais-
alvo.

Outro estudo que examinou o papel da instrucaoiabgha aquisicdo de aspectos
linguisticos foi o de Rocha (2012). Em sua investip, a autora verificou os efeitos do
ensino explicito na producéo e percepcdo de samspantais de palavras da lingua inglesa.
Os sujeitos da pesquisa foram 24 (vinte e quatsbldantes do nono ano do ensino
fundamental. Desse total, catorze alunos partiaipado grupo experimental e os demais
integraram o grupo controle. Os dados foram cobstgubr meio de cinco atividades (pré e
pés-testes): identificacdo de similaridade sonatantificacdo de rima, producdo oral por
meio da leitura, sintese de unidades intrassilalscsegmentacdo de unidades intrassilabicas.
O pos-teste foi aplicado uma semana apos o térdainotervencdo pedagogica. Os resultados
apontaram transferéncia de L1 para L2 e aumentcdecia na producao e percepcao dos
sons consonantais investigados. A excecdo da tdesfdentificacdo de rima, nos demais
testes a instrucdo explicita foi eficaz, visto gbeuve diferencas estatisticamente
significativas entre os resultados do pré-testgssetestes.

Nardelli (2012) pesquisou a aquisicao dos vefmssato prossime imperfettopor
aprendizes brasileiros, em contexto de instrucémdb Os participantes foram cento e cinco
aprendizes de cursos extracurriculares de italdama universidade privada. Desse total,
36 (trinta e seis) sujeitos integraram o nivelB, (vinte e seis) participantes constituiram o
nivel 11, e, respectivamente, 20 (vinte) e 23 {gir trés) informantes fizeram parte dos niveis

IV e V. O corpusfoi obtido, em trés momentos distintos, por meiag® producéo escrita e
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de uma atividade deloze O intervalo de tempo entre a aplicacdo do prionésste em
relacédo aos outros dois foi, respectivamente, denseses e de um ano.

Os resultados indicaram que a instrucdo explidtpagsato prossimoausou impacto
expressivo apenas na atividade adeze visto que houve seu aparecimento em todos 0s
niveis. Quanto a durabilidade dos efeitos instmaig, a pesquisadora concluiu que, na
producéao livre, o emprego dos tempos verbais ascdoquanto que nas atividadesctieze
0s participantes seguiram empregando a forma-atvano apés o tratamento instrucional.

Pasquali (2012) investigou o papel da instrucgdieita e da memaria de trabalho
relacionado as conjuncdes em inglés na leitura 2molc universitarios. O estudo contou com
44 (quarenta e quatro participantes), alunos doirsky semestre do Curso de Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas, de uma instituicieaga. Desse total, 25 (vinte e cinco)
fizeram parte do grupo que recebeu tratamentouitistial, e o restante integrou o grupo
controle. Os dados foram obtidos por meio de Bteigids-teste e teste de retencdo. Esses
testes estavam constituidos de questbes de mtptaha alusivas a compreenséo textual. O
terceiro teste foi aplicado trés meses apos o hérmo tratamento. Os resultados indicaram
gue a instrucao explicita dirigida as conjuncd&sraceu a compreensao de textos em lingua
inglesa. Além disso, quanto ao efeito duradouralitadagem instrucional, os informantes do
grupo experimental, no segundo pdés-teste, obtivelesampenho semelhante ao do primeiro
pés-teste, ou seja, permaneceram estaveis emaeagmprego da forma-alvo.

Perozzo (2013) em sua pesquisa de mestrado, tie quiase experimental, averiguou
o papel da instrucdo explicita na percepcdo dasoemtes oclusivas surdas, sem soltura
audivel em codas simples finais de palavras d@sdparticiparam do estudo 17 (dezessete)
estudantes, com niveis de proficiéncia basico errimgdiario, do primeiro semestre de um
Curso de Letras de uma universidade publica, daasgqli0 (dez) integraram o grupo
experimental e o restante dos alunos fez partewmogcontrole. Os dados foram obtidos ao
longo do pré-teste, pds-teste imediato e testeetEngdo, os quais incluiram o teste de
identificacdo perceptual e o teste de discriminacategorica. O pos-teste imediato foi
aplicado trés dias apos a concluséo da intervemsiimicional, enquanto que o pos-teste de
retencao foi administrado cinco meses apos a galicdo primeiro pos-teste. Os resultados,
além de apontarem que o GE obteve maiores indieescuidade em comparacdo ao GC,
sugeriram que os aprendizes com maior proficiéaeianglés obtiveram os maiores indices
de acuracia em comparacéo aos alunos do nivebbasic

Moraes (2014) pesquisou o papel da instrucéo @teglia aprendizagem do presente

do subjuntivo, com as conjung¢des adverbtaiandoe aunquee com o pronome relativo de
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lugardonde por 12 (doze) estudantes, de nivel intermedi@eoym Curso de Letras de uma
universidade privada. A pesquisa abrangeu cinquastgré-teste; aulas-tratamento; pds-teste
imediato; pOs-teste postergado e entrevista nearath aplicacdo do poés-teste imediato
ocorreu uma semana apos o término do tratamentpassp que 0 pos-teste postergado foi
aplicado praticamente seis semanas apés a colaalidacdo do primeiro pés-teste. Nas trés
fases de coleta de dados foram utilizadas as deguiarefas: preenchimento de lacunas;
exercicio de multipla escolha; perguntas e respostatroladas; descricdo de imagem e
criacao de historia. Os resultados apontaram dretamento instrucional foi benéfico para a
aquisicao do presente do subjuntivo do espanholoemdes subordinadas cotmandq
aunquee donce, visto que houve aumento em sua aplicacdo pasterinstrucdo explicita,
sem diferenca de aplicacdo entre 0s pos-testesiatoed postergado, o que indicou a
manutencao dos beneficios instrucionais ao longermpo.

Freitas (2014) investigou os efeitos da instruegaicita e implicita na aprendizagem
de duas estruturas do italianargsente dell'indicativae passato prossimo caracterizadas,
respectivamente, como simples e complexas, nuno aesextensdo de uma universidade
publica. No total, fizeram parte do estudo 14 pgrdintes, dos quais seis aprendizes
constituiram o grupo explicito, enquanto que ocargstintegrou o grupo implicito. Os dados
linguistico$%oram obtidos através de testes de desempenhau@@odral e escrita), em trés
momentos distintos: pré-teste; teste imediato e tpestergado. O intervalo entre o teste
imediato e o teste postergado foi de sete e de deamnas, respectivamente, para as
estruturas simples e complexas.

Os resultados apontaram que as estratégias eapdicimplicita foram igualmente
eficazes no teste imediato. Contudo, apenas algunss submetidos a ambas as estratégias
tiveram dominio sistematico da estrutura no testwtgogado. Os dados, além de indicarem
que as producbes do grupo implicito foram mais @Sp@as do que no grupo explicito,
corroboraram que a estratégia explicita pode sérampara as estruturas simples e algumas
estruturas complexas, enquanto que a estruturdcitapbode interagir melhor com algumas
estruturas complexas. Além disso, parece que o0 dedep exposicdo e a pratica foram
insuficientes em ambos o0s grupos (explicito e ioitpli para promover a aquisicao.

A seguir, apresentamos o0 Quadro 11, referente avarsm dos resultados
desenvolvidos nos Pais sobre a instrugdo com fadorma.

59Limitamo-nos aos instrumentos para obtencdo de sddidguisticos, ou seja, ndo remetemos a outros
instrumentos de coleta de dados, tais como: questmde perfil, entrevista semiestruturadas, etc.
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Quadro 11: Sumario dos estudos desenvolvidos no Bibsobre a instru¢gdo com foco na forma

[}

ESTUDO OBJETO DE SUJEITOS E INSTRUCAO, INSTRUMENTOS DE PERIODO(S) DE | RESULTADOS/
INSTRUCAO PROFICIENCIA CONTEXTO, LINGUA | COLETA COLETA CONCLUSAO
DE INSUMO POS-
INSTRUCIONAL
1. Rodrigues | Formagéao de 18 Sujeitos do Grupo | Explicita x Implicita, Pré-Teste e Pos-Teste: | Pds-Teste Escrito: | A instru¢do com foco
(2001) Perguntas Experimental Curso de Extenséo, InglésDescobrimento de 1 semana na forma foi benéfica
19 Sujeitos do Grupo Gravura, Julgamento de | Pés-Teste Oral: 2 | no que tange a
Controle Gramaticalidade e semanas evolugéo dos
Formacéo de Frases. aprendizes na
formacédo de perguntal
em inglés
2. Zilles Verbos Frasais 10 Individuos do Abordagem explicita x | Pré-Teste, POs-Teste e | Pos-teste: 1 semanaEfeitos imediatos no
(2001) Grupo Explicito Abordagem indireta Pds-Teste Tardio: Teste | apds o término do | grupo explicito
13 individuos do Curso Livre, Inglés de Escala de Conheci- | tratamento
Grupo Indireto mento de Vocabula- Pdés-teste tardio: 4
rio,Preenchimento de semanas apos o
Lacunas e Mdltipla término da
Escolha aplicacdo do pos-
teste
3. Gontijo Verbos Frasais 24 Participantes Explicita e Imaljci Pré-Teste, POs-Teste 1 ¢ Pos-teste 1: 1 As instrucdes explicitg
(2001) Curso de Extenséo, InglésPds-Teste 2: Resposta | semana apds o e implicita e as tarefag
Oral a Perguntas e término do podem contribuir para
Preenchimento de primeiro tratamentq a aquisi¢céo do
Lacunas Pos-teste 2: 4 significado de verbos
semanas apos a | frasais por alunos
aplicagéo do Pos- | iniciantes
teste 1
4. Elizi (2004) | Present Perfect | 8 Grupos Implicita, Curso Livre, Pré-Teste e Pos-Teste: Resultados favoraveis

Experimentais
2 Grupos Controle

Inglés

Multipla Escolha,
Julgamento de

Gramaticalidade e

ao uso dd’resent
Perfect,com maiores

beneficios em tarefas
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Reconstrucdo de Historig

de compreenséao

U

5. Alves Marca do Passadp7 Informantes Explicita, Curso de Pré-Teste, Pos-Teste 1 € Pés-teste 1: 4 Efeitos benéficos e
(2004) —Ed Letras, Inglés Pds-Teste 2: Leitura em | semanas apdés o | duraveis da instrugdo
voz alta de uma Historia gtratamento explicita no que se
de Frases de Julgamentq instrucional refere & producgéo da
de Gramaticalidade e umaPds-teste 2: 8 forma-alvo
Entrevista semanas apos a
finalizacdo da
intervencao
pedagogica
6. Preuss Aspecto Verbal | 25 Sujeitos do Grupo | Explicita, Curso de Pré-Teste e P6s-Teste 1] Pos-teste: 1semanaEfeitos da instrugéo
(2005) SE Experimental Letras, Espanhol Multipla Escolha e apos a finalizacéo | explicita nos dados
10 Sujeitos do Grupo Elaboracdo de Frases | daintervencéo oriundos de producde
Controle pedagogica do poés-teste. Os
resultados
confirmaram a
Hipotese da Interface
Fraca
7. Loose Lateral Pos- 43 Participantes Explicita, Curso de Pré-teste e Pés-teste 1: | Pds-teste 1: 2 Efeito benéfico, de
(2006) Vocélica /l/, Letras, Escola Regular, | Perguntas, Transformag¢daneses apos a carater imediato e
VerboGusta, Espanhol de Frases e finalizacdo da duradouro, na

Artigo NeutroLo

Preenchimentos de
Lacunas

P6s-Teste 2: Entrevista
Semiestruturada, Leitura
de Texto em voz alta,
Preenchimento de
Lacunas e Producéo de

instrucao explicita
Poés-teste 2: 6
meses apds a
aplicagéo do pos-
teste 1

Frases

aquisicao de estrutura
morfoldgicas. Houve
também reducéo da
interferéncia da LM na
aprendizagem das
formas alvo

n
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8. Schroeder

Concordancia

11 Individuos

Explicita, Curso de

Pré-Teste, Pos-Teste

Poés-teste: 2 semana

sinconclusivo sobre

(2007) Nominal Extenséo, Italiano Imediato e Pos-teste | ap0s a aplicacao do| a eficiéncia do
Postergado: Julgamentp pré-teste tratamento adotado
de Gramaticalidade, Teste postergado: 4| na aprendizagem
Descricao de Casa e de semanas apos a da concordéancia
Figura Humana coleta de dados por | nominal do italiano

meio do pré-teste

9. Mulling Aspectos 8 Informantes do Explicita, Curso de Pré-Teste e POs-Teste:| Pés-teste 1 semana| Efeitos positivos

(2007) Pragmaticos Grupo Experimental | Letras, Inglés Instrumento de apos a finalizacao do da instrugcéo

9 Informantes do Producado Pragmética e tratamento explicita sobre a
Grupo Controle Julgamento e Percepc¢do percepcéo dos
Pragmética e Gramatical aprendizes tanto a
detalhes
pragmalinguisticos
quanto aos
sociopragmaticos.
10. Judnior Aspectos Segmentais 17 Individuos do | Explicita, Curso Livre,| Teste Diagnoéstico, POst Pds-teste imediato: | A instrucao
(2008) Grupo Experimental | Inglés Teste Imediato e PGs- | no dia da Ultima aulg explicita resultou

11 Individuos do
Grupo Controle

Testea Posteriori
leitura de palavras e
frases

de intervencéo
Testea posteriori 11
meses apoés a
finalizac&o do
tratamento

em beneficios
imediatos e a longo
prazo aos

informantes do
grupo experimental
no que se refere a
aquisicao das

formas-alvo
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oz

11. Locucgdes Verbais 27 Informantes do | Explicita e Implicita, | Pré-Teste e P0s-Teste:Pos-teste: 1 semana apdA instrugao explicita
Nascimento Grupo Experimental | Curso de Letras, InglésMdltipla Escolha e a aplicacdo do pré-teste parece ter causado
(2009) 45 Informantes do Preenchimento de mais efeito do que a
Grupo Controle Lacuna instrucao implicita,
com maiores indices
de acertos referentes
ao uso da forma-alvg
em testes de
compreensao.
12. Hogetop Voz Passiva 8 Sujeitos do Grupo Explicita e Foco nas | Pré-Teste e Pos-Teste: Os resultados foram
(2009) Experimental Formas , Escola Multipla Escolha, inconclusivos em
7 Sujeitos do Grupo | Regular, Inglés Julgamento de relacdo a eficiéncia
Controle Gramaticalidade, da abordagem foco
Preenchimento de na forma quanto a
Lacunas e Atividade forma-alvo.
de Compreenséo
Leitora.
13. Macedo Vogais 7 Participantes do | Explicita, Curso de Pré-Teste e Pés-Teste:Pos-teste: 15 dias apds| dnexisténcia de
(2011) Grupo Experimental | Extens&o, Inglés Leitura de Palavras | aplicagéo do pré-teste | diferencas entre os
7 Participantes do grupo experimental e
Grupo Controle controle em relacao
producao das formas
alvo
14. Rocha Sons Consonantais 14 Sujeitos do Grugexplicita, Escola Pré-Teste e POs-Teste:Pds-teste: 1 semana apdsda maioria das
(2012) Experimental Regular, Inglés Identificagc&o da o término da intervencd tarefas, a instrucao

10 Sujeitos do Grupc
Controle

)]

Similaridade Sonora,
Identificacdo de Rima
Producéo Oral, Sintes
de Unidades
Intrassilabicas e
Segmentagéao de
Unidades
Intrassilabicas

explicita foi eficaz,
visto que houve
aumento de acuracia
na producao e
percepgdo dos sons
meta
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15. Nardelli Passato Prossime | 105 Informantes Explicita, Curso de | Pré-Teste, PGs-Teste [1IPOs-testes 1 e 2: 6 meseA instrucdo explicita
(2012) Imperfetto Extensao, Italiano e Pbs-Teste 2: e 1 ano apds a aplicagdocausou impacto na
producao escrita e do pré-teste atividade decloz a
atividade decloze curto e a longo praz(
16. Pasquali Conjuncgao 25 Participantes do| Explicita, Curso de Pré-Teste, POs-Teste ePos-teste A instrucdo explicita
(2012) Grupo Experimental | Andlise e Teste de Retengéo: | Teste de retengdo: 3 | favoreceu a
19 Participantes do | Desenvolvimento de | Mdultipla Escolha meses apos o término daompreensao de
Grupo Controle Sistemas, Inglés tratamento. textos em inglés. Os
efeitos
permaneceram
estaveis entre 0 pds
teste e o teste de
retencao
17. Perozzo 10 Participantes do | Explicita, Curso de Teste de identificacdo| Pds-teste imediato: trég O grupo
(2013) Consoantes grupo experimental | Letras, Inglés perceptual e teste de | dias ap6s a conclusao daxperimental
oclusivas surdas | 7 Participantes do discriminacao intervencao apresentou maior
grupo controle categérica Pds-teste de retencéo: | indice de acuidade
cinco meses apos a referente as formas
finalizac&o do primeiro | alvo em comparacad
pés-teste. ao grupo controle.
18. Moraes 12 Sujeitos Explicita, Curso de | Preenchimento de Pds-teste imediato: 1 | A instrucdo explicita
(2014) Presente do Letras, Espanhol lacuna, Exercicio de | semana apos o término| foi benéfica com
Subjuntivo Multipla Escolha, do tratamento manutencédo dos seu
Perguntas e RespostgsPos-teste postergado: 6 beneficios ao longo
Controladas, semanas apos a do tempo.
Descricdo de Imagem| aplicacédo do primeiro
e Criacdo de Historia.| pés-teste
19. Freitas Presente dell’ 14 Sujeitos Explicita e Implicita, | Teste de desempenha Intervalo entre o teste | As estratégias
(2014) indicativo Curso de Extenséo (producéo oral e imediato e o teste explicita e implicita

(estrutura simples)

Passato Prossimo
(estrutura
complexa)

escrita).

postergado foi de sete ¢
duas semanas,
respectivamente, para &
estruturas simples e
complexas

> foram igualmente
eficazes no teste

aigmediato, ao passo
que, no teste
postergado, a maiori

dos aprendizes esta
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em processo de
aquisicao das
formas-alvo

Fonte: Elaborado pelo autor.
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A fim de obtermos um panorama que possibilite alesdecimento de um perfil das
pesquisas desenvolvidas nos Cursos de Pds-Gradeacdetras, Linguistica e Linguistica
Aplicada a respeito da tematica de instru¢do cauo fa forma, a questdo que norteia nossa
analise € a que segue: considerando as diferentestras, contextos de pesquisa, entre
outros, em que medida as questdes metodolégicagesoltados dos estudos realizados no
pais sobre a IFF se assemelham ou divergem?

Quanto a aspectos metodoldgicos controlados nsguizas sobre a IFF no Pais,
podemos afirmar que questbes de pesquisa, objgjaidtico de instrucdo, contexto de
pesquisa e etapas de coleta de dados obtiveramspomiuns nesses estudos. No que tange
aos interesses de pesquisa, de modo geral, oossodre a IFF no Pais trataram dos efeitos
da instrucdo explicita (PREUSS, 2005; MULLING, 20MACEDO, 2011; ROCHA, 2012)

e da sua duracdo (ALVES, 2004; LOOSE, 2006; SCHRERED2007; JUNIOR, 2008;
NARDELLI, 2012; PASQUALLI, 2012; PEROZZO, 2013; MOES, 2014) na aprendizagem
de formas-alvo. Ha também trabalhos que abordamrefe@tos da instrugdo explicita na
formacéao de conhecimento linguistico (PREUSS, 208&)reducéo da interferéncia da LM
(LOOSE, 2006) e na interacao do tipo de instrugio o grau de complexidade da estrutura-
alvo (FREITAS, 2014).

Outras investigacdes compararam a eficacia detigois de instrucdo, em curto prazo
(ELIZI, 2004; NASCIMENTO, 2009; HOGETOP, 2009), esaa durabilidade (GONTIJO,
2001; ZILLES, 2001; FREITAS, 2014) em tarefas dmpreensao e producéo (ELIZI, 2004;
NASCIMENTO, 2009). Somamos a isso estudos que abamd os efeitos da IFF na
sequéncia de aquisicdo de estruturas linguistR&DRIGUES, 2001) ou examinaram 0s
efeitos da instrucéo explicita em tarefas de coenm@o e producdo (PREUSS, 2005).

Quanto ao objeto linguistico de instrucdo, ha neaisidos que analisaram os efeitos
instrucionais no que tange a aprendizagem de aspgcamaticais (RODRIGUES, 2001;
ELIZI, 2004; PREUSS, 2005; LOOSE, 2006; SCHROEDEB)7; NASCIMENTO, 2009;
HOGETOP, 2009; NARDELLI, 2012; PASQUALLI, 2012; MOES, 2014; FREITAS, 2014)

e de elementos do nivel fonético/fonolégico (ALVE2BP4; LOOSE, 2006; JUNIOR, 2008;
MACEDO, 2011; ROCHA, 2012; PEROZZO, 2013) em comapao ao nivel lexical
(ZILLES, 2001; GONTIJO, 2001) e a aspectos pragroat(MULLING, 2007).

Em relacdo ao ambiente de pesquisa, as inveséigagdespeito da IFF realizadas no
Pais foram desenvolvidas mais em contexto unigeii{RODRIGUES, 2001; GONTIJO,
2001; ALVES, 2004; PREUSS, 2005; LOOSE, 2006; SCHRER, 2007; MULLING,
2007; NASCIMENTO, 2009; MACEDO, 2011; NARDELLI, 201 PASQUALI, 2012;
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PEROZZO, 2013; MORAES, 2014; FREITAS, 2014), istond@is na graduagdo e em cursos
de extensdo, do que em cursos livres (ZILLES, 2@ZI, 2004; JUNIOR, 2008) e,
também, na escola regular(LOOSE, 2006; HOGETOR9;2ROCHA, 2012).

No que tange a lingua estrangeira de instrucdoesbsdos sobre a abordagem
instrucional, em sua maioria, incluiram o inglémodonte de insumo (RODRIGUES, 2001,
ZILLES, 2001; GONTIJO, 2001; ELIZI, 2004; ALVES, @8; MULLING, 2007; JUNIOR,
2008; NASCIMENTO, 2009; HOGETOP, 2009; MACEDO, 201ROCHA, 2012;
PASQUALLI, 2012; PEROZZO, 2013), mais do que o ebph(PREUSS, 2005; LOOSE,
2006; MORAES, 2014) e o italiano (SCHROEDER, 208ARDELLI, 2012; FREITAS,
2014), no caso.

No tocante ao(s) grupo(s) de informantes, a madaginvestigacoes (RODRIGUES,
2001; ZILLES, 2001; ELIZI, 2004; PREUSS, 2005; MUNG, 2007; JUNIOR, 2008;
NASCIMENTO, 2009; HOGETOP, 2009; MACEDO, 2011; RO&EH012; PASQUALI,
2012; PEROZZO, 2013; FREITAS, 2014) apresentaramm goupos de participantes. Por
outra parte, houve trabalho(s) que incluiu/inclmirgrupo(s) que recebeu(eram) a mesma
intervencdo pedagogica (GONTIJO, 2001; ALVES, 20000SE, 2006; SCHROEDER,
2007; NARDELLI, 2012; MORAES, 2014).

Quanto a etapa de coleta de dados, no contexsddim@ ha mais pesquisas sobre a
IFF (ZILLES, 2001; GONTIJO, 2001; LOOSE, 2006; SGPIEDER, 2007; JUNIOR, 2008;
NARDELLI, 2012; PASQUALLI, 2012; PEROZZO, 2013; M@ES, 2014; FREITAS,
2014) que obtiveram os dados, em fase pos-instragionediante a aplicacdo de pos-teste
imediato e de pds-teste postergado do que trabdRO®RIGES, 2001; ALVES, 2004;
PREUSS, 2005; MULLING, 2007; NASCIMENTO, 2009; MAOB, 2011; ROCHA, 2012)
que incluiram, em sua metodologia, apenas um pbs-tisto €, verificaram apenas os efeitos
instrucionais, mas néo sua durabilidade.

Os resultados de pesquisas sobre a IFF, no Paisniesh de Pds-Graduacao,
mostraram que o tratamento instrucional tem pragiefeitos benéficos no que tange ao uso
de aspectos linguisticos em ambientes comunicati#sses efeitos foram positivos em
termos de durabilidade, em curto e/ou em longogstagntretanto, houve pesquisas, sob a
tematica em exame, que indicaram resultados ingsosl(HOGETOP, 2009; SCROEDER,
2007) a respeito da eficiéncia da instru¢do coro fue forma, ou que o periodo instrucional
foi insuficiente (MACEDO, 2011) para a alteracdouso de estruturas-alvo.

Somamos a isso estudos cujos resultados foramafesisra producao da forma-alvo

espontaneamente(PREUSS, 2005), enquanto que otrabalhos indicaram beneficios
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instrucionais em tarefas de compreenséao (ELIZIA200ASICMENTO, 2009). Além disso,
estudos mostraram que a instrucdo explicita redaizinterferéncia da LM no processo de
aprendizagem de estruturas morfossintaticas (LO@S885) ou ocasionou producées menos
espontaneas em comparacdo a intervencao impliEREITAS, 2014). Houve também
resultados (FREITAS, 2014) cujos indices apontagama estratégia explicita pode ser mais
benéfica para as estruturas simples e algumagwragicomplexas, enquanto que a estrutura
implicita pode ocasionar mais beneficios a alguesaisituras complexas.

E vélido destacarmos que a durabilidade dos béoefita abordagem instrucional,
nos estudos desenvolvidos no Brasil sobre a IRFyeinficada com intervalos distintos de
aplicacdo entre os poOs-testes, visto que hd pesgoigos participantes realizaram o segundo
pos-teste com diferenca de um més em relacdo Gagfd do pds-teste 1 e/ou ao término do
tratamento instrucional, ao passo que ha outroslestjue o fizeram apos meses.

Nesse sentido, os beneficios duraveis de um egiem ser interpretados como em
médio prazo (MORAES, 2014) numa pesquisa, a0 pdags®m em outra, pode ser
compreendida como em longo prazo (JUNIOR, 2008gsApde ndo nos ocuparmos de uma
analise e discussao quanto aos intervalos de efbicantre os pos-testes nos trabalhos sobre a
IFF realizados no pais, assinalamos a necessidadendrabalho nesse sentido, cabendo a
estudos futuros uma investigacao nessa linha. #v parexposto, podemos tecer as seguintes
consideragodes:

1) Os efeitos da IFF foram benéficos na maioria plesquisas desenvolvidas nos
Programas de Pds-Graduacéo, no Pais, que envoleemrsino explicito e/ou implicito de
formas linguisticas no contexto de sala de aulaEjecom vantagem a favor do primeiro tipo
de intervencéo;

2) As pesquisas, a partir da IFF, selecionaram cobjeto linguistico de instrucao
menos aspectos linguisticos pertencentes aos nésetsl e pragmatico em comparacao a
outros niveis da lingua-alvo.

3) Os estudos no Brasil sobre o IFF examinaramf@sog instrucionais, no que
concerne a aprendizagem de aspectos linguistictrs, aprendizes que sdo expostos a linguas
estrangeiras tipologicamente proximas a sua LM,ccom caso do portugués, contudo, é
valido assinalarmos que, no Espanhol e no Italihdajm nimero menor de trabalhos nesse
sentido.

4) O curso livre e a escola regular foram os cdotexle ensino que apresentaram

maior caréncia de pesquisas sobre a IFF no Brasil.
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5) O exame da durabilidade dos efeitos instrucgodaive ser realizado com cautela
em funcdo da diferenca entre os intervalos de agdlic dos poOs-testes postergados nos
estudos desenvolvidos sobre a IFF.

6) Um menor numero de pesquisas a respeito da #sEndu-se a analise dos
beneficios instrucionais no que concerne ao usdodass-alvo em tarefas de compreenséo e
de producdo, ao uso da forma-alvo como conheciniegfoistico, a reducéo da interferéncia
da LM e a interacéo do tipo de instrucdo com o geanomplexidade da estrutura-alvo.

Ao compararmos o0s estudos desenvolvidos no Paisosotrabalhos realizados no
exterior sobre a IFF, ndo identificamos nenhumaquiea quantitativa de meta-analise
naquele contexto. Quanto aos interesses de pesdoasastudos realizados no Pais em
comparacdo aos trabalhos no exterior, a respeit@tdmdagem instrucional, podemos
observar que aqueles estudos se ocuparam dossedeaita durabilidade do tipo de instrucéo
no processo de aquisicao de L2, do papel da abemdagstrucional na constituicdo de
conhecimento linguistico, do uso de formas-alvohailidades de produc¢éo, da reducéo da
interferéncia da LM na aquisicdo de aspectos Istguais da lingua-alvo e dos efeitos do tipo
de instrucdo na aquisi¢cado de estruturas simplesmplexas e na etapa de desenvolvimento
dos aprendizes. Essa tendéncia tematica das pasqlasenvolvidas no Pais, em parte, esta
de acordo com os estudos de Norris e Ortega (200dg (2007), Spada e Tomita (2010) e
Shintani, Li e Ellis (2013). Contudo, ndo existeragistros de investigacdo que tenham
verificado o papel da instrucdo com foco na formi@grada e/ou instrugcdo com foco na
forma isolada na constituicdo de conhecimento [stguo de um traco linguistico, como em
Spada et al. (2014).

A partir do exposto, constatamos que ndo ha estddometa-analise, no contexto
brasileiro referente a IFF. Além disso, ndo hastegide pesquisas sobre a interacdo entre a
instrucdo com foco na forma isolada/integrada @mad-alvo como conhecimento explicito e
implicito. Outras questdes lacunares estéo relades a inexisténcia de trabalhos a respeito
da interacdo entre o tipo de trago, o tipo deugsip (explicita ou implicita) e a capacidade de
uso livre e controlado na L2.Ha também um numedoziglo de investigacdes, no contexto
brasileiro, que trataram da interacdo entre a krFyrontiddo de desenvolvimento dos
aprendizes e/ou o grau de complexidade da forn@-&er dltimo, sdo poucos os estudos a
respeito do papel do tratamento instrucional nag&d da transferéncia da lingua materna e
da instrucdo baseada na producdo ou compreensto,asiratégia pedagdgica, na aquisicao

de formas linguisticas.
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No presente estudo, verificamos os efeitos e adigdlade do tratamento instrucional,
com predominancia da instru¢cdo baseada na proddedaatureza explicita e isolada, na
produtividade de formas cliticas e uUnicas de temsepessoas (formas simples) e formas
cliticas de duplicadas de terceiras pessoas (forommsplexas) em uso espontaneo e
controlado entre aprendizes com menos/mais tempestelo do espanhol. Em outras
palavras, por meio deste estudo, averiguamos g#dracao entre a intervencao instrucional
adotada com tracos simples e complexos como canbkat implicito e explicito e se os
seus efeitos sdo duraveis. Além disso, examinamo® @ prontiddo de desenvolvimento dos
aprendizes interage com a intervencao pedagégiomen interferéncia do PB no processo de
aquisicdo das formas cliticas de terceiras peskn&spanhol.

No capitulo seguinte (capitulo 5), apresentamostadaologia do presente estudo.
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5. METODOLOGIA DE PESQUISA

Nesta investigacdo, de carater quase experimeadatamos o método de anadlise
estatistico. Quanto ao primeiro aspecto, os indd¢d para a constituicdo da amostra, ndo
foram selecionados aleatoriamente, isto €, os gle&isnamos a partir de trés grupos de
estudantes, organizados em funcdo do seu nivep@deiormal de estudo do Espanhol. Nesse
sentido, aprendizes que integravam o0 quinto e eésiemestres constituiram o grupo com
mais tempo de estudo, ao passo que os estudantexeioo semestre fizeram parte do grupo
com menor nivel de estudo. Esse procedimento dsifitacdo dos participantes, por tempo
de estudo, conforme observamos na secao 3.3, tistentacdo em critério psicolinguistico,
Ou seja, as estruturas-alvo adquiridas tardiam@otsas complexas) apresentaram maiores
indices de frequéncia, na fase de pré-tratamestauaional, entre os aprendizes com maior
tempo de estudo do que no grupo de estudantes nexpesientes na aprendizagem do
Espanhol.

Em funcéo do carater quase experimental desta igasquconjunto de participantes
funcionou, simultaneamente, como grupos controdéxperimental (LARSEN-FREEMAN ;
LONG, 1994). Os dados obtidos na etapa anterioiratamento instrucional exerceram o
papel de grupo controle. Por sua vez, os resultadiosidos das etapas | e Il do pos-
intervencao pedagodgica funcionaram como grupo érpetal.

Neste capitulo, outra questdo que merece destatfueetacionada a validade interna
(TROCHIN, 2006), isto €, se as mudancas ocorrigasque se refere ao aumento da
frequéncia das formas-alvo, podem ser atribuidameavencao instrucional e ndo a outras
possiveis motivactes. O reforco da veracidade ldgde de causa e efeito de um (quase)
experimento € possivel desde que ndo haja outi@avehindependente - além do grupo de
fatores selecionado pelo pesquisador -que venlwadicionar a variavel dependente. Se for
cumprida essa condicao, sera possivel atribuirapogde fatores as mudancas ocorridas na
variavel dependente (NUNAN, 1992). Obedecemos alican de veracidade de causa e
efeito, visto que, conforme observaremos na se@@5ariavel Etapa de Coleta foi o Unico
grupo de fatores independente que controlamos.

Apresentamos, a seguir, os objetivos e as hipotpsesrientam o presente estudo. Na
sequéncia, indicamos aspectos relacionados aodsipentes e aos dados, a saber: a selecao
da amostra; os participantes; os instrumentos ld¢acde dados; o tratamento instrucional e o
cronograma da pesquisa. Por dltimo, tratamos dadve#s deste estudo e do instrumento

estatistico de analise.
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5.1. Objetivos da pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa é investigar com&Fa pode contribuir para a
aprendizagem das formas simples e complexas dpe3%oas do Espanhol, no contexto
universitario, por brasileiros.

Os objetivos especificos sdo os seguintes:

Objetivo 1 - Verificar os efeitos instrucionais seba frequéncia das formas
simples e complexas do Espanhol de terceiras pesstaves da andlise da
diferenca dos valores de produtividade das forrhas@btida entre o pré-teste e o
pos-teste imediato (curto prazo).

Objetivo 2 - Averiguar a durabilidade dos efeitostiucionais em relagdo a
produtividade das formas simples e complexas daritsy, por meio do exame da
diferenca dos indices de produtividade das forrhas-abtida entre o pés-teste
imediato e o pos-teste postergado (médio prazo).

Objetivo 3 - Investigar diferencas entre a idecdifi@o e a aplicacdo das formas
simples e complexas do Espanhol, por meio da andlmparacéo da frequéncia
das formas-alvo, alcancada, em curto e em médipopraespectivamente, nos
testes de compreenséao e de producéo.

Objetivo 4 - Verificar os efeitos e a durabilidatte tratamento instrucional sobre a
produtividade obtida das formas-alvo como prétisaes e controladas, por meio
do exame da produtividade das formas simples e lexap de 32- pessoas do
Espanhol, nas etapas poOs-tratamento, em testesordeeaimento implicito e
explicito.

Objetivo 5 - Examinar a interacdo entre o tratamenstrucional e a etapa de
desenvolvimento dos aprendizes, através da arddiggrodutividade das formas
simples e complexas do Espanhol, nas fases | edditnatamento, entre os
aprendizes com menor e maior tempo de estudo.

Objetivo 6 - Examinar a interacdo entre a interdengstrucional e o grau de
proficiéncia dos aprendizes, por meio da analisieedméncia das formas simples e
complexas do Espanhol, em curto e médio prazose @st aprendizes menos e
mais proficientes.

Objetivo 7 - Averiguar se o tratamento instruciomaiasiona a reducédo das

evidéncias de transferéncia da lingua materna (hdprocesso de aprendizagem
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das formas simples e complexas do Espanhol, par deiexame da frequéncia
das estratégias de (ndo) retomada das formaseddtida, ao longo das etapas poés-

tratamento, em testes de producao linguistica.

5.2. Hipdteses

Hipotese 1 A instrucdo com foco na forma (IFF) trara efeib@néficos por meio
do aumento dos indices de acuidade das formasesreptomplexas do Espanhol
em curto prazo. (SPADA; TOMITA, 2010).

Hipdtese 2- Os efeitos instrucionais serdo durampuisto €, em meédio prazo,
havera a estabilidade e/ou 0 avanco dos indicegwidade das formas simples e
complexas do Espanhol que obtidos em curto piaPADA; TOMITA, 2010).
Hipotese 3- As formas simples e complexas do Espadle 32 pessoas
apresentardo maiores indices de acuracia, ao basyetapas | e Il pés-tratamento,
em testes de producdo em comparacao aos testesngecensdo (SWAIN, 1995,
1998, 2005).

Hipotese 4- As formas simples e complexas do Espandlicardo, em curto e em
médio prazos, 0s maiores indices de acuidade comfecimento implicito do que
como conhecimento explicito (ELLIS, 1993).

Hipotese 5- Os aprendizes mais experientes na dipegem do Espanhol,
apresentardo, nas fases | e Il pds-intervencaogpgia, os maiores indices de
acuracia das formas-alvo, do que os alunos com mé&mopo de estudo
(PIENEMANN, 1985, 1989).

Hipotese 6- O grupo mais proficiente obtera maidretices de acuracia das
formas-alvo, do que o grupo com aprendizes menoficintes (PEROZZO,
2013).

Hipotese 7- Havera, nas fases | e Il pés-tratamémgtrucional, reducdo das
evidéncias de transferéncias da LM para o Espamhplrocesso de aprendizagem

das formas simples e complexas (LOOSE, 2006).
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5.3. Selecéo da amostra

Os dados foram obtidos de adultos universitar@sird Curso de Letras (Habilitacdo
Portugués-Espanhol e respectivas Literaturas), eftogo noturno, de uma universidade
publica. No periodo de coleta de dados, de julbotabro de 2013, as disciplinas ministradas
foram impares, em funcédo de uma logica internanietsidade de organizacdo das linguas
estrangeiras, compreendidas desde o Espanhob IEEgpanhol VII.

A selecdo dos participantes obedeceu aos seguaitisos:

1) ser brasileiro;

2) nao ter ascendéncia hispanica,

3) ter cursado no minimo dois semestres de Espanhol
4) participar de todas as etapas de coleta de dados

Do total de 55 universitarios, alunos das disegdi elencadas de Espanhol, apos a
aplicacdo da ficha social (ANEXO A), constatamo® qunais de 50% dos candidatos a
participantes deste estudo ndo cumpriram os tr@sepos critérios. Portanto, apenas 18
alunos estavam aptos para constituir a amostraeténto, ao longo da execucéo da pesquisa,
houve informantes que participaram parcialmentéraamento instrucional e /ou da bateria
de testes das trés etapas de coleta de dados.riacevilisso, apenas 10 sujeitos cumpriram
todos os critérios de selecao, e, consequentenoamistjtuiram a amostra.

5.4. Os participantes

Os sujeitos desta investigacao foram 10 estudatwéas do sexo feminino, de uma
universidade publica localizada no interior do RBoande do Sul. Desse total, 6 alunas
frequentavam o terceiro semestre do Curso de Lettapasso que a metade das estudantes
restantes cursavam o quinto semestre. As demaisaunas da Lingua Espanhola VII. Essas
participantes foram submetidas ao teste de prafi@éa partir do qual foi possivel classifica-
las como aprendizes mais ou menos proficientespooe observaremos a seguir.

Em decorréncia do numero reduzido da amostra,ringejpa etapa da pré-selecao,
optamos por realizar uma investigagdo quase expetal) sem prejuizo para a consecucao
dos obijetivos deste estudo, visto que, conformdicaxpos no inicio do presente capitulo,
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nesse tipo de desenho de pesquisa, sdo possiwdizagdo dos resultados do pré-teste como
grupo controle e o contraste dos seus indices walores obtidos nas demais etapas de
coleta de dados para verificagcdo dos beneficiagruitionais.

Uma professora do quadro docente permanente e wfespor substituto da
universidade publica, que serviu de contexto dguisa, foram os professores colaboradores.
A professora é graduada em Letras Portugués-Espantespectivas Literaturas, Mestre e
Doutora em Teoria Literaria. Tem experiéncia no imsSuperior como professora de
Espanhol, Literaturas de Lingua Espanhola e LitesaBrasileira. O professor, por sua vez, é
graduado em Letras Portugués-Espanhol e respedtiteaaturas. Ha varios anos ministra
aulas de Espanhol na Educagcédo Basica. Cabe destescgue na época da execucdo da
pesquisa, era 0 seu primeiro semestre como profesdstituto na universidade que foi
contexto de investigacao.

Os professores colaboradores, inicialmente, ppatiam de reunides a fim de
planejarem com o pesquisador a intervencdo pedsmoOgue seria adotada e de se
familiarizarem com os objetivos, os procedimentagseetapas do estudo. Posterior a essa
fase, aplicaram aos alunos participantes o testgrafeiéncia, a ficha social e solicitaram-
lhes a assinatura do Termo de Consentimento Esitlar€TCE) (Vide APENDICE A). Por
ultimo, os professores colaboradores administraeamongo de duas semanas, o tratamento
instrucional e coletaram, parcialmente, os dadawgmientes dos pré-testes e pds-testes.
Apenas aplicaram os testes de julgamento de greatiddde (ndo) cronometrado, visto que
os demais testes foram aplicados pelo pesquisador.

Os alunos participantes, independentemente dosse(gerceiro, quinto ou sétimo),
foram submetidos a provas de proficiéncia a fingae pudéssemos identificar o seu nivel de
dominio do Espanhol. O teste de proficiéncia (Maexo B) incluiu 40 questdes do exame
de nivel C1 do DELE (Diploma do Espanhol como Lidtstrangeira), a partir das quais
pudemos avaliar simultaneamente a sua habilidadecotepreensdo leitora e 0s seus
conhecimentos gramaticais e lexicais. A classificados informantes, em funcdo do seu
nivel de proficiéncia, foi efetuada do seguinte ofidsomamos o indice de acertos do
participante que obteve o menor valor (12 acertog) o que alcancou o maior indice (30
acertos), e, posteriormente, dividimos por doisrade conseguirmos um indice de referéncia
(21 acertos), através do qual pudemos classifeaueitos da pesquisa em dois grupos: mais

ou menos proficientes.

80 Procedimento adotado no estudo de Preuss (2005).
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Portanto, estudantes que obtiveram indice de acerterior ao valor de referéncia
foram enquadrados no grupo dos aprendizes mendgigmte, ao passo que 0s que
alcancaram indice superior a 21 acertos foram derelos mais proficientes.

Os resultados obtidos na prova de proficiéncia pelojeitos da pesquisa estédo

indicados a seguir, no Quadro 12:

Quadro 12: Resultado do teste de proficiéncia

Participante Grupo

1 menos proficiente

menos proficiente

mais proficiente

menos proficiente

mais proficiente

mais proficiente

menos proficiente

mais proficiente

O 0| Nl O gf | WO DN

mais proficiente

[
o

mais proficiente

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Quadro 12, constatamos que a maioris plarticipantes da pesquisa
pertence ao grupo dos aprendizes mais proficie@essiderando que 0s seis primeiros
participantes eram estudantes do terceiro semestrerestante cursava 0 quinto e sexto
semestres, nossa expectativa era de que os resuttadeste de proficiéncia indicariam que
os aprendizes com menor nivel de estudo seriam snpraficientes em comparacdo as
estudantes com mais tempo de exposicao formal anBel. Entretanto, com base no quadro
anterior, podemos observar que nossa expectatovéonéorroborada, visto que a metade dos
estudantes do terceiro semestre foram classificenim® mais proficientes e a participante 7

foi enquadrado com menos proficiente.

5.5. Instrumentos de coleta de dados
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A literatura sobre a instrucdo com foco na form®RRIS; ORTEGA, 2000) tem
apontado para a necessidade de estudos que inelmanas metodologias maior nimero de
instrumentos de obtencdo de dados que privilegiemsmespontaneo da lingua-alvo. Séao
necessarios também estudos que validem medidasrdeagmento implicito e explicito
(ELLIS, 2005). Portanto, tendo em vista as lacumasntadas, recorremos a instrumentos
validos de praticas controladas e livres (ELLISQ2®007; BOWLES, 2011).

Além disso, considerando que o desenho dos testesrthecimento implicito pode
comprometer o numero de dados, em funcdo de swaematlivre, incluimos um maior
namero de instrumentos para a obtencdo das forivasia modalidade de uso espontaneo
(teste de julgamento de gramaticalidade cronometréekte de imitagdo oral, teste de
narrativa oral e teste livre de descricdo de sezjaéte imagerf$), do que testes como
medidas de conhecimento explicito (teste de julgamede gramaticalidade néo
cronometrado e teste controlado de descricdo de&geig de imagefd.

Quanto a relagdo entre os instrumentos de colettades e a habilidade linguistica
requerida para seu desempenho, o teste de com@oeemgolveu os testes de julgamento de
gramaticalidade (ndo) cronometrado, enquanto queeste de producdo escrita esteve
relacionado as justificativas das sentencas agieaismtdos testes de julgamento de
gramaticalidade. Por sua vez, os testes de produefiabrangeram os seguintes testes: teste
de imitacao oral; teste de narrativa oral, testee Ide descricdo de sequéncia de imagens e
teste controlado de descricdo de sequéncia de meage

E valido destacarmos que mantivemos o mesmo tipteste durante as etapas de
coleta de dados, contudo, modificamos as ques#mlsfuncdo do fator memodria e da
desmotivacdo que pode causar aos aprendizes aanefinitdas mesmas questdes ao longo da
coleta de dados (SCHROEDER, 2007). A seguir, aptas®s 0s instrumentos de obtencéo

de dados com suas respectivas descricoes.

Teste |

blClassificamos este teste como instrumento destigadbtencdo do conhecimento implicito, em fungdo do

menor grau de planejamento e maior rapidez patvacdo do conhecimento na modalidade espontanea da
lingua-alvo (ELLIS, 2005).

62 Classificamos este teste como instrumento destigadbtencdo do conhecimentoexplicito, em funcdo do

maior grau de planejamento e menor rapidez par@vacao do conhecimento na modalidade controlada da
lingua-alvo (ELLIS, 2005).
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O teste | (vide Apéndice B) correspondeu a umae sdei testes de julgamento de
gramaticalidade ndo cronometrado. Nesse tipo deumento de coleta de dados, 0s
professores colaboradores solicitaram aos partitéggaque indicassem se cada sentenca, em
Espanhol, era gramatical ou agramatical, sem dentte tempo para a sua realizacdo. Em
etapa anterior a execuc¢ao do teste, os professolasoradores explicaram aos participantes
a diferenca entre sentengas gramaticais e agraisagcadvertiram-lhes que, no caso de
sentencas agramaticais, deveriam apresentar potoesgtra sentenca como alternativa de
resposta, a qual foi computada como dado lingoistiarante o processo de codificagcdo. O
teste de julgamento de gramaticalidade ndo cromadwiestava constituido, em cada etapa
de coleta, por uma média de 49 questbes, das guamm distratores, com perguntas, cuja
resposta para cada sentenca foi apenas uma dasaltkrasitivas: gramatical/agramatical.
Cada resposta correta correspondeu a um tipo tieoaie 32- pessoa (formas simples ou

complexas).

Teste Il

O teste Il (vide apéndice C) consistiu em um cajuhe testes de julgamento de
gramaticalidade cronometrado. Nesse teste, oscipartiies visualizaram slides devirer
Point com sentencas em Espanhol. Antes de sua realjzagdprofessores colaboradores
informaram aos sujeitos da pesquisa que teriam s#ggindos para ler cada slide, e
posteriormente, deveriam emitir, por escrito, sggamento quanto a gramaticalidade das
sentengas. No caso de que a sentenca fosse agantatiam que apresentar uma alternativa
de resposta, a qual foi computada como dado litiganidurante o processo de codificagdo.
Esse teste estava constituido, em cada etapaata,qubr uma meédia 50 questdes das quais 7
eram distratores, com perguntas cuja respostagaa@a sentenca foi apenas uma das duas
alternativas: gramatical/agramatical. De igual nr@ando que teste |, cada resposta correta
correspondeu a um tipo de clitico de 32- pessoa.

Teste Il

O teste lll, teste de narrativa oral (vide Apéndijeconsistiu em histérias elaboradas
para provocar o0 aparecimento das formas complegaterdeiras pessoas. Advertimos 0s
participantes de que deveriam ler cada historias diezes, e, posteriormente, teriam de

reconta-la. Gravamos as narrativas dos sujeit@steaascrevemos a fim de computarmos os
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dados. Em cada teste aplicado, houve, aproximadaenumdez a doze contextos obrigatdrios

gue requereram o uso das formas complexas.

Teste IV

O teste IV (vide anexo C e apéndice E ) consistid@escricao livre de sequéncia de
imagens. Nesse teste houve lacunas, ou seja, ismagen requereram dos aprendizes a
indicacdo de alimentos, pecas de roupas e bringuealtados a fim de que a narracdo da
histéria pudesse ser iniciada, desenvolvida eifiadh. O nimero de contextos obrigatorios
para o uso das formas-alvo foi, no total, de s€isnfeccionamos ou adaptamos testes
(VILLALBA, 1995) ja existentes a fim de que provesam o aparecimento de formas
simples e complexas. Entretanto, cabe assinalaguesa sequéncia de imagens abrangeu

mais as formas simples do que as formas complexas.

Teste V

O teste V (vide apéndice F) abrangeu a descricAtvatada de sequéncia de imagens
gue representavam uma histéria. Esse instrumentaithea pratica de respostas controladas,
visto que a histdria descrita, representada pogéms, apresentou situagdes com alimentos,
brinquedos e pecas de roupa pré-definidos. Negsedé teste, privilegiamos tanto o uso de
formas simples quanto de formas complexas, com mainmero de contextos obrigatorios
para o uso dessas formas cliticas. No total, pmpaetle coleta, houve 6 (seis) contextos

obrigatoérios que requereram as formas-alvo.

Teste VI

O teste VI (vide apéndice G) consistiu na apregsé@otaem audio, de enunciados que
haviam sido gravados por uma professora de Esganhdbrmamos aos participantes que,
apos a audicdo de cada enunciado, tinham de dizeomscordavam ou ndo com O seu
conteudo informacional. Apds essa etapa, solicilamoe repetissem imediatamente 0s
enunciados corretamente em Espanhol. Entdo, no cksosentencas agramaticais,

esperavamos que houvesse modificacdo dos enunciesiesteste incluiu 20 enunciados, por

63 Professora de escola publica com graduagdo emad dfnabilitacdo: Espanhol) e suas respectivas
Literaturas,pés-graduacéo em Estudo Avancado darthsp e experiéncia de seis meses na Espanha.
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fase de coleta, dos quais 4 eram distratores. fabde enunciados contendo as formas-alvo,
a metade incluiu enunciados agramaticais, e 0 ntest@orrespondeu a enunciados

gramaticais.

5.6. O tratamento instrucional

Nesta secdo, apresentamos, primeiramente, osvalgjeto tratamento instrucional e,
posteriormente, o descrevemos. A intervencao icistnal ocorreu em dois momentos e

incluiu os seguintes objetivos:

1) Perceber os cliticos acusativos e dativos dmitas pessoas do Espanhol no
insumo instrucional;

2) Conscientizar-se do funcionamento, no Espantio$ cliticos acusativos e
dativos de terceiras pessoas;

3)Perceber as diferencas existentes entre o PEEgpanhol quanto ao uso dos
cliticos acusativos e dativos de terceiras pessoas;

4) Usar as formas simples e complexas de mangmantsea e controlada em
tarefas de producéo;

5) Identificar as formas simples e complexas coranhecimento implicito e
explicito em tarefas de compreenséo;

6) Reformular as producdes linguisticas de modo agieformas-alvo fossem
utilizadas;

7) Perceber a lacuna existente entre o insumoupistral e a sua producao

linguistica no que tange ao uso das formas-alvo.

Discorremos, a seguir, sobre o tratamento ingtnati No primeiro dia de intervencao
pedagodgica, as formas simples foram o objeto Isiga de instrucdo. Nesse dia, houve a
apresentacdo de perguntas em portugués (vide apéHdj em slides, cujas respostas o0s
participantes tinham de fornecé-las. Posteriormexitg professor(a) colaborador(a) projetou,
no Power Point,perguntas em Espanhol(vide apéndice 1), as quaapoendizes também
tiveram que as responder. Contudo, durante a efealgssa atividade, houve fornecimento
de feedbackcorretivo toda vez que as respostas fornecidass p@linos participantes nao

condiziam com a regra da forma-alvo.
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Finalizada essa fase, o (a) professor (a) colaboréa) solicitou aos alunos que
refletissem sobre os usos dos cliticos de tercpi#asoas no PB e no Espanhol, por meio da
comparacao dos usos dessas formas linguisticasmdrasaas linguas. Em seguida, houve
explicacéo a respeito do uso restrito de outrandsrmo lugar dos cliticos de terceiras pessoas
admitidos pela GT e, também, fez-se referéncia tea®possibilidades de retomada dos
sintagmas complemento no PB, com base em estudostid®s. Além disso, enfatizou-se
que a retomada dos sintagmas complemento, em Esdpaoh cliticos acusativos e dativos,
era obrigatoria.

Na sequéncia, houve a projecdo de um quadro (yéedice J) com os cliticos
acusativos de terceiras pessoas do Espanhol, ssgigdexemplos e de explicacdo de uso da
regra. ApOs esse procedimento, o(a) professor(apa@dor(a) contrastou 0os usos dessas
formas-alvo entre o Espanhol e o PB, enfatizandsooobrigatorio dos cliticos acusativos do
Espanhol. Além disso, houve a aplicé¢ate tarefas controladas (vide anéXpe de tarefas
livres (vide Apéndice K) tanto na compreensao quamd producdo das formas-alvo,
acompanhada de correcdes explicita e metalingajsticirante a sua execucdo e de
explicacbes sobre o funcionamento das formas-alkep da pratica comunicativa dos alunos
participantes.

Na segunda parte do tratamento, o objeto de emsiam as formas complexas. As
acoes pedagogicas foram praticamente as mesmaataimento destinado as formas unicas.
O ponto de partida da abordagem instrucional fqggarguntas (vide apéndice L) tanto no PB
quanto no Espanhol. A partir das perguntas ocoareanalise do (ndo) uso dos cliticos
acusativo e dativo em ambas as linguas segundois@ssvtradicionais e descritivas.
Posteriormente, o(a) professor(a) colaborador(e)efieu instrucdo explicita a respeito da
coocorréncia das formas cliticas acusativas e aigtipor meio de exemplos em Espanhol
(vide apéndice M). O penultimo procedimento pedagdgeonsistiu em um estudo
comparativo das formas de preenchimento e de rel®@rdas sintagmas complemento nas
duas linguas. Por ultimo, foram realizadas tarefadroladas (vide anexo E) e tarefas livres
(vide apéndice N) seguidas fdbackcorretivo e metalinguistico e de didatica dedutiva.
secao seguinte, apresentamos o cronograma de g@squi

Em resumo, o tratamento instrucional destinadoemsino das formas simples e
complexas abrangeu as seguintes estratégias péckgorefas de producdo controlada,

informacdes contrastadas entre o PB e o Espanhespeito das formas-alvo, evidéncias

64 A realizac&o das atividades pré-comunicativagramtas tarefas comunicativas, € motivada pelespgosto
de que o conhecimento explicito pode tornar-se exinfento implicito.
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negativa®, didatica dedutiva, tarefa de compreensdo e mrdfa producbes livres e
controladas. Entretanto, cabe destacarmos que thdatica dedutiva a que predominou
durante a intervencao pedagdgica, uma vez quenaaislestratégias pedagogicas incluiram a
retomada de questdes relacionadas as formas ckikcterceiras pessoas via metalinguagem e

descri¢do de seu funcionamento na lingua-alvo.

5.7. Cronograma da pesquisa

Este estudo abrangeu a fase pré-intervencdo pedagégas etapas | e Il pos-
tratamento instrucional. A primeira fase, anteéiontervencéo pedagodgica e a submissao dos
sujeitos de pesquisa a testes, consistiu na aticaia ficha social pelos professores
colaboradores, nos dias 9 e 10 de julho de 20Xy @le que pudéssemos realizar a preé-
selecdo da amostra tendo em vista os critériosaties em 5.3.

Posterior & analise das informacdes contidas nesgeumento de dados néo
linguisticos, pré-selecionamos 18 alunos, os (peiBvam aptos a participar como sujeitos da
pesquisa. Na semana seguinte, mais especificameastdias 16 e 17 de julho de 2013, os
alunos que estavam aptos a participar como sujddogesquisa foram convidados a fazer
parte da investigagdo como alunos participantedod @oncordaram em integrar a pesquisa.
Entdo, foi solicitado que assinassem o Termo des€ummento Livre e Esclarecido e
realizassem a prova de proficiéncia.

O pesquisador, em conjunto com os professores a@ldbres, iniciou, nos dias 23 e
24 de julho de 2013,a aplicacdo da bateria de gstéd. Em funcdo da quantidade dos
informantes pré-selecionados, da natureza dosstegtanto as habilidades linguisticas
requeridas e de sua extenséo, a aplicacdo dosgtes-estendeu-se até a semana seguinte.

Os professores colaboradores das turmas envoludaspesquisa iniciaram a
intervencao instrucional nos dias 6 e 7 de agost@d13. No total, os alunos participantes
foram expostos durante duas semanas ao tratamwsitacional. Cabe assinalarmos que,
nessa fase, houve alunos participantes que frepaemiparcialmente as aulas, o que resultou,
automaticamente, na sua exclusdo da amostra. Airsegpresentamos, de maneira
sumarizada, o cronograma da fase pré-tratament@aseethpas | e Il pds-intervencéo

pedagdgica:

8 Equivale deedbaclcorretivo.
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Quadro 13: Cronograma de pesquisa

Semana letival Dia e més Atividade
12 9 e 10 de julho Ficha social
28 16 e 17 de julho Termo de Consentimento LivEsaarecido (TCLE)
Prova de Proficiéncia
3a 23 e 24 de julho Bateria de Pré-testes
4a 30 e 31 de julho Bateria de Pré-testes
54 6 e 7 de agosto Tratamento instrucional
62 13 e 14 de agosto Tratamento instrucional
74 27 e 28 de agosto N&o houve aula
82 3 e 4 de setembro Bateria de Pos-testes iroediat
9a 10 e 11 de setembrg Bateria de Pos-testesatoedi
102 17 e 18 de setembro  Intervalo
112 24 e 25 de setembro  Intervalo
122 1 e 2 de outubro Intervalo
132 8 e 9 de outubro Intervalo
142 22 e 26 de outubro Bateria de Pés-testesrgasips
152 29 e 31 de outubro Bateria de Pés-testesrpasdtss

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 13, observamos que o intervalo entrenoiné do tratamento instrucional
e a aplicacdo dos poés-testes variou em funcagpdade forma clitica. Nesse sentido, de um
lado, para as formas simples, o intervalo entrmaliZacédo da intervencdo pedagdgica e os
pos-testes imediatos e postergados foi, respeativeande trés e nove semanas. Por outro
lado, para as formas complexas, a lacuna tempoia e término do tratamento instrucional
e 0s pos-testes imediatos e postergados foi deoqeiaiez semanas. Portanto, interpretamos o
periodo entre a aplicacdo dos pos-testes imediase ( pds-tratamento) e dos pds-testes

postergado (fase Il pds-tratamento) e a intervepgiiagogica como em curto e em médio
prazos.

5.8. Os procedimentos de analise dos dados e asi&agis

Analisamos e codificamos os dados obtidos confoon@éaimero de respostas

identificadas corretamente nos testes de compreensggundo os indices de uso adequado
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das formas-alvo nos testes de producdo. No predesmtalho, controlamos uma Unica
variavel independente, isto €, um grupo de fatquespode motivar ou ndo a frequéncia das
formas simples e complexas, e, incluimos variadisigssujeito® e intersujeito¥ como
grupos de fatores dependentes. Nesse sentido, iavelaindependente representa a
intervencao instrucional, a qual, em correlacdo esnvariaveis dependentes, permite que
verifiguemos em que medida h4 alteraces na freiju&as formas cliticas, ao longo das
etapas de coleta e, portanto, discutamos os ef#ttmtamento instrucional adotado. A titulo
de exemplo, a fim de alcancarmos o objetivo 3 destado em 5.1, correlacionamos a
variavel Formas Simples e Complexas em Tarefas aleptzensdo e de Producdo com o
grupo de Fatores Etapa de Coleta. A seguir (nas gaginas seguintes), apresentamos o

Quadro 14, referente a variavel independente ewgmgle fatores dependentes controlados.

%Tendo em vista um mesmo sujeito.
5Tendo em vista a comparag&o entre sujeitos.
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Quadro 14: Variaveis dependentes e grupo de fatorésdependente

VARIAVEIS
DEPENDENTES

5.8.1.1) Produtividade das Formas simples e Corapl¢
Essa variavel esta constituida de trés fatores:

a) formas simpled.¢ veo);

b) formas complexassg lasdoy);

c) estratégias de (ndo) retomagda¢mpro).

2%.8.1.2) Formas Simples e Complexas em Testes
Compreenséo e Producao

Essa variavel compreende um conjunto de seis fatore

a) formas simples em tarefas de compreensao;

b) formas complexas em tarefas de compreensao;

c) formas simples em tarefas de producéo escrita;

d) formas complexas em tarefas de producéo escrita;

e) formas simples em tarefas de producéo oral;

f) formas complexas em tarefas de producéo oral

5.8.1.3) Formas Simples e Complexas em Testesd.
e Controlados

Essa variavel esta constituida de quatro fatores:
a) formas simples na modalidade espontéanea;

b) formas complexas na modalidade espontanea;
c) formas simples na modalidade controlada,;

d) formas complexas na modalidade controlada.

\Be8.1.4) Formas Simples e Complexas entre Apresdinen
menor e maior Tempo de Estudo

Essa variavel estd formada por quatro fatores:

a) formas simples entre aprendizes com menor rieg
estudo;

b) formas complexas entre aprendizes com menol d&
estudo;

c) formas simples entre aprendizes com maior migelstudo
d) formas complexas entre aprendizes com maiorl rige

estudo.

(D

\174

de
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VARIAVEIS
DEPENDENTES

5.8.1.5) Estratégias de (ndo) Retomada das ForimgeeS e Complexas
Essa variavel compreende um conjunto de nove fatore

a) forma nula;

b) sintagma nominal,

C) pronome tonico;

d) formas nulas;

e) sintagmas nominais;

f) forma nula acompanhada de forma dnica;

g) forma unica acompanhada de sintagma nominal;

h) forma nula acompanhada de sintagma nominal

i) caso especifico.

5.8.1.6) Formas Simples e Complexas entre Apresdimnos e mais proficientes
Essa variavel esta constituida de quatro fatores.

a) Formas Simples entre aprendizes menos proficientes.

b) Formas Complexas entre aprendizes menos profisiente

c) Formas Simples entre aprendizes mais proficientes.

d) Formas Complexas entre aprendizes mais proficientes

VARIAVEL

5.8.2) Etapa de coleta
Essa variavel esta formada por trés fatores:
a) Pré-teste (PR);
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INDEPENDENTE

b) Pés-teste imediato (Pl);

c) Pés-teste postergado (PP).

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Na secdo seguinte, apresentaremos o meéetodo deeawn@s dados. Para isso, em
primeiro lugar, de modo geral, indicamos o prograiézado no tratamento estatistico dos

dados, e, em seguida, descrevemos 0s testes dealiza

5.9. Método de analise dos dados

A fim de investigarmos as hipoteses que norteiar@ estudo, os dados receberam
tratamento estatistico por meio do softwanéernational Business Machine Statistica
Package for Social Studi€¢SPSS) Esse software aplicativo, do tipo cientifico, é patote
estatistico voltado para estudos na area das @#&aciais. Na sequéncia, primeiramente,
apresentamos 0s testes estatisticos utilizadosn@ados dea a c, adiante)no presente
estudo, a partir dos quais pretendemos aprofundaesubjaz as frequéncias observadas nas
relacbes e padrbes de comportamento entre as eigriawbtidos por meio de
percentual(frequéncia relativa). Em seguida, para élucidativos, discutimos a diferenca

entre o primeiro e terceiro teste.

a) Teste de Qui-quadrado: Este teste permite aagéial quantitativa da relacdo entre o
resultado de um experimento e a distribuicdo edpepara o fen6meno, ou seja, nos indica
com quanta certeza que os valores observados paelteaceitos como regidos pela teoria em
exame. Se o0 valor do teste for <0.05, a hipoteda sera rejeita, e, portanto, € possivel
afirmar que existe associagao significativa endreaaiaveis independente e dependente.

b) ANOVA de medidas repetidas: Esse teste podsibijjue se verifique a existéncia de
diferencas significativas nas aplicacdes dos iddie$, nas distintas etapas de coleta de
dados. A partir da porcentagem de aplicacdo dasafalvo por estudante, conhecemos o
efeito da intervencdo pedagodgica como fator injees sobre a variavel dependente. As
medidas repetidas sdo as varias medidas tomadasamesmos sujeitos, isto é, de maneira
especifica as avaliacbes sobre os distintos momeartoum mesmo sujeito ou unidade de
estudo. Dentre as vantagens que apresenta esteaf§oodemos mencionar a reducédo da
variancia do erro, ja que as medi¢cdes no mesmdcstgadem a ser menos variaveis que as
medices em sujeitos distintos. Além disso, é regz@smenor quantidade de sujeitos, como
€ 0 Nosso caso, para realizar o experimento coataelaos desenhos de pesquisa, que

somente utilizam fatores inter-sujeitos.
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c) Arvore de classificagdo CHAID (Chi-square AlBdtomatic Indentificator Detecthreste
teste foi proposto por Kass em 1980. O procedimgatalmente utilizado por estes métodos
€ o do tipo interativo, de maneira que, para olsegrupos finais segmentados, € necessario o
desenvolvimento de um processo por fases ou etappsstir das quais é selecionado o
melhor preditivo, e, com este, se divide o grupasaerado em varios subgrupos, definidos
pelas categorias do preditivo escolhido. Com cadbgrsipo, o procedimento é o mesmo, de
modo que 0 processo segue até o momento que rREpPcsSivel a subdivisdo dos grupos que
sdo obtidos (DORADO DIAZ et al, 2002). O CHAID pete a observacdo do
comportamento de um conjunto de varidveis qualdate suas inter-relacoes.

A analise descritiva sugere padrdes de comportaméatfatores, enquanto que a
analise inferencial se ocupa de apontar o condioh@mto na produtividade da variavel
dependente. Ainda que o Teste de Qui-quadradorecaedde CHAID integrem o segundo
tipo de andlise, esses tipos de testes estatisficesentam natureza diferente no que tange as
variaveis a serem controladas, a organizacdo doffados e a sua apresentacao.

De um lado, o Teste de Qui-quadrado indica, popbrdeivalores numéricos, se existe
associacao significativa entre as variaveis coatiad. Se o valor de € inferior ao indice
méaximo estabelecido, isto é, se o indicepde0.05, a aplicacdo da variavel dependente é
motivada pelos fatores das variaveis independentes.

Por outro lado, a arvore CHAID controla todas asavais independentes do estudo,
seleciona e organiza hierarquicamente, por megatles, as variaveis que mais influenciam
a aplicacdo da variavel dependente. Além dissoyaréi de decisdo, entre outras funcoes,
pode gerar outros dois procedimentos: a) por meieluninacéo, a indicacdo do grupo de
fatores que nao condiciona significativamente as&s-alvo; b)a fusdo de variaveis distintas
em uma mesma categoria.

Em resumo, o primeiro tipo de teste verifica o d¢olmtamento de um numero
limitado de grupo de fatores, ou seja, examina sbcG&cd0 de uma ou mais variaveis
independentes em relacdo a aplicacdo da variapeindente, o que resulta em uma anélise
mais especifica, ao passo que a estrutura da &AED possibilita um estudo mais amplo
da influéncia das variaveis independentes, umauezontrola todos os grupos de fatores da
pesquisa. Dessa maneira, a estrutura da arvore [CEWhina, funde categorias e representa,
de maneira hierarquica, as variaveis selecionagiam® celevantes estatisticamente. A seguir

(no Capitulo 6), apresentamos a analise dos dadba gesquisa.
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6. ANALISE DOS DADOS: DESCRICAO E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os aésgltoriundos da bateria de testes
de identificacdo (compreenséo) e de producao aditrada aos participantes. Ademais, a fim
de alcancarmos os objetivos deste estudo, organgzamanalise e a discussdo dos dados,
obedecendo a ordem de apresentacdo das variadais kipoteses dispostas na secdo 5.8
desta Tese .

Indicamos, inicialmente, a frequéncia global dasnfis cliticas de terceiras pessoas.
Posteriormente, de modo geral, tratamos dos efatoda durabilidade do tratamento
instrucional sobre a produtividade das formas ss@ complexas e da identificacdo e/ou
producdo dessas formas linguisticas pelos alundiipantes. Na sequéncia, apontamos a
interacdo da intervencéo instrucional em relaciequéncia das formas simples e complexas
nas modalidades espontanea e/ou monitorada nataigo.

Na secdo 6.1.4, mostramos como a intervencao pgitaginterage com as formas
cliticas e a prontiddo de desenvolvimento dos a@jizes. Na se¢do seguinte, apresentamos a
frequéncia das estratédidisle (ndo) retomadadas formas cliticas, isto €, os percentuais de
ndo aplicacao das formas-alvo, ao longo da fasiant intervencéo pedagodgica em curto e
em medio prazos. Na sec¢do 6.1.6, indicamos, higicaepente, por meio de analise estatistica
mais apurada (arvore CHAID), a influéncia da inéeigéo instrucional sobre a produtividade
das formas cliticas de terceiras pessoas, ao ldag@tapas de coleta de dados, em testes de
identificacdo e/ou producdo como praticas lingedsti espontdneas ou controladas.
Pretendemos, ainda, analisar e discutir, de mod, g dados.

Cabe destacarmos que salvo o grupo de fatores tRtiddde das Formas Simples e
Complexas entre Aprendizes menos e mais profigengs demais variaveis foram
selecionadas como relevantes estatisticamenteste de Qui-quadrado e no teste de arvore
CHAID.

Quanto a apresentacdo dos resultados estatistiomsalmente, mostramos a
frequéncia relativa, e, em seguida, indicamos atieita inferencial (teste ¢& ANOVA de
medidas repetidas; arvore CHAID) a fim de indicasm® que se mostrou relevante

estatisticamente e de explicarmos o comportamegdafmas simples e complexas baseado

% No presente estudo optamos por n3o apresentar e discutir na sua totalidade as estratégias de (ndo)
retomada das formas cliticas que emergiram nos dados, as quais serdo analisadas e descritas em estudos
futuros.

89 Referimo-nos a estratégia de ndo retomada das formas-alvo como equivalente a ndo realizac3o fonética das
formas-alvo, isto €, ao uso da forma nula.
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em percentuais. Para fins de andlise dos dadmicagiio e/ou identificacdo das formas-alvo,
nas fases | e Il pos-tratamento instrucional, aegdisada, a partir da diferenca de percentuais
da etapa pré-intervencdo pedagoégica em relacaseal fpds-tratamento instrucional (curto

prazo) e dessa etapa em comparacao a etapa htedésencao pedagodgica (médio prazo).

6.1. Frequéncia global

Do computo total (4438 dados), 2747 ocorréri€sas referem as formas simples,
enquanto que o restante dos dados alude aos amntxtocorréncia das formas complexas.
Desses totais, 56% (1543/2747) representam a athte das formas simples, ao passo
que 54%, (911/1691) aludem a frequéncia das fomoagplexas. A fim de ilustrarmos os
indices gerais referentes a produtividade das fermbticas de terceiras pessoas,

apresentamos, a seguir, o Grafico 1:

Gréfico 1: Produtividade global das formas simpleg complexas

54%

Formas Simples

Formas Complexas

56%

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir dos dados anteriores, podemos observaraguermas simples obtiveram o
maior indice de produtividade em comparacdo aoeparal de frequéncia das formas
complexas. Entretanto, esses resultados ndo nosit@er afirmar que as formas simples
foram as que obtiveram maior produtividade, viste @s percentuais de ambas as formas

cliticas de terceiras pessoas foram proximos.

0 Contextos criados para a identificagdo e/ou apficalas formas simples e complexas.
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Ainda que haja indicios de que as formas simplesmaplexas se comportaram de
maneira similar em termos de frequéncia, ndo poderaooborar essa tendéncia e tampouco
refuta-la, uma vez que os indices sdo gerais. Empalavras, esses valores sédo produto da
soma dos valores de produtividade das formas ktigas em exame, durante todas as etapas
de coleta de dados, o que ndo nos permite vergiedrouve, ao longo das fases | e Il pés-
tratamento instrucional, aumento, avanco, quedananutencdo dos seus percentuais. Em
virtude disso, para conduzirmos uma discussao detgghada sobre a frequéncia das formas

cliticas em estudo, seguiremos com a apresentagaesultados estatisticos.

6.1.1. Os efeitos e a durabilidade da intervencaastrucional sobre a produtividade das
formas simples e complexas

Nossa hipotese de que a intervencdo pedagogita éf@itos benéficos e duraveis
sobre a produtividade das formas simples e comglexa longo das etapas | e Il pos-
tratamento instrucional, foi confirmada.

A fim de evidenciarmos que as producdes lingustaos individuos deste estudo, em
fase anterior ao tratamento pedagdgico, apresentaadequacdes no que tange ao uso das

formas-alvo, apresentamos os exemplos a seguir:

(30) El gato mirGel pescadsobre la mesa subiu para agarrar (o) no consiguiu
llevar él (lo) ¢ (o) comid alli mismap (lo) encontroé riquisimo

(informante 3, fase pré-instrucional, teste de pead oral)

(31) El gato oli6 a la carne despugs) viu la carne sobre la mesa después subiu
para agarrar¢ (Ia) pero no¢ (Ia) conseguiu llevap (Ia) comié alli mismap (1a)
encontrése riquisima

(informante 6, fase pré-instrucional, teste de pead oral)

(32) La madre de Juanitke dio un regalo, una joya preciosa y Juani¢ap (se 19
mostro para sus amigas qleed (se 19 pidieron emprestadgero Juanita nap ¢
(se 19 puede emprestar

(informante 8, fase pré-instrucional, teste de peaod oral)
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(33) La historia es sobre una sefiora que disu hija una joya muy bonitaNotro
dia su hija¢ ¢ (se 19 llevo pra escuela ¥ ¢ (se 19 mostrdéa sus colegasSus
colegas gustaron muchip¢ (se 19 pediron emprestada

(informante 1, fase pré-instrucional, teste de pcad oral)

Conforme podemos observar em (30), o informanten3,vez de aplicar a forma
clitica de terceira pessda, ndo a realizou foneticamente, isto €, fez uséodaa nula. De
modo similar, o informante 6, além de néo realfpaeticamente a forma clitida, utilizou
no seu lugar o sintagma nominal (la carne).Pomaltinos exemplos restantes (32) e (33), os
informantes empregaram as formas nulas no lugacliéas acusativo e dativo, ou usaram
a forma dativa acompanhada de forma nula. Ess&neradde emprego de outras formas
linguisticas no lugar das formas cliticas de teasgpessoas esta de acordo com a literatura da
ASL (VANPATTEN, 1990; GONZALEZ, 1994; VILLALBA, 199; CRUZ, 2001; SEBOLD,
2002, 2006; BERTOLOTTI e GOMES, 2006; LACORTE, 200 DKOTA, 2007; ZYZIK,
2008; SIMOES, 2009; LOZADA, 2010), segundo a quafa@mas cliticas de terceiras s&o
problematicas aos aprendizes de Espanhol, o quebcoa a relevancia da intervencéo
pedagogica adotada neste estudo.

A fim de discutirmos os efeitos e a durabilidadetddamento pedagdgico destinado

ao ensino das formas simples e complexas, apresesita Quadro 15, a seguir:

Quadro 15: A produtividade das formas simples e coplexas nas etapas de coleta de

dados
Fator Formas simples Formas complexas
Pré-testes (PR) 329/1352=24.3% 110/1352=8.1%
Pés-testes imediatos (PI) 522/1493=35% 397/1493=26.6%
E’és)—testes postergados 692/1593=43.4% 404/1593=25.4%
PP

Fonte: Elaborada pelo autor.

No Quadro 15, a partir da comparacdo entre ogeslde produtividade das formas
simples, entre o PR, etapa anterior a intervengétrucional, o PIl, fase | pos-tratamento
instrucional, e o PP, etapa |l piigervencéo pedagodgica, de um lado, podemos obisguea
o0 aumento de frequéncia das formas acusativasdiciem curto prazo, no Pl, prosseguiu,

em meédio prazo, no PP. Por outro lado, também atamsbs, no Quadro 15, que as formas
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complexas foram produtivas em curto prazo, enquapte, na fase Il pds-tratamento
instrucional (médio prazo), com uma sutil reducédrdquéncia, essas formas linguisticas se
mantiveram praticamente estaveis em comparacé&ed fads-intervencéo pedagdgica.

A fim de realizarmos uma andlise estatisticamentés precisa, que possibilite
verificarmos se existe ou ndo associacao entréeavéncao instrucional e a frequéncia das
formas simples e complexas e se ha diferencasfisgjivas de sua produtividade, nas
distintas etapas de coleta de dados, utilizamepentivamente, o testie y> e o teste de
ANOVA de medidas repetidas.

O valor do testele y*(de y>=458.307; valor p=0.00) e os indices do teste dOXN
de medidas repetidas, com os valores p=.011 e p~.8&velaram-se significativos
estatisticamente. O resultado do primeiro testatisito sugere que o comportamento das
formas-alvo, nas etapas pos-intervencdo pedagOgicajue concerne ao aumento de sua
frequéncia, ndo foi aleatorio. Dito de outra mameexiste associagdo entre o tratamento
instrucional e a frequéncia das formas simplesepbexas em curto e em médio prazos.

Essa tendéncia é sustentada pelo resultado doABKDVA de medidas repetidas, o
gual rejeita a hipétese nula. Isso significa quéstexinteracdo entre o aumento da
produtividade das formas simples e complexas, cor@oobservamos no Quadro 15, nas
etapas | e Il pés-tratamento instrucional, e avetecdo pedagdgica. Para fins de visualizacdo
da produtividade das formas cliticas, em curto evedio prazos, apresentamos o Grafp
a sequir:

Gréfico 2: A diferenca de produtividade das formassimples e complexas ao longo das
etapas de coleta de dados

25%

20%

15%
BFS

10% - BFC

5% -

0% -
Fase | pés-tratamento instrucional Fase Il pés-tratamento instrucional

L No Gréfico 2, FS=formas simples e FC= formas ceys.
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Conforme podemos observar no Grafico 2, nas etdpas |l pos-intervencéo
instrucional, ambas as formas cliticas de tercgdessoas aumentaram sua produtividade.
Esses resultados sugerem que essas formas lingaisé mostraram sensiveis a intervencao
pedagogica, com margem a favor das formas simplesnglexas, respectivamente, em
médio e em curto prazos.

Partindo do pressuposto de Schmidt (2001), de gueéASL € ocasionada
primordialmente pelo o que os aprendizes prestancab e percebem no insumo da lingua-
alvo e por aquilo que entendem como significadoirtkumo percebido, o tratamento
instrucional deste estudo incluiu uma série detgjias pedagdgicas, técnicas e/ou tarefas
(WILLIAMS, 2005), que podem ter possibilitado queaprendizes testassem hipoteses sobre
as formas cliticas e/ou percebessem problemaslagioeao seu uso (SWAIN, 1995; 2005).

Quando os aprendizes tém de executar tarefas dagéo linguistica na lingua-alvo,
podem encontrar dificuldades em realiza-las, paisijtas vezes, o0 seu conhecimento
linguistico ndo permite que comuniqguem a mensagetenqdida com acuracia, conforme
sugerem os exemplos de (30) a (33) e os dadosatmlcna secédo 6.1.5. Com base nessas
evidéncias, conjecturamos que 0s alunos parti@gapbssam ter encontrado dificuldades
para executé-las e percebido que ndo sabiam pratuformas-alvo com acuidade.

Na fase de producao linguistica, quando foi neciessds professores colaboradores
realizaram correcao explicita, e, posteriormergeneceram instrugcdo explicita aos alunos
participantes, de modo que hipoteses a respeisedaso, que nao condiziam com as regras
do Espanhol, foram refutadas. Por conseguintep¥éapel que deedbaclkcorretivo, também
como estratégia pedagogica do tratamento instraci@PADA, 1997), tenha ocasionado o
direcionamento da atencdo dos aprendizes para ragmdolinguisticas em andlise e a
problemas quanto a sua aplicacao, possibilitanelstednodo, a reflexdo sobre suas hipoteses
no Espanhol e reformulacéo de seus enunciados.

Além disso, as informagbes sobre o funcionamerg® fbrmas-alvo no insumo
instrucional propiciaram condi¢cdes para que osrafizes percebessem a diferenca entre a
representacdo mental das formas-alvo e o seuueeibhamento no insumo instrucional. Em
outras palavras, é possivel que as evidénciasvassitsobre as formas-alvo tenham levado
os alunos participantes a perceber que a auséaci@atizacdo fonética, como nos exemplos

anteriores (de 30 a 33), ndo estava em conson&oom as regras da lingua-alvo que

72 Exemplos de sentengas bem formadas na lingua-alvo.
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requerem o0 uso separado dos cliticos acusativosnowsituacdo de coocorréncia com 0s
cliticos dativos.
A fim de ilustrarmos a produtividade das formasen e complexas, em curto e em

meédio prazos, apresentamos 0s seguintes exemplos:

(34) Pedro viola computadorda usé, dejo sobre el sofa. Pedia mostréa su
hermana Su hermanda usa

(informante 3, fase | pés-tratamento, teste dey@d oral)

(35) Rogerio viuunos guanteslos us6, despuédos ammprg en casados uso
nuevamentdos planchq los guardoé en la cocina

(informante 2, fase Il pés-tratamento, teste delpcéo oral)

(36) Sofia fue almorzar/comer en un restaurante sgpiorecomendd una amiga

(informante 9, fase | pés-tratamento, teste deyg@d oral)

(37) Joaquin se fue de compras y wina camisaen la vitrina, se acordd de
mostrate a su madreentonce$a agarrd del ropero yse lamostré a su madre

(informante 9, fase Il pos-tratamento, teste delpgéo oral)

Nos exemplos anteriores (de 34 a 37), a frequétasaformas-alvo, balizada por
testes estatisticos, sugeriu que o tratamentouaistral exerceu papel benéfico na
aprendizagem das formabso. Assim sendo, a intervencdo pedagoégica comaodim com
predominio da instrucdo explicita, produziu efepositivos e duraveis sobre o aumento da
frequéncia das formas cliticas de terceiras pestm&spanhol.

Estudos de sintese narrativa (SPADA, 1997) e da-amlise (NORRIS; ORTEGA,
2000; SPADA; TOMITA, 2010) tém apontado resultatloraveis da instrugdo explicita na
ASL. No contexto brasileiro, houve pesquisas s@ieF que corroboraram os beneficios
desse tipo de intervencdo pedagogica em relacgoisi@o de aspectos linguisticos. Nesse
sentido, de um lado, determinadas investigacdeésarai que a instrugdo explicita produziu
efeitos benéficos na ASL (ZILLES, 2001; MULLING, @0 NASCIMENTO, 2009); por
outro lado, alguns estudos sugeriram a durabiliddebeneficios instrucionais, de natureza
explicita, (ALVES, 2004; LOOSE, 2006; JUNIOR, 200BASQUALI, 2012; MORAES,
2014) no processo de aprendizagem de LE/L2.
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Contudo, nesta investigacdo, quanto aos efeigisugionais e a sua durabilidade, os
resultados sobre a produtividade das formas coraplestdo em consonancia com 0S
trabalhos (JUNIOR, 2008; PASQUALI, 2012; MORAES12Dnos quais houve a retencéo, a
permanéncia dos efeitos instrucionais, ao passaquedutividade das formas simples esta
de acordo com estudo de Loose (2006), cujos resmgtapontaram que o aumento dos indices
de produtividade de estruturas morfolégicas do Bsplaem curto prazo, continuou na etapa
seguinte de coleta de dado. Logo, as formas singptesnplexas se beneficiaram, em curto e

em medio prazos, diferentemente da intervencaaguegica.

6.1.2. Os efeitos e a durabilidade do tratamento strucional sobre a produtividade das
formas simples e complexas em tarefas de compreeas&ide producgéo

Nossa hipotese de que as formas simples e conspsrasentariam maiores indices
de acuracia nas etapas | e Il poOs-intervencdo pegisy em testes de producdo em
comparagao aos testes de compreenséo, foi conirmad

No Quadro 16, a seguir, indicamos a frequéncidalasas simples, durante as etapas

de obtencéo dos dados, em tarefas de compreedséatficacdo) e de producéo (aplicacao).

Quadro 16: Produtividade das formas simples em tes$s de compreenséao e de producéo
oral e escrita nas etapas de coleta de dados

Fatores Formas simples na| Formas simples na | Formas simples
compreensao leitora| producao escrita na producéo
oral
Pré-teste (PR) | 179/353=50.7% 35/81=43.2% 115/416=27.6%
Pdés-teste 156/234=66.7% 108/178=60.7% 258/407=63.4%
imediato (PI)
Pés-teste 179/238=75.2% 122/191=63.9% 391/649=60.2%
postergado
(PP)

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 16, observamos que as formas simplesetapa de pré-intervencao
pedagdgica, foram mais frequentes em testes dereengéio. Contudo, em curto prazo, essas
formas cliticas foram mais produtivas em testeprdeducéo oral em comparacdo aos testes

de identificaca® e de producio escrita, cujo aumento de frequéoicgamilar. Por sua vez,

3 Equivalente a teste de compreensio.
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em meédio prazo, as formas simples avancaram emn desproducdo escrita e em teste de
identificacdo, com margem de vantagem a favor dessteumento de coleta de dados,
enquanto que, em testes de producédo oral, as fosimgdes, com uma sutil queda de
frequéncia, se mantiveram praticamente estaveiBmAde ilustrarmos a identificacdo e a
aplicacdo das formas simples, nas fases | e liméssencdo instrucional, apresentamos 0s

seguintes exemplos:

(38) No, nolos leo.

(informante 1, fase | pos-tratamento instruciotedte de compreensao)

(39) Si,loscomia

(informante 3, fase Il pos-tratamento instruciotedte de compreenséo)

(40) Si, lo bebi

(informante9, fase | pos-tratamento instrucioredié¢ de producédo escrita)

(41) No, nolo saluda

(informante 7, fase Il pos-tratamento instruciotedie de producéo escrita)

(42) Pedro mostr@a su hermano el ositpara quelo conoceste, el hermano uso
también para jugar

(informante 7, fase | pos-tratamento instruciotedte de producgéo oral)

(43) Rogerio viua camisa la usg despuésa comprq la usé nuevamente

(informante 2, fase Il pos-tratamento instruciotedte de producéo oral)

Nos exemplos anteriores (de 38 a 43), podemosnabsque a produtividade das
formas simples variou em termos de género e de miema testes de identificacdo e de
aplicacad®. A fim de verificarmos a frequéncia das formas ptaxas, durante as etapas de
coleta de dados, em testes de compreensdo e dac@opdapresentamos, a seguir, 0O
Quadrol7:

74 Equivalente a testes de producao.
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Quadro 17: A produtividade das formas complexas ertestes de compreensao e de
producado nas etapas de coleta de dados

Fatores Formas complexas | Formas complexas Formas
na compreensao | na producédo escrita| complexas na
leitora producéo oral

Pré-teste (PR) 70/199=35.2% 26/151=17.2% 14/152=9.2%
Pos-teste 195/252=77.4% 120/149=80.5% 82/273=309
imediato (PI)
Pos-teste 196/242=81% 133/155=85.8% 75/118=63.6%
postergado
(PP)

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Quadro 17, podemos perceber que, ndgsté e no pds-teste imediato, as
formas complexas foram mais recorrentes em testadeshtificacdo e de producado escrita,
com vantagem, em curto prazo, a favor dessa hatididinguistica, do que em testes de
producdo oral. Entretanto, em médio prazo, o ragaltfoi inverso, visto que as formas
complexas foram mais frequentes em testes de podw@l. Indicamos, a seguir, exemplos
da produtividade das formas complexas em testesrdpreenséo e testes de producéo escrita
e oral referentes as fases | e Il pés-intervengsiolcional:

(44) Si, se laguarda

(informante 4, fase | pés-tratamento, teste de ceensao)

(45) Si, se losplancho.

(informante 6, fase Il pos-tratamento, teste depresnsao)

(46) Sise lolavaré

(informante 7, fase | pés-tratamento, teste deyg@d escrita)

(47) Si, se lashacen

(informante 8, fase Il pos-tratamento, teste delycéo escrita)

(48) Después tambiése losmostropara su hermanoy se losguarda

(informante 5, fase | pos-tratamento, teste deyg@d oral)
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(49) S acordd de mostrdea su madrep, entoncesa agarrd del ropero yse la
mostré a su madre

(informante 9, fase Il pos-tratamento, teste delpgéo oral)

Para fins de andlise estatistica mais apuradareecos ao teste dé(de y>=182.858;
valor p=0.00),que se revelou significativo estatishente. Essa tendéncia é corroborada pelo
teste ANOVA de medidas repetidas, com valor p=Qi6dice de significancia de 10%), que
rejeita a hipétese nula. Isso significa que o aumde identificacdo e aplicacdo das formas
simples e complexas, nas etapas pos-instruciopaise os alunos participantes, ndo foi
casual. Existe interacdo entre a intervencdo peieg@ a identificacdo e a aplicacdo das
formas-alvo em curto e em médio prazos. Para fexxamparacdo da produtividade das
formas cliticas, ao longo das etapas de coletadesdpOs-intervencéo instrucional, em testes
de identificacdo e de aplicacdo, apresentamos ficG1a3 na sequéncia.

Gréfico 3: A diferenca de produtividade das formassimples e complexas ao longo das
etapas de coleta de dados em testes de compreersam testes de producao escrita e
oral
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Gréfico 3, podemos observar que, sasdormas simples, em teste de
producao oral, cujo aumento de aplicacdo obtidoc@rto prazo, sofreu uma sutil queda, em
médio prazo, nos demais casos, as formas-alvo arancem testes de identificacdo e de
producdo. Além disso, podemos constatar, com basanalise dos indices por grau de

S No Gréfico 3, FS=formas simples. FC=formas comgexCO=compreensdo, PE=producéo escrita
e PO=producéao oral.
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complexidade linguistica, que as formas simplesnformais produtivas, na fase | pos-
intervencao pedagodgica, na producédo oral, com geirdi queda de aplicacdo na segunda fase
pos-instrucional, enquanto que as formas compléasn mais recorrentes, em curto e em
meédio prazos, em testes de producdo escrita. Rores1) a partir de um estudo comparativo,
observamos que foram as formas complexas as givemioh maiores indices de frequéncia.

A instrucdo baseada na producgédo enfatiza a releva@ucoutput na aquisicao L2
(SWAIN, 1995; 1998). Em funcéo disso, nessa abaagriam-se condicbes para que o
aprendiz produza adequadamente o objeto lingaisteta (SHINTANI, LI; ELLIS, 2013),
por meio da utilizacdo, por parte do professorfédmica(s) corretiva(s), no caso de que o
estudante cometa erros durante a execucao destaeefaroducéo na LE/L2. O progresso na
ASL esta relacionado a processos cognitivos comi@r@cao as caracteristicas do insumo da
lingua-alvo e a percepcao das reacfes do inteolo@utproducdo da lingua do aprendiz
(DOUGHTY, 2001).

Segundo Swain (1995; 1998; 2005), a producdo mpadialvo pode funcionar, por
exemplo, para (a) testagem de hipdteses e (b) proede problemas linguisticos. No
momento da producéo linguistica, se (a) foge aaregr lingua-alvo, deedbackcorretivo
adotado pode promover (b), de modo similar a prédygropriamente dita, possibilitando,
desta maneira, a modificacdo datput do aluno na lingua-alvo. Contudo, ainda que a
autorregulagem doutput por parte do aprendiz, ndo garanta a aprendizageforma-alvo,
auxilia no seu processo aquisicional.

Neste estudo, o fato de os professores colabomaderem propiciado oportunidades
de producdo acompanhada de movimento corretivexjadia outras estratégias pedagodgicas,
parece ter ocasionado efeitos duraveis e avancofatazas-alvo como conhecimento
receptivo e conhecimento produtivo. Entretanto,sapedos beneficios da intervencao
pedagogica a ambos tipos de conhecimento, os adesltsugerem que a intervencéo
instrucional foi mais eficaz no desenvolvimento @mmhecimento produtivo, visto que, a
partir de uma analise por tipo de clitico, é passbbservarmos que a aplicacdo das formas
simples e complexas pelos alunos participantesotég@m, com maior favorecimento a esse
aspecto linguistico, em testes de producéo.

O resultado referente a produtividade das formasptexas, de um lado, esta
parcialmente de acordo com a pesquisa de Shiritam, Ellis (2013), segundo a qual a
instrucdo baseada na producédo foi mais efetiva pac@nhecimento produtivo no teste
postergado. Por outro lado, de modo geral, istaréscindindo da distincdo dos indices de

frequéncia em fungcdo do grau de complexidade dmaglicorrobora a tendéncia apontada
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pelo estudo de Yokota (2007), no qual houve mapdicacdo de formas pronominais na
producao escrita.

Assim, por um lado, a partir de uma analise initiaol, € possivel afirmarmos que as
formas simples e complexas apresentaram, ao loagades | e Il pds-instrucionais, maiores
indices de frequéncia, respectivamente,em testggatkicdo oral e escrita.Por outro lado,
com base num estudo comparativo entre as formas-a@wn testes de producdo e de
identificacdo, os dados indicaram que foram as dsrwomplexas, em testes de producao

escrita, em curto e em médio prazos, as que oatives maiores indices de aplicacao

6.1.3. Os efeitos e a durabilidade da intervencaastrucional sobre a produtividade das
formas simples e complexas nas modalidades esporgare monitorada

Nossa hipotese de que as formas simples e conspdexam, em curto e em médio
prazos, mais produtivas como conhecimento espamtalte que como conhecimento
analisavel, foi corroborada parcialmente.

No Quadro 18, apresentamos a produtividade dasafrsimples, nas modalidades

monitorada e espontanea, ao longo das etapaseta deldados.

Quadro 18: A produtividade das formas simples nas odalidades monitorada e
espontanea nas etapas de coleta de dados

Fatores Formas simples na Formas simples na
modalidade monitorada modalidade espontanea

Pré-teste (PR) 145/400=36,3% 184/450=41%
Pds-teste imediato (PI) 217/370=58,6% 305/449=68%
Pés-teste postergado 326/504=64,7% 366/574=63.8%
(PP)

Fonte: Elaborada pelo autor.

A partir do Quadro 18, podemos observar que asd®gimples avancaram em termos
de produtividade, nas etapas poés-instrucionaispo@dalidade monitorada. Por sua vez, essas
formas cliticas, em uso espontaneo no Espanhokmtanam sua frequéncia em curto prazo e

a reduziram ligeiramente em médio prazo. Na segaérapresentamos, exemplos de
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produtividade das formas simples em testes de conkato monitorado e espontaneo em

curto e em médio prazos:

(50) Si, lo ayudé
(informante 8, fase | pés-intervencao instruciotesfe de conhecimento

monitorado)

(51) Si, losmando
(informante 9, fase | pés-intervencao instrucioteste de conhecimento

espontaneo)

(52) Bruno viula camisa la usé,la compré, en cask usé,la planché,la guardd,
despuésa garro.
(informante3, fase Il pés-intervencao instruciotedte de conhecimento

monitorado)

(53) Rogerio viuun pantaléon lo usoO, despuéso comprd, en casdo usoO
nuevamente
(informante 2, fase Il pos-intervencéo instruciotedte de conhecimento

espontaneo)

A fim de verificarmos a frequéncia das formas claxg@s, nas modalidades
monitorada e espontanea, durante as etapas de daleflados, apresentamos, a seguir, 0
Quadrol9:

Quadro 19: Frequéncia das formas complexas nas mdd#ades monitorada e
espontanea nas etapas de coleta

Fatores Formas complexas na| Formas complexas na
modalidade modalidade espontanea
monitorada

Pré-teste (PR) 39/167=23.4% 71/335=21.2%

Pds-teste imediato (P1) | 161/284=56.7% 236/390=60.5%

Pés-teste postergado | 167/205= 81.5% 237/310=76.5%

(PP)

Fonte: Elaborada pelo autor.
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No Quadro 19, podemos perceber que as formas crasplEbtiveram aumento de
produtividade, na fase pds-intervencdo instrucidnaiiue se manteve, na fase Il poés-
intervencao instrucional, como conhecimentos eiplie implicito. Indicamos, a seguir,
exemplos de produtividade das formas complexasesites de conhecimento monitorado e

espontaneo nas fases | e Il pés-intervencao inetraic

(54) Si, se lasbusco.
(informanteb, fase | pés-intervencao instruciotes{e de conhecimento

monitorado)

(55) Si se loentregaré.
(informante 6, fase | pés-intervencéo instruciotedie de conhecimento

espontaneo)

(56)Pedro vioel suétery se loplancha
(informante 5, fase Il pos-intervencéo instrucioteste de conhecimento

monitorado)

(57) Antonio violas bermudasen la vidriera, se acorddé de mostias a su madre,
y se lasmostrd
(informante 9, fase Il pos-intervencéo instrucioteste de conhecimento

espontaneo)

Na sequéncia, a fim de compararmos a frequénadatmas simples e complexas,
em curto e em meédio prazos, nas modalidades madéar espontanea, produto da diferenca
de produtividade entre o pré-teste e o pos-testeiato e desse teste em relacdo ao pés-teste
postergado, apresentamos o Gréfieb

8 No Gréfico 4, FS=formas simples, FC=formas comgexCE=conhecimento explicito e
Cl=conhecimento implicito.
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Gréfico 4: Produtividade das formas simples e compkas nas modalidades monitorada e
espontanea em curto e em médio prazos
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Gréafico 4, podemos observar que asmésr complexas como
conhecimento monitorado e espontaneo, foram maugvas do que as formas simples. O
teste de? (valor p=0.00) e o teste de ANOVA de medidas rejasti com os valores p=0.61 e
p=0.69 (a nivel de significAncia de 10%), respectignte, referentes as formas simples e
complexas, revelaram-se significativos estatisteraten Portanto, existe interacdo entre a
produtividade das formas cliticas de terceiras gessnas modalidades monitorada e
espontanea, nas fases | e Il pés-tratamento instalc e a intervencdo pedagodgica
administrada.

Segundo a Hipétese da Interface Fraca (ELLIS, 1998 conhecimento explicito
funciona como facilitador dmtake A titulo de exemplo, se o estudante sabe quepartE®l
requer obrigatoriamente o clititm na retomada de sintagma complemento de terceisages
no masculino singular, no caso Ager vi a PedrpAyerlo vi, tem condi¢cdes de perceber a
diferenca entre a presenca desse traco no iNsuMOMISSA0 na sua prépria producao
(outpud. Por conseguinte, de maneira similar as taredgsrdducéao (SWAIN, 1995; 1998), o
conhecimento explicito promove condigbes para qu@esceba a forma-alvo e a lacuna
linguistica existente entre a lingua do aprenaidiagua-alvo no que tange ao seu uso.

A utilizacdo na instrucdo explicita de informacdmetalinguisticas a respeito das
formas-alvo, em conjunto com outras estratégiaagigicas, na intervencao instrucional, por

parte dos professores colaboradores, possivelm@ida condigbes para que os alunos
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participantes percebessem as formas simples e egagpho insumo recebido. Os resultados
do pés-teste imediato, conforme observamos, nosi@sid 8 e 19, indicaram, imediatamente
apos a fase de intervencao pedagodgica, aumentmdatipidade das formas-alvo por tipo de

conhecimento linguistico. Contudo, € valido destaca que, salvo as formas simples, na
modalidade espontanea, com uma queda sutil deijpriohde, em médio prazo, as formas

simples,na modalidade de conhecimento monitorado, e asafoicomplexas, em ambos os

tipos de conhecimento linguistico, progrediram,lawo das etapas | e Il pos intervencéo
instrucional.

Na Posicao da Interface Fraca (ELLIS, 1993), o eoimhento analisavel, controlado,
pode converter-se em conhecimento espontaneo, mélsével, desde que os aprendizes
apresentem 0s pré-requisitos necessarios paraenprétapa de desenvolvimento. Em caso
contrario, o conhecimento linguistico seguira digpel na modalidade de saber linguistico
monitorado (explicito). Nesse sentido, ha evidénajge sugerem a interacdo entre o
conhecimento explicito e o conhecimento implicita @rontiddo de desenvolvimento dos
aprendizes. Contudo, os resultados obtidos, atéomento, e as tendéncias apontadas na
proxima secado ndo nos permitem discuti-la, uma quez as analises entre a intervencao
pedagogica e a produtividade das formas-alvo canbecimento linguistico e os estudantes
com menos e mais tempo de estudo sdo realizadasmdamente, isto é, por eixo tematico. A
fim de discutirmos a questdo supramencionada é&aealos uma andlise estatistica mais

apurada nesse sentido, recorremos ao teste d& &i#ID na secdo 6.1.6.

6.1.4. Interacdo entre a prontiddao de desenvolvimém dos aprendizes e a intervencéo
instrucional na produtividade das formas simples eeomplexas em curto e em médio
prazos

Nossa hipétese de que o tratamento instruciongivar@ mais a produtividade das
formas-alvo, em curto e em médio prazos, entrgpoendizes com maior nivel de estudo néo
foi confirmada.

No Quadro 20, a seguir, apresentamos a frequ@&asaformas simples durante as
etapas de obtencdo dos dados, entre os aprendizesnenos e mais tempo de estudo do

Espanhol.
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Quadro 20: Produtividade das formas simples, nas @pas de coleta, entre os aprendizes
com menos e mais tempo de estudo

Fatores Formas Simples - Tempd Formas Simples +
de Estudo do Espanhol Tempo de Estudo do
Espanhol
Pré-teste (PR) 143/513=28% 186/337=55.2%
Pds-teste imediato (PI)| 317/497=63.8% 205/322=63.7%
Pds-teste imediato 4271636=67.1% 265/442=60.0%
(PP)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na leitura vertical do Quadro 20, observamos quéanas simples, nas fases | e Il
pés-tratamento instrucional, aumentaram a sua érezja entre os aprendizes com menor
nivel de estudo. Por sua vez, no grupo de aprenda® mais tempo de estudo, essas formas
linguisticas aumentaram sua frequéncia unicameatéase | pos-intervencdo pedagogica,
visto que, na fase Il pos-tratamento instrucionaleduziram. A fim de averiguarmos a
produtividade das formas complexas, durante asetd coleta de dados, entre os aprendizes
com menor e maior nivel de estudo, apresentanmsegyudr, 0 Quadro 21.

Quadro 21: Produtividade das formas complexas nagagpas de coleta entre os
aprendizes com menor e maior nivel de estudo

Fatores Formas complexas - Tempo de | Formas complexas + Tempd
Estudo do Espanhol de Estudo do Espanhol

Pré-teste 43/308=14% 67/194=34.5%
(PR)
Pdés-teste 243/393=61.8% 154/281=54.8%
imediato
(P1)
Pdés-teste 240/290=82.8% 164/225=73%
imediato
(PP)

Fonte: Elaborada pelo autor.

No Quadro 20, constatamos que as formas complexasa@am ao longo das etapas
de obtencao dos dados nos dois niveis de estudbfifade analise estatistica mais apurada,
recorremos ao teste gée ao teste de ANOVA de medidas repetidas.um lado, o valor do
primeiro teste (dg?=93.671; valor p=0.00) e os indices do teste de ¥XNQe medidas
repetidas, com os valores p=0.10 e p=0.08, resfeatinte, referentes as formas simples e
complexas, revelaram-se significativos estatisteraim a nivel de significancia de 10%e

outro lado, na amostra geral, isto €, na correlagé&oformas cliticas, independentemente da
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complexidade. Em funcdo do tempo de estudo, o vad@,02, mostrou-se significativo
estatisticamente a nivel de significancia de 5%.

Essa diferenca estatistica entre as formas sineptesnplexas, em curto e em médio
prazos, por nivel de estudo, possivelmente ocatesido a amostra reduzida, visto que, na
amostra geral, produto da soma da produtividadameas as formas cliticas de terceira
pessoas, o valor de p foi <0.05. Apesar das difaede nivel de significancia, os testes se
mostraram relevantes estatisticamente. Isso signifue ha um efeito da interacdo entre o
tratamento instrucional e a produtividade das fermianples e complexas entre os alunos
participantes com menos e mais tempo de estudosganBol. Para fins elucidativos dos
resultados anteriores, obtidos por separado, ageeaes o Gréaficd 5, na sequéncia, em que
comparamos a produtividade das formas simples @lesas, nas fases | e Il pés-tratamento
instrucional, entre os aprendizes com menos e teapo de aprendizagem formal do

Espanhol:

Gréfico 5: Produtividade das formas simples e compkas nas etapas de coleta por
aprendizes com menos e mais tempo de estudo do Espal

90

80

60 —
50 | B pré-teste (PR)
40 | B pjs-teste imediato (PI)
30 | Pés-teste postergado (PP)
20 - —
10 - —

0 - T T T

1 2 3 4

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Grafico 5, apesar dos percentuais de frequétasaformas simples, em curto
prazo, nos dois grupos por nivel (tempo) de esttelem sido praticamente idénticos, €

possivel observarmos, no Gréfico anterior, queoamds simples foram mais recorrentes, na

7 Legenda: 1= formas simples - tempo de estudo,r@wfe simples + tempo de estudo, 3=formas complexas
tempo de estudo, 4= formas complexas + tempo dd@st
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fase pré-instrucional, entre os aprendizes com nesigpo de estudo, 0 que nos permite
afirmar que o aumento, em curto prazo, foi maidreeos aprendizes com menos tempo.
Além disso, podemos constatar que as formas ssnglancaram apenas no grupo
dos alunos participantes com menor tempo de estuda,vez que, entre 0os aprendizes com
maior nivel de estudo, na fase Il pdés-instruciorfaluve estabilidade do aumento de
frequéncia das formas-alvo obtido em curto prazomCa intencdo de ilustrarmos a

produtividade das formas simples, apresentamosgsrges exemplos:

(58) Si, lo vendid
(informante 1, com menos tempo de estudo formaspanhol, fase | pds-

tratamento)

(59) Si,los mando siempre
(informante 4, com menos tempo de estudo formaspanhol, fase | pds-

tratamento)

(60) Pedro viula gorra, la usq la comprg en casda us6 nuevamentéa planchqg
la guardg despuésa agarro.
(informante 8, com mais tempo de estudo formalsgp@ehol, fase Il pos-

tratamento)

(61) Antonio violas bermudasen la vidriera, y decidi6 uskas, las uso, vio que
estaban arrugadas y por edas plancho ylas guardo en el guardarropa.
(informante 9, com mais tempo de estudo formalsgp@aehol, fase Il pos-

tratamento)

Conforme podemos observar no Gréfico 5, de outto,las formas complexas, ainda
que tenham avancado, em curto e em medio praziependentemente do tempo de estudo,
foram mais produtivas, ao longo das fases posvieigdo pedagogica, também no grupo dos
aprendizes com menos tempo de estudo do Espanhiwh de evidenciarmos a frequéncia

das formas complexas, indicamos os exempksequir:

8 Exemplos oriundos de respostas referentes a gasyun
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(62) No, no se loregalaron
(informante 10, com mais tempo de estudo formdtsjmanhol, fase | pds-tratamento

instrucional)

(63) Si, se loscompro
(informante 8, com mais tempo de estudo formal sigaBhol, fase | pos-

tratamento instrucional)

(64) Si,se laconté
informante 9, com mais tempo de estudo formal gmBisol, fase Il pos-

tratamento instrucional)

(65) No, no se lashacia
(informante 8, com mais tempo de estudo formal sjpaBhol, fase Il pos-

tratamento instrucional)

Se considerarmos a existéncia de uma ordem naiguide tracos linguisticos da
lingua-alvo (MEISEL, CLAFHSEN; PIENEMANN, 1981), Harmas linguisticas que sao
adquiridas mais precocemente do que outras estsulimguisticas. Conforme discutimos na
secao 3.3, ha indicios de que a aquisicdo das $odmalicadas ocorre mais tarde em
comparacao as formas Unicas. Em virtude disso, loage em critérios psicolinguisticos,
caracterizarmos as formas Unicas e duplicadaseaté@mente, como formas simples e
complexas.

Estudos a respeito dos efeitos do tipo de instriatéelados a complexidade das
formas-alvo tém apontado resultados mistos. Segandueta-andlise de Spada e Tomita
(2010), a eficacia da instrucdo explicita foi ef@tiindependentemente do grau de
complexidade do traco linguistico. Isso corrob@&w@déncias do estudo de Housen, Pierrard
e Daele (2005) a respeito da interacdo da instregddicita com sentencas de negacao
(formas simples) e voz passiva (formas complexaspprendizes de francés L2, que revelou
a eficacia da intervencéo pedagogica adotadasincede tracos simples e complexos.

Os objetos linguisticos de instru¢do deste estodmf produtivos durante as etapas de
coleta de dados. A variacdo existente quanto aupredbde das formas-alvo indicou
aumento e/ou estabilidade dos seus indices deéimegunas fases | e Il pds-tratamento

instrucional, conforme observamos nos Quadros 20. éor conseguinte, as formas cliticas
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de terceiras pessoas foram sensiveis ao tratanmesitacional. A intervencdo pedagodgica
administrada parece ter beneficiado, nas fasesinpgrsencdo pedagodgica, tanto a
produtividade das formas simples quanto dos tragmsplexos (HOUSE, PIERRARD e
DAELE, 2005; SPADA e TOMITA, 2010), com margem dantagem favoravel a essas
formas linguisticas, respectivamente, em curto em@dio prazos, entre os aprendizes com
menos tempo de estudo.

A partir da Hipétese da Ensinabilidade (PIENEMANN85; 1989), o tratamento
instrucional deve estar direcionado para a prox@étapa de desenvolvimento dos aprendizes.
Do ponto de vista pedagdgico, é necessario queterialadidatico esteja em um nivel além
da sua etapa de desenvolvimento atual. Segundaticies em 3.3, 0s estudantes com mais
tempo de estudo, a partir de uma visdo psicolitigaisestdo mais preparados para a
aquisicao de formas complexas, em comparacdo aesdapes com menor nivel de estudo
que apresentam prontiddo de desenvolvimento cowepgiara a aquisicdo de estruturas
simples (adquiridas mais cedo).

Durante a aplicacdo das estratégias pedagogicas,copstituiram a intervencao
instrucional, os professores colaboradores prapiciacondicées, conforme descrito na secao
5.6, para que o0s aprendizes percebessem estrudieguadas a sua prontiddo de
desenvolvimento, nos casos de instrucdo destinaddodnas simples e complexas,
respectivamente, a aprendizes com menor e maiek agévestudo.

Entretanto, cabe assinalarmos que, além das esamtedagogicas terem sido
direcionadas a formas linguisticas adequadas aa etlp desenvolvimento atual dos
aprendizes, a intervencdo instrucional esteve aqénalém da sua prontiddo de
desenvolvimento, uma vez que aprendizes com maipaede estudo realizaram tarefas
direcionadas a formas simples. Por sua vez, alpadgipantes com menor nivel de estudo,
por exemplo, receberam instrucdo explicita destirmdormas complexas. Portanto, ora o
tratamento instrucional se ajustou a prontiddoedevolvimentos dos aprendizes - conforme
a Hipotese da Ensinabilidade (PIENEMANN, 1985; 198%ra esteve em descompasso com
a sua etapa de desenvolvimento.

A partir dos dados obtidos, € possivel observarqes o tratamento instrucional
produziu efeitos benéficos, no que se refere andimagem das formas-alvo, entre os
estudantes com maior e menor de tempo de estudop@ygem de vantagem a favor desse
altimo grupo. Além disso, cabe destacarmos quenfoes formas complexas as que

apresentaram o maior indice de frequéncia enti@prEndizes menos experientes. Logo, ha
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evidéncias favoraveis a exposicdo dos aprendizageimsumo instrucional além de sua

prontidao de desenvolvimento.

6.1.5. Os efeitos e a durabilidade do tratamento strucional na reducao das estratégias
de (ndo) retomada das formas simples e complexas

Nesta sec¢do, descreveremos e analisaremos os mdel@ntes a (ndo) retomada de
sintagmas complemento, a partir de trés categoijasstratégias de (néo) retomada das
formas simples; ii) estratégias de (ndo) retomaafdrmas complexas e iii) caso especifico
de retomada das formas simples.

Nossa hipotese de que haveria mais evidénciasuwgféréncias linguistica do PB para
o Espanhol, no processo de aprendizagem das fasimgdes e complexas, na fase pré-
tratamento instrucional, em comparacédo as faseslll pds-intervencdo pedagdgica, foi
confirmada parcialmente.

A fim de ilustrarmos a comparag¢do de frequénciaeenats estratégias de (n&o)

retomada das formas simples, a seguir, apresent@a@oéfico 6:

Grafico 6: A aplicacéo das estratégias de (ndo) mmnada das formas

simples
w=lp=Pré-teste (PR) =fll=P3js-teste imediato (PI) Pos-teste postergado (PP)
S
> —
Forma Nula Sintagma Nominal Repetido Pronome Tdnico

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Grafico 6, podemos observar que a forma nulaocemg comié alli mismgLo
comié alli mismqg)em periodo anterior a intervencao pedagogicanatmu o maior indice de
aplicagdo em comparacdo as etapas | e Il pos-eataninstrucional. De modo similar a

forma nula, o pronome tbénico, como édo compréella (No la comprd e o sintagma
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nominal, no caso d¥io el pezsobre la mes#Lo vio sobre la megaforam mais recorrentes
no pré-teste do que nos pos-testes, com maioragplicdesse ultimo fator, na fase pré-
instrucional, em contraste aos outros dois fatores.

Com base no Grafico 6, também podemos percebemquiel, ocorreu a reducéo de
frequéncia das formas alternantes dos cliticosasi®os de terceiras pessoas. Contudo, a
reducao de aplicacdo da forma nula e do pronomectéem curto prazo, foi menor do que no
sintagma nominal. Por sua vez, no PP, em médiooprazsintagma nominal seguiu
apresentando queda de aplicacdo, enquanto que nza foula e o pronome ténico,
respectivamente, diminuiram e aumentaram, de naaseiil, sua frequéncia.

Esses resultados estatisticos, de uma parte,esaggre 0 conhecimento linguistico
pré-existente dos alunos participantes a respedtoredjra de retomada dos sintagmas
complemento do PB parece influenciar o processapiendizagem das formas cliticas em
funcé@o acusativa do Espanhol. Nessa LE, a forma, md lugar das formas simples, esta
relacionada a contextos linguisticos limitados,uamio que, no PB, a néo realizacédo fonética
dos cliticos acusativos € recorrente na modaligesgpentanea de lingua falada (DUARTE,
1989; HORA; BALTOR, 2007).

De modo similar a forma nula, no PB, os estudefbnguisticos tém indicado que o
pronome tbnico e o sintagma nominal sdo formagnateas de retomada do sintagma
complemento em fungé@o acusativa. Por sua vez, panBsl, o clitico dativo de terceiras
pessoas € acompanhado de pronome ténico ou sintagmial em caso de duplicacéo,
como em (16) e (17), em que ha preenchimento dagsita complemento, mas ndo a sua
retomada propriamente dita.

De outra parte, os dados indicaram oscilacdo dopodtamento das estratégias de
(n&o) retomada das formas simples nas etapas ela dal dados. Se partirmos do pressuposto
de que a aplicacdo das estratégias de (nédo) redordad sintagma complemento €
inversamente proporcional a frequéncia das forrhasevice-versa, o aumento de aplicacao
dessas formas linguisticas sugere a reducdo daéfieg de suas formas alternativas. Nesse
sentido, a diminuicdo de aplicacédo da forma nuda sintagma nominal, nas fases | e Il pés-
tratamento instrucional, acompanhada da diminuigéofrequéncia, em curto prazo, do
pronome ténico e de sua estabilidade, em médimprmgplica 0 aumento da produtividade
das formas simples nas fases poés-intervencao pgidag&egundo pudemos observar nos

resultados da secédo 6.1.1, 0os quais estao pawgadtestes estatisticos.
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Na sequéncia, com o objetivo de estabelecermoscomaaracdo entre os indices de
frequéncia das estratégias de (ndo) retomada atsgsias complementos no lugar das

formas complexas, ao longo das etapas de coletdadios, indicamos o Grafita:

Grafico 7: Comparacéao da aplicacao das estratégiake (ndo) retomada das formas
complexas nas etapas de coleta

=f==Pré-teste (PR) =M=Pds-teste imediato (PI) Pés-teste postergado (PP)

"

"

b

FNs SNs FN e FU FU e SN FN e SN

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do Grafico 7, é possivel constatar queia realizacdo fonética dos cliticos
acusativo e dativo, como eNp Z Z podia compraiNo se lapodia comprare os sintagmas
nominais, no caso delabia donadoel mufieco para una crianzgdSe lo habia donadp
foram os fatores mais frequentes na fase pré-tietral. Ja no que concerne a forma unica
acompanhada de sintagma nominal, comadvaria decidié mostrda a sus amigagMaria
se ladecidiéo mostray, e a forma nula seguida do sintagma nominal, asm cleYa @ tenia
dado auna crianza (Ya se lo tenia dad,foram as estratégias de retomada das formas
complexas que obtiveram os menores percentuaiglidagio no pré-teste.

Contudo, em curto prazo, na fase | pdés-intervenigdtrucional, os indices de
aplicacdo das estratégias de (ndo) retomada end@iduacusativa e dativa apresentaram
tendéncia praticamente inversa se comparada aegie2-A excecao do fator forma nula e

forma Unica, que se manteve praticamente estavetagm pré-tratamento instrucional em

® No Gréfico 7, FNs=formas nulas, SNs=sintagmas naisj FN=forma nula, FU=forma Unica,
SN=sintagma nominal.
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comparacdo a fase | poés-intervencdo pedagogicdatoses formas nulas e sintagmas
nominais, com o0s maiores indices de frequénciaradgste, foram os que mais reduziram
sua aplicacéo no pos-teste imediato.

Por sua vez, os fatores forma nula acompanhada@gma nominal e forma Unica
seguida de sintagma nominal, com menor aplicacdofage pré-intervencao instrucional,
foram as estratégias de retomada mais recorremtesi¢o prazo, com margem de vantagem
favoravel ao ultimo fator. Em contraste, em médiazp, houve reducédo de aplicacdo das
estratégias de (ndo) retomada das formas complExdietanto, € valido destacarmos que
foram os fatores forma nula acompanhada da forrta @no fator os sintagmas nominais os
gue reduziram mais sua frequéncia na fase |l pisdicional.

De um lado, os dados revelaram o uso de formasmu sintagmas nominais ou a
combinacdo dessas estratégias de (ndo) retomadsirdagmas complementos; por outro
lado, indicaram constru¢fes que incluiram o uséodeas Unicas acompanhadas de outras
formas linguisticas.

O Espanhol, por exemplo, a excecao da variedadetal do espanhol uruguaio, em
que o clitico acusativo pode néo ser realizadoticen@ente em situacdo de coocorréncia dos
objetos direto e indireto, requer a retomada ddagmas complementos por cliticos
acusativos e dativos. De igual maneira que astégiaa de (ndo) retomada das formas
simples, os dados também indicaram evidéncias ftie€mntia do PB na aprendizagem das
formas complexas do Espanhol. Os participantesceareecorrer as regras da modalidade
linguistica espontanea de sua LM, na qual, por pkené possivel a ndo realizacéo fonética
do sintagma complemento, 0 uso de sintagmas nanafau de pronomes tonicos ou a
combinag&o de ambos os elementos em situacéo derc&acia de objeto direto e indireto.

A proximidade interlinguistica influencia fortemena transferéncia interlinguistica
(CRUZ, 2001). A titulo de exemplo, falantes do RBpmocesso de aprendizagem de italiano
como L2 recorreram ao seu conhecimento linguispoévio, a fim de suprir lacunas
gramaticais relacionadas a aquisicdo da L2 (SCHBEM;2004). No caso do brasileiro
aprendiz de Espanhol, é necesséario que haja cautelzue tange a afirmacédo de que a
semelhanca interlinguistica € um fator facilitaderacesso e aquisicdo de lingua estrangeira,
uma vez que a dificuldade no processo aquisicipodé estar relacionada a falsa semelhanca
entrealleal2 (VILLALBA, 2002).

Os alunos patrticipantes deste estudo, entre ofdétoses condicionadores, podem ter
sido motivados pela proximidade tipoldgica entreMae a L2/LE, durante a retomada dos

sintagmas complementos, em suas producdes oraigpguntaram construgdes que fogem as
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regras do Espanhol. Apesar da proximidade entra #sgua e o PB, em funcdo de
pertencerem a familia de linguas neolatinas, airpdd estudo de Gonzalez (1994),
observamos que existem assimetrias no que se eefetemada dos sintagmas complementos
em ambas as linguas.

O tratamento instrucional administrado aos apeasli mais especificamente o
fornecimento de informagfes contrastivas a respagi® regras dos cliticos acusativos e
dativos entre o PB e o0 Espanhol, atreladas a umea @€ outras estratégias pedagogicas,
parecem ter contribuido para que os alunos paatitgs percebessem a assimetria existente
entre essas linguas a respeito das regras em egapm)to de reduzirem a aplicagdo de
estratégias de (ndo) retomada das formas simplmmglexas ao longo das etapas poés-
intervencao instrucional a favor das formas-alvo.

Quanto a dultima categoria, correspondente a caspscificos de estratégias de
retomada das formas simples, para fins de analid&samos a aplicacdo do fator que a
constitui, a seguir, no Grafico 8:

Gréfico 8: Aplicacdo do caso especifico de estraiag de retomada de sintagma
complemento nas etapas de coleta de dados

Pré-teste (PR) Pos-teste imediato (PI) Pos-teste postergado (PP)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme observamos no Grafico 8, o caso especiicoretomada das formas
simples, no caso d&e lavi (La vi), obteve aumento de frequéncia nos pOs-testes em
comparacao ao pré-teste. Esse resultado, diferentendo comportamento da maior parte

das estratégias de (nédo) retomada das formas+akmcionadas anteriormente, que indicou
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reducdo e/ou estabilidade de sua frequéncia, agoldas etapas poés-instrucionais, sugere
aumento de frequéncia do caso especifico refer@ndstratégia de retomada das formas
simples nas fases pos-intervencéo pedagogica.

Na literatura de ASL (GONZALEZ, 1994) é apontad@raprego de clitico sem a
presenca de sintagma complemento, em contextoeal@e®, que venha a justificar tal uso,
como emSeles pareci6 falta de educacioisse caso especifico de uso desnecessario dos
cliticos, denominado distor¢édo da réfraresente na lingua dos alunos participantes deste
estudo, corrobora o resultado do estudo de Gon{a89%). Parece que esse fenbmeno nao
esta relacionado apenas ao uso indevido da regmditdm do Espanhol, mas também a
problemas de identificacdo quanto a transitividdake formas verbais em Espanhol e a fungéo
anaforica das formas cliticas como recurso linguaste retomada do sintagma complemento.

A partir do Gréfico 8, podemos perceber que, nsasfé e Il posteriores a intervencao
pedagodgica, houve o aumento de aplicacdo do fefimrente ao caso especifico de estratégias
de retomada de sintagma complemento. Esse commntanparece estar atrelado ao
fendbmeno de generalizacdo de regras, chamada eegeunpralizacdo, a partir do qual o
aprendiz aplica, em varios contextos, e de mamifieaente da norma linguistica da lingua-
alvo, uma regra ja aprendida dessa lingua de nmuttvido (SELINKER, 1972).

Com o intuito de sumarizarmos as andlises (de .64.8.1.5) realizadas até o
momento, tecemos as consideragdes a seguir. Aaisosimples, de modo geral, avancaram,
engquanto que as formas complexas obtiveram aundenpoodutividade, em curto prazo, e se
mantiveram praticamente estaveis em médio prazeféX®s instrucionais sobre a aplicacao
e/ou identificacdo das formas-alvo foram durdvésnias simples em testes de producédo
oral) e, além disso, houve avanco (formas simpiesestes de identificacdo e de producéo
escrita; formas complexas em testes de identifccagd@e aplicacdo) em seu processo de
aquisicdo. No que se refere a produtividade damdser cliticas como conhecimento
linguistico, os dados sugeriram que o tratamergtrunional produziu efeitos benéficos, e,
em alguns casos, avango no que tange a produtévikzsiformas-alvo, a depender do tipo de
grau de complexidade e da modalidade de conheailiagtiistico

No que tange a frequéncia das formas simples e legagpentre os aprendizes com
maior ou menor nivel de estudo, a partir de uméisangor separado, é possivel afirmarmos
que as formas simples e complexas aumentaram sdiced de frequéncia, ao longo das

etapas de coleta de dados, no grupo dos apreratizesnenor nivel de estudo. Por sua vez,

8 Termo empregado por Gonzalez (1994; 2005).
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no grupo com mais tempo de estudo, houve aumemoodetividade das formas simples, em
curto prazo, seguido de uma sutil queda de fregaé&m médio prazo. Cabe destacarmos
que, nesse grupo de aprendizes, as formas comm@erasntaram, na fase | pos-tratamento
instrucional, sua produtividade que se mantevemnealio prazo, em progresso.

Por dltimo, no que concerne a frequéncia das égieat de (ndo) retomada das formas
simples e complexas, observamos que, salvo osefatfirma Unica acompanhada de
sintagma nominal, forma nula seguida de sintagnmaimed em curto prazo, caso especifico
da estratégia de retomada do sintagma complemesdoetapas | e Il pds-tratamento
instrucional e pronome tbnico, as demais estradédpa(ndo) retomada das formas cliticas de
terceiras pessoas reduziram sua aplicacédo naslfasepos-instrucionais.

6.1.6. Os efeitos e a durabilidade da intervengcdoegagogica na produtividade das
formas simples e complexas em tarefas de identific@o (compreensao) e producdo nas
modalidades espontanea e monitorada entre aprendgecom menos e mais tempo de
estudo do espanhol

Nesta secdo, por meio da arvore CHAID, realizamos @analise estatistica mais
apurada dos dados, visto que indicamos 0s nosia®eos, ramificados e organizados
hierarquicamente, segundo a arvore CHAID presemi®RENDICE O. Para fins de anélise e
descri¢cdo dos resultados, realizamos a conversaovdee CHAID em Quadros - para mais
detalhes, ver Silveira (2011) -, tendo em vistaategoria (destacada em cinza), indicada
como relevante estatisticamente em cada no. Nontentgara fins de interpretacdo e
discussdo dos resultados, recorreremos a outrgerpeais presentes nos Quadros quando
seja necessario.

Na sequéncia, a fim de verificarmos a produtividdde formas simples e complexas
como conhecimento explicito e implicito em testescdmpreenséo e de producéo entre os
aprendizes com menor e maior tempo de estudo rea gesintervencao instrucional,

apresentamos o Quaét@2:

Quadro 22: A produtividade das formas simples e copiexas como conhecimento
explicito e implicito em testes de compreenséao e pi@ducao entre os aprendizes com

menor e maior tempo de estudo na fase pré-interveég instrucional

81 N=numero de ocorréncias, FS=formas simples, F@sdsrcomplexas, PT=porcentagem total.
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N FS N FC N PT Nodulos
0 1542 34,7% 912 20,5% 2454 55,3%
1 (Pré-teste) 329 24,3% 110 8,1% 439 32,4% |0
4 (Nivel de Estudo 3) 143 17,4% 43 5,2% 186 22,6% |4
5 (Nivel de Estudo 5/7) 166 35% 87 12,6% 253 476% |5
10 (Compreenséo) 105 31,3% 26 7,8% 131 39,1% | 10
11 (Producéo oral/escrita) 38 7,8% | 17 3,5% 55 11,3% | 11
12 (Compreensao/Produc¢éo Escrita) 95 32,99 60 20,8% 155 53,6% | 12
13 (Produgéo Oral) 91 37,6% 7 2,9% 98 40,5% | 13

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ainda que as formas simples tenham sido mais recwms no no referente a
habilidade linguistica producdo, nos centraremo$atalidade compreensao em virtude do
valor do Qui-quadrado (p=89.685) ter sido supemomd 10, conforme indicado na arvore
CHAID. Portanto, no Quadro 22, podemos observar, gue fase anterior a intervencao
instrucional, as formas simples ocorreram na raddk linguistica de compreensao entre os
estudantes com menor tempo de estudo

Em comparacdo, a partir de uma andlise complemetambém constatamos que
foram as formas simples as que alcancaram maidupvidade na habilidade linguistica de
producao oral entre os participantes com maior ¢teng estudo, enquanto que as formas
complexas foram mais recorrentes entre 0s estuglanéds experientes na aprendizagem
formal do Espanhol em testes de compreensao/prodesgdita. Esses resultados estdo em
consonancia parcial com os indices dos grupostdeefaFormas Simples e Complexas em
Testes de Compreensdo e Producédo e Formas Sim@lemplexas entre Aprendizes com
menor e maior Tempo de Estudo e estdo de acoralntite com a variavel Produtividade
das Formas Simples e Complexas.

A seguir, no intuito de indicarmos a produtividatkes formas simples e complexas
nas modalidades monitorada e espontanea e em destesnpreenséo e de producdo entre os
aprendizes com menor e maior tempo de estudo rma Ifgms-intervencao instrucional,

apresentamos o Quadf@3:

Quadro 23: A produtividade das formas simples e copiexas como conhecimento
explicito e implicito em testes de compreenséao e pi@ducao entre os aprendizes com

menor e maior tempo de estudo na fase | pos-intemedo instrucional

82 N=numero de ocorréncias, FS=formas simples, F@sdsrcomplexas, PT=porcentagem total.
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N FS N FC N PT Nodulos

0 1542 34,7% 912 20,5% 2454 55,3%

2 (Pés-teste imediato) 522 35% 397 26,6% 919 61,6% |2

6 (Compreensdo/Producéo Escrita) 264 32,59 315 38,7% 584 71,2% | 6

7 (Producéo oral) 258 37,9% 82 12,1% 340 50% 7

14 (Nivel de Estudo 3) 174 35,2% | 192 38,8% 366 74% 14

15 (Nivel de Estudo 5/7) 90 28,3% | 123 38,7% 213 67% 15

16 (Conhecimento Implicito) 183 37,1% 81 18,5% 264 55,6% | 16

17 (Conhecimento Explicito) 95 39,4% 1 0,4% 96 39,8% |17

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 23, podemos verificar que as formas @sfpram as que alcancaram
maior produtividade no pos-teste imediato. Cabetadasmos que, apesar das formas
complexas terem sido mais frequentes no no refeehibilidade linguistica, nos focaremos
nas formas simples devido ao valor do Qui-quad(pdd9,902) ter sido superior no no 7,
segundo apresentado na arvore CHAID.

As formas simples foram mais recorrentes na pradugé@l e na modalidade
monitorada (frequéncia de 95 caso0s=39,4%), fremteoahecimento espontaneo (frequéncia
de 183 casos=37,1%). Em contraste, com base nufiaeasecundaria, as formas complexas
foram mais frequentes em testes de compreensdofdodescrita como conhecimento
implicito, entre os alunos participantes com menanaior nivel de estudo.A respeito desse
altimo aspecto, conforme o Quadro 22, € possiveémarmos que, na fase pré-instrucional,
foram os participantes com maior nivel de estudgues apresentaram maior aplicacdo das
formas complexas, o que sugere um maior aumensoaerodutividade, em curto prazo, por
parte dos aprendizes com menor tempo de estudoapela etapa apresentaram o menor
indice de frequéncia.

Esses resultados estdo de acordo com a tendérmmitadpa na analise individual do
grupo de fatores Produtividade das Formas simplésmplexas e corrobora parcialmente a
tendéncia apontada nas variaveis Formas SimplesnplExas em Tarefas de Compreenséo e
Producdo e Formas Simples e Complexas em TarefasesLie Controladas Mais
especificamente, tais resultados ratificam a tecidésie maior aplicacado das formas simples
em testes de producao oral e de maior frequénsifodaas complexas na modalidade de uso
espontaneo em curto prazo.

Na sequéncia, no Quadfa24, apresentamos a produtividade das formas ssnele

complexas como conhecimento explicito e implicitotestes de compreenséo e de producao

83 N=numero de ocorréncias, FS=formas simples, F@sdsrcomplexas, PT=porcentagem total.
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entre os aprendizes com menor e maior tempo delesta fase Il pds-intervencao

pedagdgica.

Quadro 24: A produtividade das formas simples e copiexas como conhecimento

explicito e implicito em testes de compreenséo e pi®ducado entre os aprendizes com

menor e maior tempo de estudo na fase Il pos-inteencao instrucional

N FS N FC N PT No6dulos

0 1542 34,7% 912 20,5% 2454 55,3%

3 (Pds-teste postergado) 691 43,4% 405 25,4% 1096 68,8% 3

8 (Compreensdo/Producao Escrita) 301 36,49 329 39,8% 630 76,2% 8

9 (Producéo Oral) 390 50,8% 76 9,9% 466 61,7% |9

18 (Nivel de Estudo 3) 197 40% 202 41,1% 399 81,1% 18

19 (Nivel de Estudo 5/7) 104 31,1% 127 38% 231 %9,1 | 19

20 (Conhecimento Implicito) 219 45,9% 72 15,1% 291 | 61% 20
21 (Conhecimento Explicito) 171 59% 4 1,4% 175 60,4% | 21

Fonte: Elaborado pelo autor.

No Quadro 24, é possivel perceber que, mais umdamm as formas simples as que
obtiveram maior percentual de produtividade. Esgagnas linguisticas foram mais
recorrentes na producgdo oral e na modalidade Btigaicontrolada, com o valor de 59%,
correspondente a 171 casos, frente ao uso espontimme o indice de 45,9%, referente a 219
casos. Em comparacdo, a partir de uma analise eameptar, as formas complexas
alcancaram maior percentual de produtividade ertedede compreensdo e de producéo
escrita, na modalidade espontanea, entre os egtgdarenos experientes na aprendizagem
formal do Espanhol.

Esses resultados, de um lado, corroboraram paeidé as tendéncias indicadas na
analise individual das variaveis Formas Simple®m@exas em Testes Livres e Controlados
e Formas Simples e Complexas em Tarefas de Congdieen Producdo; por outro lado,
estiveram totalmente de acordo com os grupostdesfaProdutividade das Formas Simples
e Complexas e Formas Simples e Complexas entrandigess com menor e maior Tempo de
Estudo. Na sequéncia, a partir dos resultadosabttt o momento, efetuamos a analise e a
discussao geral dos dados.

Quanto a produtividade geral das formas simplesptexas, os resultados indicados
em frequéncia relativa e nos testes de Qui-quadeadblOVA de medidas repetidas foram
balizados pelo teste da arvore CHAID. Consideraju® o pds-teste imediato (curto prazo)

remete aointake e o pos-teste postergado (médio prazo) refere-sepraoesso de
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aquisicdo/aprendizagem ou a aquisi¢cao/aprendizggepriamente, de um lado, 0 aumento
de frequéncia das formas simples e complexas al fpés-intervencao instrucional sugere
que o tratamento pedagdgico promovedatake De outro lado, o fato de a produtividade das
formas simples ter continuado em médio prazo, amqugue a frequéncia das formas
complexas permaneceu praticamente estavel em oedagtapa | pds-intervencédo pedagdgica
e de seus indices serem, respectivamente, de 48,d8625,4%, distantes de valores que
sugerem produtividade (praticamente) categoricdepms afirmar o seguinte: i) ambas as
formas cliticas de terceiras pessoas, de modo, geram sensiveis ao tratamento pedagaogico,
com margem de vantagem a favor das formas simplesmplexas, respectivamente, em
médio e em curto prazos; i) as formas-alvo peroame em processo de
aquisicao/aprendizagem.

Em outras palavras, o conjunto de estratégiasgogitzas - tarefas de producéo
(SWAN, 1995, 1998, 2005)eedbackcorretivo (LYSTER; RANTA, 1997), evidéncias
positivas e instrucdo explicita (SPADA, 1997; NOBRIORTEGA, 2000; SPADA;
TOMITA, 2010) - que foram adotadas na interveng@brucional parecem ter surtido efeitos
imediatos no que tange a percepcao das formaspalvparte dos alunos participantes. Esses
efeitos também foram benéficos em médio prazo, uemque, a depender do grau de
complexidade das formas-alvo, elas foram duraveigropiciaram a continuidade do seu
progresso no processo aquisicional.

Quanto aos efeitos instrucionais sobre a prodatded das formas simples e
complexas nas habilidades de compreensdo e degamdoral e escrita), conforme os
Quadros anteriores (22 a 24), é possivel obsensarue a tendéncia apontada na fase pré-
intervencdo instrucional, em relagdo a maior plgdiade das formas simples (na
compreensao) e das formas complexas (em testemm@mernsao e de producao escrita), se
manteve nas etapas | e Il pds-intervencao instnati@penas no segundo caso. Esses
resultados nos permitem conjecturar o seguint@siformas cliticas de terceiras pessoas
iniciaram e desenvolveram seu processo de aquisiedmaneira distinta, no que tange a
habilidade linguistica; ii) os efeitos instruciongyarecem ter favorecido, em curto e em
meédio prazos, a aplicacdo das formas simples nadlidsmle de producdo oral e a
produtividade das formas complexas em testes a¢ifidacao e na producao escrita.

A fim de prosseguirmos com a discussdo a respatontbtracdo da intervencao
pedagogica e da produtividade das formas-alvo ehilidedes linguistica, € necessario

retomarmos duas questdes, a saber: a relacdcaematglidade linguistica e o instrumento de
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coleta de dados e a caracterizacdo da habilidadeistica em funcdo do maior/menor
controle do aprendiz no seu processo.

No primeiro caso, conforme a secéo 5.5 desta Tetaste de compreenséao refere-se
aos testes de julgamento de gramaticalidade (m@mpmetrado, enquanto que o teste de
producdo escrita alude as respostas relacionadagrdsncas agramaticais dos testes de
julgamento de gramaticalidade mencionados. No skguwaso, de acordo com o que
explicamos na secao 3.2, as habilidades de cong@eem de producdo escrita permitem
maior controle do seu processo em comparacao aigaocdral, habilidade que requer acdes
imediatas.

Por conseguinte, ha evidéncias de que as formapleras iniciaram 0 seu processo
de aquisicéao e se beneficiaram dos efeitos instnacs em habilidades que requereram mais
tempo para a sua identificacdo e/ou aplicacéo gistoaior monitoramento desses processos.
Contudo, é valido destacarmos que, neste estu@dplieacdo das formas complexas esti
atrelada as justificativas de sentencas agramsitic@jue sugere producdes de curta extensao.

Por sua vez, as formas simples, nas etapas IGsirptamento instrucional, obtiveram
maiores percentuais de aplicacdo na producdo Gabe destacarmos que este tipo de
producao esteve atrelado a testes, como por exdegiode descricdo de sequéncia e teste de
narrativa oral que exigiram maior desempenho lstigd dos alunos participantes. Isso
significa que as formas simples parecem ter emergiitialmente, em fase anterior a
intervencao pedagodgiceom mais frequéncia, na habilidade de compreeesa@omparacao
a habilidade de producéo. Contudo, cabe destacagomsnas fases | e Il pos-intervencéo
instrucional, a situacgéo foi inversa, o que sugeleracado entre o tratamento pedagdgico e as
formas simples na habilidade de producéao oral.

No que tange a interacdo entre o tratamento pedagég produtividade das formas
simples e complexas nas modalidades linguisticasitonadas e espontaneas, as formas
complexas foram mais produtivas, nas fases | édlipstrucional, na modalidade espontanea,
ao passo que as formas simples foram mais recesieain curto e em médio prazos, na
modalidade monitorada. Esses resultados, inicidin@os permitem sugerir o seguinte: i) os
efeitos instrucionais foram eficazes na produtideldas formas simples como conhecimento
linguistico controlado; ii) existem restricbes mdtamadas a prontiddo de desenvolvimento dos
aprendizes para o seu desenvolvimento na modaligiatntanea — consoante a Hipétese da
Interface Fraca (ELLIS, 1993); iii) as formas siegple complexas como conhecimento
linguistico se comportaram, de maneira diferemteediatamente apos o tratamento

instrucional e em médio prazo no que tange a sodupividade.
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Apesar do percentual de frequéncia das formas esnplas fases | e Il pos-
intervencao instrucional, como conhecimento moador serem maiores do que os valores
correspondentes a sua frequéncia como conhecinmeplicito, € valido ressaltarmos que, em
curto prazo, existe uma diferenca sutil entre essdalidade de conhecimento linguistico (de
37,1% referente a 163 casos) e a modalidade madéadide 39,4% alusivo a 95 casos). Por
sua vez, em médio prazo, a diferenca de produtieidtas formas simples entre ambos os
tipos de conhecimento aumenta a favor do conhetomexplicito, contudo, o nimero de
casos na modalidade espontanea € superior aos aidisade controlada. No que tange as
formas complexas, desde a primeira fase poés-imeéee instrucional, o seu aumento de
produtividade foi maior como conhecimento esporgdamn uma sutil queda de aplicacao
em médio prazo.lsso sugere que essas estrutugasslicas foram sensiveis ao tratamento
instrucional em curto e em meédio prazos na modddidde conhecimento linguistico
espontaneo.

Nas fases | e Il pds-intervencgédo instrucionahto fle 0 aumento da produtividade das
formas simples como conhecimento explicito ter sidompanhado também de aumento de
sua frequéncia como conhecimento implicito sugerdéacias de que ha interacdo entre
ambos os tipos de conhecimento linguistico e deagaenversdo de uma modalidade em
outra requer tempo (Hipotese da Interface Fracak®®vez, em curto e em médio prazos, o
tratamento instrucional parece contribuir para@esso de aquisicao das formas complexas
na modalidade linguistica espontanea, visto queocoomhecimento explicito seus indices
foram infimamente sutis em comparacdo a sua nuatldi implicita, trazendo, portanto,

evidéncias desfavoraveis a Hip6tese da Interfageal-r

Apesar de ndo ter havido selecdo e ramificacdo @ oom maior relevancia
estatistica, nas fases | e Il pds-intervencao pigleg, tendo em vista o Nivel de Estudo, o
que nos permitiria uma analise e discussdo maisispre respeito da interacdo entre as
restricbes da prontiddo de desenvolvimento dosndres e a produtividade das formas
simples como conhecimentos explicito e implicitopassivel afirmarmos o seguinte: a
tendéncia apontada anteriormente referente a pebvateracdo entre o conhecimento
explicito e o conhecimento implicito e uma convernsao imediata, mas, sim, processual do
primeiro tipo de conhecimento linguistico na madkatie de conhecimento analisavel entre as
formas simples sugere que o tratamento instrucio&al parece ter promovido, em curto e
em meédio prazos, apenas o aumento das formas simplemodalidade controlada, e,

portanto, ndo parece apresentar restricdes nassafapdesenvolvimento dos aprendizes.
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Em resumo, de modo geral, o tratamento instruciprahoveu antake das formas
simples e complexas que, em médio prazo, se mastrasinda em processo de
aprendizagem/aquisicdo. Na fase pré-instruciorsafpanas simples foram mais produtivas
do que as formas complexas, comportamento que steveanas fases | e Il pds-tratamento
instrucional. Quanto a produtividade das formas-abm testes de identificacdo e de
producdo, conforme j& mencionamos, as formas sgmpleomplexas, em fase anterior a
intervencdo pedagogica, foram mais frequentes, ecispmente, nas habilidades de
compreensao e de compreensao/producdo escrit@&ntzadjue se manteve nas fases pos-
intervencao instrucional apenas entre as formaplexas.

Em relacdo a interac@o entre o tratamento instnatie a produtividade das formas-
alvo como conhecimento linguistico, os resultadasiwos a frequéncia das formas simples
em funcdo do tipo de conhecimento linguistico foras que propiciaram evidéncias
favoraveis a conversacao do conhecimento expkaita@onhecimento implicito.

Por ultimo, os aprendizes com menor e maior temp@studo foram sensiveis ao
tratamento instrucional no que tange a produtiveddals formas complexas, com margem de
vantagem, em curto e em meédio prazos, a favor moepo grupo. Por sua vez, as formas
simples foram mais recorrentes, em fase anteiiitieavencado pedagogica entre os aprendizes
mais experientes, entretanto, nas fases | e linsigicdo o seu aumento de produtividade foi
maior entre os aprendizes com menor tempo de estudo

O proximo capitulo (Capitulo 7) expbe as consideacfinais, as implicacdes
pedagodgicas da pesquisa, as contribuicdes tedmtodmlogicas para a area de ASL e as
limitacOes do presente estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, inicialmente, tecemos as congjdesa finais. Posteriormente,
apresentamos as implicacbes pedagogicas desteoestadsuas contribuicbes tedrico-
metodoldgicas e limitacdes, tendo em vista peaguiguras.

Esta investigacdo nos possibilitou examinar aago entre o tratamento instrucional
e a produtividade das formas simples e complexas;ugto e em médio prazos, em praticas
livres e controladas em grupos de aprendizes comoimme maior tempo de estudo. Para
nortearmos esta pesquisa, partimos de objetivospéteses, os quais retomamos, na
sequéncia, a fim de tecermos as consideracdes tingiresente estudo.

O nosso primeiro objetivo estava relacionado aastosf instrucionais sobre a
frequéncia das formas simples e complexas em puatn. Em relacdo a essa questéo, nossa
Hipotese 1, a respeito dos efeitos benéficos dastfbife a produtividade das formas-alvo foi
confirmada De modo geral, os resultados sugeriram que o ctnjue estratégias
pedagogicas administradas aos alunos participgarese ter promovido imtake, visto que
houve um aumento de frequéncia das formas simpleoneplexas em curto prazo,
comportamento que foi balizado por testes estaistiais como: teste de qui-quadrado, teste
de ANOVA de medidas repetidas e teste de arvore IDH8ontudo, é valido destacarmos
que, em curto prazo, foram as formas complexasuassg@ mostraram mais sensiveis ao
tratamento instrucional adotado. Essa tendéncexamtie ao aumento da produtividade das
formas-alvo em curto prazo apresenta evidénciaséwas a afirmacio (GONZALEZ, 1994)
de que a instrucdo formal ndo promoviatake

O segundo objetivo estava atrelado a durabilidame aleitos instrucionais sobre a
produtividade das formas simples e complexas. Notgnge a esse aspecto, nossa Hipotese
2, acerca da durabilidade e/ou avanco dos efeigisucionais foi confirmadabe maneira
geral, os resultados apontaram que ndo houve acipagem/aquisicdo propriamente dita das
formas-alvo, visto que 0s seus percentuais, em anphzo, ndo foram (praticamente)
categoricos. Mais especificamente, as formas ssngl@ancaram, ao passo que as formas
complexas obtiveram aumento de produtividade, emtocprazo, e se mantiveram

praticamente estaveis em meédio prazo.
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Outro objetivo desta pesquisa referia-se a invegdig das diferencas de aplicagédo e
identificacdo das formas simples e complexas agolalas etapas de coleta de dados. No que
concerne a esse topico, a Hipotese 3, segundol agjfia@mas—alvo seriam mais produtivas
em testes de producdo, foi confirmada parcialmente

Nossos dados, a partir de uma andlise individuaval@gavel Formas Simples e
Complexas em Tarefas de Compreensédo e Producdoarsmdd que as formas simples e
complexas foram mais frequentes, respectivamemte,habilidades de producédo oral e de
producao escritaContudo, com base nos resultados do teste da aGidAdD, pudemos
observar que essa tendéncia se confirmou entreremg$ simples, uma vez que as formas
complexas, nesse teste, nas fases | e |l pos-eémedw instrucional, foram mais produtivas
em testes de compreenséao/producao escrita. A gantesultado do teste da arvore CHAID, é
possivel afirmarmos que a intervencédo pedagogidal sefeitos benéficos na produtividade
das formas simples e complexas, respectivamentetestes de producdo e em testes de
compreensao/producéo escrita.

A respeito dessa tendéncia, € possivel afirmarmues aj intervencdo pedagodgica
propiciou 0 aumento apenas das formas complexabaialdades linguisticas em que eram
mais frequentes, em periodo anterior ao tratamestaoucional. Visto que as formas simples
apresentaram aumento de frequéncia em habilidageiditica, em curto e em médio prazos,
distinta daquela que foram mais frequentes na [faéenstrucional, 0 que nos permite
aventar a hipotese de que as formas simples iamiaseu processo de aquisicdo em
habilidade de compreensédo e, ap0s a intervencéimudimgal, mudaram essa tendéncia a
favor da habilidade de producao oral, enquantoapuérmas complexas parecem ter sido
mais favorecidas por testes que requereram sudficegio ou producao escrita de curta
extensao e maior controle para a sua execugao.

O quarto objetivo estava vinculado ao exame dogosfe da durabilidade da IFF
sobre a produtividade das formas-alvo nas modasladpontanea e controlada. Em relacéo a
esse aspecto, a nossa Hipotese 4, segundo a gefditos instrucionais seriam maiores e
duraveis na produtividade das formas simples e mmp como conhecimento de natureza
espontanea na LE/L2, foi confirmada parcialmeiesse sentido, a analise do grupo de
fatores Formas Simples e Complexas em Testes Le/@entrolados ndo esteve de acordo
com a tendéncia apresentada pelas formas-alvo comecimento linguistico no teste de
arvore CHAID. Uma vez que os resultados deste iagiearam que as formas complexas
foram mais recorrentes na modalidade de conhectmigigiuistico espontaneo e, além disso,

se mostraram mais relevantes entre as formas sEmmpe modalidades espontanea e
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controlada, em curto e em médio prazos, com madgerantagem a favor do conhecimento
linguistico analisavel. Essa tendéncia nos pernaiiemar o seguinte: i) os efeitos
instrucionais propiciaram a continuidade do deskmwento das formas simples como
conhecimentos implicito e explicito; ii) a converskesse tipo de conhecimento linguistico na
modalidade do primeiro tipo é processual. Nesstdeeros resultados de produtividade das
formas simples como praticas livres e monitoradasntaram evidéncias favoraveis a
Hipotese da Interface Fraca (ELLIS, 1993); iii) fassmas complexas emergiram como
conhecimento implicito, o que sugere dificuldader, parte dos participantes do presente
estudo, na compreensao de aspectos explicitosorsaos a essa estrutura linguistica.

O quinto objetivo do presente estudo remetia amnexda interacdo entre a IFF e a
etapa de desenvolvimento dos aprendizes. A egseiteesa Hipotese 5, de que os aprendizes
com maior tempo de estudo apresentariam maior@edde produtividade das formas-alvo,
nao foi confirmada. Os dados sugeriram, com basandise do grupo de fatores Formas
Simples e Complexas entre Aprendizes com menorier ampo de Estudo, que as formas
simples avancaram entre os aprendizes com menek agvestudo, ao passo que as formas
complexas avancaram em ambos 0s grupos, com mageantagem a favor dos aprendizes
com menor tempo de estudo principalmente em quazo.

No teste da arvore CHAID, em curto prazo, as forrsamplexas obtiveram
produtividade praticamente idéntica entre os apresccom menor e maior tempo de estudo.
Contudo, uma analise mais detalhada, por meio odgpamcao da produtividade das formas
complexas entre ambos os grupos de aprendizesgsarahterior a intervencédo pedagodgica e
imediatamente apds esse periodo, foi possivelioarique o aumento de produtividade
dessas formas linguisticas, em curto, foi maioreens estudantes com menos tempo de
estudo, tendéncia que se manteve em médio pAason, os resultados do teste da arvore
CHAID sugerem que os aprendizes expostos ao inswat@n de sua prontiddo de
desenvolvimento, avancaram em direcdo a aquisiedesttuturas, que estavam de acordo
com a sua prontiddo, e rumo a aprendizagem dewsisumais complexas, do ponto de vista
psicolinguistico.

O sexto objetivo deste estudo aludia aos efeit@s durabilidade da IFF sobre a
produtividade das formas simples e complexas aprendizes menos e mais proficientes.
Em relagdo a esse aspecto, a Hipétese 6 de quepo grais proficiente obteria maiores
indices de acuracia das formas-alvo, do que o gtapoaprendizes menos proficientes, ndo

pode ser refutada ou confirmada, uma vez que dsemdstatisticos ndo se mostraram
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relevantes a variavel Formas Simples e Complexdee efiprendizes menos e mais
proficientes.

O outro objetivo desta pesquisa referia-se aogosfed a durabilidade da IFF na
diminuicdo da transferéncia linguistica duranteacesso de aprendizagem das formas-alvo.
Quanto a isso, a Hipétese 7 de que haveria redigfransferéncia linguistica no processo de
aquisicao das formas simples e complexas foi coafila parcialmente. Os resultados
indicaram que, na maioria dos casos das estratdgi@sao) retomada das formas simples e
complexas, houve reducdo da produtividade nas fastgds-intervencao pedagogica.

Na sequéncia, tratamos das implicagbes pedagoégicas contribuicdes teorico
metodoldgicas do presente estudopartir dos resultados obtidos, no que tange &sitos
instrucionais e a sua durabilidade sobre a proidiaiile das formas-alvo, podemos afirmar
que o tempo destinado ao fornecimento de tratamestaicional, apesar de ter ocasionado
efeitos benéficos sobre a aquisicdo das formas-ahdm resultou na sua aquisicédo
propriamente dita. Por conseguinte, é necessare rgio se compreenda a intervencao
pedagogica, em relacdo a aspectos linguisticodgondlticos, como intervencdes Unicas e
definitivas.

A similaridade interlinguistica entre o PB e o Hdpal ndo parece ser um elemento
facilitador no processo de aquisicdo de aspectapiikticos. Concordamos com Villalba
(2002), para quem a dificuldade do brasileiro mcesso de aprendizagem do Espanhol esta
relacionada a semelhanca/falsa semelhanca em telenmslefinicdo de limites linguisticos
entre essa lingua e o PB. Nesse sentido, haasdie que a estratégia pedagogica referente
ao contraste entre ambas as linguas, a respeifondmnamento das formas cliticas de
terceiras pessoas atreladas a outras estratégiaggugcas, promoveu a percepgao dos limites
de proximidade e de distancia na area do sisteoreoprinal do Espanhol em relacdo ao PB,
de modo que a reducao de frequéncia das estratigyi@sio) retomada das formas simples e
complexas implicou aumento das formas-alvo. Pastamd caso de linguas proximas (LM e
LE), do ponto de vista didatico-metodoldgico, parser eficiente e necessaria a indicagédo
aos aprendizes do limite de proximidade interlisticd, enfatizando os aspectos divergentes

Quanto as contribuicdes tedrico-metodoldgicas @sqmte investigacdo, tecemos as
consideracfes que seguem. Por meio do uso de testamhecimento explicito e implicito,
com maior niumero de testes do ultimo tipo, aléndideutirmos questdes relacionadas a
conversao de conhecimento linguistico monitoradoespontaneo, pudemos suprir lacunas
referentes a necessidade de investigacdes que fasando numero maior de testes de
praticas livre (NORRIS; ORTEGA, 2000; ELLIS, 2008m comparagdo as praticas
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monitoradas. Nessa linha, o aumento da produtieidkes formas simples nas modalidades
espontanea e controlada, com margem a favor dgsseld conhecimento, parece indicar
evidéncias favoraveis a Hipotese da Interface HfachlS, 1993).

Outra contribuicdo deste estudo as pesquisasSiaesta relacionada ao fato de o
fornecimento instrucional além da prontiddo de deskimento dos aprendizes ter
favorecido o processo de aquisicao de estruturaplesas entre aprendizes que ndo estariam
preparados, do ponto de vista psicolinguistico,rapa sua aquisicdo trouxe evidéncias
contrarias a Hipotese da Ensinabilidade (PIENEMANI®BS5, 1989).

Pesquisadores que controlam simultaneamente e@&ifue tratam de transferéncia
linguistica e da aplicagdo das formas-alvo numdestobre IFF podem fazer uso de indices
alusivos a diminuicdo da transferéncia linguistoao um fator de reforco das evidéncias
referentes aos efeitos benéficos da intervencdmaisnal no processo de aprendizagem de
aspectos linguisticos dentro de um ambiente coratinic conforme o fizemos nesta
investigacdo. Uma vez que a diminuicdo dos casosatsferéncias linguisticas sugere o
aumento das formas-alvo ou seja, uma relacdo @mwvenste proporcional no que tange a
produtividade das formas-alvo e de suas estratégiésao) retomada.

A Ultima questao relacionada a contribuicdo dogmestrabalho para a area de ASL,
de um lado, remete ao carater intervencionistgueconcerne ao estudo de aquisicdo das
formas cliticas de terceiras pessoas do espanhotontexto brasileiro, cujo desenho de
pesquisa é quase experimental, caracterizandorasmgealvo como estruturas simples e
complexas, a partir de uma visao psicolinguisti2a. outro lado, alude ao controle de
variaveis aliadasa interacdo da IFF com a aquisicdo de formas ssmplecomplexas,
prontiddo de desenvolvimento, constituicdo de confento linguistico e transferéncia. A
respeito disso, é possivel remetermos ao caraditonda tese, visto que os estudos no Pais
sobre a aquisicdo dos cliticos tendem a ser derezatulescritiva e relacional e, até o
momento, nao haviam controlado as variaveis ddere tampouco caracterizado as formas
cliticas de terceiras pessoas do espanhol, emdutg&eu grau de complexidade, com base
numa viséo psicolinguistica.

Por dltimo, quanto as limitacdes do presente estaslsinalamos o niumero reduzido
de alunos participantes como um fator limitadorfa® de termos perdido informantes ao
longo da aplicacdo da pesquisa nos permite comggafue o numero de testes aplicados ao
longo das etapas de coleta de dados parece tad@afatdesisténcia dos alunos participantes
habilitados(18 estudantes) a participar de todaases de obtencdo dos dados. Contudo, o

namero reduzido de informantes parece néo terdfedaindicacdo de evidéncias favoraveis
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do tratamento instrucional na aprendizagem dasaeraimples e complexas, visto que 0s
testes (Qui-quadrado, ANOVA de medidas repetidaginemre CHAID) mostraram-se

relevantes estatisticamente.
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PRE-TESTE
FOLHA AVULSA
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FIJATE A LAS RESPUESTAS DE LAS PREGUNTAS Y SENALARGGRAMATICAL)
Y AGR (AGRAMATICAL).

1)

(

¢, Cbmo vas a la universidad?
Voy a la universidad en tren.
) GR ( )AGR

2)

¢, Compran el saco?
Si, lo compran.
) GR ( )AGR

3)

¢,Buscas a tus hijas a la escuela?
Si, busco ellas a la escuela.
) GR ( )AGR

4)

¢, Contaste los problemas a los estudiantes?

No, no conté los problemas a los estudiantes.

) GR ( )AGR

5)

(

¢,Cantabas las canciones brasilefias a los niflos?

No, no se las cantaba.
) GR ( )AGR




6) ¢ Comes los pasteles de chocolate?
- No, no los como.
( ) GR ( )AGR
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7) ¢ Comiste las verduras del plato?

- Si, comi.
( ) GR ( )AGR

8) ¢ Cuando caminas por la calle?
- Enlos lunes camino por la calle
( ) GR ( )AGR

9) ¢ Conoces a mi tio?

- No, no conozco a él.
( ) GR ( )AGR

10) ¢Lavé los zapatos a tu padre?
- No, no se los lavé.
( ) GR ( )AGR

11) ¢ Hiciste los trabajos durante tres meses?

- Si, hice los trabajos durante tres meses.

( ) GR ( )AGR

12) ¢Ensefiaste los ejemplos del ejercicio a tusrads?

- Si, ensefié los ejemplos del ejercicio a mis alumnos



( ) GR ( )AGR
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13) ¢ Veras a la vecina de Carlos?
- Si, veré.
( ) GR ( )AGR

14) ¢ Qué comida te encanta?
- Me encanta mucho la lasafa.
( ) GR ( )AGR

15) ¢Guardas el libro a tu profesora?
-Si, se lo guardo.
( ) GR ( )AGR

16) ¢ Preparabas las comidas a los huéspedes?

- No, no preparaba.
( ) GR ( )AGR

17) ¢Saludaste a la jefa de tu esposa?
- No, no la saludé.
( ) GR ( )AGR

18) ¢Como se dice 33 en espaiiol?
- En espafiol 33 se dice treinta y tres.
( ) GR ( )AGR

19) ¢ Dono el terreno a los empleados?



-No, no doné.
( ) GR ( )AGR
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20) ¢ Comes frutas rojas?
-No, no comolas.
( ) GR ( )AGR

20) ¢ Planchd las ropas a las sefioras?

- Si, plancheé.
( ) GR ( )AGR

21) ¢Entregaran los alumnos el trabajo al profesor

-Si, se lo entregaran.
( ) GR ( )AGR

23) ¢ Preparabas los embutidos?
- Si, preparaba los embutidos.
( ) GR ( )AGR

24) ¢Vendieron la hacienda a la jueza?
- Si, se la vendieron.
( ) GR ( )AGR

25) ¢Vio la factura antes del embarque?

- No, no vi la factura antes del embarque.

(  )GR ( )AGR




26) ¢ Recogeras las ollas del suelo?
- Si, las recogeré.
( ) GR ( )AGR
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27) ¢Daras la noticia a Maria?
- No, no se la daré.
( ) GR ( )AGR

28) ¢ Conoces a los estudiantes de aquella escuela?

- No, no conozco a ellos.
( ) GR ( )AGR

29) ¢Viste a la amiga de Maria?

- No, no la vi.

( ) GR ( )AGR

30) ¢ Preparé los dulces a tus suegros?
- No, no se los preparé.
( ) GR ( )AGR

31) ¢ Comiste una naranja?
- Si, comi.
( ) GR ( )AGR

32) ¢ Diste las frutas a los ancianos?

- Si, se las di.



( ) GR ( )AGR
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33) ¢ Qué haces por la mafiana?
-Por la mafana limpio la casa.
( ) GR ( )AGR

34) ¢ Ayudaste al conductor?
- Si, lo ayudé.
( ) GR ( )AGR

35) ¢ Vendiste la casa al agente?
- No, no vendi la casa al agente.
( ) GR ( )AGR

36) ¢Le regalas rosas a Maria?
- No, no se las regalo.
( ) GR ( )AGR

37) ¢Hacen las tareas de casa?
- Si, las hacen.
( ) GR ( )AGR

38) ¢ Saludd a su vecina?
- No, no saludé a mi vecina.
( ) GR ( )AGR

39) ¢ Diste a las seforas los bombones?



-Si, se los di.
( ) GR ( )AGR
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40) ¢ Ponen las rosas en el jarrén?
- Si, ponen en el jarrén.
( ) GR ( )AGR

41) ¢Conoceras a los amigos de Maria?
- No, no los conoceré.
( ) GR ( )AGR

42) ¢Venderas el terreno a las secretarias?
- Si, venderé.
( ) GR ( )AGR

43) ¢ Prepararon la fiesta?
- No, prepararon ella
( ) GR ( )AGR

44) ¢Entregan las tareas al director?
- Si, entregan las tareas al director.
( ) GR ( )AGR

45) ¢Cuando te acuestas?
- Me acuesto temprano.
( ) GR ( )AGR




46) ¢Cantaste un tango?
-No, no canté.
( ) GR ( )AGR
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47) ¢Vieron al reportero durante la tragedia?
- Si, lo vimos durante la tragedia.
( ) GR ( )AGR

48) ¢ Resolviste los problemas?
-Si, los resolvi.
( ) GR ( )AGR

49) ¢Le diste el reglo a los nifios pobres?

- Si, diselos.

TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMATICALIDADE

POS-TESTE IMEDIATO
FOLHA AVULSA

FIJATE A LAS RESPUESTAS DE LAS PREGUNTAS Y SENALARSGRAMATICAL)

Y AGR (AGRAMATICAL).

1) ¢Donde estudias?
-Estudio en la universidad.
( ) GR ( )AGR
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2) ¢Compran el regalo?
-Si, lo compran
( ) GR ( )AGR

3) ¢Buscas a las carpetas a la escuela?
-Si, busco ellas a la escuela.
( ) GR ( )AGR

4) ¢Hiciste los ejercicios a los alumnos?
-No, no hice los ejercicios a los alumnos.
( ) GR ( )AGR

5) ¢Decias las notas a los estudiantes?
-No, no se las decia.
( ) GR ( )AGR

6) ¢ Lees los articulos?
-No, no los leo.
( ) GR ( )AGR

7) ¢ Bebiste el zumo?
-Si, bebi.
( ) GR ( )AGR

8) ¢ Cuando estudias?
-En los lunes estudio.
( ) GR ( )AGR




9) ¢Conoces al estudiante de inglés?
-No, no conozco a él.
( ) GR ( )AGR
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10) ¢Lavo los abrigos al hijo?
-No, no se los laveé.
( ) GR ( )AGR

11) ¢ Prepar6 los trabajos?
-Si, preparé los trabajos.
( ) GR ( )AGR

12) ¢Ensefaste los libros a tus hijos?
-Si,ensenié los libros a mis hijos.
( ) GR ( )AGR

13) ¢ Compraralas medias can?
-Si, compraré.
( ) GR ( )AGR

14) ¢ Qué comida te encanta?
-Me encanta mucho la lasafa.
( ) GR ( )AGR

15) ¢Guardas la ropa a tu abuela?
-Si, se la guardo.
( ) GR ( )AGR




16) ¢ Preparabas las actividades a los pacientes?
-No, no preparaba.
( ) GR ( )AGR
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17) ¢Saludaste a la vecina del barrio?
-No, no la saludé.
( ) GR ( )AGR

18) ¢Como se dice 33 en espaiiol?
- En espafiol 33 se dice treinta y tres.
( ) GR ( )AGR

19) ¢ Entrego el regalo a los estudiantes?
-No, no entregué.
( ) GR ( )AGR

20) ¢ Vendi6 las joyas a los sefiores?
-Si, vendi.
( ) GR ( )AGR

21) ¢Haran ese pastel al profesor?
-Si, se lo haran.
( ) GR ( )AGR

22) ¢Preparabas los ejercicios?
-Si, preparaba los ejercicios.
( ) GR ( )AGR
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23) ¢ Vendieron la capa a la empleada?
- Si, se la vendieron.
( ) GR ( )AGR

24) ¢Vio el resultado de las oposiciones?
-No, no vi el resultado de las oposiciones.
( ) GR ( )AGR

25) ¢ Lavaras el suelo del piso?
-Si, lo lavaré.
( ) GR ( )AGR

26) ¢ Daras la camisa a la chica?
-No, no se la daré.
( ) GR ( )AGR

27) ¢ Conoces a los serenos de aquella empresa?
-No, no conozco a ellos.
( ) GR ( )AGR

28) ¢ Viste a la vecina de Paco?
-No, no la vi.
( ) GR ( )AGR

29) ¢Preparo los ejercicios a tus aprendientes?

-No, no se los preparé.



( ) GR ( )AGR
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30)¢,Comiste una lasafia?
- Si, comi.
( ) GR ( )AGR

31) ¢Diste las ropas a los mendigos?
- Si, se las di.
( ) GR ( )AGR

32) ¢Qué haces por la mafiana?
-Por la mafana limpio la casa.
( ) GR ( )AGR

33) ¢ Ayudaste al sefior?
-Si, lo ayudeé.
( ) GR ( )AGR

34) ¢ Vendiste la bufanda al sefior Garcia?
-No, no vendi la bufanda al sefior Garcia.
( ) GR ( )AGR

35) ¢Le regalas joyas a la chica?
-No, no se las regalo.
( ) GR ( )AGR

36) ¢, Qué estudias?

-Estudio Filologia.



( ) GR ( )AGR
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37) ¢Hacen las actividades de la clase de idiomas?

-Si, las hacen.
( ) GR ( )AGR

38) ¢Saludo a su hija?
-No, no saludé a mi hija.
( ) GR ( )AGR

39) ¢ Leiste a las sefioras los poemas?
-Si, se los lei.
( ) GR ( )AGR

40) ¢ Ponen las ropas en el ropero?
-Si, ponen en el ropero.
( ) GR ( )AGR

41) ¢Saludaras a los hijos de Maria?
-No, no los saludaré.
( ) GR ( )AGR

42) ¢Resolveras el problema a las vecinas?
-Si, resolveré.
( ) GR ( )AGR

43) ¢ Prepararon la fiesta?

-No, prepararon ella



( ) GR ( )AGR
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44) ¢Entregan las medallas al director?
-Si, entregan las medallas al director.
( ) GR ( )AGR

45) ¢Cuando te acuestas?
-Me acuesto temprano.
( ) GR ( )AGR

46) ¢ Bailaste un vals?
-No, no bailé.
( ) GR ( )AGR

47) ¢\Vieron al bombero durante la inundacion?
-Si, lo vimos durante la inundacion.
( ) GR ( )AGR

48) ¢ Resolviste los ejercicios a las estudiantes?
-Si, los resolvi.
( ) GR ( )AGR

49) ¢Le diste el reglo a los mendigos?
-Si, los di.
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POS-TESTE POSTERGADO
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FIJATE A LAS RESPUESTAS DE LAS PREGUNTAS Y SENALARSGRAMATICAL)

Y AGR (AGRAMATICAL).

1) ¢Qué compras?
-Compro unos libros.
( ) GR

( )AGR

2) ¢Dan el alimento?
-Si, lo dan
( ) GR

( )AGR

3) ¢Pelas las papas?
-Si, pelo ellas.
( ) GR

( )AGR

4) ¢Duchabas los pies a tus hermanos menores?

-No, no duchaba los pies a mis hermanos menores.

( ) GR

( )AGR

5) ¢Guardas las ropas a los nifios?

-No, no se las guardo.
( ) GR

( )AGR




6) ¢ Abres los establecimientos?

- No, no los abro.
( ) GR ( )AGR

195

7) ¢ Sirves el plato de aca?
-Si, sirvo.
( ) GR ( )AGR

8) ¢ Cuando estudias?
-En los lunes estudio.
( ) GR ( )AGR

9) ¢Saludas al director?
-No, no saludo a él.
( ) GR ( )AGR

10) ¢Explicé los libros al doctor?
-No, no se los expliqué.
( ) GR ( )AGR

11) ¢ Registré los informes?
-Si, registreé los informes.
( ) GR ( )AGR

12) ¢Planchas los guantes a tus hijos?
-Si,plancho los guantes a mis hijos.
( ) GR ( )AGR
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13) ¢ Estudias las asignaturas mas dificiles dsbéur

-Si, estudio.
( ) GR ( )AGR

14) ¢ Qué comida te encanta?
-Me encanta mucho la lasafa.
( ) GR ( )AGR

15) ¢Das la carpeta a tu abuela?
-Si, se la doy.
( ) GR ( )AGR

16) ¢ Dices las verdades a los médicos?
- No, no digo.
( ) GR ( )AGR

17) ¢ Haces la tarta de fresas?
-No, no la hago.
( ) GR ( )AGR

18) ¢Como se dice 33 en espaiiol?
- En espariol 33 se dice treinta y tres.
( ) GR ( )AGR

19) ¢ Abrid el refresco a los estudiantes?

-No, no abri



( ) GR ( )AGR
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20) ¢ Resolvieron las cuentas a los empresarios?
- Si, resolvieron.
( ) GR ( )AGR

21) ¢Compran lapicero al profesor?
-Si, se lo compran.
( ) GR ( )AGR

22) ¢ Comias dulces?
-Si, comia dulces.
( ) GR ( )AGR

23) ¢Donas la herencia a la empleada?
- Si, se la dono.
( ) GR ( )AGR

24) ¢ Leyo el periddico ayer?
-No, no lei el periodico ayer.
( ) GR ( )AGR

25) ¢ Lavas el vaso?
-Si, lo lavo.
( ) GR ( )AGR

26) ¢Vendes la bata a la sefiora?



-No, no se la vendo.
( ) GR ( )AGR
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27) ¢Conoces a los cajeros?
-No, no conozco a ellos.
( ) GR ( )AGR

28) ¢ Ves a la directora de la empresa?
-No, no la veo.
( ) GR ( )AGR

29) ¢Preparo los pasteles a tus invitados?

-No, no se los preparé.
( ) GR ( )AGR

30)¢,Bebio la copa de vino?
- Si, bebi.
( ) GR ( )AGR

31) ¢Haces las camas a las visitas?
- Si, se las hago.
( ) GR ( )AGR

32) ¢Qué haces por la mafana?
-Por la mafana limpio la casa.
( ) GR ( )AGR




33) ¢ Ayudaste al mendigo?
-Si, lo ayudé.
( ) GR ( )AGR
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34) ¢ Explicaste la leccién al alumno?
-No, no expliqué la leccion al alumno.
( ) GR ( )AGR

35) ¢Ensenas las direcciones a la nifia?
-No, no se las ensefio.
( ) GR ( )AGR

36) ¢, Qué estudias?
-Estudio Filologia.
( ) GR ( )AGR

37) ¢Hacen las tartas de fresa?
-Si, las hacen.
( ) GR ( )AGR

38) ¢ Ves a su vecina?
-No, no veo a mi vecina.
( ) GR ( )AGR

39) ¢Dijiste a las empleadas sus derechos?

-Si, se los dije.
( ) GR ( )AGR




40) ¢ Ponen las bufandas aqui?
-Si, ponen aqui.
( ) GR ( )AGR
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41) ¢Ves a los hijos de Maria?
- No, no los veo.
( ) GR ( )AGR

42) ¢ Explicas el tema al postulante?
-Si, explico.
( ) GR ( )AGR

43) ¢Organizaron la ceremonia?
-No, organizaron ella.
( ) GR ( )AGR

44) ¢ Entregan las joyas al orfebre?
-Si, entregan las joyas al orfebre.
( ) GR ( )AGR

45) ¢Cuando te acuestas?
-Me acuesto temprano.
( ) GR ( )AGR

46) ¢ Cocinas un puchero?
-No, no cocino.
( ) GR ( )AGR
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47) ¢Vieron al bombero durante la inundacion?
-Si, lo vimos durante la inundacion.
( ) GR ( )AGR

48) ¢ Diste los diccionarios a las estudiantes?
-Si, los di.
( ) GR ( )AGR

49) ¢Le diste el reglo a los mendigos?
- Si, los di.
( ) GR ( )AGR
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APENDICE C - TESTE II: TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMA TICALIDADE

CRONOMETRADO

POWER POINT

PRE-TESTE

1) ¢Preparaste la fiesta a tus padres?

-No, no prepare.

2) ¢Compro6 Maria el auto amarillo?

- Si, lo compré.

3) ¢lIndicara el camino al turista?

-Si, indicaré el camino al turista.

4) ¢Mandan flores siempre?

-Si, mando ellas siempre.

5) ¢Dices la verdad al enfermo?

-Si, digo la verdad al enfermo.

6) ¢Explicaste las razones de tu retraso?

-No, no expliqué.

7) ¢Mostraras los datos a la secretaria?

-No, no se los mostraré.

8) ¢Informabas los resultados?

-No, no los informaba.

9) ¢A qué hora sales de casa?

- Salgo de casa a eso de las ocho.

10)¢ Compraste los tebeos?

- No, no compré ellos.

11)¢Dénde trabaja Pedro?
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- Pedro trabaja en la universidad.

12)¢ Contaste las novedades a los hijos?

-Si, conté.

13)¢ Localizas las calles en el mapa?

-Si, localizo las calles en el mapa.

14)¢ Agradeciste el favor a tu vecina?

-Si, se lo agradeci.

15)¢ Compras regalos para tu familia?

-Si, se los compro.

16) ¢ Anotaste los apuntes en el margen?

- Si, anotélos.

17)¢ Leeras un poema a tus hijos?

-No, no se lo leeré.

18)¢,A cuanto estamos hoy?

-Hoy estamos a doce de octubre.

19)¢ Pusiste las joyas en el ropero?

-Si, las puse.

21)¢ Haces el biberon para el bebé?

-Si, hagoselo.

22) ¢ Arreglaras la maleta con rapidez?

-No, no la arreglaré con rapidez.

23) ¢ Expusiste tus ideas al director?

-Si, se las expuse.




24) ¢ Cuantas veces corres al dia?

-Corro dos veces al dia.

25)¢ Llevaste este mensaje a Juana?

-No, no llevé.

26) ¢ Compraste la pasta para la cena?

-Si, la compré.

27)¢ Lavaron los zapatos a la sefiora?

-Si, se los lavaron.

28)¢ Leiste las composiciones?

-Si, las lef.

29)¢ Pediras informacion al guia?

-No, no se la pediré.

30)¢ Regalaron el saco al pordiosero?

-No, no se lo regalaron.

31)¢ Regalas a ella billetes aéreos?

-No, no se los regalo.

32)¢ Haces gimnasia dos veces al dia?

-Si, hago gimnasia dos veces al dia.

33)¢ Traes revistas a tus alumnas?

-No, no se las traigo.

34)¢ Llevas Pepe a su casa?

-Si, lo llevo a mi casa.

35)¢ Leeras el articulo del periddico?

-No, no leerélo.

36)¢ Limpiaste los cuadros de mi casa?
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-Si, los limpié.

37)¢ Diste la rosa a la chica del barrio?

-Si, disela.

38)¢ Conocio a mis tias de Pera?

-No, no las conoci.

39)¢,Compraras la mesa a tu hija?

-Si, se la compraré.

40)¢ Viste a la monja de la iglesia?

-No, no la vi.

41)¢ Viajaste a Francia en 19807

-Si, viajé a Francia en 1980.

42)¢ Preparaste el plato italiano?

-Si, preparé.

43)¢ Vendiste el collar a la sefiora?

-No, no vendi el collar a la sefiora.

44)¢ Hiciste el examen de matematicas?

-No, no hicela.

45)¢ Leyeron el texto a los profesores?

-No, no leyeronselo.

46)¢ Compraste el reloj?

-Si, compré el relo;.

47)¢ Quitaste el polvo del saco a tu hija?

-No, quité.

48)¢ Venderas los libros?

-Si, los venderé.




FOLHA AVULSA
INF:

SENALA GR (GRAMATICAL) O AGR (AGRAMATICAL)

TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMATICALIDADE CRONOMETRADO

PRE-TESTE
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1.( ) GR ( )AGR
2. ( ) GR ) AGR
3. ( ) GR ) AGR
4. ( ) GR ) AGR
5.( ) GR ) AGR
6. ( ) GR ) AGR
7.( ) GR ) AGR
8. ( ) GR ) AGR
9. ( ) GR ) AGR
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10.(  )GR ) AGR
11.(  )GR ) AGR
12.(  )GR ) AGR
13.(  )GR ) AGR
14.(  )GR ) AGR
15.(  )GR ) AGR
16.(  )GR ) AGR
17.(  )GR ) AGR
18.(  )GR ) AGR
19.( )GR ) AGR
20.( )GR ) AGR
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21.( )GR ) AGR
22.(  )GR ) AGR
23.( )GR ) AGR
24.(  )GR ) AGR
25.( )GR ) AGR
26.( )GR ) AGR
27.( )GR ) AGR
28.( )GR ) AGR
29.( )GR ) AGR
30.( )GR ) AGR
31.( )GR ) AGR
32.( )GR ) AGR
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33.( )GR ) AGR
34.( )GR ) AGR
35.( )GR ) AGR
36.( )GR ) AGR
37.( )GR ) AGR
38.( )GR ) AGR
39.( )GR ) AGR
40.( )GR ) AGR
41.( )GR ) AGR
42.(  )GR ) AGR
43.( )GR ) AGR




210

44.(  )GR ) AGR
45.(  )GR ) AGR
46.(  )GR ) AGR
47.( )GR ) AGR
48.( )GR ) AGR

TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMATICALIDADE CRONOMETRADO

POWER POINT

OS-TESTE IMEDIATO

1)

¢ Diste las naranjas a los pordioseros?

-No, no di.

2)

¢ Comio el pan?

- Si, lo comi.

3)

¢ Explicas el manual al vendedor?

-Si, explico el manual al vendedor.

4)

¢ Enviaron los paquetes?

-Si, enviaron ellos.




5) ¢Preparas la sopa al estudiante?

-Si, la preparo.

6) ¢Resolviste las cuentas?

-No, no resolvi.

7) ¢Daras los perros a la nifa?

-No, no se los daré.

8) ¢Preparas los panes?

-No, no los preparo.

9) ¢A qué hora lees?

- Leo a eso de las ocho.

10)¢ Anotas los numeros?

- No, no anoto ellos.

11)¢Dénde trabajas?

- Trabajo en la universidad.

12)¢ Diste las chaquetas a los mendigos?

-Si, di.

13)¢ Lavas las sandalias?

-Si, lavo las sandalias.

14)¢ Cuentas lo ocurrido a Maria?

-Si, se lo cuento.

15)¢ Comeremos un bocadillo?

-No, no comeremos él.

16)¢ Das zapatos a ellos?

- Si, se los doy.

17)¢ Repasaste los contenidos?
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-Si, los repasé.

18)¢ Limpias el cuarto a tus amigos?

-No, no se lo limpio.

19)¢ A cuanto estamos hoy?

-Hoy estamos a doce de octubre.

20) ¢, Compras las ropas en verano?

-Si, las compro en verano.

21)¢ Lees el suceso del titular al sefior?

-Si, leéselo.

22)¢Cierras la puerta lentamente?

-No, no la cierro lentamente.

23)¢ Diste las joyas al hijo menor?

-Si, se las di.

24)¢ Cuéntas veces corres al dia?

-Corro dos veces al dia.

25)¢ Lavas el pelo a Maria.?

-No, no lavo.

26) ¢ Preparaste la fiesta de cumpleafios?

-Si, la preparé.

27)¢ Levaron los gatitos a la nifa?

-Si, se los levaron.

28)¢, Leiste las noticias?

-Si, las lei.

29)¢Das comida al nifio?

-No, no se lo doy.




30)¢ Secaron el pelo al sefor?

-No, no se lo secaron.

31)¢Das a la médica remedios?

-No, no se los doy.

32)¢ Comes duraznos?

-Si,como duraznos.

33)¢ Compras libros al estudiante?

-No, no se los compro.

34)¢ Planchas los pafiuelos?

-Si, los plancho.

35) ¢ Escribiras el articulo de la revista X?

-No, no escribirélo.

36)¢ Observas los robos?

-Si, los observo.

37)¢ Diste la prueba a la alumna?

-Si, disela.

38)¢,Conocio a las tias de Pepe?

-No, no las conoci.

39)¢ Llevabaron el perchero a tu habitacién?

-Si, se lo llevaron.

40)¢ Ves a la amiga de mi madre?

-No, no la vi.

41)¢ Cosen la ropa con agujero ?

-Si, la cosen.
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42)¢ Corriges el ejercicio de espafiol?

-Si, corrijo.

43)¢ Recoges los guantes al hijo?

-No, no recojo los guantes al hijo.

44)¢ Cocinas el plato tipico espafiol?

-No, no cocinelo.

45)¢ Leyeron el informe a los jefes del sector?

-No, no lo leyeron.

46) ¢ Mostraste el cuaderno a Pablo?

-Si, lo mostré.

TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMATICALIDADE CRONOMETRADO
FOLHA AVULSA POS-TESTEMEDIATO

INF:

SENALA GR (GRAMATICAL) O AGR (AGRAMATICAL)

1.( ) GR ( )AGR

2.( ) GR ( )AGR

3. ( ) GR ( )AGR
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4. ( ) GR ) AGR
5.( ) GR ) AGR
6. ( ) GR ) AGR
7.( ) GR ) AGR
8. ( ) GR ) AGR
9. ( ) GR ) AGR
10.(  )GR ) AGR
11.(  )GR ( )AGR
12.(  )GR ( )AGR
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13.(  )GR ) AGR
14.(  )GR ) AGR
15.(  )GR ) AGR
16.(  )GR ) AGR
17.(  )GR ) AGR
18.( )GR ) AGR
19.( )GR ) AGR
20.( )GR ) AGR
21.( )GR ) AGR
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22.(  )GR ) AGR
23.(  )GR ) AGR
24.( )GR ) AGR
25.( )GR ) AGR
26.( )GR ) AGR
27.(  )GR ) AGR
28.( )GR ) AGR
29.( )GR ) AGR
30.( )GR ) AGR
31.( )GR ) AGR
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32.( )GR ) AGR
33.( )GR ) AGR
34.( )GR ) AGR
35.( )GR ) AGR
36.( )GR ) AGR
37.( )GR ) AGR
38.( )GR ) AGR
39.( )GR ) AGR
40.(  )GR ) AGR
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41.( )GR ) AGR
42.(  )GR ) AGR
43.(  )GR ) AGR
44.(  )GR ) AGR
45.(  )GR ) AGR
46.(  )GR ) AGR

TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMATICALIDADE CRONOMETRADO

POS-TESTE POSTERGADO

POWER POINT

1) ¢Hiciste las mallas a ellos?

-No, no hice.




2)

¢, Vendio el barco?

- Si, lo vendié.

3)

¢Entregara el ejercicio al profesor?

-Si, entregaré el ejercicio al profe.

4)

¢Mandan bombones siempre?

-Si, mando ellos siempre.

5)

¢ Dices la nota al alumno?

-Si, la digo.

6)

¢Explicaste las crisis del pais?

-No, no expliqué.

7)

¢ Mostraras los proyectos a la empresaria?

-No, no se los mostraré.

8)

¢ Recitabas los versos?

-No, no los recitaba.

9)

¢A qué hora lees?

- Leo a eso de las ocho.

10)¢, Compraste los alimentos?

- No, no compré ellos.

11)¢Ddnde trabajas?

- Trabajo en la universidad.

12)¢ Diste las notas a los estudiantes?

-Si, di.

13)¢ Ubicas las avenidas en el mapa?

-Si, ubico las avenidas en el mapa.
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14)¢ Hiciste el favor a tu vecina?

-Si, se lo hice.

15) ¢ Seguiremos un camino tranquilo?

-No, no seguiremos él.

16)¢ Compras juguetes para tus hijos?

- Si, se los compro.

17)¢ Anotaste los numeros de teléfonos?

-Si, los anoté.

18)¢ Leerés el discurso a tus amigos?

-No, no se lo leeré.

19)¢ A cuanto estamos hoy?

-Hoy estamos a doce de octubre.

20) ¢ Pusiste las medias en el sofa?

-Si, las puse.

21)¢ Preparas el alimento al nifio?

-Si, preparoselo.

22) ¢ Plancharas la ropa con rapidez?

-No, no la plancharé con rapidez.

23)¢ Diste tus cosas al mendigo?

-Si, se las di.

24)¢ Cuéntas veces corres al dia?

-Corro dos veces al dia.

25)¢ Llevaste este regalo a Maria?

-No, no llevé.

26) ¢ Preparaste la salsa para la cena?
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-Si, la preparé.

27)¢ Lavaron los abrigos a la nifia?

-Si, se los lavaron.

28) ¢ Escribiste las composiciones?

-Si, las escribi.

29)¢ Pediras ayuda al guardia?

-No, no se la pedirée.

30) ¢ Regalaron el suéter al sefior?

-No, no se lo regalaron.

31)¢ Regalas a la chica bombones?

-No, no se los regalo.

32) ¢ Haces ejercicios fisicos?

-Si, hago ejercicios fisicos.

33) ¢ Das ropas a tus hijos?

-No, no se los doy.

34)¢ Llevas los pantalones?

-Si, los llevo.

35)¢ Leeras el texto de la clase?

-No, no leerélo

36) ¢ Limpiaste los roperos empotrados?

-Si, los limpié.

37)¢ Diste la camisa a la chica?

-Si, disela.

38)¢,Conoci6 a mis hermanas?
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-No, no las conoci.

39)¢ Compraras la mochila a tu hermana?

-Si, se la compraré.

40)¢ Viste a la nifa?

-No, no la vi.

41)¢ Hiciste la actividad de espafiol?

- Si,hice la actividad de espafiol.

42)¢ Preparaste el pastel?

-Si, preparé.

43) ¢ Diste el anillo al sefior?

-No, no di el anillo al sefior.

44)¢ Hiciste el pastel de chocolate?

-No, no hicelo.

TESTE DE JULGAMENTO DE GRAMATICALIDADE CRONOMETRADO

FOLHA AVULSA

INF:

SENALA GR (GRAMATICAL) O AGR (AGRAMATICAL)

1. (

) GR ( )AGR

POS-TESTE POSERGADO
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2.( ) GR ) AGR
3.( ) GR ) AGR
4. ( ) GR ) AGR
5. ( ) GR ( )AGR
6. ( ) GR ) AGR
7.( ) GR ) AGR
8. ( ) GR ) AGR
9. ( ) GR ) AGR
10.(  )GR ( )AGR
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11.(  )GR ) AGR
12.(  )GR ) AGR
13.(  )GR ) AGR
14.(  )GR ) AGR
15.(  )GR ) AGR
16.(  )GR ) AGR
17.(  )GR ) AGR
18.(  )GR ) AGR
19.( )GR ) AGR
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20.( )GR ) AGR
21.(  )GR ) AGR
22.( )GR ) AGR
23.( )GR ) AGR
24.( )GR ) AGR
25.( )GR ) AGR
26.( )GR ) AGR
27.( )GR ) AGR
28.( )GR ) AGR
29.( )GR ) AGR
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30.( )GR ) AGR
31.( )GR ) AGR
32.( )GR ) AGR
33.( )GR ) AGR
34.( )GR ) AGR
35.( )GR ) AGR
36.( )GR ) AGR
37.( )GR ) AGR
38.( )GR ) AGR
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39.( )GR ) AGR
40.( )GR ) AGR
41.( )GR ) AGR
42.(  )GR ) AGR
43.( )GR ) AGR
44.( )GR ) AGR
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APENDICE D - TESTE DE NARRATIVA ORAL

PRE-TESTE INF:

Un dia tras otro

La sefiora Concepcion le dio a su hija Juanitgjayeamuy preciosa. Al dia siguiente
la nifia se la mostré a sus amigas de la escuelaayleepidieron prestada. Sin embargo, ella
no se la pudo prestar, pues se la prestaria arswaha menor. Debido a eso, las amigas de
Juanita se pusieron tan enojadas que no se lagididra vez. Al mes siguiente, el padre de
Maria, la mejor amiga de Juanita, le regalé a guuni mufieco que hablaba. Maria estuvo tan
encantada con el regalo que se lo mostré a todasmigas. Juanita también estuvo tan
encanta con el mufieco hablador que le pregunpéddie de Maria que donde se lo habia
comprado, pues se lo queria comprar a su hermanarntel padre de Maria no se lo dijo.
Cuando Maria se enterd de lo ocurrido, casi lesdionuiieco a Juanita, solo no se lo dio,
pues se lo dond a un nifia pobre que no tenia jegaed jugar.

TESTE DE NARRATIVA ORAL

POS-TESTE IMEDIATO
INF:

Un aviso divino

Sofia todos los dias cena en el mismo restaugaaese o recomendo una amiga. Para
tomar, le apetece jugo de naranja. No hace falthrgdo a la muchacha, pues siempre
alguiense lo lleva. Cuando fue a servirse, un skfigino a hablar: - “Perdona, sefora, pero
yo le quiero decir algo” — Se lodijo el sefior. Efier le advirtio sobre el bolso, el que habia
dejado sobre la mesa mientras se servia, “- ¢ Yesitras esta sirviendose, viene alguien y se

lo lleva? Si pasa una pareja y la mujer se lo panel hombro. Si tiene dinero o tarjeta de
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crédito, jse los roban!” Al principio Sofia no emtiéa muy bien lo que pasaba, qué gueria ese
sefior al decirselo. De a poco se fue dando cueni@ slierte que tenia, de lo importante que
era lo que le hablaba este hombre. Sofia se ldegd@ mucho. Después de pasada esta
situacion, Sofia se puso a pensar lo protegideecaug lo que le dijo una vez una gitana que
le tiraba cartas: “- Cuando menos se lo imagineeatara tu angel, para protegerle y salvarle
de las mas horribles situaciones.”. Cuando séjdolal gitana, ella no se lo creia. Pero ahora

estaba segura que este era su angel.

TESTE DE NARRATIVA ORAL
POS-TESTE POSTERGADO

INF:

Maria compr6 un reloj a Pablo, su marido puespexamaba su cumpleafios. Para
gue Pablo no lo viera, lo guard6 en el escritoecsd despacho. Ademas lo escondié entre
los papeles. Como el cumpleafios de Pablo estabaencg, su suegra también le compré a
su marido unas corbatas y una camisa. A la madRal® se le ocurrié la misma idea que de
nuera, es decir, buscd esconder todo para que m@iha Pablo. Las corbatas las guardd
debajo de la cama, mientras que la camisa la pusa earpeta. Pablo era muy curioso. Sabia
gue su cumpleanos estaba muy cerca. Entonces,bauscaodas partes los posibles regalos.

Los busco dentro de los cajones, en los armarevslg estanteria, pero los hall6.



231

APENDICE E — TESTE DE DESCRICAO LIVRE DE SEQUENCIA DE IMAGENS

POS-TESTE

planchar guardar

agarrar
€ ponerse
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probarse

ver

usar

comprar
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TESTE DE DESCRICAO LIVRE DE SEQUENCIA DE IMAGENS

POS-TESTE POSTERGADO

Pedro ver algo

dejar sobre El sofa >
. Pedro mostrar a su hermano

el hcrm;m() usar Pedro pedir
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guardar
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APENDICE F - TESTE V: DESCRICAO CONTROLADA DE SEQUE NCIA DE
IMAGENS

PRE-TESTE

oler al pescado

ver sobre la mesa

)

no conseguir llevar

I

PR

encontrar riqquisimo




oler a ver sobre la mesa

HUESOS

&

subir para agarrar no conseguir Uevar

s -peontrar riquisimo
comer alli mismo € ar g
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,\'r o . ‘
- ver sobre la mesa

€

.

subir para agarrar _
no conseguir llevar

comer alli mismo encontrar riquisimo
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oler a

238

ver sobre la mesa

subir para agarrar

|

0
\
o

/  xe

no conseguir llevar

comer alli mismo

encontrar riquisimo




TESTE DE DESCRIGCAO CONTROLADA DE SEQUENCIA DE IMAGE NS

POS-TESTE IMEDIATO

Pedro ver la pelota

usar

dejar sobre el sofa

Pedro mostrar a su hermano

— Ty
e N
¢l Hermano usar Pedro pedir ‘
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guardar
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Pedro ver 1as canicas

Pedro mostrar a su hermano

Pedro pedir
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guardar




Pedro ver el cochecito

dejar sobre el sofa

Pedro mostrar a su hermano
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Pedro ver Fl osito

dejar sobre el sofa

usar
2
ot N
e | oA
e | ‘\, I L
3 A
b\ i

Pedro mostrar a su hermano

el Hermano usar

Pedro pedir
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onardar




TESTE DE DESCRIGCAO CONTROLADA DE SEQUENCIA DE IMAGE NS

POS-TESTE POSTERGADO

ver el suéter

‘.
I )
.
— s \\""'J ~
\
|
comprar
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guardar

planchar

ponerse

agarrar




ver los guantes

probarse
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planchar
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agarrar ponerse
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probarse

usar

ver la camisa

comprar




APENDICE G - TESTE VI: TESTE DE IMITACAO ORAL

PRE-TESTE INE

1) ¢ Usan el traje azul?

- Si, lo usan.

2) ¢ Dijiste los precios a los empresarios?
- No, no dije los precios a los empresarios.

3) ¢ Conoceras a los hermanos de nuestros amigos?

- No, no los conoceré.

4) ¢, Como vienes a la universidad?

- Vengo a universidad de moto.

5) ¢ A qué hora terminas de trabajar?

- Termino de trabajar a las ocho.

6) ¢ Comiste las frutas de la época?

- Si, comi.

7) ¢Lavo los abrigos al sefior?

- No, no se los lavé.

8) ¢ Ensefaste buenos modales a tus hijos?
- Si, ensefiéselos.

9) ¢ Qué estudias?

- Estudio una lengua extranjera.

10) ¢ Plantaras la semillas en las tierras de la haada?
- Si, las plantaré.

11) ¢ Guardas el documento a tu hermana?

- Si, se lo guardo.

12) ¢ Preparabas las tareas a los hijos?
- No, no preparaba.

13) ¢ Donde vives?
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- Vivo en la calle Cervantes.

14) ¢Veras a la profesora del instituto de idiomas?
- Si, veré a la profesora del instituto de idiomas.

15) ¢ Vendieron la casa a Concepcion?

- Si, se la vendieron.

16) ¢ Conoces a los empleados de aquella empresa?

- No, no conozcolos.

17) ¢Conoces a mi hermano?

- No, no conozco a él.

18) ¢ Diste las naranjas a los nifilos hambrientos?
- Si, se las di

19) ¢ Qué haces?

- Soy mecanico.

20)¢Vio la manifestacion antes de la huelg:

- No, no vi la manifestacion antesde la huelga.

FOLHA DE RESPOSTA DO TESTE DE IMITACAO ORAL

PRE-TESTE

INF:

ESCUCHA Y SENALA LA OPCION ADECUADA.

1) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
2) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
3) CONCUERDO () () NO CONCUERDO

4) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
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5) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

6) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

7) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

8) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

9) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

10) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

11) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

12) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

13) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

14) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

15) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO
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16) CONCUERDO (

() NO CONCUERDO

17) CONCUERDO (

() NO CONCUERDO

18) CONCUERDO (

() NO CONCUERDO

19) CONCUERDO (

() NO CONCUERDO

20) CONCUERDO (

) () NO CONCUERDO
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POS-TESTE IMEDIATO INF
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1) ¢Hacen los ejercicios?

No, no se los hacen.

3) ¢, Comes las legumbres?

No, no las como.




5) ¢ Organizaste las habitaciones ?

Si, las organice.

7) ¢ Resolviste los problemas a mis abuelos?

Si, resolvi se los.
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10) ¢Pelas el durazno atu hermana?

Si, se lo pelo.

12) ¢ Donde vives?
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Vivo en Brasil.

14 ) ¢ Hicieron los deberes a los nifios ?

Si, se los hicieron.
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16) ¢Saludas al duefio del supermercado?

No, no saludo a él.

18) ¢ Contaste lo ocurrido a los vecinos?

Si, se los conté.
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20) ¢ Vio las actitudes de los investigadores?

No, no las vi.

FOLHA DE RESPOSTA DO TESTE DE IMITAGAO ORAL

POS-TESTE IMEDIATO

INF:

ESCUCHA Y SENALA LA OPCION ADECUADA.

1) CONCUERDO () () NO CONCUERDO

2) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
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3) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

4) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

5) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

6) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

7) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

8) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

9) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

10) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

11) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

12) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

13) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

14) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO
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15) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
16) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
17) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
18) CONCUERDO () () NO CONCUERDO
19) CONCUERDO () () NO CONCUERDO

20) CONCUERDO () () NO CONCUERDO

POS-TESTE POSTERGADO INE__
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1) ¢Hacen los trabajos?

No, no se los hacen.

3) ¢ Comes las frutas?

No, no las como.




5) ¢ Organizaste las actividades ?

Si, las organicé.

7) ¢ Resolviste los trastornos a mis tios?

Si, resolvi se los.
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10) ¢Pelas el platano a tu hermana?

Si, se lo pelo.

12) ¢ Donde vives?




Vivo en Brasil.

14 ) ¢ Hicieron los trabajos a los nifios ?

- Si, se los hicieron.
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16) ¢Saludas al sefior Enrique ?

No, no saludo a él.

18) ¢Contaste el problema a los vecinos?

-Si, se los conté.




20) ¢Vio las actitudes de los investigadores?

-No, no las vi.

FOLHA DE RESPOSTA DO TESTE DE IMITAGAO ORAL

POS-TESTE POSTERGADO

INF:

ESCUCHA Y SENALA LA OPCION ADECUADA.

1) CONCUERDO ( ) () NO CONCUERDO

273



2) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

3) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

4) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

5) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

6) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

7) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

8) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

9) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

10) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

11) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

12) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO
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13) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

14) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

15) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

16) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

17) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

18) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

19) CONCUERDO (

) NO CONCUERDO

20) CONCUERDO (

() NO CONCUERDO
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APENDICE H - APRESENTAGCAO DE PERGUNTAS EM PORTUGUES

Responde as perguntas em portugués:

b) Leste as revistas?

d) Vendeu os terrenos?
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APENDICE | - PERGUNTAS EM ESPANHOL

Contesta afirmativa o negativamente:

b) ¢ Leyo la revista?

d) ¢Vio el jarron de mi madre?

f) ¢ Saludaste a tu hermano mayor?
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APENDICE J - QUADRO COM OS CLITICOS ACUSATIVOS DE T ERCEIRAS

PESSOAS

TABLA CON LOS PRONOMBRES EN FUNCION DE COMPLEMENTO DIRECTO

MasC.
compl,
drecto
3 fom,
ars,
p Neuro

compl, Indrrecto

singular

l0

(también fe, cuando e
referente &5 n hombre)

la
o

[p

plura

los

las

les

(0 se ante otro pron. (0 Se ante otro pron,

atono)

atono)




EJEMPLOS:

a) ¢ Corrigié el examen anticipadamente?
-No, no lo corrigié anticipadamente.

b) ¢ Siguieron unos criterios coherentes?

-Si, los siguieron.

c) ¢Llamaras a Victor?
-No, no lo llamaré.

d) ¢, Explicé las razones del trabajo?

-No, no las expliqué.

e) ¢ Hizo la cena exquisita?

-Si, la hice.
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APENDICE K - TAREFAS LIVRES

1. Lee el texto A 0 B y cuéntaselo a tu compafiero.

TEXTO A

Pepe compré un cochecito electrénicalali®, su hijo menor, pues estaba cerca de

su cumpleafios. Para que Pablito no lo viera, ladgugn un cajon del ropero de

Su

habitacion. Ademas lo escondié entre las sdbamaso@| cumpleafios de Pablito estaba

muy cerca, su madre también le compro unos jugyaies pelota. A la madre de Pablito

se

le ocurrié la misma idea que de su marido, es dboscd esconder todo para que no lo
viera Pablito. La pelota la guardé debajo del &soi, mientras que los juguetes los pusq en

su carpeta. Pablito era un nifio muy listo. Sabia s cumpleafios estaba muy ce

[cCa.

Entonces, buscaba en todos los rincones los pessimlos. Los busco debajo de la cama,

dentro de los armarios y sobre la mesa, pero & ha

TEXTO B

Maria compré un reloj a Pablo, su marido puesbastarca de su cumpleafios. Para
que Pablo no lo viera, lo guardo en el escritogcsd despacho. Ademas lo escondi6 entre
los papeles. Como el cumpleafios de Pablo estabaencg, su suegra también le comprié a
su marido unas corbatas y una camisa. A la madrRabt se le ocurrié la misma idea que
de nuera, es decir, busco esconder todo para gleeviera Pablo. Las corbatas las guardé
debajo de la cama, mientras que la camisa la pusuearpeta. Pablo era muy curioso.

Sabia que su cumpleafios estaba muy cerca. Entdusesba en todas partes los posi
regalos. Los buscé dentro de los o&®, en los armarios y en la estanteria, percaids. h

bles

2) Sigue el modelo.
1) ¢ Qué lees? -Leo un libro=Lo leo

2) ¢ Qué cocinas?

3) ¢ Qué bebes?

4) ¢ Qué limpias?

5) ¢ Qué escuchas?

6) ¢ Qué das?

7) ¢ Qué ensefias?

8) ¢ Qué dices?

9) ¢ Qué cuentas?

10) ¢ Qué vendes?

11) ¢ Qué compras?
12) ¢ Qué comprendes?
13) ¢ Qué ves?

14) ¢ A quién saludas?
15) ¢ Qué oyes?
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APENDICE L - PERGUNTAS NO PROTUGUES BRASILEIRO E NO ESPANHOL

PERGUNTAS NO PB

1. Responde em portugués:

a) Deu o terreno para a Maria?

b) Leram os livros para os alunos?

¢) Vendeu as verduras aos comerciantes?

d) Recitou a poesia para os professores?

PERGUNTAS EM ESPANHOL

Contesta afirmativa o negativamente:

a) ¢ Diste la noticia a la sefiora?.

b) ¢ Compraste los bombones a la novia?

c) ¢ Contaste las historias a las chicas?
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d) ¢Lavo el pie al nifio?




APENDICE M - EXEMPLOS EM ESPANHOL: FORMAS CLITICAS
E DATIVAS

EJEMPLOS

a) ¢ Compraste las flores a los nifios?

- Si, les las compré= se las compreé.

b) ¢ Vendiste los libros a los alumnos?

-No, no les los vendi= se los vendi.

c) ¢Leyo el poema a la hija?
-Si, le lo lei= Se lo lei

d) ¢ Prepararan la cena a los novios?

-No, no le la preparé= se la prepare.

PRONOMBRES EN FUNCION DE CI + CD

LE+LO SE LO LES+LA SE LA

LE+LOS SE LOS LES+LAS | SE LAS

LE+LA SE LA LES+LO SELO

LE+LAS SE LAS LES+LOS | SE LOS
EJEMPLOS:

a) Di la flor a Maria. Le la di= Se la di
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ACUSATIVAS

b) Resuelvo los problemas a los profesores. Leekgelvo= Se los resuelvo.

c) Venderé el barco a la empresaria. Le la vendgeéle venderé.

d) Preparaban la comida al invitado. Le la prepamalSe la preparaban.
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APENDICE N - TAREFAS LIVRES SEGUIDAS DE FEEDBACK CO RRETIVO

1. Lee la historia y cuéntasela a tu compafiero.

Maria le dio a su hija Carmen una mufieca pmagiosa. Al dia siguiente la nifia se la mos
a sus primas que se la pidieron prestada. Sin gmbatla no se la pudo prestar, pues s
prestaria a su hermana menor. A causa de esajrizsple Carmen se pusieron tan enojadag
no se la pidieron otra vez. Al mes siguiente, erpade Maria, la mejor amiga de Carmer
regal6 a su hija un equipo de sonido. Maria estame@ncantada con el regalo que se lo mos
todas sus amigas. Carmen también estuvo tan emamel equipo de sonido que le pregunt
padre de Maria que donde se lo habia comprado,seulesqueria comprar a su hermana me
El padre de Maria no se lo dijo. Cuando Carmemtar& de lo ocurrido, casi le dio su equipo

sonido a Maria, solo no se lo dio, pues se lo @donda nifia pobre.

2. Rescribe la historia anterior, cambiando los pesonajes, los objetos y su final. Después
cuéntasela a tu compaiiero.

3. Forma tu parejas y sigue el modelo. A cada une toca hacerle al compafiero una
pregunta de manera alternada.
Modelo: ¢ A quién le das el libro?

Le lo doy a mi hermana- Se lo doy

a) ¢A quién le das los bombones?

b) ¢ A quién le regalas las joyas?

¢) ¢A quién le vendes los chocolates?

d) ¢A quién le regalas una noche en un hotel d® @strellas?
e) ¢A quién le cuentas la noticia?

f) ¢A quién le das un fin de semana en Paris?

0) ¢A quién regalas entradas para el cine?

h) ¢ A quién das un billete de ida para Espafia?

i) ¢A quién regalas un viaje para Peru?

5trd

j) ¢A quién das un beso?
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K) ¢ A quién regalas una cena en un restaurannio&l
l) ¢ A quién das una ruta en bici?

m) ¢A quién das un abrazo?

n) ¢A quién regalas un joya?

0) ¢A quién das una tableta de chocolate?

p) ¢A quién regalas un auto descapotable?




APENDICE O ARVORE CHAID

N _apliacidn

Nodo 0

1 fglia foma simple
Aglica foma duplicana

Total

Categoia %

Ho apliea 4710
1000 4438

7154
0§ 812

Etapa A

t

VialorP conegide=0.000, Chi-cuadiads=4G8.307, =4

Fritedte
Nodo 1
Catequria § 1

B iglicafomasimple 243 320
Aglicafoma duplicana 8.1 10

Ho aplica 675 43
Total kil ki

Nivel_Espahal

ValorP coregido=0.000, Chi-

vatradi=42.502, 82

el 3
Nodo 4
Categora §

W jplivatomasimple 174 143
Aplica foma duplicana 62 43

Ho aplica 13 8%
Total 185 81

Hatilidad
Vialor P carregido=0.000, Chi-cuadrado=80.985, =2

ﬁ‘ﬁ

el 57
Nodo
Categoia %

U fglivatomasimple 350 196
Hglicafoma duplizana 126 67

Ho aplica 24 m
Total 120 &3

Habilidad
VialorP comegido=0.000, Chi-cuadiade=38513, 42

ﬁ‘—\

Pa'srste
Nodo 2
Catequia % 0

U pglicafomasimple 360 522
Aglicaforma duplicana 286 397

Ho apliea 384 714
Total 3 148
Habilidad

VialorP coegide=0.000, Chi-cuadiade=146.700, =2

compresnsdo; pdupo enita

Hodo

Categoia § 0
Wjglivatomazimple 325 264
Hplicafoma duplicana 387 318

Ho aplca i)
Tohal 183 #13

Nivel_Espanhal
Valor P eorregido=0.048, Chi-cuadrado=8.066, 82

ﬁl;

podugdo ol

Nodo7

Categora § n
U pgliva fomasimple 379 268
Aplica foma duplicana 12.1 82

Ho apliza 0 M
Total 163 680

Conhecimients
VialorP canegido=0 000, Chi-cuadrada=d3.902, df:2

Teste postergady
Nodo 3
Categoia § 0

U dglieafomasimple 434 691
Aplicafoma duplicana 25.4 405

No aplica 324

Tetdl 0158

Habilidad

ValorP canegide=0.00, Chicuadrado=180.768, df2

compreensdn; pdugdo svita

Nodo®

Categoia 41
B fglicafomasimple 354 M
Hglicaforma duplizana 308 320

Ho aplica 07 1w
Total 185 828

Nvel_Espanhol
VialorP comagio=0.000, Chi-cuadiade=16731, df:2

podugdn ol
Nodo 8
Categora §

W jplivafomasimple 508 30
Aplicafoma duplicana 99 T

Ho aplica 62w
Total 13 187

Conhecimienty
Valor P eorregido=0.000, Chi-cuadrado=40.301, df=2

nampr‘eensﬁu podugan ol p‘mdugia escity comprensic; p‘mdugin estita pmdugfu oral niv\e\& el 57 canhemmeTa implcito conhesimento explicty il vl 57 nnnhemmen‘ta implicita nnnhemmen‘ta expleity
Hada 10 Nodo 14 Hodo 12 Hada 13 Hodo 14 Hodo 15 Hado 16 Hada 17 Hodo 12 Hado 18 Hod 20 Hodo 24
Categora 4§ n| | Categoia § 0| | Categoia % 0| | Categota § 0| | Categora § 0| | Calegoia § | | Calepoia % 0| | Categora § 0| | Catepoia § 0| | Categoia % 0| | Categoa 4§ n| | Categoia §
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No aplica 609 24| ["Ho aplica 87 4] (hoapliea 484 134| | No aplica 5 14| | ho apliea 10| N aplica 330 08| | ¥ No aplica 4 195 | | TN apliea 602 45| (" ho aplica 189 931 | Hoapliea 308 08| |¥ No apliea 300 186| (" Ho apliea P71
Total 15 85| Tl 1O &6 | Tolal 65 29| | Tolal 55040 | Tt M2 45 | Toldl T2 OB | Tolal 99 4% | Tl 54 M) | Tl 42| Total 75 3] | Tl 07 47) | Tl 65 M
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ANEXOS

ANEXO A - FICHA SOCIALREFERENTE AS INFORMACOES DO
PARTICIPANTE

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS (UNISINOS)
Programa de P0s-Graduacdo em Linguistica Aplicada

Doutorado em Linguistica Aplicada

Por favor, preencha o formulario abaixo. Sua padgéo neste estudo é muito importante.
Obrigado!

1) Nome:

2) ldade:

3) Cidade natal:

4)Cidade natal do pai:

5)Cidade natal da mée:

6) Curso de Graduagao:

7) Semestre:

8) Lingua(s) adquirida(s) na infancia:

9) Idade com que iniciou a estudar espanhol:

Data:

Informante n°.:
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ANEXO B - TESTE DE PROFICIENCIA

PRUEBA 1

econdrmicas. Para salir de ayuells situagion coyuntural desarrellames |z 1dea ael abaniza de
pislulantes v [unciond

[r el taglers ge hoy el jugador cléve éz el poslutante, oud vs qulen impans cantizianes y
plazos. En el process acizl l2 seleceén es mutus, pues |z empresa rambian cebe consalur
la mejor opeién s guieee que ebesndidalo laelja. Nuestro ssfuarze dabe centrarss endisefar
larmasde ceneoer s olazos celos gue sed spone pars lomar desisIones, pUesie que s pio-
baniequa los pastulantes a una plaze se encuenlren mmersos en otros procesos de seleccion,
Y o g5 (nusiiRoo escuchan a candidatos que cornentar cue esian sandeando el mercaco y que
sole gr case de qus les alrezean conclulanas rmuy ventajosas abandanardnsu aclual oussto e
trabaio, £ incluso alirmaciones cumo gue sor conssiantes te que les afracan o gue demanda-
Dan, per UL sU BMpoese gUisg retenerios y mejare las cond clones.

Eri esie ausva realicanes precisa tomar secisiones ewel lempo adecuado y sisarar proce-
san ncernns mas agiles cue (2o llen la incorporecén de los recursos gispon bles.

ilaptade de wwnisht com.ararchivatemagiraglas. it drcenlina)

_ PREGUNTAS

i3, Laautora del texto frata de mastrar.,,

a) laveriacian que nanexperimentada las coneratze ones de Los iraba adores :
Aambios en los ra s de las empreses para la bdequeds
o) |l adantacién a los tiempos de las empresas de selecidn do persy

14, Lamelodologia de lrabejo de f terna germilia que les consulloras..

al  presentaran gistintes perfiles a la empresa,
bl eslavlecieran lzs condiciones de cantratacian.
el cormugreran a locos los candidates de forma usta

15 Ealgsnovents, el proceso e sslecmdn de pereanal s cgravlerizalya our .,

£l HUEIMISE
e} L Mexibilidad,
T S‘eg‘:]r'. 2i texla, 3 garlir del 2no Z001..

‘al  los Irabajadores se eslorzaron en mejorar su perfil.

) habia mds cemanca que oferta e trabajo.
el lag consulloras sunieron su divel ceexigencia,

17, Segur |8 autars, a1el momienio sciuEl .

18, Farael momento actual, le subara recoemienca a las consullaras...
gl sor midsenigentes con lagempresas,
alser mds rapidas en los procesos
¢l desconliacda las candidaturas.
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PRUEBAT

Tarea &

Instricciones

A cantinuacion lisng seis textos (A-Fl yochi enunciados [19-26] Léalos y elija el texto
Q{J'E'Ct}’f"g&'@ﬂd& Feada €.".'UﬂCF-?dC‘

M_grgu_e I a5 opoones slegidas o i Hoja de respuestas.

TESIS DOCTORALES SOBRE EDUCACION FiSICA. RESUMENES

as Magnar U wasmdad iv.e Extremadora
Al 0. LI:u> princigpaies aspeclos

Se estugianen pro-
coms el mztaccismz

los l'pldoﬁ g ai:rdpﬁ gf’a&@s L'15 mﬁtamas ‘,f L tc*ﬂa i ol a
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ANEXO C - TESTE IV: DESCRICAO LIVRE DE SEQUENCIA DE IMAGENS

oler a

ver sobre la mesa

¢ ALGO O ALGUNA (S) COSA (S)?

subir para agarrar

comer alli mismo

no conseguir levar

encontrar riquisimo
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ANEXO D - APLICACAO DE TAREFAS CONTROLADAS

1. Relaciona cada frase con uno de los elementosiddr@, segun corresponda:

((b) los nifios(b) el suelo(c) el regalo(d) las llavege) las frutag(f) la oportunidad

) Lo barro y lo fregd con agua.
) Mejor que las coma a diario.
) No la desperdicies.

(
(
(
( ) ¢Con qué papel lo puedo envolver?
( ) ¢Las llevas contigo?

(

) Los llevo todos los dias al parque.
2. Haz frases sustituyendo el complemento dineotcel pronombre correspon-diente:

Modelo:
Pedro ve latele Pedro la ve.

a) Nosotros escribimos los ejercicios.
b) Marta escribe el correo electrénico.
c) El profesor explica la leccion.

d) Usted rellena un formulario.

e) El director controla las facturas.

f) Marta compra un nuevo vestido.

g) ¢, Puede cerrar la puerta?

h) Marta quiere tomar el café.

i) ¢, Quieres comprar estos pantalones?
) ¢ Ves aquella calle?

K) Hiciste los jercicios del libro de matematicas.
l) Preparo la cena a menudo.

m) Escribo una carta con urgencia.

n) Ayer limpié la habitacion.

0) Todos los dias barro la casa.

p) Abri la puerta de pronto.

g) Conocera los hermanos de mi novia.
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r La semana pasada comi una lasafia muy exquisita.

s) Anteayer corrigi las actividades que habia yesto.

3. Contesta afirmativamente segun el modelo:

Modelo:

¢ Dices la verdad? Si, la digo

a) La puerta esta abierta. ¢, Puedes cerrarla porXav

-Si, ahora mismo

b) ¢Saludamos al sefior Martinez?

-Si, Yy NOS vamos ya.

c) ¢Haces los deberes?

-Si, pero no me resulta muyilditicerlos.

d) ¢Conoces a Juan?

-Si, , €S un chico muy majo.

e) ¢Ves aquel semaforo?
- Si,

f) ¢ Alquilan ustedes la casa?
- Si,

g) ¢ Preparas el desayuno hoy?

-No, no

h) ¢ Haras todo lo que te pida?
-Si,

i) ¢ Alquilaras los pisos?
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- Si,

j) ¢ Saludas a los empleados de la empresa?

-No, no




ANEXO E - TAREFAS CONTROLADAS
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1. Identifica el pronombre en funcién de objeto indecto y remplazalo, segun e

modelo:

Modelo: Enviamos el informe a los jefes. — Lesiamos los informes.

a) Siempre informamos las reglas a los nuevos adpe-

b) Presentan mas propuestas a ellas -

c) Papa siempre lee cuentos a mi hermana -

d) Ensefaré a tus amigos todos los lugares quecono

e) El concejal no prestd a nuestro problema etéstaecesario -

f)JJuan esta lavando las manos a su tia-

g) Yo escribo una carta a mi padre-

h) El corta el pelo al nifio-

1) El sefior desea vender la casa a ellos-

j) Yo cuento una historia a mi amiga-

k) El relata una historia a la gente-

) El turista vende su camara a ella-

m) Ellos compran zapatos para los nifios-
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3. Sustituye ambos complementos del ejercicio anterigror el pronombre

correspondiente, segun el modelo:

Modelo: Enviamos el informe a los jefes. — Leshwiamos= Se lo enviamos.
a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)
h)
i)
)
k)
)

m)

4. Contesta a la pregunta positiva o negativamente:

1. ¢ Enviaste la carta a Juan?

2. ¢ Entrego el auto a la chica?

3. ¢ Ofrecieron las bebidas a los invitados?

4. ¢ Dieron la solicitud a sus amigas?

5. ¢Entrego la evidencia al juez?

6. ¢ Explicaron el curso a Pedro?

7. ¢Buscan los estudiantes los papeles para lamafaes
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8. ¢ Trajo Susana el informe para ella?

9. ¢ Sirvi6 el flan a los nifios?

10. ¢ Pediste la cuenta al mesero?




