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“Professora, vocé vai ensinar os numeros e as letras para a gente?”:

reflexdes sobre a pré-escola

Isamara da Silva Nunes'’

Queila Almeida Vasconcelos?

Como professora de Educacgao Infantil — formada no Curso Normal pelo Colégio
Estadual Vinte e Cinco de Julho — atuante ja ha algum tempo com criangas em idade
pré-escolar (4 anos a 5 anos e 11 meses), com passagem por escolas privadas e
escolas publicas, pude observar as praticas pedagdgicas que compdem os momentos
em que estas criangas estdo na escola. Durante o curso de especializagdo em
Educacéo Infantil, e cursando simultaneamente a graduacdo em Pedagogia, minha
curiosidade foi saber qual o ponto de partida e intencionalidade pedagdgica das
professoras desta faixa etaria, e como elas organizam o fazer pedagogico com as
criangas.

Este ano, com a transferéncia para uma nova escola, algo chamou-me atengéo
nos primeiros dias: como professora de uma turma de criangas de cinco e seis anos,
em um momento de roda de conversa, elas narravam o desejo por aprender a ler e a
escrever, assim como aprender os numeros, as letras, tudo, logo no segundo dia de
aula. Confesso que, no principio, pensei que as criangas estavam expressando um
desejo das familias. Anotei o pedido e guardei a fala do grupo para retomar em outro
momento. Os dias passavam e alguma crianga sempre questionava: “Professora,
voceé vai ensinar os numeros e as letras para a gente?” Comecei a analisar o plano
de estudos da Escola®, na parte referente ao campo “Linguagem oral e escrita”, e
encontrei “Escrever o préprio nome nas suas produgdes; participar de situagdes
cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita; participar de producdes de
textos coletivos registrados pelo professor [...]". A partir dessa indicagéao de trabalho

da escola, que em certa medida condiz com os preceitos da legislagcéo vigente para a
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Educacao Infantil e com as minhas inquietacdes a respeito deste tema, fiz a escolha
por realizar este relato, o qual aborda uma experiéncia na qual as criangcas aprendem
e atribuem significado a fungao social da linguagem escrita — verbal e numérica — na
ultima etapa da Educagao Infantil. O planejamento docente, através da metodologia
de projetos, é o plano de fundo desse trabalho, compreendido como instrumento e
método que permitem uma clareza de intencionalidade pedagdgica para a

aprendizagem das criangas em idade pré-escolar.

A EDUCACAOQ INFANTIL E A PRE-ESCOLA

A Educacédo Infantil € a primeira etapa da educacdo basica, na educagao
brasileira, atendendo criangas de zero a cinco anos e onze meses de idade. Sua oferta
ocorre através de estabelecimentos de ensino publicos ou privados. Nesta etapa da
educacao, ocorre uma divisdo por faixa etaria das criangas: as de zero a trés anos
devem frequentar a creche, ja as criancas de quatro a cinco anos e onze meses devem
frequentar a pré-escola. Esta orientagdo parte das Diretrizes Curriculares Nacionais

de Educacéo Infantil - DCNEI (BRASIL, 1999) que dispéem da seguinte maneira:

[...] confere-se a estas Diretrizes Curriculares Nacionais para os programas
que cuidem de criangas, educando-as de 0 a 6 anos, em esforgo conjunto
com suas familias, especial importancia, pelo ineditismo de seus propdsitos
e pela relevancia de suas consequéncias para a Educacao Infantil no ambito
publico e privado. (BRASIL, 1999, p. 1).

Nasce com a Emenda n° 12.796, conhecida popularmente como “Lei da
obrigatoriedade”, que orienta, através do Art. 4°, “| — Educagao basica obrigatoria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma: a) pré-escola; b) Ensino Fundamental; c) Ensino Médio”. (Brasil, 2013, p. 1).

Grande parte da populacédo brasileira ndo compreende qual o propdsito da
crianga, aos quatro anos de idade, estar frequentando o ambiente escolar, seja
através da oferta da pré-escola, em Escolas Municipais de Ensino Fundamental
(EMEF) ou em Escolas Municipais de Educacao Infantil (EMEI). O fato é que ainda
estamos longe de uma concepgao social qualificada sobre a fungao das escolas de
Educacao Infantil, tanto que ha pouca cobranga da comunidade sobre o trabalho

concretizado com os infantes. Questionar sobre qual é o papel desta instituicdo na
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formacao destas criangas é dever da sociedade como um todo; por outro lado, o
convite a participacao deve ser fomentado pela escola, para que as familias possam
compreender a fungao deste espaco, bem como as razdes pelas quais afirma-se a
importancia de que as criangas, a partir dos quatro anos, frequentem este lugar.

Outro aspecto importante a considerar sdo as proposicbes e argumentos
utilizados pelo Ministério da Educacdo para justificar a entrada das criangas aos
quatro anos de idade na pré-escola. Segundo Kamii (2003), em seus estudos sobre
“A teoria de Piaget e a Educacgao Pré-escolar”, afirma que as pesquisas comprovam
qgue é muito importante a crianga vivenciar o aprendizado adequado a faixa etaria na
qual se encontra. Este argumento deixa claro que a crianga necessita viver
experiéncias diferenciadas a cada momento de sua vida escolar. Portanto, na
Educacao Infantil, a organizacdo da aprendizagem deve ser diferente do formato
como ela ocorre no Ensino Fundamental. Assim, a Lei da Obrigatoriedade, em seu
carater politico-pedagogico, tem como propdsito oferecer acesso a situacdo de
aprendizagens importantes para as criangas pequenas, as quais estao relacionadas
a um contexto de vida coletiva, na convivéncia com outras criangas e adultos. A
experiéncia de frequentar a Educacdo Infantil, acompanhada por profissionais da
area, amplia o repert6rio das criangas e possibilita uma insercao individual no mundo
social com mais tranquilidade.

Assim sendo, a Educacao Infantil € um direito previsto e garantido por lei para
toda criangca; € uma maneira de ampliarmos o processo de aprendizagem e
desenvolvimento infantil. Quando observamos os direitos de aprendizagem da
crianga, previstos pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017, p.
36), encontramos os direitos de “Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se” como meios de garantir que as criangas vivenciem propostas que
contribuam com seu desenvolvimento integral. O objetivo maior da pré-escola néo &,

portanto, a alfabetiza¢ao das criancas.

O PLANEJAMENTO

Como professora de Educacao Infantil que acredita na crianga como um ser
potente e capaz de realizar descobertas tanto sozinho como quando sob o
acompanhamento do adulto, ndo poderia negar o direito de participagao das criangas

na colaboragdo para a construcdo de um projeto de pesquisa que emergiu de seu
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desejo curioso de ampliar seu conhecimento sobre os numeros. A pedagogia de
projetos permite ao professor pensar a minucia e o esmiugar das hipéteses levantadas

pelas criangas. Barbosa e Horn (2008) afirmam que:

Essa metodologia de trabalho toma o professor como cidadao, motor de seu
préprio, desenvolvimento capaz de gerir um curriculo adequado ao grupo de
criangas, de que é responsavel e integrador das questdes e dos problemas
de mundo mais amplo. (BARBOSA; HORN, 2008, p.10).

Apesar desta concepgao de trabalho com as criangas, € possivel perceber que
ha certas auséncias de conhecimento sobre a importancia deste método, o que acaba
levando muitas professoras de pré-escola a limitarem suas praticas a um formato de
transferéncia de conhecimento, repeticdo de praticas tradicionais e antecipagao do
processo de escolarizagao. A crianga deixa de ser crianga e passa a ser aluno, como
narrado por Barbosa e Delgado (2011).

Diante deste cenario, cabe refletirmos sobre qual o papel da agdo docente no
planejamento de propostas pedagdgicas que respeitem os direitos de aprendizagem
na Educacao Infantil, assim como oportunizem uma formacao cidada, pautada pelo
respeito mutuo e sentimento de empatia.

Refletir sobre seu proprio planejamento € uma oportunidade de analise sobre
as situacgdes do cotidiano que ocorrem enquanto se esta com as criangas, avaliando
e replanejando o percurso de aprendizagem dos grupos e dos individuos. O
planejamento é entendido no fazer pedagdgico como uma ferramenta norteadora das
praticas realizadas no contexto escolar. Planejar significa organizar a propria agao,
pensar um conjunto de praticas e instrumentos a serem desenvolvidos, assim como
tracar um caminho a ser percorrido. O planejamento deve ser visto como “processo
de estruturagdo e organizagdo da acgdo intencional”. (LUCK, 2002, p. 24). A
intencionalidade pedagogica, sendo uma acgéo consciente do professor, promove a
aprendizagem significativa, na qual ocorrem os processos de pesquisa, analise e
discussdo. Neste cenario, o professor coloca-se como articulador no processo de
aprendizagem.

O planejamento realizado pelos professores de pré-escola deve atender as
necessidades de desenvolvimento das criangas, propor situagdes que permitam que
elas ampliem suas percep¢cdes de mundo e explorem suas habilidades. Este

planejamento ndo deve limitar-se a uma rotina engessada, tomada pelo compasso de
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um tempo apressado que nao respeita as individualidades e particularidades de cada
sujeito. O planejamento de agdes pedagdgicas para as criangas de faixa etaria quatro
e cinco requer muito mais que um olhar atento aos planos de estudos ou ao projeto
politico pedagdgico. Requer uma escuta sensivel, uma profunda apropriacdo da
pedagogia, um pensar planejado a partir do conhecimento e da apropriagdo de

espacos e materialidades que compdem o ambito escolar.

“NOS QUEREMOS APRENDER A LER E A ESCREVER OS NUMEROS’:
NASCE UM PROJETO

“Desde o inicio, quando questionei as criangas sobre o que gostariam de
aprender neste ano letivo, os desejos foram unanimes: ler, escrever, saber
0s numeros. Em nossas conversas, as criangas, aos poucos, passaram a
demonstrar sua compreensao sobre os numeros a partir de suas vivéncias.
Jodo descrevia “vejo os numeros no meu prato porque podemos contar o
que esta dentro do prato de comida”. Ja para o Anthony, os nimeros tinham
um significado de muita quantidade: “S&o precisos muitos imas para poder
sequrar qualquer papel na porta da geladeira, para ndo cair”. Para o Vicente
M., os numeros estavam somente no reldgio, pois “tem uma hora que é
bem quando o ponteiro grande chega no numero, que meu pai e minha
mae vao me buscar na minha avé”. Amanda dizia ver os nimeros da porta
de sua casa, e Caua descrevia sobre poder contar nos dedos”. (Caderno
de Registros da Professora-Autora).

Registrar falas das criangas referentes a seus desejos de aprendizagem
significa dar voz a seus pensamentos, tal como questionar-se, enquanto professor de
Educacao Infantil, sobre que tipo de dialogos estamos promovendo com as criangas.
“As ideias discutidas pelas criangas tornaram-se os catalisadores para atividades e
conversas posteriores que os adultos desenvolveram com as criangas em outras
ocasides”. (GANDINI; FORMAN, 2016, p.187).

A partir dos relatos descritos anteriormente, nasceu o projeto: “Onde estao os
numeros?”. A curiosidade das criangas refletiu suas vivéncias fora de sala de aula,
trazendo consigo momentos do cotidiano, denotados pelo tempo, palavra tao valiosa
para a Educacao Infantil. Quando se escolhe trabalhar a partir dos questionamentos,
relatos e escutas das criangas, o professor, ao planejar, deve estar atento as
necessidades que as criangas apresentam, assim como precisam ter em mente que
nao basta realizar pesquisas, pensar vivéncias e experiéncias, € necessario tecer uma
intencionalidade pedagdgica, capaz de (re)apresentar as criangas aquilo que elas ja

conhecem, agregando algo que amplie seu repertorio de hipoteses sobre o mundo.
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O projeto de estudos na pré-escola, que respeita as concepgdes de infancia e
desenvolvimento infantil, ndo parte exclusivamente do desejo do professor. Nasce das
observagoes dos momentos de brincar, emerge da cultura local, surge das rodas de
conversa e se constitui no planejamento docente. Sobre o papel do professor, no

trabalho com a pedagogia de projetos:

O papel da professora neste processo é estimular cada crianga a participar e
crescer, tanto quanto possa, dentro do contexto da investigagédo no grupo.
Isto é realizado dentro de uma compreensao de que o projeto pertence ao
grupo. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 186).

Pensar a constituicdo do projeto dentro de um contexto de criangas que
frequentam uma escola situada ao lado de uma comunidade carente — criangas essas
que estdo acostumadas a deslocarem-se de carro pelo bairro, passando todo dia pelo
mesmo trajeto, mas ndo reconhecendo a cultura local destes arredores da escola, ndo
compreendendo, por vezes, sua propria relagdo com os objetos e pessoas a sua volta
— possibilitou utilizar os numeros como uma estratégia para abordar questdes muito
maiores dentro do contexto de sala de aula, as criangas na relagdo com 0s numeros,
em seu cotidiano.

Levantar hipoteses sobre o uso e a aplicacdo dos numeros foi essencial para
que pudesse tracar um ponto de partida para a ampliagdo do conhecimento de
numero, para além do dinheiro, das horas, do numero de suas casas. As ideias
relatadas pelas criangas foram o ponto-chave de partida para o desenvolvimento

desse processo.

OS NUMEROS E O DINHEIRO

“Quando iniciamos o processo de pesquisa sobre o modo como era
realizado o processo de contagem nos primordios, tal como a
representacdo de quantidade do numero, as criangas logo demonstraram
curiosidade por saber como que as pessoas faziam para contar. Apos
vivenciarmos a representagdo da quantidade, através da contagem com no
em corda, as criangas deram-se conta do fator correspondéncia, onde cada
no na corda representava uma crianga da roda. Ndo demorou muito para
que Bento questionasse: “Prof.?, e quando as pessoas queriam comprar
uma coisa?” Expliquei a Bento que, na época, eram realizadas praticas de
trocas, depois escambo, até surgir o papel com valor, que virou dinheiro. E
que cada pais tem o seu. Essa simples pergunta de Bento me trouxe a
memoria uma histoéria que caberia muito bem na situagdo: o livro ‘S6 me
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diz por que preciso de dinheiro?’, da autora Sara Agostini (2015)”. (Caderno
de Registros da Professora-Autora).

A crianga aprende com o meio. Sdo nas situagdes do cotidiano que surgem as
grandes ideias, as melhores perguntas. A curiosidade pela escrita do numero surgiu
como uma maneira das criangas registrarem a escrita. A vivéncia de experimentar
registra-los no barro, como os povos primitivos faziam em suas cavernas, e de ter a
oportunidade de segurar, sentir, tocar uma cédula de verdade foi algo que
desencadeou uma série de discussodes a respeito da cultura econdmica nas conversas
das criancas.

A cada discussdo, novos relatos surgiam até chegarmos ao ponto de
elaborarmos um texto coletivo denominado “Os numeros estdo em todos os lugares”.
Neste momento, as criancas passaram a expressar seus conhecimentos referentes
aos numeros e ao dinheiro. Desta forma, elaborou-se o texto, tendo a professora como
escriba. Enquanto escrevia. ouvia relatos das criangas associando letras das palavras
a escrita de seus nomes e aos nomes de seus colegas.

Quando proposta a ilustragao do texto elaborado coletivamente, pude observar
0 quanto as criangas estavam expondo suas ideias sobre os numeros e o dinheiro. No
registro grafico, Vicente C. realizou brevemente o contorno de sua mao e descreveu:
“‘desenhei a minha idade, profe, eu tenho cinco!” Ao lado do contorno, registrou o
namero cinco. Bryan descreveu que apreciava as moedas para comprar “sacolé” e
registrou diversas delas no espaco que lhe foi oportunizado. Naquele momento, sem
interferéncia alguma da professora, as criangas dispuseram-se a registrar exatamente
o trecho do texto que representava alguma situagdo do cotidiano ou vivéncia ja
realizada por elas. Assim, pode-se observar que o desenho é compreendido e
experenciado pelas criangas como uma forma de comunicar uma ideia.

Desta forma, acorda-se com a Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009, art. 4% das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil (BRASIL, 2009, p. 19)

quando afirma que:

As propostas pedagogicas da Educagao Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos
que, nas interagoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende ,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura.
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Alguns dias depois, a mae de Alice questionou sobre o aprendizado dos
numeros e dinheiro; logo depois, trouxe como doagao para a sala de aula uma cartela
de dinheiros de faz-de-conta — diversas cédulas em miniatura com as quais as
criangas poderiam brincar e explorar da maneira como quisessem. Durante o
momento de roda, pedi a Alice que pudesse explicar para que servia aquele material
e que escolhesse um espaco da sala para coloca-lo.

Nos dias que se seguiram, vi as criangas brincarem de comprar e vender
bonecas, questionarem umas as outras se estavam ou nao ricas (algumas criangas
acreditavam que, quanto mais cédulas possuiam, mais valor detinham), até que Bento
afirmou: “Professora, né que vocé ja explicou que cada nota tem um valor diferente,
que o que importa € o valor e ndo a quantidade?” Neste momento, dei-me conta de
duas coisas: que as criangas tinham culturas econémicas diferentes em relagao ao
dinheiro, ou seja, a fantasia de ser rico ou pobre fazia parte do contexto de onde
aquelas criangas estavam inseridas. “A brincadeira é a agcao que a crianga
desempenha ao concretizar as regras do jogo, ao mergulhar na acéo ludica. E o ludico
em agao”. (KISHIMOTO, 1994, p. 17).

Através dos momentos de brinquedo livre, observou-se que algumas criangas
nao se encontravam no processo de compreensao do numero falado, assim, somente
compreendiam se representado graficamente ou quantitativamente. Sendo assim,
criancas do mesmo grupo possuiam ideias diferentes sobre os niumeros e sobre o
dinheiro. Apds esta observacao, era necessario promover uma atividade, um recurso
que permitisse as criangas registrarem os numeros da maneira como conheciam, sem
se preocuparem com certo ou errado; desta forma, as criangas poderiam compartilhar
entre si informacgdes de seu interesse sobre os niumeros e aprender umas com as

outras.

A ESCRITA

A leitura e a escrita sdo vistas na Educacao Infantii como uma maneira de
comunicar algo a alguém, através da escrita de bilhetes nas agendas das criancgas,
solicitagdo de materiais, dentre outras possibilidades.

O que algumas vezes ndo possui uma compreensao clara refere-se ao
significado do que é letramento e o que € alfabetizagdo na Educacéo Infantil, gerando

duvidas entre as professoras de pré-escola. A alfabetizagdo pode ser vista como:



um processo que deve se iniciar ja nessa etapa escolar, explorando a
curiosidade que as criangas tém em relagdo a lingua escrita: “Em geral, na
Educacéo Infantil se tem feito uma separagao
entre letramento e alfabetizagdo: entende-se que a crianca deve se
desenvolver no letramento, mas ndo iniciar a aprendizagem de conceitos
sobre a lingua escrita — 0 que sao as letras, o que elas significam, por que
representam sons e como os adultos transformam aqueles 'risquinhos' em
palavras. Nao & preciso esperar os 6 ou 7 anos e assim interromper a
introducdo a alfabetizagao da crianca. (SOARES, 2016 apud CARDOSO,
2016).

O processo de letramento forma-se através do ludico das brincadeiras com
jogos de memodria, que possuem a imagem e a escrita. Também se da na confecg¢ao
dos textos coletivos, nas brincadeiras de rima, na aproximagao da criangca com o fazer
da escrita. Este € um processo anterior a alfabetizagao.

Historicamente, a escrita, tendo diferentes fungbes - organizagéo,
comunicagao, lazer e registro —, pode ser vista como algo que modificou a vida da

sociedade. Para o termo escrita, refere-se da seguinte maneira:

[...] A manifestacado dessa dimensao da linguagem pode ocorrer em bilhetes,
documentos, cartas, livros, revistas, jornais, histérias em quadrinhos, listas de
compras, placas e mesmo em programas de radio e de televisdo (muitos dos
quais baseados em roteiros escritos), pegas de teatro, filmes (principalmente
os legendados), redes sociais, programas de mensagens instantaneas e
histérias recontadas/recitadas/lidas oralmente, entre outros. (Pacto Nacional
de Alfabetizagéo na Idade Certa, 2012, p. 17).

A cultura da escrita faz parte do individuo desde crianca até o final de sua vida,
porém cada um constréi um significado de escrita diferente. Estamos diante de uma
sociedade visual: letras, numeros, simbolos, cédigos, palavras etc. Somos
diariamente atravessados por essa cultura em nosso cotidiano: ao pegar um 0Onibus,
buscar uma informacao, realizar a aquisicdo de um produto, dentre outras atividades
rotineiras. O saber ler e escrever diferencia-nos enquanto individuos e também

permite que possamos acessar outras formas de informagao.

AS CRIANCAS, OS NUMEROS E A ESCRITA
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Desde bebés, as criancas tém seu acesso a cultura do escrito influenciado por
questdes simples, como a valorizacao que a familia da a leitura de textos de diversos
géneros, a acdo do adulto como leitor para a crianga, o proprio interagir, a
manipulacédo da crianga com o objeto livro, as quais contribuem para o seu acesso a
este mundo letrado. Mas sera que todas as criancas tém o mesmo tipo de acesso a
cultura do escrito? Sabe-se que, em geral, nas comunidades mais pobres, a
populacdo nao tem a valorizac&o da cultura do escrito com tanto aferimento, tendo em
vista que as agdes de comprar livros ou visitar bibliotecas publicas sao realizadas por
poucos, nao por falta de interesse, mas sim por devido as condi¢des financeiras.

Pensando que as criangas precisam ter acesso a cultura do mundo escrito, e
construirem seu proéprio significado de leitura e escrita, encontrando sua fungao para
tal, a Educacao Infantil ficou incumbida de proporcionar um contato com o mundo
letrado e de qualidade para as criangas. Cada divisao etaria, dentro do campo de
experiéncia — “Escuta, fala, pensamento e imaginacao” — da BNCC (BRASIL, 2017)
traz objetivos especificos. Quando observamos o campo das criangas pequenas de 4

anos a 5 anos e 11 meses, encontramos o seguinte objetivo:

Demonstrar interesse e atengao ao ouvir a leitura de histérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustragdes, e acompanhando, com orientagdo do
adulto- -leitor, a direcéo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a
direita. (BNCC, 2017, p. 47).

Analisando os objetivos propostos pela BNCC (BRASIL, 2017), podemos
observar que o fazer docente, neste campo de experiéncia, propde praticas de leitura
para a crianga, que a permita diferenciar letras, numeros e imagens, que a torne
argumentativa, discutindo sua compreenséao diante de fatos narrados nas histérias,
desenvolvendo, assim, a habilidade de argumentacdo e de ampliacdo de seu
vocabulario através do contar e recontar histérias, ser autor de textos, tendo o

professor como escriba, dentre outras possibilidades.

ALFABETIZACAO E PREPARACAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

“Sara é uma menina de seis anos que apresenta grande curiosidade pelas
vivéncias do mundo adulto, principalmente pela maneira como ocorrem o0s
relacionamentos. Sara encontrou uma maneira simples de comunicar-se
com seus colegas, através da escrita de pequenos bilhetes. Durante a
realizagdo da mostra literaria, a familia de Sara conversava comigo,
descrevendo seu interesse pelas letras. Contava com orgulho sobre a avo
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carioca ja ter iniciado o processo de alfabetizagcdo da menina, assim como
a mesma ja saber todas as letras do alfabeto, tal como a escrita dos
numeros”. (Caderno de Registros da Professora-Autora).

Com a entrada das criangas aos quatro anos de idade na pré-escola, iniciou-se
uma discussao polémica no entorno do processo de transi¢ao destas para o primeiro
ano do Ensino Fundamental. Grande parte das professoras de primeiro ano alegam
que as criangas necessitam chegar a esta etapa ja demonstrando total dominio de
suas caracteristicas psicomotoras, compreendendo o processo de localizacdo de
escrita e leitura (escrever e ler da esquerda para direita), assim como realizando a
escrita de seu nome. Porém, a Educacao Infantil &€ lugar de cuidado, de estar com o
outro, de constituir-se enquanto cidadao. Ao professor, cabe o zelo, o carinho e a
responsabilidade de ampliar as possibilidades de experiéncias de cada crianca.
Percebe-se este pensamento no exercicio da docéncia na creche quando se trata das
criangas maiores na Educacgao Infantil: ha uma certa dose de regramento, submissao
e experiéncias voltadas para uma “alfabetizacdo precoce”, levando a crianga a uma

frustrante antecipacao de processos.

ELA QUER ME PREPARAR PARA O ENSINO FUNDAMENTAL!

Em trés de setembro, todas as criangas de faixa etaria cinco receberam o
bilhete de transi¢do, solicitando que trouxessem um estojo com materiais
como: lapis, apontador, borracha, tesoura. Materiais simples, mas que
causaram uma empolgacdo desde o momento em que colamos o bilhete
na agenda até o momento em que realizei a leitura dele. No dia seguinte, a
mae de Bento veio até mim cheia de alegria contar sobre a empolgagéo de
seu filho: “Professora, Bento chegou ontem em casa faceiro, disse que
tinha que comprar um estojo, pois a profe quer me preparar para o primeiro
ano. Ele esta ansioso por este momento”. (Caderno de Registros da
Professora-Autora).

A presséao pela alfabetizacdo também ocorre por parte das familias que, por
diversas vezes, iniciam o processo de alfabetizagao da crianga por vontade propria, a
fim de auxilia-la a despertar para esta etapa do aprendizado, evitando que “nao saiba”
quando estiver no primeiro ano. A acao da leitura e escrita ndo deve ser interpretada
apenas como saber registrar graficamente as letras ou cita-las, conforme cita Carvajal

Pérez e Ramos Garcia (2001, p. 19):
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Assim sendo, ler e escrever ndo podem ser vistos no sentido apenas da
codificagédo e da decodificagédo, do ensino de letras e de numeros, do treino
grafico, do trabalho que enfatiza as letras e as silabas isoladamente. Ler e
escrever ndo se reduzem a aprendizagem mecéanica de uma técnica, ndo tem
apenas uma dimensdao percepto-motora, mas cognitiva, cultural, social. Ler é
mais do que decifrar, decodificar e oralizar; é produzir sentidos, interpretar,
compreender, relacionar, refletir. Escrever é mais do que tracar letras, copiar
silabas e palavras soltas. “A escrita como atividade cognitiva € a produgéo de
um texto com uma finalidade e um destinatario, conforme a capacidade de
cada um”.

Partindo desta reflexao, podemos afirmar que o modo como alguns docentes
propdem o processo de alfabetizacdo contradiz o que se fomenta na Educagao
Infantil. Ler e escrever n&o é realizar uma mera copia sem significado, mas é, sim,

uma atividade de producéo e divulgagéo, possuindo um destinatario.

DECIFRA-ME: UMA CARTA PARA CAUA

“Durante a realizacdo da proposta de correio?, pedi a cada familia que
colaborasse com o envio de uma carta para seu filho(a); quem quisesse,
poderia enviar mais de uma. O primeiro a receber uma carta foi Caua.
Coloquei a carta dentro de sua caixa e deixei la durante algum tempo da
manha. Apés o momento do lanche, pedi a todos que pudessem verificar
suas caixas de correio. Caua encontrou sua carta e, para minha e sua
surpresa, ao abrir, descobrimos que a mesma era um enigma. Desta
maneira, Caud deveria substituir cada cdédigo por uma letra, e assim
formaria sua carta. Em seus olhos, pude perceber sua decepgdo com a
carta: sua fala fora a seguinte: “Profe, como eu fago isso? Eu ndo sei
escrever!” Prontamente, Amanda e Sara colocaram-se a explicar como
funcionava a escrita por codigos e assim despuseram-se a ajudar o colega”.
(Caderno de Registros da Professora-Autora).

E necessario refletirmos sobre o processo de apresentacdo da alfabetizagdo
para a crianga, uma vez que se sabe que o individuo somente realiza a escrita quando
encontra “funcao” para esta acdo. Se a crianga, por vontade propria, ndo demonstra
interesse pela cultura do mundo letrado, € um sinal 6bvio de que ela ainda n&o esta
madura para este conhecimento, ou seja, ela ndo construiu, ndo encontrou um
significado de seu interesse para esta agao.

A partir do momento em que a crianga encontra significado para a escrita e a

vé como um meio de comunicagdo com o mundo, debruga seu interesse para esta

4 A proposta do correio tem por objetivo o envio e recebimento de cartas, realizado pelas criangas entre
si e pelas familias. Tem por objetivo experimentar esse tipo de comunicagéo, assim como validar as
escritas espontaneas que vém ocorrendo neste grupo de criangas.
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pratica e realiza suas proprias experiéncias com a cultura do escrito. Se
considerarmos a preposicdo de que o sujeito se constréi a partir das trocas
estabelecidas com o meio, através do conhecimento de seu proprio corpo, de objetos,
do contato com diferentes culturas etc., podemos afirmar que o papel da Educagao
Infantil € proporcionar as criangcas experiéncias que as beneficiem para ampliar seu
conhecimento sobre diferentes culturas, que apresentem a elas espacos dos quais as
aproximem da arte, da musica, que fomentem sua curiosidade e despertem seu
interesse por experimentar novas sensagdes e que permitam que exer¢am seu direito
de escolha.

O fazer pedagogico deve encarar com seriedade as necessidades explicitadas
por cada crianga. Existem muitas outras maneiras de vivenciar a cultura do escrito, as
quais ja se encontram inseridas na vida das criangcas desde seu nascimento. As
cangoes, as histérias e narrativas se apresentam desde a primeira infancia de cada
individuo, inserindo-o no contexto da oralidade. Ha, também, diferentes maneiras de
pensar a leitura e a escrita com criangas de cinco e seis anos, as quais contribuem
para uma aprendizagem significativa, assim como respeitam e cumprem com o direito
de participagao das criangas em seus processos de aprendizagem.

Ao pensarmos a crianga com sua leitura e escrita, devemos refletir para além
do fato dela encontrar um significado para o mundo letrado. Por um instante,
pensemos na escola, em seu curriculo e quais proposi¢des ocorrem na constituicao
do mesmo, as quais possibilitem ja desde a creche o contato da crianga com o mundo
letrado. Para além dos momentos da hora do conto, que ndo carecem de uma
atividade de registro ao seu fim, para além dos momentos de cépia da ficha do nome,
para que a crianga tenha outras oportunidades de expressar-se nesta cultura do
escrito. Que praticas estamos ofertando para as criangas em idade pré-escolar?

A Educacéo Infantil, como primeira etapa da educagéo basica, encarrega-se de
apresentar, de diferentes formas, este mundo letrado as criangas. As paredes de uma
escola de Educacéao Infantil contam as vivéncias e experiéncias vivenciadas naquele
espaco — cartazes, livros, desenhos, enfim, diversos materiais graficos expostos —,
demonstrando que as criangas compreendem o mundo através das imagens que as
saltam os olhos.

Ao professor de pré-escola, cabe a apresentagao de diversos géneros literarios
para que a crianga possa ampliar seu repertério de palavras, assim como possa

perceber que cada local produz a sua prépria cultura quanto a linguagem oral. As
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producdes escritas elaboradas pelas criancas sdo maneiras de expressarem-se
através da cultura do escrito. Fomentar o desejo delas por esta cultura requer repensar
praticas literarias ja ultrapassadas na Educacgao Infantil, entretanto, deve-se avaliar
quais sao as possibilidades de acesso a materiais escritos que cada crianga possui.
Segundo BARBOSA e DELGADO,2011, p.123:

A escola ao criar praticas de leitura desafiadoras para as criancas, pode
mediar o desejo da crianga de aprender, de tornar-se uma crianga leitora e
produtora de textos. Para isto sdo necessarios professores, que sejam
leitores e escritores, sujeitos envolvidos com o0 mundo letrado.

ESCREVENDO UMA CARTA PARA AS FAMILIAS

“‘Apbs a chegada dos estojos das criangas no dia trés de setembro, elas
estavam ansiosas pelo momento em que os utilizariam para a realizagdo
de algum registro. Inicialmente, propus que utilizassem seus estojos nos
momentos de brinquedo livre, quando quisessem realizar seus desenhos.
Alguns iniciaram seu uso desta maneira, outros solicitavam que o mesmo
fosse utilizado quando realizassemos uma “atividade’.

Como no final do primeiro semestre organizamos seus reqistros através de
um encadernamento, este tem um espago para uso neste segundo
semestre. Com a fungdo de escrevermos uma carta coletiva para as
familias, questionei as criancas sobre como era o espac¢o da caixa de
correio de suas casas. Solicitei que pudessem escrever do seu jeito de uma
maneira que pudessem me contar. Alguns utilizaram desenhos, outros o
desenho e alguns rabiscos, seriam estas palavras? Quando questionados
as criangas respondiam: ‘Eu escrevi do meu jeito!”. (Caderno de Registros
da Professora-Autora).

Se o0 adulto assume a funcdo de escritor, escrevendo simbolos que
representam letras e numeros diante da crianga, e que constituem palavras, da
maneira como ela conhece a escrita. Aproximando assim a crianga do processo de
letramento. Segundo Barbosa e Delgado (2011, p. 114) este “é o processo de insergao
dos sujeitos na cultura escrita”. A crianga tem a oportunidade de aproximag&do com
esta cultura de maneira sadia e oportunizadora de praticas de construcdo de sua

identidade com a cultura do escrito.

UMA CASA MUITO MAIS DO QUE UMA VIZINHANCA

“Apdés realizar uma roda de conversa, verificando quem eram as criangas
que moravam no entorno da escola e quem n&o conhecia seus arredores,
combinamos como funcionaria nosso deslocamento no entorno da escola.
Dialogamos sobre os possiveis perigos que poderiam fazer parte de nosso
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trajeto, que eram o risco de andar fora da calgada, ndo colocar as méaos
dentro de cercas e grades, dentre outras agbes que pudessem causar
riscos as criangas. Ao sairmos da escola, encontramos um ponto de
referéncia para as criangas: a casa do secretario da escola; passamos
também por uma escola de samba, simbolo da cultura do bairro, e que esta
situada nos fundos da escola. Na lateral da escola de samba, ficava o
campo de futebol do bairro Rondbénia. Logo em frente, havia um conjunto
de condominios compostos por apartamentos. Seguindo adiante, haviam
algumas casas e a outra escola, “a escola dos pequenos”, e ao lado desta,
um terreno vazio.

Finalizamos nossa caminhada em frente ao ginasio da Brigada Militar. Ao
virarmos de costas, Lucas, Jodo e Bento descobriram uma mecanica, uma
fruteira e uma mercearia. As criangas estavam em éxtase: “Como haviam
tantas coisas ali tdo perto e a gente ndo conhecia!” Durante o trajeto, fomos
filmando e fotografando, para conversarmos posteriormente”. (Caderno de
Registros da Professora-Autora).

Conhecer a vizinhanga da escola era algo que muitas criancas sempre tiveram
curiosidade, mas como grande parte da turma realiza o trajeto de carro com suas
familias, esta acdo somente permeava o imaginario de cada um. Pensando a
organizacgéao da histéria “Uma vizinhanga muito mais do que casas”, da autora Jennifer
Moore-Mallinosi (2014), sair e olhar o entorno da escola era algo fundamental para
que pudéssemos compreender qual era a nossa vizinhanga.

No dia seguinte, realizamos uma exposi¢gdo das fotos registradas em nossa
caminhada. Dialogar com as criangas para perceber o espacgo a partir do olhar delas
foi fundamental para compreender o quanto essas criancas se sentem parte daquele
meio, o quanto elas sabem sobre o funcionamento das coisas ao seu redor. Do grupo
composto por dezenove criangas, apenas trés delas moravam muito proximo daquela
redondeza.

Ver as criangas que moravam em outros bairros, ou no mesmo da escola,
porém mais distantes, descrevendo os espacos, olhando analisando as imagens, fez-
me refletir, enquanto professora, sobre o quanto elas possuem diversos tipos de
conhecimento sobre o contexto no qual estao inseridas. Quando uma crianga relata
um perigo de atravessar a rua e passar em frente a uma casa que tem um cachorro
muito bravo, ndo so esta cuidando de si, mas também do outro, e nos comunicando

um conhecimento que detém. Segundo Fochi:

[...] A produgao de conhecimento pelas criangas esta diretamente envolvida
com a manipulacdo e exploragdo dos objetos, em admirar e se perguntar
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sobre os fendbmenos, do seu entorno, em transformar, olhar, tocar, narrar
sobre aquilo que emerge de suas experiéncias no mundo. (FOCHI, 2015, p.
23).

Realizar uma exposic¢ao fotografica, com fotos produzidas a partir do ponto de
vista das criangas, utilizado as imagens como objeto de discussdao em uma roda de
conversa representa um meio de valorizag&do da cultura local, assim como instiga as
criangas a descreverem seus conhecimentos e a produzirem cultura a partir da acéo
da cultura local.

Quando proposto que cada infante realizasse um desenho de observagao
através da escolha de uma das fotos, foi possivel observar que a funcao social da
escrita possui uma outra conotagao para as criancas da faixa etaria 5. Quando o Lucas
solicita auxilio para realizar a escrita da palavra “fruteira”, reconhecendo a escrita
grafica de algumas dessas letras, assim como expressao do desejo de poder registrar
outras, deixa explicito que ja encontrou a fungéo social da escrita, a qual, segundo

Vygotsky apud Oliveira:

A escrita € uma fungao culturalmente mediada a crianga que se desenvolve
numa cultura letrada e esta exposta aos diferentes usos da linguagem escrita
e a seu formato, tendo diferentes concepgdes a respeito desse objeto cultural
ao longo de seu desenvolvimento. A condigdo para que uma crianga tenha
possibilidades de entender adequadamente o funcionamento da lingua é
descobrir que ela é um sistema de signos, que nao tem significado em si, mas
que, dentro de um conjunto, ganha novos caracteres, expressoes tipicas da
lingua, passando a constituir inimeros signos linguisticos. (VYGOTSKY apud
OLIVEIRA, 2004, p. 68).

As criangas tém sua propria opiniao sobre para que serve a escrita. Através da
construcdo de um texto coletivo denominado “Nosso bairro divertido”, foram
protagonistas da criagao de um bairro idealizado por elas. A partir da leitura realizada
por mim e da roda de conversa com as criangas, pude observar algumas questdes
importantes que nao nos ocorrem diariamente.

A escrita com fungao de comunicacéo relata as ideias a serem propagadas por
algo ou alguém, neste caso as criangas. Em sua fungdo de organizagao dentro do
contexto onde as criangas estéo inseridas, realiza indicagbes de nomes de lugares
dentro de nossa escola, identifica a mesma através de sua placa na chegada e conta
gquem sao as criangas da turma atraveés do cartaz de porta. A escrita como registro

ocorre através do uso de agendas, receitas, listas de compras, livros, dentre outros.
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Com a funcao de lazer, ocorre através da hora do conto, da exploracéo visual das
historias em quadrinhos de nossa sala, dentre outros momentos dos quais as criangas
vivenciam em seu cotidiano.

Aqui, visualiza-se o sentido de um trabalho com uma turma de faixa etaria cinco
na pré-escola. Quando a professora solicita a agenda para enviar um bilhete, esta
fazendo o qué? Comunicando uma escrita. Quando realizamos nossa saida de
estudos aos Correios do Centro de Novo Hamburgo, algumas criangas ja conheciam
0 espacgo, outras diziam: “Profe, olha a placa”; a fungdo social da escrita ja foi
compreendida por essas criancas. E agora, o que fazer com isso? A importancia de
construir significados com as criangas emerge da necessidade de explorar
conhecimentos que sejam de seu interesse. Ouvi-las auxilia na constru¢do de uma
pratica mais préoxima do contexto social do qual estio inseridas.

Valorizar suas narrativas permite a criagdo de propostas que possam se
relacionar com situagdes ja vivenciadas pelas criangas, além de possibilitar o
conhecimento do docente sobre a realidade delas. O tripé constituido entre familia,
escola e comunidade deve estar atento a qualidade das informagdes escritas que
chegam ao alcance da crianga. Nao basta ofertar materiais escritos, € providencial
gue os mesmos sejam de boa qualidade. A parceria formada por este tripé deve
fomentar a valorizagao da cultura escrita para a crianga, assim como proporcionar
praticas que sejam do interesse dela, evitando situagdes que nao caibam no contexto

social no qual a crianga esta inserida.

TRANSICAO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

As criangas possuem uma maneira unica de ver o mundo, mas o grupo que
compdbe a faixa etaria cinco queria explorar as possibilidades a sua volta. Estas
criangas, que possuiam um desejo enorme de aprender 0os numeros e as letras,
tracaram um caminho de descobertas que possibilitou a professora repensar sua
pratica enquanto profissional que atua na pré-escola. Ha muitos jeitos de se planejar
uma aula com as criangas, porém s6 ha um jeito de construir significado com elas:
através da intencionalidade pedagogica e da escuta ativa.

Pensar uma pratica que possibilite com as criangas a construcao de ideias, a
modificagdo de um espaco, que as coloquem como reais protagonistas do trabalho

realizado é uma maneira de, aos poucos, ir mostrando que, junto ao coletivo, também
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a possibilidade de construgdo de cada um, a final cada crianca constréi o seu
significado, dentro do todo.

A maneira como ocorrera o processo de alfabetizacido das criangas dar-se-a a
partir do momento em que estiverem visitando sua futura escola, e concretizar-se-a
com a efetivagao de praticas que ainda permitam a estas criancas construirem escritas
a partir de seu ponto de vista, bem como idealizarem e concretizarem pesquisas de
seu interesse e que possibilitem a experimentacdo durante propostas artisticas que
envolvam a danga, o canto, o teatro e o registro grafico. Deve-se evitar de encerrar o
mundo da crianga em uma sala com mesas individuais, um caderno e um lapis,

transformando-a em um aluno do Ensino Fundamental metddico e tradicional.

EM QUE ACREDITA ESTA PROFESSORA DE FAIXA ETARIA CINCO

Enquanto professora de pré-escola, acredito que o fazer docente vem sofrendo
modificacdes constantes, seja através da formacao do curriculo da escola, seja por
meio dos novos padrdes para ensinar e aprender, “divulgados pela midia”, ou até
mesmo devido ao despreparo na formagao académica, através da generalidade com
que os cursos de pedagogia vém realizando sua inser¢do dos académicos na
profissdo docente, dentre tantos outros “poréns” da vida cotidiana na escola.

O despreparo dos profissionais de Educacao Infantil reflete-se também através
da auséncia de um curriculo que nao tenha como espelho as praticas do Ensino
Fundamental, tampouco ocorra de maneira desigual dentro das escolas de Educacgao
Infantil. Qualificar o trabalho com as criangas perpassa pela trajetoria de formacao
continuada dos professores, pela pesquisa constante sobre os documentos que
norteiam a ag&o pedagogica e pelo ouvir e refletir sem banalizar a fala das criangas.

O fato é que podemos iniciar um processo de alfabetizagdo que seja
significativo com as criangas, porém, cabe ao professor respeitar os tempos e praticas
da Educacao Infantil, privilegiando o brincar como forma de aprendizagem. Ampliando
na crianga o desejo por conhecer, de uma maneira diferente, construtiva e
significativa, a cultura do escrito, também perpassa pela oralidade através de praticas

qgue a potencializem como produtora de cultura.

E importante lembrar que dentre os bens culturais que as criancas tém o
direito a ter acesso a esta linguagem verbal que inclui o acesso a oralidade e
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a escrita, instrumentos basicos de expressdo de ideias, sentimentos e
imaginagdo. A aquisi¢do da linguagem oral depende das possiblidades das
criangas observarem e participarem cotidianamente de situagoes
comunicativas diversas, onde podem comunicar-se, conversar, ouvir
historias, narrar contar um fato, brincar com palavras refletir e expressar seus
préprios pontos de vista, diferenciar conceitos, ver interconexdes e descobrir
novos caminhos de entender o mundo. E um processo que precisa ser
planejado e continuamente trabalhado. (BRASIL, 2009, p. 15).

Se compreendemos que a crianga aprende a partir de suas vivéncias e
experiéncias, assim como por meio da interagcdo com o outro, nao cabe ao professor
de Educacdo Infantil praticas engessadas do Ensino Fundamental. Precisamos
pensar para além de um curriculo com datas comemorativas, que tragam a intengéo
de aprendizagem da letra inicial da “tdo importante data”. Um planejamento que
respeite o direito de participagao das criangas reproduz o cotidiano de descobertas e
perguntas da Educacao Infantil. Para isto, conforme a BNCC (BRASIL, 2017), é

necessario compreender que:

Essa concepgado de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
acao e nas interagbes com o mundo fisico e social nao deve resultar no
confinamento dessas aprendizagens a um processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacgéo
Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017, p. 36).

Para que, na Educacao Infantil, ndo ocorram praticas de escolarizagao, a
intencionalidade da agao pedagogica deve ser pensada, para que esta possa instigar
as criangas através de materiais estruturados e nao estruturados. A propria
circunscricdo do espago deve respeitar a necessidade de cada crianga; o espaco deve
ser pensado através da faixa etaria e suas possibilidades de desenvolvimento, assim
como a partir das perspectivas expressas pelo grupo de criangas que o ocupam.

O descuido estético pode provocar, nas criangas, certa sensagao de
desconforto neste ambiente, assim como se os materiais, jogos, brinquedos e livros,
nao forem ofertados em grande quantidade, variedade e qualidade, as criangcas nao
desenvolverao um sentimento de apreco por este espago, tampouco desenvolverédo o
sentimento de pertencimento sobre ele. Cabe salientar que a construcdo da

circunscrigdo do espaco € de responsabilidade docente: pensar o contexto de espago
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que se quer desenvolver para as investigagdes das criangas também constitui uma
parte importante do fazer pedagdgico.

Mesmo com estes objetivos propostos pela BNCC (BRASIL, 2017), algumas
praticas que ocorrem na pré-escola limitam as criangas a serem simplesmente
copistas, ou seja, elas n&o atribuem significado para “a cultura do escrito”, pois esta
acao nao a proporciona prazer de descoberta, nem a coloca como sujeito autor. As
criangas somente valorizam a cultura do escrito quando tém a oportunidade de
atribuirem significado a ela. Por isso, € importante que as escolas de El atentem para
praticas de qualidade quanto a cultura do escrito, para que, assim, haja uma real
valorizag&o desta descoberta.

O espaco da pré-escola ndo tem por finalidade praticas excludentes de
alfabetizacao. Assim como o restante da El, ele tem por finalidade o desenvolvimento

emocional, social e cognitivo da crianga. Segundo Brasil (2016, p. 26-27):

Essa clareza do papel da Educacao Infantil também permite que o educador
explore o maximo possivel as diversas manifestagdes e possibilidades de
aproximagado das criangas da cultura escrita. At¢ mesmo o trabalho
sistematico com a expressdo e a argumentacdo orais, muitas vezes
negligenciado nas etapas posteriores da escolarizagdo, pode contribuir com
esse processo de ampliagao da participagado das criancas na cultura escrita.

A clareza sobre qual € o papel da pré-escola é necessaria para que 0s
professores nao repliquem praticas sem sentido com as criangas. A valorizagao da
cultura do escrito ocorre de diferentes maneiras, tanto dentro do ambiente escolar
quanto fora. Através das narrativas realizadas pelos avds e bisavos, as criangas tém
a oportunidade de serem ouvintes de historias para além das literarias.

A El é a porta de entrada para o mundo. O contato com diferentes géneros
textuais faz-nos refletir sobre que tipo de cultura estamos valorizando e que tipo de
cultura os pequenos estdo produzindo. As escolas possuem o espago de biblioteca,
no qual as criangas tém contato com os livros — manuseiam, ouvem histérias e
realizam a retirada (ato de levar o livro para casa e devolver apdés uma semana) —,
mas quem |é este livro para a crianca? A acdo de ouvir as histérias de outro é
extremamente importante, uma vez que ouvir e compreender é uma forma de dar

sentido ao que se escuta.
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Compreender que os numeros representam um simbolo e as letras, outro, ndo
ocorre em um piscar de olhos, tal como ndo se constréi essa diferenciacao através de
praticas de copia. Surge a necessidade de os professores de EI compreenderem
sobre a valorizagdo que cada familia e cada crianga constroem referente ao mundo
letrado. Saber em que contexto as criangcas estdo inseridas proporcionara uma
reflexdo sobre o significado que as vivéncias e experiéncias produziram em cada um.

O planejamento elaborado a partir das informagdes coletadas com as criangas
proporciona o sentimento de participagdo, assim como a valorizagdo do dialogo
produzido com elas. Relacionar o conhecimento do infante com o contexto da
comunidade onde esta inserido auxilia no processo de dimensionamento do que é real

e possivel dentro do espacgo de sala de aula.
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