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RESUMO

Esta Dissertacdo apresenta um estudo sobre questdes curriculares no tempo presente,
buscando investigar caminhos possiveis para a constituicio de curriculos multirreferenciais. O
objetivo central desta pesquisa € identificar e analisar, a luz da Contemporaneidade e dos elementos
que a compdem, pressupostos para a constituicdo de curriculos capazes de contemplar varias
perspectivas da realidade, considerando as ambivaléncias, pluralidades, heterogeneidades e
subjetividades presentes nas praticas pedagdgicas. Tendo como aporte tedrico principal a
Multirreferencialidade de Jacques Ardoino, elaborou-se uma bricolagem de estudos e teorias de
pesquisadores que contribuiram para mapear pressupostos necessdrios na constituicdo desses
curriculos, concebidos como espagos nos quais se constituem identidades a partir das relacdes de
saber/poder. A metodologia utilizada no estudo foi a pesquisa bibliografica. A primeira parte da
pesquisa apresenta um panorama das itinerancias profissionais da pesquisadora. Na segunda parte,
detalha-se todo o procedimento metodoldgico para a selecdo dos autores e das obras que
contribuiram para a proposicao final. No percurso metodoldgico, identificaram-se, como referencial
empirico, estudos de Antonio Flavio Moreira, Alfredo Veiga-Neto, Nilda Alves et al, Roberto
Sidnei Macedo, Tomaz Tadeu da Silva, além da obra Jaques Ardoino e a Educacdo. Na terceira,
desenvolve-se a Multirreferencialidade. A quarta parte aborda as questdes sobre curriculo. Na quinta
parte, desenvolve-se a andlise dos dados, através de uma bricolagem dos referenciais empiricos,
mapeando os pressupostos necessdrios para a constituicio de curriculos multirreferenciais. Assim,
os achados desta pesquisa evidenciam seis categorias de andlise, aqui denominadas de pressupostos
para a constitui¢cao de curriculos multirreferenciais. A primeira categoria trata da historicidade dos
curriculos. A segunda aborda a concepgao de curriculos como sistemas abertos auto-organizadores e
eco-organizados. Nessa categoria, ainda se identifica a importancia de curriculos como redes de
saberes que exploram, como elementos potenciais, a inter e transdisciplinaridade. A terceira
categoria trata de curriculos como tempos/espagos da experiéncia. A quarta propde a reorganizacao
de tempos/espacos de ensino e de aprendizagem, desdobrando-se na concepg¢ao de curriculos como
fetiches, que valorizam tempos/espagos hibridos. A quinta categoria evidencia a condi¢ao inconteste
do multiculturalismo na constitui¢do desses artefatos educacionais. E a sexta propde curriculos
implicados com a transformacdo e emancipacdo social. Essas categorias sdo consideradas

fundamentais para se pensar em curriculos conectados com as questdes culturais do tempo presente.

Palavras-chave: Educacdo. Escola. Curriculo. Multirreferencialidade. Curriculos multirreferenciais.



ABSTRACT

This dissertation presents a study on curricular issues in the present time, seeking to
investigate possible paths for the constitution of multireferential curricula. The main objective
of this research is to identify and analyze, in the light of Contemporaneity and the elements
that compose it, presuppositions for the constitution of curricula capable of contemplating
various perspectives of reality, considering the ambivalences, pluralities, heterogeneities and
subjectivities present in pedagogical practices. Having as main theoretical contribution
Jacques Ardoino's Multireferentiality, a bricolage of studies and theories of researchers was
elaborated that contributed to map the necessary assumptions in the constitution of these
curricula, conceived as spaces in which identities are constituted from the relations of
knowledge / power. The methodology used in the study was the bibliographical research. The
first part of the research presents an overview of the professional itineraries of the researcher.
In the second part, we detail the whole methodological procedure for the selection of authors
and works that contributed to the final proposition. In the methodological path, studies of
Antonio Flavio Moreira, Alfredo Veiga-Neto, Nilda Alves et al, Roberto Sidnei Macedo,
Tomaz Tadeu da Silva, as well as Jaques Ardoino and Education were identified as empirical
references. In the third, multireferentiality is developed. The fourth part addresses curriculum
issues. In the fifth part, data analysis is developed through a bricolage of the empirical
references, mapping the assumptions necessary for the constitution of multireferential
curricula. Thus, the findings of this research show six categories of analysis, here called
assumptions for the constitution of multireferential curricula. The first category deals with the
historicity of curricula. The second addresses the design of curricula as self-organizing and
eco-organized open systems. In this category, the importance of curricula as networks of
knowledge that explore, as potential elements, inter and transdisciplinarity is still identified.
The third category deals with curricula as experience times / spaces. The fourth proposes the
reorganization of teaching / learning times / spaces, unfolding in the conception of curricula
as fetishes, which value hybrid times / spaces. The fifth category evidences the uncontested
condition of multiculturalism in the constitution of these educational artifacts. And the sixth
proposes curricula implied in transformation and social emancipation. These categories are
considered fundamental to think of curricula connected with cultural issues of the present
time.

Keywords: Education. School. Curriculum. Multireferentiality. Multireferential curricula.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa trata da investigacdo de pressupostos que podem contribuir com a
constituicdo de curriculos multirreferenciais, capazes de contemplar vdrias perspectivas da
realidade, considerando as ambivaléncias, pluralidades, heterogeneidades que compdem os
saberes ‘escolares’ e as praticas pedagdgicas. Para isso, o estudo traz, tanto no referencial tedrico
quanto na metodologia, a Multirreferencialidade de Jacques Ardoino como aporte principal,
abordando o objeto investigado na sua interface com as minhas implica¢cdes enquanto educadora.

Assim, partindo desse problema de pesquisa e tendo, como fio condutor, os principios
da Multirreferencialidade, o trabalho foi organizado em cinco capitulos, que se articulam para
dar suporte a bricolagem proposta na conducdo desse estudo.

O primeiro capitulo apresenta um panorama das itinerancias profissionais e das
motivagdes que me impulsionaram a mergulhar, academicamente, nas questdes de gestdo,
curriculo e multirreferencialidade. Apresenta-se, também, o estado da arte em relagdo ao tema
da constituicdo de um novo curriculo, explicitando as pesquisas que dialogam com este
trabalho e as reflexdes feitas durante esse processo, analisando o que se aproxima ou se
distancia do objeto de estudo e do referencial tedrico desta Dissertacao.

No segundo capitulo, ha o detalhamento dos caminhos metodologicos, explicando o
porqué da escolha da pesquisa bibliografica, como estratégia catalisadora para o levantamento
de dados que contribuiram na investigagio do problema de pesquisa. E nesse capitulo que se
evidencia a itinerancia para a selecdo dos autores e suas respectivas obras, na composi¢ao do
referencial empirico. Como esse capitulo faz referéncia ao aporte tedrico, diferenciando-o do
referencial empirico, justifica-se a apresentacdo dos caminhos metodoldgicos antes do aporte
tedrico, que vird na sequéncia.

Assim, o terceiro capitulo aborda, como aporte teorico principal desse estudo, a
Multirreferencialidade e todas as suas implicagdes, como uma epistemologia plural, mundana,
da realizagdo e da praxis, que se entretece em nog¢des de heterogeneidade e de complexidade.
Apoiada pelas ideias da multirreferencialidade e por alguns de seus conceitos — como
implicacdo, alteracdo, autorizacdo e negatricidade —, conceitua-se e argumenta-se a
importancia da bricolagem na construcdo desta investiga¢cdo. Uma abordagem académica que
permite interpretacdes e analises sobre curriculo, a partir de diversos olhares, considerando o

lugar que ocupa esta pesquisadora e suas experiéncias profissionais e académicas, cujos
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valores discursivos, tomam essa hermenéutica.

No quarto capitulo, intitulado Inquietagcées sobre curriculo, discute-se a constitui¢do da
escola moderna. Busca-se compreender como essa institui¢ao foi forjada e como surgem as
engrenagens que a constituem, a fim de refletir e identificar as suas continuidades,
descontinuidades e rupturas no tempo presente. E nesse estudo que se reitera que a escola, como
megainstituicdo social e como dispositivo de manutencdo/constituicdo da sociedade disciplinar,
€ uma criacdo histérica da Modernidade. Ainda, nesse capitulo, descreve-se uma trilha histérica
das teorias sobre curriculo, compreendendo como cada perspectiva tedrica se apoia em
concepgoes e valores, de acordo com o seu contexto, para legitimar, ou ndo, conhecimentos que
devem fazer parte dos curriculos. Essa trajetoria histdrica reitera a concepcao discursiva e de
significacao cultural das préprias teorias sobre curriculo e traz, como conclusdo, a identificagdo
com a abordagem sobre curriculo de Antonio Flavio Moreira, Tomaz Tadeu da Silva (1994). Ou
seja, este estudo estd pautado na concepgao de curriculo como um dispositivo de representacao
e significacdo cultural, como espaco fundamental das relagdes de ensino e de aprendizagem
voltadas, a0 mesmo tempo, ao respeito a diferenca e a promog¢ao da justica social e aos
processos de formacao dos sujeitos em diferentes tempos/espagos.

Essas concepcdes dardo suporte para pensar sobre pluralismo, heterogeneidade, complexidade
e hibridismo, possibilitando o olhar multirreferencial na constituicao desses curriculos.

O quinto capitulo trata da andlise dos dados levantados na pesquisa bibliogrdfica:
uma bricolagem possivel. Nessa se¢do, hd um mapeamento dos pressupostos identificados
como primordiais na constitui¢do de curriculos multirreferenciais. Cada pressuposto €
detalhadamente analisado através de uma bricolagem, fruto dos roteiros de leituras, dos
quadros analiticos e do mapa conceitual elaborado durante a itinerancia metodoldgica. Os
pressupostos estdo conectados entre si, formando uma rede de principios que, por questdes
diversas, apresentam aproximagdes e convergéncias, ainda quando se respeita o rigor das
especificidades de cada teoria e estudo.

E nesse capitulo que se apresentam os achados desta pesquisa. Eles se traduzem por
meio de seis grandes categorias de andlise, aqui denominadas de pressupostos para a
constituicdo de curriculos multirreferenciais. A primeira categoria trata da historicidade dos
curriculos. A segunda aborda a concep¢do de curriculos como sistemas abertos auto-
organizadores e eco-organizados. E, nessa categoria, ainda se identifica a importancia de
curriculos como redes de saberes que exploram, como elementos potenciais, a inter e
transdisciplinaridade. A terceira categoria identificada trata de curriculos como

tempos/espacos da experiéncia. A quarta, propde a reorganizacdo de tempos/espagos de
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ensino e de aprendizagem, desdobrando-se na concep¢do de curriculos como fetiches, que
valorizam tempos/espacos hibridos. A quinta categoria evidencia a condicdo inconteste do
multiculturalismo na constitui¢do desses artefatos educacionais. E a sexta propde curriculos
implicados com a transformagdo e emancipacao social. Essas categorias emergem da selecao
dos autores e obras que compdem o referencial empirico, da andlise aprofundada de cada
estudo e teoria apresentada por eles e da bricolagem dessas ideias.

As consideracoes finais retomam, de forma sintética e dialdgica, o problema, os
objetivos e os pressupostos mapeados. Apresenta-se um esquema em rede que evidencie a
conexdo dos principios referenciais desse estudo e a sua capacidade de aproximar os
curriculos do contexto histérico vivenciado por todos os atores envolvidos nos processos
educacionais. Nessa secdo, reitera-se a necessidade de que esses artefatos escolares estejam
comprometidos com a incorporacdo das multiplas e diferentes culturas, criando espagos para a
visdo critica, a autonomia e a equidade sociocultural.

Como discutir curriculo € discutir também a ideia de gestdo — compreendida aqui como
prética social e politica —, € importante lembrar que essa pratica estard baseada na epistemologia
da Multirreferencialidade, apresentada por Ardoino (1998). E por considerar a complexidade
como elemento inerente da inteligibilidade das praticas sociais presentes nas organizacOes
educacionais, essa abordagem permite leituras plurais da realidade, transitando pelas dimensdes
da existéncia multirreferencial, do ato de multirreferendar-se e da busca por multirreferenciais.

A escolha desses referenciais vai além de um protocolo académico, pois esta enraizada nas
minhas experiéncias, na forma como compreendo o mundo e nos meus etmométodos', que sio
sensiveis a ideia de complexidade e heterogeneidade da realidade educacional com a qual me implico.

Assim, este texto € construido a partir de um discurso indexalizado® e autorizado,
articulando, de forma critica e reflexiva, diferentes referéncias, resultantes de meu
comprometimento como pesquisadora e, também, das itinerancias pessoais, profissionais e
formadoras. Por toda essa implicacdo, a bricolagem das abordagens tedricas diversas sobre curriculo
torna-se o principal método de expressdo cientifica desta pesquisa, que se distancia de diretrizes e
roteiros pré-definidos, acolhe as insurgéncias e demandas que afloram ao longo da investigacio e

reconhece a complexidade e a irredutibilidade entre o objeto estudado e o seu contexto.

I Os etnométodos referem-se aos métodos contextualizados, utilizados pelos sujeitos sociais em suas praticas

cotidianas, a fim de compreender e resolver problemas constituidos e indexalizados em sua prépria cultura
(MACEDO, 2002).

O conceito de indexalizagdo aqui proposto apoia-se nos estudos de Macedo (2013), que traz essa abordagem como
a necessidade de compreender as a¢cdes humanas a partir da dindmica relacional de seu contexto sociocultural.



1 SOBRE A PESQUISA

1.1 MINHAS IMPLICACOES COM O TEMA

O interesse pelo tema proposto nesta pesquisa resulta das itinerdncias pessoais,
observacoes e inquietacdes diante do contexto educacional na Contemporaneidade. Ao longo
de vinte e cinco anos, entre a sala de aula, a coordenacdo pedagdgica e as consultorias no
ensino da lingua portuguesa, com maior vivéncia no contexto do Ensino Médio, venho
ressignificando conceitos, sentidos e ideias sobre a Educagdo e mobilizando reflexdes sobre o
que é importante aprender durante o tempo em que as criangas e jovens estao na escola.

As leituras e os estudos que me formam, ao longo do tempo, sdo fundantes para ir, aos
poucos, apagando o desenho, forjado como natural e eficiente, do professor sobre o tablado,
detentor de todo o conhecimento, transmitindo magistralmente informagdes para seus
estudantes, que, em filas metricamente organizadas, escutam silenciosos e atentos, todo um
saber acumulado e selecionado a partir de interesses nem sempre relacionados ao seu contexto®.

As inquietagdes sobre a gestdo de um curriculo catalisador de préticas educacionais
contextualizadas e comprometidas com o lugar sociocultural dos sujeitos envolvidos
ampliaram-se a partir do convite para a coordenacao pedagdgica da 3* Série do Ensino Médio
de uma escola da Rede Jesuita de Educacao na cidade de Salvador, o Colégio Antdnio Vieira.
Depois de vinte e dois anos em sala de aula, ensinando Linguagens a estudantes dessa série,
em vdrias escolas, e sempre refletindo sobre as minhas priticas e o contexto educacional
brasileiro, encontrei em mim espaco fértil para refletir academicamente sobre gestao
educacional participativa, buscando compreender, a partir de uma visdo sistémica e
multirreferencial, os processos organizacionais educativos, com seus instituidos e instituintes.

Por conta de apresentagdes em semindrios para professores, tratando da aprendizagem
por competéncias e habilidades e da realidade e crise do Ensino Médio no Brasil, fui me

deslocando e problematizando: a constituicao da matriz de aprendizagem da Educacgdo Bésica,

Vale ressaltar que a problematizacdo sobre a validade da escola na contemporaneidade ndo desconsidera a
contribuicdo da escola moderna, na constitui¢do de subjetividades capazes de viver socialmente o tempo e 0 espago
da Modernidade. Veiga-Neto (2007, p. 110) nos lembra que essa instituicdo foi dispositivo importante para a
constituicdo dos valores pregados pela sociedade disciplinar, que defende a ideia de cada sujeito ser capaz de
“constranger seus impetos, pensando, avaliando e censurando previamente suas acdes, de forma que haja uma
sociedade mais segura, humana e civilizada”. Segundo Veiga-Neto (2007, p. 110), “essa é uma maneira bastante
elaborada de compreender o projeto social que foi pensado para a Modernidade — e que foi em parte realizado. Ai
estd mais do que claro o importante papel reservado a educagdo, em especial a educagio escolarizada.”
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considerada modelo; os sistemas de educacdo e avaliacdo e seus modelos impostos; o que a
sociedade e o Estado consideram importante ensinar; as relacdes de saber/poder que
permeiam os curriculos; o que eu mesma concebo como curriculo; o que interessa as criangas
e aos jovens da Contemporaneidade; os saberes que se constituem nas relagdes de ensino e de
aprendizagem; por fim, o que € a escola e qual o seu papel social no tempo presente.

Toda essa nova realidade de gestdo educacional e interacdo com 0s Pprocessos
pedagdgicos e os atores envolvidos instigou novos estudos e reflexdes, mobilizando a
atividades investigativas que problematizavam questdes de curriculo, ensino e aprendizagem.

Convidada a fazer uma parceria com um colega, também coordenador do Colégio
Antonio Vieira, na elaboragcdo e apresentacdo de um artigo para o Semindrio Brasileiro de
Estudos Culturais e Educac¢do (SBECE), em Canoas-RS, em 2015, ampliei minhas pesquisas na
area de curriculo e multirreferencialidade, procurando aprofundar leituras e produzir novos
textos. Algumas inquietagdes me levaram a fazer disciplinas na drea de Educacdo, Curriculo e
Processos Tecnoldgicos, como aluna especial, no Mestrado da Universidade Estadual da Bahia.
As aulas consolidaram algumas concepcdes em relacdo a importancia de se considerar a
complexidade e a multirreferencialidade no contexto educativo e me permitiram novas leituras e
itinerancias académicas no campo de curriculo, inovagdes tecnoldgicas e (multi)letramentos.

O incomodo constante diante de professores e estudantes, que reproduzem o discurso
do fracasso escolar de forma naturalizada, torna-se, entdo, ponto de partida para sistematizar
leituras e aprofundar andlises que possam sugerir possibilidades de um curriculo diferenciado,
que faca sentido para os sujeitos envolvidos nesse processo, permitindo a valoriza¢do e a
validacdo do lugar de cada um, no processo de aprendizagem.

Atualmente, assumindo a diretoria académica do Colégio Antonio Vieira, apds andlises e
reflexdes sobre as avaliacdes e as propostas curriculares — tanto da instituicdo quanto dos sistemas
de ensino —, sobre o atual Projeto Educativo Comum da Rede Jesuita de Educag@o no Brasil e
sobre a mobiliza¢do dos estudantes e dos professores, dentro e fora da sala de aula, € inevitdvel
nio problematizar o desencaixe entre a escola — uma maquinaria da Modernidade®, caracterizada
pela transmissdo do conhecimento em massa — e os estudantes que, na Contemporaneidade,
apresentam novas formas de compreender e de se relacionar com o mundo a sua volta.

Com Paula Sibilia (2014), em Redes ou paredes, observa-se que a escola, essa

4 A leitura do artigo A maquinaria escolar, de Varela e Alvarez-Uria (1992), serd um dos principais referenciais
tedricos para a descricdo da fabricacdo social da escola da Modernidade. Esse estudo contribui para explicar
porque a escola € uma construgdo histérica, ou seja, uma institui¢do que nem sempre existiu. Do mesmo modo,
possibilita analisar os mecanismos e dispositivos utilizados para naturalizd-la e idealizd-la como um dnico
espaco legitimo de ensino e de aprendizagem. O referido artigo serd, portanto, ponto de partida para a
investigagdo das continuidades, descontinuidades e rupturas que se identificam na escola contemporanea.
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tecnologia educacional idealizada em uma época que ja se foi, perde sentido, diante da
demanda hedonista de criancas e jovens que ndo mais reconhecem a sua autoridade e
problematizam a sua funcionalidade. H4 um arrefecimento das engrenagens disciplinares da
escola, que perde o titulo de “megainstitui¢cdo” e precisa ser ressignificada, avaliando os
desajustes entre as criancas e jovens contemporianeos e as estruturas emparedadas que
reproduzem, de forma padronizada, um curriculo técnico que ratifica a exclusdo cultural de
VAarios grupos sociais.

Diante dessa realidade, Sibilia (2012, p. 114) problematiza a educagio e a sua func¢ao social:

Qual seria o papel da educagdo se ja ndo se trata de formar o cidaddo de
amanha, ou seja, aquele que ainda ndo sabe quase nada nem € um sujeito de pleno
direito? Serd que € possivel, hoje em dia, continuarmos a falar do ensino em termo
de transmitir saberes, conhecimentos ou informacdes a partir de um pedestal
autorizado? Talvez essa ideia tenha se tornado insustentdvel, o que implica uma
enorme ruptura nas concepgdes tradicionais e modernas destiladas pela pedagogia —
um vocédbulo de origem grega que, alids, conjuga duas nog¢des hoje em conflito:
paidos (crianga) e agogé (condugdo).

A transmissdo do conhecimento, para as criancas e jovens desse presente, ndo se
sustenta em si mesma. Os novos, incessantes, simultdneos e multiplos estimulos da
Contemporaneidade convidam-nos as mais inusitadas formas de percepcao do mundo e,
consequentemente, a novos processos de aprendizagem. Sibilia (2012, p. 114) chega a
problematizar se “serd possivel, hoje em dia, continuarmos a falar do ensino em termos de
transmitir saberes, conhecimentos ou informacgdes a partir de um pedestal autorizado”.

Todo esse turbilhdo contemporaneo, que fragiliza as escolas modernas, diluindo os
muros e as salas de aula, destituindo a autoridade dos professores, revisitando conhecimentos
e derretendo “as verdades e certezas” da Modernidade, mobiliza e levanta questionamentos
sobre o papel da escola na Contemporaneidade. Cabe a ela continuar reproduzindo valores de
um contexto que ja passou, tentando ainda subjetivar as criancas e jovens para uma sociedade
que vem desenhando novos paradigmas, caracterizados pela inseguranca e incerteza? Se as
grandes e vertiginosas transformacdes do contemporaneo desmoronam o conceito moderno de
tempo, de espacgo e de corpo, qual o papel da escola, que se fundamentou em tecnologias de
disciplinarizacdo em um contexto em que nao havia todo o aparato de controle que hoje é
oferecido pela tecnologia?

Embora as fragmentacdes e insularizacdes do conhecimento continuem existindo na
sociedade de controle e do espetdculo, surgem novas demandas e outras formas de acesso ao

conhecimento, diretamente ligadas a cultura midiética e a sua l6gica de distribui¢do horizontal
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da informacdo. O saber e o conhecimento’® comecam a ser confrontados com o discurso
mididtico, produzindo novas subjetividades. Nesse novo contexto, o saber € tido como
cumulativo, faz parte da cultura letrada, e sua transmissdao se d4 a partir de um sujeito que
detém esse saber e outro que o recebe; a informagao, por sua vez, € instantdnea, multipla, e
sua transmissao acontece em redes (SIBILIA, 2012).

No entanto, todos os questionamentos feitos sobre o descompasso existente entre esta
escola e os sujeitos da Contemporaneidade ndo devem conduzir a conclusdo de que ela seja
in6cua ou deva desaparecer. Embora sejam muitos os discursos pessimistas quanto a sua
funcdo social no tempo presente, com as novas praticas de controle da sociedade e as novas
tecnologias de informacao, essa instituicao ainda € vista por muitos de forma positiva quanto
ao seu carater formativo, mobilizador e transformador na sociedade. Segundo Costa (2003, p.
21), “a ideia de que ela tem poder para mudar a vida das pessoas e pode contribuir para que a
sociedade e o mundo se tornem melhores parece que ainda persiste com muita vitalidade.”

Nesta pesquisa, a escola € vista como uma instituicdo fundamental para a garantia do
direito a educag¢do bdsica, que permanece no imagindrio coletivo como um importante
tempo/espaco de constru¢ao de conhecimentos, de sociabilidade e de muitas aprendizagens. A
escola ainda é necessdria para a formacdo do sujeito, a garantia da equidade social e o
desenvolvimento de atitudes criticas e comprometidas com a realidade.

Por outro lado, torna-se importante ressignificar as suas prdticas pedagdgicas e,
principalmente, redesenhar as arquiteturas curriculares, de forma que se valorize a diversidade
cultural, o respeito as diferencas e a construcdo de novos saberes, pautados nas experiéncias
trazidas pelos sujeitos envolvidos nos processos educacionais. Em outras palavras, hd uma
necessidade emergente de revisitar as praticas educacionais nessa nova realidade, buscando a
constituicdo de um curriculo que contemple multiplas perspectivas e que seja capaz de
produzir efeitos transformadores nos processos pedagdgicos. Um curriculo que, indo além da
pratica de transmitir informacdes, possa criar vinculos, desenvolvendo o didlogo e as

implicagdes necessdrias para aprendizagens significativas.

5 Embora os termos “saber” e “conhecimento” sejam muitas vezes abordados como sindnimos, nesta pesquisa

“conhecimento” é concebido como um conjunto de informagdes, os aprendizados que sdo adquiridos a partir
do que estd no mundo exterior, ou seja, a partir da familiaridade com o objeto conhecido, sem trazer
necessariamente a experiéncia ou a pratica discursiva. O termo “saber” trata da pratica discursiva em relacio
ao objeto conhecido, desenvolvendo-se no dmbito da experiéncia. Segundo Mota (2008), € um “refletir sobre
o contemporaneo sempre em um determinado contexto” e, segundo Veiga-Neto e Noguera (2010), no campo
da Pedagogia, o saber é verdadeiramente incorporado. No entanto, no &mbito da Arqueologia, é importante
lembrar que “ainda que o saber nio seja o conhecimento cientifico, esse dltimo nao pode existir sem aquele.”
(VEIGA-NETO E NOGUERA, 2010, p. 77). Isso significa dizer que os saberes, como prdticas discursivas,
s@o indispensdveis a constitui¢do do préprio conhecimento. Assim, ao longo dessa pesquisa, os dois termos
poderdo ser utilizados, considerando essas distin¢des e aproximagdes.
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Muitos criticos (e céticos) prenunciam o fim da escola, constatando o seu fracasso, a
sua inutilidade, sua ineficiéncia e a sua capacidade de reproduzir as desigualdades,
recrudescendo ainda mais as exclusdes sociais. Canéario (1989, p. 79), mesmo sem sucumbir a

essa realidade e apresentando rotas de fuga, constata que

[...] as crescentes manifestacdes de “recusa” de aprender por parte de fraccdes
importantes da populagdo escolar exprimem-se na ‘“violéncia escolar”, na
“indisciplina”, no absentismo, no abandono e nos baixos niveis de literacia apés
muitos anos de escola.

Do ponto de vista dos professores, sdo, igualmente, conhecidas as
manifestagdes e as consequéncias do “mal-estar docente” traduzido em modalidades
de “solidao” e “sofrimento”.

Distanciando-se de convic¢des generalizadas que reproduzem a tese de que a escola nao
tem mais funcdo na sociedade contemporanea e que, por isso, precisa ser extinta, este estudo
segue em outra dire¢do: embora se reconhecam os descompassos entre o paradigma escolar
vigente e as subjetividades das criancas e jovens que nela transitam, essa instituicdo ainda €
vista como espaco de praticas sociais que precisam ser garantidas como direito universal.

Toda a itinerancia profissional, as experiéncias vividas no chao da sala de aula e
também nos espacos de gestdo educacional permitem-me acreditar na escola como lugar em
que se deve promover o acesso democratico ao conhecimento, valorizando, a0 mesmo tempo,
o lugar sociocultural de cada sujeito e os conteidos académicos, considerados universais.
Assim, esta dissertacdo tem como norte a ideia de que a escola continua sendo um dos
espacos socioculturais importantes e necessarios para uma formacao voltada a cidadania ética,
capaz de transformar a realidade a sua volta, a fim de desenvolver o bem-estar coletivo.

Portanto, apoiada nas possibilidades de reinven¢ao da escola, como espago de prética
cotidiana de cidadania, que desenvolva o hdbito politico da democracia e que estimule o
compromisso da transformacdo social, esta proposta procura investigar principios
fundamentais para a constitui¢ao de curriculos capazes de abrir espacos enriquecedores para a
valorizag¢do das experiéncias cotidianas, forjados a partir do reconhecimento dos lugares, das
vivéncias e dos referenciais que cada estudante traz para seu espaco de aprendizagem.

Seguindo, entdo, essa abordagem tematica, esta pesquisa traz o seguinte problema a
ser investigado: ‘“que pressupostos podem contribuir com a constituicdo de curriculos
multirreferenciais, capazes de contemplar vérias perspectivas da realidade, considerando as
ambivaléncias, pluralidades, heterogeneidades que compdem os saberes ‘escolares’ e as
praticas pedagdégicas?”.

E importante ressaltar que o estudo sobre as possibilidades de constituicio desses
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curriculos, levando em consideracdo o aporte tedrico da Multirreferencialidade, convida-me a
assumir um olhar complexo sobre o contexto, buscando, no ir e vir da pesquisa, a prética
constante e inesgotdvel da reflexdo, compreensdo, critica e autoria, sempre a partir da
implicacdo pessoal com o objeto investigado e com as alteracdes que se processam ao longo
de minhas itinerincias académicas. E um projeto que ndo pode prescindir da valorizacdo das
acoes cotidianas dos atores envolvidos, aproximando-se do fazer educativo e compreendendo
os etnométodos que estdo no curso da vida como realizagdes praticas (instituintes) que
produzem os fatos sociais (instituidos). (BARBOSA; BARBOSA, 2008, p. 248).

Considerando, entdo, as experiéncias pessoais com o objeto de estudo, o referencial
teérico proposto e o problema apresentado, propde-se identificar e analisar, a luz da
Contemporaneidade® e dos elementos que a compdem, pressupostos necessarios para a
constituicdo de curriculos multirreferenciais. Assim o objetivo geral desta pesquisa € compor,
por meio da bricolagem dos dados coletados durante a pesquisa bibliogréfica, categorias de
andlise’ para a constituicio de curriculos multirreferenciais, que explorem e valorizem as
multiplas referéncias trazidas pelos estudantes, em suas praticas sociais cotidianas.

Quanto aos objetivos especificos, seguem em conformidade com os mesmos aspectos

mobilizadores apresentados anteriormente e se explicitam a partir das seguintes acoes:

* Analisar, a partir de leituras sobre a constituicdo da escola moderna, o que ha de
continuidades e rupturas na Contemporaneidade, caracterizada pela globalizagao,

virtualidade, acesso a informacdes e simultaneidade das intera¢des sociais.

= Analisar, a partir de pesquisa bibliografica, obras e autores que estudam Curriculo
e Multirreferencialidade, cujas abordagens contribuam para o levantamento de

pressupostos possiveis para a constituicdo de curriculos multirreferenciais.

Por fim, compreende-se que todo o meu percurso profissional — desde a formacao no
Magistério até as experiéncias em sala de aula e no espaco de gestdo educacional — foi me
deslocando e me implicando em questionamentos cada vez mais complexos que, no processo

continuo de reflex@o e refinamento da prépria pratica, desembocam nas questdes de curriculo

6 A Contemporaneidade aqui abordada traz o contexto ja descrito das grandes e vertiginosas mudangas, que

derretem as verdades e certezas da Modernidade, mobilizando e levantando questionamentos sobre o papel
da escola, como dispositivo moderno, no tempo presente. Um contexto que arrefece as engrenagens
disciplinares dessa instituicao, diluindo a solidez de seus muros e paredes, revisitando o lugar de autoridade
dos educadores e ressignificando os curriculos pautados nas metanarrativas da Modernidade.

Por tratar-se de um Mestrado Profissional que tem o compromisso com a “pesquisa aplicada”, o “produto” da
presente investigacdo serd a composicdo dos pressupostos norteadores (categorias de andlise) para a
construcdo de curriculos multirreferenciais.
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como espaco de representacdo e relacdes de poder. Assim, o desejo de se pensar em caminhos
possiveis para a constitui¢do de curriculos que vao muito além de contetidos prescritos e que
estejam comprometidos com o lugar sociocultural dos atores educacionais, torna-se
movimento emergente e fruto de toda as alteragdes que se processaram e se processam a
medida que componho e teorizo as minhas itinerancias profissionais.

O problema e os objetivos desta pesquisa resultaram do refinamento bibliogréfico feito
através do estado da arte, na medida em que o levantamento de dissertagcdes, teses e artigos
permitiu fazer uma cartografia de estudos ja feitos sobre curriculos multirreferenciais. O
rastreamento em bancos de pesquisas foi fundamental para delinear o que ja havia sido
investigado e o que ainda poderia ser explorado, no espagco de inquietagdes pessoais e de
experiéncias, em relacdo as possibilidades de constitui¢do de novos curriculos, que, muito
além de uns dispositivos normativos, sejam espacos para a construcao de praticas pedagdgicas
significativas.

A seguir, apresenta-se o estado da arte deste estudo, que se tornou, ao longo do

processo académico, uma etapa fundamental para os desdobramentos metodolégicos.

1.2 OESTADO DA ARTE

Ap6s o primeiro momento de levantamento das mobilizacdes pessoais, fazendo, durante
o planejamento do projeto, uma tempestade de ideias, desejos e referenciais tedricos, iniciou-se
o estado da arte®. Esse momento foi fundamental para conhecer as pesquisas jd realizadas sobre
o tema a ser investigado e em que medida esta pesquisa se diferencia das demais.

E importante ressaltar que a Multirreferencialidade, como uma epistemologia, estd
enraizada na forma como este estado da arte foi conduzido: as pesquisas que comecaram a
aparecer nos levantamentos bibliograficos apresentavam, de alguma forma, uma relacdo direta
com linguagens plurais, com a heterogeneidade, com a complexidade. Elas também foram
fontes inspiradoras na possibilidade de buscar, de acordo com as itinerancias e implicag¢des
pessoais, referenciais que pudessem compor a trama discursiva, sem que um referencial

reduzisse ou suplantasse outro.

8 O estado da arte nesta pesquisa trata da busca do que jé foi produzido sobre o tema proposto, mas também

trata de um estudo detalhado de pesquisas que se aproximam do referencial teérico escolhido, buscando
pesquisadores e obras que possam contribuir para a pesquisa bibliogrifica, como um dos procedimentos
metodolégicos desta dissertacdo.
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Nesse sentido, a bricolagem, como um modo investigativo que se propde a interpretar

o objeto de estudo, a partir de diversos pontos de vista, foi fundamental para a composig¢ao,

sem fragmentacdo ou reducdo, de um mapa de pesquisas que dialogassem com o problema

aqui apresentado. Sem perder de vista o rigor académico, no que diz respeito a diversidade de

posicionamentos criticos sobre o tema, a bricolagem permitiu fazer o mapeamento das

pesquisas, por meio de um processo interativo, influenciado pelas implicacdes e lugar

sociocultural e profissional de onde se interpretam os fatos.

Abaixo, segue a tabela detalhando as pesquisas que foram identificadas como as mais

importantes para a construcdo desse estado da arte. Depois, segue uma andlise de como esse

processo se desenvolveu e como ele contribuiu para refinar o tema e o problema desta dissertagao.

QUADRO 1: pesquisas identificadas como potenciais para o recorte tematico desta dissertacio e para o
mapeamento inicial dos autores que podem compor o estudo bibliografico.

’ z ANO DA OUTRAS BIBLIOTECA
LY AUIER | IILILNGAD PRODUCAO | INFORMACOES DEPOSITARIA
< Depositaria:
81;(;::F(§-I*i)ducacao no COSTA Dissertagdo de Biblioteca Central da
dei ) na ::.ei N a(;o:s Alexan cfre UFBA - 01 de junhode | Mestrado em UFBA e Biblioteca
€ Jovens artistas para : Salvador. 2005 EDUCACAO, 154 | Anisio Teixeira
o0 exercicio da Santiago da. . .
. . folhas. Biblioteca Trabalho anterior a
cidadania. .
Plataforma Sucupira.
Cultura da mobilidade
e autoria: um estudo PAZ Dissertacdo de
de caso sobre o uso Ta tia;na UFBA - 24 de marco de | Mestrado no
dos tablets em uma Salvador. 2014 Programa Educacio e
. . Santos da. -
escola municipal de Contemporaneidade.
Salvador.
A pratica da autoria
no ’eI.ISlIIO médio: GARDELLL Tese de DOPtoradO Biblioteca
analise de uma 14 de setembro | em Educagéo L
Magda PUC - SP. P Depositdria:
proposta de trabalho . de 2016 (curriculo). 134
Mulati. PUC/SP.
com o uso das redes folhas.
sociais virtuais.
O percurso do outro:
um curriculo para a Tese de Doutorado
. SOUZA, . ~ o
outreidade como Francisco PUC — SP 07 de junho de | em Educagdo Biblioteca
educacao libertadora a . ’ 2013 (curriculo) 168 Depositaria: PUC/SP
R PN Josivan de.
partir de Lévinas, folhas.
Dussel e Freire.
Nas tramas da RAIC, Biblioteca
pedagogicidade, a Daniele UFBA - 28 de agosto de Depositdria:
emergéncia do Farias Salvador. 2015. Tese de Doutorado. Biblioteca Anisio
pedagogo-bricoleur. Freire. Teixeira-FACED
Mochilas existenciais e
insurgéncias
curriculares: Tese de Doutorado Biblioteca
etnocurriculos TEIXEIRA UFBA - 04 de dezembro em Educacio. 254 Depositaria:
instituindo interacdes NETO, José. | Salvador. de 2014 §4o0-. Biblioteca Anisio

em cenarios das
pedagogias culturais
do tempo presente.

folhas.

Teixeira-FACED
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. ~ ANO DA OUTRAS BIBLIOTECA
LLUBEY AUTOR | INSTITUICAO | ppopcA0 | INFORMACOES | DEPOSITARIA
Abordagem Biblioteca
multirreferencial: Depositaria:
coptrlbulg’ogs MARTINS, UEESCar — 01 de marcos Tese de Dolltorado Blbhote?c’a .
epistemologicas e Joio Batista. | Sdo Carlos de 2000 em Educacio. 212 Comunitaria da
metodologicas para o ' ' folhas. UFSCar. Trabalho
estudo dos fendmenos anterior a Plataforma
educativos. Sucupira.
Atos de curriculo e re-
existéncias Biblioteca
epistemoldgicas e PAIM, Ana . Tese de Doutorado S
. 24 de abril de ~ Depositdria:
formativas : um olhar Verena em Educacio. 254 - .
e A e . 2013 Biblioteca Anisio
critico-hermenéutico Freitas. folhas. o
~ Teixeira-FACED
sobre a formacio de
professores em atuacio.

Fonte: Google Académico. Disponivel em: <https://scholar.google.com.br>. Acesso em 10 fev. 2017.

Na busca realizada, foram utilizados os seguintes descritores: “curriculo”,
“multirreferencialidade” e “Ensino Médio”. Porém, antes de comecar por essas palavras-
chave, houve a curiosidade de saber quantas pesquisas no banco da CAPES estavam
registradas pelo descritor composto “curriculo multirreferencial”, ja que este projeto explicita
o desejo de apresentar caminhos possiveis para a constituicdlo de Curriculos
Multirreferenciais. Apenas uma pesquisa foi encontrada. Intitulada O teatro-Educagdo no
CRIA: Saberes e acoes de jovens artistas para o exercicio da cidadania (COSTA, 2005), essa
dissertacdo de Mestrado da Universidade Federal da Bahia (UFBA) ndo estava depositada na
Plataforma Sucupira, porque foi apresentada antes desse projeto, € se encontrava na
Biblioteca Central da UFBA, com a data de 01 de junho de 2005. Buscou-se, entdo, nesse
repositério’ , lendo , na integra, o texto, para compreender o que faz com que essa pesquisa
tenha como palavra-chave o composto “curriculo multirreferencial”.

Durante a leitura dessa dissertacdo, percebe-se que as palavras-chave se desdobram em

99 <¢

outras direcdes temadticas, como, por exemplo, “teatro-educacgio”,

99 <<

adolescentes”, “cidadania” e
“curriculo”. A referéncia ao curriculo multirreferencial aparece como proposta curricular apoiada
na educacao através do teatro, capaz de formar adolescentes ativos e criticos perante a sociedade.
Embora seja o tnico trabalho identificado a partir do descritor “curriculo
multirreferencial’, a pesquisa ndo traz, em suas referéncias bibliogréficas, a leitura seminal da
Multirreferencialidade de Jacques Ardoino. Trata dessa epistemologia através dos estudos de
Macedo (2000). No entanto, isso ndo torna sua abordagem a multirreferencialidade ilegitima,

pois esse pesquisador compde o grupo de autores que escrevem a obra Jacques Ardoino e a

Educacgdo (2012), que, por sua vez, € bastante referendada no aporte tedrico deste estudo.

Disponivel em: <https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/11916/1/Dissertacao%20Alexandre%20Costa.pdf>.
Acesso em 21 mar. 2017.
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Costa (2005), na sua dissertacdo O fteatro-Educacdo no CRIA: Saberes e acoes de
jovens artistas para o exercicio da cidadania, propde um “curriculo aberto”, em que a
aprendizagem da educacdo-teatro permita uma formagdo socioeducacional contextualizada,
critica, implicada e diversificada. Essa proposta tedrica ¢ um bom exemplo de curriculo
multirreferencial, no entanto seu recorte tematico estd voltado para a educacdo-teatro, ndo
explorando outros aspectos curriculares.

Somente ap6s essa leitura, iniciou-se o levantamento das pesquisas no banco de dados da
Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O mapeamento
comecou com a combinagdo dos descritores “curriculo” + “multirreferencialidade”, encontrando
treze mil, duzentos e vinte e quatro (13.224) resultados. Apds filtros que refinavam as pesquisas,
considerando Grande Area de Conhecimento (Ciéncias Humanas); Area Conhecimento
(Educacdo, Ensino-Aprendizagem, Planejamento Educacional); Area de Concentracdo
(Curriculo; Curriculo, Linguagens e Inovacdes Pedagdgicas; Educacdo; Educagcdao e
Contemporaneidade; Educacdo e Formagcdo Humana; Educacdo Escolar; Gestdo Educacional;
Processos Formativos em Contextos Locais) e Programas (Curriculo, linguagens e inovagdes
pedagdgicas; Educacdo; Educacdo — Curriculo —; Educacdo e Contemporaneidade; Educacdo
Escolar; Educacdo; Educacdo Contemporanea; Educacdo Escolar; Gestdo Educacional); o
resultado reduziu para seiscentos e cinquenta e cinco (655). Apds a leitura dos titulos,
selecionando aqueles que tinham conexdo de alguma forma com os descritores deste projeto,
chegou-se a uma selecio de noventa e duas (92) pesquisas que poderiam interessar ao estudo.

Essa selecdo exigiu as negociagdes dos descritores, pois todas as pesquisas selecionadas
tratavam, em geral, de curriculo, mas muitas ndo faziam referéncia direta a Multirreferencialidade.
No entanto, a medida que lia os resumos, percebia-se que a Multirreferencialidade estava presente
através da proposta metodoldgica, desdobrando-se em conceitos de etnopesquisa critica e
multirreferencial (MACEDO, 2000) ou desenvolvendo-se por meio de outras expressdes, cOmo
atos de curriculo MACEDQO, 2011) ou etnométodos (GARFINKEL, 1967) e, até mesmo, em
pesquisas que tratavam da complexidade (MORIN, 1990). Nesse momento da pesquisa, foi
necessario elencar os termos chave da epistemologia multirreferencial de Jacques Ardoino —
heterogeneidade, alteracdo, prdtica, negatricidade e autorizacdo —, para que pudesse tornar o
estado do conhecimento mais preciso, analisando pesquisas que, por meio desses termos, também
pudessem contribuir para esclarecer o objeto de pesquisa e nortear a elaboragdo do problema.

A constatacao dessa necessidade surgiu logo na segunda pesquisa, identificada como
um estudo em potencial que poderia servir, sem trazer, a priori, os descritores que procurava.

Intitulada Cultura da mobilidade e autoria: um estudo de caso sobre o uso dos tablets em
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uma Escola Municipal de Salvador (PAZ, 2014), essa dissertacdo, inserida no Programa
Educacgdo e Contemporaneidade, da Universidade Federal da Bahia, chamou a atencdo para o
termo autoria, ja que a Multirreferencialidade faz alusao — quando discute “o olhar clinico”
como sendo uma abordagem do ato em determinado contexto — a capacidade de autorizar-se,
“de se fazer autor de si préprio, no sentido de se reconhecer na origem do seu devir,
implicando, sem antinomias, a liga¢do social, a interdependéncia, a relacdo comunitariamente
mediada.” (MACEDO, 2012, p. 41).

Dessa forma, o termo autoria remete a ideias de implicagdo e alteracdo, propostas pela
Multirreferencialidade. Nessa pesquisa, em particular, hd a explicitacio de Ardoino como
referencial tedrico para abordar esse aspecto. No entanto, a dissertacdo ndo aprofunda a questdo do
curriculo, a ndo ser quando se discute a noc¢ao de atos de curriculos, proposta por Macedo (2011),
para analisar a autoria, no processo de criacao de textos e do compartilhamento de informagdes.

Assim, a leitura dos resumos das noventa e duas pesquisas selecionadas, levou em
consideracdo os descritores “curriculo” + “multirreferencialidade” e os desdobramentos
vinculados a epistemologia da Multirreferencialidade. Termos, como pluralidade,
complexidade, heterogeneidade, autorizacdo (e também autoria), alteragdo, negatricidade,
implicacdo, intersubjetividade, clinica (acdo/reflexdao) e inacabamento, tornaram-se,
epistemologicamente, produtivos para o mapeamento das pesquisas.

Depois desse processo, muitas pesquisas que, por algum motivo, tratavam da
pluralidade, complexidade, heterogeneidade, implicacdo tornaram-se relevantes neste estado
da arte. Muitas dissertacdes, principalmente da UFBA, da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), da Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) e da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP)
apresentam, em seus argumentos, a questdo dos atos de curriculo (MACEDO, 2011), que
dizem respeito a acdes do cotidiano que colocam em devir o curriculo, ou seja, “acdes
humanas que expressam, de algum modo, concepgoes, posi¢des e intengdes dos sujeitos, que
sdo sempre autores desses atos.” (PAIM, 2014, p. 61).

Constata-se que os objetos de estudo das pesquisas sao diversificados e, embora todos
eles tratem do curriculo a partir da concep¢do de um constructo/produto sociopedagdgico,
cultural e politico, feito e refeito pelos atores/autores dentro de uma dada historicidade,
coletivamente configurada (MACEDQO, 2003, p. 95-96), a motivacdo de suas pesquisas é bem
diferenciada. Os estudos transitam por temas, como educacdo online, formagcdo inicial ou
continuada dos professores sobre curriculo, cibercultura, narrativas digitais, pedagogia da

interdisciplinaridade, implicacdo do sujeito em seu processo de aprendizagem, complexidade
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na constituicdo do webcurriculo, relacoes humanas na escola, valorizacdo da alteridade no
curriculo e a consequente alteracdo do sujeito, importancia dos contextos socioculturais e o
lugar social na formacdo do sujeito, etnométodos, curriculo-vivo, curriculo rizomdtico e
pedagogia grio — pautada na cultural oral.

Algumas pesquisas, detalhadas a seguir, convocam a uma leitura e andlise mais atenta,
cuidando das convergéncias em relagdo ao meu projeto. A dissertacdo, intitulada A prdtica da
autoria no ensino médio: andlise de uma proposta de trabalho com o uso das redes sociais
virtuais (GARDELLI, 2016), embora limite seu tema a cibercultura, traz implicita a ideia de
implicacdo e autorizagdo, na medida em que aborda a autoria de jovens do Ensino Médio,
através das prdticas comunicativas proprias das redes sociais. Essa pesquisa investiga a
importancia das novas tecnologias na constituicdo de um curriculo multirreferencial, no
entanto faz o recorte em relacdo ao processo de autoria na produgdo de textos, limitando,
assim, a pesquisa a area de linguagens e suas tecnologias.

Outra pesquisa interessante, também da PUC-SP, é O percurso do outro: um curriculo
para a outreidade como educacdo libertadora a partir de Lévinas, Dussel e Freire (SOUZA,
2013). Esse estudo estabelece um didlogo com este Projeto, ao expressar a necessidade de um
curriculo diferente, que reconheca a existéncia do outro para a constituicdo do sujeito. Nessa
ideia, pode-se referendar a nocdo de heterogeneidade, pluralidade e também alteracdo (alter
+ acdo = ac¢do do outro de carne e 0sso) — 0 aprendente que nos desestabiliza com sua ag¢do,
seus gestos, seu jeito de pensar, de ser e de reagir diante de nés.” (BARBOSA, 2012, p. 67).

H4 também a tese Nas tramas da pedagogicidade, a emergéncia do pedagogo-
bricoleur (RAIC, 2015), que faz referéncia a Multirreferencialidade através do conceito de
bricoleur, desenvolvido por Lapassade (1998) e aprofundado por Kincheloe (2007). A
pesquisa se apropria desse conceito na medida em que faz uma bricolagem metodoldgica,
negociando, sem reduzir, o atelié das memorias, entrevistas, mapas de vida, cartografias-
narrativas e narrativas escritas. Ardoino (apud MARTINS, 2000, p. 90) d4 suporte a essa
abordagem, quando considera que a analise multirreferencial utiliza varias linguagens para a
compreensdo dos fendmenos sem misturd-las, sem reduzi-las umas as outras. O conhecimento
produzido por meio dessa postura seria, portanto, um conhecimento “bricolado”, “tecido”. A
pesquisa ainda ousa na sua organizacdo, propondo uma “colcha de retalhos” e trazendo, na
pratica de sua composi¢do, a postura do bricoleur.

Por fim, ainda identificou-se a tese de doutorado Mochilas existenciais e insurgéncias
curriculares: etnocurriculos instituindo interacoes em cendrios das pedagogias culturais do

tempo presente (TEIXEIRA NETO, 2014), que enriquece a pesquisa, na medida em que
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valoriza os etnométodos como préticas pedagdgicas pautadas na implicacdo e na autoria,
valorizando o lugar cultural de cada sujeito e a pluralidade dos saberes.

Nesse ponto do estado da arte, ja se conclui que o termo chave “Ensino Médio” nao é
proficuo para essa pesquisa. Além de limitar a amplitude desse estudo, que se mostra implicado
com toda a Educacgdo Bésica (e ndo apenas com um segmento), ndo acrescenta nem enriquece a
abordagem aqui proposta. Dessa forma, esse termo chave perde o sentido no estado da arte e €
excluido no processo de selecdo dos autores e das obras selecionadas na pesquisa bibliografica.

A leitura detalhada dessas pesquisas permitiu também o desdobramento dos termos
chave “curriculo”, “Multirreferencialidade” em outros termos que dialogam com esses e que
se tornam produtivos para a selecdo de autores e obras da pesquisa bibliografica. Assim,
palavras, como pluralidade, complexidade, heterogeneidade, autorizacdo (e também autoria),
alteracdo, negatricidade, implicacdo, intersubjetividade, clinica (acdo/reflexdao) e
inacabamento, tornaram-se, epistemologicamente, proficuas para o levantamento de obras em
potencial para a pesquisa bibliogréfica.

Esses estudos, além de sugerir ideias e possibilidades para aspectos importantes e
inspiradores na constituicilo de um curriculo multirreferencial, também se apoiam,
metodologicamente, na etnopesquisa critica e multirreferencial; na etnografia e nos
etnométodos. Assim, ao discutir curriculo, hd uma conducio para a ideia da implicagdo e
também a nocdo de um artefato plural, que considere a heterogeneidade e complexidade,
como concepgdes fundantes, nas praticas educacionais.

Esse estado da arte contribuiu muito para esclarecer o objeto de estudo deste projeto,
percebé-lo imbricado nas minhas subjetividades, direcionar e delimitar o referencial tedrico,
conduzir para novas leituras potenciais, aprofundar estudos, refinar a problematizacdo e,
também, ja nortear a pesquisa bibliografica, como o principal procedimento metodoldgico
utilizado. Também deu maior clareza para a constatagdo de que nada ainda foi escrito no
recorte especifico das possibilidades de constituicdo de curriculos multirreferenciais, a partir
de uma pesquisa bibliogrifica profunda e sistematizada nesta area.

Embora as pesquisas tenham transitado e dialogado com a Multirreferencialidade,
nenhum dos estudos sistematizou pressupostos para a constituicdo de curriculos
multirreferenciais, através de uma pesquisa recapitulativa de estudos que permitam a
bricolagem das ideias, na busca da elaboracdao de um produto final académico com proposi¢cdes
fundantes para pautas formativas eleitas nos espagos curriculares, explorando a implicagdo,

legitimagao da cultura de cada sujeito e valorizacdo dos saberes cotidianos trazidos por ele.



2 0S CAMINHOS METODOLOGICOS

Na constru¢do do processo de coleta, andlise e interpretacdo dos dados que ajudaram
na investigacdo de pressupostos para a constituicdo de um curriculo multirreferencial, este
estudo apropriou-se da pesquisa bibliografica, como método de grande potencial para a
bricolagem do complexo de referéncias aqui apresentado.

Esse procedimento metodoldgico contribuiu para o estudo, ampliando e aprofundando
a andlise, na busca de proposicdes voltadas para o problema desta pesquisa, cuja questdao
central € “que pressupostos podem contribuir com a constituicio de curriculos
multirreferenciais, capazes de contemplar vérias perspectivas da realidade, considerando as
ambivaléncias, pluralidades, heterogeneidades que compdem os saberes ‘escolares’ e as
praticas pedagdégicas?”.

O estudo bibliografico ofereceu conteido para a bricolagem de estudos e
epistemologias que trouxeram, como proposta principal, ideias voltadas para um curriculo
potencializador de implicacdo, alteracdo e autoria dos sujeitos envolvidos no processo
educacional. Como esta investigacdo se insere no campo das Ciéncias humanas, tornam-se
essenciais a reflexdo e a andlise da realidade, considerando os diferentes e multiplos
referenciais'® da condi¢io humana e a sua incontorndvel complexidade. Pensar em Educacio e
em Curriculo em tempos marcados pelas relacdes liquidas, pelas volatilidades, pelas incertezas,
pelas mudangas vertiginosas, requer uma postura investigativa mais ampliada e implicada com
o processo, acolhendo as possibilidades multiplas, a complexidade e também as ambivaléncias
da minha prépria itinerancia como pesquisadora, durante a constru¢do da dissertagao.

De acordo com Morin (2000, p.15),

[...] o conhecimento pertinente é o que € capaz de situar qualquer informacao em seu
contexto e, se possivel, no conjunto em que estd inscrita. Podemos dizer até que o
conhecimento progride ndo tanto por sofisticacdo, formalizacdo e abstracdo, mas,
principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar.

Tratar de Educagdo exige, portanto, um olhar comprometido e envolvido com a

realidade em que o objeto de pesquisa estd inserido, com o pensamento complexo, com a

10 A opcio pelo termo “referencial” em detrimento do termo “dimensdo” - muito utilizado, por exemplo, nos
pressupostos da pedagogia inaciana - se dd em razdo da ndo redutibilidade do primeiro em relacdo ao
segundo. O préprio Morin (apud MACEDO, 2012, p. 38) reconhece que “a no¢ao de multirreferencialidade é
muito mais pertinente para um olhar complexo da realidade”, do que a no¢do que ele cultivava de
multidimensionalidade, que parece sugerir elementos fora ou distantes do histérico e do acontecimento.
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integrac@o da propria vida, com a pratica reflexiva e com a possibilidade de se alterar enquanto
altera a propria realidade. O método em Educacdo so terd sentido se trouxer para o centro de
suas andlises a no¢@o do ser humano em sua complexidade, em seus mais diversos contextos.

Seguindo esse pensamento, a apropriacdo de uma concep¢ao de curriculo — como uma
construcdo histérica em que se explicitam relacdes de saber/poder e se forjam identidades — conduz
as abordagens epistemoldgicas que buscam analisar e compreender as relagdes de forca presentes
nos processos educacionais. O referencial tedrico representativo dessas ideias me convoca,
portanto, a uma abordagem hipercritica!! que se comprometa em compreender o posicionamento
do outro e o seu contexto, sem abrir mao de minha implicacdo e pertinéncia socioprofissional.

Isso significa que a metodologia aqui utilizada estd relacionada as inquietacdes e
concepcodes pessoais, bricoladas no processo de desenvolvimento profissional. Ou seja, as
estratégias metodoldgicas desenvolvidas estdo em consonancia com as minhas vivéncias,
como professora, que, em sala de aula, sempre se inquietou com a reproducdo de conteudos
descontextualizados, em seu a priori, sem sentido, muitas vezes, para os alunos. Estdo,
também, em consondncia com a minha prética reflexiva, como gestora académica, que, a
partir dos questionamentos feitos quando professora, se propde a ressignificar, no sistema
educacional em que atua, o conceito de curriculo, concebendo-o como espaco de
representacdes, multiplas identidades e de praticas pedagdgicas significativas.

Assim, as obras e os autores mapeados para o estudo bibliografico, além de
dialogarem, de alguma forma, com o referencial tedrico e com os termos-chave desta
pesquisa, estdao sob a influéncia de minha prépria itinerancia profissional.

Nessa perspectiva, o objeto analisado € compreendido como algo construido por atores
sociais, que produzem seus significados a partir de processos complexos de interagdo e de
(re)constituicdo da realidade. Este estudo estd comprometido com a interpretagdo e com a
reinterpretacdo das tramas discursivas, buscando compreender os sentidos e levando em
consideragdo quem, de onde, quando, como, porque e para quem se fala. Em outras palavras,
a andlise do objeto de estudo s serd significativa se estiver atenta as condi¢des contextuais
em que a trama discursiva estd inserida.

E importante lembrar que a pesquisa bibliogrifica nio deve ser confundida, neste

trabalho, com o estado da arte. Embora tenha grande valor para este estudo e tenha se tornado

1 A hipercritica é uma abordagem que ndo se apoia em nenhum a priori. De acordo com Veiga-Neto (2014, p.

30), a hipercritica “vai buscar no mundo concreto — das praticas discursivas e ndo discursivas — as origens
dessas mesmas préaticas e analisar as transformacgdes que elas sofrem.”. Isso se desenvolve nesta pesquisa
principalmente quando se propde a analisar a constituicdo da escola como uma tecnologia constituida na
Modernidade, para consolidar o projeto da sociedade disciplinar.



31

momento necessdrio e especial dentro do processo, essa etapa ¢ compreendida como ponto de
partida para o estudo bibliogréfico.

O estado da arte contribuiu para a delimita¢do do tema; a identificacdo e reiteracao de
aportes significativos das teorias sobre curriculo e a Multirreferencialidade; o reconhecimento
dos limites e lacunas na dissemina¢do de pesquisas inovadoras; a busca de espagos potenciais
para novas pesquisas neste campo e para a construcao do argumento sobre a importancia desta
pesquisa. Particularmente, na constituicdo das estratégias investigativas, o estado da arte foi
fundamental para a identificacdo dos principais referenciais tedricos que sustentam os estudos
nessa drea e também para a identificacdo de obras potenciais para a pesquisa bibliografica.
Além disso, contribuiu na compreensdo de como os pesquisadores se apropriam da
epistemologia de curriculo e da Multirreferencialidade para pensar Educagao.

Com o estudo bibliografico buscou-se analisar, a partir de leituras sistematizadas, as
ideias que os autores selecionados oferecem e que contribuem para se pensar na
problematizacdo desta pesquisa, a respeito das possibilidades de constituicdo de curriculos
multirreferenciais, documentos de identidade significativos para os jovens da
Contemporaneidade e ricos em multiplas linguagens, leituras, abordagens, referéncias e vozes.

E necessdrio ressaltar, também, que a pesquisa bibliogréfica ndo pode ser confundida
com uma andlise documental, que trata da investigacdo de dados obtidos através de registros,
discursos e acontecimentos identificados em documentos primdrios e originais, em um
determinado tempo/espaco, grupo social ou tema.

A pesquisa bibliogréfica, também chamada de recapitulativa, propds-se — a partir de
um levantamento de obras e autores identificados, inicialmente, no proprio referencial tedrico
e, posteriormente, no estado da arte — a uma anélise aprofundada de pesquisas e de teorias ja
desenvolvidas no campo tedrico em que este estudo se inscreve. O objetivo dessa metodologia
foi o levantamento de dados e informacdes que contribuem para as bricolagens de ideias
necessdrias na elaboracio de proposicoes desta dissertagao.

Para a constru¢do dos procedimentos e etapas da pesquisa bibliogréfica, as ideias de
Salvador (1986) sobre esse método foram de grande relevancia. Mesmo assumindo a
flexibilidade necessaria para a adequacdo do estudo bibliografico em relacdo ao problema e
aos objetivos propostos, o mapeamento das obras se fundamentou nos critérios elaborados a
partir do estado da arte, do referencial tedrico e do problema apresentado. As palavras-chave
selecionadas no estado da arte e os termos delas desdobrados, durante o mapeamento das
pesquisas que tratavam de “curriculo” e “multirreferencialidade”, também foram

considerados. Além disso, uma etapa proficua para analisar a importancia académica dos
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autores e suas obras foi uma pesquisa no Google Académico sobre o nimero de citagdes
dessas obras em periddicos.

E importante ressaltar, no entanto, que todos esses procedimentos ndo prescindiram da
necessidade de avaliar cuidadosamente a potencialidade de cada texto selecionado para a
constru¢cdo da proposi¢do final deste estudo, independentemente do nimero de citacdes em
bancos de periddicos.

Inicialmente, os autores considerados potenciais para a pesquisa bibliografica foram
Antonio Flavio Barbosa Moreira (2005, 2009, 2010), Roberto Sidnei Macedo (2002 e 2012) e
Nilda Alves (2002). Eles foram os primeiros pesquisadores identificados para a elaboracdo de
ideias necessdrias e produtivas na constituicdo de curriculos multirreferenciais.

Antonio Flavio Barbosa Moreira (2005, 2009, 2010)'? é relevante por causa de seus
estudos sobre curriculo, dando suporte tedrico para a concep¢do desse dispositivo como um
artefato histérico, cultural e social, implicado em relagdes de poder e capaz de produzir
multiplas identidades individuais e sociais. Além disso, sua trajetéria académica, ocupando-se
do “j4 existente em curriculo para transgredir e construir o que ainda ndo existe” (MOREIRA,
2010), evidencia questionamentos em rela¢do ao instituido no campo de curriculo, na medida
em que sugere uma negociacdo entre a valorizacdo do Multiculturalismo, através do
reconhecimento das diferencas, e a promocao da justica social, através da valorizacdo de
conteddos considerados académicos e universais.

A sua proposta tedrica é proficua e de grande potencial para o levantamento dos
pressupostos possiveis na constituicio desse novo curriculo. E licenciado em Quimica pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFJR) (1971), graduado em Quimica Industrial pela
Sociedade Universitiaria Augusto Motta (UNISUAM) (1976) e em Educacdo também pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFJR) (1974). Prosseguiu seus estudos na drea de
Educacdo, tornando-se mestre pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFJR) (1978) e
doutor pelo Instituto de Educag@o da Universidade de Londres (1988), onde também concluiu o
Estagio Po6s-Doutoral (2013). Atualmente € professor titular da Universidade Catolica de
Petrépolis (PUC), onde coordena o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo e exerce o cargo
de Coordenador Geral de Pés-Graduacdo e Pesquisa. Seus estudos sdo na drea de educacdo,
centrando-se em curriculo. Discute principalmente temas como: escola, teorias de curriculo,
prdtica curricular, histéria do curriculo, multiculturalismo e formagdo de professores. Publicou

varios livros e artigos sobre curriculo, muitos em coautoria com outros e diferentes

12 A descrigdo bibliografica dos autores foi elaborada a partir das informacdes colhidas no portal do Lattes, em
10 de outubro de 2017.
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pesquisadores. A sua obra mais conhecida € Curriculos e programas no Brasil (1995), fruto da
adaptacdo de sua tese de doutorado, apresentada ao Instituto de Educacdo da Universidade de
Londres, sob a orientacdo de Michael Young e Robert Cowen, no ano de 1988.

Roberto Sidnei Macedo, além de contribuir para o entendimento da
Multirreferencialidade, dialoga com essa episteme e amplia sua importancia, na medida em
que aborda o pensamento da complexidade e da multirreferencialidade, “articulando-o com o
campo critico pdés-formal do curriculo” (MACEDO, 2005, p. 19) e propondo ‘“‘exercitar as
possibilidades de uma gestao e de uma politica dos saberes, onde o norte € o desenvolvimento
humano e a qualidade da vida pela gestdo multirreferencial do curriculo” (MACEDO, 2005,
p- 19). Graduado em Psicologia Clinica e Educacional pelo Centro Ensino Unificado de
Brasilia (1975), fez Mestrado em Educagdo, na Universidade Federal da Bahia (UFBA)
(1988) e Doutorado em Ciéncias da Educagdo, na Universidade de Paris VIII (1995). Em
2007, fez seu primeiro Pds-doutorado em Curriculo e Formacdo, pela Universidade de
Fribourg, na Suica. Em 2016, fez outro Pés-doutorado em Teoria de Curriculo pelo Instituto
de Educagcdo da Universidade do Minho-Portugal. Atualmente é Professor Titular da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e coordena o Grupo de
Pesquisa FORMACCE em Aberto. Também foi coordenador do GT de Curriculo da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, no periodo de
2013 a 2015. Sua experiéncia na drea de Educacgdo centra-se em Curriculos Especificos para
Niveis e Tipos de Educacdo e pesquisa temas voltados principalmente para curriculo,
formagdo docente, formacgdo, infancia e educagdo, epistemologia da educacdo, etnopesquisa
critica e etnopesquisa-formacdo. Uma de suas principais obras € o livro Etnopesquisa critica,
Etnopesquisa-formagdo (2010).

Nilda Alves foi selecionada em razdo de suas pesquisas no campo dos estudos
nos/dos/com os cotidianos e suas ideias sobre os conhecimentos tecidos em redes constituidas
na inter-relacdo complexa de diferentes contextos. Sua licenciatura foi em Pedagogia (1975),
pela Universidade Santa Ursula (1975), e o doutorado foi em Ciéncias da Educacdo, pela
Université de Paris V (René Descartes) (1980). Seu Pés-doutorado foi no Institut National de
Recherche Pédagogique (INRP) (1989). Atualmente, é professora titular da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e pesquisadora do Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo da UERJ (ProPEd), na linha de pesquisa Cotidiano, redes educativas e processos
culturais. Também coordena o Laboratorio Educagdo e Imagem e Pesquisa, abordando temas
como memoria, cotidiano escolar, curriculo, tecnologias e imagem na educacdo, formagdo

de professores. Dentre sua produc¢do, os livros mais conhecidos e citados em periddicos sao O
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sentido da escola (1999) e a colecdao Cultura, memoria e curriculo (2002).

Embora esses sejam os pesquisadores selecionados como referéncia em cada campo
do conhecimento aqui aprofundado, haverd complementacdo na leitura e andlise dos dados,
através da obra de Tomaz Tadeu da Silva (2010) e de Alfredo Veiga-Neto (1995, 1998, 2004,
2005, 2008), diante da importancia e da riqueza de suas abordagens no campo do curriculo.

Tomaz Tadeu da Silva (2010, 2015), além de contribuir como referencial tedrico para a
concepcao de curriculo adotada nesta pesquisa, traz reflexdes importantes e proficuas para se
pensar esse dispositivo como um artefato sociocultural, marcado pelas relacdes de poder e de
saber. Professor da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), pesquisa sobre
curriculo, centrando-se na filosofia da diferenca. Graduou-se em Matemdtica (1973), pela
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), fez Mestrado em Educacdo (1977),
também pela UFRGS, e Doutorado (1984), pela Stanford University. Atua na 4rea de educagdo,
abordando temas como curriculo, diferenca, Deleuze, Foucault, neoliberalismo, Estudos
Culturais, identidade e pos-modernismo. Seus livros mais publicados sio Identidade e diferenca:
perspectiva dos estudos culturais (2000), Pedagogia dos monstros (2000), Documentos de
identidade (1999) e O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto curricular (1999).

Quanto aos estudos de Alfredo Veiga-Neto (1995, 1998, 2004, 2005, 2008), apds a
qualificacdo, identificou-se seu potencial — além de aporte tedrico — como referencial empirico.
Assim, esse pesquisador foi inserido no conjunto da pesquisa bibliogréifica a fim de contribuir
para discutir as questdes importantes a respeito de curriculo e o seu caréter histérico, a partir de
andlises sobre a Modernidade e a crise da escola moderna no tempo presente.

Apoiado nos estudos foucaultianos e pds-estruturalistas, o pesquisador traz um olhar
aprofundado sobre a transi¢do do contexto moderno para o contemporaneo, as mudangas nas
praticas de disciplinamento, vigilancia, controle, o papel da escola nesse novo contexto e as
possibilidades de constitui¢do de curriculos que estejam conectados com as demandas
culturais da Contemporaneidade. Professor Titular da Faculdade de Educagcdao da UFRGS e
Professor Convidado Permanente do PPG-Educa¢ao/UFRGS, graduou-se em Misica (1963) e
em Histéria Natural (1967) pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Fez Mestrado
em Genética (1975) e Doutorado em Educacdo (1996), também na UFRGS. Implicado cada
vez mais nas questdes sobre Educacdo, por duas vezes, foi Vice-Presidente da Associacdo
Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e coordenador do Grupo de
Pesquisa em Curriculo e Contemporaneidade (GPCC/UFRGS). Além disso, € integrante do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusao (GEPI/UNISINOS/CNPq). Suas obras mais citadas

em pesquisas académicas sdo Foucault & a educacdo (2013) e Curriculo, espaco e
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subjetividade: a arquitetura como programa (2001). Atua na drea da Educagdo, abordando
principalmente os temas sobre teoria do curriculo, estudos foucaultianos, critica pos-
estruturalista, transdisciplinaridade, Educacdo e (neo)liberalismo.

Como um dos critérios avaliados foi o nivel de importancia académica dos autores
selecionados, a partir de sua produtividade nesse campo tedrico, buscou-se, no Google
Académico, um levantamento do nimero de citacdes dos/das autores/obras que foram
selecionados, de acordo com os descritores e/ou seus desdobramentos tematicos.

O rastreamento no Google Académico teve como objetivo avaliar e confirmar o
impacto dos autores selecionados no contexto académico, no campo de Educacdo e Curriculo,
através do levantamento do nimero de citacdes desses autores e das obras consideradas
importantes para este estudo.

No entanto, esse critério ndo foi considerado o tinico nem o primeiro, pois, além de
sua insuficiéncia analitica, ndo contempla outras demandas necessdrias. Por exemplo, a obra
Jacques Ardoino e a Educagdo ndo aparece no Google Académico. Isso ndo significa, porém,
que ndo seja uma obra fundamental, pois, para esta pesquisa, ela é um dos principais
referenciais tedricos. Além disso, a no¢ao de “impacto”, a partir do nimero de citagdes, tem
sido altamente problematizada no meio académico.

Acrescente-se a isso o fato de que as obras selecionadas ndo necessariamente foram
escolhidas pelo maior nimero de citagdes: apds um levantamento inicial das obras mais
citadas, foi feita uma andlise do titulo, da apresentacdo da obra, do sumadrio e de sua referéncia

direta com as palavras-chave (e os seus desdobramentos) desta dissertagao.

QUADRO 2: levantamento bibliografico de autores/livros e niimero de citacoes em pesquisas.

NUMERO DE
AUTOR BIBLIOGRAFIA CITAC OES
MOREIRA, Anto6nio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Sociologia
Antdnio Flivio Moreira e Teoria Critica do Curriculo: Uma Introdugéo. In: MOREIRA, 1172 citades

Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo Cultura e
Sociedade. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

MOREIRA, Antdnio Flavio. Curriculo, utopia e pds-
Antonio Flavio Moreira Modernidade. In MOREIRA, Antdnio Flavio (Org.) 427 citacdes
Curriculo: questoes atuais. Campinas: Papirus, 2000.

MOREIRA Ant6nio Flavio, Moreira Antonio Flavio.
Antdnio Flavio Moreira pesquisador em curriculo/organizacéo e introdu¢ao Marlucy | 2 citagdes
Alves Paraiso. Belo Horizonte: Auténtica Editora. 2010.

ALVES, N.; GARCIA, R. L. (Orgs.). O sentido da escola. 2.

Nilda Alves ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

271 citagdes
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NUMERO DE
AUTOR BIBLIOGRAFIA CITAC OES
Nilda Alves e Inés ALVES, Nilda (Org.). Criar curriculo no cotidiano. Sao 123 citacoes
Barbosa Oliveira Paulo: Cortez, 2002. 1ag

ALVES, Nilda. Decifrando o pergaminho: o cotidiano das
escolas nas légicas das redes cotidianas. Pesquisa no/do
cotidiano das escolas: sobre redes de saberes. Rio de
Janeiro: DP&A, 2001, p. 13-38.

Nilda Alves 223 citagdes

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo, diversidade e
Roberto Sidnei Macedo equidade: luzes para uma educacio intercritica. Salvador: 37 citagdes
EDUFBA, 2007.

MACEDO, Roberto Sidnei. Chrysallis, curriculo e
Roberto Sidnei Macedo complexidade: a perspectiva critico-multirreferencial e o 75 citagdes
curriculo contemporaneo. Salvador: EUFBA, 2002.

MACEDO, Roberto Sidnei. Atos de curriculo: uma incessante
atividade etnometddica e fonte de andlise de praticas
curriculares. Curriculo sem fronteiras, v. 13, n. 3, 2013, p.
427-435. Disponivel em: . Acesso em: 16 ago. 2017.

Roberto Sidnei Macedo 12 citacdes

SILVA, Tomaz Tadeu da. O curriculo como fetiche: a poética

Tomaz Tadeu da Silva e a politica do texto curricular. Auténtica Editora, 1999.

676 citacdes

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma
Tomaz Tadeu da Silva introducao as teorias do curriculo. Belo Horizonte: 3803 citagdes
Auténtica 2, 1999.

Fonte: Google Académico. Disponivel em: <https://scholar.google.com.br/>. Acesso em: 21 jul. 2017.

Desse resultado inicial, foi necessdrio ler a apresentacdo, o resumo ou a introducao de
cada texto, para confirmar aquele que seria mais produtivo para o estudo. A partir dai, para o
amadurecimento desse material empirico e a construcio de um quadro final mais refinado,
identificaram-se as produgdes mais adequadas de cada autor j4 selecionado.

Quanto a anélise das obras de Antdnio Flavio Moreira (2000, 2005), embora o artigo
Sociologia e Teoria Critica do Curriculo: uma Introducdo (2005) — em coautoria com Silva
(2005) — tenha um ndmero grande de citacdes, o seu estudo traz, principalmente, a histéria das
teorias de curriculo. Ou seja, ndo explora de forma direta e aprofundada o posicionamento
desse pesquisador a respeito do campo tedrico em questdo. J4 o artigo Curriculo, utopia e
pos-Modernidade, de autoria apenas de Moreira (2000), tornou-se util e rico para esta
pesquisa, ja que esse estudioso defende a concepc¢do de curriculos como construgdo histérica,
como espagos multiculturais, marcados pelas relagdes desiguais de forca. Nessa abordagem,
ele também considera que os curriculos precisam dar conta tanto do respeito a diferenca
quando do compromisso da escola com a promog¢ao da justica social. Assim, levando em
consideragdo o impacto de seus estudos no campo de curriculo e a abordagem aqui proposta,

esse artigo foi a primeira bibliografia do autor selecionada para andlise.
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No entanto, a busca no Google Académico por obras de Antonio Fldvio Moreira, que
fossem potenciais para este estudo bibliografico, levou a identificagdo do livro intitulado
Antonio Fldvio Barbosa Moreira, pesquisador em curriculo (2010). Embora tenha
apresentado um nuimero reduzido de citagdes, ele foi considerado potencial para a pesquisa.
Sob organizagdo de Marlucy Alves Paraiso, a obra evidencia todo o itinerdrio académico
desse pesquisador, apresentando estudos de sua autoria, organizados de acordo com as
abordagens critica, politica ou multiculturalista.

Assim, dos trés artigos apresentados por Paraiso (2010), no ambito da abordagem
multiculturalista, dois deles foram considerados importantes para esta pesquisa bibliogréfica:
Curriculo e Estudos Culturais: tensoes e desafios em torno das identidades (2005) e A
qualidade e o curriculo na escola bdsica brasileira (2010). Esses dois artigos foram
novamente pesquisados isoladamente no Google Académico, apresentando novo resultado no
nimero de citagdes: o primeiro apresentou 31 citagdes e o segundo, 28 citacdes.

Em relacdo as obras de Nilda Alves (2000, 2001, 2002), a escolha foi feita pela relacao
direta do titulo com a questdo dos estudos nos/dos/com os cotidianos e o curriculo. Neste
caso, a obra analisada € Criar curriculo no cotidiano (2002), elaborada em parceira com
Elizabeth Mecedo, Inés Barbosa Oliveira e Luiz Carlos Manhées. Esse livro compde uma
série denominada Cultura, Memoria e Curriculo. Ele foi elaborado a partir das reflexdes
feitas pelos pesquisadores a respeito do curriculo do cotidiano e foi escrito em forma de
narrativa, apresentando personagens-tipo que caracterizam as escolas e as cidades que as

contem (ALVES, 2002). Para esses pesquisadores

as narrativasimagens dos sujeitos praticantes das escolas produzidas durante nossas
pesquisas tém se revelado muito mais como potencialidades dos enredamentos, dos
fluxos das redes, do que, de fato, como descricdo/identificacdo do que aconteceu.”
(ALVES, 2015, p. 48-49).

Outros textos de Nilda Alves (2001, 2009, 2015) que se tornaram complementares
para os estudos dessa obra foram os artigos Decifrando o pergaminho: o cotidiano das
escolas nas logicas das redes cotidianas (2001), Cotidianos, imagens e narrativas (2009),
Pesquisa com os cotidianos escolares por entre imagensnarrativas e redes de saberesfazeres
(2015). Embora ndo tenham entrado na selecdo de livros e/ou artigos de cada autor, esses
textos ampliaram e aprofundaram aspectos fundamentais para se pensar e discutir a
complexidade dos curriculos dos cotidianos e também as redes de conhecimento e suas

tessituras, descritas no livro Criar curriculo no cotidiano.
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No caso dos estudos de Roberto Sidnei Macedo (2005), além de seu artigo na obra
Jaques Ardoino e a Educagdo, o livro escolhido foi Chrysallis, curriculo e complexidade: a
perspectiva critico-multirreferencial e o curriculo contempordaneo (2002). A proposta
tematica dessa obra € um didlogo direto entre curriculo, contemporaneidade, complexidade de
Morin e multirreferencialidade de Ardoino. A relagdo direta entre curriculo e a
multirreferencialidade — um dos aportes tedricos desta pesquisa — € o principal motivo para a
selecao desse livro, composto por ensaios, que abordam curriculo como um “artefato
inventado para alterar pelo ato de educar” (MACEDO, 2005).

No que tange a obra de Tomaz Tadeu da Silva (2010, 2015), o livro O curriculo como
fetiche: a poética e a politica do texto curricular (2010) torna-se importante e proficuo,
principalmente por discutir uma concepc¢ao de curriculos pautada na ideia de sistemas de
significacdio que produzem representacdes do mundo imbricadas em relagcdes de poder.
Embora a obra Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo (2015)
tenha um niimero muito maior de citacdes e tenha sido utilizada como referencial tedrico para
a construcdo do capitulo Teorias do Curriculo, nao apresenta a mesma importancia como
referencial empirico, ja que se trata de uma andlise das teorias sobre curriculo ao longo da
histéria. Somente no final deste livro o autor traz o seu posicionamento explicito sobre a
concepg¢ao por ele adotada.

Apds o momento de Qualificacdo, por orientacdo da banca avaliadora, escritos de Alfredo
Veiga-Neto — autor j4 referendado no aporte tedrico, ajudando a pensar na constituicao da escola
como maquinaria da Modernidade — foram inseridos no material empirico. Ele enriquece a
pesquisa, na medida em que concebe curriculos como artefatos que constituem e contribuem para
a manutencdo das engrenagens disciplinares da Modernidade. Os textos de Veiga-Neto ajudaram
no entendimento da contemporaneidade, compreendendo-a como um mundo em progressiva
liquefacdo, onde todas as ideias modernas de solidez e de certezas passam por um processo de
desmanche. Para esse autor, o curriculo nao fica imune as mudancas culturais e a crise da
Modernidade. O horizonte histdrico, social e cultural no qual ele foi engendrado entra em crise,
anunciando-se o advento de novos paradigmas, de novas epistemes, de novas formas de vida e de
novas maneiras de estar no mundo (VEIGA-NETO, 2005). Seguindo essa compreensio, 0s
artigos selecionados para esta pesquisa bibliografica foram Curriculo e cotidiano escolar: novos
desafios  (2008), Principios norteadores para um novo paradigma curricular:
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade em tempos de Império (2005), Cultura e
curriculo: um passo adiante. Curriculo: pensar, sentir e diferir (2004), Interdisciplinaridade:

mais uma volta no parafuso (1998) e Curriculo, disciplina e interdisciplinaridade (1995).



39

Dessa forma, apds a identificag¢do inicial e a ampliagdo das obras potenciais para a

pesquisa bibliogréafica, com uma avaliagdo criteriosa desse material, chegou-se a seguinte

selecdo para produzir o estudo bibliogréfico, apresentada no quadro abaixo:

QUADRUO 3: levantamento bibliografico de autores/obras que serao utilizados no estudo bibliografico.

AUTOR

BIBLIOGRAFIA

NUMERO DE
CITACOES NO
GOOGLE
ACADEMICO

Antonio Flavio Moreira

MOREIRA, Antdnio Flavio. Curriculo, utopia e pds-
Modernidade. In: MOREIRA, Ant6nio Flavio (Org.)
Curriculo: questoes atuais. Campinas: Papirus, 2000.

427 citacdes

MOREIRA Anté6nio Fldvio. A qualidade e o curriculo na
escola basica brasileira. In: Antonio Flavio Barbosa

Moreira: pesquisador em curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010, p. 217-34.

28 citagdes

MOREIRA Ant6nio Flavio. Curriculo e estudos
culturais: tensdes e desafios em torno das identidades. In:
Antonio Flavio Barbosa Moreira: pesquisador em
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 199-216.

31 citagdes

Alfredo Veiga-Neto

VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e Cotidiano Escolar:
novos desafios. In: GARCIA, Regina Leite. Dialogos
Cotidianos, Rio de Janeiro: FAPERJ, 2010.

14 citagdes

VEIGA-NETO, Alfredo. Principios norteadores para um
novo paradigma curricular: interdisciplinaridade,
contextualizacio e flexibilidade em tempos de Império.
VEIGA, Ilma PA; NAVES, Marisa Lomdnaco.
Araraquara: Junqueira & Marin, 2005, p. 25-51.

19 citagdes

VEIGA-NETO, Alfredo. Cultura e curriculo: um passo
adiante. In: Curriculo: pensar, sentir e diferir. Rio de
Janeiro: DP&A, 2004, p. 51-55.

22 citagdes

VEIGA-NETO, Alfredo. Interdisciplinaridade: mais
uma volta no parafuso. Fronteiras, Porto Alegre (RS),
v.12, p. 25-32, 1998.

2 citagdes

VEIGA NETO, A.J. da. “Curriculo, disciplina e
interdisciplinaridade”. Revista Brasileira de Ciéncias
do Esporte, 17(2), 1996, pp. 128-137.

40 citagdes

Nilda Alves, Elizabeth Macedo,
Inés Barbosa Oliveira, Luiz
Carlos Manhaes

ALVES, Nilda (Org). Criar curriculo no cotidiano. Sio
Paulo: Cortez, 2002.

123 cita¢des

Roberto Sidnei Macedo

MACEDO, Roberto Sidnei. Chrysallis, curriculo e
complexidade: a perspectiva critico-multirreferencial
e o curriculo contemporaneo. Salvador: EUFBA, 2002.

75 citagdes

Tomaz Tadeu Da Silva

DA SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche: a
poética e a politica do texto curricular. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 1999.

676 citacdes

Roberto Sidnei Macedo, Sérgio
Borba e Joaquim Gongalves
Barbosa (orgs)

Macedo, R. S.; Borba, S.; Barbosa, J. G. Jacques
Ardoino e a Educacao. Colecido Pensadores e
Educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

Fonte: Google Académico. Disponivel em: <https://scholar.google.com.br/>. Acesso em: 21 jul. 2017. Apods

analise de titulo e resumo.
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A fim de avaliar o potencial e a assertividade do estudo bibliogréfico para esta pesquisa,
a obra Jaques Ardoino e a Educagdo foi a primeira a ser analisada detalhadamente por meio de
um roteiro de leitura (apé€ndice 1) elaborado a partir de questdes consideradas fundamentais
para o levantamento das ideias potenciais na constitui¢do de curriculos multirreferenciais.

Respaldando-se na abordagem investigativa proposta para essa pesquisa, durante o estudo
bibliografico, desenvolveu-se uma bricolagem entre epistemologias e teorias, determinando
propositos, sentidos e usos para cada referencial tedrico apresentado, num movimento continuo de
entretecimento, proprio do bricoleur: auto-organizagcdo, condi¢des longe do equilibrio,
realimentacdo, aleatoriedade, espontaneidade e bifurcacdes (BERRY, 2007).

Cabe lembrar que o processo de bricolagem aqui proposto ndo diz respeito a uma
simples colagem de epistemologias, compondo uma colcha de retalhos. De acordo com
Macedo (2012, p. 36), no que tange a Multirreferencialidade, como uma epistemologia que se

apropria da forma¢do como uma errancia heuristica,

[...] o pensamento multirreferencial sabe que ndo basta afirmar a pluralidade, a
heterogeneidade, dado que cultiva no seu seio uma proposta ética e politica, a partir
da necessidade de posicionar-se ante as consequéncias sociais da
hiperdisciplinarizacdo e da ultraespecializacdo. Assim como, ao articular com o
contraditério, o ambivalente e as incompletudes, pretende exercer um esforco para
expliciti-los até para justificar o préprio movimento que os criou. [...] Diria que a
multirreferencialidade é uma epistemologia mundana, impura.

Seguindo a légica dessa concepg¢do, Kincheloe (2007, p. 102), autor que ajuda a pensar

na bricolagem neste estudo, lembra que o ato de pesquisa rigorosa envolve:

— conectar o objeto de investiga¢do aos muitos contextos em que ele estd inserido;
— apreciar o relacionamento entre o pesquisador e o que estd sendo pesquisado;
— conectar a producao de sentido a experiéncia humana;

— usar formas textuais de andlise a0 mesmo tempo em que nao se perde de vista que
os seres humanos que vivem e respiram sao as entidades em torno das quais e com
as quais o sentido estd sendo produzido;

— construir uma ponte entre essas formas de visao e a¢éo informada.

Depois da selec@o criteriosa da bibliografia — sempre se reportando ao tema, ao
problema e aos objetivos da pesquisa — o estudo dedicou-se a andlise e a interpretacdo das
informacdes, com o auxilio do roteiro de leitura, de um quadro analitico (apéndice 2) e de um
mapa conceitual (apéndice 3), conectando, através de nds convergentes significativos, os
principios mais importantes de cada referéncia.

No ir e vir de leituras cada vez mais aprofundadas, aproximacgdes possiveis entres
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teorias e teses foram feitas, sempre ilustradas pelos discursos dos autores, para que, na sintese
integradora, a proposi¢do fosse o resultado de mergulho implicado em minhas autorizagdes,
sem apagar, no entanto, as especificidades de cada referéncia. Essa bricolagem foi fruto das
aproximacodes sucessivas dos dados, na tessitura de uma rede, a partir de saberes convergentes
e complementares.

Conforme ja mencionado, o parametro utilizado para a selecdo bibliografica foi o
aspecto temadtico, em consonancia com as palavras-chave iniciais identificadas no estado da
arte (Curriculo, Multirreferencialidade)'?>. Também se levou em conta o desdobramento
dessas palavras-chave, considerando outros termos e expressdes que sao convergentes aos
aportes tedricos e que surgiram ao longo do estado da arte. Esses desdobramentos, ainda que
estejam semanticamente ligados as palavras-chave, ampliaram as possibilidades de didlogo e
de identificacao de estudos que contribuem para esta investigagao.

Seguindo essa légica e inspirada pelo préprio processo de bricolagem, no¢des — como
“multiculturalismo”, “curriculo e programas” e “emancipagdo social” em Antdnio Flavio
Moreira (2000, 2005, 2010); “relacdoes de poder”, “identidade”, “filosofia da diferenca” e
“representagdes socioculturais”, em Tomaz Tadeu da Silva (2010, 2015); “etnopesquisa
critica”, “implicacdo” e “etnométodos”, em Roberto Sidnei Macedo (2002, 2005, 2012);
“estudos nos/dos/com os cotidianos”, “redes educativas”, “processos culturais”, “praticas
curriculares”, em Nilda Alves (2002), ‘“historicidade”, “transdisciplinaridade”,
“flexibilidade”, “contextualiza¢do”, em Alfredo Veiga-Neto (1995, 1998, 2005) — ampliaram
as possibilidades de levantamento bibliografico de textos.

Em alguns momentos desse reconhecimento e selecdo da bibliografia, alguns conflitos
surgiram, principalmente aqueles voltados para as ambivaléncias (e até incompatibilidades) entre
as epistemologias. Nesse cerne, apoiada na prépria Multirreferencialidade e no seu convite a

pritica de flanar'* — reiterando a ideia de que o caminho sé se faz caminhando (MACEDO,

13" No processo inicial desta pesquisa, ainda na construgdo do anteprojeto, surgiu o desejo de limitar o estudo ao
segmento final da Educacdo Basica, o Ensino Médio, ou seja, pensou-se, inicialmente, em aprofundar a
pesquisa a partir das palavras-chave “curriculo”, “multirreferencialidade” e “ensino médio”. No entanto,
desde o estado da arte, ficou claro que as abordagens sobre curriculo e Multirreferencialidade tratavam de
reflexdes e estudos referentes a Educa¢do como um todo. E estudos sobre o Ensino Médio tomavam rumos
que se distanciavam das outras duas palavras-chave. Nao se justificava trazer para esta pesquisa a delimita¢do
desse termo, desse segmento educacional. Assim, logo no inicio dessa itinerdncia metodolégica o termo
“ensino médio” foi retirado desse escopo.

Macedo (2012) aborda em seu texto a proposta da formacdo caminhante e curiosa a partir da nocdo
trabalhada por Ardoino do “flaneur” e de “flanerie”, termos em francé€s que denotam a ideia de experiéncia
construida através da prépria caminhada. De acordo com Ardoino (2003, apud Macedo, 2012, p. 53), “essa
pratica refere-se tanto a produzir como a consumir textos, de forma distanciada e ativa [...], consiste entdo
em atividades de observagdo (incluindo a escuta), leitura (da vida e de textos) e producdo de textos.”.
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2012) —, esta pesquisa, no processo de composi¢ido de uma trama conceitual, propds-se bricolar
discursos tedricos que sdo referenciais caros a minha implicagdo com o objeto de estudo.

Ap6s o teste da produtividade e assertividade do roteiro de leitura, com a obra Jacques
Ardoino e a Educacao (2012), esse instrumento metodoldgico foi utilizado também para a
andlise e sistematizacdo dos outros textos selecionados. O roteiro é o produto da pratica de
leituras sucessivas e andlise criteriosa de cada material, fazendo fichamento, sem perder de vista
a problematizagao principal dessa dissertacio, que se questiona a respeito de pressupostos que
possam contribuir para a constituicdo de curriculos multirreferenciais, capazes de contemplar
vdrias perspectivas da realidade, considerando as ambivaléncias, pluralidades, heterogeneidades
que compdem os saberes “escolares” e as praticas pedagdgicas.

Ap6s o primeiro contato com cada obra, que teve como objetivo localizar os termos-
chave principais e os termos que surgiram nos desdobramentos das leituras, houve uma leitura
analitica, exploratéria e seletiva, buscando verificar se as informacdes inicialmente
selecionadas contribuiam efetivamente para as discussdes centrais da dissertagdo. A partir dai,
houve um estudo critico de cada texto selecionado, analisando os aspectos tematicos,
identificando o ponto de vista de cada autor e mapeando as ideias apresentadas que pudessem
alimentar a elaboracdo do produto final da dissertagao.

Dentro desse processo, as ideias sumarizadas foram organizadas de acordo com a
relevancia das informagdes, com o problema e os objetivos da pesquisa. Por fim, houve a
producdo dos roteiros, trazendo uma leitura interpretativa, relacionando todas as ideias
catalogadas entre todos os autores para a bricolagem. A apropriacdo das referéncias foi feita
levando em consideracdo a minha implicacao e a forma como contextualizo o objeto de estudo.

Vale ressaltar que o desenho metodoldgico dessa pesquisa propde-se circular, compondo
ideias, a partir da bricolagem, por meio de aproximacdes sucessivas (MERCADO-MARTINEZ,
2004). Essa proposta permitiu que, durante todo o processo de pesquisa, houvesse a
possibilidade de incursdo ao referencial tedrico e também readequacdo das informacdes e das
itinerancias metodoldgicas, permitindo que retomadas, insercoes e retificacdes fossem feitas ao
longo da caminhada investigativa, sempre que surgiam dificuldades, lacunas e dividas.

Durante o exercicio analitico baseado no instrumento construido, aspectos que foram
surgindo — além da identificacdo, da caracterizacdo e da contribuicdo das obras — foram
explicitados, aprofundados, de acordo com o nivel de intensidade e de importancia que eles
evidenciavam para a bricolagem desse complexo de referéncias. Abaixo, seguem os aspectos

que compuseram o roteiro de leitura:
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1. Critérios utilizados para a seleciao bibliografica:
a) Palavras-chave: curriculo, multirreferencialidade.

b) Termos resultantes do desdobramento das palavras-chave: “pluralidade”,
“complexidade”, “heterogeneidade”, “autoriza¢do” (e também autoria),
“alteracdo”, “negatricidade”, “implica¢do”, “intersubjetividade”, ‘“clinica”

EEIT3

(acdo/reflexdo), “inacabamento”, “atos de curriculo”.

c) Epistemologia: Multirreferencialidade, Bricolagem, Teorias criticas e pds-
criticas sobre curriculo.

d) Principais fontes: livros de especialistas em curriculo e em teorias de
curriculo e dissertacdes e teses que tematizem, de alguma forma, o
curriculo multirreferencial.

2. Detalhes bibliograficos e localizacao das obras.

3. Caracterizacao das obras ou dos artigos:

a) Tema principal — voltado para curriculo ou para a multirreferencialidade/
curriculo.

b) Conceitos utilizados em relagdo a curriculo e a educacio.

c) Perspectiva tedrica e convergéncia/aproximagdo entre os referenciais
tedricos propostos pela pesquisa.

d) Referencial teérico utilizado por cada autor e as aproximagdes com O
referencial tedrico da pesquisa.

4. Ideias de cada obra que contribuem para o encaminhamento do problema
proposto na pesquisa e para os objetivos apresentados:

a) Abordagem sobre curriculo, estudos nos/dos/com os cotidianos,
multirreferencialidade e bricolagem a partir de aproximagdes sucessivas
entre os referenciais (guardando suas especificidades).

b) Etnopesquisas com influéncia de curriculos multirreferenciais.

5. Levantamento de conceitos/ideias que contribuam com a constituicio de
curriculos multirreferenciais.

Nas obras compostas por muitos artigos ou ensaios de um mesmo autor ou de autores
diversos, os quatro primeiros aspectos do roteiro (critérios para a sele¢do, detalhamento
bibliografico, caracterizacdo da obra e ideias que contribuem para a resolucio do problema da
pesquisa) foram trabalhados a partir de uma andlise geral da obra. No entanto, o quinto
aspecto, que diz respeito ao levantamento de conceitos/ideias que contribuam com a
constituicdo de curriculos multirreferenciais, foi trabalhado detalhadamente, focando em cada
producdo, em cada texto, em cada autor.

Como ja mencionado, a primeira obra que foi detalhada por meio do roteiro de leitura
foi Jaques Ardoino e a Educacdo. Nesse instrumento, a andlise foi desenvolvida em onze
paginas. Os artigos de Roberto Sidnei Macedo, Joaquim Gongalves Barbosa e Jaques Ardoino

foram os mais explorados e aprofundados, em razdo do maior potencial de aproximagdes com



44

as minhas implicacdes e de maior convergéncia com o problema e os objetivos desta pesquisa.

Como o artigo de Roberto Sidnei Macedo, na obra Jaques Ardoino e a Educagdo, se
mostrou proficuo para essa dissertacio, a sua obra Chrysallis, curriculo e complexidade: a
perspectiva critico-multirreferencial e o curriculo contempordneo foi o segundo material a
ser analisado detalhadamente, a partir do roteiro de leitura. O roteiro dessa obra foi
desenvolvido em vinte e duas pédginas. O livro é composto de apresentagdo (elaborada por
Sérgio da Costa Borba), de introducdo; de oito ensaios que abordam sempre aspectos de
curriculo, multirreferencialidade e complexidade; de conclusdo; da carta de
Transdisciplinaridade, como pos-scriptum; de um glossdrio, retomando os sentidos
negociados de termos utilizados ao longo dos ensaios; de um poema, intitulado Aula de Voo.

Cada ensaio foi cuidadosamente analisado, explorando de forma detalhada todas as
ideias que pudessem contribuir para a elaborag¢dao do produto final desse estudo. O primeiro
ensaio foi explorado para se pensar em proposi¢cdes de novas compreensdes de curriculo a
partir dos principios da Multirreferencialidade. O segundo ensaio ofereceu um olhar atento a
importancia das itinerancias e errancias nos processos de ensino e de aprendizagens. O
terceiro contribui para pensar sobre a questdo da incerteza, como uma perspectiva
fundamental na discuss@o da complexidade do curriculo, dialogando com a prépria incerteza
do contexto contemporaneo vivido. O quarto ensaio foi explorado para se pensar no espaco do
aprendizado como lugar de compartilhamento com o outro, focando no relacional, na
intersubjetividade, como forma autorreflexiva de construcao de uma imagem de si. O quinto
ensaio nos conduziu a uma anélise sobre uma gestdo de curriculo norteado por um carater
ético-politico, gestando os saberes para o desenvolvimento humano, visando a qualidade da
vida na e pela educagdo. O sexto ensaio ndo foi explorado, na medida em que delimitava as
andlises sobre a Multirreferencialidade no segmento da Educagdo Infantil. O sétimo ensaio
contribui, refletindo sobre a importancia da negatricidade, como aspecto que pode ajudar a
refletir, de forma critica, os modismos e imposi¢des de uma cultura dominante que se
naturaliza no cotidiano escolar. E o tultimo ensaio explicita a complexidade da educacdo dos
professores e a necessidade de propostas formativas que tornem esses profissionais aptos a
desafiar o pensamento de seus alunos e estabelecer interacdes mais auténticas e mobilizadoras
entre alunos e entre alunos e professores.

A obra Criar curriculo no cotidiano, de Nilda Alves, Elizabeth Macedo, Inés Barbosa
Oliveira e Luiz Carlos Manhaes, foi analisada, a partir de sua concepcao sobre curriculo como
um dispositivo que € tecido a partir dos atores envolvidos. Este roteiro desenvolveu-se em

dezesseis pdéginas, identificando a tese de que os sujeitos implicados neste processo
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pedagégico trazem para as praticas educacionais a cultura e a memodria de todos os
tempos/espacos que vivenciam. Alves et al (2002) contribuiram para a compreensdo de
curriculo como uma rede cotidiana, formada por multiplas redes de subjetividades, que cada
sujeito vai trancando a partir de suas histérias de aluno/aluna e de professor/professora.

Quanto aos estudos de Antdonio Fldvio Moreira, os trés artigos selecionados foram
analisados por meio de um roteiro composto de quatorze péaginas. A leitura analitica evidenciou
que o principal eixo tematico dos artigos selecionados estd voltado para curriculos como
espacos de interacdes e trocas culturais, em que se possa promover o reconhecimento das
diferencas e das desigualdades. Sempre dialogando com o Multiculturalismo, esse pesquisador
contribuiu para o entendimento de como encontrar subsidios para a luta pela democracia e pela
emancipacdo. Para ele, curriculos devem ser espacos para a ressignificacdo de contetddos
selecionados nas diversas disciplinas, de forma que seja possivel desestabilizar a ldgica
eurocéntrica, cristd, masculina, branca, heterossexual, que prevalece no processo educacional,
propondo outras e novas narrativas, outras formas de ver e pensar o mundo (PARAISO, 2010).

A obra de Tomaz Tadeu da Silva O curriculo como fetiche foi desdobrada em um
roteiro composto por cinco paginas. Sua concep¢ao de curriculo, ja explicitada no capitulo
tedrico sobre esse artefato, reitera-se nesse livro, através de um entendimento mais dindmico
das culturas, relacionadas a produg¢do de sentidos e, consequentemente, a producdo de
identidade e as questdes sociais pautadas nas relagdes de poder. A proposta de compreensao
de curriculo como significacao, representacao e fetiche ajudou a constatar que nao € possivel
conceber esse artefato como reprodu¢do da realidade nem tampouco, por uma Vvisao
essencialista da cultura e do conhecimento. Esse roteiro também evidenciou a interpretacdao de
que os sujeitos produzem sentidos, a0 mesmo tempo em que suas identidades sdo produzidas
a partir das relagdes de saber e de poder e dos lugares socioculturais nos quais estio inseridos,
criando hierarquias e relagdes sociais muitas vezes desiguais.

A obra de Alfredo Veiga-Neto e muitos de seus artigos possibilitaram o
enriquecimento dessa bricolagem, ajudando a entender as relacdes entre curriculo e
Modernidade. O roteiro dos cinco artigos selecionados desenvolveu-se em treze paginas,
oferecendo maior clareza sobre a condicdo histérica dos curriculos e a necessidade de sua
conexdo com as questdes culturais de seu tempo. Para esse pesquisador, a Educagdo ¢é
compreendida como uma prética social cujas relagdes sdo da imanéncia, ou seja, estdo na
ordem dos acontecimentos. O curriculo, concebido em sua historicidade, trata-se de um
artefato educacional criado entre os séculos XVI e XVII, que tem como objetivo garantir uma

estrutura disciplinar e ordenada, de forma sequencial e hierdrquica. Segundo esse autor, a
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crise do curriculo escolar esta diretamente ligada a crise da Modernidade, na medida em que é
um dispositivo a servico da légica disciplinar desse contexto.

Apés a elaboragdo dos roteiros de leitura de cada obra selecionada, mapeando e
sistematizando as principais ideias importantes para o problema dessa pesquisa,
reconheceram-se a riqueza e complexidade dos textos. No entanto, ficou claro que as ideias
precisavam passar por mais uma etapa de refinamento, organizando, de forma ainda mais
direta e explicita, as abordagens tedricas e as teses de cada pesquisador.

Assim, surgiu a necessidade da elaboracdo de um quadro analitico (apéndice 2), que
organizasse, sistematizasse e evidenciasse as singularidades de cada pesquisador. Os aspectos

que compuseram os quadros analiticos foram:

= autor e obra;

= aspectos tematicos;

= descritores principais da prépria multirreferencialidade;

= concepg¢des/conceitos mais importantes;

= principais referéncias tedricas;

= possiveis contribui¢des/didlogos/aproximac¢des com a abordagem multirreferencial;

= teses ou hipdteses centrais.

Partindo, portanto, dos roteiros de leitura elaborados, os quadros analiticos foram
recursos metodolégicos fundamentais para dar maior clareza e garantir que, durante o
processo de bricolagem, as especificidades de cada estudo, de cada pesquisador, seriam
preservadas, em suas irredutibilidades.

Embora os quadros analiticos tenham se mostrado uma etapa importante e necessdria
para a clareza e organizacdo das ideias que seriam bricoladas e aproximadas, além da sua
potencialidade na preservagdo do que € irredutivel de cada teoria, eles ndo foram
suficientemente produtivos para a elaboracdo de proposi¢des finais. Esse recurso
metodolégico ainda induzia para a reiteracdo do que ji era conhecido: os principios da
Multirreferencialidade como pressupostos fundamentais.

A bricolagem exigia o mapeamento de ideias que, em didlogo com esses principios,
fossem além deles. Assim, apoiada pelos estudos de Berry e Kincheloe (2007), que tratam da
“estrutura da complexidade e do rigor” (BERRY e KINCHELOE, 2007, p. 128) nessa
metodologia, os principios da Multirreferencialidade precisavam ser tratados como “porta de

entrada” (BERRY e KINCHELOE, 2007, p. 128) para esta bricolagem:
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Ha vérias formas de comecar e muitos rumos a tomar, uma vez que O
bricoleur avanga do texto como porta de entrada (doravante POETA) e entretece
pelo campo. [...] Uma vez iniciado o processo, os elementos da complexidade
levam o bricoleur adiante. As referéncias que surgem a seguir possibilitam que ele
avance de maneira aleatdria, as vezes ruma a areas conhecidas, outras vezes em
direcdo a territérios desconhecidos. Embora as escolhas e as dire¢des venham a
variar com cada bricoleur, o padrdo emergente evolui como o efeito-borboleta da
complexidade. Para completar a jornada, o bricoleur enfrentara vérios principios da
complexidade: auto-organizacdo, condi¢des longe do equilibrio, realimentacio,
aleatoriedade, espontaneidade e bifurcacdes. Enquanto se avanca no campo, certas
caracteristicas da complexidade estardo presentes e produzirdo uma estrutura dnica a
cada bricoleur. (BERRY, KINCHELOE, 2007, p. 128).

Nessa compreensdao de bricolagem, o préximo passo para potencializar o entretecer
dos referenciais foi a elaboracdo de um mapa conceitual. As multiplas referéncias de cada
autor foram cruzadas e transversalizadas a partir das aproximacdes possiveis. Esse recurso
deu maior visibilidade as conexdes dos estudos e das teses, permitindo um olhar detalhado
diante da realidade complexa que comecava a se bricolar. Esse recurso possibilitou um olhar
detalhado para cada ideia, tese ou teoria, dando maior clareza de onde e porque elas poderiam
ser entrelacadas ou nao, respeitando sempre as particularidades de cada uma.

Vale observar que, embora esse processo tenha se revelado rico em possibilidades
dialdgicas, a limitagdo fisica do espago em que os referenciais foram dispostos evidenciou-se,
ainda, um limitador para multiplicidade potencial dos didlogos possiveis. Isso reitera a
produtividade interpretativa da bricolagem de referenciais, na construcdo de respostas
possiveis para o problema desta pesquisa.

Tendo a Multirreferencialidade e os seus principios como porta de entrada e
identificando — através dos roteiros, dos quadros e do mapa conceitual — as principais zonas
tematicas convergentes, 0S pressupostos comegaram, entdo, a emergir. Neste momento, o
capitulo que tematiza as inquietacoes sobre curriculo e, especificamente, a se¢do sobre as
teorias de curriculo mostraram-se de grande valor, na medida em que se referendava a
condic¢do histérica ndo somente dos curriculos como das préprias teorias sobre esse artefato,
ao longo da constitui¢ao desse campo tedrico.

Assim, o principal e primeiro eixo tematico convergente foi a prépria concepcio de
curriculo para os autores selecionados. Respeitando suas especificidades, todos eles, de alguma
forma, reiteram a nocao desse artefato, como espago de préticas de significacdo e representacdo,
produzindo identidades sociais. Dessa constatacdo, emergiram seis pressupostos, que podem ser
compreendidos com categorias de andlise, que surgiram do movimento de estudo das obras e da

bricolagem dos principais conceitos e ideias de cada pesquisador.
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Por essa itinerdncia, identificou-se o primeiro pressuposto!”, que trata da historicidade
desses artefatos. Surge, dai, a constatacdo de que os curriculos precisam estar conectados com as
mudangas culturais da contemporaneidade, a0 mesmo tempo em que problematizam tais mudangas.

O segundo pressuposto, Curriculos como sistemas abertos auto-organizadores e eco-
organizados, emergiu da recorréncia da compreensdo da complexidade e da heterogeneidade
nas obras analisadas. Todas elas reconheciam o cardter complexo e heterogéneo das préticas
educacionais. Compreender curriculos como sistemas abertos auto-eco-organizados e
organizadores torna-se, entdo, inevitdvel. As leituras, principalmente dos Estudos
nos/dos/com os cotidianos e artigos de Veiga-Neto, ampliaram esse pressuposto apresentando,
como complementacdo, a ideia de curriculos como redes subjetivas de saberes e, também, a
importancia da exploracao da inter e transdisciplinaridade, como elementos potenciais para a
constituicdo dessas redes.

O terceiro pressuposto, Curriculos como tempos/espacos da experiéncia, surge da
importancia da experiéncia e da itinerancia nos processos de aprendizagem. Esse € um
principio explicito na Multirreferencialidade e que se faz presente em todos os outros
pesquisadores. Todos eles consideram a importancia da vivéncia/experiéncia para a
constitui¢do de aprendizagens significativas.

A partir da afirmacdo da historicidade e imanéncia dos curriculos, o quarto
pressuposto identificado nessa bricolagem € a reorganizacdo de tempos/espacos de ensino e
de aprendizagem. Esse principio, embora reconhecido nas leituras de Macedo (2002), de
Alves (2011), de Silva (2010), encontra maior incidéncia nas abordagens de Veiga-Neto
(2000, 2002, 2005). Essa reorganizacdo de tempos/espacos de ensino e de aprendizagem
abarca o hibridismo!® como um principio em potencial. Dessa forma, inspirada na obra de
Silva (2010), desenvolve-se, em complementariedade a esse pressuposto, o principio do
hibridismo nos curriculos, aqui propostos como fetiches.

O quinto pressuposto, Curriculos multiculturais, direciona-se para uma concepcao
presente em todos os autores aqui selecionados. Na medida em que se reconhece a condi¢do
histérica dos curriculos e a sua necessidade de conexao com as mudangas culturais da
contemporaneidade, retomando também a concep¢ao desse artefato como documentos de

identidade, € inevitdvel a identificacdo da necessidade do Multiculturalismo nos curriculos.

15 Os seis pressupostos mapeados neste estudo serdo detalhados e aprofundados no capitulo 3, intitulado
Andlise dos dados levantados na pesquisa bibliogrdfica: uma bricolagem possivel.

16 A questiio do hibridismo como um principio fundamental para a constitui¢do de curriculos multirreferenciais
¢ aprofundado no capitulo 5.4.1.
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Esse pressuposto € evidenciado principalmente em Moreira (2001), mas ele estd presente em
todas as outras obras. A abordagem sobre a importancia de curriculos sensiveis as culturas em
sua pluralidade e heterogeneidade € eixo temético de relevancia para todos esses autores.

Esse pressuposto reverbera-se, enfim, na concep¢do de curriculos que estejam
implicados com a transformacdo e emancipacdo social, identificado aqui como o sexto e
ultimo pressuposto. Embora seja explicitado principalmente nos textos de Moreira (2005,
2010), perpassa, com maior ou menor intensidade, pelos estudos de todos os pesquisadores.
Até mesmo os autores referenciados pelos estudos pés-criticos, como Veiga-Neto e Silva, ao
discutirem a importancia de compreendermos a constitui¢do histérica do curriculo, o fazem
com o intuito de produzirmos outras possibilidades de existéncia mais justas, igualitrias —
sob o ponto de vista do “todo social” — e multiculturais.

Ressalta-se que todos os pressupostos mapeados tém como fio condutor, ou como
porta de entrada, os principios da Multirreferencialidade, como a recursividade, implicagdo,
indexalizacdo, negatricidade, alteracdo, autorizacdo, prdtica, o acontecimento. O
aprofundamento de cada pressuposto aqui apresentado e as convergéncias possiveis entre os
estudos dos pesquisadores foram apresentados no capitulo 5, sobre a andlise dos dados.

Para finalizar esta secdo, reitera-se que os caminhos metodolégicos estdo diretamente
ligados ao aporte tedrico proposto. Todo estudo bibliogrifico foi pensado com base nos
referenciais da Multirreferencialidade e bricolagem, na concep¢do adotada de curriculo,
voltada para a ideia de um sistema de significacdo que produz uma representacao do mundo, e
na sua condi¢do histdrica e cultural.

O proximo capitulo aprofundard, primeiramente, a Multirreferencialidade, uma
epistemologia que abre espaco para pensar curriculo, a partir da complexidade e da
heterogeneidade das praticas educacionais, permitindo a minha implicacdo, como
pesquisadora, em relacdo ao objeto investigado. Além de ser um dos principais referenciais do
estudo bibliogréfico, esse aporte tedrico € o grande mobilizador do problema desta pesquisa e,
a0 mesmo tempo em que compde o préprio objeto estudado, é também o meu modo
interpretativo critico de construir os caminhos metodolégicos.

Assim, o préoximo capitulo aprofundard o aporte tedrico, detalhando a
Multirreferencialidade e os seus principios como o principal referencial epistemoldgico desta
dissertacdo. Seguindo essa abordagem, a proxima se¢do também apresentard teoricamente a
bricolagem, como uma forma de fazer pesquisa, com olhar critico e implicado diante da

complexidade das praticas educacionais.



3  SOBRE O APORTE TEORICO

3.1 A MULTIRREFERENCIALIDADE COMO POSICAO EPISTEMOLOGICA

No contexto da pesquisa no Campo Educacional, a minha implicagdo pessoal, como
gestora e professora, diante do objeto analisado, convoca a construir uma relacao diferente da
proposta cldssica positivista, no que tange a relacdo sujeito/objeto. Dessa implicagdo, surge,
naturalmente, um distanciamento das concepc¢des candnicas cientificas, que validam a nogdo
de objeto, campo e método como elementos lineares, estidveis e objetivos, e que consideram o
pesquisador como um sujeito epistémico universal, que dissipard as impurezas do objeto,
tornando-o esclarecido, transparente e desvelado.

Somando-se a essa rejeicdo epistemoldgica, aproprio-me de teses e referenciais
tedricos que concebem as Ciéncias da Educacdo como plurais, heterogéneas e complexas em
sua natureza e, por isso, inevitavelmente ligadas as Ciéncias do Homem e da Sociedade.
Entdo, ao conceber a complexidade dos fendmenos sociais, também reconheg¢o que, na
Educagdo, encontram-se imbricadas referéncias a ideologias, mitos, crencas, opinides,
normas, interditos, valores pessoais e culturais, desejos e angustias (ARDOINO, 2012, p. 97).
Nesse sentido, busco compreender as praticas educacionais a partir de significagdes que
levem em conta a pluralidade das referéncias com as quais me identifico, legitimando minha
propria itinerancia e observando as multiplas leituras, as diversas (e muitas vezes
contraditorias entre si) perspectivas. Diante, portanto, dessas posi¢des, a teoria da
Multirreferencialidade apresenta-se como a mais apropriada para dar sustentagdo
epistemoldgica a essa pesquisa.

Segundo Burnham e Fagundes (2001, p. 50-51), na perspectiva multirreferencial,
“aborda-se o objeto de maneira dialética, aceitando e até reivindicando uma certa l6gica do
antagonismo.” No entanto, essas pesquisadoras observam que tal comportamento ndo significa
um “‘vale tudo” tedrico-metodoldgico, pois € preciso garantir sempre, com rigor, um balizamento
preliminar das implicacdes que ligam o pesquisador, individual ou coletivo, a seu campo € a seu
objeto. O préprio Ardoino (ARDOINO, BARBIER; GIUST-DESPRAIRIES, 1998, p. 269), ao
analisar a educagdo, como espago de registro psiquico e social, afirma: “Digo ‘psi’ e digo ‘socio’
e interessa-me, efetivamente, possuir registros diferentes aos quais possa apelar”.

Apoiando-se nessa especificidade e rigor da teoria em destaque, torna-se relevante
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afirmar que ndo se propde aqui uma simples justaposicdo de linguagens, teorias ou
abordagens, mas um discurso autorizado — a partir de uma articulacio critica e reflexiva de
diferentes referéncias —, resultante da minha posi¢do e implicagdo como pesquisadora, de
forma a tecer forcas tedricas diversas, que contribuam para significacdes possiveis no estudo
do objeto proposto. Essa pesquisa, apoiada nesse referencial tedrico, propde-se, portanto, a
localizar essas significagdes e articuld-las, sem a pretensdo de homogeneiza-las.

A compreensdo dessa implicacdo académica e a identificacdio com essa episteme
fazem compreender a necessidade pessoal de apropriacdo  conceitual da
Multirreferencialidade, como abordagem possivel para andlise do objeto/sujeito de dessa
pesquisa. O reconhecimento da complexidade e heterogeneidade das praticas educacionais
convoca o pesquisador a um olhar aberto e plural, escutando os diversos atores/autores
envolvidos no processo, apropriando-se de multiplas abordagens e buscando caminhos plurais
na constitui¢do de novas préticas curriculares, cujas articulagdes e bricolagens dos saberes
possam potencializar o cardter transformador da educagao.

De acordo com Barbosa (2012, p. 44),

a inteligibilidade das préticas educativas, complexas porque emaranhadas, mais que
estratificadas, tanto sobredeterminadas pelo projeto de sociedade que as funda quanto
pelas expectativas praxioldgicas que as modulam, supde de fato uma pluralidade de
olhares e de perspectivas, sendo mesmo igual nimero de linguagens distintas para
poder dar conta disso tudo. Esse plural serd facilmente percebido como antindmico aos
ideais de transparéncia, de pureza, de simplifica¢@o analitica, geralmente emprestado
as disciplinas mais bem estabelecidas pelos recortes que as instituem.

Assim, a abordagem multirreferencial oferece possibilidades para analisar os
processos educacionais, permitindo encontros intersubjetivos entre o sujeito € o objeto e
restaurando o espago de sentido de cada participante da relacdo, que deve ser visto como
sujeito falante, tdo importante e necessdrio quanto o proprio pesquisador.

O préprio criador dessa episteme, Jacques Ardoino (2012, p. 87), afirma que:

a andlise multirreferencial das situagdes, das praticas, dos fendmenos e dos “fatos”
educativos propde-se explicitamente a uma leitura plural de tais objetos, sob
diferentes dngulos e em fungdo de sistemas de referéncias distintos, ndo supostos
redutiveis uns aos outros, eventualmente reconhecidos mutuamente heterogéneos.
Muito mais do que uma posi¢cdo metodoldgica, € uma posi¢do epistemoldgica.

Acrescente-se a isso o fato de a compreensdao da heterogeneidade, como elemento
fundante das Ciéncias Humanas, abrir espaco para a “simultaneidade temporal de vérias

perspectivas tedricas, vdrias abordagens, varios paradigmas” (MARTINS, 2004). Dessa
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maneira, uma reflexdo critica que legitime o carater heterogéneo da realidade requer um olhar
atento a ambiguidade, a ambivaléncia e a complexidade das praticas educacionais.
Barbosa (2012, p. 69), alicercado nas teses de Ardoino sobre a Multirreferencialidade,

ressalta que

[...] ndo ha como ndo ver a relacdo educativa entre educador e educando sendo a
partir de multiplas referéncias; de uma ‘pluralidade de olhares dirigidos a (esta)
realidade’, e também de uma ‘pluralidade de linguagens para traduzir esta mesma
realidade e olhares dirigidos a ela’. (ARDOINO, 1998, p. 205).

Nessa concepcdo, a escola ndo prepara para a vida, ela faz parte da prépria vida, ou,
nas palavras de Ardoino (1998, p. 34), a escola € “lugar de vida, uma comunidade, que retine
um conjunto de pessoas e de grupos em interagao reciproca”.

E importante ressaltar, no entanto, o rigor da Multirreferencialidade quando sinaliza
que, embora possa utilizar varias linguagens, perspectivas ou abordagens para a compreensao
dos fendmenos, nao se deve mistura-las ou reduzi-las umas as outras (MARTINS, 2004).

Para Ardoino (2012, p. 93), no que diz respeito a sistemas de referéncias, a grades de
leitura diferentes (psicoldgicas, psicossociais, socioldgicas), “o trabalho de andlise consiste
menos em tentar homogeneiza-las, ao preco de uma reducdo inevitdvel, que em procurar
articula-las, se ndo as conjugar”. Esse tedrico (1998, p. 200), fiel a sua episteme, sugere que
as praticas educacionais possam ser analisadas a partir de cinco niveis: o individual, o
relacional, o grupal, o organizacional e o institucional.

Neste ponto, € importante ressaltar que a concepg¢ao de referéncia proposta nessa teoria
diz respeito a “um nicleo de representacdes de que € portador cada ator social, tanto do ponto
de vista organizacional, simbdlico, institucional, ideoldgico, quanto libidinal etc.”
(BARBIER, 1997, p. 161, apud Burnham e Fagundes, 2001, p. 48). A referéncia trata-se,
portanto, de todos os saberes (além dos académicos) que tecem a vida de cada sujeito a partir
da significa¢do dada por cada um.

A Multirreferencialidade se propde a analisar os fendmenos sociais relativos a
educagdo através de um olhar plural, conjugando (ou bricolando) diversas perspectivas sobre
0 mesmo tema. A constru¢do do conhecimento, nessa epistemologia, estd intimamente ligada
a complexidade e a heterogeneidade que permeiam as praticas sociais. Burnham e Fagundes
(2001, p. 48) explicitam que “a Multirreferencialidade surge de uma reflexiao sobre a prética,
€ uma abordagem que assume plenamente a hip6tese da complexidade do real”.

Diante da constatacdo dessa complexidade e heterogeneidade na educacdo e da
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dificuldade de uma andlise reducionista desses contextos, a abordagem multirreferencial, vista
aqui como uma episteme, oferece (e sustenta) interpretacdes a partir de vérios olhares, vérias
perspectivas, em relagdo aos fendmenos educacionais, sem, no entanto, reduzi-las ou aglutin-
las. Burnham e Fagundes (2001, p. 48) também observam que essa teoria ndo tem como
pretensdo se tornar a soma de conhecimentos; defende, ao contririo, o luto do saber total,
“posto que quanto mais se conhece, mais se cria dreas de nao saber. Quanto maior € a area
iluminada, maior serd a area de sombra”.

E possivel afirmar, entdo, que essa teoria constata a impossibilidade de um tnico
referencial (leitura) para a andlise do objeto e acaba considerando (dialogando) os diversos
pontos de vista possiveis. Essa tessitura do conhecimento deverd estar condicionada ao
contexto ou situagdo dos individuos ou dos grupos sociais envolvidos no processo. Nessa
abordagem, reconhece-se que todo conhecimento é parcial e inacabado, tornando-se
impossivel esgotar a andlise sobre o objeto em foco.

Dentro do que € possivel, respeitando o rigor dessa epistemologia, ¢ importante
esclarecer a intencionalidade dos referenciais por mim utilizados na busca de uma bricolagem
que possibilite a constru¢ao de caminhos possiveis para a constitui¢do de curriculos que, ao
mesmo tempo, foquem nos saberes que os estudantes ja trazem a partir de suas vivéncias dentro
e fora da escola (seus referenciais ideoldgicos, a vida cotidiana, os saberes, 0os conhecimentos
locais, as experiéncias da comunidade, enfim o lugar cultural de cada sujeito); mas também que
foquem nos conhecimentos académicos, constituidos histérica e socialmente, ou seja, na
formacdo cultural e cientifica em interconexdo com as praticas socioculturais. Essas ideias
encontram respaldo nas reflexdes de Libaneo (2014, p. 43), quando, ao discutir as politicas

publicas educacionais propostas na contemporaneidade, considera que

[...] muitos educadores envolvidos diretamente com a prética escolar se perguntam
sobre a possibilidade de uma solu¢do pedagdgica por meio da reunido dessas duas
posicdes. Defender a imprescindibilidade dos conteidos como referéncia para o
desenvolvimento das capacidades intelectuais dos estudantes leva a rejeitar o papel
das culturas particulares, das diferencas socioculturais?

A Multirreferencialidade € um referencial tedrico que contribui para a andlise que se
proponho a fazer neste estudo. Essa epistemologia esta atenta a heterogeneidade e a compreensao
de que os fendmenos educacionais sao complexos e marcados por olhares e perspectivas diversas.
Segundo Ardoino (1998, p. 4), “as ciéncias humanas necessitam de explicacdes, ou de olhares, ou
de ¢ticas, de perspectivas plurais para dar conta um pouco melhor, ou um pouco menos mal, da

complexidade dos objetos.” Dessa forma, essa pesquisa parte do pressuposto da heterogeneidade,
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a pluralidade da compreensio dos fendmenos educacionais, € reitera a importancia da inclusao do
pesquisador e suas implicacdes no objeto analisado, considerando que a educacdo € constituida
pelas relagdes entre os sujeitos envolvidos.

Barbosa (2012, p. 65) afirma que,

quando nos referimos a educacdo como relacdo entre sujeitos, estd posta a questdo
de modo que o educador, aquele responsavel pela interpretagdo e condugdo do
processo, ndo precisa se ver de fora. [...] Uma relacdo assim pensada, na qual,
mediados por conteddos da ciéncia, dois sujeitos exercitam a propria condicdo de
sujeito, estou denominando de relacdo educativa ou pedagégica. Pedagdgica,
portanto, é um tipo de relacdo que ocorre entre o educador e educando através da
qual, em sua singularidade e heterogeneidade, implicados, os sujeitos envolvidos
exercitam a propria aprendizagem da autoriza¢do e da alteracdo. Portanto uma
questdo fundamental ainda persiste, que € assumir como contetido por exceléncia da
educagdo a prépria relagdo entre sujeitos, em toda sua heterogeneidade e
negatricidade. Essa é wuma ideia preciosa no interior do pensamento
multirreferencial de Ardoino.

A Multirreferencialidade estd intimamente ligada a préxis e, em um contexto
educacional, € preciso levar em conta as perspectivas do aluno, do professor, dos
funciondrios, do gestor, dos familiares, da comunidade. Portanto ndo é possivel tornd-las
homogéneas ou simplificd-las, num processo de aglutinacdo. E preciso levar em considerago
cada uma dessas perspectivas, sem reduzi-las. Segundo Borba (2012, p. 84), a praxis proposta
por Ardoino € “uma pratica que ndo € a a¢do de um sujeito transformando o mundo, mas a
acdo de um sujeito transformando-se no processo de transformar o mundo.”

Barbosa (2012), em seu texto Uma escola multirreferencial: a dificil arte de se autorizar,
o pensamento plural de Jacques Ardoino e a Educacdo, além de reiterar a importancia desse
referencial tedrico para os caminhos que se pretende trilhar nesta pesquisa, também explicita
nocdes caras para Ardoino, que precisam ser aprofundadas para melhor compreensdo e
apropriacdo dessa episteme: heterogeneidade, alteracdo, negatricidade e autorizacdo.

A heterogeneidade, intimamente relacionada a ideia de complexidade de Morin (mas
muito além dela), é o eixo principal na constru¢ao do conhecimento multirreferencial. Trata
da multiplicidade dos fenomenos sociais e da necessidade de leituras plurais de objetos
voltados para o contexto educativo, apropriando-se dos diferentes angulos e perspectivas, em
funcdo de sistemas de referéncias distintos, que ndao podem ser reduzidos uns aos outros.

Para Berger (2012, p. 28), Jacques Ardoino acredita que “o verdadeiro plural s6 existe
na heterogeneidade. A heterogeneidade reenvia sempre a alguma coisa da ordem do vivido e
da irredutibilidade da temporalidade, do existencial’. Em razdo do reconhecimento do

paradigma da Complexidade, a Multirreferencialidade acaba por concordar com a necessidade
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da conjugacdo de nog¢des complementares, concorrentes e, até mesmo, antagOnicas.
Compreende-se a importancia da estruturacdo do conhecimento cientifico a partir de vdrias
perspectivas, de forma que ela comporte suas diferencas e contradi¢des (MARTINS, 2004).

No entanto, a Multirreferencialidade estd atenta para o fato de sua anélise se apropriar
de varias linguagens para a compreensdo de fendmenos sociais, sem misturd-las, sem reduzi-
las umas as outras. O processo de bricolagem, de tessitura do conhecimento, acontece através
do apelo de sistemas de referéncias psicoldgicas, psicossociais e socioldgicas, cuidando de
articula-las sem, necessariamente, homogeneiza-las (MARTINS, 2004). Esse processo
cognitivo ndo se resume a mobilizar um certo nimero de referenciais tedricos, ele se
desenvolve no fluxo do pensamento, ou seja, no pensamento fazendo-se.

Para Macedo (2012, p. 35), “o pensar multirreferencial ndo desconhece o especifico e
a necessidade de distinguir para compreender”. Essa teoria ndo pretende apagar as
especificidades dos referenciais e alerta que os educadores ndo devem procurar, no que €
heterogéneo e movente, ideias de estabilidade e conhecimentos acabados. E importante
lembrar que essa linha de pensamento ndo compactua dos projetos modernos de hiper e
ultradisciplinarizacdo dos saberes, ela faz sérias ressalvas a essa proposta, questionando a
fragmentacdo e o seu cardter estanque. Macedo (2012, p. 36) continua desenvolvendo seus

argumentos, observando que

[...] o pensamento multirreferencial sabe que ndo basta afirmar a pluralidade, a
heterogeneidade, dado que cultiva no seio uma proposta ética e politica, a partir da
necessidade de posicionar-se ante as consequéncias sociais da hiperdisciplinarizacio
e da ultradisciplinariza¢@o. Assim como, ao articular o contraditério, o ambivalente
e as incompletudes, pretende exercer um esfor¢o para explicitd-los até para justificar
o préprio movimento que oS criou.

A heterogeneidade acaba, por sua vez, gerando o aspecto da opacidade dos fendmenos
sociais ou, como observa Ardoino (2012, p. 93), da “indexalidade, para a abordagem
etnometodoldgica”, que diz respeito ao reconhecimento de que os fatos ndo podem ser
reduzidos a uma andlise cientifica imparcial, objetiva e monolitica. Além disso, a
heterogeneidade também permite a concep¢do da relacdo intersubjetiva entre o sujeito e o
objeto, ou seja, a Multirreferencialidade compreende que o objeto €, a0 mesmo tempo, sujeito

da pesquisa. Para Ardoino (2012, p. 91), o homem

[...] ndo € indiferente as produgdes de saberes que o concernem, hd reacio por parte
dele, ele interfere constantemente com os dispositivos de andlise e de investigacdo
que lhe serdo aplicados, perturbando-lhes o funcionamento. [...] um tal objeto-
sujeito (que tornar-se-d, além disso, projeto) € sempre capaz, consciente ou
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inconscientemente, de criar contraestratégias apropriadas. Essa capacidade de
negatricidade, por ser propria do vivo, a fortiori do homem, ndo pode, jamais, ser
totalmente eliminada de um processo cientifico que ndo queira se limitar unicamente
a comportamentos observaveis.

Na reflexdo sobre esse plural em Educacdo, Ardoino (2002, p. 553) considera como
“cardter inelutdvel” o reconhecimento e a aceitacdo do outro, que, além de sua existéncia
(alteridade), é capaz de nos alterar com a sua a¢ao (alter + acdo). Nessa alteracdo, o outro, feito
de carne e 0ss0, estd presente nas praticas cotidianas. Para esse teérico (2002, p. 34), idealizar o
outro distancia-o da realidade, pois ele nio nos mobiliza nem nos desloca, ndo interfere no
nosso cotidiano. Por outro lado, conviver com o outro, com suas acdes € sua negatricidade, nos
desestabiliza, nos transforma e nos implica nos processos sociais dos quais fazemos parte. Isso
acontece no cotidiano das praticas educacionais, e os atores envolvidos precisam ser vistos
como esse outro que, através de suas acdes, vao alterando e exigindo de cada sujeito a acdo de
autorizar-se, ou seja, a capacidade de fazer de si o seu proprio autor, nas relagdes sociais.

A autorizagdo € a transformacdo do ator das praxis sociais em autores, ou seja, € uma
pratica resultante de processos criativos ao mesmo tempo em que se reconhece o “ja 14, ou
seja, o instituido. Em outras palavras, € a maturidade do que ja estd inscrito socialmente. Esse
processo de autorizagdo € considerado praxis na medida em que é uma ac¢do de um sujeito
transformando-se no processo de transformar o mundo. Berger (2014) considera dois aspectos
importantes vinculados a autorizagdo e, consequentemente, a essa praxis. Um deles é a
questdo do sujeito, que se faz fazendo-se, transformando-se ao agir sobre o mundo. O outro €
a questdo politica, j4 que o agir sobre o mundo é um fazer politico. “E o politico, por
definicdo, é praxis.” (BERGER, 2014, p. 27).

A Educagio deve ser, portanto, espaco para o desenvolvimento da pratica de autorizar-
se e, por meio da aprendizagem continua de distinguir-se, diferenciar-se, separar-se do outro,
deixar, nesse processo profundo, de ser ator social para se tornar autor de si mesmo,
imprimindo sentido a sua existéncia, aos seus saberes e fazeres e a suas relacdes cotidianas
psicoldgicas, psicossociais, socioldgicas.

Nesse decurso de alterac@o, reconhece-se também, no sujeito, um poder de negacio,
de reagdo, de (re)significacdo, de (re)negociacdo ou, mesmo, transformacdo dos processos
sociais instituidos, sejam eles culturais, ideolégicos, econdmicos, histéricos e, também,

educacionais. Segundo Ardoino (2012, p. 90),

quaisquer que sejam os determinismos que condicionam e podem explicar seus
modos de funcionamento, o ser humano tem em si (auto) um poder de negacdo, de
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contraestratégia que lhe dd, ao menos em parte, a inteligéncia desses determinismos
e uma certa capacidade de a eles reagir, de a eles se adaptar e mesmo de os enfrentar
ou de os transformar.

A essa capacidade do ser humano de contraestratégia, que desloca estratégias sociais
das quais se sente manipulado, como objeto, o tedrico da Multirreferencialidade d4d o nome de

negatricidade. E Martins (2004, p. 91) completa essa ideia afirmando que

0 homem — tanto individual como coletivo — ndo € indiferente as produgdes de saber
que lhe concernem e reagird diante delas, interferird constantemente com oS
dispositivos de andlise e de investigacdo que lhe serdo aplicados, perturbando seu
funcionamento.

A Multirreferencialidade €, portanto, uma abordagem epistemoldgica que sustenta a
possibilidade de uma pesquisa que compreende a heterogeneidade dos fendmenos
educacionais e valoriza a préxis reflexiva como sendo uma oportunidade para trazer, a luz das
andlises, as histérias dos sujeitos envolvidos nas préticas educacionais. De acordo com

Barbosa (2012, p. 71),

[...] voltar-se para estas questdes e para a abordagem plural é considerar tal
perspectiva assumindo a implica¢do na pratica do docente e do administrador como
viés, sem o que ndo hd como ir além do paradigma disciplinar de se produzir
conhecimento e de abordar o contexto educacional e formativo no interior da escola.

De forma resumida, € possivel afirmar que Ardoino considera o plural como aspecto
inerente as heterogeneidades, que sdo constitutivas da realidade educacional, vista em sua
complexidade. Essas heterogeneidades devem permitir bricolagens possiveis, dialéticas e
significativas, trazendo a tona a prdxis do sujeito transformando-se ao transformar a realidade
a sua volta. As referéncias, tanto na dimensao do universal, quanto na dimensao do particular,
nesse processo, acabam gerando alteracdes, resultantes das (re)negociacdes postas em
praticas através da negatricidade do outro, na medida em que vai se autorizando.

Essa teoria nos oferece caminhos possiveis para a construcdo de uma perspectiva
epistemoldgica aberta e plural, que valorize os atores educacionais, 0 que acontece ao seu
redor e o interior da escola, bem como valorize o coletivo que se faz presente na escola. Tudo
isso concebido a partir de uma formagdao de pessoas autorizadas e implicadas em seus
processos, na sua propria historia e da sua comunidade.

Como essa pesquisa busca as possibilidades de constituigdio de curriculos

multirreferenciais — que se aproprie de saberes trazidos pelo proprio aluno, mas também de
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saberes instituidos como académicos, na busca de uma autonomia cidadd -, a
Multirreferencialidade, além de abrir para a apropriacdio de concepgdes diversas (e
complementares) de curriculo, da sustentacdo epistemoldgica para refletir sobre a formacgao
do sujeito, pautada no reconhecimento do outro que, muito além da alteridade, permite a
experiéncia da alteracdo. Além disso, essa abordagem também oferece, através da
negatricidade e das oportunidades de resisténcias ao instituido socialmente e imposto ao
outro, a formacgao para o autorizar-se como cidaddo, dando sentido, atuando e transformando
a realidade, tanto no ambito social quanto no ambito individual.

Acredita-se também que essa episteme permite, diante da apropriagdo da
heterogeneidade, as possibilidades para se pensar curriculos que, de forma plural, oferecam
aos estudantes, além do que ¢é considerado convencionalmente como componentes
curriculares académicos obrigatdrios, saberes diversificados que estdo no fluxo do cotidiano
das préticas sociais e que facam sentido para cada estudante em particular, de modo que ele
seja capaz de bricolar sua prépria aprendizagem, compondo sua formacdo para o que é
necessario e universal na educagdo, mas também para saberes com os quais se identifique, a
partir de suas préprias vivéncias e de seu lugar cultural.

Para Barbosa (2012, 75),

uma proposicdo curricular como consequéncia de uma perspectiva epistemoldgica
apresentada deve ousar no exercicio da descoberta e incorporacdo de novas
linguagens e miiltiplos procedimentos de modo a combinar, por um lado, a
necessidade de se alcangar um niimero ampliado de participantes no processo, como
também da dimensdo ampliada no que se refere a geografia, aos contextos
histéricos, sociais e culturais envolvidos e, por outro lado, a possibilidade de
formacgdo do sujeito em sua singularidade e subjetividade sem o que estard falida a
proposta educacional em sua finalidade, qual seja, a de ir além da mera
aprendizagem intelectual, puramente racional, para uma aprendizagem existencial
traduzida como forma de se aperceber como sujeito, portanto, participe instituinte de
uma histéria individual e social.

A Multirreferencialidade é uma abordagem qualitativa que sugere a articulacdo de
conteddos de diversos campos de conhecimento, nos permitindo novos olhares, novas
relagdes, novas linguagens e, portanto, novas conclusdes. Vale ressaltar que esse processo
cognitivo estd pautado na implicacdo, na afetividade, na maturacdo, em um “ir e vir”’, que vai
gerando interacoes, alteracdes e autorizacgoes.

E também essa abordagem que permite espacos de observacido, interacio entre 0s
sujeitos, articulacdes e multirracionalidades. Possibilita a busca de sentidos para os nossos
saberes e fazeres do cotidiano educacional, que, paradoxalmente, precisa dar conta, por um

lado, das mudangas vertiginosas causadas pela globaliza¢do e também o advento da internet,
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e, por outro, das estagnacdes no desenvolvimento de transformacgdo da realidade para uma
sociedade mais justa e equitativa (SANTOS, 2000).

Por fim, a compreensdo da inteligibilidade da instituicdo educacional e das suas
praticas curriculares, buscando caminhos possiveis para curriculos mais significativos para os
jovens da Contemporaneidade, serd incontestavelmente mais rica se se levarem em
consideracdo as vdrias leituras, abordagens, referéncias e sujeitos que compdem de alguma

forma o contexto educacional.

3.2 AS REFERENCIAS PARA UMA POSSIVEL BRICOLAGEM

Seguindo as ideias de Ardoino (1998), podemos afirmar que a complexidade ndo esta
no objeto estudado e sim na postura do pesquisador diante desse objeto. Segundo esse autor, a
“complexidade ndo deve, portanto, ser concebida como uma caracteristica ou uma
propriedade que certos objetos possuiriam por natureza e outros nao, mas [...] uma hipétese
que o pesquisador elabora a respeito do objeto.” (ARDOINO, 1998, p. 36). Assim, a
abordagem multirreferencial, inspirada inicialmente pelas ideias de Lévi-Strauss (1976) e de
Lapassade (1998), discutindo a necessidade de improvisacdo criativa nas pesquisas
antropossociais, apropria-se da no¢do de bricolagem, que, para Ardoino, trata-se “de ir aqui e
14, eventualmente, para obter, pelo desvio, indiretamente, aquilo que ndo se pode alcancar de
forma direta.” (ARDOINO, 1998, p. 203).

O termo bricolage, oriundo do francés, foi utilizado pela primeira vez no contexto
académico por Lévi-Strauss (1976), para metaforizar um método de pesquisa que se utilizava
da selecdo e sintese de componentes retirados de uma cultura. Mais tarde, Derrida (1971)
propde a utilizacdo desse termo no contexto da teoria literdria, para sugerir a ideia de colagem
de textos. E Certeau (1994) retoma esse termo a fim de representar a juncdo de varios
elementos culturais para a composi¢do de um elemento novo.

No contexto da pesquisa educacional, o estudioso Kincheloe (2007) considera a
bricolagem como uma forma de fazer pesquisa, com olhar critico e implicado diante da
complexidade das préticas educacionais, interpretando fendmenos a partir das multiplas
perspectivas existentes e considerando as relacdes de poder que permeiam o cotidiano da
Educagdo. Para esse autor, a bricolagem rejeita planos e estruturas essenciais, preexistentes, e
vai em busca de investigagdes que se constituem diante das demandas que vao surgindo.

Mais uma vez, ressalta-se que esse procedimento nio prescinde do rigor académico.
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Embora ndo seja o conhecido rigor cartesiano, constréi, de forma cuidadosa e responsdvel,
uma abordagem que permite o entretecimento de multiplas perspectivas, sem reduzi-las ou
misturd-las (BARBOSA, 2008).

Para Borba (1998), a bricolagem é um processo cognitivo interdisciplinar constante e,
por isso, o pesquisador deve aprender a bricolar. O bricoleur parte da constatacdo de que as
estruturas sociais profundas sdo complexas e € preciso levar em consideracdo que aspectos
sociais, histéricos e culturais influenciam as praticas tedrico-metodologicas presentes na

pesquisa. Kincheloe (2007, p. 27) afirma que:

[...] se a epistemologia envolve a exploragdo de como os pesquisadores vém a
conhecer os fendmenos que estudam, como esse conhecimento € estruturado e as bases
em que tais afirmacdes de conhecimento sdo postuladas, entdo as visdes
epistemoldgicas sdo centrais ao rigor da bricolagem. Na pesquisa
interdisciplinar/multiplos métodos, essas visdes epistemoldgicas se tornam ainda mais
importantes, a medida que diferentes orientagdes assumem concepgdes diferentes de
conhecimento. Nesse contexto, os pesquisadores aprendem a partir de ideias
epistemoldgicas comparativas, desenvolvendo uma profunda compreensao da teoria e
da produgdo do conhecimento no processo. O desenvolvimento de tal concepg¢do
epistemoldgica é mais uma dimensao da investigagdo filoséfica da bricolagem.

Kincheloe (2007, p. 27) acrescenta ainda que o0s bricoleurs tornam-se mais
instrumentalizados para o desenvolvimento de formas sutis de trabalho com o conhecimento.
Como investigadores, trabalhando no dominio epistemoldgico, “os bricoleurs fazem
perguntas informadas, desenvolvem conceitos complexos, constroem modos diversos de
raciocinio e apresentam interpretacdes inéditas dos dados diversos”. (2007, p. 27). Neira e

Lippi (2012, p. 611) também ressaltam que,

construir conhecimentos a partir de multiplas vozes exige saber qual a origem das
explicagdes fornecidas e quais experiéncias sociais influenciam os olhares sobre o
fendmeno investigado. Ou seja, € preciso ouvir diversas explicacdes sobre o objeto
para que o pesquisador possa percorrer inimeros caminhos, aproximar-se e, talvez,
chegar a miiltiplas interpretacoes.

Assim, esta pesquisa se referencia: em algumas ideias com referenciacOes
foucaultianas — a fim de elucidar e refletir sobre a constituicdo da escola e do sujeito da
Modernidade e o descompasso existente em relagdo a Contemporaneidade; nos estudos do
préprio Jacques Ardoino, de Guy Berger, Joaquim Gongalves Barbosa, Roberto Sidnei
Macedo e Sérgio Borba — para compreender e se apropriar dos conceitos-chave da
Multirreferencialidade e de suas potencialidades no campo da Educagdo; nas teorias sobre

curriculo desenvolvidas por Antdnio Flavio Barbosa Moreira e Tomaz Tadeu da Silva (1994)
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— contribuindo para a concepcdo de curriculo que conduzird essa pesquisa. J4 o material
empirico se constitui em um conjunto de obras que foram selecionadas no estudo
bibliografico, a partir do reconhecimento de seu potencial para a proposicao final desse estudo
e a partir das aproximagdes possiveis com a epistemologia da Multirreferencialidade.

Para nos ajudar a pensar, a compreensdao da constituicdo da escola moderna e da
histéria das teorias do curriculo € fundamental no entendimento das continuidades,
descontinuidades e rupturas nos curriculos escolares contemporaneos.

Em outras palavras, a apropriacdo desses referenciais tedricos e empiricos autoriza-me
na elaboragdo de um texto autoral, deixando claro o que, a partir das implicagdes pessoais,
interessa de cada um e cuidando para ndo os amalgamar, sob o risco de gerar
incompatibilidades epistemoldgicas diante de suas ideias centrais.

Assim, estudos com referenciagcao foucaultiana — como os de Veiga-Neto (2000), sobre
curriculos, espacos, tempos e disciplinas, ou sobre o proprio Foucault e a sua relacdo com a
educacdo, (VEIGA-NETO, 2014) — sdo suportes tedricos que ajudam a pensar nas pecas que
constituiram essa engrenagem. Além disso, o texto de Varela (1992), sobre a maquinaria
escolar, também € um referencial tedrico importante para a reflexao e a andlise dessa institui¢ao,
pensada, estruturada e arquitetada para fazer valer os ideais da sociedade disciplinar.

Seguindo a proposta do proprio Foucault (1977), esta pesquisa tomard as suas ideias
como ferramenta necessdria para refletir a fabricacdo da escola como hoje a concebemos —
como lugar obrigatdrio de socializag¢do, para as criangas e jovens -, explicitando a ilusdo de
seu conceito universalista e naturalizado. Segundo Veiga-Neto (2006), esse filésofo nunca
quis ser um modelo, nem fundador de uma escola, queria apenas que suas contribui¢des
fossem tomadas como ferramentas, ou, como ele mesmo declarou, “uma titica, um coquetel
molotov, fogos de artificio a serem carbonizados depois do uso.” (FOUCAULT, 1995).

E com a leitura de estudos foucaultianos, entdo, que esta pesquisa sustenta a afirmagio
de que a escola nem sempre existiu, € produto histérico forjado a partir do século XVI, que foi
se instrumentalizando por meio de diversos dispositivos'” sociais, da deslegitimacdo de outras
formas e espacos de aprendizagem e da institucionaliza¢do dessa escola. Apoiada nos estudos
feitos por Varela e Alvarez-Uria (1992), a pesquisa também analisa aspectos sociais, histéricos

e discursivos que constituiram a escola que hoje conhecemos, problematizando, a partir dai,

7 Em termos foucaultianos, “dispositivo” se refere a um conjunto de praticas discursivas e nio discursivas,

diretamente ligadas as relagdes de poder. Segundo Foucault, podem ser dispositivos “discursos, institui¢des,
arranjos arquitetdnicos, regulamentos, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des
filosoficas, regulamentos morais, institui¢des e disposicdes filantrépicas, em suma, tanto o dito quanto o ndo
dito.” (FOUCAULT, 1994, p. 299, apud SILVA, 2000, 43-44).



62

suas continuidades e rupturas em relacio as demandas sociais da Contemporaneidade.

Esse mergulho na engrenagem da institui¢do educacional da Modernidade tem como
objetivo justificar, a partir do reconhecimento das continuidades, a necessidade de revisitacao
do papel social da escola na Contemporaneidade, por meio de um redesenho curricular que
possa ampliar as possibilidades de didlogos com esse novo contexto.

Embora a pesquisa tenha como foco a andlise de possibilidades de curriculos
multirreferenciais, capazes de legitimar outros saberes que, na constituicio moderna de
escola, ndo sao considerados atos curriculares; os estudos com referenciagdao foucaultiana sao
importantes para compreender as condi¢des que possibilitaram a constituicdo da escola e as
formas de subjetivacdo dos atores que a compdem. Os processos pedagdgicos escolares
traduzem relagdes de poder no que diz respeito ao conhecimento: a produgdo de alguns
saberes € institucionalizada, legitimada, em detrimento de outros saberes.

Buscando teorias que possam sustentar a concep¢ao de curriculos que sejam sensiveis
as volatilidades e incertezas do contemporineo, esta pesquisa encontra nos estudos de
Antdnio Flavio Barbosa Moreira (2000) ideias que permitem a apropriacao da concepgao de
um curriculo que oportunize, a0 mesmo tempo, o respeito as diferencas e também o
compromisso da escola com a promocgdo da justica social. Para reiterar essa abordagem e
ampliar a concepcao do curriculo como um artefato social e cultural, implicado com as
relacOes de poder, dialoga-se também com Tomaz Tadeu da Silva (2010). Ele ajudaréd a
pensar, através do histérico das teorias do curriculo, como esse artefato ¢ uma pratica
produtiva de significados e, portanto, um tempo/espaco interessante para se valorizar e
legitimar as multiplas identidades sociais.

Além de serem referenciais selecionados como material empirico, esses dois tedricos
permitirdo conduzir os estudos sobre curriculo como um artefato social e cultural, ampliando
a sua concep¢do através da importincia dada as determinagdes sociais, histéricas e
contextuais. Para eles, o curriculo estd implicado nas relacdes de poder e € constituido na
histéria, a partir de perspectivas sociais particulares e interessadas, produzindo, portanto,
“identidades individuais e sociais particulares.” (MOREIRA; SILVA, 1994, p. 8).

Moreira € o estudioso no Brasil que traz a tona a discussdo sobre o multiculturalismo
critico no campo do Curriculo, “ora se aproximando, ora se distanciando das teorias pOs-
modernas, mesclando-as com proposi¢des criticas e, mais recentemente, com a defesa do
universalismo.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 190). Esse tedrico ainda propde um curriculo
que, sem prescindir dos saberes plurais e identitidrios, promova também o combate as

desigualdades sociais e econdmicas, por meio de conteddos académicos e formais. Para ele, o
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curriculo precisa contemplar, concomitantemente, o respeito a diferenca cultural e a promogado
da justica social.

Para Silva (2015), o curriculo é compreendido como pratica de significacdo e como
representacio que se da dentro das relacdes sociais assimétricas, com efeitos de poder, dentre os
quais se destaca a producao de identidades. Isso permite afirmar que o curriculo € um artefato de
vinculo entre saber e poder e, como tal, traz estratégias disciplinares e de controle na subjetivaciao
dos individuos envolvidos no processo educacional. Ele vai além do conceito, explorando a
relag@o entre curriculo, praticas de significa¢ao e representacao, produgao de identidades.

Esta pesquisa busca os estudos de Silva (2015) para sustentar a ideia de curriculo como
um sistema de significacdo que constrdi representacdes socioculturais, produzindo, por meio
das relagdes de poder, identidades sociais. E, seguindo as ideias de Moreira (2005), este estudo
também € sensivel ao equilibrio entre a igualdade social, por meio de saberes académicos, € o
respeito a diferenca, por meio da valorizacao e legitimacao da pluralidade cultural.

Assim, apoiando-se nas ideias desses pesquisadores, que trazem implicitamente a
valorizacdo da implicacdo, alteracdo, autoria, complexidade, heterogeneidade, esta pesquisa
encontra folego para estudar caminhos possiveis na constituicdio de curriculos
multirreferenciais e rizomaticos, como redes subjetivas de conhecimentos e préticas.
Curriculos capazes de valorizar e legitimar saberes do cotidiano dos individuos, mas também
admitir o conhecimento académico e formal como importante, nessa bricolagem constitutiva
do curriculo escolar.

Esse dltimo aspecto € um ponto de tensdo nesta pesquisa, pois tenta aproximar o que, a
principio, parece ser incompativel: a importincia dos saberes plurais do cotidiano e, ao
mesmo tempo, dos conhecimentos cientificos que legitimam o discurso disciplinar da
sociedade moderna. Contudo, partindo da concep¢do de complexidade das praticas
educacionais, da pluralidade de atores e de perspectivas desse contexto, além da
contemporaneidade da hibridizacdo de teorias e do respaldo da Multirreferencialidade, este
estudo investigard as possibilidades de didlogos, observando as continuidades e rupturas
dessas concepgoes.

Ardoino (2012, p. 87) considera que a

andlise multirreferencial das situagdes, das praticas, dos fendomenos e dos ‘fatos’
educativos propde-se explicitamente a uma leitura plural de tais objetos, sob
diferentes angulos e em funcdo de sistemas de referéncias distintos, ndo supostos
redutiveis uns aos outros, eventualmente reconhecidos mutuamente heterogéneos.
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Assim, a Multirreferencialidade € o principal aporte para uma andlise que se apoia em
diversos sistemas de referéncias e matrizes de leitura, de forma complementar e ndo redutivel
umas as outras.

Por consequéncia, diante dessa questdo, a bricolagem torna-se, nesta pesquisa, um
modo investigativo bastante proficuo. Desenvolve-se a partir do entretecimento de estudos
que contribuem, de alguma forma, para o levantamento de pressupostos norteadores na
constituicdo de curriculos tecidos através de multiplos referenciais que, em razao de
experiéncias socioculturais, possam se transformar em pautas curriculares.

A fim de melhor compreender e analisar as questdes sobre curriculo, que serdo
desenvolvidas na andlise dos dados coletados durante a pesquisa bibliografica, a proxima
secdo ird explorar, a partir de referenciacdes em estudos foucaultianos, a constituicdo da
escola como uma institui¢do engendrada para a manutengdo das estruturas socioculturais da
Modernidade. Além disso, para nos ajudar a compreender como os curriculos sdo préticas
discursivas e representativas de contextos socioculturais, segue também, com a ajuda de Silva
(2015), uma descri¢do de como as teorias sobre curriculo o conceberam ao longo da histéria

de sua constituigao.



4  INQUIETACOES SOBRE O CURRICULO

4.1  HISTORICO DA INSTITUICAO ESCOLAR

Constatar o descompasso entre a escola da Modernidade e os estudantes da
Contemporaneidade traz, inevitavelmente, a necessidade de langar o olhar para a histdria, a
fim de compreender como a escola foi forjada e as engrenagens que a constituem, refletindo e
identificando, a luz do presente, as razdes e argumentos que a sustentaram e o que dela
permanece ou se rompe, na busca de novos caminhos.

A escola, da maneira como € concebida hoje — como uma megainstitui¢do social,
materializada para garantir a engrenagem de todas as outras instituicdes da Modernidade —,
nem sempre existiu, ela € uma criacdo histérica do periodo de transi¢do entre a sociedade

soberana e a sociedade estatal, desempenhando papel importante nesse processo de

subjetivacdo da sociedade disciplinar. De acordo com Veiga-Neto (2014, p. 70),

a escola encarregou-se de operar as individualizag¢des disciplinares, engendrando
novas subjetividades e, com isso, cumpriu o papel decisivo na constituicio da
sociedade moderna. A escola ‘foi sendo concebida e montada como a grande — e
(mais recente) a mais ampla e universal — mdquina capaz de fazer, dos corpos, o
objeto do poder disciplinar; e assim, tornd-los ddceis; além do mais, a escola é,
depois da familia (mas, muitas vezes, antes dela), a instituicao de sequestro pela qual
todos passam (ou deveriam passar...) o maior tempo de suas vidas, no periodo da
infincia e da juventude.

No periodo anterior 2 Modernidade, a escola era concebida como lugar de representacao
dos valores da Igreja Catdlica e estruturava-se nos monastérios, paroquias e catedrais (SILVA,
2000), reproduzindo as ideologias teocéntricas do periodo. Ao longo do tempo, devidamente
conectada com uma série de acontecimentos histéricos — como o Renascimento Cultural nos
séculos XV e XVI, a constituicdo do Estado Moderno, a Reforma Protestante, o [luminismo, a
ascensdo da burguesia e consolidacdo do liberalismo e a economia mercantilista — a escola vai
se institucionalizando e rompendo com sua antiga estrutura.

Os valores que engendravam esse novo contexto eram pecas fundantes para a
consolidagdo dessa nova realidade educacional: o discurso de exaltacdo ao progresso, a
economia, a razdo e a ciéncia norteia o desenho de uma nova escola. Surge a necessidade de
se discutir didética, de se formar um corpo de especialistas, de se adotar livros didéticos, de se

constituir um curriculo e de disciplinar o corpo e a mente para que pudessem servir, de forma
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docil e econdmica, a estrutura socioestatal da época.
E nesse contexto que surge a escola, como espaco especializado para a formacdo de
criangas e jovens, que, assim como a propria escola, também t€m seus conceitos construidos

historicamente. De acordo com Varela (1992, p. 80),

todo um conjunto de saberes serdo extraidos do trato direto e continuo com estes
seres encerrados desde seus tenros anos que, dia a dia, vdo se convertendo cada vez
mais em meninos; saberes relacionados com a manutengdo da ordem e da disciplina
nas salas de aula, o estabelecimento de niveis de conteddo, a inven¢do de novos
métodos de ensino e, em suma, conhecimento do que hoje se denomina de
organizagdo escolar, diddtica, técnicas de ensino e outras ciéncias sutis de cardter
pedagdgico que tiveram seus comecos na gestao e no governo dos jovens.

O mundo moderno passa a exigir disciplina e docilizacdo dos corpos, e a escola, como
institui¢@o criada por esse contexto, precisa criar mecanismos espacotemporais que alicercem esses
valores, transversalizando aspectos culturais, ideoldgicos, politicos, econdmicos, linguisticos.

Nesse momento da histdria, a escola e todos os seus dispositivos, comprometidos com a
sociedade disciplinar, encarregam-se de construir discursos que deslegitimem qualquer outra
forma de aprendizagem, qualquer outro processo de socializacdo e aquisicdo de saberes. Os
colégios, principalmente os jesuitas, € os seus muros abstraem as criangas € jovens do cotidiano e
das préticas sociais, subjetivando-os por meio da docilizag¢do (sutil e silenciosa) de seus corpos.

Acompanhando a mesma ideia das institui¢des da época que tinham como objetivo a
disciplina, através da dociliza¢do do corpo, para tornar os individuos mais uteis e obedientes,
capazes de potencializar a produtividade econdmica da época, a escola utiliza-se de todos os
dispositivos que garantam a eficdcia do projeto disciplinar na sociedade moderna.

Nessa realidade, a escola — assim como os hospitais, ambulatérios, manicOmios —
passa a adotar o “exame”, como mais um dispositivo de adestramento, que normatiza,
unificando o saber e o poder, para objetificar e subjetificar, a0 mesmo tempo, todos aqueles
que estio envolvidos no processo educacional.

Varela (1992) observa que, mesmo diante da transi¢do de uma educagdo pautada no
teocentrismo para uma educacdo de uma sociedade estatal, os religiosos, principalmente os
jesuitas, continuavam se especializando para a formagdo das juventudes. Assim, influenciados
pelas teorias pedagdgicas de Erasmo, Vives e outros humanistas da época, os religiosos
comecaram a substituir “os métodos drasticos de intimidacdo por intervencdes pautadas na
docilizag@o e individualizacdo” (VARELA, 1992, p. 79-80). O Ratio Studiorum — documento
criado pelos jesuitas para regulamentar o ensino de todos os colégios da Companhia de Jesus —

chega a descrever o tempo e o espaco dos estudantes, organizando-os em quadriculas que revelam
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os distintos niveis de conteudo, prémios e recompensas. Além disso, a aprendizagem passa a ser
desenvolvida através da metodologia de um torneio continuo, em que os estudantes de cada classe
sdo divididos em dois lados opostos, duelando a fim de ocupar os primeiros lugares.

Inspirada na tese de Rousseau (1983), essa concepgao de escola moderna também modela
um novo conceito de “infancia”, justificando que a sua subjetivacdo precisa consolidar-se em um
espago apropriado para isso, caracterizado pela presenga de especialistas que utilizem métodos

adequados para a docilizacdo das criangas, pois a infancia é uma fase caracterizada pela

[...] maleabilidade, de onde se deriva sua capacidade para ser modelada; fragilidade
(mais tarde imaturidade) que justifica sua tutela; rudeza, sendo entdo necessdria sua
civilizacdo; fraqueza de juizo, que exige desenvolver a razdo; qualidade da alma,
que distingue ao homem dos animais e, enfim, natureza em que se assentam oS
germens dos vicios e das virtudes.” (VARELA, 1992, p. 71).

A escola da Modernidade é, portanto, uma instituicdo disciplinar que concebe a
educagdo como mecanismo de aperfeicoamento do homem, através de uma formacao racional
e de um curriculo que valoriza o acimulo dos saberes da humanidade, reproduzindo as
ideologias iluministas, capitalistas e sociais da Modernidade.

Seguindo essa mesma logica, a formacao dos professores também ¢é toda pautada em
praticas pedagogicas e estratégias que reiteram os processos disciplinares. Assim, a no¢do de
ensino e de aprendizagem apreendida pelos futuros professores é regulamentada por acdes
autoritdrias, arbitrarias e subordinantes. Na base de sua formacgdo, eles aprendem que mais
importante que o dominio do contetdo € a técnica de controle e adestramento das classes.

Além disso, fica a cargo tdo somente do professor, profissional considerado
especialista em teorias pedagdgicas, prescrever e planejar o que € considerado importante e
necessario a ser aprendido pelos estudantes, ainda que estes ndo encontrem motivacdo ou
razao para estudar.

Para Veiga-Neto (2000), referenciando-se em Foucault (1989), a docilizagdo do corpo,
através do poder disciplinar, estd diretamente ligada a economia, pois, a disciplina pode
minimizar o custo no processo de maximiza¢ao da produgdo da forga util ou do trabalho. A
escola, com todo o seu aparato, funciona, entdo, como maquinaria de dociliza¢do dos corpos,
a fim de potencializar a produ¢do econdmica da época. E o curriculo, como um dispositivo
dessa maquinaria, reitera essa ldgica, prescrevendo conteddos e disciplinas, hierarquicamente

organizadas, que facam valer essa engrenagem:
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[...] as disciplinas — articuladas em seus dois eixos insepardveis: o eixo do corpo e o
eixo dos saberes — funcionam como matriz de fundo, na qual cada um de nés assume
CcOmo naturais os muros a que somos submetidos como sujeitos modernos; por isso,
as disciplinas estdo envolvidas também com os processos de subjetivacdo. (VEIGA-
NETO, 2000).

Assim como a prépria “escola” ndo € uma instituicio universal e atemporal, é
importante lembrar que um curriculo também se forja em um contexto e um lugar,
constituindo e sendo constituido, a0 mesmo tempo, a partir das praticas sociais nas quais esta
inserido. Portanto, a constituicdo do curriculo nas escolas da Modernidade estd pautada em
um sistema regulamentado pela l6gica das salas de aula, pelas séries, pelos ciclos, pelas
atividades sequenciadas e cronometradas em calendarios meticulosamente planejados. “Com
respeito ao saber, o colégio converte-se num lugar no qual se ensina e se aprende um
amontoado de banalidades desconectadas da prética.” (VARELA, 1992, p. 85).

Observa-se que o curriculo pautado na logica da Modernidade mantém-se vivo,
preservado e valorizado ainda na Contemporaneidade, mesmo diante de novas demandas sociais,
que surgem a partir do advento das novas tecnologias de informacao e da prépria globalizagao.

De acordo com Foucault (1979), o saber e o poder estdo imbricados entre si, € o
primeiro torna-se estratégia a servico do segundo, constituindo-se historicamente para dar
sustentacdo ao poder. Nesse processo, os conhecimentos curriculares estdo a servico dessa
engrenagem e devem naturalizar “as verdades” que sdo construidas para garantir a disciplina.
Em outras palavras, o saber passa a ser a forca geradora do poder, que, por sua vez, estd em
todos os lugares. E o curriculo, como espaco de representacdes do mundo, €, portanto, um
poderoso operador da ordem e do disciplinamento nas escolas modernas. E ele, em grande
medida, que regulamenta as praticas e os saberes pedagdgicos, os documentos e as normas, a
formacdo docente, a identidade dos professores e dos estudantes.

Varela (1992, p. 86) descreve aspectos sobre a emergéncia do curriculo da

Modernidade e revela a sua efic4cia na consolidagcdo dessa microfisica do poder disciplinar:

A partir de agora a memdria dos povos, os saberes adquiridos no trabalho,
suas produgdes culturais, suas lutas, ficardo marcadas com o estigma do erro e
desterradas do campo da cultura, a tnica legitima porque esta legitimada pelo mito
da neutralidade e da objetividade da ciéncia. Esta relacéio entre o saber dominante e
os saberes submetidos reproduz-se de algum modo na relacio professor-aluno, que
ndo é, estritamente falando, nem uma relacdo interpessoal nem uma relacio com
saberes que deem conta das realidades circundantes, sendo que € uma relacdo social,
de cardter desigual, marcada pelo poder e avalizada pelo estatuto de verdade
conferido aos novos saberes.
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A disciplinarizacdo também se instaura no curriculo por meio da distribuigdo,
classificacdo, hierarquia e validacdo (ou ndo) dos saberes. O vocédbulo “disciplina”, em sua
ambivaléncia semantica, a0 mesmo tempo em que sugere o controle e o adestramento dos
corpos, também denota a ideia de divisdo e distribui¢do dos saberes que, cada vez mais, se
tornam compartimentalizados.

As epistemes da Modernidade, centradas na racionalidade operativa analitica, impdem
a divisdo dos saberes, cuidando sempre do controle dos pormenores de cada drea do
conhecimento. A disciplinarizacdo €, portanto, mais uma invencdo da Modernidade. Essa
cartografia do saber (GALLO, 1992) acaba por ser o lastro do curriculo da escola moderna.
Segundo Gallo (1992), nessa perspectiva, o professor se torna arquivista especializado de uma
disciplina e, no processo de classificacdo, hierarquizacdo e exclusiao de saberes, tanto o aluno
quanto o professor perdem a capacidade de interconectar as varias gavetas dos arquivos.

Para atingir maior controle, os espacos trazem a légica do confinamento, do ordenamento
e da classificacdo. Para Veiga-Neto (1992), isso faz com que o poder disciplinar possa ser regido
de forma econdmica e também onipresente e uniforme. Frago e Escolano (2001, p. 47), em sua

obra “Curriculo, espago e subjetividade: A arquitetura como programa”, revelam, curiosamente,

os dispositivos arquitetonicos que, de forma implitica, vao ratificando a disciplina:

[...] a arquitetura escolar, além de ser um programa invisivel e silencioso que
cumpre determinadas fung¢des culturais e pedagdgicas, pode ser instrumentada
também no plano didatico, toda vez que define o espago em que se d4 a Educagdo
formal e constitui um referente pragmatico que € utilizado como realidade ou como
simbolo em diversos aspectos do desenvolvimento curricular.

Embora Foucault ndo aprofunde sua andlise sobre as escolas, ele as considera,
juntamente com a educagdo formal, um dispositivo social que exerce papel importante no
fortalecimento da sociedade disciplinar. No capitulo “Corpos déceis” do livro Vigiar e Punir
(FOUCAULT, 1977), ele descreve algumas inovacdes educacionais que se equivaliam aos
mesmos mecanismos utilizados em féabricas, prisdes, quartéis e hospitais. As contribui¢cdes de
Foucault ajudam a compreender a “escola como uma eficiente dobradiga capaz de articular os
poderes que ai circulam com os saberes que a enformam e ai se ensinam, sejam eles
pedagogicos ou nao”. (VEIGA-NETO, 2014)

Foucault (1977) ja descrevia, em Vigiar e Punir, as vérias técnicas utilizadas para a
manutengdo da disciplina por meio da distribui¢do dos individuos no espago. A escola — de
forma sutil, mas insidiosa — utiliza-se de todas elas, cuidando cada vez mais do detalhe: o

encarceramento — ou clausura — reproduzia o modelo do convento, e o internato aparece como
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o regime de educacdo mais adequado. Com o tempo, esse modelo vai sendo substituido pela
técnica do quadriculamento — ou localizacdo imediata —, em que cada individuo ocupa o seu
lugar, evitando as distribui¢cdes por grupo e desfazendo as “pluralidades confusas, macicas ou

fugidias” (FOCAULT, p. 123). No quadriculamento,

o espago disciplinar tende a se dividir em tantas parcelas quantos corpos ou
elementos ha a repartir. E preciso anular os efeitos das reparticdes indecisas, o
desaparecimento descontrolado dos individuos, sua circulagdo difusa, sua
coagulacdo inutilizdvel e perigosa; titica de antidesercdo, de antivadiagem, de
antiaglomeracao. Importa estabelecer as presencas e as auséncias, saber onde e como
encontrar os individuos, instaurar as comunicacdes Uteis, interromper as outras,
poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um, aprecii-lo, sanciona-lo,
medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto, para conhecer, dominar
e utilizar. A disciplina organiza um espaco analitico. (FOUCAULT, 1989, p. 168).

E, elaborando ainda mais as técnicas de dociliza¢do por meio do espaco, desenvolve-
se a regra das localizacdes funcionais, em que os lugares sdo definidos e utilizados de acordo
com a necessidade de vigiar.

No entanto, sdo as filas que se tornam a grande e principal engrenagem das escolas na
Educag¢do Moderna. Toda a organizacdo escolar estd estruturada a partir de fileiras: fila para
entrar e sair das salas, carteiras enfileiradas, fila para transitar em grupo pelas dreas das
escolas. Essa técnica passa a ser utilizada para distribuir os individuos, individualizando-os na

rede de relacdes da qual faziam parte:

A ordenacdo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande forma
de reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas de estudantes na sala, nos
corredores, nos patios; colocac¢do atribuida a cada um em relagdo a cada tarefa e
cada prova; colocacdo que ele obtém de semana em semana, de més em més, de ano
em ano; alinhamento das classes de idade umas depois das outras; sucessdao dos
assuntos ensinados, das questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade
crescente. E nesse conjunto de alinhamentos obrigatdrios, cada aluno segundo sua
idade, seus desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma hierarquia
do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir materialmente no espaco da
classe ou do colégio essa reparti¢do de valores ou dos méritos. Movimento perpétuo
onde os individuos substituem uns aos outros, num espaco escondido por intervalos
alinhados. (FOUCAULT, 1989, p. 173).

No que diz respeito ao tempo, as préticas pedagégicas da Modernidade seguem a
mesma légica do espaco, subjetivando os corpos para tornd-los cada vez mais doceis. A
regulamentacdo do hordrio estabelece recortes, tempos de obrigacdo e repeti¢ao de tarefas.

O refinamento das técnicas temporais € cada vez mais eficiente na disciplina do corpo.

Surge, além da elaboracdo temporal do ato, que impde um ritmo coletivo de producao
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intelectual, a correc@o entre corpo e gesto, que exige, nessa combinacdo, o ritmo coletivo, a
eficicia e a economia. Buscando maximizar a exploracdo desse corpo, por meio do tempo,
elaboram-se a imposi¢ao da sintaxe perfeita entre o corpo e o objeto e também a utilizacao do
tempo a exaustio do corpo.

De forma ambivalente as continuidades dos valores disciplinares da sociedade
moderna, o advento da internet, as novas tecnologias de informacdo, a globalizacdo geram
mudancas vertiginosas e a consequente liquidez da prépria Modernidade (BAUMAN, 2011).
Constata-se um movimento de rejeicdo a solidez das coisas e das relacdes humanas e até
mesmo ao pacote de conhecimentos acessado pelas criancas e jovens, durante o tempo em que

estdo nas escolas. Bauman (2011, p. 113) ressalta que,

no turbilhdo de mudangas, o conhecimento parece muito mais atraente quando apto
ao uso instantdneo e Unico, aquele tipo de conhecimento oferecido pelos programas
de software que entram e saem das prateleiras das lojas cada vez mais depressa.

Identificam-se também, em paralelo a todo o aparato disciplinar reproduzido nas
escolas, novos movimentos de aquisi¢cdo de saberes, em que os sujeitos dessa Modernidade
liquida (BAUMAN, 2011), mais que acumular conhecimentos ou aceitar a sua transmissao,
como simples receptidculos, buscam novas formas de interagdo com as informacdes e
apresentam outros movimentos para ser e estar no mundo.

Constatam-se novas subjetivacdes, fazendo com que a forja do homem moderno
transite da introspeccdio para a espetacularizacdo's. Gallo (2013), na sua obra Deleuze e a
Educagdo, explicita o pensamento desse fildsofo, ressaltando a constitui¢do das sociedades de
controle e, comparando-as com as sociedades disciplinares. Nesse processo, observa-se que as
escolas, como institui¢des disciplinares, caracterizadas ainda pelo confinamento, vao sendo,
insistentemente, confrontadas com empreendimentos abertos, que diluem a solidez dos muros
escolares, promovendo uma ilusdo de autonomia e liberdade. Estudos sobre a
Contemporaneidade, sinalizam que essa nova subjetivagdo, apoiada nas tecnologias
eletronicas e digitais, conduz para uma formacao permanente de controle continuo, que acaba
por manipular e controlar ainda mais os individuos.

Nessa atual ambivaléncia de valores da sociedade disciplinar e da sociedade de

controle, Veiga-Neto (2000, s/p) lanca a seguinte pergunta: “Mas, e agora? Diante de todas as

18 Essa questdo precisa ser problematizada pelos profissionais da educacfo, na medida em que as mudancas da
contemporaneidade implicam em instantaneidade, volatilidade, superficialidade, velocidade, aspectos que
produzem efeitos significativos sobre os processos de construcao de conhecimento.
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grandes e rdpidas modificagdes por que estd passando o mundo, qual a importincia de
continuar fabricando corpos déceis? E mesmo que isso seja necessdrio, que papel terd a escola
nessa fabricacdo?”. O autor lembra que, nesse novo regime de controle, com tecnologias
avangadissimas de vigilancia social, ndo ha mais a necessidade das técnicas utilizadas pela
sociedade disciplinar, nas escolas. O controle, vigilancia e visibilidade dos individuos nao
deixaram de existir, apenas tornam-se mais requintados e prescindem das técnicas e
tecnologias utilizadas pela Modernidade. Desmoronou-se, portanto, o grande e principal
argumento de existéncia dessa megainstituicdo educacional: a docilizagdo dos corpos para
maior economia da aprendizagem, subjetivando as criancas e jovens para se tornarem, de
forma disciplinada, objetos-de-si-mesmas.

Além disso, em tempos de volatilidades e de incertezas, as escolas, enraizadas na
engrenagem da Modernidade, deparam-se com o desmantelamento dos conceitos sélidos de
tempo e de espaco, através de fenOmenos contemporaneos, como da fantasmagoria, a
presentificacdo do futuro, a compressdo espagotemporal, a desterritorializacdo, a
volatilidade e o desencaixe” (VEIGA-NETO). Tudo isso gera novas percepcdes sobre a
realidade e novas demandas para as criancas e jovens, impondo um deslocamento da fun¢ao
social da escola e de seu curriculo.

O grande desafio da educacdo contemporanea € encontrar o equilibrio entre as rupturas
e continuidades da escola moderna, buscando ir além de uma adequac¢do ao tempo presente,
mas também o problematizando. Esses novos curriculos, conectados com as mudangas
culturais da Contemporaneidade e atentos aos abismos sociais potencializados pela
globalizacdo e a sua economia, precisam ser sensiveis as diferencas culturais e a pautas
formativas que possibilitem a constituicdo de um mundo mais justo e equitativo. Para Libaneo
(2008), o desafio € a possibilidade da sintese entre a cultura experienciada, vivida pelos atores
educacionais, em sua comunidade, na sua familia, e a cultura formal e académica, de forma

que todos tenham as mesmas oportunidades de participagdo social.

42  TEORIAS DO CURRICULO

Para se discutir curriculo e assumir concepg¢des especificas, mais importante do que
construir conceitos, € refletir sobre as questdes que referendam e norteiam esse campo tedrico
ao longo do tempo. Cada teoria, a partir da trama discursiva na qual se inscreve, busca

responder a questdes sobre “a natureza humana, a natureza da aprendizagem ou a natureza do
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conhecimento da cultura e da sociedade” (SILVA, 2015, p. 14). Essas problematizacdes
ajudam a construir uma compreensdo sobre curriculo, contribuindo para a andlise e para a
reflexdo de problemas que perpassam o que deve ser aprendido, o que € importante
desenvolver como aprendizagem, por que alguns conhecimentos sdo considerados mais
importantes do que outros, que sujeitos queremos formar, o que servird de suporte para essa
formacdo, qual a finalidade da formacdo e para que tipo de sociedade se quer formar.

Dessa forma, antes mesmo de se identificar com alguma epistemologia sobre
curriculo, torna-se necessario retomar brevemente o historico das teorias sobre esse objeto,
compreendendo como cada perspectiva se apoia em concepgdes € valores diversos e
contextuais, a respeito da selecao de conhecimentos legitimados para serem ensinados.

Para isso, esta pesquisa tomard como referencial a obra de Tomaz Tadeu da Silva
(2015), intitulada Documentos de Identidade, uma introducdo as teorias do curriculo. A
escolha por essa obra se justifica pela relevancia dos estudos do autor nesse campo de
pesquisa, mas, principalmente, pela sua prépria concep¢do sobre curriculo, que ¢é
compreendido como pratica de significacdo e representacdo. Esse pesquisador aborda essa
questdo pelo entendimento dindmico de cultura, relacionando o curriculo a producdo de
sentidos, que, por sua vez, é desenvolvida dentro de um sistema linguistico, a partir de
relacdes de poder (LOPES; MACEDO, 2011).

Assim, Silva (2015) traz uma visdo panoramica das teorias de curriculo e os debates
que se instauraram no processo, analisando as contribui¢des em cada contexto histérico. Por
conceber a propria nogdo de teoria como uma questdo de perspectiva e de discurso, os seus
estudos nesse campo oferecem mais do que uma lista histérica de concepgdes. A sua
abordagem ndo prescinde do lugar de onde cada tedrico fala e estd atenta as contingéncias
sociais de cada contexto.

A leitura de Silva (2015) referenda, portanto, a ideia de que uma teoria vai muito além
da escolha imparcial de conceitos, principios e caracteristicas. Trata-se de um posicionamento
diante de saberes e epistemologias, apropriando-se de questdes representativas e subjetivas
que fundamentam uma abordagem tedrica.

Partindo da constatacdo de que as teorias do curriculo revelam formas particulares de
ver a realidade, um dos primeiros estudiosos identificado por Silva (2015) é Bobbitt (1918),
que, em seu livro The Curriculum, apresenta, nos Estados Unidos, as primeiras referéncias
sobre esse campo tedrico. Os estudos desse pesquisador compunham um conjunto mais amplo
de trabalhos, que se prolongaram por todo o século XX, recebendo a denominacdo de “teorias

tradicionais”. Inspirado pela “administracdo cientifica” de Taylor, o modelo de curriculo
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descrito por Bobbitt pautava-se na racionalidade econdmica das industrias, reproduzindo as
ideias de eficiéncia e produtividade. Para este autor, a educacdo deveria trazer métodos
precisos, com dispositivos de mensuracao que pudessem acompanhar os resultados esperados.

No entanto, as teorias tradicionais sobre o curriculo, que se consideravam neutras,
cientificas e objetivas, a0 mesmo tempo em que contemplaram as expectativas da sociedade
capitalista, através da perspectiva curricular de Bobbitt, também apresentaram uma outra
linha, mais progressista. Essa outra abordagem, liderada por John Dewey, que em 1902
escreveu um livro denominado The child and the curiculum, defende a ideia de uma educacdo
mais democrética. Indo de encontro as propostas de Bobbitt, que valorizava a economia e a
eficiéncia, Dewey defendia um curriculo que desse espaco para os interesses € as experiéncias
das criangas e jovens, servindo de base para o movimento Escola Nova. No entanto, foram os
estudos de Bobbitt que mais influenciaram as teorias tradicionais, defendendo a ideia de
curriculo como uma técnica alicercada em projetos que contribuissem para o contexto
econdmico da época (SILVA, 2015).

Ralph Tyler (1974) da continuidade as ideias de Bobbitt, reiterando a questao técnica e
aperfeicoando-a, através de categorias e conceitos bem delimitados, como os de ensino,
aprendizagem, metodologia, didatica, avaliacdo, planejamento, objetivos, eficiéncia,
organizagdo. No que diz respeito estritamente ao curriculo, Tyler considera trés fontes nas
quais se devem buscar os objetivos da educacdo: “os estudos sobre os proprios aprendizes;
estudos sobre a vida contempordnea fora da educagdo e sugestdes de especialistas das
diferentes disciplinas”. (SILVA, 2015, p. 25).

Como essas fontes poderiam gerar um nimero ilimitado de objetivos, Tyler propos que
eles passassem por dois tipos de filtros: o da filosofia social e educacional e o da psicologia da
aprendizagem. Dessa proposta, surge a perspectiva comportamentalista que passa a ser a grande
norteadora na especificacdo dos objetivos, que, por sua vez, tornam-se a condi¢cao necessaria
para a selecao das experiéncias que devem ser promovidas na aprendizagem.

Vale lembrar que as teorias tradicionais se desenvolveram num processo de
democratizacdo da escolarizagdo secunddria, e isso tornou o curriculo cldssico humanista
(pautado na gramadtica, retérica dialética e astronomia ou geometria, musica e aritmética)
impraticdvel. Tanto as perspectivas mais tecnocrdticas de Bobbitt e de Tyler quanto a linha
mais progressista de Dewey problematizaram o curriculo humanista, considerando-o abstrato,
inutil e distante dos interesses e das experiéncias das criancas e jovens.

Reitera-se aqui a constatacdo de como as concepgdes sobre curriculos estdao sempre em

consonancia com as contingéncias histéricas vivenciadas pelos préprios tedricos. Isso ja nos
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revela historicidade dos curriculos, que s@o artefatos criados para contribuir com a consolidacio
dos valores pregados pelas estruturas sociais e econdmicas vigentes no contexto descrito.

A partir da década de 1970, estudos que geram o movimento de reconceptualizacio
questionaram e rejeitaram o argumento das teorias tradicionais que, por valorizar o status quo,
focalizavam necessariamente em técnicas de como fazer o curriculo, sem se preocupar com
questdes que refletem o que o curriculo € capaz de fazer, de transformar e de promover, como
espaco de emancipacgao social. A principal diferenga reconhecida por Silva (2015) entre esses
dois movimentos diz respeito a aceitacdo, ajuste e adaptacdo, pelas teorias tradicionais, e a
desconfianca, questionamento e desejo de transformacgdo radical da sociedade, pelas teorias
denominadas criticas.

No sentido mais amplo, as teorias criticas questionam as formas de conhecimento que
representam os grupos de poder e dominagdo. Em sentido estrito, essa perspectiva tedrica
respalda-se nas ideias dos membros da Escola de Frankfurt (Theodor W. Adorno, Max
Horkheimer e Herbert Marcuse), que problematizam os mecanismos utilizados pela sociedade
capitalista para ampliar suas formas de dominag¢do ideoldgica e cultural (SILVA, 2000). Na
area da educacdo, as teorias criticas se referem ao conjunto de concepcdes que questionam o
papel da escola, do curriculo e da pedagogia na reproducio dos processos de dominagdo dos
grupos sociais hegemonicos.

Essas novas perspectivas de curriculo distanciam-se da concepg¢do técnica, no que diz
respeito aos objetivos, métodos e procedimentos. Abordam, de forma mais ampla, questdes
politicas e socioldgicas, discutindo aspectos, como ideologia, reprodugdo cultural e social,
poder, classe social, capitalismo, relacdes sociais de producdo, conscientizagcdo, emancipagao
e libertacdo, curriculo oculto e resisténcia.

A obra de Althusser (1970), intitulada A ideologia e os aparelhos ideologicos de
estado, foi a base para as teorias criticas marxistas da educagao (SILVA, 2015). Segundo esse
autor, os aparelhos ideolégicos do estado, como, por exemplo, a escola, sdo dispositivos que
sustentam a sociedade capitalista, reiterando, por meio da ideologia, as forcas e os meios de
producdo. Através dessa logica, ele responsabiliza a escola, com seu curriculo de reprodugao
do status quo, pela manutencdo das desigualdades e injusticas sociais: os conteudos e as
matérias escolares eram os principais instrumentos ideoldgicos do capitalismo. Silva (2015)
lembra, no entanto, que o conceito de ideologia proposto por Althusser, naquele momento,
ainda era muito incipiente, pois se limitava a tratar das estruturas capitalistas como unica
crenga reproduzida pelas sociedades da época.

Na perspectiva critica, para compreender a correspondéncia entre escola e produgao,
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os pesquisadores Bowles e Gintis, na obra Schooling in capitalist America, distanciam-se das
ideias de Althusser e consideram a importancia da aprendizagem como mecanismo ideoldgico
de producdo da sociedade da época. Segundo esse pensamento, as vivéncias pedagdgicas
cotidianas, como processo fundamental de reiteracdo das relacdes sociais capitalistas,
reproduzem acdes esperadas para a classe dominante e para a classe trabalhadora.

Embora a expressdo ‘“curriculo oculto” tenha sido usada pela primeira vez por Fhilip
Jackson (1968), na sociologia funcionalista, os teéricos Bowles e Gintis ja traziam essa no¢ao
implicita, quando exploravam a tese do principio da correspondéncia, que denunciava os
valores capitalistas reproduzidos nas relacdes de poder estabelecidas na escola (SILVA, 2015).

Considerando “curriculo oculto” os aspectos do ambiente escolar que, “sem fazer parte
do curriculo oficial explicito, contribui, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes” (SILVA, 2015, p. 78), a teoria critica sinaliza que as atitudes, os comportamentos
e as orientagdes implicitas nas préticas pedagdgicas reiteram e condicionam os discursos
capitalistas, ensinando as classes subordinadas o seu papel de dominados e as classes
proprietarias, o seu papel de dominadores. No entanto, € essa mesma perspectiva tedrica que
traz a ressalva para a possibilidade de reconhecimento desse curriculo oculto, a fim de, em
momentos de consciéncia, buscar romper com as estruturas postas.

As pesquisas de Bourdieu e Passeron (1970), na obra A reprodugdo, embora se
distanciem das concepcdes marxistas, enriquecem a teoria critica com analises e conceitos que
metaforizavam a economia da época, como, por exemplo, a ideia de capital cultural. Para eles,
na medida em que as classes baixas nao conseguem decifrar os c6digos culturais dominantes,
estabelecem-se o fracasso escolar e, consequentemente, sua exclusdo social. Esses
pesquisadores defendem a ideia da constituicdo de um curriculo pautado na pedagogia
racional, que possibilite as criancas das classes dominadas o mesmo tempo de imersao na
cultura em que as criancas das classes dominantes t€ém acesso, em contato com sua propria
familia (SILVA, 2015).

Ainda no contexto da reconceptualizacdo curricular, que se estabelece no final dos
anos sessenta, através da I Conferéncia sobre Curriculo, liderada por William Pinar, surge a
critica neomarxista, através dos textos de Michael Apple. Apoiado nos estudos culturais e
sociais de Raymond Williams, aprofunda o conceito de hegemonia, de ideologia e de poder,
tornando-se um expoente na literatura sobre curriculo da segunda metade do século XX
(SILVA, 2015).

Para Apple (1999), no entanto, o movimento de reconceptualizacido, embora critique o

modelo técnico dominante, traz um retrocesso, na medida em que supervaloriza o pessoal e o
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subjetivo. As suas obras Ideologia e Curriculo (1979) e Educagdo e Poder (1986) tornam-se
referenciais para as teorias criticas desse campo tedrico. Seus estudos buscam compreender
como as escolas produzem e reproduzem, sem utilizar mecanismos explicitos de dominagao, a
manutencdo das estruturas sociais. E Apple que aprofunda, em sua obra, trés aspectos do
contexto escolar: o curriculo oculto; as formas de conhecimento e a atuacdo do educador e o
seu papel critico-reflexivo. Para ele, o curriculo s6 pode ser compreendido e transformado se

puder responder ideologicamente as seguintes questoes:

como as formas de divisdo da sociedade afetam o curriculo? Como a forma como o
curriculo processa o conhecimento e as pessoas contribui, por sua vez, para
reproduzir aquela divisdao? Qual conhecimento — de quem — é privilegiado no
curriculo? Quais grupos se beneficiam e quais grupos sdo prejudicados pela forma
como o curriculo estd organizado? Como se formam resisténcias e oposi¢des ao
curriculo oficial? (SILVA, 2015, p. 49).

Embora Apple aborde aspectos sobre resisténcias, é Giroux (1986), em sua obra
Teoria critica e resisténcia em educacdo, que aprofundard a questdo. Esse autor, também
negando a racionalidade técnica e utilitdria das teorias tradicionais, apoia-s€ nos
investigadores da Escola de Frankfurt, para refutar a epistemologia que reproduz o status quo.
Giroux busca, no conceito de resisténcia, os referenciais para estudar ideologia e curriculo,
concebido pela construcdo de significados e valores culturais que reproduzem as relagdes de
poder e as desigualdades sociais (SILVA, 2015).

Paulo Freire, um dos referenciais tedricos de Giroux, € o estudioso brasileiro que
problematiza a “educacdo bancdria” e explicita as relacdes entre pedagogia e politica, entre
educagdo e poder, salientando também a necessidade da participagdo de todos os atores
envolvidos nos processos educacionais. Na sua obra Pedagogia do Oprimido (1968), ao
contrdrio dos estudiosos que se limitavam a analisar as escolas e os curriculos de suas
sociedades, propde uma educacdo problematizadora, como alternativa para o curriculo
reprodutor do status quo. Freire defende que, através da participagdo coletiva, o ato
pedagdgico ndo se limita a comunicar o mundo, desenvolve, num didlogo entre educador e
educando, um conhecimento do mundo.

Embora a epistemologia de Freire ndo foque em curriculo, questiona com frequéncia o
que € importante ser ensinado e defende que o “contetido programético da educag@o nao é
uma doagdo ou imposicdo, mas a devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este lhe entregou em forma desestruturada” (SILVA, 2015, p. 61). De

forma indireta, ele discute curriculo e ja dilui as fronteiras entre a cultura popular e a erudita,
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legitimando saberes que, até entdo, eram negligenciados nos curriculos.

Nos anos 80, Saviani, por meio da “pedagogia histérico-critica” ou “pedagogia critico-
social dos conteidos”, contesta as ideias de Freire, distinguindo claramente a ideia de
educacgdo da ideia de politica. Para ele, a principal fun¢cao da pedagogia critica € a transmissao
dos conhecimentos considerados patrimonios da humanidade, que, de forma universal, ndo
pertencem a grupos especificos sociais (SILVA, 2015).

Ainda na década de 70, na Inglaterra, temos a contribuicio da “Nova Sociologia da
Educacdo” (NSE), que, na figura de seu maior expoente Youg, propde delinear as bases da
“sociologia do curriculo”, questionando o cardter arbitrario daquilo que € naturalizado como
conhecimento. Para a NSE, as categorias curriculares sdo histdricas, sociais e contingenciais. 1sso
permite a constituicdo de uma critica socioldgica e histérica, que foca nas conexdes entre
curriculo e poder e entre a organiza¢ao do conhecimento e a distribui¢io de poder (SILVA, 2015).

Ainda na Inglaterra, seguindo o contexto da sociologia critica, Basil Bernstein traz a
sua contribui¢do, através do desenvolvimento de alguns conceitos importantes, no dmbito do
curriculo, da pedagogia e da avaliacdo. Mais preocupado com a estruturagao dos contetidos do
que com o que € vdlido ou ndo ensinar, Bernstein aprofunda sua andlise sobre os principios
diferentes de poder e de controle, que se organizam no curriculo. Seu principal
questionamento volta-se para a maneira como os curriculos, as pedagogias e as avaliagdes
induzem as estruturas das classes sociais (SILVA, 2015).

A partir dos anos 90, surge um novo conjunto de perspectivas tedricas que
problematizam alguns pressupostos caros a teoria critica. Um desses pressupostos é o conceito
de ideologia que, para os pds-criticos, ndo pode mais fazer par opositivo com a ideia de
ciéncia, criando uma relagdo bipolar de “verdadeiro-falso” (SILVA, 2015,146). Além disso,
também se questionam o conceito polarizado de poder e as ideias essencialistas de
emancipagado e libertacao (SILVA, 2000). Nesse novo contexto, reivindica-se maior atencao
para as diferencas e as identidades, discutindo possibilidades de curriculos multiculturalistas,
que contemplem aspectos muito além das questdes de classe, como, por exemplo, as relacdes
de género, a pedagogia feminista, as teorias gueer e as narrativas étnicas e raciais.

O multiculturalismo € discutido a partir de duas vertentes: uma elaborada pelos
proprios grupos culturais ditos dominados, reivindicando o reconhecimento e a representagao
de suas culturas na dita “cultura nacional” e a outra, sugerindo o multiculturalismo como
solucdo para os problemas gerados pela presenga de grupos raciais e étnicos no processo de
constituicdo da cultura nacional dominante. Silva (2015), no entanto, ressalta que as duas

vertentes de multiculturalismo estdo diretamente ligadas as relagcdes de poder e, portanto, se
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tornam importantes instrumentos de luta politica. E ele também que observa o processo
continuo dos estudos multiculturalistas em relacdo as teorias criticas do curriculo: enquanto
estas se limitavam a analisar as determinagdes de classe dentro do curriculo, o
multiculturalismo ia além, abordando questdes de género, raca e sexualidade.

Para as teorias pds-criticas, mais do que identificar os conflitos sociais e se discutir o
acesso a educacgdo pelas classes subordinadas, ¢ fundamental descrever, analisar e explicar as
inter-relagdes complexas e hierarquizadas das sociedades, compreendendo como a diferenca é
estabelecida por meio de relacdes sociais assimétricas. Para essa vertente multiculturalista,
ndo basta garantir a igualdade do acesso ao curriculo hegemodnico existente. Para que haja
justica curricular, € necessdria uma modificacao substancial das pautas formativas.

Nessa abordagem, o multiculturalismo é concebido como um movimento que se
posiciona em favor de um curriculo que valoriza as diferengas, um curriculo inclusivo, que
abarca as tradi¢Oes culturais dos diferentes grupos sociais (SILVA, 2000). Essa concepg¢ao € o
que MacLaren (1997) denomina de Multiculturalismo critico — em sua interculturalidade,
valorizando as diferengas e indo além do seu simples reconhecimento. Segundo esse estudioso
(1997), o multiculturalismo critico privilegia a transformacgdo das relacdes sociais, culturais e
institucionais nas quais os significados sdo gerados; opde-se a ideia que v€ a cultura como
nao-conflitiva e sustenta que a diversidade deve ser assegurada “dentro de uma politica critica
e compromisso com a justica social (PANSINI e NENEVE, 2008). Nesta pesquisa, a
compreensdo do Multiculturalismo referencia-se nesta abordagem.

Esse novo contexto traz, também, a valorizagdo das narrativas pds-colonialistas,
reconhecendo e legitimando as culturas dominadas e subjugadas durante o processo de
colonizacdo. Por meio das pesquisas de Raymond Williams, os estudos culturais de curriculo
ganham amplitude em Richard Hoggart e em Thompson, que se propdem a uma andlise social
mais complexa e profunda, capaz de extrapolar o que foi estudado e discutido até o momento,
abarcando as emergéncias e as necessidades sociais da Contemporaneidade.

No quadro das teorias pos-criticas apresentadas por Silva (2015), a pedagogia
feminista discute questdes voltadas para a reproducdo e a producdo das desigualdades sociais
estabelecidas por meio dos discursos de género. Radicalizando a pedagogia feminista, a teoria
queer problematiza a sua estabilidade e fixidez em relacdo a identidade dos géneros,
propondo a discussdo sobre a identidade sexual e questionando o predominio da
heterossexualidade como a identidade classificada socialmente como a normal. Segundo essa
teoria, as identidades masculina e feminina sdo constructos sociais e, para se discutirem as

identidades sexuais, é fundamental reconhecer a dependéncia da significacdo que lhe sdo
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impostas, propondo, de forma radical, o desmoronamento de todas as formas bem-
comportadas de conhecimento e de identidade. H4, ainda, a influéncia dos estudos das
narrativas étnicas e raciais no campo do curriculo, que deixam de ser simples temas
transversalizadores, para se tornarem questdes centrais de conhecimento, poder e identidade,
oferecendo um novo e significativo repertério educacional.

Quanto as teorias pds-modernas, ao desconfiar das metanarrativas da Modernidade,
trazem novas implica¢des a educacdo e questionam curriculos constituidos por discursos da
racionalidade iluminista, dos saberes totalizantes, dos axiomas como verdades absolutas, do
progresso cumulativo € do sujeito como um ser racional, livre e autdonomo. O pds-
modernismo, em suas vertentes sociais, politicas, filosoéficas e epistemoldgicas, rejeita a ideia
do ser humano com suas caracteristicas essenciais, unitario, centrado, e traz a tona reflexdes
sobre o humano do contingente, da histéria, fragmentado e dividido: “ele ndo pensa, fala e
produz; ele € pensado, falado e produzido.” (SILVA, 2015, p. 113). Além disso, negando a
estrutura linear e drida do pensamento moderno, o pés-modernismo reconhece as incertezas e
as davidas préprias do contexto histérico. Valoriza o hibridismo, a mesticagem, a mistura,
privilegiando linguagens, como o pastiche, a colagem, a parddia e a ironia.

Embora haja convergéncias entre a teoria pés-modernista € a teoria pds-estruturalista,
a primeira estd assentada nas transformacdes culturais e sociais que acabam gerando a
desconfianca em relacdo as metanarrativas, a nao legitimag¢do de discursos tradicionais,
positivistas e universalizantes, o hibridismo e o descentramento das identidades; a segunda
centra-se nos processos linguisticos e discursivos, propondo, ao contrario da rigidez dos
discursos modernos, a fluidez, indeterminacgdo e incerteza dos significados (SILVA, 2015).

A perspectiva tedrica pds-critica se desenvolve a partir dos estudos de Foucault, que,
além de ressignificar a no¢dao de poder — considerando-o, ao contrario do marxismo, como
algo horizontal, capilarizado e difuso — também defende a ideia de que o poder e o saber s@o
interdependentes.

O pos-estruturalismo também se referenciou nos estudos de Derrida (1978) sobre o
conceito de “diferenca” (différance). Esse filosofo, em sua teoria da desconstrucdo do discurso,
problematiza a concepc¢do de relagdo direta entre significante e significado, defendendo a tese
de que ndo ha estrutura linguistica fixa e essencial. Para ele, hd infinitas possibilidades de
significados, transmitidas de um significante para outro. E Derrida que, de forma radicalizada,
substitui o tema moderno “desigualdade” pelo tema pds-estruturalista “diferenca”.

Conclui-se, portanto, que, no que tange as questdes curriculares, as teorias pos-

estruturalistas, que se referenciaram nos estudos de Foucault e Derrida, consideram que os
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curriculos devem questionar todos os significados modernos, essencializados, transcendentais,
ligados a religido, pétria, nacdo, politica, ciéncia (SILVA, 2015).

Silva (2015) também observa que a teoria pds-colonialista, assim como a pds-
modernista e a pods-estruturalista, problematiza as relacdes de poder e os discursos que
constituiram o mundo eurocéntrico como lugar de privilégio. No entanto, o pds-colonialismo
se diferencia por focar nas relacdes de poder estabelecidas entre as nacdes e por desconstruir
as metanarrativas sobre nacionalidade, raca e superioridade dos colonizadores e inferioridade
dos colonizados. Nas suas andlises sobre as relagdes de poder origindrias do periodo colonial,
essa perspectiva questiona a soberania imperial economico-cultural, compreendendo curriculo
como “local de conhecimento e poder” (SILVA, 2015, p. 129) e reivindicando-o como
possibilidade de reflexdes e questionamentos sobre as formas culturais que reproduzem o
poder neocolonial. Por fim, propde um curriculo descolonizado, que favoreca a inclusdo das
multiplas culturas, ndo de forma incipiente e visitada, mas a partir do aprofundamento
cultural, compreendendo-as como aspectos que compdem a mesma realidade, sem separar as
questdes de conhecimento, cultura, estética, poder, politica e interpretacao.

Os estudos culturais, que t€m origem no Centro de Estudos Culturais
Contemporaneos, na Inglaterra, assim como as teorias pds-criticas, questionam a nocao de
cultura dominante da literatura britanica. As obras seminais desse movimento sdo: Uses of
literacy (1957), de Richard Hoggart e “Culture and society” (1958), de Raymond Williams,
que compreende cultura como o “modo de vida global de uma sociedade, como a experiéncia
vivida de qualquer agrupamento humano.” (SILVA, 2015, p. 131).

Ao explicitar essa concep¢do de cultura, os autores desconstroem as hierarquias
criadas pela Modernidade para as expressOes culturais de qualquer porte ou origem.
Inicialmente, os estudos se apoiam nas interpretacdes de Marx, mas, posteriormente,
referenciam-se nos estudos pods-estruturalistas de Foucault e Derrida. Seus estudos se dividem
em duas tendéncias: pesquisas etnograficas (Sociologia), para estudos das chamadas
“subculturas urbanas” e interpretacdo de textos (Estudos Literdrios), para estudos de
programas de televisdo e as obras literdrias consideradas “populares”. Os Estudos culturais
tomam explicitamente o partido de grupos em desvantagem nas relacdes de forca e reiteram a
pluralidade de perspectivas, na medida em que apresentam referenciais tedricos diversos,
como o marxismo e o pds-estruturalismo, ou quando se abordam temas diversificados, como
as questdes de género, de raga, de sexualidade e as suas intersec¢des entre elas.

Assim como o pés-modernismo, o pds-estruturalismo e o pés-colonialismo, os Estudos

Culturais apresentam minima influéncia na elaboracdo de curriculos, mas trazem reflexdes
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importantes e necessdrias diante de um contexto de incertezas, instabilidades e tensdes, das
quais emergem questdes de diferenca e de identidade (SILVA, 2015). Esses estudos, seguindo
a loégica conceitual proposta pela Nova Sociologia da Educacdo — aprofundando-a e
radicalizando-a —, consideram o curriculo um artefato social como qualquer outro, mas, no
entanto, ressaltam que precisa ser compreendido a partir das andlises de linguagem e de
discursos em seu processo de constituicdo. O principal argumento dos estudos culturais € a
importancia de epistemologia para se pensar uma critica do curriculo em que a cultura é vista
como um campo de disputa simbdlica pela afirmacgao de significados.

Silva (2015) ainda pontua a contribui¢do dos Estudos Culturais — virada culturalista —
para uma nova concep¢ao de curriculo, em que se diluem as fronteiras entre, de um lado, o
conhecimento académico, e, do outro, os conhecimentos cotidianos € o conhecimento da
cultura de massa. Nessa légica, a Pedagogia é vista como cultura, e a cultura € vista como
Pedagogia. Isso significa que hd o reconhecimento de aspectos pedagdgicos em instancias
culturais fora dos muros da escola, ou seja, mesmo sem a sistematiza¢do do ensino, aspectos
das culturas podem gerar pautas formativas que contribuem, de forma direta ou indireta, para

3

formacdo de identidades e subjetividades: “é precisamente a forca desse investimento das
pedagogias culturais no afeto e na emoc¢do que tornam seu ‘curriculo’ um objeto tdo
fascinante de andlise para a teoria critica do curriculo.” (SILVA, 2015, p. 140).

No que tange a critica cultural, observa-se a convergéncia das teorias criticas com o0s
estudos culturais, na medida em que se consideram tanto a inddstria cultural quanto o
curriculo escolar artefatos culturais nas relacdes de poder.

Embora as perspectivas tedricas pos-criticas abordem os processos de dominagdo,
aproximando-se dos temas das teorias criticas, rejeitam a ideia moderna de sujeito autdbnomo,
centrado em metanarrativas. Elas ampliam, aprofundam e questionam a concepg¢do de
ideologia abordada pelas teorias criticas, focalizando suas andlises na questdo da diferenca,
como elemento presente em todas as relacdes de poder. Além disso, ressignificam o discurso
critico de que o saber € o outro do poder. Para os pds-criticos, através das ideias de Foucault,
o poder e o saber sdo complementares entre si, € ndo existe nenhum “processo de libertacao
que torne possivel a emergéncia — finalmente — de um eu livre e autonomo.” (SILVA, 2015, p.
149). O poés-estruturalismo nega a concepgdo critica de que o poder é elemento centralizado
pelas classes, afirmando que esse aspecto esta presente e diluido em todas as relagdes sociais.

Ressaltam-se, no entanto, o legado e contribui¢do das teorias criticas no processo de

reconhecimento do curriculo como espago de poder:
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as teorias pos-criticas podem nos ter ensinado que o poder estd em toda parte e que é
uniforme. As teorias criticas ndo nos deixam esquecer, entretanto, que algumas
formas de poder sdo visivelmente mais perigosas e ameacadoras do que outras.
(SILVA, 2015, p. 147).

Fica claro, entdo, que, embora as teorias pos-criticas tenham aprofundado as discussoes
sobre as relacdes de poder e a sua capilaridade social, foram as teorias criticas que explicitaram e
denunciaram que algumas formas de poder sdo inegavelmente mais opressoras do que outras.

Sao também as teorias criticas que abordam, pela primeira vez, o curriculo como
construcdes sociais, espaco de poder, aparelho ideoldgico da sociedade capitalista, defendendo,
portanto, a ideia de que o curriculo € uma inveng¢do social, resultante de um processo histdrico,
que, através de movimentos de disputa e conflitos, consolidam os conhecimentos da classe
dominante como validos, em detrimento dos saberes das classes dominadas.

Esta pesquisa, partindo do referencial tedrico da Multirreferencialidade, referencia-se
nas ideias de Silva (2015) e Moreira (2000), concordando com a no¢do de curriculo como
espacos discursivos, em que se revelam relacdes de poder e nos quais se forjam identidades.
Bricolando ideias da teoria critica com ideias da teoria pds-critica, busca-se, entao,
compreender “os processos pelos quais, através de relacdes de poder e controle, nos tornamos
aquilo que somos” (SILVA, 2015, p. 147).

A proposta ndo € idealizar uma emancipagdo ou uma revolu¢do social — como
desejavam os estudos criticos —, mas entender como as diferengas se forjam hierarquicamente
nas relagdes sociais cotidianas, pensando em possibilidades de (re)constru¢do curricular a
partir da no¢do de que o curriculo é um documento de identidade (SILVA, 2015) e deve
explorar as diferencas de forma horizontal e democritica. Além disso, Moreira (2000) e
Silva(2015) também contribuem para a concepg¢ao de curriculos como arenas de relacdes de
poder, ampliando as a discussdes sobre as questdes socioecondmicas para questdes de género,
raca, etnia, sexualidade, idade, regido etc.

Ap6s uma descricao detalhada das teorias sobre curriculo ao longo da histéria de sua
constituicdo, reiterando o seu carater histérico e identitdrio, apresenta-se a andlise dos dados
coletados ao longo da pesquisa bibliogrifica. Assim, o préximo capitulo evidencia e detalha
pressupostos para a constituicdo de curriculos multirreferenciais. Esses pressupostos podem
ser compreendidos com categorias de andlise, que emergiram do movimento de estudo das

obras e da bricolagem dos principais conceitos e ideias de cada pesquisador selecionado.



5 ANALISE DOS DADOS LEVANTADOS NA PESQUISA
BIBLIOGRAFICA: UMA BRICOLAGEM POSSIVEL

Este capitulo tem como objetivo analisar os dados levantados ao longo da pesquisa

bibliografica. Essa andlise € fruto de uma metodologia sistematizada, a partir dos seguintes passos:

1. Processo de leitura interpretativa dos textos selecionados;

2. posterior leitura analitica e o levantamento das ideias importantes para a resolu¢ao

do problema da pesquisa;
3. produgdo textual dos roteiros de leitura, em forma de resenhas critico-descritivas;
4. rastreamento e identificacdo das proposi¢cdes de cada obra;
5. organizacdo dessas ideias em quadros analiticos;

6. composi¢do de um mapa conceitual que ajudasse a identificar as aproximagdes

possiveis para uma bricolagem;

7. levantamento, a partir dos didlogos possiveis, de pressupostos resultantes das

convergéncias das teorias, das teses e das hipdteses.

Esses passos foram etapas fundamentais para o desenvolvimento da bricolagem de ideias
consideradas importantes na constituicdo de curriculos multirreferenciais, artefatos pensados a
partir dos principios da Multirreferencialidade, em didlogo com outros estudos e teorias.

Vale lembrar, mais uma vez, que, conectada com a prépria abordagem
multirreferencial, esta andlise evidencia, de forma explicita e implicita, as concep¢des com as
quais ha implicacdo a partir de itinerancias pessoais no contexto educacional. Isso significa
que, embora o rigor cientifico tenha sido o principal referencial na catalogacdo das obras
estudadas, a sele¢do aqui proposta revela referenciais com os quais dialogo, vivenciando-os
cotidianamente, como educadora, gestora e pesquisadora.

A andlise dos dados aqui apresentados €, portanto, o resultado da indexalizacdo e
autorizacao, articulando, de forma critica e reflexiva, diferentes referéncias. Trata-se do nicleo de
representacdes que compdem a autora, a partir de suas praticas sociais, nos multiplos e diversos

planos: individual, profissional, organizacional, simbdlico, institucional, epistemolégico.

O grande desafio desta pesquisa € aproximar os estudos e as teses dos pesquisadores
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selecionados, respeitando as suas especificidades, aquilo que cada um traz de contribuicdo.
Essa anélise vai além da identificacdo de caracteristicas fundantes da Multirreferencialidade,
enquanto uma teoria da Educagdo. Ela se propde a compreender as tensdes e os conflitos
dessa bricolagem como produtivos e positivos na tessitura desse estudo.

O primeiro movimento académico dessa itinerancia bibliografica foi no Estado da
Arte, quando, durante 0 mapeamento de estudos voltados para o tema proposto, houve um
olhar atento para as teorias e epistemologias com as quais esses estudos dialogavam.

Naquele momento, o objetivo era apenas o rastreamento das produgdes nesse campo
de pesquisa e a consolidacdo e expansdo do aporte tedrico. No entanto, esse movimento
tomou novos propdsitos, na medida em que explicitou uma diversidade de referenciais que
poderiam enriquecer o estudo. Esse percurso foi validando a pesquisa bibliografica como um
método produtivo para o levantamento de dados sobre as possibilidades de constituicao de
curriculos multirreferenciais, ou seja, curriculos que propusessem praticas pedagdgicas
pautadas em leituras plurais das realidades, implicando, alterando e autorizando os atores
envolvidos nesse processo educacional.

Nessa itinerancia bibliografica, a obra Jaques Ardoino e a Educacdo e varios estudos
de Tomaz Tadeu da Silva! sobre curriculo reiteraram o que jd havia sido considerado o
principal aporte teérico®® para falar da concepcdo de curriculo e da Multirreferencialidade,
como epistemologia.

Em relacdo a Roberto Sidnei Macedo, muitas obras e estudos surgiram como possiveis
referenciais®!. Por isso, constatou-se que esse pesquisador poderia ser explorado, muito além
do aporte tedrico. Seria preciso, no entanto, estudar qual dessas obras teria relevancia para o
levantamento dos dados.

Ap6s a leitura das apresentacdes, dos resumos e dos sumarios dessas obras, chegou-se a

Os estudos de Tomaz Tadeu da Silva que contribuiram para a concep¢do de curriculo adotada nessa pesquisa
foram Documentos de identidade; uma introducao as teorias do curriculo (2015); O curriculo como fetiche: a
poética e a politica do texto curricular (2010); Teoria cultural e educacdo: um vocabuldrio critico (2000) e
Teorias do Curriculo: uma Introdugdo Critica (2000).

20 Ressalta-se, mais uma vez, a diferenca entre o aporte tedrico (a revisdo tedrica) e o material empirico (a

pesquisa bibliogréfica). Embora haja convergéncia de alguns autores, como € o caso de Alfredo José Veiga-
Neto, Roberto Sidnei Macedo e Tomaz Tadeu da Silva, as obras utilizadas como aporte tedrico sdo diversas
das obras utilizadas como material empirico, para a coleta dos dados. Na p. 97 desta pesquisa, encontra-se a
bibliografia que foi utilizada como material empirico.

2L Qs livros de Roberto Sidnei Macedo que foram possiveis referenciais para a pesquisa bibliografica foram:

Atos de Curriculo e Autonomia Pedagégica: o Socioconstrucionismo Curricular em Perspectiva (2013); Atos
de Curriculo, Forma¢do em Ato? Para Compreender, Entender e Problematizar Curriculo e Formacgao (2011);
Curriculo e Processos Formativos: Experiéncias, Saberes e Culturas; Curriculo, Diversidade e Equidade
(2012); Chrysallis, Curriculo e Complexidade, a Perspectiva Critico-Multirreferencial e o Curriculo
Contemporaneo (2002).



86

conclusdo de que o livro potencial para essa pesquisa seria o Chrysallis, curriculo e
complexidade: a perspectiva critico-multirreferencial e o curriculo contempordneo (2002).
Essa obra traz um didlogo direto entre curriculo, Contemporaneidade, complexidade de Morin e
Multirreferencialidade de Ardoino. Partindo dos principios basicos da Multirreferencialidade, o
autor apresenta, em quase todos os oito ensaios, proposi¢des para se pensar em curriculos,
norteados por um caréter ético-politico, gestando os saberes para “o desenvolvimento humano,
visando a qualidade da vida na e pela educacdo.” (MACEDO, 2002, p. 114).

Os estudos de Nilda Alves sobre os cotidianos nos espagos escolares também surgiram
como possibilidade ao longo do Estado da Arte. Muitas pesquisas que exploravam aportes da
Multirreferencialidade traziam, como didlogo possivel, os Estudos nos/dos/com os cotidianos
como uma teoria que enriquecia as andlises. Esses estudos defendem a tese da importancia das
redes de saberes subjetivas, tecidas pela composi¢do dos discursos dos atores envolvidos,
aqueles que realizam os curriculos no cotidiano escolar.

Na confirmagdo e aprofundamento de estudos de Tomaz Tadeu da Silva, que muito
contribuiu para a construgio do capitulo sobre as teorias de curriculo?? e para a construgio dos
argumentos sobre a concepc¢do aqui adotada, esse autor surgiu também como potencial para a
pesquisa bibliogréfica, através de sua proposta para pensar curriculo como fetiche, aberto a
mesticagem e ao hibridismo de ideias, abordagens e conhecimentos.

Através do rastreamento de suas obras potenciais, o livro Curriculo, Cultura e
Sociedade (SILVA; MOREIRA, 2005) evidenciou a produtividade de estudos de Antonio
Flavio Moreira para essa pesquisa, principalmente por sua abordagem sobre curriculo,
Multiculturalismo e Educagdo como possibilidade de emancipagio social. E dessa maneira
que esse curriculista entra na selecdo dos referenciais empiricos. Dessa obra, outros estudos
do autor se mostraram ricos para o levantamento dos dados dessa dissertacdo. Ele explora a
concepcdo de curriculo — dialogando com Tomaz Tadeu da Silva e ajudando a pensar na
importancia do Multiculturalismo nesses artefatos escolares — como dispositivos para a
concretizacdo da emancipacdo social, a autonomia de individuos que sdo excluidos e

segregados nos processos sociais.

22 Tomaz Tadeu da Silva foi o grande referencial para a construgfio do capitulo teérico a respeito dos estudos
sobre curriculo, por meio de sua obra Teorias do Curriculo: uma Introdugdo Critica (2000), que,
identificando-se com as teorias pds-estruturalistas e pds-modernistas, faz um mapeamento das principais
perspectivas tedricas sobre curriculo, desde a sua génese até os estudos pds-criticos.
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Por fim, apés a Qualificacdo, Alfredo Veiga-Neto — cujos estudos>® sobre a crise da

Modernidade e o papel da escola na Contemporaneidade ji haviam contribuido para a

constru¢do do capitulo sobre o histérico da constitui¢ao da escola — passou a compor também o

referencial empirico, ajudando a pensar sobre a historicidade e a imanéncia®* do curriculo, além

de suas problematizacdes sobre os saberes disciplinares e a crise desse artefato da Modernidade.

Desse percurso, consolida-se a selecdo das obras e autores que compdem o mergulho

bibliografico, na busca de respostas possiveis para a constituicdo de curriculos que estejam

comprometidos com o contexto dos atores envolvidos no processo educacional, explorando

praticas pedagdgicas para aprendizagens indexalizadas que alterem e autorizem o0s

aprendentes, possibilitando oportunidades para emancipagdes sociais®.

O quadro a seguir recapitula a selecao dos autores e obras que compdem este estudo

bibliografico:

23

24

25

Os estudos que contribuiram para a andlise do papel da escola na Contemporaneidade tratam-se de artigos e
de entrevistas que discutem a crise da Modernidade e, consequentemente, a crise da escola como um
dispositivo dessa engrenagem: Pensar a Escola: como uma institui¢do que pelo menos garanta a manutengao
das conquistas fundamentais da Modernidade (2007); A ordem das disciplinas (2000).

O termo imanéncia, nesta pesquisa, faz referéncia ao que estd no ambito da experiéncia, agindo na captacdo
da realidade através dos sentidos. Trata-se da dimensdo empirica da realidade. E utilizada em oposi¢do ao
termo “transcendéncia”, que trata do que ndo € experiéncia.

A emancipacdo social desenvolvida nos tempos/espacos escolares, proposta nessa pesquisa, segue em
convergéncia com as discussdes pds-criticas sobre curriculo. Isso significa que tratar de emancipacao social,
neste estudo, ndo se limita & interpretacdo de compreensdo das estruturas sociais desiguais e da resisténcia
dos oprimidos em relacdo a seus opressores, de forma generalizada, fixa, Unica e homogeneizante. Nessa
pesquisa, reconhece-se que todos os atores participantes dos processos educacionais, produzindo diferentes
saberes em contextos e relacdes de poder diversificadas, sdo agentes produtores de diferencas, que instauram
negatricidades, ou seja, algum tipo de resisténcia. Reconhece-se, no entanto, que, nessa arena de
significagdes, culturas hegemodnicas se sobrepdem as outras. Esse estudo defende, portanto, curriculos que
tragam possibilidades de praticas que desnaturalizem as légicas hegemodnicas, mas que também formem
sujeitos capazes de intervir nessa realidade social segregadora e excludente. De acordo com Lopes e Macedo
(2011, p. 182) “Nenhuma diferenca tem o poder de permanecer existindo a despeito da dominacdo e
nenhuma dominagdo acaba por completo com a diferenca”. Nessa proposta de emancipagdo social, os atores
educacionais ndo existem fora de acdes politicas, de suas contingéncias imanentes, ou seja, oS projetos
emancipatérios educacionais s6 podem se constituir por meio de atuacdes politicas imanentes dos cotidianos
nas préticas educacionais. Por fim, Lopes e Macedo contribuem para essa concep¢do ao afirmarem que ndo
ha “um projeto emancipatério Unico ou a ser unificado. H4 multiplas demandas particulares da diferenca, em
contextos diversos, que disputam a possibilidade de se constituirem como um projeto emancipatério.”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 182).
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QUADRUO 4: levantamento do referencial empirico da pesquisa bibliografica.

AUTOR

BIBLIOGRAFIA

Antonio Flavio Moreira

MOREIRA, Antbénio Flavio. Curriculo, utopia e pds-Modernidade. In: MOREIRA,
Antdnio Flavio (org.) Curriculo: questdes atuais. Campinas: Papirus, 2000.

. A qualidade e o curriculo na escola bdsica brasileira. Antonio Flavio Barbosa
Moreira: pesquisador em curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2010, p. 217-34.

. Curriculo e estudos culturais: tensdes e desafios em torno das identidades.
Antonio Flavio Barbosa Moreira: pesquisador em curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010, p. 199-216.

Alfredo Veiga-Neto

VEIGA-NETO, Alfredo. Curriculo e cotidianos escolares: novos desafios. In: Regina
Leite Garcia (Org.). Didlogos Cotidianos. led. Rio de Janeiro: DP, 2010, p. 83-96.

Principios  norteadores para um novo paradigma curricular:
interdisciplinaridade, contextualizagdo e flexibilidade em tempos de Império. In:
VEIGA, Ilma PA; NAVES, Marisa Lomé6naco. Curriculo e avaliacdo na Educacio
Superior. Araraquara: Junqueira & Marin, 2005, p. 25-51.

. Cultura e curriculo: um passo adiante. In: Antonio Flavio Moreira; José
Augusto Pacheco; Regina Leite Garcia. (Org.). Curriculo: pensar, sentir e diferir.
1%ed.Rio de Janeiro (RJ): DP&A, 2004, p. 51-55.

. Interdisciplinaridade: mais uma volta no parafuso. Fronteiras (CEPERS-
ADUFRGS), 1998.

. Curriculo, disciplina e interdisciplinaridade. Idéias, Sao Paulo, n. 26, 1995.

Nilda Alves, Elizabeth
Macedo, Inés Barbosa
Oliveira, Luiz Carlos
Manhies

ALVES, Nilda (Org.). Criar curriculo no cotidiano. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

Roberto Sidnei Macedo

MACEDO, Roberto Sidnei. Chrysallis, curriculo e complexidade: a perspectiva
critico-multirreferencial e o curriculo contemporéneo. Salvador: EUFBA, 2002.

Tomaz Tadeu Da Silva

DA SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche: a poética e a politica do texto
curricular. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 1999.

Roberto Sidnei Macedo,
Sérgio Borba e Joaquim
Gongalves Barbosa

(orgs).

Macedo, R. S.; Borba, S.; Barbosa, J. G. Jacques Ardoino e a Educac¢io. Colecdo
Pensadores e Educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

Para a elaborac@o do roteiro de leitura, a primeira obra lida foi Jaques Ardoino e a

Educacdo (2012). Ela foi considerada ponto de partida para o levantamento de principios

importantes na constituicdo de curriculos multirreferenciais. Cada artigo dessa obra, através

de seus pesquisadores, contribuiu para o levantamento dos principios aqui apresentados. No

caso de Roberto Sidnei Macedo, esses principios foram aprofundados e desdobrados através

dos ensaios que compdem o livro Chrysallis, Curriculo e Complexidade (2002), a segunda

obra analisada através do roteiro de leitura.

A partir dai, analisaram-se o livro de Tomaz Tadeu da Silva — O Curriculo como

fetiche (2010); a obra de Nilda Alves, Elizabeth Macedo, Inés Barbosa de Oliveira e Luiz
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Carlos Manhas — Criar curriculo no cotidiano (2002); os artigos de Antdnio Fldvio Moreira —
Curriculo e Estudos Culturais: tensdes e desafios em torno das identidades (2005);
Curriculo, utopia e Pds-Modernidade (2009); A qualidade e o curriculo na escola bdsica
brasileira (2010) e os artigos de Alfredo Veiga-Neto — Curriculo e cotidiano escolar: novos
desafios (2008); Principios norteadores para um novo paradigma curricular:
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade em tempos de Império (2005); Cultura
e curriculo: um passo adiante (2004); Interdisciplinaridade: mais uma volta no parafuso e
Curriculo, disciplina e interdisciplinaridade (1998).

Levando em consideracdo as duas primeiras obras analisadas — Jaques Ardoino e a
Educagdo e Chrysallis, Curriculo e Complexidade — o principal referencial para esta andlise é
a Multirreferencialidade. Essa epistemologia abre espaco para outro referencial, a Bricolagem,
como uma forma de fazer pesquisa, com olhar critico e implicado diante da complexidade das
praticas educacionais. A Bricolagem se propde a interpretar fenomenos a partir das maltiplas
perspectivas existentes, considerando as relacdes de poder que permeiam o cotidiano da
Educagdo. Outro referencial importante para o desdobramento dessa andlise € a concepgao de
curriculo, voltada para a nocao de espacgos discursivos, em que se revelam relacdes de poder e
nos quais se forjam identidades (SILVA, 2010).

Partindo dessa abordagem ampliada sobre curriculo, os pesquisadores aqui
relacionados, Alfredo Veiga-Neto, Antonio Flavio Moreira, Jaques Ardoino, Joaquim
Gongalves Barbosa (o seu artigo na obra Jaques Ardoino e a Educacdo), Nilda Alves,
Roberto Sidnei Macedo, Sérgio Borba (o seu artigo na obra Jaques Ardoino e a Educagdo) e
Tomaz Tadeu da Silva — cada um apoiado em suas referéncias tedricas — evidenciam, de
alguma maneira, a ideia de sua constituicao histérica a partir de praticas de atribuicdo de
significados, que concebem a cultura em sua multiplicidade, de forma mais dinamica,
relacionada a producdo de sentidos, a producdo de identidades hibridas, diversas e
transversais € as questdes sociais pautadas nas relagdes de poder. Essa concepg¢do rejeita a
no¢do de reproducdo da realidade, a partir de uma visdo essencialista e transcendente da
cultura e do conhecimento.

Tendo esses trés grandes referenciais como ponto de partida - a
Multirreferencialidade, a Bricolagem e a concepcdo de curriculo em sua historicidade —, as
ideias principais de cada um desses referenciais sdo aqui retomadas como elementos
importantes para o estudo de caminhos possiveis na constituicdo de praticas curriculares que
potencializem os aprendizados como espacos/tempos partilhados com outros homens, capazes

de gerar transformacgdes nos atores envolvidos.
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Para a construcdo dessa bricolagem, apds a elaboracdo dos roteiros de leitura, em
formato de resenhas critico-descritivas, surge a necessidade da organizacdo de todas as ideias
referenciadas nos roteiros, através de um quadro analitico. Esse quadro deu maior clareza das
ideias defendidas por cada autor selecionado e ajudou a esclarecer os pontos de convergéncia
das teorizacdes e teses que contribuiram para a composi¢ao dessa andlise.

Embora o quadro tenha oferecido um panorama sistematizado das ideias
desenvolvidas por cada ator selecionado, houve, ainda, a necessidade, antes da elaboracdo

deste capitulo, da organizacdo de um mapa conceitual®®

. Esse recurso teve como objetivo dar
maior visibilidade as aproximagdes possiveis dos estudos e das teses, permitindo um exercicio
cognitivo, na ordem da complexidade dos aspectos educacionais analisados: um olhar
detalhado para cada ideia, tese ou teoria aqui referenciada e onde e porque elas poderiam ser
aproximadas ou ndo, respeitando sempre as especificidades de cada uma.

Esse processo se mostrou rico em possibilidades dialgicas, mas também — em relacao
a disposicgao fisica e espacial dos conceitos-chave de cada autor e os nds de convergéncia de
cada um — mostrou-se, ainda, limitador da multiplicidade potencial dos didlogos possiveis.
Isso s6 comprova a riqueza e complexidade da bricolagem de referenciais que, por si s6, sd@o
abertos aos dialogismos e trazem em sua concep¢ao a abordagem complexa sobre os fatos e
fendmenos educacionais.

Nesse percurso metodoldgico, ideias desenvolvidas pelos autores selecionados foram
exploradas e aproximadas, na busca de um produto tecido pelos nés que articulam as
convergéncias. O que se propde nesta pesquisa vai além da identificacdo das ideias fundantes
da Multirreferencialidade na constitui¢do de novos paradigmas curriculares. Propde-se — a
partir da concep¢do de curriculos como priticas de significacdo e representacdo, que
constituem identidades — um mapeamento de nog¢des caras a Multirreferencialidade a partir de
outras teorizagoes.

Em outras palavras, essas convergéncias perpassam pelas nocdes sensiveis a
concep¢do imanente e historica de curriculos, como arenas discursivas das politicas
educacionais, ou seja, como espacos de relacdes de poder e de lutas dos diferentes
significados sobre questdes socioculturais.

Diante dessa abordagem, consideram-se também as convergéncias em relacdo a
importancia da compreensdo da realidade educacional pela Complexidade, do

Multiculturalismo, das redes de saberes nos desenhos curriculares, da promocdo da

%6 O mapa conceitual elaborado apés o quadro analitico encontra-se em anexo nesta pesquisa.
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experiéncia nos processos de aprendizagens, das abordagens hibridas nas discussdes sobre os
saberes e os conhecimentos universais e locais, da reinvencdo dos tempos/espacos
curriculares de ensino e de aprendizagens e da emancipagdo social como um dos principais
objetivos da educacdo.

Dessa forma, a partir do levantamento dessas nocdes aqui elencadas, propde-se uma
bricolagem das teorizacOes referenciadas nesse estudo, a fim de responder ao problema
investigado nesta pesquisa: que pressupostos podem contribuir com a constituicdo de
curriculos multirreferenciais, capazes de contemplar vdrias perspectivas da realidade,
considerando as ambivaléncias, pluralidades, heterogeneidades que compoem os saberes
‘escolares’ e as prdticas pedagogicas?

Os pressupostos que seguem sao frutos dessa bricolagem, interpretando o objeto
investigado a partir das madaltiplas perspectivas apresentadas pelas teorias e estudos
referenciados na pesquisa. Essa andlise rejeita planos e estruturas essenciais, preexistentes,
propondo investigacdes que se constituem diante das demandas que vao surgindo.

Por fim, cada pressuposto aqui apresentado deve ser compreendido como um
complexo tecido pelas multiplas referéncias que, de forma direta ou indireta, dialogam com a
Multirreferencialidade. Isso significa que nogdes caras a essa epistemologia serdo exploradas
como fios condutores da bricolagem. Ideias como implicacdo, negatricidade, alteragdo,
autorizacdo, praxis, opacidade e incerteza, singularidade, heterogeneidade, pluralidade,
intersubjetividade, recursividade, indexalidade, dialogismo, tensdes produtivas, articulagcao
critica dos saberes, itinerancias e errancias sdo alguns dos elementos da abordagem
multirreferencial que serdo dialogados a medida que os pressupostos vao sendo apresentados.

Como uma rede tecida por referenciais com os quais estou implicada, esses
pressupostos dialogam e se interconectam, em um movimento complexo de autonomia e
interdependéncia de seus aspectos, de forma complexa e multirreferencial. Assim, esse estudo
apresenta, como proposta, seis pressupostos, considerados fundamentais na constituicao de

curriculos multirreferenciais. Sao eles:

1. A historicidade dos curriculos.
2. Curriculos como sistemas abertos auto-organizadores e eco-organizados.
2.1 Curriculos como redes de saberes.
2.2 Curriculos que propdem a inter e transdisciplinaridade como potenciais para a
constituicdo de redes de saberes.

3. Curriculos como tempos/espacos da experiéncia.
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4. Reorganizacao de tempos/espacos de ensino e de aprendizagem
4.1 Curriculos como fetiches: tempos/espacos hibridos.
5. Curriculos multiculturais.

6. Curriculos implicados com a transformagao e emancipacgao social.

Para se chegar a identificagcdo desses pressupostos, foi necessdrio, inicialmente,
estudar as grandes e principais convergéncias em relacdo a concepcdo de curriculo adotada
neste estudo. Assim, o capitulo sobre o histérico das teorias de curriculo e o reconhecimento
desse artefato como documento de identidade foi o fio condutor para o mapeamento dos
pressupostos apresentados. Em paralelo, foi necessario também reconhecer, de alguma forma,
os principios fundantes da Multirreferencialidade em cada pressuposto mapeado.

Dessa concepg¢ao sobre curriculo, surge a constatacdo do carater histdrico desse artefato
cultural, inventado para organizar a educagdo escolar sob o signo da sociedade disciplinar
moderna. Esse pressuposto transpassa todos os outros, que partem sempre da compreensio da
historicidade desse documento de identidade. Como praticas de representacio sociocultural, os
curriculos devem responder (e também problematizar) as questdes de seu tempo.

Diante da convergéncia da abordagem dos fendmenos educacionais pela
Complexidade, identifica-se o segundo pressuposto, voltado para a concepciao de curriculos
como sistemas auto-eco-organizados e organizadores, que, em seu devir, podem ser
potencializados pela nocdo de redes de saberes, poderes e fazeres dos cotidianos. Em
consonancia com as ideias de sistemas abertos e redes de saberes, os estudos voltados para a
inter e transdisciplinaridade tornam-se complementos proficuos para o entendimento e
aprofundamento desse pressuposto.

Curriculos sensiveis a historicidade valorizam a experiéncia, que € reconhecida como
outro pressuposto importante na constituicdo desses artefatos. Esse principio € identificado em
todos os pesquisadores selecionados nessa pesquisa. Cada um, a partir de suas teses, nao abre mao
da experiéncia como forma de reiterar a importancia do acontecimento, do vivido e do imanente.

E ainda a condi¢do da historicidade dos curriculos que nos convida a pensar na
necessidade de conexdo desse artefato com as mudangas culturais do tempo presente. E,
diante da velocidade dos acontecimentos e das mudancgas e da consequente compressdao dos
tempos e espacos, identifica-se, como pressuposto, a necessidade da reorganizacdo de
tempos/espacos de ensinos e de aprendizagens, considerando o hibridismo como aspecto
caracteristico desse processo.

No entanto, € importante ressaltar que todo esse processo de conexao do curriculo em
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relacdo as mudancas da contemporaneidade ndo significa negar o instituido. Curriculos
sempre sdao constituidos por continuidades, descontinuidades e rupturas. O importante é que
todo esse ir e vir esteja sempre em favor dos sujeitos participantes desse contexto educacional.

Ja o pressuposto do multiculturalismo nos curriculos, defendido de forma explicita ou
implicita por todos os autores selecionados, além de recuperar a historicidade desses artefatos,
retoma a condi¢cdo plural e heterogénea das praticas educacionais. O multiculturalismo dos
curriculos permite a convivéncia e o transito entre as multiplas e diferentes identidades.
Curriculos sensiveis ao pluralismo das ideias, dos géneros, das orientagdes sexuais, das etnias,
das idades, das representagdes fisicas e comportamentais, das profissdes, das classes sociais,
das religides etc. praticam o dialogismo e possibilitam a concretizagdo de um dos principais
objetivos da educacdo, que a emancipacdo para a transformacdo dos contextos
contemporaneos de injustica social.

A seguir, cada pressuposto mapeado serd aprofundado a partir da bricolagem dos
referenciais empiricos identificados na pesquisa bibliografica. Todos os pressupostos abaixo
foram desenvolvidos a partir do enredamento dos principios da Multirreferencialidade e dos

principais estudos e teses dos pesquisadores que compdem esse estudo.

5.1 A HISTORICIDADE DO CURRICULO

Retomando a nog¢ao de curriculo adotada nesta pesquisa, que o concebe como praticas
sociais discursivas, cheias de significacdo e representacdo, ele é um artefato cultural,
inventado na Modernidade, para instituir a ordem e a disciplina na educagdo. Como produto
cultural de seu tempo, representa, no espago escolar, o que se pensa sobre a realidade do
mundo. Referendando-se em Popkewitz (1994), isso significa que os curriculos sdo praticas
institucionais da Modernidade, historicamente constituidas por meio das relagdes de poder
“que dao coeréncia e estrutura aos caprichos da vida cotidiana” (POPKEWITZ, 1994, p. 197).
Assim, os curriculos sdo da ordem do historico, do acontecimento e€ do imanente,
representando as questdes socioculturais de seu tempo. Nao podem, portanto, se constituirem
desconectados do contexto em que foram subjetivados e que também subjetivam.

Silva (2010) enriquece essa andlise, ao afirmar que curriculo, tal como a cultura, é
compreendido como praticas de significacdo, préticas produtivas, relagdes sociais e de poder,
praticas que produzem identidades sociais. Em sintese, curriculos sdo documentos de

identidade. Essa abordagem ndo abre mao da no¢do de imanéncia desses documentos,
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constituidos e constituidores das subjetividades de seu tempo.

Como documentos de identidade, sdo caracterizados por sua condi¢do historica e,
consequentemente, por selecdes de conhecimentos considerados vélidos, em detrimento de
outros, a partir das diferencas constituidas nas relacdes de poder que se estabelecem nas
tramas socioculturais de cada momento histérico.

Quando Kant, em sua obra Réflexion sur I’Education, defende que as criangas devem
ir a escola, primordialmente, para se disciplinarem, acompanhando “tranquilamente sentadas
ao que lhes ordena” (KANT, 1962, p. 71), para que possam se adequar a uma sociedade que
precisa docilizar economicamente os corpos, ele responde aos valores de seu tempo, a
Modernidade. Veiga-Neto (2004, p. 7) afirma que, em relagdo a educagdo escolarizada, o

(13

curriculo, inventado entre o século XVI e o século XVII, € “o artefato que veio cumprir o
papel ordenador e representacional requerido pela nova episteme da ordem e representacao”.

Assim, o curriculo foi um dos dispositivos criados na Modernidade para dar ordem a
educagdo escolar, contribuindo para a constituicdo das representacdes culturais modernas.
Esse documento de identidade €, portanto, uma parte da prépria cultura e, como tal, guarda
conexao direta com o mundo social no qual estd inserido. A imanéncia € uma caracteristica
propria desse artefato e, num movimento de mao dupla, ele é constituido pela sociedade e pela
cultura, a0 mesmo tempo em que as constitui. Nessa abordagem, imanéncia faz referéncia ao
cardter ndo natural e contingente que também estd previsto nos curriculos. Ou seja, em
paralelo as imposicdes da transcendéncia curricular — para a manutencdo do discurso voltado
para a ordem e a disciplina — hd o carater contingencial, emergencial e histérico do curriculo,
que deve também estar conectado com os acontecimentos de seu tempo presente. Isso
significa que os curriculos representam as proprias relagdes de poder que se estabelecem nos
espacos socioculturais.

Silva (2010) ainda nos lembra que a representacdo € a maneira como esse “real” e essa
“realidade” € expressa, a partir das relacdes de poder e de saber. E, seguindo esse raciocinio, o
curriculo, longe de ser uma transmissdo de conhecimento concebido como mera revelagcdo ou
transcricao do “real”, deve ser visto como representacdo, ‘“‘um local em que circulam signos
produzidos em outros locais, mas também um local de produg¢ao de signos.” (SILVA, 2010, p.
64). Essas ideias vao ao encontro, portanto, da concep¢ao de curriculo como um produto
cultural de seu tempo, marcado por sua condi¢do imanente.

Nesse aspecto, o pesquisador Alfredo Veiga-Neto (2008) contribui para a
compreensdo desse principio, através de seus estudos sobre a escola como um dispositivo da

Modernidade. Para ele, assim como a propria Modernidade, o curriculo (e a sua propria
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concepgdo) — enquanto artefato cultural inventado no século XVI, XVII para subsidiar a

l6gica da sociedade disciplinar — estd em crise. Segundo esse estudioso,

num mundo em progressiva liquefacdo e liquidag¢do, em que a solidez, a estabilidade
e as certezas sonhadas pelos inventores da Modernidade estdo se derretendo, se
desmanchando e sendo colocadas todas sob suspeita, o curriculo ndo poderia ficar
imune as mutagdes do pés-moderno. (VEIGA-NETO, 2008, p. 2)

Seguindo esse raciocinio, Veiga-Neto (2008) nos ajuda a pensar na importancia das
conexodes entre as mudancas culturais e os curriculos € como, em mao dupla, impactam
mutuamente: o curriculo deve ser constituido pelas transformagdes culturais de seu contexto,
ao mesmo tempo que constitui essa cultura. Para ele, a escola precisa ser analisada tanto como
produto da sociedade como produtora dessa mesma sociedade, em relagdes complexas e nao
lineares de causa-e-efeito.

O curriculo, como um artefato escolar que representa a realidade do mundo, precisa
ser sensivel as caracteristicas desse novo tempo, marcado pelo transito do disciplinamento
para o controle, pela volatilidade e liquidez, pela velocidade do tempo, pela fusdo
tempo/espaco, pela flexibilidade (no sentido da reconfiguracdo dos tempos e espacos), pelo
apagamento das fronteiras (VEIGA-NETO, 2008).

Essa compreensdo da historicidade do curriculo permite aproximagdes com a
abordagem multirreferencial, na medida em que essa epistemologia concebe as praticas
educacionais, como o acontecimento, em sua complexidade.

Nesse novo paradigma, os curriculos precisam trazer, em sua constitui¢do, o contexto
atual. Devem ajudar na compreensdo das mudancas culturais contemporaneas, mas também
instigar a problematizacdo do advento do neoliberalismo e da globaliza¢do, da compressao
espaco-temporal, da cultura do descarte, da flexibilidade como conformismo diante das
contradi¢cdes socioculturais contemporaneas, dos novos processos de subjetivacdo a que
estamos nos submetendo e submetendo os outros (VEIGA-NETO, 2005).

E importante, no entanto, ressaltar que os curriculos nio devem se limitar a propor
conhecimentos e saberes da ordem do imanente, das insurgéncias, do acontecimento, sob risco
de um grande reducionismo em seus processos de ensino e de aprendizagem. Curriculos
conectados com o mundo contemporaneo devem trazer, como elemento enriquecedor, a
tensdo entre aspectos do plano da transcendéncia — o estatico, estavel e s6lido — e aspectos do
plano da imanéncia — o acontecimento, o histérico. Para Veiga-Neto (2008), isso s6 podera ser

feito de modo racional e produtivo se conhecermos as afinidades e as (in)compatibilidades
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envolvidas em cada situacdo, em cada relagdo.

Macedo (2002) também corrobora com a ideia de reconhecimento da historicidade
desse documento de identidade, ao propor um curriculo em devir, pautado no tensionamento e
religacdo das referéncias, sensivel ao politico, ao contexto, a histéria. Seguindo seus
argumentos, constata-se a necessidade de acolher o acontecimento e o seu carater
desestruturante-estruturante: um curriculo aberto, ético-politicamente afetado pelo
acontecimento, um curriculo que se politiza na medida em que “acolhe, reflexivamente, os
movimentos contraditérios do real; vive a dialogicidade e a dialeticidade da realidade.”
(MACEDQO, 2002, p. 62).

Na perspectiva multirreferencial do acontecimento, do que € o vivido, experimentado,
contingencial e emergencial, o curriculo, como um sistema complexo, deve criar condi¢des
para que o acontecimento ganhe espago, acionando no estudante a necessidade de decidir por
uma nova maneira de ser e de atuar na realidade em que estd inserido. Segundo Macedo
(2002, p. 51), o acontecimento é o fenOmeno em que aparecem com mais frequéncia “as
contradicoes, as transformagdes e suas possibilidades. Dessa perspectiva, a teoria do curriculo
seria também a teoria do devir.”

Outro principio da Multirreferencialidade que enriquece os argumentos desse
pressuposto € a temporalidade. a criacdo das condi¢des de aprendizagem deve levar em conta
que a temporalidade institucional precisa garantir a producdo do tempo vivo, abordando as
questdes complexas das novas e multiplas subjetividades contemporaneas, em termos éticos,
estéticos, cognitivos, relacionais e sociais, tempo-espaciais, politicos, econdmicos, culturais.

Sensivel a heterogeneidade, como uma caracteristica inerente as realidades
educacionais, Macedo (2002) nos lembra também a pluralidade dos tempos que estdo em jogo
nos cotidianos das vivéncias curriculares. Nesse sentido, o curriculo deve ser visto como
“uma construc¢do social movente, marcada pelo dominio historicamente hegemonico e pelas
resisténcias socioculturais que fazem vazar a hegemonia.” (MACEDO, 2002, p. 33). Essa
proposta exige novas concepgdes de tempos/espagos de aprendizagens, em que as questdes da
Contemporaneidade sejam abordadas, considerando as multiplas leituras, as diferentes
identidades e a produtividade das tensdes geradas pelas aproximagdes dos referenciais.

Os movimentos curriculares da Contemporaneidade precisam trazer as questoes
voltadas a complexificacdo do tempo e do espago, que, cada vez mais, se interconectam:
velocidade, repeticao, progresso, degradacdo, fusdo tempo/espaco etc. Para Macedo (2002),
essas problematizacdes demandam percepcdes dialdgicas e dialéticas da multiplicidade das

temporalidades curriculares.
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Os estudos nos/dos/com os cotidianos também enriquecem esse pressuposto,
defendendo que os curriculos sdo dispositivos que devem ser tecidos a partir da experi€ncia e
da vivéncia dos atores envolvidos. Isso quer dizer que esses documentos de identidade devem
conectar-se com os cotidianos. Para Nilda Alves et al (2011), todos os participantes dos
processos pedagdgicos trazem para a pratica educacional a cultura e a memdria de todos os
tempos/espacos que vivenciam. Trata-se de uma rede cotidiana, formada por multiplas redes
de subjetividades, em que cada um vai trancando os saberes, fazeres e poderes, a partir de
suas histdrias de aluno/aluna, de professor/professora, de gestor/gestora.

Nessa abordagem dos cotidianos escolares, o curriculo deve ser o grande tapete de cada
escola, que nos enreda uns com os outros “formando tramas diferentes e mais belas ou menos
belas, de acordo com as relagdes culturais que mantemos e do tipo de memoria que nés mesmos
temos de escola.” (ALVES, 2011). Isso se concretiza a partir da valorizacao de “processos
pedagdgicos e de participagdo politica coletiva, que levem a buscar os modos de fazer e de
pensar no cotidiano — de todos os cotidianos nos quais vivemos.” (ALVES, 2011, p. 13).

E, para a abertura nos curriculos desses diversos cotidianos, desses conhecimentos, é
preciso pensar em caminhos alternativos do que hoje é imposto pela logica antiga da
Modernidade. Esses documentos identitarios, tecidos em constantes encontros € desencontros
cotidianos, devem ser vistos como sistemas abertos auto-eco-organizados e organizadores,
incorporando a ideia de redes de conhecimento e tessitura do conhecimento em rede. Afinal
estamos sempre imersos “em redes de contatos diversos, diferentes e variados, nas quais
criamos conhecimentos e nas quais os tecemos com os conhecimentos de outros seres
humanos.” (ALVES, 2011, p. 18).

Por fim, em concordancia com Veiga-Neto (2008), propde-se que os curriculos —
como praticas discursivas, que representam, subjetivam e sdo subjetivados pelos valores de
seu tempo — estejam comprometidos com as questdes de seu contexto, propondo, de forma
indissoldvel, o dialogismo das préaticas escolares com praticas socioculturais, de forma que as
mudancas curriculares estejam atentas as mudancas culturais das sociedades, problematizando
de forma critica e implicada as questdes contemporaneas.

Lembrando que os curriculos criam subjetividades, a0 mesmo tempo em que sao
subjetivados por elas, observa-se que os referenciais da Modernidade vém se desmanchando e
novas formas de subjetivacdo va@o surgindo. Assim, a partir de seu cardter histérico e
imanente, os curriculos precisam ser sensiveis aos aspectos da Contemporaneidade, buscando
novas formas de se relacionar com a disciplina — nas suas mais diversas manifestacdes sociais

— e propondo formar sujeitos para o seu tempo, capazes de interpretar e também problematizar
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as contradi¢des socioculturais e comprometidos socialmente com a busca de alternativas as
metanarrativas, intervindo em uma realidade marcada pela exclusio e por grandes
desigualdades sociais.

O segundo pressuposto emerge a partir do reconhecimento multirreferencial da
complexidade e da heterogeneidade dos fendmenos educacionais na contemporaneidade. Essa
abordagem concebe curriculos como sistemas abertos auto-eco-organizados e organizadores.
Esse € um principio da Complexidade que prevé a conexdo do conhecimento das partes ao

conhecimento do todo.

52  CURRICULOS COMO SISTEMAS ABERTOS AUTO-ORGANIZADORES E ECO-
ORGANIZADOS

Referendando-se em Morin (2008), a complexidade € concebida como uma
caracteristica constitutiva de muitas situacdes, acontecimentos ou processos. Essa
caracteristica faz com que os fatos ndo possam ser analisados pela simples somatdria de todas
as andlises fragmentadas em todos os elementos que o compdem. A complexidade traz a
nog¢do de sistemas abertos, auto-eco-organizados e organizadores. Segundo Ardoino (2012), a
complexidade ndo deve se limitar a uma caracteristica ou uma propriedade que certos objetos
podem ter por natureza, mas deve ser uma hipétese que o pesquisador elabora a respeito de
um fato educacional.

Nesta pesquisa, a realidade educacional é concebida como um sistema aberto, auto-
eco-organizado e organizador, transitando sucessivamente entre a autonomia e a dependéncia
dos elementos que a compdem. Portanto, nessa perspectiva, o curriculo precisa vivenciar,
através da percep¢ao do contexto, a emergéncia historica e imanente multifacetada dos atores
que vivenciam o processo educacional. Deve ser concebido como um sistema aberto, dialético
e dialégico, que valoriza as tensdes desses didlogos e apresenta brechas para o instituinte, no
instituido (MACEDO, 2002). Precisa ir além da prescricdo de trajetérias e itinerarios,
propondo experi€ncias autdnomas, em que os caminhos sao feitos no ato de caminhar, sempre
conduzidos, no ambito das relacdes sociais, pelo desejo dos atores educacionais no processo
intencional das relagdes de ensino e de aprendizagem.

Macedo (2002) contribui para esse pressuposto, ao defender curriculos como
documentos de identidade em devir. Para ele, “tensionar, religar é o caminho que nos clama a

caminhar!” (MACEDO, 2002, p. 61) e, para isso, € preciso compreender que os sistemas sO se
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movem e se constituem através do acontecimento. Assim, curriculos do devir devem, sempre
num movimento coletivo social, acolher a imanéncia e tudo que ela traz, inclusive “os
choques culturais, as resisténcias, as dificuldades naturais, quando se trata de mudar
cosmovisdes secularmente constituidas.” (MACEDO, 2002, p. 62).

Ardoino (2012, p. 92) defende que “reconhecer e postular a complexidade de uma
realidade é também admitir sua natureza homogénea e heterogénea, sua opacidade, sua
multidimensionalidade, exigindo, entdo, para uma compreensdo mais apurada, uma
multirreferencialidade.”. Assim, curriculos multirreferenciais devem apresentar contextos de
bricolagem de ideias, identificadas em multiplos e diversos referenciais, todos eles frutos das
vivéncias dos atores que participam do contexto educacional. Essa compreensdao
multirreferencial da realidade deve ser desenvolvida de forma que o estudante, em contato com
o outro e as suas diferengas, possa se alterar, se autorizar, fortalecendo, assim, a sua autonomia.

No entanto, ainda com Ardoino, o autor da Multirreferencialidade, no que diz respeito
a sistemas de referéncias, a grades de leituras diferentes, esse trabalho de andlise da realidade
“consiste menos em tentar homogeneiza-las, ao preco de uma redugdo inevitdvel, que em
procurar articuld-las, se nao as conjugar.” (ARDOINO, 2012, p. 93). Isso significa que,
considerando o olhar complexo sobre a realidade e a bricolagem de diversos angulos ou
referenciais, € preciso respeitar as particularidades de cada referencial, articulando o que hd de
aproximacoes e respeitando os seus limites.

Na perspectiva do principio da articulacdo critica dos Saberes, Macedo (2002) ja
inicia problematizando os discursos generalizados de que ‘“‘ser multirreferencial é articular
tudo” e refor¢a que “a multirreferéncia como exercicio epistemoldgico e politico ndo pode ser
vista como uma panaceia” (MACEDO, 2002, p. 54). A proposta multirreferencial nao
significa dissolver as especificidades do conhecimento, ndo desconhece o especifico e a
necessidade de distinguir, é o aprofundar relacionando, criando relagdes significativas a partir
da implicacdo de cada sujeito, que traz as suas indexalizacoes.

Macedo (2002) ainda argumenta que “o conceito de multirreferencialidade é um
conceito critico, portanto, seletivo, avaliativo; nasce de uma postura ético-politica identificada
com a justica social e a democracia nas praticas e situagdes educativas, bem como face ao
conhecimento, a educacdo e suas histérias.” (MACEDO, 2002, p. 56-57). Nesse viés, o
curriculo, visto como ethos de uma cognicao democrética, desenvolvida através de uma ““ética
da dependéncia e da solidariedade” (MACEDO, 2002, p. 57), deve se dar num circulo de
relacdes, de comunicagdes, em que um conhecimento € remetido a outro, numa “rede de

solidariedade dialégica e ousada.” (MACEDOQO, 2002, p. 58). Dessa forma, pensar e operar
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curriculo por um pensamento complexo e multirreferencial requer mais do que conhecer,
explicar, requer reaprendizagem e contdgio, religacio que traz a pritica fundada na
pluralidade, na recursividade, no caréter relacional e rigoroso do ensino educativo, expressao
tao 6bvia quanto revoluciondria.” (MACEDO, 2002, p. 59).

Nessa perspectiva, no ambito dos curriculos que exploram as bricolagens e as
recursividades, todos os pesquisadores selecionados nessa pesquisa consideram que as tensoes
entre as referéncias, entre as diversas perspectivas, entre as diversas culturas, entres os diversos
conhecimentos, sdo produtivas nesse contexto complexo de Educacio. E importante, no entanto,
que elas preservem as suas particularidades e singularidades, de forma que as aproximagdes nao
as condensem num bloco compacto de informagdes, apagando as suas especificidades.

Considerando, entdo, o principio da recursividade, que valoriza o pensamento
ecoldgico, ndo linear, curriculos devem ser espagos férteis de recursividades, como artefatos
sociais que se movimentam incessantemente em ressignificagdes “que se afetam mutuamente
através de multiplas mediacdes.” (MACEDO, 2002, p. 48). Nessa concepg¢ao, esse documento
de identidades ndo deve predeterminar itinerdrios, deve, sim, transformar as experiéncias
vividas através de procedimentos criticos, publicos e comunais em experiéncias “reflexivas e
transformativas no ambito do curriculo” (MACEDO, 2002, p. 48).

A concepg¢do de curriculos como sistemas abertos, na medida em que operam com a
ecologizacdo de conhecimentos, levando em conta tudo que é contextual — inclusive as
condi¢cdes culturais e sociais —, remete-nos a ideia de rede de saberes, trocas de
conhecimentos, em relagdes fluidas, horizontais, criativas e coletivas. E a nocdo de rede ¢é
aprofundada pelos Estudos nos/dos/com os cotidianos, que, assim como Morin (2008),
compreendem-na como uma pratica que vai muito além da interdisciplinaridade,
ultrapassando os limites das dreas de conhecimento, mas respeitando as suas particularidades.

Os Estudos nos/dos/com os cotidianos podem ser aproximados dessa concepg¢do de
curriculo, como sistemas abertos auto-eco-organizados e organizadores, na medida em que
propdem que esses artefatos incorporem a ideia de redes de conhecimentos, que se tensionam
mutuamente. A compreensao de que estamos sempre imersos “em redes de contatos diversos,
diferentes e variados, nas quais criamos conhecimentos e nas quais os tecemos com oS
conhecimentos de outros seres humanos” (ALVES, 2011, p. 18) pode ser entendida como um
processo interativo de autonomia-dependéncia, um dos principios da Complexidade.

As redes de poderes, saberes e fazeres, compostas pelos sujeitos do cotidiano, em
constante movimento e conexao de novos nés e desconexao de outros, sdo tecidas a partir da

complexidade das multiplas condi¢Oes pessoais e coletivas. Nessa perspectiva, os curriculos
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devem deixar emergir o que € tecido no cotidiano escolar. Essa rede cotidiana é constituida
por (ALVES, 2011, p. 31) “uma trama tecida de multiplos conhecimentos praticos-tedricos,
que se relacionam complexa e transversalmente”.

Como as redes se caracterizam pela horizontalidade e por uma temporalidade, que nio
€ nem sequencial nem continua, o grande desafio dos educadores € a capacidade de mobilizar
forcas para identificar esse processo reticular, “navegando, surfando, pirateando” (ALVES,
2011, p. 31) no complexo de referenciais. Mas € preciso, principalmente, a clareza na
caracterizacdo dos curriculos, decidindo sempre a favor daquele que serd formado nesse
contexto educacional. Isso exige uma atencao especial na interagdo entre o que € local e o que
global, trazendo para a pratica os diversos fatos culturais e os multiplos tempos/espacos de
tessitura de conhecimentos.

Vale lembrar que nao se trata de organizar um curriculo novo, mas de “fazer emergir
os muitos curriculos ja existentes. Criar alternativas de organizacgdo curriculares que, em vez
de buscar silenciar as experiéncias em curso, ajudem na legitimacdo de tempos/espacos
variados e maltiplos.” (ALVES, 2011, p. 58).

Sintetizando, a Multirreferencialidade — através do didlogo com a Complexidade — e
os Estudos nos/dos/com os cotidianos ajudam a pensar em curriculos como sistemas abertos,
auto-eco-organizados e organizadores, marcados pela dialogicidade, que encontra brechas
para os instituintes. Esses artefatos, como sistemas educacionais, devem estar atentos a todas
as partes que o compdem, identificando as interdependéncias, as interagdes, as aproximagoes
e as tensdes, sempre a partir do contexto e sempre propondo, mais do que itinerdrios,
itinerancias. Devem ter abertura para os cotidianos, constituindo-se a partir da nocao de rede,
que € compreendida pelas trocas permanentes de conhecimentos, indo muito além da
disciplinaridade e propondo formas de pensar complexas e transversais.

Essa nova arquitetura cognitiva de conhecimentos e saberes permite pensarmos na
riqueza das abordagens inter e transdisciplinares, para que possamos colocar em pratica as
redes de poderes, saberes e fazeres. A transversalizacdo de saberes pode contribuir para
diminuir as barreiras disciplinares e também para uma mobilidade e fluidez epistemoldgica.
Essa proposta entra em didlogo com a abordagem Multirreferencial, na medida em que se
propde uma bricolagem de saberes, de forma fluida e implicada, sem reduzir, dissolver ou
apagar as especificidades de cada saber.

Tudo isso pressupde que curriculos multirreferenciais, aportados no principio da
Complexidade, devem apresentar uma relac@o sinergética entre autonomia e dependéncia, de

forma que o complexo de competéncias e habilidades seja desenvolvido, de maneira reticular
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e horizontal nas mais diversas e multiplas referéncias.

Seguindo, portanto, a concep¢do do pressuposto de curriculos como sistemas abertos
auto-eco-organizados e organizadores, essa pesquisa compreende que explicitar as redes de
poderes, saberes e fazeres nesses artefatos e também propor um trabalho sistematico com a
inter e a transdisciplinaridade irdo contribuir para a constituicdo de curriculos
multirreferenciais. Assim, esses dois aspectos — a redes de saberes e a inter e
transdisciplinaridade — serdo aprofundados a seguir, como principios que complementam esse
pressuposto maior, aqui denominado de sistema aberto de conhecimentos e saberes.

Por fim, considera-se que esses curriculos devem ser sensiveis, de maneira
comunicante, dial6gica e organica, de maneira sistémica, as idas e vindas vivenciais de todos
os atores envolvidos, nos mais heterogéneos contextos da formagdo do ser humano,
explorando os mais diversos ambitos da vida: o cognitivo, o afetivo, o ético, o estético, o

politico, o comunicativo, o corporal, o espiritual, o cultural.

5.2.1 Curriculos como Redes de Saberes

Pensar curriculos pelo principio sistémico, compreendendo a sua condi¢do auto-eco
organizada e organizadora — de forma que se evidenciem as ligacdes do conhecimento das
partes ao conhecimento do todo — permite a aproximagao com um dos principais pressupostos
dos Estudos nos/dos/com os cotidianos: a diversidade de redes de saberes, poderes e fazeres,
denominada de Colegiado de saberes.

Alves et al (2011) € um dos principais referenciais para o aprofundamento desse
principio. Os seus estudos ddo suporte para entender as mudancas e as caracteristicas da
Contemporaneidade e a necessidade de se pensar curriculos como colegiados de saberes. Essa
¢ uma abordagem que converge com a compreensdo da Educacdo como cendrios complexos
que exigem curriculos sistémica e dialogicamente abertos, capazes de recuperar e reconhecer
as articulagdes possiveis entre os multiplos e diversos conhecimentos e saberes.

Os Estudos nos/dos/com os cotidianos, retomando questdes também desenvolvidas por
Veiga-Neto (2008) sobre as novas subjetivagdes na Contemporaneidade, evidenciam
movimentos desse tempo presente que acabam conduzindo a necessidade de problematizar os
modelos curriculares inspirados na logica disciplinar e transcendente e de pensar em
possibilidades para novas concepgdes curriculares.

As novas formas e relacdes de trabalho, que se desenvolvem de forma mais
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colaborativa, fluida, criativa e horizontal; o surgimento de novas ciéncias, vinculadas a
informadtica e a comunicag¢do (ALVES 2011, p. 28); os novos campos de conhecimento inter e
transdisciplinares; a producdo de identidades sociais a partir das diferengas, reconhecidas de
forma horizontal e sem hierarquias, s@o alguns dos movimentos contemporaneos que nos
conduzem a necessidade de se pensar as praticas pedagdgicas por meio de uma abordagem
reticular dos conhecimentos.

Por conta desses movimentos, surgidos nos meados do século XX, hd uma revolucao
quanto aos processos de organiza¢do do conhecimento, que geram um novo modelo mental,
representado pela figura de uma rede. Nessa nova proposta, o pensamento implica uma
racionalidade complexa. A nog¢do de rede aparece quando compreendemos que, ao lado das
divisdes disciplinares, “‘existem, permanentemente, trocas de conhecimentos” (ALVES, 2011,
p. 28), que vao muito além da ideia de interdisciplinaridade, propondo formas de pensar
complexas e transversais.

A Contemporaneidade explicita modos alternativos de criar conhecimentos,
reconhecidos pela tessitura em rede de saberes e significacdes do nosso viver cotidiano. Essa
nova concep¢do aborda novas subjetividades que se desenvolvem de forma rizomadtica e
reticular. Os conhecimentos, saberes e fazeres se articulam pela transversalidade das vivéncias
dos cotidianos dentro e fora da escola. Essas redes evidenciam a complexidade e os variados e
multiplos caminhos pelos quais os conhecimentos sdo transversalizados. Nessa tessitura
cotidiana, as diferencas culturais devem se desenvolver sem as hierarquias previstas e
impostas pela metanarrativas da Modernidade. Esse processo de constituicao de
conhecimentos e saberes traz experiéncias bem diferentes da constru¢do de conhecimentos
proposta pelas ciéncias e pelas instituicdes modernas, oportunizando multiplas e heterogéneas
possibilidades “ao ato humano de conhecer.” (ALVES, 2009, p. 7).

Além da horizontalidade, as redes se caracterizam por uma temporalidade que nao é
nem sequencial nem continua. Isso resulta na transversalizacdo dos conhecimentos. Essa nova
concepcdo vai de encontro as organizacOes curriculares tradicionais propostas, em que
tempos/espacos curriculares reforcam “a histéria dominante e reiteram a disciplinariza¢do dos
conhecimentos, silenciando as tramas tecidas pelos multiplos conhecimentos pratico-tedricos
que se relacionam complexa e transversalmente.” (ALVES, 2011, p. 31).

Nessa abordagem, o que estd em evidéncia é a complexa rede tecida pela composicao
dos diversos, diferentes, heterogéneos e multiplos saberes, fazeres e poderes. Na medida em
que os conhecimentos se transversalizam com os cotidianos, as tessituras e contaminagdes das

redes se traduzem em um entremeado de saberes locais e globais, nos mais diversos



104

z

tempos/espagos vividos. Esse € um processo que se caracteriza pelo “realizado-pensado-
falado-tecido no que chamamos de ‘miudinho das escolas’”. (ALVES, 2015, p. 46). Os
sujeitos cotidianos se reconhecem pertencentes de diversas redes, verdadeiros rizomas de
conhecimentos?’, em que ora se aproxima, ora se distanciam, a partir de suas vivéncias e
implicagdes pessoais e coletivas.

Apoiada em Alves (2015), o cotidiano € o préprio movimento de tessitura e partilha
dessas redes. Isso significa que os cotidianos ndo s@o compostos por redes de saberes, poderes

e fazeres, eles sdo a propria tessitura dessas redes:

As questdes, temas, objetos de andlise s6 se sustentam na perspectiva da
pesquisa com os cotidianos quando se mostram como envolvidos, como inerentes
aos processos de tessituras das redes que estdo sendo tecidas pelos sujeitos
cotidianos. Por que sempre tecidas junto a outras questdes sdo sempre questdes
complexas (MORIN, 1994). Qualquer imposicdo temdtica, qualquer
desconsidera¢do em relagdo as questdes que estdo sendo enredadas pelos sujeitos
resultam em descredenciamento ou desinteresse (que na maioria das vezes nao sio
verbalizados) de nossas pesquisas pelos sujeitos cotidianos. (ALVES, 2015, p. 44).

Essa caracteristica das redes de conhecimentos retoma a questdo da historicidade do
curriculo, na medida em que considera a necessidade dos enredamentos vivenciados pelos
sujeitos cotidianos. Aqui, € possivel uma aproximacao com as ideias de Veiga-Neto (2002, p.
167), quando ele afirma que “curriculo ndo deve ser entendido e problematizado numa
dimensao reduzida a epistemologia tradicional, mas deve ser entendido como um artefato
escolar cuja inveng¢do guarda uma relacdo imanente com as ressignificacdes.” Essas
ressignificagdes, relacionadas ao mundo social e a0 mundo cultural, tratam também das
ressignificagdes do tempo e do espaco, na Contemporaneidade.

A diversidade de posicionamento, de concep¢des e de interesses, resultante das
diferentes vivéncias sociais e culturais, € denominada, nos Estudos nos/dos/com os cotidianos,
de Colegiado de saberes das escolas. No entanto, é importante ressaltar que a complexidade das

redes de saberes, poderes e fazeres nao deve ser vista como uma mistura cadtica. A ideia é que

[...] os saberes formais com os quais trabalhamos estariam, nesta concepg¢ao, sempre
e permanentemente entrelacados a outros, de ordem prética e informal, formando
redes de conhecimentos que participam da formac@o da rede de subjetividades que
cada um de nés é. (ALVES, 2011, p. 67).

27O conceito de rizoma resgata a metdfora de uma ramificagdo em que um ponto qualquer se conecta com

outro ponto qualquer, sem necessariamente estarem vinculados por uma mesma caracteristica ou natureza.
“O rizoma ndo ¢é feito de unidades, mas de dimensdes, ou antes de direcdes movedicas. Ele ndo tem comego
nem fim, mas sempre meio pelo qual ele cresce e transborda.” (DELEUZE; GUATTARI, 1995, p. 32.)
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Nesse aspecto, € importante retomar, mais uma vez, a questdo da historicidade do
curriculo. E ela que nos permite problematizar as escolhas que fazemos, as subjetividades
enredadas, na constitui¢do das redes de conhecimentos. Os curriculos, explicitando ou ndo, sao
constituidos de redes, sdo as proprias redes cotidianas. E preciso, entdo, observar que saberes,
poderes e fazeres vao constituindo esses curriculos reticulares, de forma que essa tessitura seja
sensivel a movimentos transculturais, valorizando as diferencas identitdrias, de maneira
rizomdtica e nao hierarquica. Curriculos conectados com as questdes da Contemporaneidade
precisam estar sempre atentos ao entrelacamento de saberes formais e nao formais, a partir das
diferencas culturais que se fazem presentes nas relacdes sociais cotidianas.

Os sujeitos envolvidos no cotidiano escolar sdo considerados como fonte de saberes e
conhecimentos, potencializadores na organizacdo da escola e dos contetidos que serdo
desenvolvidos. Dessa forma, € preciso problematizar por que ainda alguns saberes sdo
validados em detrimento de outros, ressignificando essa hierarquia e exclusdo, na busca de
curriculos que sejam potencializadores para a tessitura dos mais diversos conhecimentos,
desde que eles facam sentido para os atores envolvidos nesse cotidiano escolar.

Os cotidianos devem ser vistos como espagos legitimos de “criacdo e produgdo de
saberes, tecidos em redes que incluem, também e sempre, os chamados saberes formais.”
(ALVES, 2011, p. 67). Nessa proposi¢do, os conhecimentos e os saberes formais devem estar
entrelacados com outros saberes, considerados muitas vezes como informais. Para Alves
(2001), o desafio para garantir essa complexa tessitura estd na capacidade que temos de
mobilizar forcas para identificar esse processo reticular, “navegando, surfando, pirateando.”
(ALVES, 2011, p. 31), sempre muito atento ao que € a favor dos atores que estardo
implicados nesse contexto educacional.

Os Colegiados de saberes s6 sdo efetivos em seus cotidianos escolares se promoverem
a horizontalizacdo das relagdes entre os diversos conhecimentos, “buscando romper a légica
do pensamento dominante que os hierarquiza em funcdo do seu suposto grau de
cientificidade.” (ALVES, 2011, p. 63). E preciso inverter a ldgica do pensamento
hegemonico, que atribui superioridade aos saberes tedrico-formais, em detrimento dos saberes
cotidianos, criando tempos/espacos de didlogo entre as diversas concepcdes de conhecimento
e revendo processos de validacdo social.

Assim, os curriculos, como artefatos escolares que representam as culturas de seu
tempo, devem valorizar os conhecimentos dos cotidianos, “adotando a concepcdo segundo a
qual a vida cotidiana ndo é apenas locus de repeti¢do e de reproducio, é também, e, sobretudo,

espaco/tempo de producdo de conhecimentos vélidos e necessarios.” (ALVES, 2011, p. 65).
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Possibilitar a horizontalidade entre os diversos saberes € tecer as condig¢des
institucionais com a abertura a espacos democréticos de discussdo e troca de experiéncias. A
pluralidade deve se caracterizar pelo reconhecimento dos diversos saberes, que se tecem em
uma rede de ensinos e aprendizagens, de forma que o projeto seja verdadeiramente coletivo e
ndo uma imposi¢ao ao coletivo.

Nessa proposta, em que se valoriza a troca de conhecimento, devem surgir alternativas
que ressignifiquem o curriculo como uma seleciio arbérea?® de contetidos, organizados por
disciplinas. A histéria do curriculo evidencia algumas teorias que se dedicam a essa
proposic¢do. Ja existem muitos estudos que problematizam a hierarquia das disciplinas e dos
conhecimentos, além dos curriculos de carater ordenador, hierarquizador e representacional
da cultura moderna. Esses estudos questionam qual o papel das escolas diante das mudangas
culturais pelas quais 0 mundo vem passando, convocando a novas percepgdes e significagdes
para os usos de tempos/espacos contemporaneos.

Nessas problematizacdes, como resposta a essa nova demanda cultural, a
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade de saberes tornam-se uma proposta possivel. Em
razdo de um contexto que apaga progressivamente as fronteiras concretas e virtuais, surgem
alternativas em relacdo a organizacdo disciplinar, sugerindo o didlogo entre as dreas de
conhecimento, em movimentos inter e transdisciplinar.

Em convergéncia com essa tendéncia, os Estudos nos/dos/com os cotidianos
argumentam que “o conhecimento ndo se cria nos campos de saber previamente delimitados,
mas segundo as logicas de rede.” (ALVES, 2011, p. 56). A transversalidade pelos diversos
campos de sentido torna-se, assim, aspecto importante para legitimacao das redes de saberes,
poderes e fazeres no contexto escolar.

Por fim, conceber curriculo como redes de saberes permite a democratizacdo e
horizontaliza¢do dos conhecimentos, explorando os planos previstos na organizacao escolar a
partir de experiéncias culturais académicas e universais (marcada, muitas vezes, pela
transcendéncia), mas, também, explorando os saberes cotidianos trazidos pelos estudantes e
professores (marcados, muitas vezes, pela imanéncia).

Veiga-Neto (2008) contribui para essa proposi¢do, na medida em que nos convida a

28 A metdfora do conhecimento organizado em forma de drvore é uma concep¢io da Modernidade, que acredita
na constru¢do do conhecimento, “indo por caminhos obrigatérios, sempre iguais, sequenciais e
hierarquizados: existe uma base (as ‘raizes’ desses conhecimentos — que muitos dizem estar nas ciéncias);
passamos todos por um ‘tronco comum’ (em geral, os contetidos incorporados na escola bésica).” (ALVES,
2009, p. 7). Na Contemporaneidade, a organiza¢io dos conhecimentos € reconhecida através da metdfora do
rizoma, ja analisado na nota de n. 6.
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refletir sobre a crise da Modernidade e dos seus ideais, voltados para a rigidez, solidez,
fixidez e transcendéncia. Em paralelo, nos lembra os estados de fluidez, volatilidade e
imanéncia da Contemporaneidade. E conclui, sugerindo que, diante da irredutibilidade desses
estados, podemos pensd-los em conjunto, sempre considerando a complexidade desses
didlogos. Assim, esse pesquisador sugere que se mantenha a tensdo entre o plano da
transcendéncia e o plano da imanéncia, “de modo a obter desse diferencial a energia para
alimentar os nossos entendimentos e as nossas praticas no campo da Educacdo. Mas isso s6
poderd ser feito de modo racional e produtivo se conhecermos as afinidades e as
(in)compatibilidades envolvidas em cada situacdo.” (VEIGA-NETO, 2008, p. 10).

Esse movimento reticular na constituicao de curriculos — que devem ser sensiveis aos
saberes cotidianos, com as implicacdes dos sujeitos (raca, etnia, género, classe social), com as
autorizacgdes e autorias que se consolidam, por meio da promocao do multiculturalismo e da
diferenca — contribuird para os principios multirreferenciais de implicacdo e alteracdo, pois, a
partir de conteddos indexalizados nas vivéncias dos estudantes, haverd maior comprometimento
e significado das aprendizagens. Isso tudo contribui para a alteracdo dos atores envolvidos, em

um movimento continuo de alterar-se enquanto altera a prépria realidade.

5.2.2 Curriculos que propoem a Inter e Transdisciplinaridade como potenciais para a

constituicio de Redes de Saberes

Na légica do pressuposto maior de curriculos como sistemas abertos auto-eco-organizados
e organizadores e também da constituicio de redes de saberes, a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade sdo elementos potenciais para as abordagens curriculares que nao se limitam
a uma ou outra disciplina, mas que reconhecem as possibilidades de “atravessamento” (VEIGA-
NETO, 2005, p. 9) dos varios campos do conhecimento.

Veiga-Neto (2005), em conexdo com essa proposta, contribui, ao defender a ideia
do “convivio disciplinar”’, de forma que os saberes possam dialogar em sua
irredutibilidade, considerando-se a produtividade das tensdes e dos conflitos préprios
dessas aproximagdes de disciplinas.

Embora nio polemize o uso do termo interdisciplinaridade, esse pesquisador sugere que
as propostas de curriculos interdisciplinares sejam substituidas por abordagens curriculares
transdisciplinares, de forma que ndo se detenham a uma ou outra disciplina, ou que busquem

amalgama-las, formando uma outra 4rea do saber acima de todas as outras. A proposta de
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Veiga-Neto (2005) € que as disciplinas atravessem os varios campos do conhecimento:

[...] estou entendendo pensamento transdisciplinar no sentido de um pensamento
que se coloca para além do enquadramento de qualquer disciplina, que ndo se deixa
aprisionar pelos limites e imposicdes de qualquer disciplina, sejam de tipo
metodolégico, objetal, instrumental etc. Isso ndo significa negar os saberes
disciplinares, mas sim valer-se deles e ultrapassa-los, mantendo-os em tensdo e
transacdo permanente entre si. Ndo significa, tampouco, assumir o sentido que
Piaget (1968) deu a essa expressdo: a saber, transdisciplinaridade como fusdo ou
integracdo completa entre as disciplinas e consequente desaparecimento de todas
elas. (VEIGA-NETO, 2005, p. 9).

O pesquisador observa que ter a transdisciplinaridade como um dos principios
norteadores para a constitui¢do de curriculos conectados com o contexto em que as fronteiras
entre os conhecimentos se diluem nao implica abandonar de todo o cardter disciplinar do
conhecimento escolar. Para ele, os saberes disciplinares ndo sdo incompativeis. E necessdrio,
no entanto, que esse movimento transdisciplinar considere a irredutibilidade das disciplinas
em suas especificidades, interpretando, de forma positiva e produtiva, a permanente tensao
entre esses conhecimentos.

Assim, Veiga-Neto (2005) defende a possibilidade de constituicdo de curriculos que
sejam, a0 mesmo tempo, disciplinares e transdisciplinares, permitindo o convivio e o didlogo
entre as diferencas (VEIGA-NETO, 1995). Em outro texto, ele reitera essa defesa, propondo a
constituicdo de curriculos que sejam sensiveis as tensdes entre as diferentes disciplinas,
estimulando que cada uma tenha seu espago e sua voz. Segundo, Veiga-Neto (1998, p. 4)
“essa conquista ndo significa, absolutamente, ‘conquistar o outro’, mas sim conquistar um
lugar com os outros, perante os outros € ao lado dos outros”. Isso implica em desacordos,
lutas e resisténcias, no entanto esses processos devem ser compreendidos como movimentos
produtivos e positivos na constitui¢ao das redes de saberes.

A sua proposta, ainda que seja fruto de andlises contextuais respaldadas em estudos
foucaultianos, aproxima-se de ideias fundantes da Multirreferencialidade, na medida em que
essa abordagem defende que a andlise das situacdes, das praticas educativas se desenvolva a
partir de leituras plurais dos objetos, sob diferentes angulos e em funcdo de sistemas de
referenciais distintos, ndo supostos redutiveis uns aos outros e reconhecidos, muitas vezes,
como mutuamente heterogéneos (ARDOINO, 2012).

No viés da concep¢do rizomdtica e reticular, a transversalidade (muito mais do que a
interdisciplinaridade) direciona-se, de forma horizontal, para a pluralidade dos conhecimentos,

respeitando as diferencas e construindo transitos possiveis entre os saberes em sua
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multiplicidade. De acordo com Gallo (1995, p. 11), a transversalidade conecta os saberes “sem
procurar integra-los artificialmente, mas estabelecendo policompreensdes infinitas”.

Sérgio Borba (2012), um dos pesquisadores da Multirreferencialidade na Educagao, ao
abordar os espacos de formacgdo, implicacdo e multirreferéncia, pode ser aproximado do
pressuposto da inter e transdisciplinaridade, na medida em que traz a importancia da leitura
plural da realidade, partindo de diversos angulos, em funcdo de sistemas de referéncias
distintos. Assim como Veiga-Neto (1998), ao refletir sobre os processos transdisciplinares,
como um movimento que busca uma relagdo continua com, perante e ao lado do outro, Borba

(2012) nos lembra que Ardoino considera que a Multirreferencialidade nao trata apenas

[...] de uma aquisicdo de conhecimentos, de um saber fazer predominantemente
cognitivos, mas levando em conta processos mais explicitamente temporais,
relacionais, intersubjetivos de apropriacdo, de perlaboracdo e de maturacdo,
implicando af a afetividade e o registro libidinal, que s@o, tanto quanto os saberes
cognitivos, a elaboragdo de um “saber-fazer” (e vir a ser), a conquista de uma
autonomia e a capacidade correspondente de se autorizar que vdo efetuar-se no
centro de tais processos.

Esse referencial nos convida a uma reflexdo mais profunda em relagdo a complexidade
nos processos de inter e transdisciplinaridade, ji4 que convoca os atores educacionais a
movimentos que vao além da cognicdo, implicando-os a partir de referenciais que os
mobilizam na tessitura das redes de conhecimento. Essa tessitura s6 se desenvolve através dos
acontecimentos, que, em seus transpasses, vao alterando e autorizando os atores desses
processos educacionais.

Convergindo com essa logica de aproximagdes tensionantes, Silva (2010) convida-nos
a pensar curriculos como fetiche, ou seja, curriculos caracterizados por um conhecimento
indeterminado, hibrido, mestico, em que as zonas fronteiricas entre ciéncias naturais e
ciéncias sociais, entre os saberes e a propria ciéncia sejam diluidas e menos nitidas.

Ainda nessa concepg¢do, os curriculos ndo podem dar espago para os maniqueismos de
conhecimentos legitimados versus conhecimentos nao legitimados socialmente. Deve
reconhecer “as caracteristicas comuns de todas as nossas formas de conhecimento.” (SILVA,
2010, p. 103). Um curriculo que explore a ambiguidade, a contradi¢do, a indeterminacdo, sem
separar o mundo das coisas do mundo das pessoas, em um transito livre e constante entre um
e outro, fundindo, muitas vezes, o sujeito e o objeto.

Vale ressaltar, no entanto, que, ao trazer para essa pesquisa as ideias de Silva (2010),

de curriculos como fetiche, marcados pela mesticagem, explorando a ambiguidade, a
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contradicdo, a indeterminagdo, ndo se abre mao da importancia de uma bricolagem que, em
seu processo de referenciacdo, cuide das singularidades de cada conhecimento, cada objeto
aproximado. Em outras palavras, ao aproximar as ideias de Silva (2010) sobre a constituicao
de curriculos como fetiches, em que se admite uma separagdo menos nitida, menos categorica
entre as dreas distintas de conhecimentos, considera o cuidado com as especificidades de cada
area. Esse cuidado € essencial, para que ndo forme um todo compacto, em que niao mais se
reconhecam as particularidades das disciplinas.

Essas abordagens tém convergéncia com o movimento da dialogicidade/dialeticidade,
aspecto primordial tanto na Multirreferencialidade quanto na Complexidade. E, nesse aspecto,
os estudos de Macedo (2002) contribuem para potencializar o pressuposto da inter e
transdisciplinaridade. Os curriculos precisam criar fronteiras porosas entre os conhecimentos e
os saberes, imaginar dreas englobantes do conhecimento, promover o didlogo entre as areas do
conhecimento, tensionar campos contraditorios. Segundo Macedo (2002), tudo isso precisa ser
desenvolvido por meio do construcionismo realista, em que a realidade social € ponto de partida
para a construcao do conhecimento, praticando a capacidade de relacionar, contextualizar, fazer
acordos e aliangas, coalizdes, historicizando saberes, epistemologias e sapiéncias.

Assim, apoiando-se nos argumentos de Veiga-Neto (2005), ndo se propde aqui uma
fusdo das disciplinas ou uma integracdo que apague o que € peculiar de cada uma delas, na
busca de uma macrodisciplina, totalizante e superior as demais. Isso, inclusive, ndo contribui
para a constituicdo de redes de saberes, que prima pela preservacido do que é proprio de cada
area do conhecimento. Embora se preveja uma abordagem ndo aprisionada as limitacoes
disciplinares, essa proposta sugere a constituicdo de curriculos que, pensados como sistemas
abertos, em que os saberes sdo atados ou desatados, de acordo com as aproximagdes possiveis,
sejam respeitadas as singularidades das disciplinas, que devem atravessar os varios campos do
conhecimento. Os saberes disciplinares ndo devem ser negados, devem ser reconhecidos para
que possam ser ultrapassados, mantendo sempre a tensao e a transacio permanente entre eles.

Para a educacdo, a proposta de curriculos transdisciplinares traz grandes implicacdes,
pois subverte a ldégica de conhecimentos compartimentados e estanques, propondo
transversalizagdes multiplas, de forma que as possibilidades de conexdes e transitos entre os
saberes sejam infinitos. Essa € uma possibilidade proficua para a sistematizacdo e
concretizagdo de curriculos como sistemas abertos auto-eco-organizados e organizadores.
Gallo (1995, p. 12) defende que “o acesso transversal significaria o fim da
compartimentalizacdo, pois as ‘gavetas’ seriam abertas; reconhecendo a multiplicidade das

areas do conhecimento, trata-se de possibilitar todo e qualquer transito por entre elas.”



111

Um caminho possivel para a sistematiza¢do de curriculos como sistemas abertos, que
exploram a inter e transdisciplinaridade, € a pratica de macros eixos temdticos estruturantes
que possam ser transversalizados por todas as disciplinas. Cada uma delas tornar-se-4 uma
referéncia possivel para a bricolagem dos saberes, sempre a partir da condicdo histérica, das
vivéncias de cada individuo e de suas implicacdes, constituidas pelas diferencas identitarias.
Nessa rede de saberes, o que € um referencial importante para alguns pode ndo ser para
outros. No entanto, na tessitura desses conhecimentos, vista sempre por um movimento
colaborativo e social, todos t€ém acesso e podem transitar pelos pontos € nds que vao se
constituindo ao longo das tessituras.

Levando em consideragdo a riqueza das vivéncias, a partir da indexalizacio dos atores
educacionais, para as constituicoes das redes de saberes, emerge o terceiro pressuposto, que
trata da importancia da experiéncia nos processos de aprendizagem. A capacidade de
transformar o excesso de informacdo do contexto contemporaneo em conhecimentos e saberes
tecidos em redes intersubjetivas estd diretamente ligada a necessidade de préticas pedagégicas
que explorem a experiéncia, a vivéncia, as itinerancias. Segue, portanto, uma andlise

aprofundada desse pressuposto para a constitui¢ao de curriculos multirreferenciais.

53  CURRICULOS COMO TEMPOS/ESPACOS DA EXPERIENCIA

Esse pressuposto resgata de imediato o principio da historicidade do curriculo, pois é o
cardter imanente desse artefato que gera a necessidade de propostas diretamente conectadas
com o tempo presente dos sujeitos participantes das praticas educacionais. Os curriculos
precisam necessariamente ativar o mundo pelo qual esses sujeitos s@o alterados e o qual eles
também alteram, possibilitando aprendizagens que sejam significativas.

Veiga-Neto (2005, 2008) nos ajuda nesse sentido, na medida em que caracteriza essa
Contemporaneidade, marcada pela vertiginosa aceleragdo do tempo social, pela volatilidade e
pela incerteza das coisas, pela liquidez dos acontecimentos, multiplicidade de narrativas,
globalizag¢do, compressao espaco-temporal, flexibilizac@o, neoliberalismo, € novos processos
de subjetivacdo aos quais nos submetemos e também submetemos os outros. Entender e
refletir sobre esse contexto possibilita a formacdo de pessoas criticas, que interpretem os
valores e significados do mundo em que estdo inseridos, problematizando-os, mas também,

propondo possibilidades de intervencdes e transformacdes da realidade social.
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O curriculo desconectado das mudangas culturais de seu tempo torna-se sem sentido
para aqueles que o experimentam. Segundo Veiga-Neto (2008, p. 3), “as relacdes entre o
mundo do curriculo e o mundo social mais amplo ndo sdo apenas muito intrincadas e
complexas; mais do que isso, trata-se de relacdes em que as implicagdes entre os elementos
em jogo se ddo imanentemente”.

Isso exige que as propostas curriculares sejam sensiveis a projetos pedagdgicos que
oferecam aprendizados por meio da experiéncia, praticas pedagdgicas comprometidas com
a implicacdo e vivéncia do estudante, de forma que ele, sempre em processo de
itinerancia, experimente alteragOes, transformacdes a medida que € instigado a
transformar a realidade a sua volta.

Aproximando-se dessa proposta, Alves (2011) traz a necessidade de que os curriculos
deem foco as experiéncias, compreendendo a tessitura curricular “como um processo de fazer
aparecer as alternativas construidas cotidianamente” (ALVES, 2011, p. 41). Nessa logica, o
curriculo ndo deve ser visto como um produto, € sim como um processo, através do qual os
seus praticantes refletem suas experiéncias, a partir das redes de poderes, saberes e fazeres das
quais participam.

Nos Estudos nos/dos/com os cotidianos, a prética e a experiéncia dos individuos que
participam do processo, tanto dentro quanto fora da escola, precisam ser consideradas. E
preciso que haja valorizacao de processos pedagdgicos e de participagdo politica coletiva, que
deem espaco para os modos de fazer e de pensar nos cotidianos — de todos os cotidianos nos
quais vivemos.

Na Multirreferencialidade, o pressuposto da experiéncia, que Macedo (2002)
aproxima do conceito de indexalizacdo, aprofunda-se por meio do principio da alteracdo, um
movimento resultante dos deslocamentos nos processos de alteridade. A alteracdo é fruto da
acdo do outro nas praticas cotidianas, nas intersubjetividades. Nessas relagdes, o sujeito
desloca-se, transforma-se, altera-se. Trata-se do convivio com o outro, com suas agdes € sua
negatricidade, desestabilizando, transformando e implicando os sujeitos nos processos sociais
dos quais fazem parte. Isso s6 € possivel quando os curriculos, através de seus contetdos,
objetivos, metodologias e avalia¢des, estio comprometidos com a experiéncia dos alunos, ou
seja, quando esses artefatos propdem préticas pedagdgicas implicadas com o que pode ser
vivenciado, de forma presencial ou virtual, pelos estudantes.

Considerando o principio da alteracdo por meio de processos pedagdgicos voltadas
para a experiéncia, é preciso pensar curriculo como uma instituicao arquitetada para provocar

alteracdes pelas acdes instituintes de seus atores e entornos institucionais, promovendo
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incessantes agoes reflexivas (MACEDO, 2002). A alteracao trata do processo de mudanga do
sujeito em contato com o outro, sem, no entanto, descartar as suas marcas identitérias.

Macedo (2002), ao tratar da importancia da indexalidade, como ag¢des referenciadas,
que se desenvolvem no seu contexto sociocultural, faz referéncia ao pressuposto da
experiéncia, como tempos/espacos ricos em aprendizagens significativas. Para ele, a
alteragdo esta diretamente ligada a indexalidade, ou seja, o individuo s6 vivencia alteracdes
por meio de experiéncias, agdes vivenciadas com o outro.

E essa alteragdo por meio das indexalidades gera inevitavelmente a opacidade nas
andlises dos objetos/sujeitos, uma caracteristica considerada pela Multirreferencialidade como
produtiva nos processos de ensino e de aprendizagem. A opacidade é um aspecto proprio das
experiéncias, pois evidencia as particularidades do sujeito indexalizados.

A opacidade, que estd diretamente ligada a ideia de incerteza, € aspecto que precisa
ser considerado nas praticas educacionais. O curriculo pode se tornar espaco propicio para o
conhecimento como uma aventura incerta, como itinerancia, que comporta o risco do erro, da
errancia e da transgressao (MACEDO, 2002).

Os Estudos nos/dos/com os cotidianos também consideram, nas praticas cotidianas de
aprendizagem, os erros, como uma etapa do desenvolvimento. Para os pesquisadores dos
cotidianos, as errancias representam aquilo que o estudante sabe naquele momento e, antes da
rejeicdo ou da condenagdo ao fracasso, devem ser incorporadas ao trabalho cotidiano, como
elementos que interrogam, como um todo, o processo pedagdgico. Os erros trazem pistas
tanto sobre a maneira como o aluno entende o que foi trabalhado, como sobre as formas de se
trabalhar, a serem adotadas dali para frente (ALVES, 2011, p. 72).

As errancias fazem parte da construcdo do conhecimento no cotidiano. E Alves (2011)
corrobora com essa abordagem, sugerindo que os saberes e os fazeres cotidianos sejam
considerados em sua dignidade/validade/legitimidade, exigindo, assim, a busca de ‘“suas
bases, suas regras proprias de produgdo, uso e consumo, com sua diversidade,
imprevisibilidade, ndo linearidade, singularidade, complexidade.” (ALVES, 2011, p. 65).

Macedo (2002) também enriquece essa pesquisa através de seus estudos sobre os
etnométodos, que se referem aos métodos utilizados por cada ator social, na busca da resolugao
de problemas do cotidiano, sempre indexalizados a cultura e a vivéncia de cada sujeito. Assim,
curriculos multirreferenciais devem ser sensiveis a projetos pedagdgicos que consideram as
itinerancias e as errancias dos estudantes. Os etnométodos s6 existem de forma contextualizada.

Com Macedo (2002), os curriculos multirreferenciais devem focar no sentido do

aprender, valorizando as errancias e as ambivaléncias, como processos ricos para
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aprendizagens; os etnométodos, como maneiras priticas de resolucdo de problemas do
cotidiano; a transdisciplinaridade, reconhecendo positivamente as tensdes e as especificidades
de cada saber; os saberes especificos, mas também os globalizados; a negatricidade e
transgressdo, como experiéncias aprendentes autorizantes; a curiosidade expandida e os
sentimentos; a aprendizagem soliddria e tensionadora; as diversas inteligibilidades e
experiéncias de aprendizagem, respeitando as idiossincrasias, as diferencas, as alteridades.

Os curriculos multirreferenciais devem mediar o que € trajetdria, itinerario, mas
também o que € itinerdncia e errancia. Para isso, devem explorar estes dois ultimos aspectos
como métodos, caminhos para a coconstru¢do de cendrios férteis que criem possibilidades de
autonomia e emancipagao social do individuo.

Macedo (2002) propde que as praticas curriculares estejam atentas a sua capacidade de
historicizar e contextualizar os conteuddos, estimular o tateamento orientado, vivenciar a
angustia do método, reconhecer o erro como um caminho construtivo, analitico e
compreensivo, ter abertura para as insurgéncias. O referido autor ainda evidencia a
necessidade de ouvir sensivelmente as resisténcias dos alunos e de leva-las em consideracao
(Perrenoud, 1999). Propde também ressignificar a avaliagc@o, a partir de um processo onde a
participacdo ndo seja apenas uma prestacdo de contas do aluno, mas uma atividade
responsdvel e politicamente reflexiva. Além disso, € esse pesquisador que sinaliza a
necessidade de reconhecer o movimento complexo do mundo do trabalho e a sintonia
analitica a ser estabelecida com esse movimento.

Nessa mesma ldogica, a ideia de rede apresentada pelos Estudos nos/dos/com os
cotidianos lembra-nos que as redes de poderes, saberes e fazeres convocam a nossa
disponibilidade ao didlogo, tecendo, destecendo e retecendo na compreensdo dos multiplos
caminhos e vérios tempos/espacos de aprendizagens e ensinos do que € previsto no itinerario,
mas também, o que é insurgéncia, emergéncia, nas itinerancias. Isso significa que € preciso
considerar o que € vivido e experienciado pelos estudantes, observando que o devir, o
caminho percorrido, através das implicagdes e alteracdes, € a propria aprendizagem.

Considerando, entdo, o principio da emergéncia, curriculos multirreferenciais devem
reconhecer a importancia dos problemas e das perturbagdes na constru¢do do conhecimento.
Deve-se também valorizar a incerteza nas prdticas curriculares, estimulando a consciéncia
critica, a intuicdo, a autoavaliacdo e autocritica, a racionalidade e as multiplas e diversas
inteligibilidades. Levando em consideracdo, portanto, o principio da indexalidade e da

experiéncia, o curriculo deve sempre propor a contextualizacdo das aprendizagens.
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E Veiga-Neto (2005, 2008), apropriando-se do conceito de contextualizagcdo®, como
um dos principios norteadores para propostas curriculares conectadas com as mudancgas
culturais da Contemporaneidade, considera necessario pensar em um curriculo sensivel as
questdes do tempo presente. As propostas curriculares, por meio da contextualizagdo, devem
ajudar a compreender, bem como a problematizar o advento do neoliberalismo e da
globalizacdo, a compressdo espaco-temporal, o descarte, a flexibilizagdo, a volatilidade, a
crescente hegemonia do Império, as incertezas, os novos processos de subjetivacdo a que
estamos nos submetendo e submetendo os outros (VEIGA-NETO, 2005).

Essas praticas curriculares favorecem a valorizagdo do acontecimento, do que € o
vivido, experimentado, na condicdo de singular, contingente e emergencial. Assim, 0
curriculo, como um sistema complexo, deve criar condi¢des para que o acontecimento se
torne pauta de aprendizagens, acionando nos atores educacionais a necessidade de decidir por
uma nova maneira de ser e de atuar nesse contingente (MACEDO, 2002).

A importincia das experi€ncias nos processos pedagdgicos remete-nos,
inevitavelmente, a curriculos atentos a singularidade, promovendo espacos de reconhecimento
de existéncia do Ser, de democracia, de multiplas narrativas e dialogismos. Nesse Vviés,
Moreira (2005) defende que os curriculos sejam espagos em que se possam recuperar as vozes
de grupos silenciados socialmente, explicitando as exclusdes, por um lado, e, por outro,
apresentando alternativas que permitam o desenvolvimento do didlogo e da solidariedade,
fortalecendo a politica da diferenca. O curriculo, em seu cardter histérico e imanente, deve
oportunizar, portanto, a abertura e a continuidade para didlogos, de forma que dé espago para
as diferencas e o multiculturalismo. Um artefato escolar atento a essas questdes estard
conectado com as questdes culturais de seu tempo e consciente da importancia da experiéncia

nos processos formativos.

Por fim, referenciando-se em Veiga-Neto (2004, 2008), curriculos que explorem a

experiéncia e que facam sentido para as criancas e jovens da Contemporaneidade precisam

% Em sua andlise dos principios que podem nortear outras propostas curriculares, Veiga-Neto (2005) observa que
vérios autores e autoras se dedicaram a propor novas pedagogias e reformas curriculares que contemplassem
abordagens de contetddos e metodologias em conexdo com 0s contextos sociais e culturais dos alunos. Em seus
estudos, a contextualizacio refere-se aos fendmenos sociais, politicos, econdomicos e culturais e as mudangas
que estdo acontecendo no mundo de hoje, “tanto em termos planetdrios — como o advento do neoliberalismo e
da globalizacdo, a compressao espaco-temporal, o descarte, a flexibilizagdo, a crescente hegemonia do Império
—, quanto em termos individuais — como o0s novos processos de subjetivacdo a que estamos nos submetendo e,
de muitas maneiras, estamos submetendo os outros.” (VEIGA-NETO, 2005, p. 10).
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compreender e problematizar as transformacdes vertiginosamente velozes desse presente’.
Essas transformacoes, que estdo diretamente ligadas a novas formas de lidar com o tempo e
com o espago, sdo geradas por novos contextos no ambito politico, econdmico, geografico,
cultural, religioso, social.

O quarto pressuposto estd diretamente ligado a concepg¢do histérica do curriculo e a
sua necessidade de conexdo com as mudangas culturais da contemporaneidade. Essas
mudancas resultam em novas subjetivagcdes e em novas formas de lidar com os
tempos/espacos. Assim, esse pressuposto prevé a reorganizacdo de tempos/espagos de ensino
e de aprendizagem, como um movimento inevitdvel na constitui¢do de curriculos sensiveis as

culturas da contemporaneidade.

54  REORGANIZACAO DE TEMPOS/ESPACOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

O final do século XX e o inicio do século XXI caracterizaram-se por mudancas
socioculturais vertiginosas e velozes que transformaram nossa forma de lidar e entender as
questdes tempo-espaciais. Essas mudangas, muitas vezes, estdo ligadas a consolida¢do da
globalizacdo e a ampliac@o do uso de tecnologias digitais. Saraiva (2018, p. 35) considera que
o entendimento de “um mundo cada vez menor, onde ocorre um sem-nimero de eventos
simultaneos que chegam ao nosso conhecimento instantaneamente, afeta, sem divida, nossos
significados espago-temporais”’. Logo, a educacdo € impactada por essas novas formas de
subjetivacdes tanto do tempo quanto do espaco, que se multiplicam nos processos de ensinos
e de aprendizagens, permitindo mobilidades, deslocamentos, velocidades e coexisténcias que
se ddo de diferentes formas: o individuo pode estar em muitos tempos e espagos
simultaneamente, em um movimento constante de compressao e fusdo tempo-espacial.

Diante desse contexto movedico do mundo social contemporaneo, marcado pelas
constantes mudangas, os curriculos, como artefatos histéricos conectados as dindmicas culturais
de seu tempo, devem ser sensiveis as significacdes contemporaneas de tempos e espacos.

Veiga-Neto (2002, p. 5), ao tratar de novas propostas curriculares, em funcdo de um

novo contexto cultural, considera que

3O tempo presente € retomado por Veiga-Neto (2002) a partir de expressdes de outros estudiosos da
Contemporaneidade: “problematizar as relacdes entre o curriculo e as ressignificacdes do espago — e também
do tempo — que estdo acontecendo nisso que alguns chamam de Pdés-Modernidade, outros chamam de
Modernidade Avancada e outros, ainda, de Segunda Modernidade, Modernidade Liquida ou Modernidade
Tardia.” (VEIGA-NETO, 2002, p. 5).
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o mundo contemporaneo estd vivendo uma outra ruptura radical nas formas de
significar, representar e usar o espaco e o tempo, que se constituem em condigdes de
possibilidade para fendmenos sociais, politicos, culturais e econdmicos que até ha
pouco ainda eram inexpressivos ou desconhecidos, como a globalizagdo, a
exacerbacdo da diferenca, a fantasmagoria, o hipercontrole, o hiperconsumo, a
volatilidade etc.

Esse novo contexto, que ressignifica a préopria ideia de verdade e de certeza, convoca a
no¢do de reorganizacdo de tempos/espacos nos processos de ensino e de aprendizagens.
Conectado diretamente ao contexto da volatilidade, esse pressuposto desenvolve no individuo
“a capacidade de adequacdo a transitoriedade e as constantes e ripidas mudangas que
acontecem no mundo social” (VEIGA-NETO, 2005, p.10). Os sujeitos devem desenvolver a
capacidade de se apropriar dessas novas significacdes de tempo/espaco, mas também de
problematizar as questdes socioculturais e econdmicas que estdo por trds dessas mudangas.

Em suas proposi¢des para a gestdo na constitui¢do de curriculos como constru¢io
social complexa, Macedo (2002) lembra que esses artefatos precisam conceber os atores e
atrizes educativos em sua natureza historica, plural e encarnada, irremediavelmente mutével.
Essa afirmacdo refor¢a, além da compreensdao de curriculos como produtos sempre
inacabados, que conduzem a uma educagio continuada e em devir, com potencial para novas
conexdes e novos saberes, a necessidade de reorganizacdo e ressignificacdo de
tempos/espacgos de aprendizagens.

Na Contemporaneidade, a relacdo entre tempo e espaco, impactada pela velocidade
das mudangas, se caracteriza pela mobilidade e pela compressdao tempo-espacial (VEIGA-
NETO, 2002). Isso inevitavelmente dilui as fronteiras tanto fisicas quanto simbdlicas e
evidencia novas subjetividades, pautadas em critérios cambiantes que ressignificam a noc¢ao
tradicional de conceitos, como “territorio, nacdo, lingua, etnia e histéria comum.” (VEIGA-
NETO, 2002, p. 11).

Por fim, os curriculos, artefatos marcados pela historicidade, sistemas abertos auto-eco-
organizados e organizadores, devem ser sensiveis as novas configuracdes de tempo/espaco de
ensino e de aprendizagens, ressignificando as formas como os individuos tém acesso as
informacdes e como elas articulam os seus conhecimentos e saberes, a partir dessas novas
relacdes com o tempo e o espago. Essa nova dinamica exige novas arquiteturas curriculares, em
que a compressdao dos tempos e dos espacos marque o esmaecimento de fronteiras tanto
temporais quanto espaciais, permitindo aproximacodes das diversas e diferentes identidades.

Esse pressuposto, diante da compressdo do tempo e do espacgo, prevé o hibridismo
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como uma condi¢do necessdria para essa nova reconfiguracio. Nesse viés, apoiada nas ideias
de Silva (2010), essa pesquisa reconhece a riqueza da proposi¢do de curriculos como fetiches,
para se pensar em possibilidades de novas formas de apreensdo de conhecimentos e saberes,
muito além dos dispositivos disciplinares de tempo e de espacgo, criados para a subjetivacio de
corpos doceis, de forma econdmica e efetiva. Assim, o hibridismo, que serd aprofundado no
proximo topico, serd aqui trabalhado como uma subsecdo que complementa e expande o

pressuposto da reconfiguracdo tempo-espacial de ensino e de aprendizagem.

5.4.1 Curriculos como fetiches: tempos/espacos hibridos

Levando em consideracdo a globalizacdo, a compressdo dos tempos/espagos, a
dissolucdo das fronteiras fisicas e simbolicas e o caréter fluido, instdvel, mutdvel e impuro das
formagdes culturais na Contemporaneidade, hd uma tendéncia, vista aqui de forma positiva, a
combinacdo de grupos e de identidades culturais. Esse cruzamento de fronteiras € denominado
de hibridismo. Segundo Silva (2000), “por sua ambiguidade e impureza, o hibridismo ¢é
celebrado e estimulado como algo desejdvel”. Isso ndo significa homogeneizacdo das
identidades, mas, por causa das mudangas culturais e da compressdo tempo-espacial, o
esmaecimento das fronteiras que separavam as diferencas, convoca as culturas a conviverem a
partir das alteridades.

Diante dessa realidade, Silva (2010) contribui para esse aspecto, propondo curriculo
como fetiche para os alunos, professores, tedricos educacionais. Curriculos que tenham
porosidade e que se caracterizem pela mesticagem e pelo hibridismo das diferencas nos mais
diversos ambitos da vida. Ele sugere uma concep¢ao que se distancia da nocao de lista de
temas, grades de conteidos, matéria inerte, paralisada.

Curriculos como fetiche caracterizam-se por um conhecimento indeterminado, hibrido,
mestico, em que as zonas fronteiricas entre as dreas do conhecimento, entre os saberes
cotidianos e a prépria ciéncia tornam-se diluidas, menos nitidas. Um curriculo que nao dé
espaco para os maniqueismos de conhecimentos legitimados versus conhecimentos nao
legitimados socialmente, reconhecendo “as caracteristicas comuns de todas as nossas formas
de conhecimento.” (SILVA, 2010, p. 103).

Nessa proposta, os curriculos devem reconhecer a importancia de temas, como a
ambiguidade, a contradic¢do, a indeterminacdo. Diante da fluidez e volatilidade das coisas na

Contemporaneidade, é preciso que os curriculos deem espaco para questdes voltadas aos
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hibridismos, as incompletudes, as tensdes. Assim, curriculos como fetiche devem vincular
conhecimento a desejo, admitindo a possibilidade de conhecimentos que sejam capazes de,
“por meio de delicias da curiosidade” (SILVA, 2010, p. 107), implicar e alterar o individuo.

Nessa perspectiva, Silva (2010) € o principal referencial para nos ajudar a pensar em
curriculos como espacos potentes para as experiéncias, os saberes, os valores e os multiplos
significados e representacdes trazidas pelos diversos atores que compdem o contexto
educacional, de forma que todos tenham suas vozes representadas no processo dos ensinos e
das aprendizagens.

Essa concepcdo de mesticagem permite que possamos aproximar, também, o cariter
transcendente — voltado para o que € considerado certo, fixo e estdvel no curriculo — do
carater imanente e histérico do curriculo, reconhecendo que a combinacdo desses dois
movimentos € que dard a esse artefato possibilidades de praticas formativas mais equitativas.

Veiga-Neto (2008) soma-se a essa proposta ao reiterar que, se continuarmos pensando
o curriculo de forma estdtica, estdvel e segura, ndo serd possivel pensarmos no cariter
imanente do cotidiano. Por outro lado, se descentrarmos o curriculo de seu carater
transcendente, direcionando-o apenas para o plano da imanéncia, em seu extremo, corremos o
risco de constituirmos um artefato que nao poderemos chamar de curriculo, por ndo mais estar
comprometido com o que hoje compreendemos como esse dispositivo escolar.

A ideia de hibridizacdo dos conhecimentos e dos saberes, permitindo didlogos
proficuos para as abordagens complexas das praticas educacionais, reconhece as tensodes
dessas aproximagdes. No entanto, elas sempre sdo compreendidas, nas teorias dos
pesquisadores selecionados, como aspectos que produzem a energia necessdria para
continuarmos compreendendo os fendmenos educacionais em sua complexidade.

Propostas curriculares em consonancia com uma abordagem multirreferencial devem,
entdo, a partir de seu cardter histérico, contingencial e representacional, subverter a légica
bindria e hierarquizante da Modernidade. Devem esmaecer fronteiras e oportunizar a
transversalizacdo dos conhecimentos e dos saberes, sempre conectados com 0s
acontecimentos vividos pelos atores educacionais.

A partir da concepcdo histérica de curriculos como documentos de identidade,
caracterizados pela heterogeneidade e pluralidade e a sua abertura para o hibridismo dos
conhecimentos e dos saberes, encontramos espaco para o quinto pressuposto, que trata da
importancia da constituicao de curriculos a partir de uma perspectiva multicultural. Assim, o
multiculturalismo, que serd aprofundado a seguir, ¢ uma condi¢do inquestiondvel no

redesenho de novas propostas curriculares atentas as questdes culturais do tempo presente.



120

5.5 CURRICULOS MULTICULTURAIS31

Em consonancia com a nocdo de complexidade e também de heterogeneidade,
enriquecida pelo conceito de pluralidade, as discussdes sobre a importancia do multiculturalismo,
na constitui¢ao de curriculos multirreferenciais, é fundamental para essa pesquisa.

Todos os pesquisadores que compdem o referencial bibliografico empirico
reconhecem o cardter plural da cultura e a diferenca, na constitui¢cdo das identidades. Para
Moreira (2001), por exemplo, o Multiculturalismo € uma condi¢do inescapavel do mundo
ocidental, a qual se pode responder de diferentes formas. Seus estudos sobre o
Multiculturalismo afirmam que as sociedades contemporaneas sdo inegavelmente
multiculturais, e a Educacdo, voltada para o Multiculturalismo, € a resposta que se da a essa
condicdo, nos contextos educacionais. Ele também observa que essas respostas escolhidas
acabam por explicitar as diferencas, concebidas aqui como um conjunto de principios
organizadores de selecdo, inclusio e exclusdo, que indicam “o modo como homens e
mulheres sao posicionados e constituidos em teorias sociais dominantes, politicas sociais e
agendas politicas.” (MOREIRA, 2001, p. 177). Nessa abordagem, a diferenca é reconhecida
como um processo social € ndo como algo natural.

Veiga-Neto (2004), ao invés de conceber Cultura no seu sentido clédssico, que a valida
como tudo de melhor e mais elevado que a Humanidade produziu — em termos de conjunto de
rituais, crengas, valores, formas de expressao, costumes, produgdes estéticas e materiais etc. —,
reconhece a pluralidade da cultura. Considera-a como qualquer “lugar social” onde ndo
apenas se dao constantes lutas pela imposi¢do de significados, valores e modos de vida, como
também se constituem subjetividades em que se ddo poderosos processos de regulacao social.
Para esse pesquisador, reconhecer e grafar culturas — no plural e com inicial em letra
mindscula — evoca o cardter ndo hierarquizante/elitista da palavra. “Esse novo entendimento
de cultura aponta para a atuacdo de relacdes de poder no estabelecimento de seu préprio

sentido.” (VEIGA-NETO, 2004, p. 3).

31O termo multiculturalismo é explorado nessa pesquisa como um movimento que se posiciona em favor de um

curriculo que valoriza as diferencas, um curriculo inclusivo, que abarca as tradi¢cdes culturais dos diferentes
grupos sociais (SILVA, 2000). Assim, o multiculturalismo, neste estudo, trata da incorporag¢do das multiplas e
diferentes culturas. Essa abordagem se identifica com o que MacLare (1997) denomina de Multiculturalismo
critico — em sua interculturalidade. Significa valorizar as diferencas, indo além do seu simples reconhecimento.
Nessa proposta, os curriculos devem possibilitar o encontro dos mais diversos, heterogéneos grupos, com todas
as suas diferencas. Segundo MacLaren (1997, p. 123), o multiculturalismo critico privilegia a transformacio das
relagdes sociais, culturais e institucionais nas quais os significados sdo gerados; opde-se a ideia que v€ a cultura
como ndo-conflitiva e sustenta que a diversidade deve ser assegurada “dentro de uma politica critica e
compromisso com a justi¢a social.” (PANSINI; NENEVE, 2008).
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Seguindo essa mesma concep¢ao multicultural, Silva (2010) também defende que as
culturas sdo fundamentalmente praticas produtivas de significacao, de representagdes, €, como
tal, sdo espacgos de relagdes de poder, que se produzem identidades sociais e se negociam, se
contestam e se transformam significados. Como uma arena de relacdes de poder, essas
praticas constituem diferencas, que sdo estigmatizadas por hierarquias sociais, valorizacdo e
categorizagdo (SILVA, 2010, p. 26).

Macedo (2002, p. 38), ao propor a valorizacao da pluralidade e ao se apropriar da
heterogeneidade ‘“‘constituida na vivéncia das suas realidades multiplas”, abarca em seu
complexo de referenciais a cultura em sua condicdo plural. Lembra, ao tratar da importancia
da pluralidade nos curriculos, que, quando se limita esse artefato a legitimagdo de apenas uma
ou algumas culturas, ha um grande comprometimento no projeto emancipacionista da
Educagdo. Macedo (2002, p. 38) ainda afirma que “o multiculturalismo critico vem propor e
problematizar a pluralidade, a diversidade como dialégica e dialética, onde o campo da
alteridade torna-se um tipo de antropolitica.”

Concebendo, portanto, o cardter heterogéneo da cultura, esse pressuposto, em sintonia
com o olhar plural da Multirreferencialidade, traz a ideia de multiplicidade dos fendmenos
socioculturais e a consequente necessidade de leituras diversas de objetos/sujeitos voltados
para o contexto educativo, apropriando-se dos diferentes angulos e perspectivas, em funcdo de
sistemas de referéncias distintos. A heterogeneidade € aspecto presente em toda emergéncia
dos atores sociais, e as diferencas, derivadas de dindmicas sociais — como questdes de etnia,
género, classe social, orientagao sexual, religido, cultura etc. — se revelam nos mais diversos
ambitos das relagdes cotidianas>2.

Em convergéncia com a noc¢do de heterogeneidade, de pluralidade e diversidade,
Moreira (2001, 2005, 2009, 2010) defende a ideia de um curriculo que explore o
Multiculturalismo, compreendido como o reconhecimento da pluralidade cultural e da diferenca
na constituicao das identidades. Para esse autor, por ser uma condi¢@o inescapavel do mundo
ocidental, o curriculo pode responder a essa condi¢do por meio da hibridizacao, “um modo de

producdo cultural, um processo em que distintos discursos sdo mobilizados, selecionados,

32 Essa abordagem referencia-se nos Estudos Culturais, campo de teorizagdo e investigagdo originario na
Inglaterra, em 1964. Inicialmente, surgem para problematizar e reagir as tendéncias do conceito erudito de
cultura, como sendo constituida pelas obras artisticas e literdrias consideradas hierarquicamente superiores as
manifestacdes artisticas populares. Os Estudos Culturais reconhecem a pluralidade da cultura, ampliando os
seus espectros de possibilidades. Posteriormente, agrega a esse movimento a compreensdo da cultura como
arena de significacdes, campo de lutas das representacdes e também como campo para as intervengdes
politicas (SILVA, 2000). Nesse viés, podemos, entdo, falar de culturas, em uma flexao plural, incorporando
novos e diferentes sentidos. Podemos também nos referir a culturas juvenis, infantis, africanas, indigenas,
mesticas, culturas de massa, culturas tecnoldgicas, culturas de género, etnia, etc. (COSTA et al, 2003).
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incorporados, misturados e traduzidos para um dado ambiente.” (MOREIRA, 2001, p. 192).

Assim, um curriculo aberto as questdes multiculturalistas vincula conhecimento
escolar, pratica pedagégica, identidade e poder, de forma que essa proposta esteja
comprometida com a transformacgao da realidade em um mundo menos desigual e excludente.
Ainda com Moreira (2005), sempre atento a relagdo entre o conhecimento escolar, o processo
de producdo de identidade e as diferencas culturais, deve-se pensar em propostas curriculares
que promovam a selecdo de contetidos, nas mais diversas disciplinas. Essas disciplinas devem
contribuir, de alguma forma, para a desestabilizacdo dos discursos hegemonicos,
eurocéntricos, masculinos, heterossexuais, cristaos, brancos.

Segundo Costa et al (2003), por meio das palavras que selecionamos (mas que
também nos selecionam ou nos subjetivam) para conceber a educagdo escolar e o curriculo,
“estamos compondo uma certa representacido de realidade e dirigindo condutas, produzindo
determinados tipos de subjetividades e identidades, sintonizados com a realidade que as
palavras compdem.” (COSTA et al, 2003, p. 58).

Diante, portanto, da constatacdo de que o curriculo, como arena de significacdes, esta
sempre a servico de subjetivacdes e governamentos de sujeitos, esse estudo se posiciona a favor

de préticas pedagdgicas que proporcionem a emancipagdo social. Com Moreira (2010, p. 230),

no curriculo, hd que se propiciar aos estudantes a consciéncia de quem sdo e a
compreensdo de que suas identidades culturais se constroem, por meio da
linguagem, a medida que agem e interagem no mundo. As identidades sdo vistas
como constru¢cdes sociais e, por conseguinte, como possiveis de serem
reconstruidas, discursivamente, em outras bases (MOITA LOPES, 2002). Dai ser
vélida a tentativa de afrontar o processo de construc¢do das identidades hegemonicas
e buscar favorecer a emergéncia de formas heterogéneas e plurais de identidades.

Curriculos multiculturais devem apresentar novas logicas e formas de ser e estar no
mundo. Além disso, devem também desnaturalizar as estruturas culturais consideradas fixas e
hegemonicas, dando aos individuos, que tém suas vozes silenciadas neste processo, repertorio
para questionar a realidade e transforma-Ia.

Nessa proposta, o conhecimento desenvolvido deve priorizar a temédtica da identidade,
distanciando-se de uma concepg¢do fixa e essencialista da construcdo social e valorizando-a
pela transversalidade, pelo processo, pela hibridizacdo, fragmentacdo, instabilidade,
multiplicidade, provisoriedade, descontinuidade.

Compreender curriculo como espago de multiculturalidade é compreender a relacao

direta entre identidade e diferenca. Moreira (2005) considera importante que a noc¢dao de
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fragmentacdo e de contradicdo das identidades esteja presente nos curriculos, de forma que
contribua para o enfraquecimento, nesse espaco, das representacdes e modelos hegemonicos,
que prescrevem valores, comportamentos e condutas.

Essa proposta de constituicdo curricular multicultural, com énfase nas identidades
heterogéneas, fragmentadas e multiplas, permitirda uma visdo de sociedade descentrada,
desmobilizadora de divisdes e antagonismos sociais (MOREIRA, 2005). Os curriculos
precisam, através dessa abordagem, garantir que as diversas e multiplas experié€ncias,
representativas dos diferentes grupos socioculturais, componham equitativamente o0s
tempos/espagos escolares. Isso serd um grande passo para a desmobilizacdo dos discursos
hegemonicos e para a formagdo de individuos mais criticos, capazes de compreender as
engrenagens sociais e os seus dispositivos, resistindo produtivamente, com autonomia, para a
transformacao da realidade social hoje posta.

Os curriculos sdo verdadeiramente tempos/espagos proficuos para propostas e praticas
multiculturais, nas mais diversas experiéncias organizadas, que se desdobram em torno do
conhecimento escolar. Cabem aqui “tanto os planos com base nos quais a escola se organiza,
como a materializacdo desses planos nas experiéncias e relacdes vividas por professores e
alunos no processo de ensinar e aprender conhecimentos.” (MOREIRA, 2001, p. 179).

O multiculturalismo prevé, em uma prética de hibridizacdo, que os conhecimentos
escolares sejam um complexo constituido de culturas académicas e de culturas vivenciadas
pelos alunos, tensionando, de forma produtiva, as representacdes culturais presentes no
espaco escolar e as representacdes de outros contextos de producdo cultural, experimentada
pelos atores envolvidos nesse processo educacional. Um curriculo que seja culturalmente
relevante promove tanto a aprendizagem formal e académica prevista quanto as experi€ncias e
as identidades culturais dos estudantes, incluindo a diversidade e as diferencas culturais dos
atores educacionais.

Considerando, entdo, um curriculo comprometido com a emancipacdo social e
referenciando-se em Moreira (2010), € preciso cuidar para que haja uma combinagdo entre os
saberes do cotidiano, trazidos pelos alunos, e também os conhecimentos académicos. Esse
cuidado se justifica porque um curriculo limitado a cultura local corre o risco de confinar e
intensificar as desigualdades sociais: “os significados e os padrdes culturais do cotidiano ndo

sdo suficientes. Faz-se necessdria, além da imersdo nos padrdes cotidianos, a imersao nos
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padrdes das disciplinas escolares®.” (MOREIRA, 2010 apud PARAISO, 2010, p. 224).

A preocupacdo de Moreira em inserir no curriculo conhecimentos e saberes que
circulam em outros espacos de producdo cultural aproxima-se dos Estudos nos/dos/com os
cotidianos. Alves et al (2011) contribuem com ideias importantes para se pensar em
curriculos como dispositivos que se tecem a partir dos atores envolvidos, apropriando-se da
diversidade cultural presente nos espagos escolares. Conforme j4 apresentado anteriormente,
esses estudos propdem a concepc¢ao de curriculo como um Colegiado de saberes, ou seja,
espacos que comportam a diversidade de posicionamento, de concepcdes e de interesses,
resultante das diferentes vivéncias socioculturais dos atores/autores dos cotidianos escolares.

Os Estudos nos/dos/com os cotidianos, aproximando-se do Multiculturalismo no
curriculo, também consideram a pluralidade de referenciais, tecendo, no cotidiano escolar, os
conhecimentos e os saberes trazidos pelos alunos e professores, a partir de suas vivéncias
singulares e locais, e 0 conhecimentos e saberes académicos, considerados universais.

Moreira (2010) também contribui para o aprofundamento desse pressuposto, ao
considerar a produtividade das tensdes na convivéncia entre os conhecimentos, os saberes, de
forma que os curriculos sejam tempos/espacos propicios ao reconhecimento da diferenca e a
equidade sociocultural. Suas ideias corroboram para se pensar em abordagens em que os
conhecimentos, respeitando as suas especificidades, possam ser transversalizados, aproximados,
constituindo-se em novos e possiveis paradigmas curriculares, que, a partir da linguagem da
possibilidade, combinem os conhecimentos escolares e os cotidianos, “com momentos em que
ora se preservam, ora se transgridem as fronteiras entre eles.” (MOREIRA, 2010, p. 227).

Qualquer proposta curricular na Contemporaneidade deve equacionar varidveis que
vao muito além do que se pensa ou se faz em termos de curriculo. Com Veiga-Neto (2004),
esses artefatos precisam ser vistos como por¢do das culturas e devem, portanto, fazer a
articulacdo entre as suas dimensdes e a escola. Precisa também ser concebido de forma ampla,
indo muito além de uma lista de contetudos, objetivos, metodologias e formas de avaliagdo.

Da mesma forma, corroborando com as nocdes de pluralidade cultural, Silva (2010),
referendado pela Critica Cultural Contemporanea, propde que o curriculo seja fetiche para os

alunos, professores, tedricos educacionais. Ele sugere uma concep¢ao que se distancia da

3 Esse discurso considera os conhecimentos académicos como “conhecimentos escolares” e os saberes dos

estudantes como ‘“conhecimentos do cotidiano”. No entanto, esta pesquisa, apoiada nos Estudos nos/dos/com
os cotidianos, reconhece que os conhecimentos escolares ja devem trazer a combinag@o e tensdes possiveis
entre o que se chama de saberes frutos das vivéncias dos atores dos processos educacionais e entre o que se
chama de conhecimentos académicos e universais. Em sintese, os conhecimentos dos cotidianos escolares
podem se referenciar tanto no que € local, vivido e singular, quanto no que é global, universal e académico.
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nocdo de lista de temas, grades de conteddos, matéria inerte, paralisada. Conforme ja
mencionado, um curriculo como fetiche se caracteriza por um conhecimento indeterminado,
hibrido, mestico, em que as zonas fronteiricas entre ciéncias naturais e ciéncias sociais, entre
os saberes e a propria ciéncia sdo diluidas, menos nitidas. Um curriculo que ndo dé espago
para os maniqueismos de conhecimentos legitimados versus conhecimentos nao legitimados
socialmente, reconhecendo ‘“as caracteristicas comuns de todas as nossas formas de
conhecimento.” (SILVA, 2010, p. 103).

Considerando, portanto, o pressuposto do Multiculturalismo nos curriculos
multirreferenciais, as politicas e praticas curriculares precisam estar atentas as questdes da
pluralidade cultural, dos conflitos culturais e identitdrios. Esses curriculos, focados na
multicultura, deve se comprometer com o desenvolvimento da implica¢do dos atores, a partir
de seus lugares socioculturais; da alteracao dos individuos, a partir do contato com as diversas
e heterogéneas culturas; da autorizacao, a partir da formacgdo de individuos ndo conformistas e
criticos da realidade social em que estdo inseridos. Todos esses elementos sdo fundamentais
para a constituicdo da escola como tempo/espagco de promog¢do da autonomia e da
emancipagao social.

Para concluir, reitera-se a concep¢ao de curriculos como campos culturais de luta,
sujeitos a disputas e interpretacdes, em que os diferentes grupos tentam estabelecer sua
hegemonia (SILVA, 2010), ou seja, as tensdes entre os conhecimentos buscam a produgdo de
tipos especificos de sujeitos e identidades sociais. Diante dessa constatagdo, essa pesquisa
assume a defesa de curriculos que, através de praticas pedagdgicas, possibilitem o
desenvolvimento da autonomia e da emancipagdo social, de forma que as diferengas sejam
tratadas nas préticas sociais, sem o impacto das hierarquias impostas.

O sexto pressuposto aqui apresentado emerge a partir da reflexdo e conexao de todos
0s outros pressupostos e, principalmente, da concep¢ao de curriculos como espagos
discursivos, em que se explicitam relagdes de poder e nos quais se forjam identidades. Isso
significa que esses artefatos escolares sdo proficuos para a exploracdo de praticas
multiculturalmente orientadas. Como tal, devem estar atentos aos processos de construcao das
diferencas e das desigualdades sociais, para desestabilizar as 16gicas hegemoOnicas e propor
caminhos possiveis, na busca de maior justica social. Assim, o Ultimo pressuposto, que sera
desenvolvido no préximo tépico, trata de curriculos implicados com a transformacdo e

emancipacdo social.
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5.6  CURRICULOS IMPLICADOS COM A TRANSFORMACAO E EMANCIPACAO
SOCIAL

Referenciando-se principalmente nos argumentos apresentados por Moreira (2009 e
2010), reitera-se, aqui, a partir do viés multiculturalista, que curriculo € um artefato que deve
estar implicado com a transformagdo e emancipacdo social dos individuos dos processos
educacionais.

Nessa perspectiva, a concepcao de qualidade na Educacdo precisa estar vinculada a
formacgdo de individuos que possam ir além de um modelo restrito de viver o seu cotidiano,
compreendendo o seu entorno e participando ativamente na mudanca de seu ambiente. Para
isso, propdem-se curriculos abertos ao multiculturalismo, desenvolvendo competéncias
voltadas para a problematizacdo e intervengdo dos projetos sociais excludentes desse mundo
globalizado, empoderando o sujeito para a sua participacao nas lutas relativas aos significados
sociais e culturais (MOREIRA, 2005).

Os curriculos devem, portanto, oferecer, através de uma perspectiva complexa,
heterogénea e plural, possibilidades formativas que desenvolvam nos estudantes nao somente
criticidade para analisar as engrenagens sociais impostas, como também autorizacdo e
autonomia, para intervir na realidade que estdo inseridos, na busca de um mundo mais
equitativo e mais justo em sua distribui¢do social.

Da selecdo proposta nesta pesquisa bibliografica, Moreira (2009, 2010) ¢ um dos
principais pesquisadores que defende sistematica e explicitamente o curriculo como espago de
interacdes e trocas culturais, em que se promova a compreensao da construcdo das diferencas e
das desigualdades, como possibilidade de autonomia social. Sempre dialogando com o
Multiculturalismo, ele busca encontrar subsidios para a luta pela democracia e pela emancipacao.

Os seus estudos contribuem para pensar em curriculos proficuos na ressignificacio de
conhecimentos selecionados nas diversas disciplinas, de forma que seja possivel desestabilizar
a légica hegemonica, que prevalece no processo educacional, propondo outras e novas
narrativas, formas alternativas de ver e pensar o mundo (PARAfSO, 2010).

Esse movimento curricular abre possibilidades de leituras plurais da realidade,
recuperando vozes de grupos silenciados socialmente. Além disso, nessa proposicao,
explicitam-se as exclusdes, por um lado, e, por outro, apresentam-se alternativas que permitam
o desenvolvimento do didlogo e da solidariedade, fortalecendo a politica da diferenca.

Através de praticas curriculares multiculturais, é possivel pensar na construcdo de

outras identidades, que vao na contramdo dos padrdes hegemoOnicos. Novas préticas € novos
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saberes sdo alternativas possiveis para ajudar a ressignificar politicas curriculares que
classificam e distinguem, validando ou ndo os saberes. Esse € um caminho possivel para a
emancipagao de grupos que sao silenciados a partir das relacdes de poder e de saber que se
tecem no cotidiano.

Ainda com Moreira (2010), para o desenvolvimento da autonomia social, ¢ importante
que a no¢do de fragmentacdo e de contradi¢do das identidades esteja presente nos curriculos,
de forma que contribua para o enfraquecimento, nesse espago, das representacdes e modelos
hegemonicos, que prescrevem valores, comportamentos e condutas. Essa proposta de
constituicdo curricular multicultural, com €nfase nas identidades heterogéneas, fragmentadas
e multiplas, oferecerd possibilidades para construtos mais democréticos.

Como ¢ sempre um grande desafio pensar em politicas educacionais que promovam a
emancipagdo social, torna-se necessario viabilizar, nas praticas pedagogicas, o didlogo entre
as diferencas. Tanto no nivel social quanto no nivel individual, o didlogo permitira
descobertas, compreensdo, aprendizagem, independéncia, autonomia, respeito € democracia
(MOREIRA, 2005).

Nesse aspecto, Ardoino (2012), ao defender a andlise multirreferencial das praticas
educacionais, sob as mais diversas perspectivas, nos ajuda a pensar em curriculos que
oferecam a abertura e a continuidade para os didlogos, valorizando a pratica das diversas e
multiplas leituras de mundo e ndo apenas uma Unica leitura como correta e verdadeira.

Um aspecto caro a Multirreferencialidade e que corrobora para esse pressuposto € o
principio da autorizacdo nos processos de aprendizagem. A autorizacdo se caracteriza pela
transformac¢do do ator das prixis sociais em autores de suas itinerancias aprendentes. Essa é
uma prética resultante de processos criativos e instituintes da realidade imposta, a0 mesmo
tempo em que se reconhece o “ja 147, ou seja, o instituido.

A prética da autorizacdo nos processos educacionais faz emergir mais dois conceitos
importantes na busca do desenvolvimento da emancipagdo social: a ideia de sujeito, que “se
faz, fazendo-se, transforma-se, agindo sobre o mundo”, e a ideia de politico, pois ‘“agir sobre
o mundo é fazer politica.” (BERBER, 2012, p. 27). A autorizacdo e 0s seus processos, em
que os individuos se alteram a medida que alteram a prépria realidade, contribuem para maior
engajamento e a constru¢do da autonomia em contextos sociais marcados pelas exclusdes e
desigualdades sociais.

Macedo (2002), reiterando o pressuposto de que a educacdo precisa promover o
desenvolvimento da emancipacao social, também aborda a questdo da autorizacdo como uma

priatica que partilha, em sua etimologia, as nog¢des de autoridade e autoria e,
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consequentemente, a ideia de argumentacdo. Nesse viés, os curriculos devem ser artefatos
sociais que visam a alteracdo dos estudantes e, consequentemente, a acdo do autorizar-se. E
isso s6 é possivel se, em sua base, houver espago para a historicidade e o vivido refletido, ou
seja, a autorizacdo s6 se concretiza se as aprendizagens estiverem conectadas com questdes
culturais vivenciadas pelos atores educacionais.

Outro principio da Multirreferencialidade que enriquece e explora o desenvolvimento
de competéncias fortalecedoras da emancipagdo social € a negatricidade, essa capacidade do
ser humano de contraestratégia, que desloca estratégias sociais das quais se sente manipulado,
como objeto (MACEDQO, 2002). Esse € um processo que esta diretamente ligado a implicagdo
dos atores, com 0 seu comprometimento com 0 sujeito/objeto, a partir da sua indexalidade, de
seu lugar sociocultural. A implicacdo € uma ag¢ao de um sujeito transformando-se no processo
de transformar o mundo.

Assim como a indexalidade, a implica¢do esta diretamente ligada a préaxis do processo
pedagégico, constatando-se, portanto, a necessidade de propostas curriculares que explorem
as vozes dos diversos e diferentes atores envolvidos no processo educacional. Trata-se da
necessidade de curriculos mais porosos, que deem espaco para vozes que, muitas vezes, sao
apagadas nas préticas sociais, ou seja, curriculos que considerem as perspectivas do aluno, do
professor, do gestor, dos familiares, da comunidade, fundando em sua horizontalidade uma
maior democracia dos saberes e dos conhecimentos.

Esse pressuposto alimenta a ideia de propostas curriculares atentas a aprendizagens para
a vida, comprometidas com o exercicio da cidadania, profissional, politico, ético, estético.
Conforme Macedo (2002), é preciso que se pensem em propostas curriculares que concebam o
espaco do aprendizado como um tempo/espaco colaborativo, compartilhado mutuamente.

Ainda com Macedo (2002), € importante lembrar que curriculos compreendidos como
praxis interativa devem ser concebidos, portanto, como sistemas abertos e relacionais,
extremamente sensiveis as recursividades, a dialogicidade, a contradi¢do, aos paradoxos
cotidianos, a indexalidade das praticas. Em sintese, um curriculo em devir, “sempre
disponibilizado a acolher o acontecimento e seu cardter desestruturante-estruturante na
organizacdo e implementac¢do dos saberes em articulagao.” (MACEDO, 2002, p. 61). Aqui,
vale lembrar uma conexdo importante entre esse pressuposto € o pressuposto de curriculos
como sistemas abertos auto-eco-organizados e organizadores, na medida em que os sistemas
complexos, no sentido moriniano, acolhem o acontecimento e tudo que € sensivel a ele.

Considerando a produtividade da negatricidade, esse movimento de negacdo nas

relacOes interpessoais € sociais, em um jogo interativo de resisténcias contidas nas alteridades,
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deve-se cultivar essa pratica no ambito curricular, para que se possa desenvolver a
autorizagdo € a autonomia, pleiteando “a emancipacdo ndao outorgada e a liberdade
constituida na dialogicidade, que naturalmente contém a resisténcia como prova cabal de que
os atores educativos nao sdo ‘idiotas culturais’.” (MACEDO, 2002, p. 44). Curriculos
potencializadores de negatricidade implicam na constituicdo de sujeitos cooperativos,
colaborativos, autorizados, ‘“criticos em alianca, construidos por afinidades historicamente
edificadas.” (MACEDO, 2002, p. 156).

Essa compreensdo da Educacdo, como espago proficuo para a emancipacdo nao
outorgada do individuo, defendida por Macedo (2002), tem convergéncia com os estudos de
Moreira (2009), pois este dltimo defende que toda politica curricular deve “integrar um
projeto emancipatério voltado para a constru¢do de uma intersubjetividade livre, para
eliminacdo dos contextos de dominagao.” (MOREIRA, 2009, p. 66).

Os Estudos nos/dos/com os cotidianos também contribuem para esse pressuposto, ao
propor curriculos abertos a heterotopia, a partir da ideia de utopia, desenvolvida por
Boaventura de Sousa Santos: “em vez de propor um outro lugar com que a utopia nos faz
sonhar, Boaventura indica a necessidade de um deslocamento radical dentro do mesmo
lugar.” (ALVES, 2011, p. 15), legitimando os tempos/espacos da vida concreta, ou seja, 0s
cotidianos. Isso exige uma nova forma de pensar o mundo e os seres humanos.

Assim como Alves (2011) se referencia nas ideias de Santos (1995) para defender a
emancipagdo nas propostas curriculares, Moreira (2009) também busca nos estudos desse
pesquisador argumentos para a sua proposicdo. Para ele a utopia é a exploracdo de novas
possibilidades e vontades humanas, através da oposi¢do da imaginagdo a necessidade do que
existe. Nessa logica a “utopia € uma chamada de atencdo para o que ndo existe como
(contra)parte integrante, mas silenciada, do que existe.” (MOREIRA, 2009, p. 75).

Dessa forma, esse novo paradigma de utopia, proposto por Santos (1995), auxilia tanto
os Estudos nos/dos/com os cotidianos quanto Moreira (2009), sugerindo a linguagem da
possibilidade para o discurso da democracia, de forma que permita, a0 mesmo tempo,
estratégias de oposic¢do as culturas hegemonicas e também estratégias de constru¢do de uma
nova ordem social.

Para o desenvolvimento da heterotopia, os Estudos nos/dos/com os cotidianos
ressaltam que ndo € apenas uma questdo de constituicdo de curriculos em redes, pois elas
existem independentemente das escolas as explorarem ou ndo. E necessdrio que os curriculos
deixem emergir as redes que sdo tecidas no cotidiano das escolas, ou seja, 0os conhecimentos

escolares devem dar abertura dialégica para a emergéncia dos saberes cotidianos, marcados
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pelas singularidades, idiossincrasias, multiplas e diversas identidades. Esse € um caminho
que, através da valorizacdo das diferencgas, pode-se gerar tanto a desnaturalizagcdo das culturas
hegemonicas quanto a proposicdo de visibilidades de outras, multiplas e diferentes
manifestacoes culturais.

Nesse aspecto, Moreira (2010) reforca essa proposta, considerando que o
“conhecimento escolar” deve trazer uma tensdo produtiva entre o que € reconhecido como
formal e académico e o que € identificado como saberes trazidos pelo cotidiano dos atores.
Para Moreira (2010), € preciso encontrar momentos em que se deve garantir a preservagao dos
saberes formais, outros momentos, em que se exploram os saberes trazidos pelos estudantes, e
contextos em que se devem diluir e esmaecer as fronteiras entre eles. Vale reiterar que as
tensdes proprias dessas aproximagdes sdo vistas de forma positiva e produtiva, na medida em
que se respeitam as particularidades de cada conhecimento, de cada disciplina, de cada saber.

Veiga-Neto (2008) também reitera a produtividade das tensdes, quando propde a
possibilidade de combinar, nos curriculos, o caréter fixo, regular e transcendente — proposto
ao longo da Modernidade — com o cariter imanente, histérico, do acontecimento — uma
necessidade que surge em funcdo do contexto de volatilidade e incertezas da
Contemporaneidade e uma demanda para a escuta de experiéncias e valorizacdo do lugar
sociocultural de todos os atores inseridos nos contextos educacionais.

Referenciando-se nos Estudos nos/dos/com os cotidianos, para a abertura dos diversos
conhecimentos, podem ser criados caminhos alternativos, diferentes dos caminhos
constituidos na Modernidade. Esses caminhos precisam ser tecidos em constantes encontros e
desencontros cotidianos. Isso significa que os curriculos devem incorporar a ideia de tessitura
do conhecimento em rede, compreendendo que estamos sempre imersos “em redes de
contatos diversos, diferentes e variados, nas quais criamos conhecimentos e nas quais 0s
tecemos com os conhecimentos de outros seres humanos.” (ALVES, 2011, p. 18).

Para concluir, a perspectiva utdpica €, portanto, aspecto fundamental nas propostas
curriculares comprometidas com a implicacdo, alteracdo, autorizagdo e autonomia dos
estudantes. As possibilidades de constituicio de curriculos multirreferenciais precisam
contribuir, de alguma forma, para a consolidacdo dessa utopia. E, para que isso se torne uma
pratica social, é preciso que haja abertura para didlogos possiveis entre ideias propostas pelo
p6s-modernismo - dando evidéncia as multiplas e diversas narrativas dos mais diversos atores
educacionais — e as ideias das teorias criticas — com sua denudncia ao cardter reprodutor da
escola e os seus principios, que norteiam agdes pedagdgicas de emancipacao social.

Mais uma vez com Moreira (2009), conclui-se que o discurso de democracia, em
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propostas curriculares multirreferenciais, deve trazer uma nova linguagem, marcada pelo
discurso das possibilidades e também pelas negociacdes entre estratégias de oposicdo aos

paradigmas hegemonicos e estratégias de construcao de uma nova ordem social.

QUADRO 5: Esquema em rede: pressupostos mapeados a partir da pesquisa bibliografica.

ESQUEMA EM REDE DO MAPEAMENTO DOS PRESSUPOSTOS - UMA BRICOLAGEM

POSSIVEL
Préticas de significacéo,
C?MPFE?(IDADE Priticas produtvs,
it 1'_|— Relages sociais e de poder,
PLURALIDADE Priticas que produzem identidade socias
Documentos de identidade.

1

Conexéo com as mudangas culturais da Contemporaneidade, REDES DE SABERES CURRICULOS INTER E TRANSDISCIPLINARES

Compreensio das questdes da Contemporaneidade. Concepdo rizomatica do conhecimento - Convivio disciplinar - atravessamento das dreas
Problematizagdo das questbes sociocuturais da democratizagéo e horizontalizagéio do do conhecimento. Convivio e didlogo com as

Contemporaneidade. conhecimento. diferengas.
Tensionamento produtivo ente o plano de ranscedéncia ¢ An!cylnm transversal das vivéncias do Mowmemp imeretransdi'scipn‘nu respeitando
cotidiano escolar. as irredutibilidades das disciplinas.

plano da imanéncia

Colegiado de Saberes.

Compresséo do tempolespaco.

i i ol
e, Novos temposlespagos potenciais de aprendizagens.
AR g, CURRICULO COMO FETICHE
SRR ¢ TSR, ey, Hibridismo e mesticagem nos saberes,

i Democratizago dasdferengasdenids

Curriculos abertos ao multiculturalismo, desenvolvendo competéncias voltadas paraa
problematizacéo e intervencao dos projetos sociais excludentes desse mundo globalizado,
Gempodermdo 0 sujeito para a sua participagdo nas lutas relativas aos significados sociais e

Reconhecimento da pluralidade e da diferenca na constituicio das
identidades.

Valorizagho das diferencas, um curticulo inclusivo, que abarca as tradicdes | cultnis,
culturais dos diferentes grupos sociais . y Estratégias de oposicdo as culturas hegemdnicas  também estratégias de construgdo de uma
Novas l6igcas de ser, estar e conviver no mundo contemporéneo. nova ordem sachl,

Heterotopia - deslocamento radical dentro do mesmo lugar.




6 CONSIDERACOES FINAIS

Diante da inquestiondvel presenca da heterogeneidade e da complexidade nas praticas
educacionais, surge a necessidade de curriculos que, conectados com as mudangas culturais
do tempo presente, explorem novas linguagens e multiplos procedimentos, dialogando o
singular com o universal, sem perder de vista a implicacdo, autorizacdo e alteracdo dos
atores envolvidos no processo.

A historicidade do curriculo € o principal fio condutor para o reconhecimento dos outros
pressupostos. Todos eles estdo diretamente ligados a essa condi¢do. Como artefatos culturais,
tempos/espacos de significacdo voltados para a producdo de identidades e subjetividades, nas
préticas socioculturais, os curriculos, inspirados nos principios da multirreferencialidade —
implicagdo, negatricidade, alteragcdo, autorizagdo, indexalizagdo, prdtica, acontecimento —
devem se constituir como sistemas abertos, relacionando a autonomia dos individuos a sua
dependéncia e vinculacio as culturas em que estfio inseridos>*.

Vale aqui ressaltar que os curriculos conectados com a Contemporaneidade,
reorganizando tempos/espacos de ensinos e de aprendizagens, ndo pressupdem conformismo
diante das contradi¢cdes e desigualdades sociais, proprias da Contemporaneidade. Ao
contrario, devem problematizar as contradi¢des do neoliberalismo e buscar solu¢des a partir
de sua implica¢do na transformacdo da realidade social. Dessa forma, os curriculos devem
conceber os espagos de ensinos e de aprendizagens como tempos/espagos colaborativos,
compartilhados mutuamente. Devem desenvolver a capacidade de elaborar respostas para as
questdes do mundo, outorgando o sujeito para a sua participacdo nas lutas sociais e culturais
relativas aos diversos e multiplos significados.

Nessa grande e complexa tessitura de saberes, os tempos/espagos sdo movedicos, 0s
conhecimentos, transversalizando-se, ora se aproximam, ora se distanciam, sempre a partir
dos acontecimentos, das vivéncias e experi€ncias nos cotidianos. Essa rede de saberes,
poderes e fazeres horizontaliza as préticas curriculares, oportunizando propostas voltadas para
a inter e transdisciplinaridade, como sistematizagdes possiveis dessas tessituras cotidianas,

que exigem novas configuracdes de tempos/espagos de ensinos e de aprendizagens.

3% Em outras palavras, a partir do principio da autonomia/dependéncia — auto-organizacdo — (MORIN, 2008),
todos os sistemas auto-eco-organizados preveem a autonomia dos individuos, considerando as suas vivéncias
e experiéncias proprias. Mas também se reconhece a dependéncia desses individuos em relagdo as suas
muiltiplas e heterogéneas culturas. Com Morin (2008, p. 94), “o principio da auto-ecoorganizacdo vale
especificamente, € 6bvio, para os humanos — que desenvolvem sua autonomia na dependéncia de sua cultura
— e para as sociedades — que se desenvolvem na dependéncia de seu meio geoldgico.”
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Para concluir, conceber curriculos por um pensamento complexo, heterogéneo e
multirreferencial, € conectd-los ao contexto contemporaneo em que vivemos, de forma que as
pautas educacionais foquem na concepg¢ao do multiculturalismo, reconhecendo contetidos que
recuperem as vozes de grupos silenciados socialmente. Um vinculo entre o conhecimento
escolar, préitica pedagdgica, as identidades e as relacdes de poder/saber. Esses contetdos,
explorando os conhecimentos académicos € os conhecimentos cotidianos, devem, a0 mesmo
tempo, denunciar as exclusdes, bem como apresentar alternativas que permitam o
desenvolvimento do didlogo, da politica do respeito as diferencas e da solidariedade.

Para isso, esses curriculos, compreendidos como colegiados de saberes, redes
intersubjetivas de conhecimentos, precisam sugerir matrizes de expectativas de aprendizagens
que explorem as experiéncias dos sujeitos envolvidos, dando espago para as emergéncias
histéricas e multifacetadas dos sujeitos aprendentes, em tempos/espagos multiplos e variados.
Isso significa prever tanto as trajetdrias e os itinerdrios, quanto as itinerancias, os cotidianos,
com suas errancia e seus etnométodos, como processos produtivos de aprendizagem.
Curriculos, como praxis interativa, devem ser sistemas abertos e relacionais, extremamente
sensiveis as recursividades, a dialogicidade, a contradi¢do, ao devir, aos paradoxos cotidianos,
a indexalidade das praticas educacionais.

Os processos pedagdgicos ndo fazem sentido se ndo houver a pratica da implicacdo,
negatricidade, alteracdo e autorizacdo, associando os saberes cotidianos dos atores aos
conhecimentos académicos. Esse é um percurso necessario para a emancipagdo social dos
atores participantes do contexto educacional. E isso s serd possivel se questdes como
ambiguidade, contradi¢do, hibridismo, indeterminagdo, incertezas, imanéncias forem
reconhecidas positivamente na constitui¢do dos curriculos.

Todas essas possibilidades s6 se tornam interessantes e potencializadoras de préticas
pedagdgicas significativas, se os curriculos forem considerados arenas culturais, espagos de luta
das diferentes culturas, de forma que problematizem a naturalizacdo das culturas hegemonicas e
criem condi¢Oes para que outras e diferentes identidades tenham voz e visibilidade.

Os curriculos multirreferenciais devem, em seu devir, ainda que isso ndo seja o
suficiente nem uma proposta conclusiva e acabada, propor caminhos para que a escola e o
curriculo estejam a servico da emancipacdo social, de maneira que os recursos do mundo
contemporaneo possam ser distribuidos com maior equidade e justica social. Esse ¢ um
caminho possivel para que a escola continue fazendo sentido em tempos de vertiginosas

mudancas e grandes crises humanitarias.
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APENDICE A - ROTEIRO DE LEITURA
PARA LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

BIBLIOGRAFIA%

MACEDQO, R. S.; BORBA, S.; BARBOSA, J. G. Jacques Ardoino e a Educacao. Colecio
Pensadores e Educacgdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

1. PRESSUPOSTOS IDENTIFICADOS NA SELECAO BIBLIOGRAFICA

a) Palavras-chave: curriculo, multirreferencialidade, ensino médio.

b) Termos resultantes do desdobramento das palavras-chave: ‘“pluralidade”,
“complexidade”, “heterogeneidade”, “autorizacdo” (e também autoria), “alteracdo”,
“negatricidade”, “implicacdo”, “intersubjetividade”, “clinica” (acao/reflexdo),

29 46

“inacabamento”, “atos de curriculo”.

c) Epistemologia: Multirreferencialidade, Bricolagem, Teorias criticas e pds-criticas
sobre curriculo.

d) Principais fontes: livros de especialistas em curriculo e em teorias de curriculo e
dissertacdes e teses que tematizem, de alguma forma, o curriculo multirreferencial.

Quanto ao primeiro item explorado do roteiro de leitura, a respeito dos critérios de
selecdo bibliogrdfica, observou-se a compatibilidade com as palavras-chave da pesquisa, os
termos resultantes de seu desdobramento e a epistemologia. Dessa forma, a obra analisada
trata de um estudo que traz ideias e argumentos que aprofundam a obra de Jacques Ardoino e
a sua abordagem heterogénea, em sua irredutibilidade. Nela, a Multirreferencialidade ¢é
concebida como uma ciéncia do conhecimento, que se apoia em conceitos mediadores ligados
a concepgdo do préprio Ardoino no campo das Ciéncias da Educacao: autorizacdo, alteracdo,
negatricidade, clinica (ou prdxis), implicacdo e temporalidade.

A obra € composta por artigos escritos por Guy Berger, Roberto Sidnei Macedo,
Joaquim Gongalves Barbosa, Sérgio Borba e o proprio Jacques Ardoino. Esses estudiosos
fazem as aproximacOes com a Multirreferencialidade de Ardoino e outros pesquisadores, mas
também trazem, em processo de negatricidade, as suas bifurcacdes e suas proprias
implicacoes. A obra estd diretamente ligada a palavra-chave “multirreferencialidade” e
tangencia, muitas vezes, a questao do curriculo.

Dessa forma, esse livro apresenta, de forma aprofundada e dialogada, elementos
préprios de cada pesquisador, que estdo diretamente conectados com a epistemologia da
Multirreferencialidade. E importante também lembrar que o desdobramento de outros termos-
chave desta pesquisa foi desenhado a partir da leitura dessa obra e das ideias desenvolvidas

pelos pesquisadores que a compdem. Logo, termos e expressdes — como “‘pluralidade”,
“complexidade”, “heterogeneidade”, “autorizagdo” (e também autoria), “alteracdo”,
“negatricidade”, “implicacao”, “intersubjetividade”, “clinica” (acao/reflexdo),

35 Esse roteiro de leitura é uma amostra do que foi feito com cada referencial empirico selecionado para esta
pesquisa bibliografica.
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“inacabamento”, “atos de curriculo” — surgem como ideias potenciais para as proposi¢oes
finais desta pesquisa, em razao da andlise e interpretacdo dos artigos presentes nesse livro.

A interpretacdo, em particular, dessa obra, a partir do roteiro elaborado para a pesquisa
bibliografica, torna-se primordial neste estudo. Ela é, também, como bibliografia em potencial
para o levantamento de dados, leitura primeira para a identificacdo de ideias fundantes na
constituicdo de um curriculo multirreferencial. A partir do reconhecimento da teoria e dos
conceitos apresentados ao longo dos artigos, serd possivel iniciar uma cartografia de ideias,
consideradas centrais para a proposi¢ao desta pesquisa.

Assim, além do fichamento da leitura desse livro, para se consolidar o referencial
tedrico principal desta pesquisa, considera-se essa obra, no estudo bibliografico, dispositivo
primordial, para se iniciar a identificacdo de ideias centrais, na investigacao das possibilidades
de constitui¢do de um curriculo multirreferencial.

2. DETALHES BIBLIOGRAFICOS E LOCALIZACAO DA OBRA:

No que se refere ao item do roteiro, que diz respeito ao posicionamento da obra no
contexto académico e suas referéncias bibliogrdficas, ela se situa no campo das Ciéncias da
Educagdo e das Ciéncias Antropossociais, apresentando as contribui¢cdes de Jacques Ardoino
e as suas potencialidades para as praticas educativas, no Brasil. O livro, que foi produzido, em
2012, em lingua portuguesa, pela editora Auténtica, com 112 péaginas, faz parte da conhecida
colecdo “Pensadores e Educacgdo”.

A obra, além de apresentar um texto do préprio Ardoino e uma cronologia dos seus
estudos, traz artigos que acabam por interpretar e dialoga com os principais conceitos da
Multirreferencialidade. Seus organizadores, Roberto Sidnei Macedo, Joaquim Gongalves
Barbosa e Sérgio Borba, sao estudiosos que pensam o fendmeno da educagdo a partir dessa
abordagem, desenvolvendo seus proprios conceitos e teorias.

Isso quer dizer que a andlise dessa obra permite ir além dos conceitos iniciais
propostos por Jacques Ardoino e exige uma atencdo a outros conceitos e teorias que,
origindrios da Multirreferencialidade, agregam novos sentidos e significados, de acordo com a
implicacdo de cada pesquisador.

3. CARACTERIZACAO DE CADA OBRA:

a) Tema principal — voltado para curriculo, multirreferencialidade e ensino médio.
b) Conceitos utilizados em relacao a curriculo e a educacao.

¢) Paradigma tedrico defendido e convergéncia com os referenciais teéricos propostos
pela pesquisa.

d) Referencial tedrico utilizado por cada autor e as aproximagdes com o referencial
tedrico da pesquisa.

No que diz respeito a caracterizacdo da obra, o tema € explicitamente voltado para a
Multirreferencialidade, como epistemologia que defende um sistema de pensamento marcado
pela irredutibilidade da heterogeneidade e também pela perspectiva de prética educacional,
que deve estar ligada a ideia de temporalidade. Seu paradigma invoca sempre as préticas, os
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acontecimentos educacionais, “enleados de representacOes, de intencdes e de acgdes
individuais e coletivas” (ARDOINO, 1998, p. 48). Essa sua concepcdo tedrica toca
diretamente no conceito de curriculo adotado por esta pesquisa, j& que o concebe como um
sistema de significacdo que produz uma representacdo do mundo, imbricada em relacdes de
poder (MOREIRA e SILVA, 2005).

O livro também referenda estudos importantes no Brasil que, de alguma forma, se
apropriam dessa epistemologia, para desenvolver pesquisas no campo da formacdo, do
curriculo, da didatica, da aprendizagem, da gestdo institucional. Para se ter ideia da
importancia dessa epistemologia no campo da Educacdo, as orientacdes das Diretrizes
Curriculares para a Formacdo de Professores t€m a Multirreferencialidade como aporte
tedrico importante para as acdes formativas de professores (MACEDO, 2012).

Os estudiosos presentes nessa obra tangenciam, de forma explicita ou implicita, a
questdo do curriculo, na medida em que exploram os conceitos fundantes da
Multirreferencialidade: implicacdo, alteracdo, autorizacdo e negatricidade.

4. IDEIAS DE CADA OBRA QUE CONTRIBUEM PARA O ENCAMINHAMENTO
DO PROBLEMA PROPOSTO NA PESQUISA E PARA OS OBJETIVOS
APRESENTADOS:

a) Abordagem sobre curriculo, estudos nos/dos/com oS cotidianos,
multirreferencialidade e bricolagem a partir de aproximacgdes sucessivas entre 0s
referenciais (guardando suas especificidades).

b) Etnopesquisas com influéncia de curriculos multirreferenciais.

O roteiro também trata das ideias que contribuem para o encaminhamento do problema
proposto e para os objetivos apresentados nesta pesquisa. Neste aspecto, o argumento ja
apresentado sobre a importincia da obra na lista dos livros identificados como potenciais para o
estudo bibliografico € aqui reiterado. Esse livro traz, com riqueza de detalhamento, as nogdes
basicas que irdo compor a investigacdo de dados para se pensar em ideias centrais na
constituicdo de um curriculo multirreferencial. Dessa forma, essa obra nos oferece os primeiros
dados importantes, garantindo o reconhecimento da complexidade, pluralidade e
heterogeneidade, em sua irredutibilidade, na compreensao dos fendmenos educacionais. Além
disso, diluidos ao longo dos cinco artigos presentes no livro, encontram-se conceitos bdsicos
voltados para ideias de autorizacdo, implicagcdo, negatricidade e alteracdo. Esses conceitos
permitem trazer abertura epistemoldgica suficiente para compor uma bricolagem com a
concepgao de curriculo aqui proposta e também com a ideias desenvolvidas pela teoria dos
cotidianistas, que consideram curriculo como tudo que € praticado pelos sujeitos em
espacostempos em que se esteja pensando a formacgdo, com intencionalidade da aprendizagem.
Essas ideias s6 se tornam possiveis por meio da implicacdo, elemento capaz de “captar o
cotidiano em sua prépria ldgica cadtica, sem tentar domestica-lo, no sentido de entender como
0s sujeitos se constroem como seres autdnomos e o curriculo produz préticas emancipatdrias em
ambientes fortemente regulados.” (LOPES e MACEDO, 2014, p. 162).
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5. LEVANTAMENTO DE INFORMACOES QUE CONTRIBUAM PARA A
ELABORACAO DE PRESSUPOSTOS NORTEADORES NA CONSTITUICAO DE
UM CURRICULO MULTIRREFERENCIAL:

Na andlise aprofundada de cada artigo, para o levantamento de informagoes que
contribuem para a elaboracdo de pressupostos norteadores na constituicdo de um curriculo
multirreferencial, reconhecem-se ideias e teorias importantes na coleta de dados para a
investigacdo proposta.

O primeiro artigo, de Guy Berger, intitula-se “A Multirreferencialidade na
Universidade de Paris Vincennes a Saint- Denis: o pensamento e a praxis de Jacques Ardoino”.
Apresenta a importancia da nogdo da prdtica educacional, como elemento fundamental na
compreensdo dos fendmenos sociais. Trata também da questdo da heterogeneidade como
aspecto presente em toda emergéncia dos atores sociais. E a no¢do de autorizacdo retoma a
importancia da prdtica, j4 que é fundamental para transformar o ator em autor: embora se
reconheca o a priori, o “ja 187, a prdtica € uma “acdo de um sujeito transformando-se no
processo de transformar o mundo” (BERGER, 2012, p. 27). Essa abordagem sobre a prdtica faz
emergir mais dois conceitos importantes, que € a ideia de politica e de sujeito, que “se faz,
fazendo-se, transforma-se agindo sobre o mundo” (BERBER, 2012, p. 27), e do politico, pois
“agir sobre o mundo ¢ fazer politica. “ (BERBER, 2012, p. 27).

O segundo artigo ¢ de Roberto Sidnei Macedo e se intitula “Multirreferencialidade: o
pensar de Jacques Ardoino em perspectiva e a problematica da formacao”. Nele, € possivel
reconhecer que essa epistemologia vai muito além da afirmacdo da pluralidade e da
heterogeneidade, propondo uma conjugacdo de referenciais que ndo dissolve as suas
especificidades. Além disso, reflete sobre o cardter inacabado da abordagem
multirreferencial, o que problematiza os conceitos fixos de curriculo no contexto
contemporineo e seus desafios formativos (MACEDO, 2012). E também este artigo que faz
referéncia aos estudos de Morin sobre a complexidade e como esse pesquisador reconhece que
ha maior pertinéncia em falar de multirreferencialidade do que em multidimensionalidade, ja
que a dimensao traz ideia de hierarquia e referéncia trata de identificacdes multiplas a partir
da implicagao de cada sujeito.

Um aspecto caro a esta pesquisa, que € abordado nesse artigo, é a questdo da
bricolagem, do tateio, da aproximacdo (MACEDO, 2012), um método possivel, diante da
impureza propria da heterogeneidade e da multiplicidade. Macedo (2012) também lembra que
a origem dessa nocao vem dos estudos de Lévi-Strauss, quando trata da necessidade de
improvisagdo criativa nas pesquisas antropossociais. Considera o bricoleur como um
transgressor responsavel, que trai a ordem estabelecida querendo-se ético na sua intencdo de
ultrapassar os limites e as fronteiras (MACEDO, 2012).

Neste artigo, os conceitos da Multirreferencialidade de Ardoino sdo explicitos e
dialogados com a sua pesquisa de Macedo (2012) sobre a formacdo em Educacdo: “Nesse
veio a negatricidade como condicdo para a alteridade e para a alteracdo arquiteta a
possibilidade de experiéncia inica como experiéncia de formag¢do, enquanto “formacdo-com”
e “autoformagdo. “ (MACEDO, 2012, p. 39).

Esse pesquisador aprofunda seus estudos no campo da formagdo e vé em Ardoino um
referencial proficuo para desenvolver sua teoria. Reconhece a contribuicdo desse autor para
reiterar a importancia da imaginagdo, ou seja, do ato de criar na educacdo, a partir da
“experiéncia adquirida e atual, algo distinto do que ja estava 14, preexistente, disponivel. “
(MACEDO, 2012, p. 47).

Trata da questdo da prdtica através da reflexio sobre a clinica, abordada por ele como
um “ato num determinado contexto de uma teoria do sujeito” (MACEDO, 2012, p. 41). Para
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ele, esse sujeito deve sempre ter o direito de se autorizar, fazendo autor de si mesmo e
implicando-se no processo social em que estd inserido.

Por fim, Macedo ainda contribui ao refletir a aprendizagem como uma atividade humana
complexa, em que o sujeito é desafiado a buscar e compreender a si mesmo e a realidade em
que vive, sempre mobilizado por suas intencles, interesses, desejos € escolhas. Em
convergéncia com Ardoino, Macedo (2012, p. 55) considera que “toda aprendizagem envolve
mudangas, deslocamentos, retomadas, ressignificacoes e possibilidade de rupturas, alteracéoes’.

Macedo ainda contribui para se pensar em praticas pedagdgicas que sao fundamentais
para a implanta¢do de um curriculo multirreferencial, em que o espaco do aprendizado seja um
“espacotempo partilhado com outros homens” (MACEDO, 2012, p. 57). Ele ainda nos
apresenta as seguintes perspectivas para um “aprender aprofundado, distinguindo,
relacionando, globalizando, tensionando, num ambiente de intencdo e elucidacoes formativas”:

1. Trabalhar intensamente a produgdo de sentidos no aprender.

2. Ouvir sensivelmente as aprendizagens e acolher os seus processos honestos de
errdncias e de ambivaléncias.

3. Compreender os etnométodos dos processos de aprendizagem — métodos,
maneiras préticas, construidos na cultura especifica de qualquer ator social
aprendente.

Compreender que aprender significa alteragdo.

5. Tensionar via as historias e os contextos de produgdo, os materiais e situagdes a
serem aprendidos.

6. Colocar em didlogo o cldssico e o novo, evitando a l6gica simplista cartesiana.

7. Distinguir e relacionar conhecimento e competéncia qualificada, desenvolvendo,
portanto, a autorizagdo para uma pratica técnica e politicamente reflexiva.

8. Desconstruir a hierarquizagdo das aprendizagens em termos socioculturais,
ainda que se reconheca a existéncia de aprendizagens prioritdrias em
determinados campos e tempos.

9. Nutrir a curiosidade expandida.

10. Instruir a aprendizagem solidariamente transgressiva, divergente, questionante.

11. Relativizar os modos de aprender, respeitando as diferencas e suas
inteligibilidades.

12. Garantir a aprendizagem para a vida, implicando o exercicio profissional,
politico, estético e o da cidadania democraticamente enraizada.

13. Reconhecer que se aprende pelos sentimentos.

14. Instaurar vigorosamente uma aprendizagem pela inteligéncia e para a
inteligéncia geral, ou seja, que se possa aprender o que € especifico, mas
também o que € globalizado.

15. Acolher as diversas inteligibilidades e experiéncias de aprendizagem, que nio
se reduzem ao uno. Em outras palavras, acolher a transgressdo, negatricidade e
traicdo (ARDOINO), como inflexdes que apontam para experiéncias
aprendentes autorizantes.

Conclui-se, aqui, a riqueza desse artigo para esta investigacao, pois, além de abordar
conceitos da propria Multirreferencialidade, vai muito além, j4 apresentando perspectivas que
se tornam proficuas para se pensar em ideias centrais na constituicio de um curriculo
multirreferencial.

O terceiro artigo, de Joaquim Gongalves Barbosa, intitula-se “Uma escola
multirreferencial: a dificil arte de se autorizar, o pensamento plural de Jacques Ardoino e a
Educacao”. A proposta desse estudioso € contribuir para a compreensdo das praticas educativas
e formativas a partir do pensamento multirreferencial de Jacques Ardoino. Isso significa, para
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ele, levar em consideragdo a escuta clinica do sujeito, ou seja, compreender o mundo no qual o
proprio sujeito estd inserido, de forma plural e complexa. Para Barbosa (2012), a educacdo diz
respeito a relacdo entre sujeitos, em que tanto educador quanto educando se veem como parte
do processo. A relagao pedagdgica, sob essa perspectiva, € vista, entdo, como a interacao entre
educador e educando, “através da qual, em sua singularidade e heterogeneidade, implicados, os
sujeitos envolvidos exercitam a propria aprendizagem da autorizacdo e da alteragcdo”
(BARBOSA, 2012, p. 65). Segundo sua tese, s6 € possivel haver mudanca na educacgdo se
houver a mudanga de perspectiva, incluindo-nos, como sujeitos implicados, nos processos
pedagdgicos. Barbosa (2012) também nos lembra que, para Ardoino (1993), o conceito de
implicagdo estd intimamente ligado ao conceito de autorizagdo.

Também aborda a questdo da heterogeneidade como uma institui¢do do outro em sua
atuacdo. Seguindo a légica de Ardoino, Barbosa (2012) nos lembra que o heterogéneo,
quando se refere ao plural, trata, de forma complexa, do reconhecimento e da aceitacdo do
outro. Mas esse outro vai muito além da ideia de alteridade, pois trata do outro em sua acdo,
ou seja, alteracdo. Essa abordagem € diretamente conectada ao contexto da educagdo e a
pratica incoerente de se reconhecer o aluno no ambito da alteridade e ndo como o outro em
sua agdo. Barbosa também observa que conceber a heterogeneidade e sua natureza plural
permite definir a ideia de complexidade, que se constitui numa forma de se observar e se
compreender os fendmenos.

Esse pesquisador trata, entdo, de dois aspectos importantes para a multirreferencialidade:

1. A autoria e autorizacdo, ao explicitar a importancia da implicagdo do sujeito em
seus processos educacionais;

2. a alteracdo, ao se reconhecer o outro em sua propria atuacdo: para ser
“autor-sujeito, precisa-se deste outro que todo o tempo € diferenciado,
confrontado, negatriciado, enfim, ha um outro a ser distinguido e ndo
desconsiderado ou eliminado. “ (BARBOSA, 2012, p. 72).

E também Barbosa (2012) que trata da necessidade de se interpretar os fendmenos da
Educagdo a partir de olhares de multiplas perspectivas e referéncias, considerando que nao se
prepara a escola para a vida, pois a escola é também lugar de vida (BARBOSA, 2012, p. 70).

Abordando a questao do curriculo, observa a importancia da negatricidade “como viés
que possibilita a heterogeneidade entendida como a presenc¢a do outro constitutivo da autoria.
“ (BARBOSA, 2012, p. 73). Além disso, ainda contribui para esse campo, sugerindo duas
decorréncias necessdrias: a primeira se refere a necessidade de um olhar plural,
multirreferencial, em relacdo ao curriculo; a segunda trata da percepgcdo do tempo como
elemento além do que é cronometrado — “o tempo da vida no qual se dard a construcao de
significados e a possibilidade de criacdo de sentidos. “ (BARBOSA, 2012, 74).

Por fim, a maior contribuicdio de Barbosa (2012) para o levantamento de
possibilidades de um curriculo multirreferencial, perpassa pela no¢do de heterogeneidade, a
descoberta de novas linguagens e miiltiplos procedimentos, de modo a abarcar tanto o que €
universal quanto o que € singular, sem perder de vista a importancia da implicacdo,
autorizagdo e alteragdo do processo educacional, como uma relagio entre sujeitos, marcada
fundamentalmente pela complexidade.

O quarto artigo, de Sérgio Borba, intitula-se “Jacques Ardoino: espacos de formacao,
implicacdo e multirreferéncia”. Esse pesquisador também reforca a leitura plural da
realidade, partindo de diversos dngulos, em funcdo de sistemas de referéncias distintos, nao
supostos redutiveis uns aos outros (BORBA, 2012). Segundo Borba (2012, p. 82), Ardoino
considera que a Multirreferencialidade ndo trata apenas
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de uma aquisicdo de conhecimentos, de um saber fazer predominantemente
cognitivos, mas levando em conta processos mais explicitamente temporais,
relacionais, intersubjetivos de apropriacdo, de perlaborag¢do e de maturacdo,
implicando af a afetividade e o registro libidinal, que s@o, tanto quanto os saberes
cognitivos, a elabora¢do de um ‘“saber-fazer” (e vir a ser) , a conquista de uma
autonomia e a capacidade correspondente de se autorizar que vdo efetuar-se no
centro de tais processos.

Ainda inspirado em Ardoino, Borba (2012) afirma que a verdade é relativa a
contextos, aos ambientes. A verdade é processo dialético, paradoxal, complexo, mutante,
processo marcado pela alteridade e, principalmente, pela alteragdo.

Por fim, o quinto artigo é de autoria do préprio Jacques Ardoino e traz o titulo
“Pensar a Multirreferencialidade”. O seu primeiro pardgrafo ja apresenta uma afirmacio
muito referendada pelos outros estudiosos:

A andlise multirreferencial das situagdes, das praticas, dos fendmenos e dos “fatos”
educativos propde-se explicitamente a uma leitura plural de tais objetos, sob
diferentes dngulos e em fungdo de sistemas de referéncias distintos, ndo supostos
redutiveis uns aos outros, eventualmente reconhecidos mutuamente heterogéneos.

Ele reconhece a complexidade das praticas educacionais e considera a
Multirreferencialidade a abordagem apropriada para dar conta desse contexto. Ao tratar do ser
humano, considera a questdo da opacidade e também da indexalidade nos fendmenos
educacionais e observa que

ele tem em si (auto) um poder de negacdo, de contraestratégia que lhe d4, ao menos
em parte, a inteligéncia desses determinismos e uma certa capacidade de a eles reagir,
de a eles se adaptar e mesmo de os enfrentar ou de os transformar (negatricidade).

Segundo Ardoino (2012, p.92), “reconhecer e postular a complexidade de uma
realidade é também admitir sua natureza homogénea e heterogénea, sua opacidade, sua
multidimensionalidade, exigindo, entdo, para uma compreensdo mais apurada, uma
multirreferencialidade.”.

Jacques Ardoino contribui principalmente para se pensar os estudos no campo tedrico
da Educagdo a partir da pratica complexa das relagdes entre os sujeitos. A sua abordagem
multirreferencial dd sustentacdo para a bricolagem de ideias identificadas em multiplos e
diversos referenciais, desde que sejam potencializadores para se pensar em um curriculo
capaz de promover, por meio da implicagdo e autorizagdo, a autonomia € autoria dos sujeitos
inseridos no processo educacional de seu tempo.
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APENDICE B - QUADROS ANALITICOS

Comparacao dos textos selecionados na pesquisa bibliografica a partir da convergéncia das
tematicas, das teses, ideias, dos descritores, das referéncias tedricas e das possiveis aproximacoes

AUTOR/OBRA

MACEDO, R. S.; Borba, S.; Barbosa, J. G. Jacques Ardoino e a
Educacao. Colecao Pensadores e Educacio.

ASPECTOS TEMATICOS

O tema principal desenvolvido em todos os artigos dessa obra é a
propria Multirreferencialidade, como epistemologia que contribui para
uma compreensdo mais apurada das praticas educacionais,
reconhecidas por sua natureza heterogé€nea, plural, opaca e complexa.

DESCRITORES PRINCIPAIS DA
PROPRIA
MULTIRREFERENCIALIDADE

Educagdo — Jaques Ardoino — Multirreferencialidade — Complexidade
— pluralidade — heterogeneidade - autorizacdo (e também autoria) —
alteracdo — negatricidade — implicacdo — intersubjetividade — clinica
(acdo/reflexdo) — inacabamento.

TESES OU HIPOTESES
CENTRAIS

ARDOINQO, Jacques. Pensar a Multirreferencialidade.

Segundo Ardoino (2012, p.92), “reconhecer e postular a complexidade de
uma realidade é também admitir sua natureza homogénea e heterogénea,
sua opacidade, sua multidimensionalidade, exigindo, entdo, para uma
compreensdo mais apurada, uma multirreferencialidade.”.

O pesquisador contribui principalmente para se pensar os estudos no
campo tedérico da Educacdo a partir da pritica complexa das relacdes
entre os sujeitos. A sua abordagem multirreferencial dd sustentagdo
para a bricolagem de ideias identificadas em mudltiplos e diversos
referenciais, desde que sejam potencializadores para se pensar em um
curriculo capaz de promover, por meio da implica¢do e autorizagdo, a
autonomia e autoria dos sujeitos inseridos no processo educacional de
seu tempo. Para Ardoino (2012, p. 93), no que diz respeito a sistemas
de referéncias, a grades de leitura diferentes (psicoldgicas,
psicossociais, socioldgicas), “o trabalho de andlise consiste menos em
tentar homogeneiza-las, ao preco de uma redugdo inevitdvel, que em
procurar articuld-las, se ndo as conjugar.” A Multirreferencialidade estd
intimamente ligada a praxis e, em um contexto educacional, é preciso
levar em conta as perspectivas do aluno, do professor, dos
funciondrios, do gestor, dos familiares, da comunidade.

BERGER, Guy. A Multirreferencialidade na Universidade de Paris
Vincennes a Saint Denis: o pensamento e a prdxis de Jacques Ardoino.

O autor apresenta a importincia da nocdo da pratica educacional, como
elemento fundamental na compreensdo dos fendmenos sociais. Trata
também da questdo da heterogeneidade como aspecto presente em toda
emergéncia dos atores sociais. E a nocdo de autorizagdo retoma a
importancia da prética, j4 que € fundamental para transformar o ator em
autor: embora se reconhega o a priori, 0 “j414”, a prética é uma “a¢do de um
sujeito transformando-se no processo de transformar o mundo” (BERGER,
2012, p. 27). Essa abordagem sobre a pritica faz emergir mais dois
conceitos importantes, que € a ideia de sujeito, que “se faz, fazendo se,
transforma- se agindo sobre o mundo” (BERBER, 2012, p. 27), e a ideia de
politico, pois “agir sobre o mundo é fazer politica. (BERBER, 2012, p. 27).

MACEDO, Roberto Sidnei. Multirreferencialidade: o pensar de
Jacques Ardoino em perspectiva e a problemdtica da formagdo.

O pesquisador contribui para se pensar em praticas pedagdgicas que
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sdo fundamentais para a implantacdo de um curriculo multirreferencial,
em que o espago do aprendizado seja um “espagotempo partilhado com
outros homens” (MACEDO, 2012, p. 57). Ele apresenta as seguintes
perspectivas para um “aprender aprofundado, distinguindo,
relacionando, globalizando, tensionando, num ambiente de intencdo e
elucidagdes formativas”:

1. Trabalhar intensamente a producdio de sentidos no processo de
aprendizagem.

2. Ouvir sensivelmente as aprendizagens e acolher os seus processos
honestos de errancias e de ambivaléncias.

3. Compreender os etnométodos dos processos de aprendizagem —
métodos, maneiras praticas, construidos na cultura especifica de
qualquer ator social aprendente.

4. Compreender que aprender significa alterag@o (acdo de deslocar-se
com e diante do outro).

5. Tensionar, via as histdrias e os contextos de producdo, os materiais
e situagdes a serem aprendidos.

6. Colocar em didlogo o cldssico e o novo, evitando a l6gica simplista
cartesiana.

7. Distinguir e relacionar conhecimento e competéncia qualificada,
desenvolvendo, portanto, a autorizagdo para uma prética técnica e
politicamente reflexiva.

8. Desconstruir a hierarquizacdo das aprendizagens em termos
socioculturais, ainda que se reconheca a existéncia de
aprendizagens prioritarias em determinados campos e tempos.

9. Nutrir a curiosidade expandida.

10. Instruir a aprendizagem solidariamente transgressiva, divergente,
questionante.

11. Relativizar os modos de aprender, respeitando as diferengas e suas
inteligibilidades.

12. Garantir a aprendizagem para a vida, implicando o exercicio profissional,
politico, estético e o da cidadania democraticamente enraizada.

13. Reconhecer que se aprende pelos sentimentos.

14. Instaurar vigorosamente uma aprendizagem pela inteligéncia e
para a inteligéncia geral, ou seja, que se possa aprender o que é
especifico, mas também o que é globalizado.

15. Acolher as diversas inteligibilidades e experiéncias de aprendizagem,
que ndo se reduzem ao uno. Em outras palavras, acolher a
transgressdo, negatricidade e traicdo (ARDOINO, 2012), como
inflexdes que apontam para experi€ncias aprendentes autorizantes.

BARBOSA, Joaquim Gongalves. Uma escola multirreferencial: a dificil
arte de se autorizar, o pensamento plural de Jacques Ardoino e a Educagdo.

A contribui¢do de Barbosa (2012), para o levantamento de possibilidades
de um curriculo multirreferencial, perpassa pela nocio de heterogeneidade,
a descoberta de novas linguagens e multiplos procedimentos, de modo a
abarcar tanto o que € universal quanto o que € singular, sem perder de vista
a importincia da implicacdo, autorizacdo e alteracdo do processo
educacional, como uma relacdo entre sujeitos, marcada fundamentalmente
pela complexidade. Para Barbosa (2012, 75), uma proposic¢do curricular
como consequéncia de uma abordagem multirreferencial deve ousar “no
exercicio da descoberta e incorporacdo de novas linguagens e miultiplos
procedimentos de modo a combinar, por um lado, a necessidade de se
alcancar um nimero ampliado de participantes no processo, como também
da dimensdo ampliada no que se refere a geografia, aos contextos
histéricos, sociais e culturais envolvidos e, por outro lado, a possibilidade
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de formagao do sujeito em sua singularidade e subjetividade”.

BORBA, Sérgio. Jacques Ardoino: espagos de formagdo, implicagdo e
multirreferéncia.

Esse pesquisador também reforca a leitura plural da realidade, partindo de
diversos angulos, em fung@o de sistemas de referéncias distintos, ndo
supostos redutiveis uns aos outros (BORBA, 2012). Inspirado em Ardoino,
Borba (2012) afirma que a verdade é relativa a contextos, aos ambientes. A
verdade é processo dialético, paradoxal, complexo, mutante, processo
marcado pela alteridade e, principalmente, pela alteracdo. Segundo Borba
(2012, p. 84), a praxis proposta por Ardoino é “uma pratica que ndo € a
acdo de um sujeito transformando o mundo, mas a acdo de um sujeito
transformando-se no processo de transformar o mundo.”

CONCEPCOES/CONCEITOS
MAIS IMPORTANTES

Autorizagdo — € a transformacao do ator das prixis sociais em autores,
ou seja, ¢ uma préitica resultante de processos criativos ao mesmo
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tempo em que se reconhece o “j4 147, ou seja, o instituido.

Alteracdo — os deslocamentos em razdo da ac¢do do outro nas praticas
cotidianas. Trata do convivio com o outro, com suas acdes € sua
negatricidade, desestabilizando-nos, transformando-nos e nos implica
nos processos sociais dos quais fazemos parte.

Bricolagem — método pautado na improvisacdo, proposto, inicialmente,
por Lévi-Strauss e George Lapassade. E uma forma de fazer pesquisa,
com olhar critico e implicado diante da complexidade das préticas
educacionais, interpretando fendmenos a partir das madltiplas
perspectivas existentes e considerando as relacdes de poder que
permeiam o cotidiano da Educacdo. A bricolagem rejeita planos e
estruturas essenciais, preexistentes, e vai em busca de investigacdes
que se constituem diante das demandas que vao surgindo.

Complexidade — para Morin, trata-se da caracteristica bdsica de muitas
situacdes, acontecimentos ou processos que faz com que ndo possam
ser analisados pela simples somatdria de todas as andlises fragmentadas
em todos os elementos que o compdem. Refere-se a nocdo de sistemas
abertos, auto-eco-organizados e organizadores. Segundo Ardoino
(2012), a complexidade ndo deve se limitar a uma caracteristica ou uma
propriedade que certos objetos podem ter por natureza, mas deve ser
uma hipdtese que o pesquisador elabora a respeito de um objeto.

Etmométodos — trata-se de métodos utilizados por atores sociais para a
resolugdo de problemas do cotidiano, indexalizados & cultura desses atores.

Heterogeneidade — trata-se da multiplicidade dos fendmenos sociais e
da necessidade de leituras plurais de objetos voltados para o contexto
educativo, apropriando-se dos diferentes angulos e perspectivas, em
funcdo de sistemas de referéncias distintos, que ndo podem ser
reduzidos uns aos outros.

Implicagdo — é o comprometimento do sujeito com o objeto, a partir da
sua indexalidade, de seu lugar sociocultural, uma a¢do de um sujeito
transformando-se no processo de transformar o mundo.

Indexalidade — trata-se das agdes referenciadas, que se desenvolvem no seu
contexto sociocultural. Isso inevitavelmente gera a opacidade nas anélises.

Negatricidade — a capacidade do ser humano de contraestratégia, que
desloca estratégias sociais das quais se sente manipulado, como objeto.

Referéncia — trata-se de um nicleo de representagdes que cada ator
social traz, no plano do organizacional, do simbdlico, do institucional,
do ideoldgico, do libidinal etc.” (BARBIER, 1997, p. 161, apud
Burnham e Fagundes, 2001, p. 48). A referéncia trata-se, portanto, de
todos os saberes (além dos académicos) que tecem a vida de cada
sujeito a partir da significagdo dada por cada um.
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PRINCIPAIS REF ERENCIAS
TEORICAS

Estudos pés-estruturalistas e Multirreferencialidade.

POSSIVEIS CONTRIBUICOES/
DIALOGOS/ APROXIMACOES
COM A ABORDAGEM
MULTIRREFERENCIAL

* Reconhecimento da complexidade e da heterogeneidade nas praticas

educacionais e a necessidade de uma abordagem multirreferencial, de
forma que os processos sejam desenvolvidos, levando em consideracao
as multiplas e plurais referéncias, de acordo com a implicacdo e
indexalidade dos sujeitos inseridos no contexto educacional.

* A implicacdo e a indexalidade estdo diretamente ligadas a praxis do

processo pedagdgico, constatando-se, portanto, a necessidade de
propostas curriculares que explorem as vozes dos diversos atores
envolvidos no processo educacional. Trata-se da necessidade de
curriculos mais porosos, que deem espaco para vozes que s3ao
apagadas nas prdticas sociais. Em outras palavras, os curriculos
devem considerar as perspectivas do aluno, do professor, do gestor,
dos familiares, da comunidade.

* Bricolagem das referéncias articulando-as, sem reduzi-las,

homogeneizd-las ou amalgami-las. Isso significa compreender as
tensdes e os conflitos dessa bricolagem como produtivos e positivos
no processo da aprendizagem.

» Experiéncias educacionais desenvolvam a autorizacio e a alteragdo,

por meio da prética, formando sujeitos autores de seus processos, de
forma que se transformem a medida que alteram a realidade social
em que estdo inseridos. Curriculos sensiveis ao desenvolvimento de
sujeitos implicados com a sua autoria e politicos, porque
comprometidos a sua realidade sociocultural.

* Propostas curriculares atentas a aprendizagens para a vida,

comprometidas com o exercicio da cidadania, profissional, politico,
ético, estético.

* Propostas curriculares que concebam o espaco do aprendizado como

um espagotempo colaborativo, compartilhado mutuamente.

* Curriculos focados no sentido do aprender, valorizando as errancias e

as ambivaléncias, como processos proficuos em aprendizagens; os
etnométodos, como maneiras praticas de resolucdo de problemas do
cotidiano; a transdisciplinaridade, reconhecendo positivamente as
tensdes e as especificidades de cada saber; os saberes especificos,
mas também os globalizados; a negatricidade e transgressdo, como
experiéncias aprendentes autorizantes; a curiosidade expandida e os
sentimentos; a aprendizagem soliddria e tensionadora; e as diversas
inteligibilidades e experiencias de aprendizagem, respeitando as
idiossincrasias, as diferencas, as alteridades.

e Ainda que se reconheca a existéncia de aprendizagens consideradas

prioridades, os curriculos devem desconstruir a hierarquiza¢do dos saberes.

* Diante da constatagdo da heterogeneidade e da complexidade, surge a

necessidade de praticas pedagégicas que explorem novas linguagens
e multiplos procedimentos, dialogando o singular com o universal,
sem perder de vista a implicacdo, autorizag@o e alteracdo dos atores
envolvidos no processo.

* Os curriculos devem trazer em suas proposi¢cdes a promog¢do da

leitura plural da realidade, permitindo a compreensdo dos contextos a
partir de diversos angulos e de sistemas de referéncias distintos, ndo
redutiveis uns aos outros. Essas leituras plurais estdo diretamente
ligadas a indexaliza¢do de cada ator, de forma que a aprendizagem
seja pessoal, porque parte das implica¢des de cada aluno, e também
coletiva, porque desenvolvem em todos as expectativas de
aprendizagem voltadas para a alterag@o e a autorizagao.
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MACEDO, Roberto Sidnei. Chrysallis, curriculo e

AUTOR/OBRA complexidade: a perspectiva critico-multirreferencial e o
curriculo contemporianeo. Salvador: Edufba, 2002. 196 p.
ASPECTOS TEMATICOS A obra é composta por oito ensaios que abordam sempre

aspectos de curriculo, multirreferencialidade e complexidade.

DESCRITORES PRINCIPAIS

Curriculo -  Multirreferencialidade  (principalmente) —
etnopesquisa — atos de curriculo — etnométodos.

DESCRITORES REFERENDADOS DA
MULTIRREFERENCIALIDADE
(EXPLICITA OU IMPLICITAMENTE)

Pluralidade — Complexidade — Heterogeneidade — Autorizagdo —
Alteracdo — Negatricidade — Implicacdo — Intersubjetividade —
Inacabamento - Atos de Curriculo (desdobramentos a partir da
proposicao de cada autor em didlogo com Jaques Ardoino).

TESES OU HIPOTESES CENTRAIS

A obra se propde a analisar as questdes contemporineas sobre
curriculo, a partir de didlogos com as epistemologias
Multirreferencialidade e Complexidade. Aborda o curriculo como
espaco de relacdes de poder, um artefato multifacetado e
multirreferencial, “constituido interativamente numa politica de
conhecimento que, opciona em termos criticos, move-se na
inconformidade com as insularidades, as iniquidades e
arrogincias epistemoldgicas implementadas ao longo da histéria
das praticas curriculares” (BORBA apud MACEDO, 2002, p.15).

CONCEPCOES/CONCEITOS MAIS
IMPORTANTES

Autorizacdo — é a transformac@o do ator das praxis sociais em
autores, ou seja, ¢ uma pratica resultante de processos criativos ao
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mesmo tempo em que se reconhece o “ja 147, ou seja, o instituido.

Alteracdo — os deslocamentos em razdo da a¢do do outro nas
préticas cotidianas. Trata do convivio com o outro, com suas
acdes e sua negatricidade, desestabilizando-nos, transformando-
nos e nos implica nos processos sociais dos quais fazemos parte.

Bricolagem — método pautado na improvisa¢do, proposto,
inicialmente, por Lévi-Strauss e George Lapassade. E uma
forma de fazer pesquisa, com olhar critico e implicado diante da
complexidade das praticas educacionais, interpretando
fendmenos a partir das miuiltiplas perspectivas existentes e
considerando as relacdes de poder que permeiam o cotidiano da
Educagdo. A bricolagem rejeita planos e estruturas essenciais,
preexistentes, e vai em busca de investiga¢des que se constituem
diante das demandas que vao surgindo.

Complexidade — para Morin, trata-se da caracteristica basica de
muitas situacdes, acontecimentos ou processos que faz com que
ndo possam ser analisados pela simples somatdria de todas as
andlises fragmentadas em todos os elementos que o compdem.
Refere-se a nogdo de sistemas abertos, auto-eco-organizados e
organizadores. Segundo Ardoino (2012), a complexidade nao
deve se limitar a uma caracteristica ou uma propriedade que
certos objetos podem ter por natureza, mas deve ser uma
hipétese que o pesquisador elabora a respeito de um objeto.

Curriculo —como um “artefato inventado para alterar pelo ato de
educar, e que, por isso mesmo, pode acolher a esperanca e a fé
numa formacao inclusiva e emancipatéria” (MACEDO, p. 20).

Etnométodos — trata-se de métodos utilizados por atores sociais
para a resolugdo de problemas do cotidiano, indexalizados a
cultura desses atores.

Implicagdo — é o comprometimento do sujeito com o objeto, a partir
da sua indexalidade, de seu lugar sociocultural, uma a¢do de um
syjeito transformando-se no processo de transformar o mundo.

Indexalidade — trata-se das acdes referenciadas, que se
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desenvolvem no seu contexto sociocultural. Isso inevitavelmente
gera a opacidade nas andlises.

Negatricidade - a capacidade do ser humano de contraestratégia,
que desloca estratégias sociais das quais se sente manipulado,
como objeto.

PRINCIPAIS REFERENCIAS
TEORICAS

Ciéncias da Educagdo e Ciéncias Antropossocial.

Multirreferencialidade (Jaques Ardoino).

Complexidade (Edgar Morin).

Bricolagem (Kincheloe).

Estudos nos/do/com os cotidianos (Nilda Alves), na medida em

z

que considera que o curriculo é “acdo educativa cotidiana,

N z

perpassada por mediacOes internas e externas a escola; €
objetivo e subjetivo, instituido e instituinte, teoria e pratica”
(MACEDO, 2002 p. 128).

POSSIVEIS CONTRIBUICOES/
DIALOGOS/APROXIMACOESCOM A
ABORDAGEM
MULTIRREFERENCIAL

Curriculo, como prixis interativa, deve ser concebido como
um sistema aberto e relacional, extremamente sensivel as
recursividades, a dialogicidade, a contradi¢@o, aos paradoxos
cotidianos, a indexalidade das praticas.

Na perspectiva da vivéncia interativa e do sistema aberto de
Morin, o curriculo pode vivenciar a emergéncia histérica e
imanente multifacetada do sujeito. Deve ser concebido como
um sistema aberto, dialético e dialégico, valorizando as
tensdes desses didlogos e apresentando brechas para o
instituinte, no instituido.

Na perspectiva do principio da auto-eco-organizagdo e da
autonomia-dependéncia, o curriculo precisar ir além da
prescricdo de trajetdrias e itinerdrios, propondo experiéncias
autdbnomas, em que os caminhos sdo feitos no ato de
caminhar, sempre conduzidos pelo desejo de ser e de saber.

Na perspectiva do principio da reintrodugdo do conhecimento,
o curriculo deve ser um cendrio de proposi¢cdes, consensos €
contestacdes, orientado pela valorizacdo das diferencas, da ética
da solidariedade. Um curriculo ampliado que se abra para as
praticas da alteracdo, da autorizacdo e da dialogicidade.

Na perspectiva do principio da ordem/desordem, a desordem é
muito mais rica e complexa. Tanto a ordem quanto a
desordem sdo processos interativos, portanto, pensd-los
separadamente ndo traz riqueza para 0s processos.

Na perspectiva do principio da temporalidade, a criagdo das
condicdoes de aprendizagem deve levar em conta que a
temporalidade institucional precisa garantir a producdo do
tempo vivo, qualificando, portanto, o tempo pedagdgico tanto
do professor quanto do aluno.

Na perspectiva do principio da opacidade/incerteza, o
curriculo se torna espago proficuo para o conhecimento como
uma aventura incerta, que comporta o risco do erro, da
errancia e da transgressdo. Cita-se aqui a ideia de ecologia da
acdo, ‘“acolhendo o aleatdério, o acaso, as iniciativas, as
decisdes, as opg¢des, o inesperado, o imprevisto, as
emergéncias, o acontecimento, as alteragdes e as derivas.”
(MACEDO, 2002, p. 36).

A itinerancia e a errancia devem ser exploradas no curriculo
como métodos, caminhos para a co-constru¢do de cendrios
férteis que criem possibilidades de ‘“consciéncias
descolonizadas. Algumas sugestdes de préticas e concepcdes
que contribuirdo para um curriculo que medeie a trajetdria, o
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itinerario, mas também a itinerancia e a errancia:
— historicizar e contextualizar conteuidos;

— incentivar o tateamento orientado;

— explicitar e vivenciar a angustia do método;

— aceitar o erro como um caminho construtivo, analitico e
compreensivo;

— instituir brechas no curriculo instituido onde possa pleitear-
se 0 acontecimento, as emergéncias e os ruidos;

— explicitar o contrato didético; ouvir sensivelmente as
resisténcias dos alunos, assim como levi-las em
consideracdo (Perrenoud, 1999);

— ressignificar a avaliacdo, a partir de um processo onde a
participagdo ndo seja apenas uma prestacdo de contas do
aluno a um expert que assiste isoladamente a uma
performance anunciada e prescrita; experienciar, portanto, a
prética da avaliacdo como trabalho ou atividade responsavel
e politicamente reflexiva (como pensou Marx alids, na sua
nocdo de trabalho) e ndo apenas como arbitragem
monossémica face a uma tarefa alienada e alienante;

— ndo perder de vista o movimento complexo do mundo do
trabalho e a sintonia analitica a ser estabelecida com esse
movimento.

Na perspectiva do principio da singularidade, o curriculo
deve promover espagos de reconhecimento da existéncia do
Ser, de democracia, de multiplas narrativas e dialogismos.

Na perspectiva do principio da pluralidade, ndo se reconhece
um discurso  unissono sobre curriculo, pois o
multiculturalismo problematiza a pluralidade, a diversidade
como elemento dialégico e dialético, em que se desenvolve a
alteridade como um tipo de antropolitica.

Na perspectiva do principio do aspecto relacional/ hipertextual,
rejeita-se o movimento insular do curriculo e do conhecimento,
propondo uma percep¢do multipla e fractual da cultura.

Na perspectiva do principio da totalizagdo, propde-se um
curriculo implicado no seu ambito, que traga uma cultura
comunitaria. A proposta multirreferencial ndo significa
dissolver as especificidades do conhecimento, ndo desconhece
o especifico e a necessidade de distinguir, € aprofundar
relacionando, criando relagdes significativas a partir da
implicacdo de cada sujeito, que traz as suas indexalizacdes.

Na perspectiva do principio da indexalidade, o curriculo deve
sempre propor a contextualizagdo das aprendizagens.

Na perspectiva do principio do aspecto hologramdtico, o
curriculo deve ser estudado como uma proposicao
sociopolitica densa de elementos globais e locais. Deve ser
espaco potente de conexdes entre O micro € O macro,
propondo a dialética entre individuo e sociedade.

Na perspectiva do principio da alteragdo, é preciso pensar o
curriculo como uma instituicdo arquitetada para provocar
alteracdes pelas acOes instituintes de seus atores € entornos
institucionais, promovendo incessantes acOes reflexivas. A
alteracdo trata do processo de mudanca do sujeito em contato
com o0 outro, sem, no entanto, descartar suas marcas identitarias.

Na perspectiva do principio da negatricidade, que trata do
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movimento de negacdo nas relacdes interpessoais e sociais,
em um jogo interativo de resisténcias contidas nas alteridades,
deve-se cultivar essa pratica no ambito curricular, para que se
possa desenvolver a autorizagdo e a autonomia, pleiteando “a
emancipacdo ndo outorgada e a liberdade constituida na
dialogicidade, que naturalmente contém a resisténcia como
prova cabal de que os atores educativos ndo sdo ‘idiotas
culturais’, retomando a méixima etnometodolégica de
Garfinkel.” (MACEDO, 2002, p. 44).

Macedo (2002, p. 156) afirma que “a negatricidade cultivada
no curriculo implicaria constituicdo de sujeitos coalizionais,
criticos em alianga, construidos por afinidades historicamente
edificadas”.

Na perspectiva do principio da subjetividade/implicagdo, o
curriculo precisa ser espaco de imaginagdes constituintes,
potencializando a autonomia, a autorizacdo de um sujeito
implicado e imaginativo. O curriculo deve ser sensivel a
construcdo de sujeitos interessados, j4 que a ‘“nossa
subjetividade se constitui através de nossa implicacdo com o
mundo.” (MACEDO, 2002, p. 47).

Na perspectiva do principio da recursividade, que valoriza o
pensamento ecolégico, ndo linear, o curriculo deve ser espaco
fértil de recursividades, como um artefato social que se
movimenta incessantemente em ressignificacdes “que se afetam
mutuamente através de multiplas mediac¢oes.” (MACEDO, 2002,
p. 48). Nessa concepgdo, o curriculo ndo deve predeterminar
experiéncias, deve sim, de forma dialética, transformar as
experiéncias vividas através de procedimentos criticos, publicos e
comunais em experiéncias ‘reflexivas e transformativas no
ambito do curriculo” (MACEDO, 2002, p. 48).

Na perspectiva do principio da dialogicidade/dialeticidade,
aspecto fundante tanto na Multirreferencialidade quanto na
Complexidade, o curriculo, para assegurar essa pratica,
precisa criar fronteiras porosas entre os saberes, imaginar
areas englobantes do conhecimento, promover o didlogo entre
as dreas do conhecimento, organizar macrodisciplinas,
tensionar campos contraditérios. Tudo isso precisa ser
desenvolvido por meio do construtivismo realista, em que a
realidade social é ponto de partida para a constru¢do do
conhecimento, praticando a capacidade de relacionar,
contextualizar, fazer acordo e aliangas, coalizdes, historicizar
saberes, epistemologias e sapiéncias.

Na perspectiva do principio do acontecimento, que € o vivido,
experimentado, na condicdo de singular, contingente e
emergencial, o curriculo, como um sistema complexo, deve
criar condicdes para que o acontecimento se torne pauta de
aprendizagens, acionando no sujeito a necessidade de decidir
por uma nova maneira de ser e de atuar nesse contingente.

Na perspectiva do principio da autorizacdo, que partilha, em
sua etimologia, as nocdes de autoridade e autoria e,
consequentemente, a pratica da argumentacdo, um curriculo
deve ser um artefato social que vise a alteragdo dos sujeitos e,
consequentemente, a pratica do autorizar-se. E isso s €
possivel se, em sua base, houver espago para a temporalidade,
a historicidade, o vivido refletido.

Na perspectiva do principio da emergéncia, hid um
reconhecimento da importincia dos problemas e das
perturbagdes na construcao do conhecimento.
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O curriculo, visto como ethos de uma cogni¢do democritica,
desenvolvida através de uma “ética da dependéncia e da
solidariedade” (MACEDO, 2002, p. 57), deve se dar num
circulo de relacdes, de comunicagdes, em que um
conhecimento € remetido a outro, numa “rede de solidariedade
dialégica e ousada.” (MACEDO, 2002, p. 58).

Dessa forma, pensar e operar curriculo por um pensamento
complexo e multirreferencial requer mais do que conhecer,
explicar, requer reaprendizagem e contdgio, religacio que traz
a prética fundada na pluralidade, na recursividade, no cardter
relacional e rigoroso do ensino educativo, expressdo tao 6bvia
quanto revoluciondria.” (MACEDO, 2002, p. 59).

Um curriculo em devir, pautado no tensionamento e religacdo
das referéncias. Um curriculo aberto, ético-politicamente
afetado pelo acontecimento, um curriculo que se politiza na
medida em que ‘“acolhe, reflexivamente, os movimentos
contraditérios do real; vive a dialogicidade e a dialeticidade da
realidade.” (MACEDO, 2002, p. 62).

O curriculo precisa trazer no seu referencial fundante a ideia
da mesticagem e da intercritica e deve ser metaforizado como
uma brecha para uma “fértil politica de abertura para a
complexificacdo e multirreferencializacdo dos saberes.

E importante valorizar a incerteza nas praticas curriculares,
pois estimula a consciéncia critica e a intui¢do que rompe;
incita ao autoexame, a tentativa de autocritica; estimula a
racionalidade; incita as diversas inteligibilidades.

Macedo (2002) propde ainda tensionar aspectos da
modernidade com aspectos da pds-modernidade na
perspectiva da teoria critica do curriculo.

Seguindo a légica da atitude multirreferencial, Macedo (2002),
entdo, propde pensar o curriculo escolar de forma dialdgica,
comunicante, que, diante do contexto contemporaneo de
incertezas, apresente aberturas, ‘“‘uma necessidade de movimento
reflexivo bem mais fino e célere” (MACEDO, 2002, p. 96).

Na perspectiva da aprendizagem como um processo ampliado
e conectado, o espago do aprendizado é sempre compartilhado
com o outro, trata-se do relacional, da intersubjetividade,
construindo de forma autorreflexiva uma imagem de si.

Sob a perspectiva da epistemologia da Complexidade e da
Multirreferencialidade, € possivel pensar na gestio de um
curriculo norteado por um cardter ético-politico, gestando os
saberes para “o desenvolvimento humano, visando a qualidade
da vida na e pela educagdo.” (MACEDO, 2002, p. 114). Para
isso, o autor apresenta algumas nogdes do que ele considera
importante para a constituicao e gestdo de um curriculo como
construcao social complexa:

— O curriculo é multiespacial, por isso constitui-se em
diversos cendrios de aprendizagem.

— O curriculo deve constituir o conhecimento universal/
singular e singular/universal ao praticar a educagdo
diferenciada.

— A prética curricular deve implicar um multiculturalismo critico,
onde o direito a diferenca e a igualdade seja garantido.

— O curriculo deve possibilitar a formacdo competente e emancipada.

— O curriculo deve incentivar a interdisciplinaridade, a
transgressdo intelectual, a construcdo multirreferencial,
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comportando dreas de estudo articuladas com os diversos
saberes disponiveis na comunidade e pertinentes para o
exercicio da cidadania emancipada. O curriculo deve
estabelecer relacdes com saberes comuns e contraditorios.

— O curriculo deve proporcionar: a pratica reflexiva continua,
a angustia do método; a prdtica multirreferencial, ndo
disciplinar comunicante; a transgressdo intelectual, a
inventividade; o estudo das opacidades, das emergéncias,
das insurgéncias, dos assincronismos, dos acontecimentos.

Por fim, que nas experiéncias curriculares as singularidades
desabrochem da pluralidade em didlogos seminais, que a
dentncia se faca anincio e edificacdo, assim como critica,
nascida na vontade radical de humanizacio ressignificada do
mundo e da educagdo, se complexifique em construcdes
radicalmente dialdgicas, radicalmente democraticas.
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ALVES, Nilda (org). Criar curriculo no cotidiano. Sao Paulo:
Cortez, 2002;1

AUTOR/OBRA E uma obra coletiva que, além de Nilda Alves, é assinada por
Elizabeth Macedo, Inés Barbosa de Oliveira e Luiz Carlos
Manbhaes.

ASPECTOS TEMATICOS Essa obra busca compreender os variados cotidianos de

conhecimentos e significacdes nas diversas redes educativas em
que os atores do contexto educacional se formaram e formam
outros sujeitos. Esse estudo amplia as discussdes sobre curriculo,
retomando temas, como diversidade, diferenga, tempos e espaco,
tecnologia, cultura, relacdes de poder.

DESCRITORES PRINCIPAIS

Curriculo — Cotidianos — Redes de saberes — Redes de
subjetividades — Colegiado de saberes — tempo/espagos.

DESCRITORES REFERENDADOS DA
MULTIRREFERENCIALIDADE
(EXPLICITA OU IMPLICITAMENTE)

Indexalizagdo — Heterogeneidade — Prixis Educacional -
Complexidade — Autorizagdo — Implicagdo - Intersubjetividade.

TESES OU HIPOTESES CENTRAIS

A importincia das redes de saberes subjetivas, tecidas pela
composicdo dos discursos dos sujeitos envolvidos, aqueles que
realizam os curriculos no cotidiano escolar. Nilda Alves et al
(2011) reitera a necessidade de se levar em consideracdo, nos
estudos sobre curriculo, a pratica e a experiéncia desses sujeitos,
tanto dentro quanto fora da escola.

CONCEPCOES/CONCEITOS MAIS
IMPORTANTES

Cotidiano — a multiplicidade presente na escola e a tessitura das
diversas e multiplas experiéncias compdem redes de
conhecimentos que constituem o cotidiano das institui¢des. O
Cotidiano deve ser visto como espaco legitimo de “criacdo e
producdo de saberes, tecidos em redes que incluem, também e
sempre, os chamados saberes formais” (ALVES, 2011, p. 67).

Contexto — Na emergéncia dessas redes, é importante considerar
o contexto, lugar de intercAmbios e articulagdes, tomando as
experiéncias de todos os atores envolvidos como referéncia para
entender o entrelacamento das redes.

Curriculo — concebido como um dispositivo que se tece a partir
dos atores envolvidos. E o grande tapete de cada escola, que nos
enreda uns com os outros “formando tramas diferentes e mais
belas ou menos belas, de acordo com as relacdes culturais que
mantemos e do tipo de memoéria que ndés mesmos temos de
escola.” (ALVES, 2011).

Colegiado de Saberes — A diversidade de posicionamento, de
concepgdes e de interesses, resultante das diferentes vivéncias sociais
e culturais, pode ser chamada de Colegiado de saberes das escolas.

Redes — a nocdo de rede “aparece quando compreendemos que,
ao lado dessa divisdo, existem, permanentemente, trocas de
conhecimentos” (ALVES, 2011, p. 28), que vdo muito além da
ideia de interdisciplinaridade, propondo formas de pensar
complexas e transversais. As redes se caracterizam pela
horizontalidade e por uma temporalidade que nido € nem
sequencial nem continua. O conhecimento em rede pressupde
reconhecer a pluralidade de caminhos, sem que haja algum
privilegiado ou subordinado uma relacdo ao outro. Na concepcao
de rede, as partes de um todo complexo s6 fazem sentido se
estiverem interagindo com as outras partes € a compreensao se no
todo e ndo na sua fragmentacao.
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PRINCIPAIS REF ERENCIAS
TEORICAS

A obra estd no campo académico de Curriculos e Aspectos
Sociais. A obra se situa no contexto do pensamento curricular
contemporaneo que valoriza e legitima o hibridismo tedrico.

Traz referéncias a estudos criticos e também pds-estruturalistas e
pos-criticos: Michael Apple, Michel Ceteau, William Doll, Silvio
Gallo, J. Gimeno Sacristdn, Henry Giroux, Edgar Morin, Alice
Casimiro Lopes, Boaventura de Sousa Santos, P. MacLaren.

Também traz referéncias a discursos de outros ambitos e
literaturas, como Alberto Caeiro, Robert Darnton, Jorge Larrosa,
Machado de Assis, Jodao Cabral de Melo Neto, José Saramago.

POSSIVEIS CONTRIBUICOES/
DIALOGOS/ APROXIMACOES COM
A ABORDAGEM
MULTIRREFERENCIAL

* O curriculo deve incorporar a ideia de redes de conhecimentos
que se tensionam mutuamente e tessitura do conhecimento em
rede, compreendendo que estamos sempre imersos “‘em redes
de contatos diversos, diferentes e variados, nas quais criamos
conhecimentos e nas quais os tecemos com os conhecimentos
de outros seres humanos.” (ALVES, 2011, p. 18). Os curriculos
devem deixar emergir o que € tecido no cotidiano escolar. “Nao
se trata, assim, repito, de organizar um curriculo, mas de fazer
emergir os muitos curriculos ja existentes. Criar alternativas de
organizagcdo curriculares que, em vez de buscar silenciar as
experiéncias em curso, ajudem na legitimacdo de
espagos/tempos variados e miltiplos. (ALVES, 2011, p. 58).

* A ideia é que “os saberes formais com os quais trabalhamos
estariam, nesta concep¢do, sempre e permanentemente
entrelacados a outros, de ordem pratica e informal, formando
redes de conhecimentos que participam da formag@o da rede de
subjetividades que cada um de nés €”. (ALVES, 2011, p. 67).

« E necessdrio que os curriculos deem foco as experiéncias,
compreendendo a tessitura curricular “como um processo de
fazer aparecer as alternativas construidas cotidianamente”
(ALVES, 2011, p. 41). O curriculo ndo deve ser visto como um
produto, e sim como um processo, através do qual os
praticantes do curriculo refletem suas experiéncias a partir das
“redes de poderes, saberes e fazeres das quais participam.”
(ALVES, 2011, p. 41).

2

* O desafio é, portanto, o enredamento das experiéncias dos
professores/professoras e também dos alunos/alunas, tecendo
um colegiado de poderes, fazeres e saberes, que permita o
didlogo entre a prética e as diversas contribuicdes tedricas.

e Nessa proposta, devem surgir outras alternativas para
ressignifiquem o curriculo como uma selecdo arbdérea de
conteidos, organizados por disciplinas. As Diretrizes
Curriculares propdem a interdisciplinaridade de saberes,
através da criacdo de dreas do conhecimento, como
“linguagens”, “Ciéncias Humanas” ou “Ciéncias da Natureza”.
No entanto ja surgem alternativas ainda mais radicais em
relacdo a organizacdo disciplinar, como por exemplo o
principio da transversalidade no curriculo, argumentando-se
que “o conhecimento ndo se cria nos campos de saber
previamente delimitados, mas segundo as légicas de rede.”
(ALVES, 2011, p. 56). A transversalidade pelos diversos
campos de sentido torna-se, assim, aspecto fundante para
legitimagdo das redes de saberes, poderes e fazeres, que ainda
ndo sio consideradas no contexto escolar.

* Nos estudos sobre curriculo, a pritica e a experiéncia dos
sujeitos que participam do processo, tanto dentro quanto fora da
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escola, precisam ser consideradas. E preciso que haja valorizacio
de “processos pedagdgicos e de participagdo politica coletiva,
que deem espaco para os modos de fazer e de pensar no
cotidiano — de todos os cotidianos nos quais vivemos.

E preciso ir além da ‘receita diddtica’, por meio do
desenvolvimento da reflexdo prépria e da articulacio entre sua
prética e a teoria que desenvolveu em sua trajetdria profissional
(ALVES, 2011, p. 94).

A valorizag@o de curriculos abertos a heterotopia, a partir da
ideia de utopia, desenvolvida por Boaventura de Sousa Santos
(1995, p. 322-27, apud ALVES, 2011, p. 15): “em vez de
propor um outro lugar com que a utopia nos faz sonhar,
Boaventura indica a necessidade de um deslocamento radical
dentro do mesmo lugar” (ALVES, 2011, p 15), legitimando os
tempos/espacos da vida concreta, ou seja, os cotidianos. Para
isso, € preciso implantar uma nova forma de pensar o mundo e
os seres humanos.

Para a valorizagdo dos cotidianos nas propostas curriculares, é
necessdria a constru¢do de caminhos alternativos e a
compreensdo de como os sujeitos das praticas tecem seus
conhecimentos de todos os tipos, buscando entender o fazer
curricular cotidiano e as ldgicas de tecer conhecimentos nas
redes cotidianas, as das escolas, de seus professores/professoras
e de seus alunos/alunas, dentre tantas. (ALVES, 2011, p. 17).

Propostas curriculares que t€m abertura para os cotidianos
trazem a nocdo de rede, compreendida pelas trocas
permanentes de conhecimentos, indo muito além da
disciplinaridade, propondo formas de pensar complexas e
transversais. As redes se caracterizam pela horizontalidade e
por uma temporalidade que ndo € nem sequencial nem
continua. Para Alves (2001), o desafio estd na capacidade que
temos de mobilizar forcas para identificar esse processo
reticular, “navegando, surfando, pirateando, mas, sobretudo, de
bem caracterizd-lo e de poder decidir a favor de quem ele vai
ser desenvolvido.” (ALVES, 2011, p. 31).

As redes de poderes, saberes e fazeres, compostos por sujeitos
do cotidiano, em constante movimento e conexdo de novos nos
e desconexdo de outros, sdo tecidas a partir da complexidade
das multiplas condi¢des pessoais e coletivas.

E preciso inverter a légica do pensamento dominante, que
atribui  superioridade aos saberes tedrico-formais, em
detrimento dos saberes cotidianos, criando espagos/tempos de
didlogo entre as diversas concepcdes de conhecimento e
revendo processos de validagdo social.

E preciso que os saberes e fazeres cotidianos sejam
considerados em sua dignidade/validade/legitimidade. Por
outro lado, isso exige a busca de ‘“suas bases, suas regras
proprias de producdo, uso e consumo, com sua diversidade,
imprevisibilidade, nao linearidade, singularidade,
complexidade.” (ALVES, 2011, p. 65).

Para possibilitar a horizontalidade entre os diversos saberes, é
preciso tecer as condigdes institucionais com a abertura para
espacos democréticos de discussdo e troca de experi€ncias. A
pluralidade deve se caracterizar pelo reconhecimento dos
diversos saberes, que se tecem em uma rede de ensinos e
aprendizagens, de forma que o projeto seja verdadeiramente
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coletivo e ndo uma imposi¢do ao coletivo.

Vale lembrar que os conteidos minimos propostos pelos
programas oficiais ndo devem se tornar os Unicos a serem
trabalhados.

E preciso cuidar dos processos de avaliacio da aprendizagem,
que ndao devem se limitar ao que se prescreve nesses
programas, sem considerar os conhecimentos do cotidiano.
Uma mudanga na proposta curricular ndo pode acontecer sem
se pensar em mudangas nos processos € nos instrumentos de
avaliacdo. E, levando em consideraco as praticas cotidianas de
aprendizagem, os erros precisam ser reconhecidos como uma
etapa do desenvolvimento.
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AUTOR/OBRA

DA SILVA, Tomaz Tadeu. O curriculo como fetiche: a
poética e a politica do texto curricular.

ASPECTOS TEMATICOS

O tema principal da obra é a proposta para a compreensdo de
curriculo como pritica de significacdo, de representagdo e
como fetiche.

DESCRITORES PRINCIPAIS

Curriculo — significacdo — representacdo — fetiche.

DESCRITORES REFERENDADOS DA
MULTIRREFERENCIALIDADE
(EXPLICITA OU IMPLICITAMENTE)

Pluralidade - Heterogeneidade — Intersubjetividade -
Inacabamento.

TESES OU HIPOTESES CENTRAIS

O autor propde que o curriculo seja fetiche para os alunos,
professores, tedricos educacionais. Dessa forma, o autor dessa
obra nos convida a conceber curriculo como espago potente para
as experiéncias, os saberes, os valores e os multiplos significados e
representacoes trazidas pelos diversos sujeitos que compdem o
contexto educacional, de forma que todos vejam suas vozes
representadas no processo dos ensinos e das aprendizagens.

CONCEPCOES/ CONCEITOS MAIS
IMPORTANTES

Curriculo — o curriculo € uma prética de atribui¢do de significados,
um discurso que constréi constantemente sentidos, uma pratica
produtiva cultural. Uma concepgdo de curriculo a partir de um
entendimento mais dindmico da cultura, relacionada & producéo de
sentidos e, consequentemente, a producdo de identidade e as
relacdes sociais pautadas nas relagdes de poder. A proposta de
compreensdo de curriculo como significacdo, representacdo e
fetiche permite constatar que ndo é possivel conceber curriculo
como reproducdo da realidade nem tampouco ter uma visdo
essencialista da cultura e do conhecimento. Uma abordagem pds-
estruturalista, que resgata e ressignifica a visdo critica neomarxista,
focalizando o curriculo como prética cultural e como pratica de
significacdo. “o curriculo, tal como a cultura, é compreendido
como: 1) uma pratica de significacdio; 2) uma pratica produtiva; 3)
uma relagdo social; 4) uma relacdo de poder; 5) uma pratica que
produz identidades sociais.” (SILVA, 2010, p. 17).

Fetiche — Silva (2010) traz o convite para que se pense O
fetiche por um outro viés, distante da concep¢do de perversao,
desvio, corrupg¢do. Ele propde que se veja o fetiche como algo
préprio da cultura, da sociedade. Para o autor dessa obra,
curriculo como fetiche caracteriza-se por um conhecimento
indeterminado, hibrido, mesti¢co, em que as zonas fronteiricas
entre ciéncias naturais e ciéncias sociais, entre os saberes € a
propria ciéncia fossem diluidas, menos nitidas. Além disso, um
curriculo que vincule conhecimento a desejo.

Representacdo — é a maneira como esse ‘real” e essa
“realidade” é expressa, a partir das relagdes de poder. E um
sistema de significagdo. Na perspectiva do autor, longe de ser
uma transmissdo de conhecimento concebido como mera
revelacdo ou transcricdo do “real”, o curriculo deve ser visto
como representacdo, “um local em que circulam signos
produzidos em outros locais, mas também um local de
producdo de signos.” (SILVA, 2010, p. 64).

Significagdo — Silva (2010) defende que o curriculo precisa ser
como um texto, uma trama de significados, um campo aberto,
um campo de disseminagdo de sentidos, de polissemia, de
producdo de identidades voltadas para o questionamento e para
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a critica. Sendo, portanto, uma pratica de significacdo, deve ser
também uma prética produtiva de relagdes sociais.

PRINCIPAIS REFERENCIAS TEORICAS

Esse texto estd situado no campo de Curriculos e Critica
Cultural Contemporanea.

Faz referéncia a “virada cultural” e tedrica, no campo da
pedagogia e dos estudos curriculares, enriquecendo a andlise a
partir de alguns conceitos contemporaneos da teoria critica
cultural.

POSSIVEIS CONTRIBUICOES/
DIALOGOS/ APROXIMACOES COM A
ABORDAGEM MULTIRREFERENCIAL

* O autor propde que o curriculo seja fetiche para os alunos,
professores, tedricos educacionais. Ele sugere uma concepgdo
que se distancia da nog¢do de lista de temas, grades de
conteudos, matéria inerte, paralisada. Para o autor dessa obra,
curriculo como fetiche, caracterizado por um conhecimento
indeterminado, hibrido, mestigo, em que as zonas fronteiricas
entre ciéncias naturais e ciéncias sociais, entre os saberes € a
propria ciéncia fossem diluidas, menos nitidas.

* Um curriculo que ndo dé espaco para os maniqueismos de
conhecimentos legitimados versus conhecimentos nao
legitimados socialmente, reconhecendo ‘“‘as caracteristicas
comuns de todas as nossas formas de conhecimento”
(SILVA, 2010, p. 103). Um curriculo que faca as pazes com
ideias, como a ambiguidade, a contradicdio, a
indeterminacdo, sem separar o mundo das coisas do mundo
das pessoas, em um transito livre e constante entre um e
outro, fundindo, muitas vezes, o sujeito e o objeto.

* Um curriculo que vincule conhecimento a desejo, que admita
a possibilidade de conhecimentos que sejam capazes de, “por
meio de delicias da curiosidade” (SILVA, 2010, p. 107),
causar prazer e gozo.

* Curriculo como espago potente para as experiéncias, o0s
saberes, os valores e os miultiplos significados e
representacdes trazidas pelos diversos sujeitos que compdem o
contexto educacional, de forma que todos vejam suas vozes
representadas no processo dos ensinos e das aprendizagens.
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AUTOR/OBRA
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Culturais: tensoes e desafios em torno das identidades. In:
SILVEIRA, Rosa Maria Hessel (org.). Cultura, poder e
educacao: um debate sobre Estudos Culturais em
Educacao. Canoas: Ulbra. 2005. V. 1. P. 123-143.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. Curriculo, utopia e pos-
modernidade. In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (org.).
Curriculo: questoes atuais. Campinas: Papirus, 2009.

MOREIRA, Antonio Flivio Barbosa. A qualidade e o
curriculo na escola basica brasileira. In: Antonio Flavio
Barbosa Moreira — pesquisador em curriculo. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010. p. 211-230. (Perfis da Educacao).

ASPECTOS TEMATICOS

Seus estudos abordam questdes do conhecimento escolar e da
cultura popular no curriculo, mas a sele¢do dos artigos para esta
pesquisa bibliografica centra-se principalmente na andlise do
“conhecimento escolar com o processo de producdo de
identidades ou sobre a relagdo conhecimento escolar e diferencas
culturais.” (PARAISO, 2010, p. 21). Esse pesquisador traz
estudos importantes de como lidar com o multiculturalismo nos
curriculos escolares. Por outro lado, ndo abre mio de
conhecimentos académicos, que, para ele, permitem a
emancipagdo e o consequente processo democratico social.

DESCRITORES PRINCIPAIS

Curriculo — cultura — poder — multiculturalismo — ideologia —
conflitos de classe — emancipacdo — resisténcia — controle social.

DESCRITORES REFERENDADOS DA
MULTIRREFERENCIALIDADE
(EXPLICITA OU IMPLICITAMENTE)

Pluralidade — Heterogeneidade — Autorizacdo — Autoria (em
seu projeto de emancipagdo) - Intersubjetividade.

TESES OU HIPOTESES CENTRAIS

Defende que as questdes do multiculturalismo podem ser
incorporadas ao campo de curriculo, sem perder de vista a
necessidade da emancipacdo dos sujeitos envolvidos no
processo. Sem abrir mdo da preocupacdio e defesa da
constru¢do de uma escola mais democritica e inclusiva
(PARAfSO, 2010), propde o levantamento de novos e outros
saberes que possam ampliar as praticas curriculares,
problematizando os curriculos limitadores que disciplinarizam
e classificam os sujeitos que participam da pratica pedagdgica.

CONCEPCOES/ CONCEITOS MAIS
IMPORTANTES

Curriculo — como constru¢do social. Espaco de interacdes e
trocas culturais, em que se promova a compreensdo da
construcdo das diferencas e das desigualdades. Considera o
curriculo um “hibrido, resultado de selecdes de parcela da
cultura mais ampla, sempre envolvendo disputas e interesses”
(PARAISO, 2010, p. 13).

Diferenca — “conjunto de principios organizadores de selecdo,
inclusdo e exclusdo que informam o modo como mulheres e
homens marginalizados sdo posicionados e constituidos em
teorias sociais dominantes, prdticas sociais e agendas
politicas.” (MOREIRA, 2005, p. 203).

Multiculturalismo — reconhecimento da pluralidade cultural e
da diferenca na constituicio das identidades. Para Moreira
(2001) € uma condi¢do inescapdvel do mundo ocidental, a qual
se pode responder de diferentes formas.

Utopia — ideia desenvolvida por Boaventura de Sousa Santos.
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“A utopia implica o didlogo entre o que existe e os futuros
possiveis, estimulando a formulag@o de alternativas de acdo, de
alternativas emancipatdrias” (MOREIRA, 2009, p. 78).

Qualidade — processo contextualizado e continuo de
negociacdo, participagdo, reflexdo, formacao e transformacio,
no qual se confrontam e se articulam elementos intelectuais,
politicos, sociais, individuais, econdmicos e culturais.
(MOREIRA, 2010, p. 222).

PRINCIPAIS REFERENCIAS TEORICAS

Apropria-se e dialoga com as questdes pds-modernistas no
campo de curriculo, sem abrir mdo de sua posi¢cdo tedrica
critica e de seu compromisso com a emancipagdo social através
da educacdo. Para ele, “as associagdes com as vertentes pos-
modernas em uso no campo curricular s6 sdo pensadas e
aceitas caso fortalecam o compromisso com a emancipagdo de
grupos oprimidos da sociedade.” (PARAISO, 2010, p. 15). A
partir da abordagem multiculturalista, o autor apropria-se dos
Estudos Culturais.

POSSiVEIS CONTRIBUICQES/
DIALOGOS/ APROXIMACOES COM A
ABORDAGEM MULTIRREFERENCIAL

* O curriculo deve ser espago para a ressignificacdo de
contetidos selecionados nas diversas disciplinas, de forma
que seja possivel desestabilizar a 16gica eurocéntrica, crista,
masculina, branca, heterossexual, que prevalece no processo
educacional, propondo outras e novas narrativas, outras
formas de ver e pensar o mundo (PARAfSO, 2010).

* As politicas e préticas curriculares precisam estar atentas as
questdes da pluralidade cultural, dos conflitos culturais e
identitdrios direcionando-se para curriculos sensiveis a
implicacdo, a alteragdo, a autoria do sujeito, elementos
fundamentais para a formag@o da emancipacio social.

* O multiculturalismo prevé a valorizacdo dos saberes
cotidianos dos sujeitos envolvidos. Isso faz com que sua
abordagem se aproxime dos estudos nos/dos/com o0s
cotidianos. Por outro lado, o pesquisador subverte essa
proposta, ressaltando que um curriculo pautado apenas nos
saberes cotidianos, trazidos pelo aluno, pode confinar e
intensificar as desigualdades sociais: “os significados e os
padrdes culturais do cotidiano ndo sdo suficientes. Faz-se
necessdria, além da imersdo nos padrdes cotidianos, a
imersdo nos padrdes das disciplinas escolares.” (MOREIRA,
2010 apud PARAISO, 2010, p. 224).

* A concep¢do de identidade dominante apresentada pelos
Estudos Culturais contribui para se pensar na constitui¢do de

curriculos que estejam atentos a orientagdo multicultural e
que problematizem as identidades hegemonicas.

* O curriculo aberto as questdes da cultura, que vincula
conhecimento escolar, pratica pedagdgica, identidade e poder,
traz como prioridade a temética da identidade, que, distante de
uma concepg¢do essencialista, fixa, deve ser vista como uma
constru¢do social, marcada pela transversalidade, processo,
cruzamento, hibridiza¢do, fragmentacdo, instabilidade,
multiplicidade, provisoriedade, descontinuidade.

* Compreender curriculo como espago de multiculturalidade é
compreender a relag@o direta entre identidade e diferencga.

* O pesquisador considera importante que a nogdo de
fragmentacdo e de contradi¢do das identidades esteja
presente nos curriculos, de forma que contribua para o
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enfraquecimento, nesse espagco, das representagdes e
modelos  hegemonicos, que  prescrevem  valores,
comportamentos e condutas. Essa proposta de constitui¢dao
curricular multicultural, com énfase nas identidades
heterogéneas, fragmentadas e multiplas, permitird uma visao
de sociedade descentrada e marcada por divisdes e
antagonismos sociais (MOREIRA, 2005).

O curriculo deve ser espaco em que se possa recuperar as
vozes de grupos silenciados socialmente, explicitando as
exclusdes, por um lado, e, por outro, apresentando
alternativas que permitam o desenvolvimento do didlogo e
da solidariedade, fortalecendo a politica da diferenca.

O curriculo deve oportunizar a abertura e a continuidade
para didlogos. Para Moreira (2005), é preciso, através do
curriculo, valorizar a prética das diversas e multiplas leituras
de mundo e ndo apenas uma Unica leitura como correta e
verdadeira. Um curriculo que desenvolva a capacidade de
elaborar respostas para as questdes do mundo, empoderando
0 sujeito para a sua participacdo nas lutas sociais e culturais
relativa ao significado (MOREIRA, 2005).

Moreira (2005), apoiado nas ideias de Carlson e Apple
(2000), propde que as praticas curriculares possam contribuir
para um centramento provisorio, que permita a convivéncia
com o0s outros € a participacgio na construcio e
materializagdo de um projeto comum. Para Moreira (2005),
ndo € possivel pensar em préaticas curriculares que nao
estejam atentas a producdo de identidades articuladas na
busca da constru¢do de um mundo melhor.

Novas préticas e novos saberes sdo alternativas possiveis
para ajudar a ressignificar as préticas curriculares que
classificam e distinguem, validando ou nio os saberes.

Um curriculo que seja culturalmente relevante promove
tanto a aprendizagem formal e académica prevista quanto as
experiéncias e as identidades culturais dos estudantes,
incluindo a diversidade e as diferengas culturais dos
estudantes.

Quanto ao conhecimento formal, que Moreira (2010)
denomina de “conhecimento escolar”, propde-se que haja
uma tensdo entre o que é reconhecido como escolar, formal,
e o que ¢ identificado como cotidiano. Para ele, é preciso
encontrar momentos em que se deve garantir a preservagao
do formal e momentos em que se devem diluir e esmaecer as
fronteiras entre eles.

Moreira (2010) pondera e bricola as suas referéncias
propondo, entdo, uma tensdo produtiva entre o conhecimento
escolar e os conhecimentos dos cotidianos.

A partir da concep¢do de qualidade em Educacdo voltada
para a promog¢do da justica social, defende a importancia do
conhecimento escolar — “de seu ensino, de sua transmissio e
de sua construcdo nas salas de aula” (MOREIRA, 2010, p.
232) — acrescentando a necessidade de levar para o curriculo
os paradigmas de reconhecimento e de redistribui¢ao.

Moreira (2009) encontra possibilidades de aproximacdes,
defendendo que toda politica curricular deve “integrar um
projeto emancipatdrio voltado para a construcdo de uma
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intersubjetividade livre, para eliminacdo dos contextos de
domina¢do” (MOREIRA, 2009, p.66). Para ele, a abordagem
critica moderna pode ser enriquecida com aspectos dos
estudos pds-modernistas.

Moreira (2009) nao abre mio da utopia, considerando-a
elemento constitutivo do ato educativo. Assim, ele defende a
importancia da perspectiva utdpica nas propostas
curriculares que buscam as aproximagdes entre a abordagem
critica e a p6s-moderna. Para que isso ocorra, serd necessario
que os estudiosos em curriculo dispostos ao didlogo entre a
teoria critica e o pdés-modernismo denunciem o carater
reprodutor da escola, mas também que possam oferecer
principios que norteiem uma acdo pedagdgica de
emancipacdo social. O discurso de democracia, nesse novo
paradigma, deve trazer uma nova linguagem marcada pelo
discurso das possibilidades e também negociacdes entre
estratégias de oposi¢do com estratégias de construcdo de
uma nova ordem social.
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ASPECTOS TEMATICOS

O pesquisador traz andlises e reflexdes sobre a transi¢do do contexto
moderno para a contemporaneidade, as mudancas nas praticas de
disciplinamento, vigilancia, controle, o papel da escola nesse novo
contexto e as possibilidades de constitui¢do de um curriculo que esteja
conectado com as demandas da contemporaneidade.

DESCRITORES PRINCIPAIS

Curriculo — Cultura — Tempos e Espacos.

DESCRITORES REFERENDADOS
DA MULTIRREFERENCIALIDADE
(EXPLICITA OU
IMPLICITAMENTE)

Pluralidade — Heterogeneidade — Negatricidade — Implicacdo.

TESES OU HIPOTESES CENTRAIS

Ao longo de seus textos, embora apresente e detalhe a crise da
Modernidade e dos seus dispositivos - como o curriculo - e observe
que a escola precisa ser vista de forma imanente e ndo
transcendente, propde o didlogo entre ideias que, para muitos,
podem ser compreendidas como incompativeis, respeitando as
tensdes que inevitavelmente irdo surgir dessa aproximagao.

CONCEPCOES/ CONCEITOS MAIS
IMPORTANTES

Cotidiano escolar — Sdo as questdes imanentes da educacdo
escolarizada.

Contemporaneidade — Os textos de Veiga-Neto também analisam a
contemporaneidade, compreendendo-a como um mundo em
progressiva liquefacdo, onde todas as ideias modernas de solidez e
de certezas passam por um processo de desmanche.

Contextualizacdo — vérios autores e autoras se dedicaram a propor
novas pedagogias e reformas curriculares que contemplassem
abordagens de conteidos e metodologias em sintonia com o0s
contextos sociais e culturais dos alunos.

Curriculo — um dispositivo, um artefato cultural inventado no
século XVI para colocar ordem na educacdo escolar e constituir
representacdes (na escola) daquilo que se diz ser a realidade do
mundo (VEIGA-NETO, 2005). Assim, o curriculo € concebido
para além do que acontece na educacdo escolarizada,
contemplando saberes e praticas pedagégicas e curriculares que se
processam fora do contexto escolar. Para Veiga-Neto (1998), esse
alargamento do conceito de curriculo € fruto das novas légicas
espago-temporais da contemporaneidade.
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Cultura — Ao invés de conceber Cultura no seu sentido classico, isto
é, como aquilo de melhor e mais elevado que a Humanidade
produziu — em termos de conjunto de rituais, crengas, valores,
formas de expressdo, costumes, produgdes estéticas e materiais,
etc.—, atualmente a referéncia € para culturas, designando qualquer
“lugar social” onde ndo apenas se ddo constantes lutas pela
imposicdo de significados, valores e modos de vida, como também,
se constituem subjetividades e se dao poderosos processos de
regulacdo social. Grafar culturas — no plural e com inicial em letra
mintiscula — evoca o cardter ndo hierarquizante/elitista da palavra.
Nao se deve esquecer que esse novo entendimento de culturas aponta
para a atuacdo de relagdes de poder no estabelecimento até mesmo
de seu préprio sentido. (VEIGA-NETO, 2004, p. 3). “E um conjunto
de representagdes que se manifestam em discursos, imagens,
artefatos, codigos de conduta e narrativas, produzidas socialmente
em relacdes permeadas pelo poder.” (VEIGA-NETO, 2002, p. 15)

Educagdo — compreendida como uma prética social cujas relagdes
sdo da imanéncia, ou seja, dos acontecimentos. O curriculo também
¢é concebido em sua historicidade e trata de um artefato educacional
que do século XVI, que tem como objetivo garantir uma estrutura
disciplinar e ordenada, de forma sequencial e hierdrquica.

Flexibilidade — em intima conexdo com a volatilidade, a
flexibilidade tem sido entendida como um atributo positivo, na
medida em que torna cada um mais maledvel e capaz de se adaptar
frente a transitoriedade e as constantes e rdpidas mudangas que
acontecem no mundo social. Nem é preciso lembrar que tal
capacidade de adaptacdo tem sido entendida como um ajustamento,
uma conformacdo, que é quase sempre conformista, ou seja, quase
sempre passiva e sem maior questionamento diante dos novos
valores e praticas econdmicas e culturais. Tal entendimento leva a
implicagdes de ordem prética e, principalmente, ética.

Interdisciplinaridade — entendida, na maioria das vezes, como uma
integracd@o entre as disciplinas e, até mesmo, uma fusdo entre elas. Por
isso, Veiga-Neto, sem tensionar essa problemadtica, sugere que nos
apropriemos da abordagem Transdisciplinar ou que compreendamos a
Interdisciplinaridade ja como Transdisciplinaridade.

Transdisciplinaridade — interdisciplinaridade/transdisciplinaridade
trata diretamente do reconhecimento das possibilidades de leituras
plurais sobre os objetos, os sujeitos, as realidades, que s@o
heterogéneos em suas imanéncias.

“Aqui, cabe fazer um esclarecimento: estou entendendo pensamento
transdisciplinar no sentido de um pensamento que se coloca para além
do enquadramento de qualquer disciplina, que ndo se deixar aprisionar
pelos limites e imposi¢des de qualquer disciplina, sejam de tipo
metodoldgico, objetal, instrumental etc. Isso ndo significa negar os
saberes disciplinares, mas sim valer-se deles e ultrapassi-los,
mantendo-os em tensao e transagcdo permanente entre si. Nao significa,
tampouco, assumir o sentido que Piaget (1968) deu a essa expressio: a
saber, transdisciplinaridade como fusdo ou integracdo completa entre
as disciplinas e consequente desaparecimento de todas elas.” (VEIGA-
NETO, 2005, p. 9)

PRINCIPAIS REFERENCIAS
TEORICAS

Os artigos de Veiga-Neto apoiam-se nas teorias pds-criticas, pds-
estruturalistas, mas, a partir de sugestdes de equacionamento entre
saberes, o discurso do autor aproxima-se da proposta de
bricolagem apresentada na abordagem multirreferencial. Os artigos
discutem questdes de curriculo a partir dos estudos foucaultianos e
dos Estudos Culturais.
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POSSIVEIS CONTRIBUICOES/
DIALOGOS/ APROXIMACOES COM
A ABORDAGEM
MULTIRREFERENCIAL

O autor defende a ideia do “convivio disciplinar”, de forma que
os saberes possam dialogar em sua irredutibilidade,
considerando-se a positividade das tensdes e dos conflitos
proprios dessa aproximacao.

Embora a proposta tedrica dos artigos, voltada para os estudos
foucaultianos e teorias pOs-estruturalistas, rejeite qualquer
abordagem ou teoria que se distancie da relacdo de imanéncia do
curriculo, traz propostas e ideias que tém aproximagdes com a
abordagem multirreferencial, na medida em que defende a
interdisciplinaridade (principalmente a transdisciplinaridade), a
contextualizacdo e flexibilidade como principios norteadores
para se pensar em um curriculo que seja mais adequado aos
valores e experiéncias da contemporaneidade.

Veiga-Neto (2005, p. 3) propde o que ele chama de “dupla
liberdade”, ou seja, sairmos “do aprisionamento disciplinar e ao
mesmo tempo colocarmos em suspenso alguns pressupostos
fundamentais sobre os quais se sustentam as teorizacdes
correntes no campo das Ciéncias Humanas”.

Com relagdo ao curriculo, a transversalizacdo de saberes pode
contribuir para diminuir as barreiras disciplinares e também para
uma mobilidade e fluidez epistemolégica. Essa proposta entra
em didlogo com a abordagem Multirreferencial, na medida em
que se propde uma bricolagem de saberes, de forma fluida e
implicada, sem reduzir, dissolver ou apagar as especificidades de
cada saber.

Diante do império da Contemporaneidade, no campo dos estudos
de curriculo, muitos pesquisadores propdem um olhar atento a
interdisciplinaridade (que Veiga-Neto (2005) ressignifica para a
transdisciplinaridade), a contextualizacdo e a flexibilidade, como
possibilidades enriquecedoras na constituicdo de um curriculo,
em tempos de império.

Veiga-Neto (2005), embora ndo polemize o uso do termo
disciplinaridade, sugere que as propostas de curriculos
interdisciplinares sejam substituidas por abordagens curriculares
transdisciplinares, de forma que ndo se detenham a uma ou outra
disciplina, ou que busquem amalgama-las, formando uma outra
drea do saber acima de todas as outras. A proposta do autor € que
as disciplinas atravessem os vdrios campos do conhecimento. O
pesquisador ainda observa que ter a transdisciplinaridade como
um dos principios norteadores de um paradigma curricular nao
implica abandonar de todo o cardter disciplinar do conhecimento
escolar. Para ele os termos ndo sdo incompativeis, é necessdrio,
no entanto, a interpretagdo positiva da permanente tensio entre
os saberes especializados e os saberes generalistas.

Propde-se a constituicdo de curriculos que sejam, ao mesmo
tempo, disciplinares e transdisciplinares, permitindo o convivio e
o didlogo entre as diferengas (VEIGA-NETO, 1995).

Defende a constituicdo de curriculos que sejam sensiveis as
tensdes entre as diferentes disciplinas, estimulando que cada um
tenha seu espaco e sua voz. Segundo, Veiga-Neto (1998, p. 4)
“essa conquista ndo significa, absolutamente, “conquistar o
outro”, mas sim conquistar um lugar com os outros, perante os
outros e ao lado dos outros”. Isso significa desacordos, lutas e
resisténcias, mas € preciso que essa realidade seja vista de forma
produtiva no processo de aprendizagem.
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Essa abordagem defende que a andlise das situacdes, das préticas
educativas se desenvolva a partir de leituras plurais dos objetos, sob
diferentes angulos e em funcdo de sistemas de referenciais distintos,
ndo supostos redutiveis uns aos outros e reconhecidos, muitas vezes,
como mutuamente heterogéneos (ARDOINO, 2012).

E necessirio pensar em um curriculo em sintonia com a
contemporaneidade. As propostas curriculares, por meio da
contextualizacdo, podem ajudar a compreender o advento do
neoliberalismo e da globalizagc@o, a compressio espago-temporal,
o descarte, a flexibilizacdo, a crescente hegemonia do Império,
novos processos de subjetivacio a que estamos nos submetendo e
submetendo os outros (VEIGA-NETO, 2005). E a reflexdo de tudo
isso torna-se um caminho possivel a formacdo de sujeitos criticos
que compreendam o contexto em que estdo inseridos e possam
contribuir de alguma forma para a mudanga da realidade social.

Sem cair no conformismo ou acomodagio, o autor vé o que ha de
positivo na flexibilidade no campo do curriculo, avaliando as suas
contribuigdes, de maneira que possa aproximar o curriculo do
mundo contemporaneo, sem reiterar os ditames do neoliberalismo
e, ao contrdrio, contribuir para préticas sociais que desmantelem a
engrenagem mercadolégica do mundo contemporaneo.

Para o autor, que aborda curriculo na sua concep¢ao mais ampla,
é importante analisar quais as conexdes entre as mudangas
culturais e esse dispositivo e como, em mao dupla, impactam
mutuamente.

E sempre importante avaliar a possibilidade de combinar o
cardter transcendente, proposto ao longo da Modernidade, com o
cardter imanente, uma necessidade que surge em fungdo do
contexto de volatilidade e incertezas do mundo contemporaneo.

Se continuarmos pensando o curriculo de forma estatica, estavel
e segura, ndo serd possivel pensarmos no cardter imanente do
cotidiano no curriculo. Por outro lado, se descentrarmos o
curriculo de seu cardter transcendente, direcionando-o para o
plano da imanéncia, em seu extremo, corremos O risco de
constituirmos um artefato que ndo poderemos chamar de
curriculo, por ndo mais estar comprometido com o que hoje
compreendemos dispositivo escolar.

Uma possibilidade de constitui¢do de um curriculo conectado
com o mundo contemporaneo é a capacidade de manter a tensio
entre aspectos do plano da transcendéncia e do plano da
imanéncia, de forma que, sem reduzi-los ou amalgama-los, se
possa tratd-los, em conjunto, respeitando as suas diversidades e
enriquecendo as praticas educacionais. “Mas isso s6 poderd ser
feito de modo racional e produtivo se conhecermos as afinidades
e as (in)compatibilidades envolvidas em cada situacdo, em cada
relagdo” (VEIGA-NETO, 2008).

Qualquer proposta curricular na contemporaneidade deve
equacionar varidveis que vao muito além do que se pensa ou se
faz em termos de curriculo. O curriculo precisa ser visto como
uma por¢do da cultura e deve, portanto, fazer a articulacio entre
as suas dimensdes e a escola. Precisa também ser concebido de
forma ampla, indo muito além de uma lista de conteudos,
objetivos, metodologias e formas de avaliacio.

E necessdrio dar ateng@o ao papel e ao peso dos estudos sobre o
cotidiano e o qué e como ensinar nas salas de aula. Considerando
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o carater imanente das instincias sociais - como as institui¢des e
sociedade civil, por exemplo — torna-se necessario proceder uma
critica “atenta e constante dos discursos que inventaram,
ativaram e continuam reativando um suposto cardter
transcendente para tais instancias” (VEIGA-NETO, 2008, p. 3).
Para esse autor, para promover politicas e praticas educacionais
progressistas € que visem maior justica social, ¢ fundamental
equacionar, nas propostas curriculares, esses aspectos.
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APENDICE C - MAPA CONCEITUAL DOS REFERENCIAIS EMPIRICOS
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APENDICE D - APRESENTACAO DOS PESQUISADORES
QUE COMPOEM A PESQUISA BIBLIOGRAFICA

OSAUTORES SELECIONADOS E SEUS CONCEITOS POTENCIAIS

Anténio Flavio
Barbosa Moreira

ESTUDOS NOS/DOS/COM RELACOES DE PODER TEORIA DO CURRICULO,

ESTUDOS

MULTICULTURALISMO 3 FOUCAULTIANOS, CRITICA

CURRICULOE e PNCCEROS U v ion POS-ESTRUTURALISTA,

PROGRAMAS ETNOPESQUISA PRATICAS DIFERENCA TRANSDISCIPLINARIDADE,
CURRICULARES REPRESENTACOES EDUCACAOE

SOCIOCULTURAIS (NEQ)LIBERALISMO.

IMPLICACAO 0S COTIDIANOS IDENTIDADE

S BRASII J U N ISI NOS Somos infinitas possibilidades




