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RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo analisar a complexidade das juventudes contemporaneas, em
suas novas relacdes com o tempo e espago, com o conhecimento e com a aprendizagem, na
perspectiva de motivar a reflexdo e a busca por pressupostos que favorecam a reinvencao das
préticas pedagdgicas no Ensino Médio. Para tanto, no seu referencial tedrico, essa dissertacao
apresenta uma discussdo sobre a Contemporaneidade e seus desafios, aprofunda os estudos
sobre o perfil do jovem de Ensino Médio na Contemporaneidade, discute o conceito de
juventude(s) a partir das pedagogias culturais e dos processos de midiatizacdo e apresenta
algumas provocagdes sobre os processos de escolarizacdo que devem ser (re)pensados a partir
de suas continuidades, descontinuidades e rupturas. Entre os principais autores estudados
destacam-se: Bauman (2001), Harvey (1992), Castells (1999), Costa (2005), Fischer (2012),
Masschlein e Simons (2017), Dayrell (1996), Sousa (2014), Severo (2014), Pais (2006), dentre
outros. A empiria foi coletada/produzida a partir de dois instrumentos de pesquisa, O
questiondrio e o grupo focal, que propiciaram uma aproximagdo e escuta dos jovens de Ensino
Médio. O questiondrio focou em trés tematicas: a relacdo e as percepcoes dos estudantes de
Ensino Médio sobre a escola; como o jovem de Ensino Médio aprende no contexto atual — aulas,
métodos e abordagens; o uso do tempo pelos jovens de Ensino Médio e a relagdo com a internet
e a aprendizagem. O grupo focal objetivou aprofundar aspectos relacionados as trés tematicas
pesquisadas inicialmente por meio do questiondrio, favorecido pela escuta possibilitada nos
encontros realizados. Muitas andlises e visdes apresentadas pelos jovens evidenciam a
complexidade e as contradi¢des inerentes ao contexto escolar e a sociedade em geral. As
consideragdes finais acenam para a construcdo de pressupostos norteadores que possibilitem a
(re)invencao das praticas pedagdgicas no Ensino Médio do Colégio Medianeira, trazendo
elementos e referenciais que podem ser desdobrados no cotidiano escolar a partir de acdes da
equipe diretiva e do corpo docente da escola. Percebe-se, a partir disso, a necessidade de ampliar
o repertério de informacdes dos profissionais que atuam na escola sobre o contexto e as
juventudes que nos chegam, possibilitando maior compreensiao de quem sdo, como pensam, O
que querem, como aprendem e que tipo de projeto de vida e Educagdo podemos pensar para
eles, e também para noés, profissionais da area da educag@o. Além da dissertacdo de um modo
geral, o mapeamento realizado a partir do questiondrio — cujas respostas foram aprofundadas
no grupo focal — que nos dd uma “visdo do todo” do perfil do jovem do Ensino Médio do
Colégio Medianeira e os pressupostos norteadores construidos a partir da analitica empreendida
se caracterizam como o produto final do presente estudo.

Palavras-chave: Juventudes. Contemporaneidade. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research aims to analize the complexity of the contemporary youths in their new
relationship with time and space, with knowledge and learning, under a perspective that
stimulates reflections and seeks assumptions that promote the reinvention of pedagogical
practices in the High School field. For this purpose, the theoretical background of this work
presents a discussion about the Contemporaneity and its challenges, deepens the studies about
the profile of the High School young people in Contemporaneity, discuss the concept of
youth(s) based on the cultural pedagogies and the mediatization processes, besides questioning
schooling processes which must be (re)designed in relation to their continuity, discontinuity
and breakdowns. Some distinguished authors among the main studied authors in this research
are: Bauman (2001), Harvey (1992), Castells (1999), Costa (2005), Fischer (2012), Masschlein
e Maarten (2017), Dayrell (1996), Sousa (2014), Severo (2014), Pais (2006). This empirical
study was produced based on two instruments of research, a questionnaire and a focus group,
which provided a closer contact and listening with/to the youngsters in High School. The
questionnaire was concentrated on three themes: the relationship and the perceptions of the
students in High School about the school; how the High School youngster learns considering
the current context — classes, methods and approaches; time management applied by the young
people in High School and the relationship with the internet and the learning process. The focus
group aimed to deepen aspects related to the three mentioned themes researched initially by
means of the questionnaire, and was successfuly executed by the listening implemented during
the meetings. Many analysis and views expressed by the youngsters unveil the complexity and
the contradictions inherent to the school context and the society in general. The final
considerations deal with the construction of guiding assumptions which enables the
(re)invention of pedagogical practices in the High School of Colégio Medianeira, providing
elements and referentials that might be unfolded during the school routine by the actions of the
management team and the faculty. Therefore we noticed the necessity to expand the information
for the professionals who work at the school about the context and the youths that come to us,
facilitating the understanding of who they are, how they think, how they learn e what kind of
life project and Education we can develop for them, and also, for us, educational professionals.
The thesis itself, the mapping originated from the questionnaire — whose answers were
deepened with the focus group — that gives us an overall view of the profile of a High School
youngster from the Colégio Medianeira and the guiding assumptions built from this analysis,
form the final product of the present work.

Keywords: Youths. Contemporaneity. High School.
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INTRODUCAO

Esse trabalho pretende analisar a complexidade do jovem de Ensino Médio do Colégio
Medianeira, instituicdo de ensino da Rede jesuita de Educagio, situando-o frente as rupturas e
mudancas que caracterizam a Contemporaneidade. Como as relagdes de tempo e espago, suas
novas configuragdes e impactos provocados alcancam proporcdes de variadas dimensoes,
influenciando todos os processos sociais, a aprendizagem e a relacdo com o conhecimento
formal sistematizado nas escolas sdo fortemente afetadas por esse novo dimensionamento do
tempo e do espaco, provocando urgéncia em se aproximar e conhecer com maior profundidade
os aspectos que envolvem e constituem a identidade do jovem contemporaneo. Para tanto,
somente resgatar as referéncias relacionadas aos processos cognitivos dos sujeitos envolvidos
nessa pesquisa nao acrescentaria muito, considerando a multiplicidade de fatores trazidos no
contexto contemporaneo que interferem na constituicao dos mesmos. Serd necessario, portanto,
aprofundar andlises relacionadas ao estudo da complexidade da juventude contemporanea, na
sua relacdo com o conhecimento e com a aprendizagem, buscando discutir € motivar a
construgao de pressupostos norteadores que favorecam a (re)invencgao das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no Ensino Médio.

No Capitulo 1, apresentarei a justificativa de minha dissertagc@o, seus objetivos € o
estado da arte, caracterizando os motivos e a importancia do seu desenvolvimento, reforcada
por seu “ineditismo”, bem como sua relevincia pessoal e coletiva. Apresentarei, também, o
problema de pesquisa que € o fio condutor da investigacdo: “de que modo o estudo da
complexidade que envolve a juventude contempordnea, em suas novas relagdes com o
tempo/espaco, com o conhecimento e com a aprendizagem, pode contribuir com a constru¢ao
de alguns pressupostos que possibilitem a (re)invencdo das praticas pedagdgicas no Ensino
Médio?”.

Ap6s esse momento, no Capitulo 2, indicarei os caminhos metodolégicos que foram
utilizados para aprofundar os aspectos centrais da temadtica pesquisada, evidenciando e
justificando o uso do questiondrio e do grupo focal como instrumentos de pesquisa. A anélise
e discussdo dos dados coletados no questiondrio e trabalhados nos encontros do grupo focal
também serdo contemplados.

No Capitulo 3, entdo, trarei abordagens sobre a Contemporaneidade e seus desafios,
usando como referencial tedrico Bauman (2001), Harvey (1992) e Castells (1999), na anélise
da passagem da Modernidade Sdélida para a Modernidade Liquida, e discutirei aspectos dos

contextos que constituiram e continuam constituindo nossos modos de ser e de viver em



sociedade. Costa (2005) e Fisher (2012) também contribuirio com a discussdo sobre as
pedagogias culturais e o jovem contemporaneo, enfatizando as influéncias da midia, da internet
e sua importancia no campo educacional e cultural, constituindo as relagdes sociais e as
subjetividades. Na discussdo sobre os processos de midiatizacdo e o jovem contemporaneo,
Cirlene Sousa (2014) contribui, além de outros referenciais que tematizam e conceituam
juventudes na contemporaneidade, como Juarez Dayrell (1996). Também serdo abordadas
algumas provocagdes ao processo de escolarizagdo a partir da reflexdo sobre a experiéncia
proposta por Bondia Larrosa (2002) e sobre os desafios da escola no contexto atual,
referenciando Masschlein e Simons (2017), Severo (2014) e Pais (2006), buscando aprofundar
as temdticas propostas na realizacdo dessa pesquisa, bem como discutir as urgéncias e
consideragdes trazidas pelos sujeitos envolvidos nela.

No capitulo 4, descreverei e discutirei a pesquisa realizada com estudantes do Ensino
Médio do Colégio Medianeira, mostrando os dados coletados e procedendo a andlise e
discussdo destes por meio dos instrumentos de pesquisa escolhidos em relacdo as temadticas
abordadas.

Por ultimo, no capitulo 5 trarei as consideracdes finais deste trabalho, acenando para
a construcdo de pressupostos norteadores que possibilitem a (re)invencdo das praticas
pedagégicas no Ensino Médio do Colégio Medianeira. Considerando toda pesquisa e estudo
realizado neste trabalho, buscarei trazer elementos que dialoguem com os demais sujeitos do
processo educativo, na perspectiva de colaborar na compreensdo das relacdes com o
conhecimento e com a aprendizagem estabelecidas pelo jovem contemporaneo do Ensino
Médio. Pretendo que o estudo aqui realizado colabore nas reflexdes, discussdes e estratégias
propostas pelos professores e demais educadores, subsidiando suas préticas pedagdgicas para
que estas dialoguem de maneira mais significativa com os jovens estudantes, na perspectiva de
seus processos de aprendizagem. O objetivo maior da discussdao oportunizada neste capitulo
serd trazer elementos que subsidiem as praticas pedagdgicas do Ensino Médio, provocando
maior aproximag¢ao com o conhecimento historicamente construido e (re)significar os processos

de ensino e de aprendizagem.



CAPITULO 1 - SOBRE A PESQUISA

“a insatisfacdo com o jd-sabido, para ser positivamente
criadora e aventador de teoria, deve também envolver a nds,
pesquisadoras e pesquisadores, em suas redes. Que os
movimentos da investigacdo que negam as confortdveis
totalidades tedricas, onde repousam os jd-sabidos, também
neguem e desmantelem nossas mais belas crengas,
principios e prdticas estabelecidas. Que a diivida ndo seja
de ordem intelectual apenas (mesmo porque acredito que
isto seja impossivel), mas apanhe, para desmantelar, nossas
mais queridas adesdes, solidas hipoteses e consolidadas
prdticas tedricas e pedagdgicas” (CORAZZA, 2002, p.112-
113).

Conforme mencionado na introdugdo, nesse capitulo apresento a justificativa de minha
dissertacdo, seus objetivos e o estado da arte, caracterizando os motivos e a importancia do seu
desenvolvimento, reforcada por seu “ineditismo”, bem como sua relevancia pessoal e coletiva.

E € justamente essa relevancia e a insatisfacdo com o ja-sabido que me move.
1.1 Justificativa

Minha atuagdo profissional remete a quase trinta anos de trabalho com a Educagao,
sendo o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio no Colégio Medianeira, meu foco em todo
esse periodo. Minha histdria se construiu e continua sendo construida a partir da sala de aula,
principalmente por lecionar a disciplina de Biologia e por trabalhar como integrante da equipe
pedagdgica. Ha aproximadamente cinco anos, atuo na Orientacdo Educacional do Ensino
Médio, funcao que me aproxima muito dos estudantes e de seus processos de aprendizagem.
Esse ano, 2018, a fun¢do da Orientacdo Educacional foi substituida pela Orientacdo das
Aprendizagens, que contempla olhares para as varias dimensdes que integram o0s sujeitos
(cognitiva, s6cio emocional e espiritual religioso) e, assim, passei a orientar e acompanhar os
estudantes da 2* série do Ensino Médio. Fiz duas especializa¢des, uma na area de “Curriculo e
Pritica Educativa” e outra em ‘“Psicopedagogia”, por perceber a necessidade de maior
aprofundamento e estudo para exercer uma pratica educativa que conseguisse atingir com maior
qualidade, a formagao de nossos jovens.

Atualmente, trabalho no acompanhamento aos estudantes, com foco na formacao
integral, no atendimento as familias, bem como nos encaminhamentos da prética pedagdgica

desenvolvidos especialmente na 2° série do Ensino Médio. Também trabalho com Orientacdo



Profissional para os estudantes do Ensino Médio, em que busco ajudé-los a desenvolver sua
autopercepg¢ao sobre as afinidades nas diversas dreas do conhecimento, oportunizando leituras,
pesquisas e reflexdes sobre o contexto do trabalho na atualidade, perspectivas e desafios, além
de propiciar contato e encontros com profissionais de diferentes dreas. O desenvolvimento de
um trabalho formativo com as turmas do Ensino Médio, focando principalmente na questdo da
aprendizagem, envolve aspectos relativos a habitos e métodos de estudo, o sentido dos
processos instaurados na escola de Educacdo Bésica, a relevancia de algumas estratégias
metodoldgicas e avaliativas utilizadas, bem como a autopercepcdo do estudante sobre seu
proprio pensamento e aprendizagem.

Busquei, portanto, a Psicopedagogia pelo interesse em conhecer mais a respeito das
formas de aprender, estilos de aprendizagem, mas também sobre as dificuldades, as maneiras e
possibilidades de intervengao e trabalho junto aos educandos. Tenho buscado me qualificar para
realizar o trabalho junto aos estudantes, bem como o acompanhamento dos processos de
aprendizagem proprios dessa faixa etdria e das formas de lidar com o contexto atual das novas
geragoes, das familias e da sociedade.

No entanto, os estudos sobre a aprendizagem que estdo diretamente relacionados ao
ensino, sobre as dificuldades tipicas reconhecidas em varios estudantes de diferentes idades e
sobre as etapas escolares ndo tém conseguido responder as exigéncias que a
Contemporaneidade tem nos trazido. Uma vez que compreender como o jovem pensa e aprende,
sem considerar o contexto no qual estd inserido, € uniformizar e criar um rétulo em que se
considera apenas um determinado grupo de estudantes, o contexto social, econdmico e cultural,
interfere nos processos escolares. A escola precisa, entdo, dialogar com o contexto de cada
grupo, propondo uma estrutura curricular e metodoldgica que o considere e proponha interacdes
significativas. Além disso, as relacdes desse jovem com o conhecimento, com os desenhos
curriculares nas escolas e com as dimensdes de espago e tempo, precisam urgentemente ser
conhecidas, estudadas e discutidas. Ao mesmo tempo, também € desafio para a escola significar
as permanéncias dos processos e estruturas que se concebe como fundamentais e inegociaveis.
Muitos principios educativos integrantes da formacao dos estudantes precisam dialogar com a
realidade, mas também precisam ser compreendidos como condi¢do de insercao no contexto da
vida, com suas demandas, frustracdes, limites e necessidade de se conviver com as adversidades
e desafios.

Trazendo como referéncia o estudante de Ensino Médio e a sala de aula, o adolescente
se revela muito questionador, lidando com vérias tecnologias de informacao e comunicacao.

Esse jovem tem interagido fortemente no contexto do ciberespaco, dando novos sentidos as



relacdes e formas de se relacionar através das inovagdes tecnoldgicas e da mobilidade
diferenciada que o mundo virtual apresenta, o que acentua a provisoriedade dos papéis e
vinculos sociais.

Sendo assim, o espago escolar configura-se enquanto lugar de convergéncia da
diversidade e confronto de ideias, culturas, crengas e contextos familiares, se constituindo em
um ambiente privilegiado para a constru¢do e aprendizagem da cidadania e do exercicio da
democracia e a0 mesmo tempo, desafiador em ser elemento de motivagdao do estudante no
processo de aprendizagem a que se propde. A escola, dessa maneira, constitui-se como um lugar
para refletir, aprofundar e exercitar o pensamento na perspectiva da formacao integral dos
sujeitos.

Nesse contexto, aumentam as demandas sobre a educagdo escolar na perspectiva de
um trabalho critico com o conhecimento e com as linguagens (dos livros, dos jornais, dos jogos,
dos softwares educativos, dos filmes e musicas, dos eventos esportivos, da TV). Isso significa
explorar a capacidade de compreensdo, de pensamento, de criticidade e de criatividade de
nossos estudantes. Os sujeitos da era tecnoldgica ndo recebem passivamente os conteidos
veiculados nas interacdes sociais ou nos meios de comunicagdo virtual, pois hd um trabalho de
ressignificacdo e de apropriacdo que, em diferentes medidas, reconfiguram os novos
conhecimentos formando novas combinacgdes. Pensar o ensino e a aprendizagem hoje é,
portanto, pensar a constituicdo do conhecimento, tendo em vista o educando imerso em um
contexto sécio histérico com caracteristicas proprias, contexto esse também gerador de novos
conhecimentos. E também pensar o local e o global, atentando para o saber do educando e
proporcionando que o mesmo se posicione reflexivamente e avance em niveis mais profundos
de relagdes.

Isso porque as caracteristicas socioculturais atuais vém reconfigurando a relacdo dos
jovens com a escola, assim como, as perspectivas de presente e futuro. Também o peso que os
proprios estudantes conferem a sua vida social dentro e fora da escola e a necessaria organizacao
de tempos e espacos para vivenciar os desafios que a escola pontua sdo questdes que emergem
nesse contexto e instigam a escola e os educadores. Logo, trabalhar abordagens que incluam as
experiéncias sociais, propor e implementar um ensino contextualizado, estimulard o pensar de
maneira autbnoma e critica.

O processo de ensino e de aprendizagem, avaliacdo, curriculo trabalhado nas escolas,
bem como o ambiente de sala de aula, deveria dar oportunidades aos educandos para que
pudessem demonstrar seus interesses e capacidades particulares. No entanto, o trabalho com o

conhecimento e o desenvolvimento de vérias habilidades cognitivas demanda esforco, método,



rotina, e esses sao aspectos de grande dificuldade ou resisténcia revelada por jovens e criangas
em idade escolar. Muitas vezes o processo de aprendizagem exigird persisténcia e disciplina
pessoal, o que, na maioria das vezes, ndo serd facil e nem prazeroso. Aprender a lidar com esse
tipo de situacdo € amadurecer e desenvolver uma autonomia no pensar, no ser € no agir, que
favorecerdo o desenvolvimento do sujeito e sua aprendizagem. A participa¢cdo dos vérios atores
do processo educativo se faz emergente e imprescindivel e enfatiza-se a importancia dos
educadores, estudantes e familias na discussdo e reflexdo sobre a escola. A construcido de
sentidos e significados alicerca o trabalho com as diversas dreas do conhecimento, conduzindo
o jovem a pensar e refletir sobre o préprio conhecimento, estabelecendo relacdes e andlises que
gerem uma postura critica, com discernimento, realimentando o processo de aprender.

Nesse ambito, a compreensdo sobre a importancia dos processos de aprendizagem e
do conhecimento deve ser o grande motivador e mobilizador do sujeito em busca do novo,
transformando hébitos e condutas, o que deveria indicar aos educadores a necessidade de se
instaurar um processo que reforce o olhar e o cuidado com cada um e com todos, buscando
desenvolver nos estudantes o gosto e a vontade do trabalho com o conhecimento e com o
aprender. A escola precisa ser compreendida como um espaco de formacgao de cidadania, o que
s6 ocorrerd a partir de uma prética pedagdgica hipercritica, que promova sensibilidade,
criticidade e autonomia dos atores sociais envolvidos.

O protagonismo juvenil e as novas temporalidades remetem as complexas relacdes que
se pode fazer entre midia e educagdo, considerando a fluidez dos processos e buscando
transformar o que estd posto para esse jovem em contetido escolar, significando as informacdes
recebidas e possibilitando a constru¢do de conhecimento. Assim, a escola precisa usar 0s
diferentes saberes trazidos pelos jovens na formacao pretendida em seus projetos educativos.
Ao problematizar a partir da compreensdo do jovem contemporaneo, apropriando-se das
pedagogias culturais, aproxima-se da formacgao de sujeitos criticos, com estratégias de ensino e
aprendizagem que permitam um didlogo significativo com esse jovem, a partir de seu contexto.
A percepcdo de novos e significativos caminhos poderd favorecer a aprendizagem desse jovem,
nas vdarias dimensdes que compdem a acdo educativa que pretendemos, ampliando seu
conhecimento e contribuindo em sua formagao integral.

Dessa forma, a pedagogia em conexdo com os estudos culturais permite vislumbrar
espacos de aprendizagem que dialoguem com a identidade multifacetada, transterritorial e
multilinguistica desse jovem. Ha que se lembrar que existe um novo tipo de estudante que a
escola precisa conhecer e aprender a trabalhar, considerando seus desejos de saber e as

subjetivacOes escolares decorrentes da subjetivagdo cultural.



A presente pesquisa € de muita importancia e relevincia em minha trajetdria
profissional e pessoal, mas também para os demais educadores, pois ao conhecer os processos
culturais em interagdo com a pedagogia, também criaremos uma visdo mais elaborada e
aprofundada sobre os sujeitos com os quais trabalhamos. Esse conhecimento favorecerd a nossa
percepcao sobre como enxergamos, analisamos e nos situamos frente aos nossos estudantes de
Ensino Médio. Meu interesse, pois, volta-se para a investigacdo do seguinte problema de
pesquisa: “de que modo o estudo da complexidade que envolve a juventude
contemporanea, em suas novas relacoes com o tempo/espaco, com o conhecimento e com
a aprendizagem, pode contribuir com a construcio de alguns pressupostos que
possibilitem a (re)invencao das praticas pedagégicas no Ensino Médio”.

O trabalho diretamente com os jovens de Ensino Médio me instiga e motiva a ampliar
e aprofundar leituras em didlogo com outros pesquisadores, além de pesquisar questdes que os
envolvem, tanto no ambito pedagdgico como contextual. A fun¢do que exerco atualmente na
Orientacdo das Aprendizagens tem propiciado espacos e demandas que me levam a querer
investigar essas dimensdes.

Afinal, qual é o perfil desse jovem contemporaneo que chega as nossas escolas de
Ensino Médio? Quem sdo esses sujeitos da Educag@o? Precisamos conhecer esse jovem, para
que a escola problematize a partir da compreensdo do jovem contemporaneo e repense Sseus
espacos e tempos para (re)inventar as praticas pedagdgicas. O estudo dos jovens em direta
conexdo com as multiplas formas de comunicagdo e leitura atual, relacionando tecnologias e

educacdo, escolarizacao e cultura da midia, podem contribuir com esse processo.

1.2 Colégio Medianeira: espaco da pesquisa'

O Colégio Medianeira é uma instituicdo de Educacdo Bdasica da Rede Jesuita de
Educacio, fundado em 1957 pelo padre jesuita Oswaldo Gomes e referéncia em educacio de
exceléncia na cidade de Curitiba, no Parana. O Medianeira € um dos mais novos entre os 18
colégios e 4 universidades da Companhia de Jesus espalhados pelo Brasil.

O ambiente fisico da institui¢cdo, privilegiado pelos seus 145 mil metros quadrados, esté
localizado préximo ao centro da cidade de Curitiba. H4 uma ampla 4rea verde preservada, com

bosques, lagos, campos de futebol e quadras esportivas, além da drea construida espalhada

I Apresento o Colégio Medianeira a partir da proposta pedagdgica institucional. A pesquisa realizada com os
estudantes possibilitard repensar vdrias questdes relacionadas aos processos de ensino e de aprendizagem
desenvolvidos na institui¢do.



heterogeneamente. Ha espacos diferenciados para as Unidades de Ensino, da Educagdo Infantil
(com um espaco proprio, o Medianeirinha), Fundamental I, Fundamental 1I e Ensino Médio,
além dos espagos da equipe administrativa, da Direc@o do colégio, setor de Midiaeducacdo e
centro de arte e cultura. Nos espagos das Unidades de Ensino, o colégio conta com laboratérios
de Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica, salas multimidias, bibliotecas, salas de leitura e
anfiteatros. Por ser uma instituicdo catdlica, ha referéncias religiosas em alguns espacos,

contando com uma Capela e espagos de trabalho para o centro de formacao crista e pastoral.

Figura 1 — Vista aérea do Colégio Medianeira

Fonte: Divulgacédo (2017)

O Projeto Educativo Comum (PEC) da Rede Jesuita de Educacdo (RJE), lancado em
2016 como uma releitura e ressignificacdo da proposta de suas instituicdes educativas, teve
como objetivo central, “rever, reposicionar e revitalizar o trabalho apostélico da Companhia de

Jesus na drea de Educacdo Bésica no Brasil” (PEC, 2016, p. 9). O documento afirma que

A proposta pedagdgica dos colégios jesuitas estd centrada na formagao da pessoa toda
e para toda a vida; trabalhamos para realizar uma aprendizagem integral que leve o
aluno a participar e intervir autonomamente na sociedade: uma educacio capaz de
formar homens e mulheres conscientes, competentes, compassivos e comprometidos.
(PEC, n.° 25, p. 37)

Assim, o Colégio Medianeira, como instituicdo jesuita, apresenta uma concepcao de
Educagdo pautada em valores humanistas, voltados a formagdo integral, com exceléncia
académica e humana. O trabalho com o conhecimento como meio de leitura da realidade visa

utopias de transformacdo social por meio da formagdo de pessoas criticas, criativas, reflexivas



e sensiveis ao outro e a0 mundo. O processo de humanizagdo social e pessoal a que se destina
traz o sentido de ética, de justica, de solidariedade, de alteridade e de autonomia e, dessa forma,
construir a exceléncia humana e académica pelo conhecimento ativo e interativo. A questio da
formacdo humana e cristd estd focada, sobretudo, na possibilidade de um didlogo inter-
religioso, gerando sensibilidade e adesao, se voltando para as maiorias empobrecidas no mundo.

Especificamente, o Ensino Médio objetiva a continuidade do aprender integral iniciada
nas séries anteriores, visando ao aprofundamento de conhecimentos e aprendizagens a partir
dos componentes curriculares estruturados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Além disso, tem como foco a articulacao entre o conhecimento cientifico, a cultura, a tecnologia
e o trabalho, provocando o desenvolvimento da dimensdo cognitiva, organizacional e de
métodos de estudo dos estudantes, em consonidncia com sua dimensdo sécio emocional e

espiritual religiosa.

Nas escolas da Companhia de Jesus, toda a acdo educativa converge para a formacao
da pessoa, enfatizando a necessidade de reconhecer as potencialidades do individuo e
garantindo o desenvolvimento das dimensdes afetiva, espiritual, ética, estética,
cognitiva, comunicativa, corporal e sociopolitica. (PEC, n.® 40, p. 48-49)

Também se objetiva um trabalho na vertente do autoconhecimento, da autopercepcao e
da autocritica, focando no respeito, na capacidade de discernimento e constru¢do da autonomia
dos estudantes, a fim de colaborar na constru¢do de um projeto de vida pessoal, com vistas ao
social e ao coletivo.

Dialogando com essa pesquisa, o PEC traz a necessidade de algumas reformulacdes e
didlogos na perspectiva de repensar as praticas pedagodgicas das escolas da RJE, revendo
espacos, recursos € metodologias. Indicam a incorporagdo das midias sociais nos processos
educativos como alternativa metodolégica nos processos de aprendizagem pelos jovens

contemporaneos, especificamente em seus pardgrafos n.° 27 e 28 (p. 38-39).

1.3 Estado da Arte

As inquietagdes oriundas de minha trajetdria e pratica profissional predominantemente
com adolescentes me levam a focar a pesquisa de mestrado na complexidade da juventude
contemporanea e nas novas relagdes tempo/espaco que afetam as interagcdes que os jovens
desenvolvem com o conhecimento e com a aprendizagem.

A revisdo de literatura, ou estado da arte, necessdria para justificar e enfatizar a

relevancia da temadtica escolhida foi realizada baseando-me na importincia da busca pelas



10

pesquisas ja realizadas na drea de afinidade com a temética proposta nesse trabalho, que se da
na identificacdo de énfases e temas mais abordados e significativos na teoria e pratica
pedagogica e de experiéncias inovadoras que possam contribuir no aprofundamento de minha
pesquisa, como também enfatizar sua relevancia e ineditismo.

Como expdem Joana Paulin Romanowski e Romilda Teodora Ens (2006, p. 39),

Estados da arte podem significar uma contribui¢do importante na constituicio do
campo tedrico de uma drea de conhecimento, pois procuram identificar os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagdgica, apontar as restricdes sobre
0 campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacgdo, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas de solucdo para os
problemas da pratica e reconhecer as contribuicdes da pesquisa na constitui¢do de
propostas na drea focalizada.

Depois de algumas reflexdes e tentativas na identificacdo dos descritores, em conjunto
com minha professora orientadora, levantamos 6 combinagdes que apresentaram os seguintes

resultados que foram pesquisados no site de teses e dissertacoes da CAPES:

Tabela 1 — Descritores e resultados

Resultados com

Descritores Resultados Filtros os filtros
Grande drea do conhecimento:
“Juventude Ciéncias Humanas
contemporinea” + escola Area Conhecimento, Area
81.570 resultados Avaliacio, Area Concentragio | 3.235 resultados

e Nome Programa: Educagdo
Grande area do conhecimento:
Ciéncias Humanas

Juventude + escola Area Conhecimento, Area
85.043 resultados Avaliacdo, Area Concentragdo | 3.363 resultados
e Nome Programa: Educacdo

Grande area do conhecimento:
Ciéncias Humanas
“Identidades juvenis” + Area Conhecimento, Area
escola 81.572 resultados Avaliacdo, Area Concentragdo | 3.236 resultados
e Nome Programa: Educacdo
Grande drea do conhecimento:
Ciéncias Humanas
"Identidades juvenis" + Area Conhecimento, Area
"Ensino Médio" 14.229 resultados Avaliacio, Area Concentracio | 650 resultados
e Nome Programa: Educacdo
Grande drea do conhecimento:
Ciéncias Humanas
Juventude + “Ensino Area Conhecimento, Area
Médio” 18.688 resultados Avaliacio, Area Concentragio | 833 resultados
e Nome Programa: Educagdo
Grande area do conhecimento:
Ciéncias Humanas
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“Juventude
contemporanea” + “Ensino
Médio”

14.207 resultados

Area Conhecimento, Area
Avaliacdo, Area Concentracdo
e Nome Programa: Educagdo

648 resultados

Como o nimero de resultados encontrados nessas combinagdes foi elevado, optei por

pesquisar os resumos de descritores de duas combinagdes: ''Identidades juvenis'' + '""Ensino

Médio" e “Juventude contemporanea” + “Ensino Médio”, somando 1298 resultados. Ao

acessar a relacao desses trabalhos, identifiquei que muitos se referiam ao “Ensino Médio”, mas

com multiplas variagdes de enfoques, ndo relacionados ao objeto central de meu interesse de

pesquisa. Muitas temdticas eram especificas por drea de atuacdo, tais como: Filosofia,

Sociologia, Matemaética, Educacao Fisica, Geografia, Biologia, Histdria; e outros com tematicas

relacionadas

* as politicas educacionais do Ensino Médio;

* ademocratizacdo e universalizacdo do Ensino Médio no Brasil;

* apolitica afirmativa de cotas;

e asreformas curriculares;

e ao Ensino Médio politécnico e ao programa Ensino Médio inovador;

* ao Ensino Médio integrado e implicacdes do Ensino Médio integrado para a

formacao do trabalhador;

* aeducacdo integrada e a profissionalizacdo no Ensino Médio;

e a constru¢do do projeto profissional dos jovens que frequentam o Ensino

Meédio publico e privado;

e 20s movimentos sociais;

¢ a0 Ensino Médio Técnico;

e ao ENEM e a outros exames externos;

* atemadticas especificas do contexto rural, escolas de assentamento;

e aescolarizacdo de surdos;

* a abordagens sobre questdes de género, etnias, violéncia contra as mulheres e

a participag¢ao feminina na educacao;

* aaltas habilidades/superdotacao;

e ao letramento e ao estudo sobre erros ortograficos;

* aformacdo continuada de professores; dentre outros.
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Dessa forma, a partir do descritor “Juventude contemporanea” + “Ensino Médio”, dos
648 resultados, selecionei 38 trabalhos, dos quais apenas um ndo se repetiu no 2° descritor. Ao
pesquisar o descritor "Identidades juvenis" + "Ensino Médio", dos 650 resultados, selecionei

40 trabalhos, dos quais somente trés trabalhos nao foram encontrados no 1° descritor. Dessa

forma, tomei como referéncia de andlise 41 trabalhos que constam na tabela abaixo:

Tabela 2 — Teses e dissertacdes selecionadas

Universidade Titulo Autor Ano Palavras-chave
Jovens e Ensino Médio: PHELIPE Ensino Médio
UNIVERSIDADE DE Aspectos Histéricos e RODRIGUES 2014 | Juventude Relaéio
CAXIAS DO SUL Culturais da Relagdo MAROCCO Pe dag(’igica
Pedagdgica (Dissertagdo) DORNELLES
O planejamento da
educacdo de jovens e Planejamento
UNIVERSIDADE adultos no Brasil: entrea | ALESSANDRA educacional. Educagdo
FEDERAL DO ESPIRITO | complexidade das novas MARTINS 2014 de jovens e adultos.
SANTO formas de regulacio no | CONSTANTINO Democracia. A¢do
limiar do século XXI publica.
(Dissertacdo)
3 Facebook e educacio: Foselsalk Trsmeio
FUNDACAO tecendo caminhos a partir | CLAUDIONEI Mo tivagéo Ensino ’
UNIVERSIDADE DE de uma prética pedagdgica LUCIMAR 2013 médio. In f(;rmé ioa
PASSO FUNDO com os alunos do ensino GENGNAGEL : .
L . ~ educativa
médio (Dissertacio)
A producio de video por
celular e a representagdo Jovens: video por
UNIVERSIDADE DE de identidades juvenis: ROSANA celular; identidade
: estudo com estudantes ALVES DE 2013 ~
BRASILIA .. . cultural; representagdes e
participantes do projeto OLIVEIRA di
Telinha de Cinema aprencizagens
(Dissertacdo)
O professor do ensino
UNIVERSIDADE médio, sua formacdo para | ROSANGELA oo 4l e
METODISTA DE SAO atuar e enfrentar os DA SILVA 2014 do ensino médio
PAULO desafios do século XXI CAMARGO
(Dissertacdo)
Sentidos da escola para
UNIVERSIDADE jovens estudantes de VALERIA Juventudes. Praticas
FEDERAL DE SANTA | Cnsino médio diante de PEREIRA | 2015 | pedagégicas. Sucesso
MARIA _prdticas pedagogicas MINUSSI escolar. Ensino médio
diferenciadas: um estudo
de caso (Dissertacdo)
UNIVERSIDADE Jovens alunos e suas SERGIO Juventude. Ensino
EST.PAULISTA JULIO ~ AUGUSTO 2 S
DE MESQUITA relagdes com a sa~la de aula GOUVEIA 2015 medlq. Sociologia da
FILHO/PR.PRUDENTE (DEEBIED) JUNIOR JuEiindls
Os sentidos da experiéncia
UNIVERSIDADE | [ B e | viToR ven:experiéncia
FEDERQIAEIE ASANTA em trés escolas na cidade | SCHLICKMANN 2013 escolar; relagoes de
de Caxias do Sul/RS sentido
(Tese)
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Praticas de gestdo e

Gestdo escolar. Cultura

UNIVERSIDADE DO cultura escolar: um estudo ANGELA da escola e da
VALE DO RIO DOS de caso na escola 2015 . .
. . . THUMS comunidade. Indicadores
SINOS municipal santos anjos .
. ~ de qualidade
(Dissertacdo)
Permanéncia e éxito na
passagem pelo ensino . P
UNIVERSIDADE médio integrado: IGOR Ensino médio integrado.
Lo . GHELMAN Permanéncia na escola.
FEDERAL DO RIO implicacdes do capital 2016 | & . .
" SORDI Exito escolar. Capital
GRANDE DO SUL cultural e do oficio de
. ZIBENBERG cultural
aluno na seletividade
escolar (Dissertacdo)
UNIVERSIDADE rfg;?‘fgl;(f’;ﬁ:‘é’e GLAZIELA Ensino médio; exclusdo
FEDERAL DE SAO inclus;?lo excludente? APARECIDA | 2015 escolar; inclusdo
CARLOS . ~ ’ FRANCO excludente
(Dissertacao)
Redes de saberes fazeres,
UNIVERSIDADE compk.ex'idade e tensées: GERALDO Ensino mé('ii(.); curriculo
FEDERAL DO ESPIRITO | 8 Coudianos doensino | pppppp A pos | 2013 e cotidiano;
SANTO médio de uma escola SANTOS complexidade; redes de
publica do Espirito Santo saberes fazeres
— Vitéria (Dissertacio)
Discursos e expressoes: Adolescéncia
UNIVERSIDADE uma cartografia da Adolescentes Fil(;so fia
ESTADUAL DO OESTE adolescéncia ROSANE BERTE | 2014 e
A da diferenca.
DO PARANA contemporanea .
. ~ Contemporaneidade
(Dissertacao)
A relacdo entre as
abordagens a
aprendizagem e a Autorregulagdo da
autorregulacdo da JOSE SILVANO aprendizagem;
FED%I;{XLE EEI]I?SL]?()E:T AS aprendizagem de alunos MARTINS 2014 abordagens a
do ensino médio regular GROSS aprendizagem; ensino.
diurno no municipio de Médio
Camaqua — RS
(Dissertacdo)
Tecnologias digitais no Programa Ensino Médio
UNIVERSIDADE DO o i ELIANA Inovador, Tecnologias
ESTADO DE SANTA | P ; fova o e s SCREMIN | 2015 | Digitais, Comunicago,
CATARINA cor pr _ MENEGAZ Cultura Digital e Uso de
perspectivas (Dissertacio) Midias
Abordagens . L
UNIVERSIDADE metodolégicas que Metodologias ativas;
- JONES ensino médio; autonomia
FEDERAL DO favorecem a construgio da GODINHO 2015 intelectual: simulacio da
AMAZONAS autonomia intelectual do . ¢
. ~ ONU.
estudante (Dissertacdo)
: Isto ndo é um jovem! A Juventude. Escola
UNIVERSIDADE DO disputa pela identidade PRISCILA Trabalho P;)h’ticas éle
ESTADO DO RIO DE juvenil no curriculo do CAMPOS 2013 currl’culc; Teoria do
JANEIRO ensino médio brasileiro RIBEIRO .
. ~ discurso
(Dissertacao)
Ler e escrever na
UNIVERSIDADE cpntemporaneldade. O0 que PATRICIA Escrita; leitura;
EST.PAULISTA JULIO |dizem estudantes do 1° ano .
. 1 CRISTINA 2013 contemporaneidade;
DE MESQUITA do ensino médio de uma VISCAINHO formacio
FILHO/RIO CLARO escola publica? §

(Dissertacdo)
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SANTO

UNIVERSIDADE q“te fa.iem 30 Falcel?ooﬁe WELLINGTON
FEDERAL DO ESPIRITQ | & '¢s1tra derefagoes de

As narrativas imagens dos
estudantes sobre 0s usos

amizade com 0s BALACIAIDIO

P LUCENA
curriculos-entre-redes em

uma escola de ensino

médio (Tese)

2016 Curriculos; redes sociais;
cotidianos; jovens

UNIVERSIDADE
TIRADENTES

Convivéncia de
tecnologias educacionais
no Ensino Médio:
representacdes entre JOSEVANIA
professores e alunos do TEIXEIRA
Colégio Estadual Dr. GUEDES
Carlos Firpo (Barra dos
Coqueiros — SE)
(Dissertacdo)
Hibridizagdes curriculares

Ensino e aprendizagem;
2013 formacdo docente;

tecnologias educacionais

UNIVERSIDADE

SANTO

FEDERAL DO ESPIRITO escola de ensino médio: ou DANIELLE

nos cotidianos de uma

invencao de uma vida
bonita (Tese)

sobre a forca dos jovens na | PIONTKOVSKY 2013 cotidianos; escola

Curriculos; jovens;

publica

Saberes e praticas

Fisica moderna e

. - contemporanea;
UNIVERSIDADE DE dogentes para a Inovagao GEORGE Formacao do professor;

SAO PAULO curricular: uma andlise das KOUZO 2013 Inovacio curricular:
préticas da sala de aula SHINOMIYA § ’

Saberes docentes;

(Tese) ..
Sequéncia
Representagdes sociais e

praticas de lazer de

Lazer, educacio integral,
UNIVERSIDADE DE | estudantes e professores de | JOAO ALBERTO 2013 representacdes sociais,
BRASILIA uma escola de educacio | CHAGAS LIMA préticas pedagégicas,
integral do Rio de Janeiro curriculo.
(Dissertacdo)
Tipo assim... Ser aluno
UNIVERSIDADE adolescente no Ifes MARLINDA Educacio: adolescéncia:
FEDERAL DO ESPIRITO Campus Colatina: GOMES 2013 gafeiivi dade ’
SANTO sentimentos e impressdes FERRARI
(Dissertacdo)
Vulnerabilidade e .
UNIVERSIDADE DO adolescéncia: uma andlise ROSANGELA Adol.e.s cencia.
P . ~ . DE OLIVEIRA | 2013 | Vulnerabilidade. Redes
VALE DO ITAJAI da imersdo dos jovens nas ..
.. . ~ SIEDE sociais
redes sociais (Dissertacdo)
UNIVERSIDADE Autoria e cooperagdo na ARISNALDO Formacao critica;
FEDERAL DE SANTA formacido de sujeitos nas ADRIANO DA | 2016 Facebook; ENEM;
CATARINA redes sociais (Dissertacdo) CUNHA autoria; cooperacao
Ensinar e aprender Cibercultura
UNIVERSIDADE DO na cu'ltura digital: NOVOS | 10 A GO CABRAL T
ESTADO DO RIO DE caminhos de producio 2014 ..
. . DARDEAU sociais. Aprender e
JANEIRO de sentidos por meio de . .
.. . ~ ensinar. Subjetividades
redes sociais (Dissertagcdo)
A midiae o América Latina -
UNIVERSIDADE DO desenvolvimento de Educacio —
ESTADO DE SANTA préticas pedagégicas FABE&ECAR 2014 Educomunicacgio -
CATARINA educomunicativas: as

noticias da América Latina

Mediacio tecnoldgica —

Midia — Noticias.
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na sala de aula
(Dissertacdo)

Instagram: producdo de

FEDERAL DE PELOTAS pos . mobile; sociabilidades
préticas educativas CASTRO
(Dissertacdo)
Jovens das classes
populares e experiéncias Jovens de classes
UNIVERSIDADE DE do uso da internet como KALLIANE 2015 populares. Internet.
BRASILIA recurso de estudo e SILVA LOPES Estudo. Aprendizagem.
aprendizagem Experiéncia.
(Dissertacdo)
Tecnologia da
UNIVERSIDADE | Metrépole digital: o jovem | ZORAIA DA mf"rg;a‘;izlggl ;apggucas
FEDERAL DO RIO aprendiz na educagio SILVA 2014 ﬁssi(?nal_ mugan o de
GRANDE DO NORTE tecnolégica (Tese) ASSUNCAO p sional, mucang
cognicdo; subjetividade
juvenil; projeto de vida
Cons.trugao Social Fio MARCIA o ‘
UNIVERSIDADE conceito adolescéncia e CRISTINA Adolescéncia. Habitus.
ESTADUAL DE PONTA suas implicacdes no 2013 Estigma. Rela¢des
HENARES DE
GROSSA contexto escola professor/aluno
. - MELO
(Dissertacdo)
Midia & educacao: andlise
daperrsio e menes | g it sducasi
UNIVERSIDADE DO aces educativas voltadas REGINA 2014 Adolescentes e midias
VALE DO ITAJAI A oA PEREIRA digitais. Espaco publico
a convivéncia com as ~
pre ot RIBEIRO da educagdo.
midias digitais
(Dissertacdo)
Apropriagdes sociais e
UNIVERSIDADE fqrmapvas das tecnologias ANALIGIA Tecnologias digitais:
EST.PAULISTA JULIO | digitais por adolescentes e .S P
~ . MIRANDA DA | 2016 cogni¢do; praticas
DE MESQUITA suas relagdes com o ensino SILVA edacégicas
FILHO/PR.PRUDENTE | e aprendizagem na escola pecagog
(Tese)
A escola e as
UNIVERSIDADE DE interferéncias das imagens SELMA 2014 Adolescéncia
SAO PAULO nas identificagdes dos BOTTON Identificacdo Imagem
adolescentes (Tese)
Juventude e educacio
UNIVERSIDADE | Qo0 B o | MARIANA cdcativas: ducagao
FEDERAL DE SAO artig(:s ng base Scielo CUNHA 2016 e;lcolag' cilrrilclul(f e
CARLOS entre 2010 e 2014 HERING saberes
(Dissertacdo)
trige\l]lel?ot'ugrel; Z(sirucgg 1(())l§re OILEVD CEJA. Juvenilizagao
UNIVERSIDADE DO . .'1. ~ CEJA LARANGEIRA 2015 | 1 t de. Bd §40-.
VALE DO ITAJAT a juvenilizagdo no TELLES DA uventude. Educacio.
de Brusque-SC Trabalho
. ~ SILVA
(Dissertacdo)
Proj et? sdevidae Educagdo moral,
educagao moral: um Juventude, Projetos de
UNIVERSIDADE DE estudo na perspectiva da | HANNA CEBEL 2014 | vida Teor'a; dosjmo delos
SAO PAULO teoria dos modelos DANZA vida, !

organizadores do
pensamento (Dissertacdo)

organizadores do
pensamento
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Impactos, dificuldades e IS LT EEANS -
UNIVERSIDADE T ’na e RAUL CESAR tecnologias e educagdo —
ESTADUAL DO OESTE logi I DA SILVA 2014 | midia de massa — rede
DO PARANA tecnologlas na cultura publica estadual de
escolar (Dissertagdo) . .,
ensino do Parand
Espelhos da
CENTRO contemporaneidade e valor Juventudes, corpo,
UNIVERSITARIO LA | do corpo na construgio da ELMEFNI;:(RICO 2015 | subjetividade, cultura e
SALLE subjetividade juvenil educagdo
(Dissertacdo)
Interfaces da ética,
UNIVERSIDADE cidadania e juventude(s): MARLI DA Cidadania, educacao,
FEDERAL DE SANTA | narrativas de professores e SILVA 2013 ética, juventude(s),
MARIA jovens de ensino médio da politicas publicas
rede puiblica (Dissertacdo)

Ao ler o resumo dos 41 trabalhos selecionados (teses e dissertagdes), identifiquei

vdrias temdticas que se distanciaram da temética de minha dissetacdo e outras que se mostraram

afins e com abordagens préximas dos enfoques que pretendo realizar em minha pesquisa,

tratando-se inclusive de boas referéncias para o seu aprofundamento.

Dos assuntos que se distanciaram, destacam-se os seguintes enfoques:

abordagem histdrica da educagdo, com categorias de andlise da agcdo publica,
gestdao democratica e educacgdo de jovens e Adultos (EJA);

motivos do ingresso de muitos jovens no CEJA;

ética, cidadania e politicas publicas;

estudo e andlise sobre a permanéncia e o &xito dos estudantes no ultimo ano do
Ensino Médio em instituicdes publicas de Ensino;

inclusdo excludente no Ensino Médio;

complexidade e tensdes no cotidiano de uma escola publica de Ensino Médio;
autorregulacdo da aprendizagem e as correlagdes com as varidveis de género,
idade, seriacdo, reprovacgdo e nivel de escolaridade dos pais;

fatores que contribuem com o IDEB;

potencialidades e limitacdes do uso do Facebook e do uso de recursos
tecnoldgicos na escola, inser¢ao das tecnologias digitais na escola;
vulnerabilidade do adolescente ao acessar as redes sociais;

uso das midias pelos professores de Histéria no ensino Médio;

uso do Instagram nas préticas educativas;

o uso da internet como processo de estudo de jovens de Ensino Médio em

institui¢des publicas de Ensino;
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investigacao sobre projeto de vida de jovens de Ensino Médio;

modelo de simula¢do da ONU:;

formacao do aluno leitor e escritor na Contemporaneidade;

abordagem de programas educacionais na Rede Publica de Ensino;

saberes docentes no processo de inovagdo curricular em Fisica Moderna
Contemporanea no Ensino Médio;

representacdes sociais de Educagdo Integral e lazer na perspectiva de estudantes
e professores;

estudo e contribui¢des dos artigos da base Scielo sobre juventude e educacio

escolar no Brasil.

Identifiquei 14 trabalhos relacionados a assuntos com maior proximidade e relevancia

no didlogo com o foco da temética de minha dissertagao, listados a seguir:

“Construcao da subjetividade juvenil e as influéncias das transformacdes
culturais contemporaneas”, por Elmer Erico Link, do Centro Universitdrio La
Salle, no ano de 2015;

“Identificagdes que os adolescentes estabelecem com imagens do cotidiano,
focando no estudo da Modernidade e da Contemporaneidade na aquisi¢do de
identidade e identificacdes pelos sujeitos e concep¢des de adolescéncia”, por
Selma Botton, da Universidade de Sdo Paulo, no ano de 2014;

“Modos de apropriacdo e estratégias de aprendizagem mobilizadas por
adolescentes em contextos de aprendizagem com o uso das tecnologias digitais
e as praticas pedagdgicas adotadas em tais contextos”, por Analigia Miranda da
Silva, da Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Filho, no ano de 2016;
“Relagdo de convivéncia cotidiana dos adolescentes com as midias digitais”, por
Mirian Regina Pereira Ribeiro, da Universidade do Vale do Itajai, no ano de
2014;

“Construcao social do conceito de adolescéncia e suas implicagdes no contexto
escolar”, por Marcia Cristina Henares de Melo, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, no ano de 2013;

“Concepgao de juventude e constitui¢ao da subjetividade juvenil”, por Zoraia da
Silva Assunc¢do, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, no ano de

2014;
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* “Ensinar e aprender na cultura digital: novos caminhos de produgdo de sentidos
por meio de redes sociais”, por Tiago Cabral Dardeau, da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, no ano de 2014;

* “Sentimentos e impressdes sobre ser adolescente”, por Marlinda Gomes Ferrari
da Universidade Federal, do Espirito Santo, no ano de 2013;

* “Hibridizagdes curriculares nos cotidianos de uma escola de Ensino Médio”, por
Danielle Piontkovsky, da Universidade Federal do Espirito Santo, no ano de
2013;

*  “Planos de intensidade percorridos por alunos de EM com o uso de redes sociais
virtuais e como as relagdes de amizade produzem curriculo entre redes tecidos
nesses cotidianos”, por Wellington Machado Lucena, da Universidade Federal
do Espirito Santo, no ano de 2016;

» “Significa¢des da identidade juvenil no ambito escolar nos estudos de curriculo”,
por Priscila Campos Ribeiro, da Universidade do Estado do Rio de Janeiro, no
ano de 2013;

*  “Discursos e expressoes: uma cartografia da adolescéncia Contemporanea”, por
Rosane Berte, da Universidade Estadual do Oeste do Parand, no ano de 2014;

* “Estabelecimento de relacdes entre o jovem e a experiéncia escolar vivida no
Ensino Médio”, por Vitor Schlickmann, da Universidade Federal de Santa
Maria, no ano de 2013;

* “Relacdes dos alunos com o espaco da sala de aula, com apoio do estudo da
Sociologia da Juventude, em que os autores abordam o contexto contemporaneo
e o Ensino Médio nele inserido”, por Sergio Augusto Gouveia Junior, da

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, no ano de 2015.

Desses trabalhos selecionados, destacam-se predominantemente aqueles que abordam
as relacdes do jovem contemporaneo e o contexto da Educagio, em especial no Ensino Médio,
e os que abordam o uso das midias sociais e demais recursos tecnolégicos e a cultura digital no
didlogo com seu jeito de pensar e aprender. Alguns deles trazem referéncias importantes ao
estudo pretendido em minha pesquisa e, assim, servirdo para o aprofundamento desta. Os
sentidos das abordagens curriculares do Ensino Médio, focando no estudo da Modernidade e
da Contemporaneidade na constitui¢do da identidade e identificagdes pelos sujeitos (jovens de

Ensino Médio), além do enfoque nas concepc¢des de adolescéncia, construgao da subjetividade
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juvenil e as influéncias das transformagdes culturais contemporaneas, revelam aproximacoes
com a temdtica de minha pesquisa. Esses aspectos se relacionam com a andlise do perfil do
jovem contemporaneo que chega as nossas escolas de Ensino Médio, enfatizando quem sao
esses sujeitos da Educagdo. O estudo dos jovens em direta conexao com as multiplas formas de
comunicacdo e leitura atual, relacionando tecnologias e educagdo, escolarizacio e cultura da
midia, bem como a investigacao da complexidade que envolve a juventude contemporanea, em
suas novas relagdes de tempo e espaco com o conhecimento, possibilita reconhecer e identificar
as principais implica¢des das mudangas culturais e epistemoldgicas para a pedagogia.

A abordagem realizada nessa dissertacdo “estudo da complexidade da juventude
contemporanea, em suas novas relagdes com o tempo/espaco, com o conhecimento e com a
aprendizagem” suscita-se como “inédita”, relevante e significativa no contexto das pesquisas e
produgdes académicas, que buscard contribuir — a partir do estudo envolvendo os jovens — com
a construcdo de alguns pressupostos que possibilitem a (re)invencdo das praticas pedagdgicas
no Ensino Médio do Colégio Medianeira.

Para tal, serd necessario aprofundar a pesquisa sobre o perfil do jovem de Ensino
Médio na Contemporaneidade para dar subsidios que favorecam seu processo de aprendizagem
e escolarizacdo. A compreensdo de como as novas relacdes tempo/espaco contemporaneas € as
multiplas formas de comunicagdo e leitura atuais — tecnologia e educacdo, escolarizacdo e
cultura da midia — produzem mudangas culturais e epistemoldgicas nos processos de
aprendizagem dos jovens do Ensino Médio do Colégio Medianeira, serd de fundamental

relevancia no desenvolvimento dessa pesquisa.
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CAPITULO 2 - CAMINHOS METODOLOGICOS

“para além das exigéncias cartoriais [...] toda e qualquer
pesquisa nasce precisamente da insatisfacdo com o jd-
sabido” (CORAZZA, 2002, p.111).

Conhecer de maneira mais aprofundada e contextualizada o perfil do jovem
contemporaneo que chega as escolas de Ensino Médio visa a favorecer uma significativa
problematizagdo e pensar espacos e tempos para se reinventar. Nesse aspecto, os estudos dos
jovens em direta conexdo com as multiplas formas de comunicagio, na relagcdo com as vdrias
tecnologias e cultura da midia, podem colaborar nesse processo.

Para tanto, a pesquisa qualitativa € a mais indicada para tal investigacdo, possibilitando
explorar o comportamento, as perspectivas e as experiéncias dos envolvidos nesta pesquisa,
relacionando com estudos culturais e interpretativos. Vale lembrar que a subjetividade é uma
caracteristica presente nas abordagens qualitativas, assim como a ndo existéncia da neutralidade
do pesquisador. Por estar envolvida nesta pesquisa, € necessario admitir que ela tem limites e
possibilidades, como bem coloca Dal’Igna (2014, p. 201). A autora indica a necessidade de se
reconhecer a parcialidade de toda pesquisa, ndo podendo ser analisada em sua totalidade e,
portanto, sendo necessdrio estar atento aos conflitos, as dudvidas, a provisoriedade e a
impossibilidade de estabelecer sinteses conclusivas. Dal’Igna também ressalta o aspecto da
ética em pesquisa envolvendo os critérios para a escolha do publico-alvo, a forma de abordagem
do problema, os efeitos que as abordagens da pesquisa podem produzir e a forma de tratar as
informagdes obtidas.

Como esclarecem Oliveira, Leite Filho e Rodrigues (2007, p.1), “a investigacdo
qualitativa ¢ uma forma de estudo da sociedade que se centra na forma como as pessoas
interpretam e dao sentido as suas experiéncias e a0 mundo em que elas vivem”.

A compreensdo de uma determinada realidade e a autorreflexdo consequentemente
desencadeada sao favorecidas pela escuta dos sujeitos que sdao foco principal dessa pesquisa.
Para isso, além de leituras de artigos e livros de autores que ja se debrugcaram sobre aspectos
relacionados a essa temaética, foi preciso iniciar a constru¢do dos caminhos metodolégicos que
possibilitariam a coletas de dados da realidade estudada, considerando seus multiplos aspectos
e interagdes. No caso desta pesquisa utilizei o questiondrio e o grupo focal. Os questiondrios
colaboraram na coleta de informagdes gerais a partir de um ndmero maior de estudantes do

Ensino Médio do Colégio Medianeira, trazendo referéncias para um maior aprofundamento na
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realizacdo do grupo focal. As perguntas que constituiram o questiondrio indicaram aspectos
relativos as mudancas pertinentes ao contexto da Modernidade Liquida, suas rupturas e
permanéncias. Também indicaram as rotinas e jeito de pensar e aprender que predominam nos
estudantes em seu processo de formacao e aprendizagem. Por sua vez, o grupo focal trouxe a
possibilidade de aprofundar e detalhar aspectos coletados no questiondrio, além de oportunizar
maior exposi¢do do jeito de ser e pensar dos estudantes do Ensino Médio, o que buscou
favorecer uma percepcdo mais qualitativa a respeito dos processos inerentes a eles.

Ressalta-se que questiondrios s@o instrumentos que favorecem a obtencdo de
informacdes de um grande nimero de pessoas, garantindo o anonimato, deixando as pessoas
mais a vontade para responder, pois ddo maior fidedignidade devido a natureza impessoal e
sem identificacdo. Além disso, também permitem as pessoas consultadas responderem no
momento oportuno que julgarem mais conveniente, ndo as expondo as influéncias e pressoes
externas.

Segundo Gil (1999, p.128), o questiondrio pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

Técnicas de interrogagdo como essa sao importantes e necessarias, pois possibilitam a
obtencdo de dados a partir do ponto de vista do pesquisado. No caso de pesquisas relacionadas
a crencgas, a padroes de acdo e culturais, concepc¢des de mundo e de realidade, esse instrumento
exigird mais esfor¢o tanto na elaboracdo das perguntas quanto na anélise e interpretacao dos
dados. Apesar disso, o questiondrio apresenta maior vantagem de utilizacio no caso dessa coleta
de dados, pois atinge um maior nimero de pessoas num intervalo de tempo menor, além de
garantir o anonimato e favorecer a fidedignidade das informacdes por meio da escrita. A
obtencdo de informacdes por parte de um grupo significativo de estudantes do Ensino Médio é
um aspecto muito importante nessa pesquisa, servindo de referéncia para a composi¢ao dos
grupos focais que serdo formados na sequéncia, o que permitird maior aprofundamento e
detalhamento dos aspectos investigados. Um fator relevante na escolha do questiondrio em
detrimento a entrevista, por exemplo, € a auséncia do entrevistador no momento da realizacdo
do primeiro instrumento, ndo causando inibi¢do e reduzindo possiveis prejuizos nas respostas
dadas individualmente. Outro aspecto importante nessa escolha se refere a dificuldade de se
entrevistar uma quantidade grande de estudantes, como nesse caso, além da necessidade de um
fiel registro das respostas por parte do entrevistador e também das reagcdes e expressoes nao

verbais dos entrevistados.
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Os questiondrios habitualmente sdo respondidos de préprio punho pelos sujeitos
pesquisados, mas, nesse caso, a proposta foi respondé-lo por meio da ferramenta on-line Google
Docs, o que contribuiu com um maior nimero de respostas e favorecimento as andlises e
tabulacoes dos dados coletados. As trés turmas de estudantes do Ensino Médio (uma de cada
série) foram encaminhadas ao laboratério de Informética do colégio durante o periodo de aulas,
onde o objetivo do questiondrio foi explicado e encaminhada sua leitura e resposta. Nesse caso,
o Termo de Consentimento da institui¢do de ensino em questao ja estava em maos.

As perguntas que compuseram o questiondrio consideraram os objetivos principais
dessa pesquisa, em especial que possibilitavam revelar as caracteristicas que identificavam o(s)
perfil(is) do jovem de Ensino Médio na contemporaneidade e sua relacdo com o processo de
aprendizagem e escolarizagdo. As questdes desse instrumento foram pensadas a partir das
variadas formas de comunicacdo da atualidade, permitindo conhecer e compreender as novas
relagcdes tempo/espaco que o estudo da complexidade da juventude contemporanea, na sua
relacdo com o conhecimento, pode trazer para a (re)invencao das praticas pedagdgicas.

Pretendeu-se que o questiondrio? oportunizasse um primeiro mapeamento sobre como
os jovens que integram o Ensino Médio do Colégio Medianeira se relacionam com o
conhecimento e com a aprendizagem, trazendo pistas e informacdes que pudessem ser
aprofundadas e ampliadas por meio do grupo focal. A constituicdo desses grupos buscou
contemplar a diversidade das trés séries e a heterogeneidade de estilos e modos de pensar, ser
e agir, que pretendia acrescentar ao aprofundamento dos dados coletados na aplicacdo do
questiondrio, com suas respectivas andlises. Os dados do questiondrio foram aprofundados e
discutidos nos cinco encontros do grupo focal, mas continuam dando a visdo de conjunto desta
pesquisa.

Foram realizados cinco encontros do grupo focal no periodo de abril a junho de 2018,
com duragdo de uma hora e meia a duas horas cada um. O ambiente revelou-se agraddvel e
acolhedor, com um clima informal, que motivou a conversa entre os participantes. Cada
encontro seguiu um roteiro previamente elaborado, contemplando as tematicas escolhidas para
serem abordadas nessa pesquisa. A escolha dos materiais e técnicas para os encontros levou em
consideragdo o uso de multiplas linguagens e tecnologias, buscando dialogar com as
caracteristicas j4 identificadas a partir dos dados coletados no questionario. Posteriormente,
procedeu-se a transcricdo das gravagdes dos cinco encontros. A pesquisadora atuou como

moderadora, estabelecendo relagdes com os participantes, mantendo ativa a discussdo e

2 O questiondrio foi aplicado nas trés séries do Ensino Médio do Colégio Medianeira, conforme descrigfio acima,
na ultima semana de novembro de 2017.



23

motivando-os a expor suas opinides, ideias e concepcdes. A andlise e interpretacdo dos dados
coletados nesses momentos dos encontros do grupo focal também foram realizados pela
moderadora. Foram observadas e consideradas as linguagens verbal, corporal e facial dos
estudantes de cada encontro do grupo, sendo cada encontro gravado em sua integra, com
consentimento prévio dos participantes e seus responsdveis. Os dados coletados e analisados
durante a realizacdo dos cinco encontros do grupo focal foram transcritos em sua integra, a
partir das discussdes do grupo e dos subgrupos constituidos em alguns momentos, como sera
descrito no Capitulo 4. Anotacdes e reflexdes da moderadora foram acrescentadas nas andlises,
além de trazer a discussdo das temdticas propostas a luz de referenciais tedricos que dialogam
com estas. Uma das vantagens desse instrumento de pesquisa foi a frequente obtencdo de
diversos e diferentes resultados, a partir das rodas de conversa com livre discussdo, favorecendo
a expressao de cada um, com exposi¢ao de seus pontos de vista.

Como enfatiza Dal’Igna (2014), a grande riqueza dos grupos focais estd na produgdo
de informacdes sobre topicos especificos a partir do didlogo entre os participantes de um mesmo
grupo, estimulando ideias consensuais e contrdrias, permitindo a anélise de didlogos e ndo de
falas isoladas.

Foram cuidadosamente considerados os critérios de formacdo do grupo focal,
identificando se o mesmo deveria ser constituido por pessoas que ja integravam um grupo ou
por um grupo de desconhecidos. Alguns fatores orientaram essa escolha, dentre eles a
importancia ou desejo de se manter um clima em que os vinculos estabelecidos tivessem
relevancia na temdtica a ser abordada e do grau de interesse destes pelo tema. Outro fator
importante levado em consideracao na constituicdo dos grupos focais foi relacionado ao grau
de confidencialidade e ao objetivo da pesquisa. Nesse caso, a escolha dos estudantes que
constituiram o grupo focal seguiu critérios de heterogeneidade em rela¢do ao seu desempenho
escolar e ao seu modo de ser e agir manifestados no contexto escolar, participando meninos e
meninas em iguais proporgoes.

No caso da pesquisa realizada, o espaco empirico foi o Colégio Medianeira e
estudantes das trés séries do Ensino Médio no ano de 2017. Os questiondrios foram aplicados
nas trés séries do Ensino Médio no 2° semestre de 2017, considerando aproximadamente uma
turma e meia de cada série com cerca de quarenta estudantes, contemplando uma coleta de
informacdes com 158 estudantes e permitindo sua livre expressdo por meio do anonimato.
Posteriormente, 12 alunos das trés séries do Ensino Médio (quatro de cada uma das trés séries),
constituiram o grupo focal, sendo mediados e motivados a expor seus pontos de vista,

sentimentos e visdes, em processos de interagdo com seus pares, permitindo uma livre discussao
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e uma andlise do discurso coletivo. Nesse sentido, reforca-se a importincia do uso do
questiondrio e do grupo focal como instrumentos desta pesquisa, pois estes permitiram aos
estudantes exporem suas ideias, concepcoes e opinides de maneira informal e também formal.

Antes de iniciar os encontros do grupo focal, foi feito contato telefonico com os pais
dos estudantes convidados a participar, explicando o objetivo da pesquisa que seria realizada,
bem como os cuidados éticos que seriam tomados, dentre eles o sigilo relativo a identificagdo
de cada estudante. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice B) foi
encaminhado aos pais pelos estudantes, retornando assinado por todos que iriam participar do
grupo focal.

Os estudantes que participaram do grupo focal optaram por codinomes, ao invés de
serem identificados por nimeros, que foram usados nas identificacdes de suas falas ao longo
dos encontros realizados. A escolha desses codinomes serd enfatizada na descricao dos

encontros do grupo focal no Capitulo 4.

2.1 Sobre cada tematica escolhida e discutida...

A partir da andlise dos dados coletados por meio do questionério, foram escolhidas trés
teméticas com o objetivo de aprofundar aspectos significativos e centrais relativos a discussao
proposta nesse estudo. As temadticas escolhidas sdo as seguintes:

Tematica 1 — Relagdo e percepcdes dos estudantes de EM sobre a escola, envolvendo
as seguintes perguntas do questiondrio’: n.° 2 (“assinale a opcdo que mais revela sua relacdo
com a escola”), n.° 3 (“assinale a opcdo que mais se relaciona com sua percepc¢do sobre a
Escola”), n.° 6 (“qual o grande mérito que vocé confere a Escola hoje?”), n.° 7 (“‘quais os
principais problemas que voceé sinaliza com relag@o a escola”) e n.° 14 (“vocé considera que a
escola responde ou prepara para responder as demandas da juventude hoje? Por qué?”).

Temadtica 2 — Como o jovem de EM aprende no contexto atual: aulas, métodos e
abordagens (relagcdo ensino e aprendizagem), a partir das seguintes perguntas do questiondrio:
n.° 4 (“em que tipos de aulas vocé€ mais aprende?”), n.° 5 (“que tipo de aula mais te motiva a
manter-se atento e querer aprender mais?”’), n.° 10 (“‘de que forma vocé€ aprende melhor? Em
que lugares ou situacdes?”’), n.° 11 (“como vocé organiza o seu tempo para estudar?”’), n.° 15

(““que métodos de ensino tém sido eficazes para o seu processo de aprender na escola?”), n.° 16

3 Questiondrio no Apéndice A.
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(““que métodos utiliza para estudar fora do ambiente escolar?”’), e n.° 17 (“esses métodos usados
na escola e fora dela se complementam ou se relacionam? De que maneira?”).

Temadtica 3 — O uso do tempo pelos jovens de EM e a relagdo com a internet e a
aprendizagem, com referéncia as seguintes perguntas do questiondrio: n.° 1 (“assinale a op¢ao
que mais se relaciona com seu dia-a-dia”), n.° 8 (‘“sua busca pela internet estd mais
relacionada”), n.° 9 (“o uso da internet como recurso pedagdgico que vocé faz na escola ou em
casa se relaciona mais com”), n.° 12 (“que atividades vocé realiza durante a semana?”), e n.° 13
(““quais sdao suas prioridades? Como vocé usa seu tempo? O que faz quando ndo estd no

colégio?”).

2.2 Sobre os encontros do grupo focal...

O 1° encontro focou na primeira temadtica (relacio e percepcoes dos estudantes de EM
sobre a escola) e teve por objetivo aprofundar as preferéncias sobre o uso do tempo pelo jovem
na contemporaneidade e como ele € utilizado para os processos escolares, na relacdo com o
conhecimento e com a aprendizagem. Foram utilizados dois recursos disparadores, pelo

mentimeter ‘(Www.menti.com). A primeira provocagao se deu por meio da solicitagdo para que

os estudantes escrevessem em seus celulares (acessando o mentimeter), trés palavras que
expressassem o significado de ESCOLA para eles. As palavras foram projetadas ao mesmo
tempo em que os estudantes as escreviam e com a projecao de todas, procedeu-se a discussao.
Em seguida, foi solicitado que respondessem a questdo abaixo, utilizando o mesmo recurso
(mentimeter), obtendo-se um grafico que indicava quais respostas foram assinaladas e a
quantidade de cada alternativa marcada. A partir destes disparadores, a conversa com o0 grupo

fluiu e buscou-se aprofundar a temdtica proposta para esse encontro.

“No meu dia-a-dia dedico grande parte do meu tempo para? ”

a) ler e estudar

b) acessar sites de pesquisa sobre assuntos de meu interesse pessoal
¢) acessar sites para divertimento e entretenimento

d) me relacionar por meio das midias sociais

e) praticar esporte/atividade fisica

* Mentimeter ¢ um sistema online, criado pela empresa homonima sediada em Estocolmo, que permite aos usuarios
criar apresentacdes, compartilhar suas opinides e obter feedback de seu piblico em tempo real usando dispositivos
moveis.
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O 2° encontro do grupo focal também abordou a primeira temética e teve como
objetivo aprofundar aspectos da relacdo e das percepcdes dos estudantes de Ensino Médio do
Colégio Medianeira sobre a escola. Utilizou-se como disparador para esse encontro a projecao
das respostas dadas pelos estudantes no questiondrio, envolvendo as questdes referentes a
relacdo dos estudantes com ela (n.° 2), a percepcao destes sobre a escola (n.° 3), ao seu mérito
(n.° 6), aos principais problemas relativos a ela (n.° 7) e se ela responde ou prepara para
responder as demandas da juventude hoje (n.° 14). As respostas das questdes objetivas, de
multipla escolha, foram apresentadas em forma de grafico, sendo projetadas durante todo o
encontro. O grupo foi dividido em trés subgrupos, com a finalidade de discutir os resultados
trazidos por cada gréifico e se posicionar frente a estes. Posteriormente, foi realizada uma roda
de conversa com todos juntos, buscando-se compartilhar e aprofundar a anélise realizada por
cada subgrupo.

O 3° encontro pretendeu discutir a segunda temética, que tratava da relacdo ensino e
aprendizagem, buscando aprofundar como o jovem de Ensino Médio aprende no contexto atual:
aulas, métodos e abordagens. Para isso, projetou-se as respostas das perguntas do questionario
relacionadas a essa temadtica (novamente as de multipla escolha foram apresentadas na forma
de gréaficos), contemplando: em que tipos de aulas o jovem de EM mais aprende (n.° 4), em que
tipo de aula o estudante se motiva mais a manter-se atento e querer aprender mais (n.° 5), de
que forma eles aprendem melhor, em que lugares ou situagdes (n.° 10), como organizam o
tempo para estudar (n.° 11), que métodos de ensino t€m sido eficazes para o seu processo de
aprender na escola (n.° 15), que métodos utiliza para estudar fora do ambiente escolar (n.° 16)
e se esses métodos usados na escola e fora dela se complementam ou se relacionam (n.° 17).
Seguiu-se 0 mesmo encaminhamento do encontro anterior, tendo o grupo se dividido em
subgrupos, objetivando-se maior espago de didlogo, troca e participac@o de todos na discussao.
O encontro finalizou com a roda de conversa com todos juntos.

O 4° encontro pretendeu abordar a terceira tematica que visava discutir o uso do tempo
pelos jovens de EM e a relagdo com a internet e a aprendizagem. Algumas perguntas do
questiondrio foram referendadas e suas respostas explicitadas para todos, seguindo o mesmo
encaminhamento dos encontros anteriores, utilizando e projetando graficos para as questdes de
multipla escolha e realizando a discuss@o nos subgrupos. As questdes que foram aprofundadas
nesse encontro foram as seguintes: indicativo de situacdes que mais se relacionam com o dia-
a-dia de cada um (n.° 1), motivos da busca dos estudantes pela internet (n.° 8), formas usadas
por eles sobre 0 uso da internet como recurso pedagégico tanto na escola como em casa (n.°9),

que atividades realizam durante a semana (n.° 12) e quais suas prioridades, como usam o tempo
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e 0 que fazem quando nao estdo no colégio (n.° 13). A finalizagdo do encontro se deu com todos,
na roda de conversa.

O 5° e dltimo encontro visou dar um fechamento as discussdes, por meio de uma roda
de conversa com todos do grupo. Foi feita uma retomada sobre as temadticas discutidas nos
encontros anteriores, buscando realizar uma sintese e instigando-os a contribuir com ideias e
sugestdes a Escola, partindo-se das andlises e criticas realizadas. Apds a conversa e discussao
na roda, pediu-se que cada um produzisse um texto que contemplasse essa andlise e sugestdes.

A realizacdo dos encontros do grupo focal visou colaborar no estudo da complexidade
do jovem de Ensino Médio na Contemporaneidade e sua relagdo com o conhecimento. A
retomada do conjunto de respostas do questiondrio nos encontros do grupo focal, permitiu uma
maior profundidade das discussdes. Portanto, as questdes propostas nesses encontros se
destinaram a explorar as formas de se relacionar com o outro, consigo mesmo, com o mundo e
com a liquidez que permeia as relagdes em sociedade e traz novos sentidos de temporalidade e
espaco. Considerando as escutas realizadas e as informagdes que foram cuidadosamente
analisadas a partir dos referenciais tedricos estudados, objetiva-se contribuir na busca por
referenciais que conduzam a (re)invencao das praticas pedagdgicas desenvolvidas no Ensino
Médio do Colégio Medianeira.

Dessa forma, esse estudo visa permitir aos educadores rever seus posicionamentos €
concepgoes, para pensar em processos pedagdgicos que dialoguem mais significativamente
com 0s jovens com 0s quais nos propusemos trabalhar de modo a contribuir com o seu processo
de aprendizagem e constru¢do de conhecimento. Importa dizer, que isso implica, também,
problematizar o tempo/espaco contemporaneo. Ao conhecer os processos culturais em interagao
com a pedagogia, também criaremos uma visdo mais elaborada e aprofundada sobre os sujeitos
com os quais trabalhamos, o que favorecerd a nossa percep¢do e posicionamento sobre os

nossos estudantes de Ensino Médio.
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CAPITULO 3 - CONTEMPORANEIDADE: DESAFIOS A ENFRENTAR

“A modernidade comegca quando o espaco e o tempo sdo
separados da prdtica da vida e entre si, e assim podem ser
teorizados como categorias distintas e mutuamente
independentes da estratégia e da a¢do; quando deixam de
ser, como eram ao longo dos séculos pré-modernos, aspectos
entrelacados e dificilmente distinguiveis da experiéncia
vivida, presos numa estdvel e aparentemente invulnerdvel
correspondéncia biunivoca. Na modernidade, o tempo tem
historia, tem historia por causa de sua ‘capacidade de
carga’, perpetuamente em expansdo — o alongamento dos
trechos do espago que unidades de tempo permitem ‘passar’,
‘atravessar’, ‘cobrir’ ou ‘conquistar’. O tempo adquire
historia uma vez que a velocidade do movimento através do
espaco (diferentemente do espaco eminentemente inflexivel,
que ndo pode ser esticado e que ndo encolhe) se torna uma
questdo do engenho, da imaginacdo e da capacidade
humanas” (BAUMAN, 2014, p.16).

Esse capitulo tratard sobre a Contemporaneidade e seus desafios, usando como
referencial tedrico Bauman (2001), Harvey (1992) e Castells (1999), na andlise da passagem da
Modernidade Sdélida para a Modernidade Liquida, e discutindo aspectos dos contextos que
constituiram e continuam constituindo nossos modos de ser e de viver em sociedade. Costa
(2005) e Fisher (2012) contribuirdo com a discussdo sobre as pedagogias culturais e o jovem
contemporaneo, enfatizando as influéncias da midia, da internet e sua importancia no campo
educacional e cultural, constituindo as relagdes sociais e as subjetividades. Dayrell (1996) e
outros referenciais contribuem ao tematizar e conceituar a(s) juventude(s) na
Contemporaneidade e Sousa (2014) discute sobre os processos de midiatizagdo e o jovem
contemporaneo. Também serdo abordadas algumas provocacdes ao processo de escolarizacao
a partir da reflexdo sobre a experiéncia proposta por Bondia (2002) e sobre os desafios da escola

no contexto atual, referenciando Masschlein e Simons (2017), Severo (2014) e Pais (20006).

3.1 Mudanca de énfase da Modernidade Sé6lida para a Modernidade Liquida

O foco no jovem contemporaneo e a busca por compreender suas relagdes com o
conhecimento e com a aprendizagem levam a necessidade de aprofundar caracteristicas desse
tempo e as mudancas geradas no contexto da Modernidade Liquida. Nesse contexto, a

revolucdo da Tecnologia da Informaca@o provocou grandes transformagdes nos modos de viver
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e de ser, principalmente pela linguagem digital, alterando significativamente o processamento
das informacdes e as formas de comunicacdo. A velocidade da informacgdo e a sua capacidade
de ser processada de modo cada vez mais rdpido foi decorrente da ampliacdo da comunicacdo
por meio dos avancos das telecomunicacdes, favorecendo meios de conectividade que rompem
distancias fisicas e redimensionam o conceito de espago e tempo. As aplicacdes tecnoldgicas
transformaram os processos de producdo e distribui¢cdo, criando novos produtos e formas de
acessibilidade que deram ao consumismo um lugar de destaque, reforcando o sistema
econdOmico capitalista e agindo como modo de regulacdo da sociedade contemporanea.

Castells (1999) se remete ao século XX como o palco da revoluciao da Tecnologia da
Informacdo, evidenciando a década de 1970 na difusdo e propagacdo das novas tecnologias. As
principais inovagdes desse momento ocorreram na drea da eletronica, com o0s
microcomputadores, revelando alta capacidade de integracdo, de memoria e de conectividade.
Os softwares trouxeram sistemas operacionais mais eficientes que colaboraram na evolugao da
formacdo de redes, afetando as interagdes sociais e organizacionais. Além disso, as tecnologias
de transmissdo favoreceram novas conexdes por meio de opcdes versateis, podendo ser
utilizadas em varios instrumentos, destacando-se os telefones celulares e os microcomputadores
portéteis.

As evolucOes geradas pela Tecnologia da Informagdo revelam aprofundamentos e
aplicagdes dos conhecimentos produzidos pela Ciéncia, em consonincia com a area da
Biologia, mais especificamente da Engenharia Genética (CASTELLS, 1999), que remonta o
conceito de vida e traz perspectivas de intervengdes no campo da Biotecnologia. Esses novos
conhecimentos sinalizam capacidade de manipulacio e alteracdo de estruturas genéticas que
abrem possibilidades de evitar ou controlar algumas doengas, alterar seus efeitos,
desencadeando um poder sobre a vida que, em conjunto com os adventos da revolucdo da
Tecnologia da Informagao, acarreta modifica¢des profundas nas dimensdes socioldgicas, éticas,
sociais, econdmicas e culturais.

Ao se pensar numa perspectiva de sociedade em rede, na produtividade aumentada, na
velocidade da informacdo e na ampliacdo da conectividade em espacos diversos, destaca-se o
cuidado com o jogo estabelecido a partir do dominio dessas novas ‘“tecnologias de poder”.
Tanto na industria, como na economia, na eletrOnica e na genética, o olhar se volta para a
instantaneidade de seus efeitos e criagdo, evoluindo via aliangas e formacgdao de redes entre
poténcias mundiais, aumentando a difusdao das inovacgdes tecnoldgicas. Todas as profundas
mudancas desencadeadas pela revolugdo tecnoldgica provocaram e continuam provocando

impactos e rupturas em paradigmas outrora vigentes, afetando varias dimensdes da vida em



30

sociedade, na familia, na escola e nas relacdes de trabalho, interferindo em todos os processos
sociais.

A respeito disso, Castells (1999, p.79) pontua que

E essencial manter uma distdncia entre a avaliacio do surgimento de novas formas e
processos sociais, induzidos e facilitados por novas tecnologias, e a extrapolagdo das
consequéncias potenciais desses avangos para a sociedade e as pessoas: s andlises
especificas e observacdo empirica conseguirdo determinar as consequéncias de
interag¢do entre as novas tecnologias e as formas sociais emergentes. Mas também ¢é
essencial identificar a 16gica embutida no novo paradigma tecnolégico.

O consumismo é um dos reflexos do capitalismo, trazendo em sua concepgao a fluidez
instaurada na Contemporaneidade, em que cada individuo tem a chance de escolher aquilo que
mais lhe agrada, sendo seduzido e conquistado de diferentes formas. Assim, liberdade e
multiplicidade de escolhas oferecidas pelo consumismo podem moldar individuos
extremamente voltados para si proprios, despidos de valores coletivos. Ao mesmo tempo, “nas
novas circunstancias, o mais provdvel € que a maior parte da vida humana e a maioria das vidas
humanas consuma-se na agonia quanto a escolha de objetivos, e ndo na procura dos meios para
os fins, que ndo exigem tanta reflexdao” (BAUMAN, 2001, p. 79-80). Essa questdo alerta para
a necessidade de um aprofundamento das andlises relativas ao tempo em que vivemos, da
concepcdo de individual e coletivo, de publico e privado e dos sentidos e vazios criados nesse

contexto.

Em suma: a mobilidade e a flexibilidade da identifica¢do que caracterizam a vida do
“ir as compras” ndo sdo tanto veiculo de emancipacdo quanto instrumentos de
redistribuicdo das liberdades. Sdo por isso béncdos mistas — tanto tentadoras e
desejadas quanto repulsivas e temidas, e despertam os sentimentos mais
contraditérios. S@o valores altamente ambivalentes que tendem a gerar reagdes
incoerentes e quase neurdticas. (BAUMAN, 2001, p. 116)

Um dos efeitos da agdo do comportamento desencadeado pelo consumismo estd na
diminui¢do da socializacdo e da troca de experiéncia com o outro, com tendéncia a encontros
superficiais e curtos, o que pode gerar isolamento. A privatizacdo do espaco publico tem
buscado responder a inseguranga gerada nesses locais, em que a civilidade € manifestada em
espacos que as pessoas possam compartilhar, sem, no entanto, se revelar na sua especificidade
e diferencas. Estes derivam da falta de habilidades de civilidade em decorréncia da irrelevancia
e ndo necessidade destas para viver sob essa nova ordem social. Ao mesmo tempo, 0S Novos

espacos compartilhados podem gerar uma diversidade de elementos de aproximacgdo,
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identificacdo ou contradi¢des, os quais também poderiam permitir multiplas formas de
expressao e insercoes.

De acordo com Castells (1999), “o cerne da transformagdo que estamos vivendo na
revolucdo atual refere-se as tecnologias da informacao, processamento e comunicagao” (p.50).
H4 um fluxo que mantém o apego consumista, favorecido pelas inovacdes e uso disseminado
dos bens produzidos, com o propdsito de manter-se em constante atualizacdo na aquisi¢do de
versdes mais modernas e de ultima geracdo. Essas acdes e velocidade de propagacdo das
tecnologias alimentam a descartabilidade e a provisoriedade, caracteristicas desse periodo.

As tecnologias geradas favorecem a conexdo imediata com espagos e pessoas distantes
fisicamente e mais proximos do que estes, porém a possibilidade de conectividade € restrita a
uma parte da populagao mundial, o que provoca excluidos desse processo, contribuindo com o
aumento da desigualdade social a partir do poder representado pelo acesso as novas tecnologias.
Consequentemente, “as dreas desconectadas sdo cultural e espacialmente descontinuas”
(CASTELLS, 1989, p. 52), e os territérios dominantes mundialmente conectados determinam
os modos de ser e proceder nesse espaco ndmade, em que o tempo ndo exerce controle. Logo,
os grupos que vivem em locais de inovacao e utilizagao de novas tecnologias, apresentam mais
rapida transformacdo, o que poderia trazer beneficios econdmicos e sociais a eles mesmos. No
entanto, o sistema capitalista favorece a busca de alternativas para ampliar a acessibilidade,
gerar mais lucros, por meio dos recursos tecnoldgicos cada vez mais eficientes e com custos
menores. Aliangas estratégicas entre poténcias mundiais e formagao de redes entre empresas de
diferentes paises foram constituidas e determinaram mudangas de cunho sociolégico, cultural,
econOmico e histérico, em que a aceleracdo e a velocidade associadas ao poder das novas
tecnologias sdo marcas permanentes em todos 0s processos.

Empresas e organizagdes apresentam grande capacidade de alteragao e modificagao,
seguindo a l6gica da fluidez caracteristica da Pés-modernidade. No entanto, essa flexibilidade
pode favorecer maior liberdade e criacdo ou repetir padroes que mantenham os poderes ja
constituidos. O desafio estd, pois, em se utilizar positivamente os avancos trazidos pela
tecnologia, fazendo da possibilidade aumentada de conectividade, da aceleracao dos processos
e da compressdo do tempo-espaco, aspectos de favorecimento social e coletivo.

No contexto da Modernidade Sélida, havia predominio de certezas, com padrdes e
conceitos, ideias e estruturas sociais mais rigidos e inflexiveis. No estado fluido da
Modernidade, o espaco perdeu sua solidez e o tempo alcancou maior dinamicidade e sua
velocidade atingiu niveis que modificaram e trouxeram acesso a meios mais rapidos de

mobilidade. O conceito de liquidez é aprofundado por Bauman (2001), que o relaciona a
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sociedade, a qual se revela fluida ao ndo trazer mais certezas, mudando a cada instante e vivendo
da multiplicidade de escolhas. A instantaneidade € uma das caracteristicas da Modernidade
Liquida, em que o tempo muito curto e movimentos muito rapidos podem provocar
manipulacdo e mudangas, tendendo a acdes isoladas e individuais. Assim, a descartabilidade e
a auséncia de padroes comportamentais podem ser consequéncias geradas, com predominio do
instantaneo e do tempordario, favorecendo formas de vida mais vulneréveis e fluidas. Ao mesmo
tempo podem sinalizar possibilidades de flexibilidade, de acesso e insercdes em espacos
diversos em que alternativas sustentdveis sdo cada vez mais discutidas e necessarias na
manuten¢do do espago social e biologico em que vivemos. Ou seja, as novas possibilidades
decorrentes do mais fécil acesso as informacdes e a mobilidade oriunda, podem também trazer
condic¢des favordveis de comunicagio e alternativas criativas para se viver nesse contexto fluido
da Modernidade Liquida.

Este aspecto chama a ateng@o para a constitui¢do dos sujeitos juvenis, indicando
muitos desafios, mas ao mesmo tempo trazendo grandes possibilidades ao seu processo de
insercdo social e constru¢do de autonomia. Na Modernidade Liquida, portanto, as pessoas
comegam a se lancar em seus impulsos, saindo da passividade e passando a agente ativo da
sociedade. H4 uma ansia por liberdade que se opde diretamente ao ideal de seguranca e
estabilidade da Modernidade Sdélida. Porém, essa liberdade ndo garante necessariamente um
estado de satisfacdo, ao exigir responsabilidade pelas agdes individuais e também pelas
constantes mudancas a que se estd submetido, gerando movimento e busca permanente. No
momento em que o individuo atinge um determinado objetivo, ja passa a buscar outro, o que
acarreta movimento constante e insegurancga nas relacdes pessoais, com tendéncia a se tracar
objetivos cada vez mais individualmente.

Na Modernidade Sélida ou pesada, a conquista do espaco por meio de méaquinas
pesadas e velozes, em que a aceleragdo e a aquisicao de terras foram altamente valorizadas,
agregou valor ao espago, sendo o tempo uma ferramenta. A realizacdo das tarefas com maior
rapidez configurou uma civilizagdo moderna em que ndo se concebia desperdicar o tempo, que
foi rotinizado a fim de manter o espago conquistado e submetendo o trabalho permanentemente
ligado ao capital. O tempo era o meio que precisava ser administrado para que houvesse retorno
de valor, o espaco. Na Modernidade leve, considerado por Bauman (2001) como a “era do
software” (p.154), a eficdcia do tempo € o meio de alcancar valor, pois todas as partes do espaco
podem ser alcan¢adas no mesmo periodo de tempo.

Neste contexto, a perspectiva de futuro langada pelo jovem contemporaneo muito

comumente se limita a um curto prazo, estimulada pelo imediatismo e pela aceleracdo dos
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processos, ndo aprofundando dimensdes mais amplas que poderiam configurar um projeto de
vida. Nesse aspecto os objetivos relacionados a uma profissdao ou trabalho se voltam a outra
direcdo, ndo tendo mais como ideal uma carreira, na concepcao que evoca a estabilidade e uma
trajetéria previamente tragada, com pressdes coordenadas de espaco e tempo. Por exemplo,
entrar em uma empresa ainda bastante jovem e avancar rumo a hierarquias superiores e,
posteriormente, obter sua aposentadoria, era objetivo atrelado as concepg¢des de estabilidade
envolvida na Modernidade Sé6lida. Além do acimulo de riqueza e elimina¢do da miséria, visava
contribuicao para o estado de ordem (BAUMAN, 2001), em que o esfor¢o coletivo era de suma
importancia e a visdo de futuro dependia fortemente do presente, com certa previsibilidade e
constancia. Na dindmica liquida, todavia, o individuo comumente ndo idealiza esse lugar,
aproveitando as oportunidades que t€ém. O longo prazo € substituido pelo curto prazo, sendo
necessarios ajustes ao longo do percurso, ou seja, flexibilidade. A ideia de progresso na
Modernidade Liquida estd “individualizado, desregulado e privatizado” (p. 170), em que sdo as
proprias pessoas, individualmente, que deverdo buscar recursos para uma condi¢do mais
satisfatoria. Nesse sentido, a nogcdo de futuro se desestabiliza, acarretando inconstancia e
transitoriedade nos planos e objetivos tracados individualmente, o que impde novos desafios ao
contexto da juventude.

Bauman (2001) aborda também a mudanga de cardter do trabalho, sendo muitas vezes
um ato unico, tendo perdido sua centralidade, ndo oferecendo mais a seguranga e a estabilidade
de outrora e adquirindo uma nova significacdo. Nessa l6gica, o mérito do trabalho ndo estaria
mais no bem coletivo, no desenvolvimento de uma sociedade com vistas as novas geracoes,
mas sim voltado a manuten¢do do consumismo, respondendo aos desejos e necessidades criadas
para o consumidor. A caracteristica desse novo trabalho € a flexibilidade, em que o curto prazo
rege suas relagdes e seus contratos (quando existirem), com indimeras incertezas, sem
perspectivas de futuro, caracterizando o desengajamento entre o capital e o trabalho. A incerteza
do presente gera, por sua vez, isolamento e soliddo, enfraquecendo as relagdes que sustentariam
a relacdo entre o capital e o trabalho, sendo essas versdes do “capitalismo leve e flutuante”.
(BAUMAN, 2001, p. 187)

Os variados servicos e mercados financeiros foram também acelerados, aumentando o
ritmo de consumo em dreas diferentes, da moda ao lazer e a culindria, evidenciando a passagem
do consumo de bens para o consumo de servi¢os. Logo, enfatizar a instantaneidade e a
descartabilidade implica em se despir de valores e de estilos de vida em prol da manipulacdo
da opinido por meio da publicidade e de imagens da midia, caracterizadas aqui como

mercadorias, contribuindo para o crescimento do capitalismo (HARVEY, 1989).
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O papel do “simulacro” na Pds-modernidade, a partir do mercado de imagens na
constru¢do e moldagens de identidades, criando uma “industria da producdo de imagens”
(HARVEY, 1989, p. 262) se especializa na aceleracao do tempo via producdo e venda destas.
As imagens se tornam meio de producdo de sentidos que se criam e se perdem, relacionadas
com a volatilidade e a efemeridade tipicas da modernidade. O autor refere-se a televisdo em
massa € a comunicagdo via satélite como fontes de uma variedade e quantidade enorme de
imagens provenientes de contextos e espagos diferentes, o que potencializa e concretiza o poder
destas na efetivacdo do simulacro, traduzido em realidade. Essa realidade criada a partir das
imagens invade as percepcdes sensitivas dos sujeitos, em especial o adolescente e o jovem,
altamente abertos e suscetiveis a sua influéncia, contribuindo na formacao de opinido e indug@o
de comportamento. H4 uma sobrecarga sensorial gerada por essa cultura consumista, que
remete a busca por valores mais duradouros, como o retorno do interesse pela familia e vinculos
mais significativos.

Harvey (1989, p. 264-265) enfatiza e ilumina as possibilidades de futuro,

O retorno do interesse por institui¢des bdsicas (como a familia e a comunidade) e a
busca de raizes histdricas sdo indicios da procura de hdbitos mais seguros e valores
mais duradouros num mundo cambiante. Rochberg-Halton (1986,173), num estudo
por amostragem de residentes de North Chicago de 1977, descobriu, por exemplo, que
os objetos realmente valorizados na casa nao eram os “troféus pecunidrios” de uma
cultura materialista que agiam como “indices confidveis da classe econdmica, da
idade, do género, etc.”, mas os artefatos que estavam vinculados “com pessoas amadas
e parentes, experiéncias e atividades valorizadas, e lembrancas de eventos da vida e
pessoas significativos.

Reforca-se novamente a importancia da constituicdo de uma leitura critica dessa
realidade pelos sujeitos nela envolvidos, reforcando a escola um papel primordial no
desenvolvimento de estratégias que dialoguem com esse universo e estabelecam uma condi¢do
de andlise e posicionamento critico. Ao se pensar a Educacdo e o lugar do jovem na
Modernidade liquida, ha uma alta exigéncia no encaminhamento dos processos que visam criar
graus de consciéncia e inser¢do social, desencadeando andlises reflexivas que dialoguem e se
contraponham ao paradigma vigente. A tendéncia do momento € criar posturas cada vez mais
individualistas, perdendo a no¢ao de coletividade e alteridade, em que os interesses individuais
predominam, exigindo da escola um arsenal de possibilidades motivacionais que a torne mais

atrativa. Ao mesmo tempo, esse mesmo contexto, se analisado criticamente e sob um viés de

! David Harvey (1989, p. 261) refere-se a “Simulacro” como um estado de réplica tdo préxima da perfei¢do que a
diferenca entre o original e a copia é quase impossivel de ser percebida.
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sociedade que se pretende sustentavel, pode provocar comportamentos colaborativos e resgatar
principios de civilidade. O uso dos recursos tecnologicos e demais inovacgdes advindas do
desenvolvimento cientifico, pode significar uma riqueza de possibilidades que estimulam a
criatividade e a busca por alternativas vidveis no contexto social e econdomico. A tendéncia ao
individualismo aprofundada por Bauman (2001) pode ser contraposta pela necessidade de
instaurar movimentos que resgatem a insercdo dos sujeitos enquanto cidaddos que trabalhem
juntos, com perspectiva cooperativa.

A questdo que emerge volta-se a visdo de futuro a ser vivenciada e projetada pelo
jovem contemporaneo. Serd que esta pode superar todas essas tendéncias, compressoes,
instantaneidades e fragilidades que emergem na Modernidade Liquida? Que perspectiva de
futuro e de sociedade o jovem pode ter a partir das mudancas aprofundadas na
Contemporaneidade? E assim, volta-se ao problema aqui proposto, ao enderecar a busca de
pressupostos norteadores que o estudo da complexidade da juventude contemporanea, na sua
relacdo com o conhecimento, pode trazer para a (re)invencdo das praticas pedagdgicas

desenvolvidas no Ensino Médio do Colégio Medianeira.

3.2 O jovem contemporaneo e as manifestacoes culturais

A juventude € uma categoria socialmente construida. Ganha contornos préprios em
contexto histdricos, sociais distintos, e é marcada pela diversidade nas condi¢des
sociais [...], culturais [...], de género e até mesmo geogréficas, dentre outros aspectos.
Além de ser marcada pela diversidade, a juventude € uma categoria dindmica,
transformando-se de acordo com as mutagdes sociais que vem ocorrendo ao longo da
histéria. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeito que
a experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se insere
(DAYRELL, 2007 p. 4).

Ao trazer o jovem contemporaneo como foco central desta pesquisa e abordagem, é
importante discutir o conceito de juventude, ou melhor, de juventudes. Isso porque nio se pode
conceber s6 um tipo de jovem na contemporaneidade, considerando todas as caracteristicas

fluidas deste contexto, uma vez que juventude nao é um conceito estatico, referente a uma etapa

de transi¢do, como foi nomeada em outros tempos. Mas, como pontua Prates (2014, p.1-2),

Juventude ndo € apenas uma palavra que distingue determinados sujeitos dos velhos,
das criancas e dos adultos. Ndo se restringe a uma definicdo marcada pelo
desenvolvimento bioldgico ou pela maturacdo psicolégica [...] é uma condicdo
relacionada a construgdo histérica, econdmica, social e cultural em que se imbricam
uma série de aspectos como idade, classes sociais, institui¢des, género.
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Dessa forma, juventude € uma categoria de sujeito constituida a partir de processos
historicos, sociais, culturais e econdmicos, apresentando caracteristicas proprias de cada época
e contexto social e politico. Prates (2014), discute essa constituicao da juventude, desde o século
X1V, quando nao se separava a nog¢ao de crianga de jovens, considerando-os como inerentes a
infancia. Somente no século XVIII, essa separacdo comega a ocorrer, quando predominam
titicas para conservar a autoridade dos moralistas e religiosos da época, na perspectiva de
regular a vida e os costumes dos jovens. A Educacdo surgia como elemento chave de busca por
naturaliza¢do de uma sociedade de classes, com diferentes concepcdes de infancia, conforme o
pertencimento social (Idem, p. 2).

Prates (2014) enfatiza o papel dos jesuitas, ordem que, nesse periodo, surgia
substituindo os métodos de intimidagao por outros mais sutis e individualizadores, com praticas
envolvendo saberes pedagdgicos com a manutencao da disciplina e da ordem, com criagao de
métodos de ensino. Os colégios foram separados do poder politico, passando a ser de dominio
dos professores e das institui¢cdes escolares, sendo os alunos separados por grau de instrucio e
depois por idade. A noc¢ao de infancia, anteriormente curta, foi gradativamente prolongada ao
longo dos séculos XVI a XVIII, devido a nocao de escola, dependendo ainda da classe social a
que se pertencia. A obrigatoriedade da instru¢do escolar surge a partir da metade do século XIX
como instrumento de controle da classe burguesa, que visava educar as classes populares.
Assim, a invencdo da juventude foi decorrente de algumas mudancgas sociais e politicas,
relacionadas ao crescimento da populagdo e a etapa de instrucdo que preparava os sujeitos para
o trabalho. Também a universalizacdo dos direitos humanos legitimou os direitos dos jovens,
que passam a ser foco da industria cultural, como sujeitos de consumo.

A ascensdo das culturas juvenis se deu predominantemente apds a Segunda Guerra
Mundial, quando a introdugdo da escola de massa modificou o percurso da adolescéncia, que
antes transitava diretamente da infancia para o trabalho. A escolariza¢do em massa e a difusao
dos meios de comunicac¢do e da sociedade de consumo contribuiram para a criacdo da nocao de
cultura juvenil, tendo ampliado o tempo de permanéncia dos jovens nas escolas (PRATES,
2014).

As culturas juvenis representam modos de vida especificos e praticas cotidianas que
expressam um conjunto de significados compartilhados, um conjunto de simbolos especificos
que sinalizam o pertencimento a um determinado grupo. S@o as linguagens e seus usos
particulares, os rituais e os eventos por meio dos quais a vida adquire, para eles, um sentido.
Essa diversidade também é dada pelo contexto de origem social e das condi¢cdes concretas de

vida nas quais os jovens sdo socializados (DAYRELL, 2008, p. 187).
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Portanto, o periodo denominado juventude ndo se caracteriza apenas por ser uma fase
da vida; mas, ao contrario ¢ um momento singular e complexo da realidade vivenciada por
sujeitos na sociedade. Sousa (2014, p. 61) reitera que a juventude € objetivamente heterogénea
justamente porque existem juventudes socialmente diferentes e desiguais.

O termo Juventude, segundo Fischer (2012, p. 397), é usado desde os anos 50,
oscilando como uma fase simples da vida, de descobertas e otimismo a uma for¢a social
renovadora, para além de uma etapa cronoldgica, de um tempo de quase irresponsabilidade e
dependéncia, um momento de constituicdo de um modo de existéncia préprio. O jovem, como
protagonista, é criador e agente de transformacao das formas de vida das quais faz parte, em
diferentes ambientes sociais, econdmicos e culturais.

Prates (2014) traz uma retrospectiva das décadas de 60 e 80, destacando aspectos
significativos que contribuiram na construcio de diferentes estilos e modos de ser jovem. A
década de 60 foi marcada por um protagonismo juvenil perante as questdes sociais e politicas
da época, marcada pelos efeitos da ditadura militar, sendo eles ativos nos protestos e
manifestacdes, opondo-se ao regime autoritdrio e questionando normas e padrdes socialmente
aceitos e naturalizados. J4, na década de 80, com o advento da democracia e da perspectiva de
transformagdes sociais, os jovens manifestaram a¢des de paralisacdo, dependéncia a familia e
dificuldades de inserc¢ao social, num contexto de crise econdmica e social. Havia um relativo
incentivo ao protagonismo social exercido pelos jovens nesse periodo, porém, com tracos de
individualismo e falta de perspectivas e constru¢do de projetos de vida. Nesse periodo, foram
criadas politicas publicas voltadas para a juventude, reforcando a importincia de seu
protagonismo, principalmente colocada nas classes populares, criando espacos de interlocugdo

e exercicio de cidadania (PRATES, 2014).

Diante das profundas mudancas ocorridas na contemporaneidade, se produz uma série
de deslocamentos e alteragdes no que denominamos juventude. Trata-se de um
conceito complexo e cambiante que emerge no processo de constituicio da
modernidade, cujo projeto procurou solidificar determinadas formas de constitui¢do
de sujeitos, inclusive juvenis e que agora nos desafia a pensar de outra maneira.
(PRATES, 2014, p.8-9)

A sociedade contemporanea encara a adolescéncia como uma fase bioldgica prépria,
com sentido em si mesmo € ndo mais como uma etapa de transi¢do para a vida adulta. Essa fase
tem iniciado cada vez mais cedo com a precocidade da puberdade e se estendido, com o
adiamento dos processos de independéncia dos jovens, que permanecem mais tempo na casa
dos pais, com extensdo da escolarizagdo e dificuldades de inser¢do no mundo do trabalho. No

entanto, o processo de juvenilizacdo tem sido evidente e, portanto, os jovens sdo, a0 mesmo
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tempo, protagonistas e coadjuvantes de profundas mudangas societdrias, considerando
principalmente aquelas produzidas pelas revolugdes infotecnoldgicas.

As novas geracdes de nossos jovens alunos se mostram fortemente imersas na trama
das interagdes mididticas, se constituindo sujeitos em midiatizacdo (SOUZA, 2014, p. 59),
acessando tecnologias de rede e ampliando suas relacdes sociais a partir dos processos
promovidos por estas.

As redes sociais possibilitam, entre outras atividades, a comunicacdo e a exposi¢ao
instantanea do individuo, caracterizados tanto por perfis virtuais como por acentuado
compartilhamento de sua intimidade. Esse contexto converteu-se em ponto de encontro para os
jovens, possibilitando a criacio de novas condutas sociais e de uma cultura especifica,
caracterizada pela velocidade acelerada do fluxo de informacdes. A juventude, entdao, aprendeu
a se expressar por meio de vérias ferramentas multimidia, estabelecendo uma teia de conexdes
cada vez maior, onde podem postar fotos, expressdes escritas € videos, num ambiente
profundamente relacional e ao mesmo tempo privado. Essa nova realidade, fortalecida pela
internet e pelas redes sociais, faz suscitar problemaéticas distintas nas relagdes humanas, desafios
que afetam diretamente adolescentes e jovens.

Os avancgos das tecnologias da informacdo e da comunicagdo acarretaram mudancgas
revoluciondrias, afetando a constitui¢do da identidade dos sujeitos, em especial dos jovens.
Costa (2005) ressalta o cardter provisério das identidades em que a cultura pds-moderna,
predominantemente mididtica, tem alterado as diversas relagcdes sociais, ao ter no mercado uma
grande forca de controle. As influéncias sobre o jovem contemporaneo sao multiplas e ainda
nao sdo conhecidas e compreendidas por muitos. Pode-se dizer que “ainda ndo refletimos de
forma suficientemente imaginativa sobre como lidar com tais estudantes na escola, e
continuamos nos comportando como se essa juventude, e também uma nova infancia, nao
existissem, ndo estivessem 14" (COSTA, 2005, p. 5).

A cultura da imagem é vivenciada pelos jovens, afetando a constituicdo de suas
subjetividades e de suas relagdes sociais. A internet ganhou uma insercdo privilegiada no dia-
a-dia das pessoas, afetando as formas de se relacionar e de conceber a vida em sociedade em
praticamente todas as instancias. Na escola, os impactos sdo grandes e se faz importante
aprofundar suas causas e os tipos de mudancgas decorrentes nos processos de ensino e de
aprendizagem e na concepg¢do de conhecimento.

A atuacdo das midias nos processos de constitui¢do das préprias categorias de
adolescéncia e juventude, o crescimento das pesquisas comprometidas com a escuta de jovens

e interessados a aprender como os jovens vivem e elaboram suas situacdes de vida, o que os
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jovens gostam de ler e ver durante os intervalos de aula (e durante as aulas!!) e o que fazem no
seu tempo livre, sinalizam um grande interesse e foco em compreender as juventudes, que tanto
reproduzem préticas sociais quanto criam possibilidades de agenciamento. (FISCHER, 2002).
Esse lugar ocupado na Contemporaneidade, acoplado a novos sentidos e significacoes,
suscita um apelo de mercado veiculado pelas midias, que alimenta o comportamento

consumista que valoriza, dentre outros, o corpo € o comportamento jovem.

a vida adulta perdeu o poder de seducdo que tinha anteriormente — nao é mais, para
muitos jovens, um lugar desejado de chegada; pelo contrdrio, como escrevem muitos
autores, o que ocorre € o contrdrio: o lugar da juventude é o grande ponto de chegada,
o proprio lugar que seduz e que interpela ndo sé a crianga (que anseia se tornar
rapidamente adolescente) como o adulto (capaz de realizar todas as operacdes
possiveis em seu corpo para se manter belo e juvenil). (FISCHER, 2002, p. 402)

As identidades juvenis se constituem com grandes potenciais e habilidades
comunicacionais, realizando vdrias tarefas ao mesmo tempo, caracterizadas pela rapidez e
fluidez da Contemporaneidade e pelo vazio de sentidos, que sdo reflexos desse contexto. Por
mais que estejam quase que permanentemente conectados uns aos outros, numa pretensa
onipresenca, cada vez mais os jovens estdo sozinhos em seus computadores ou celulares ou em
qualquer outro meio de acesso digital.

Fischer (2012, p. 410) alerta para a necessidade de “avangar em novas investigacoes
sobre os modos de entretenimento, lazer e estudo dos jovens, em direta conexdo com as
multiplas formas de comunicacdo e inclusive de leitura de nossos dias”. A autora destaca que
ha que se tomar cuidado para nao dicotomizar, ndo separar, nem fazer juizo de valor quanto ao
fato do retraimento dos jovens para dentro de casa e tantas horas conectados a internet. Eles
também saem e buscam novos relacionamentos de corpo presente, sendo importante voltar um

olhar as novas complexidades sociais € as novas maneiras de usar o tempo pelos mais jovens.

Nas palavras de Dayrell (2006, p.295-296),

A existéncia das redes de sociabilidade configura a formagdo de interdependéncias,
de aliancas, de lagos de solidariedade, de espacos de lazer e de encontro, e possibilita
trocas de experiéncias entre eles, respondendo as suas necessidades de comunicacio,
de solidariedade, de democracia, de autonomia, de afetividade e, principalmente, de
construcdo e afirmacgdo identitdria. Nesse sentido, pode-se entender os grupos
culturais como produtores de sociabilidades.

Os novos espacos de aprendizagem, como os oportunizados pelas midias digitais,
geram um novo tipo de pertencimento para as novas geracoes, trazendo uma necessidade de
acesso a um aparato tecnoldgico que responda a essa possibilidade. Tal situagdo se relaciona

diretamente a possibilidade de insercdo ou exclusao social, beneficiando o mercado de arsenais
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tecnologicos. Muito se fala em popularizacdo desses instrumentos infotecnol6gicos por meio
de financiamentos e facilidade de aquisi¢do, porém, sabe-se que, apesar disso ser favoravel a
varios, muitos ficardo excluidos desse processo, o que também gera consequéncias sociais e
culturais.

Identifica-se uma profunda alteracdo nos modos de existéncia contemporaneos, em
que as praticas cotidianas (também da escola) se transformam no que se refere as nossas
experiéncias com os saberes, as trocas com os outros, as formas de inscrever-se no social, de
escrever, falar, de pensar o mundo e a n6s mesmos (FISCHER, 2007).

Sousa (2014) aprofunda a discussdo a respeito das novas percepcoes de espago e tempo
dos jovens contemporaneos desencadeadas a partir dos novos modos de inser¢do social, em

especial pelo processo de midiatizacao:

Os jovens ensaiam novos modos de ser, de se expressar e se relacionar, impactando
diretamente na sua relacdo com as institui¢des tradicionais (familia, escola, igreja,
Estado) que até entdo detinham a funcdo de demarcar o espago e o tempo, e
legitimavam as relacdes cotidianas neles situadas. Portanto, os jovens estdo mais
expostos ao excesso e a diversidade de informagdes: velocidade de acesso aos fatos;
imediatez de imagens e dados; os novos modos de viver a intimidade, a moral e a vida
privada; outras formas de compreender e vivenciar as diferencas; e, por fim, a
crescente miscigenacao de linguagens de diferentes meios (cinema, televisdo, jornais,
fotografia, livros, publicidade, computador). Estes elementos compdem a recente
“ambiéncia” na qual os jovens tendem a sentir-se cada vez mais familiarizados,
produzindo valores, opinides, aprendizagens e comportamentos. Esse contexto tem
impactos sobre as relacdes dos jovens com as institui¢des e sobre seus modos de ser
e se posicionar diante do mundo, em nosso caso especifico, na relagao e nos sentidos
da escola. (SOUSA, 2014, p. 63)

A midiatizac@o da cultura contemporanea implica em novas formas de organizagao,
visibilidade e presenca no mundo dos individuos e das institui¢des sociais, com novos modos
de relacdes entre eles. Para estas instituicdes, ha um novo padrio de condutas e
comportamentos, com mudancas significativas e que orientam novas formas de interacao social,
trazendo impactos no modo como as pessoas interagem entre si, aprendem e se relacionam com
o mundo (SOUSA, 2014).

A midiatizacdo, mais que oferecer novos aparatos tecnoldgicos, trata-se de um processo
de “transmissdo” que tem alterado o modo de conceber a comunicacdo humana, com
combinacdes multiplas no contexto cultural, influenciando diretamente as relacdes entre os
individuos e as instituicdes, interferindo diretamente na constituicdo das identidades, dos
vinculos sociais e dos sentidos (SOUSA, 2014).

Como expoe Sousa (2014, p. 70),
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A potencialidade desses aparatos (TV digital, notebook, celular, iPhone etc.) se
concentra no poder de interferir ndo apenas nas rela¢des do individuo com a realidade,
mas do individuo consigo mesmo, pelas mdltiplas possibilidades abertas, pelas
conexdes interpessoais rdpidas e amplas, pela mudanca que operam na percep¢do do
tempo e espaco ordindrios. A midiatizacdo afeta tanto os sujeitos quanto as sociedades
que eles configuram com suas conexdes.

Como discute Fischer (2006), os jovens sdo atores sociais que trazem consigo 0s
sintomas da produ¢io de uma nova ordem cultural que problematiza os modos de “ser sujeitos’.

A linguagem midiética, nesse aspecto, exerce grande influéncia na formag¢ao dos jovens,
em seus hdbitos, sentidos e valores, provocando mudangas que geram novos interesses que
afetam, por sua vez, a midia. Sousa (2014, p.75) afirma que “o que temos entdo ¢ uma ‘afetacdo’
de mao dupla entre a linguagem mididtica e a linguagem cotidiana dos jovens”.

Ou seja, os jovens como consumidores e como produtores de midia, em que as
tecnologias de informacdo e comunicagdo favorecem para que participem efetivamente da
midiatiza¢do da cultura contemporanea. No entanto, como ja fora indicado anteriormente, €
importante referendar que assim como ha a facilidade de acesso a muitos, outros tantos jovens
ndo apresentam tal condi¢cdo, provocando um processo de exclusdo juvenil no contexto da
cultura midiatica (SOUSA, 2014).

Muitas consequéncias sdo advindas do excesso de informagdes, da rapidez de seu
processamento, da superexposicdo a imagens mididticas de vdrias intencionalidades,
acarretando novos modos de viver e de conceber as relagdes, os vinculos e os papéis sociais. Se
faz urgente, pois, incluir aspectos relacionados as midias nos debates sobre didética e praticas
de ensino, além de discutir suas relacdes com o social e o cultural e as possibilidades decorrentes
do embate entre tecnologias mididticas e praticas pedagdgicas em nosso pais.

Nesse ponto, insere-se um papel fundamental da escola, ao propor leitura e andlise do
contexto e do papel da cultura nos processos de aprendizagem, alertando para as estratégias de
mercado voltadas para o consumismo, com elevados niveis de seducao, predominantemente ao
publico jovem.

Fischer (2007, p.293) enfatiza,

E impossivel pensar as relagdes entre midia e educagio sem pensar em lutas de poder,
em estratégias de controle globalizadas, em batalhas pelo controle das grandes redes

de comunicagdo e, a0 mesmo tempo, em lutas de grupos e individuos para terem
acesso e participacdo quanto a informagao e ao direito de voz e expressdo.

As novas tecnologias e os saberes construidos historicamente tém levado a
transformagdes culturais e socioldgicas de grande relevancia, apontando para uma urgente e

necessdria rediscussdo e reorganizacdo das préticas pedagégicas em todos os niveis de Ensino
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no Brasil, ja que a aprendizagem ndo se restringe a escola, ocorrendo em diferentes espagos
sociais regulados pela cultura, ou seja, espacos culturais como espacos de aprendizagem
(ANDRADE, 2015). A influéncia da midia e dos vdrios espacos culturais tem provocado
aprendizagens em niveis significativos na constituicdo da identidade dos sujeitos, nas
percepgdes sobre o outro e sobre 0 mundo, tendo a escola por funcdo, estabelecer didlogo e
andlise critica sobre os discursos que circulam, além de sinalizar outras visdes de mundo.

Necessério se faz, entao, problematizar os modos de producao e circulacdo de sentidos,
a respeito das concepgdes de vida publica e de vida privada, e da constituicao de si e do outro,
com olhares para a Educacdo (FISCHER, 2008). Por exemplo, a superexposi¢cdo da imagem e
do corpo revelam mudancas profundas nas concepgdes de publico e privado, caracterizando a
nao valorizacdo do que € publico e uma idealizacdo da ordem do privado. Nessa esfera, as
questdes €ticas sinalizam especial aten¢do, em que o julgamento e a falta de respeito ao outro,
ao espaco e especificidades do outro, torna-se algo banal e inconsequente.

Costa (2004, apud Fischer, 2008) sinaliza que nossa sociedade estaria promovendo,
com o apoio fundamental dos meios de comunicagdo, personalidades narcisistas, hedonistas,
para as quais cuidar de si significaria obter todo tipo de satisfagdo sensorial, que passa pelo
julgamento da aparéncia fisica, dos modos de vestir, dos lugares que se frequenta, das pessoas
com quem anda.

Portanto, destaca-se a importancia de aprofundar como se alteram em nosso tempo a
forma desses jovens se relacionarem com o tempo e a historia, com as memorias de si mesmos.
Como os meios de comunicagcdo constroem uma suposta alteridade juvenil? Tratando-se de
Educacao, como tratar o historico nas diferentes dreas do conhecimento? Que modos de contar
e ouvir histdrias as criancas e jovens de nosso tempo experimentam? Como isso aparece nas
facilidades e dificuldades vividas em sala de aula? Que impaciéncias ou que desejos de saber
esses sujeitos mostram? Como essas manifestacdes aparecem no cotidiano do trabalho
pedagégico escolar? (FISCHER, 2007).

E claro que ndo pretendo aqui discutir todas estas questdes, mas elas foram
mobilizadas a partir do referencial tedérico estudado. A organizagdo desse capitulo que foi
dividido em trés secdes, que estdo diretamente articuladas, tem como principal objetivo
compreender a sociedade contemporanea que € altamente complexa na sua interface com a
constituicdo dos jovens. A partir das discussdes realizadas até aqui — que serviram como pano
de fundo — na proxima secdo discutirei sobre os processos de escolarizacdio na

Contemporaneidade.
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3.3 Processos de escolarizacio: descompassos na formacao dos sujeitos da educacio

Ao analisar as caracteristicas do jovem de Ensino Médio e o papel da escola no
contexto da Contemporaneidade, referencio Jorge Larrosa Bondia (2002) que nos convida a
refletir sobre a educagcdo a partir da experiéncia e o saber de experiéncia, tratando por
experiéncia “aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, € a0 nos passar nos
forma e nos transforma” (BONDfA, 2002, p. 21).

Muitos desafios se revelam a partir da fluidez dos processos, das novas temporalidades
e espagcos méveis. Mudangas nas formas de se relacionar consigo mesmo e com o outro delegam
a escola uma fungdo crucial que € a de repensar o sentido e os alcances das novas tecnologias
€ 0 acesso a tantas informacgdes, na maioria das vezes, descoladas de um significado na vida
dos sujeitos juvenis. A sociedade da informacao valoriza os recursos de fécil acesso a multiplas
e variadas fontes de informagdo, a muitos canais e veiculos de disseminacao desta, sem, no
entanto, ter tempo ou preocupacdo em se aprofundar e buscar um sentido na mesma. Muitos
cometem o equivoco de conceber a informag¢do como conhecimento, acreditando que se
constitui como forma de aprendizagem, bastando dominé-la para emitir opinides convictas.
Outro aspecto se refere a velocidade da informacao, extremamente rapida e volatil, que impede
aprofundamento e busca de um saber significativo, em que a aceleracdo dos processos instaura
um ritmo frenético de trabalho, sendo a experiéncia cada vez mais rara.

Bondia (2002, p. 24) aprofunda o sentido de experiéncia, ao afirmar que:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconte¢a ou nos toque, requer um gesto
de interrupg¢@o, um gesto que € quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender
o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos,
falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte
do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.

A experiéncia dos sujeitos estd na capacidade de se transformar, estd na possibilidade
de que a vida se revele no sentido e significado de ser, portanto, se dd na relacdo entre o
conhecimento e a vida humana (BONDIA, 2002).

Mas, qual a relacio da escola com a experiéncia explicitada por Bondia? A experiéncia
d4 sentido a educacao na medida em que se propde a transformac¢do do mundo, do outro e de si
mesmo. No entanto, muito se tem criticado a escola e o sistema estabelecido por ela, no tocante
a sua inadequacao ao tempo presente, com indicacdo e necessidade de se reinventar. Muitas das

criticas e problemas indicados se relacionam ao curriculo escolar, que apresenta uma forte
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tendéncia de ndo conexdo com a realidade dos sujeitos da educagdo, tendo se tornado
desinteressante e desmotivador, contribuindo com as desigualdades sociais.

Masschelein e Simons, em seu livro Em defesa da escola — uma questdo publica,
discutem a respeito do cuidado da escola em dar énfase a um aspecto funcional, com
movimentos centrados no aluno, revelando esforco para desenvolver seus talentos e prepara-
los para o mercado de trabalho, otimizando o desempenho de aprendizagem individual. Esse
desempenho tem ganhado crescente valoriza¢do a partir do apoio por meio de avaliagdes de
larga escala realizadas periodicamente.

Os autores ressaltam que “o mais importante ato que a ‘escola faz’ diz respeito a
suspensdo de uma chamada ordem desigual natural” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 26),
ao enfatizar que o escolar se refere a democratizacao do tempo livre e ao direito igualitario de
acesso a todos os cidadaos, sem disting¢ao.

Masschelein e Simons (2017, p.29) ainda enfatizam que

A escola oferece o formato (ou seja, a composi¢cdo particular de tempo, espago e
matéria, que compde o escolar) para o tempo feito livre, e aqueles que nele habitam
literalmente transcendem a ordem social (econdmica e politica) e suas posi¢des
(desiguais) associadas.

Deve-se atentar aos aspectos que visam tornar a escola um ambiente de produtividade
e investimento, em detrimento do tempo aqui chamado livie (MASSCHELEIN; SIMONS,
2017), com a possibilidade de criar e pensar de forma diferente daquela difundida social e
culturalmente. A acdo propiciada pela escola leva os jovens a um processo de reflexdo sobre si
mesmos e sobre o mundo, provocando um despertar para o presente, se caracterizando como
um espaco e um tempo de novas possibilidades e liberdade.

Haé que se ter o cuidado de aproximar a escola do mundo do jovem contemporaneo,
sem perder sua essencialidade, ou seja, sua funcdo nos processos de ensino e de aprendizagem,
ou seja, considerar o tempo presente nao pressupde uma simples “adequagdo” ao tempo. No
contexto da Modernidade Liquida, em que muitas coisas sdo fugazes, instantaneas e motivadas
pelo e para o consumismo, € necessario reforcar o que € inegocidvel na educagdo de nossas
criangas e jovens. A que deve servir efetivamente a escola? O conhecimento trabalhado precisa
ser significativo aos sujeitos envolvidos, tanto para os professores como para os estudantes. Ao
ser significativo ao professor, este se revela, se expde e mostra o sentido da experiéncia trazida
por meio desse conhecimento, traduzindo os desejos, as aspiragdes e sua concep¢ao de mundo,

pessoa e sociedade. Isso traz sentido a quem se relaciona com ele, no caso mais direto no
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contexto escolar, o estudante, provocando insercdes pessoais € coletivas, questionamentos,
redimensionando o conhecimento envolvido e dando novos sentidos a ele.

Os curriculos escolares revelam avancos na incorporacdo de saberes cientificos e
tecnolégicos, porém, revelam-se ainda com menor densidade de experiéncias sociais nos
mesmos, tanto na Educacdo Bdésica como na formacdo de docentes. Dessa forma, ndo estdo
valorizadas as experiéncias sociais nem as tensdes postas na sociedade. Os curriculos, sua
organizacdo, estruturagdo e niveis de hierarquizacdo dos conhecimentos, fazem parte das
relacdes, experiéncias, interesses e tensdes sociais. O conhecimento e a selecao de contetidos
curriculares ndo sao neutros; eles revelam a relacdo de poder e de auséncia de varios sujeitos
sociais que “ndo interessam’” politicamente e economicamente a sociedade. Miguel Arroyo
enfatiza, “o curriculo, portanto, € territério de disputa dos sujeitos da ac¢do educativa” (2011,
p-123).

Faz-se, entdo, urgente instaurar um novo estilo de relacionamento das instituicdes
educacionais com a sociedade em geral, considerando uma visao global de Escola, percebendo
a teia de relagdes entre os vdrios integrantes do contexto educacional. Sabe-se que este € um
processo longo, com muitas resisténcias e divergéncias. Arroyo expde que “ainda ha
conhecimentos e produgdo cultural que ndo tém vez no territorio dos curriculos” (2011, p.1).
Na sociedade, nas escolas, nas politicas e diretrizes curriculares, hd disputa por conhecimentos
e manifestacdes culturais. Ainda ha interesses em silenciar os sujeitos sociais, pois a produ¢do
do conhecimento é pensada com distanciamento da experiéncia e do real vivido. A Escola
precisa ser compreendida como um espacgo de formacao de cidadania, que s6 ocorrerd a partir
de uma prética pedagdgica reflexiva, que promova sensibilidade, criticidade e autonomia dos
atores sociais envolvidos.

Por exemplo, o conhecimento sobre materiais audiovisuais e operacionaliza¢dao nos
meios digitais tem sido fundamental na formagao dos professores e demais educadores que se
propdem a trabalhar no Ensino Bésico ou no Ensino Superior. No entanto, somente a técnica
ou operacionalizacio de equipamentos nao acarretard a necessdria transformacao dos processos
de ensino e de aprendizagem que dialoguem com as profundas mudangas do jeito de ser e
conceber a aprendizagem na Contemporaneidade. E necessdrio repensar as bases
epistemoldgicas que alicercam o curriculo e as préticas pedagdgicas. A discussdo sobre o
contexto da Contemporaneidade, sobre a concepcdo de conhecimento e da Ciéncia com a qual
se trabalha, atrelada a formas diferenciadas de comunicagdo e busca de novas e diversificadas
estratégias metodoldgicas, sao fundamentais para enderecar caminhos que respondam a tais

demandas analisadas.
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Ampliar o conhecimento dos sujeitos da Educagdo sobre artes, linguagens, cinema,
videos, musica, dentre outros, serd enriquecedor na (re)invencao das praticas pedagdgicas, pois
esses estdo presentes na midia e no cotidiano de nossos estudantes. O exercicio da criatividade
e do senso critico demandam apropriacdes pela escola que aproximem os estudantes e
favorecam maior insercdo e estabelecimento de relagdes que norteiem leituras complementares
ou opostas aquelas obtidas mais comumente pelos veiculos de comunicacao e informacao.

A cultura escolar, no entanto, continua referenciando a normatizacdo e a

homogeneizag¢do, como pontua Severo:

O que se observa, no entanto, é que a cultura escolar ainda continua referendando a
normatizagdo, a organizacdo fragmentada e descontextualizada de programas
curriculares formalizados com uma proposta educativa homogeneizante.
Desconsidera o jovem em sua especificidade e diversidade de género, etnia, cultura,
de orientagdo sexual, dentre outras expressdes, manifestadas pela condicao juvenil. A
escola parece ainda apresentar dificuldades para compreender o curriculo como uma
construcao cultural. (SEVERO, 2014, p. 177)

E necessdrio romper com o ocultamento nos curriculos escolares em relagio as
culturas juvenis, pois a escola, como um dos espacos de sociabilidade juvenil que
congrega e educa os jovens, ndo pode mais se restringir unicamente aos seus proprios
valores. Muitas vezes, ela ndo reconhece os diferentes espagos sociais e culturais por
onde os jovens circulam e elaboram, e desenvolvem e aprendem outros valores,
héabitos, visdes de mundo e saberes que, de alguma forma, se tornam elementos
constituidores de identidades. (Idem, p.177-178)

O conhecimento e a aprendizagem significativa relacionam um sentido de
pertencimento, a medida que desperta interesse nos estudantes e nesse aspecto cabe a escola
estimular a ponte que pode abrir esse caminho. Ao provocar a curiosidade e instigar o convite
ao conhecer, ao despertar da reflexdo, o sentido do ato de estudar se instaura e favorece a busca
de estratégias e meios de acessar o conhecimento e aprofunda-lo.

Masschelein e Simons (2017) tratam a questdo da motivacdo como “uma espécie de
caso pessoal, mental” e o interesse como “algo fora de nés mesmos, algo que nos toca e nos
leva a estudar, pensar e praticar” (p. 52). A escola pode oferecer processos que despertem o
interesse dos sujeitos, atingindo um nivel de significagdo que perpassa aspectos especificos do
individuo, traduzindo-se em interagdo e compartilhamento com o outro € com o coletivo.

Nesse aspecto, os processos metodolégicos desenvolvidos ou pretendidos pela escola
e o papel do professor na mediacao deles t€m se mostrado como um grande desafio no contexto
atual para a educagdo. Espera-se que o professor consiga desenvolver essa aproximacgio
significativa do conhecimento com os estudantes, a partir do desenvolvimento de praticas

pedagégicas que favorecam essa conexao.
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Andrade (2008) defende a emergéncia destes novos sujeitos que chegam as nossas

escolas de Educac¢do Bésica, enunciando

A importancia, a necessidade e a emergéncia de olhar, investigar e analisar esta
juventude que af estd — a juventude pds-moderna —, com outros e diferentes olhares.
Olhares atentos para suas necessidades e experiéncias que sdo de outra ordem, distante
daquela em que nos acostumamos a pensa-la, pois os/as jovens contemporineos sdo
filhos e filhas de um novo tempo histérico que recebe, talvez mesmo por sua novidade,
multiplas denominagdes: globalizado, liquido, p6s-moderno, modernidade tardia etc.
(ANDRADE, 2008, p.79)

Essa dissertacao se propde a colaborar nesse sentido, ao buscar aprofundar o estudo da
complexidade do jovem contemporaneo, em suas novas relacdes com o tempo/espago, com o
conhecimento e com a aprendizagem. A pesquisa realizada considera também a escuta e o
contato mais proximo com questdes proprias do processo pedagégico desses jovens, a fim de
favorecer a busca de pressupostos norteadores que colaborem na (re)invengdo das praticas
pedagogicas pela escola. Parto do pressuposto de que temos ouvido pouco os jovens, de modo
que € preciso perguntar-se: em que momentos se consegue efetivamente colher informagdes e
conhecer sobre € como pensar € sentem nossos jovens, tanto em relacdo as questoes

pedagdégicas como questdes de ordem emocional, cultural e social?
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CAPITULO 4 - CONVERSANDO SOBRE A ESCOLA COM ESTUDANTES DO
ENSINO MEDIO

Esse capitulo tratard sobre a pesquisa realizada com estudantes do Ensino Médio do
Colégio Medianeira, sendo organizado em trés secdes. A primeira secdo envolverd a descricao
das temdticas abordadas; a segunda secdo trard a descri¢cdo dos encontros do grupo focal; e a
terceira secdo focard na andlise dos dados coletados por meio do questiondrio com exposi¢ao
de gréficos e na andlise das discussdes ocorridas em cada encontro do grupo focal (considerando
e sinalizando cada temdtica escolhida). A discussdo envolvendo os referenciais tedricos que

dialogam com as teméticas pesquisadas foi contemplada no Capitulo 3.

4.1 As tematicas escolhidas e os instrumentos de pesquisa

Como indicado no capitulo 2, relativo aos caminhos metodoldgicos, nesse trabalho
foram utilizados o questionério e o grupo focal como instrumentos de pesquisa. O questionério
(apéndice A) foi aplicado com 158 estudantes das trés séries do Ensino Médio (EM) em 2017,
contendo dezessete questdes, sendo as nove primeiras de multipla escolha e as demais abertas,
com enfoque em trés temadticas, que posteriormente foram aprofundadas nos cinco encontros

que foram realizados com o grupo focal. Retomamos as temdticas abaixo:

Tematica 1 — Relagdo e percepcoes dos estudantes de EM sobre a escola, envolvendo
as seguintes perguntas do questiondrio®: n.° 2 (“assinale a opcdo que mais revela sua relacdo
com a escola”), n.° 3 (“assinale a opcdo que mais se relaciona com sua percepcdo sobre a
Escola”), n.° 6 (“qual o grande mérito que vocé confere a Escola hoje?”), n.° 7 (“‘quais os
principais problemas que voceé sinaliza com relag@o a escola”) e n.° 14 (“vocé considera que a
escola responde ou prepara para responder as demandas da juventude hoje? Por qué?”).

Temadtica 2 — Como o jovem de EM aprende no contexto atual: aulas, métodos e
abordagens (relagcdo ensino e aprendizagem), a partir das seguintes perguntas do questiondrio:
n.° 4 (“em que tipos de aulas vocé€ mais aprende?”), n.° 5 (“que tipo de aula mais te motiva a
manter-se atento e querer aprender mais?”’), n.° 10 (“de que forma vocé€ aprende melhor? Em

que lugares ou situacdes?”’), n.° 11 (“como vocé organiza o seu tempo para estudar?”’), n.° 15

2 Questiondrio no Apéndice A.
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(““que métodos de ensino tém sido eficazes para o seu processo de aprender na escola?”), n.° 16
(““que métodos utiliza para estudar fora do ambiente escolar?”), e n.° 17 (“Esses métodos usados
na escola e fora dela se complementam ou se relacionam? De que maneira?”).

Temadtica 3 — O uso do tempo pelos jovens de EM e a relagdo com a internet e a
aprendizagem, com referéncia as seguintes perguntas do questiondrio: n.° 1 (“assinale a op¢ao
que mais se relaciona com seu dia-a-dia”), n.° 8 (“sua busca pela internet estd mais
relacionada”), n.° 9 (“o uso da internet como recurso pedagdgico que vocé faz na escola ou em
casa se relaciona mais com”), n.° 12 (“que atividades vocé realiza durante a semana?”), e n.° 13
(“‘quais sdo suas prioridades? Como vocé usa seu tempo? O que faz quando ndo estd no
colégio?”).

O grupo focal foi constituido por 12 estudantes do EM, sendo quatro de cada série,
tomando como referéncia os estudantes que estavam respectivamente na 1%, 2* e 3* séries em
2017. Foram realizados cinco encontros no decorrer do 1° semestre de 2018, com o objetivo de
aprofundar as vdrias tematicas e dimensdes ji exploradas no questiondrio, no sentido de maior

refinamento analitico.

4.2 Descrevendo os encontros do grupo focal...

O 1° encontro focou na primeira temadtica (relacdo e percepcdes dos estudantes de EM
sobre a escola) e teve por objetivo aprofundar as preferéncias sobre o uso do tempo pelo jovem
na contemporaneidade e como ele € utilizado para os processos escolares, na relacdo com o
conhecimento e com a aprendizagem. Foram utilizados dois recursos disparadores, pelo

mentimeter (Www.menti.com): o primeiro se deu por meio da solicitacdo para que os estudantes

escrevessem em seus celulares (acessando o mentimeter), tr€s palavras que expressassem O
significado de ESCOLA para eles. As palavras foram projetadas ao mesmo tempo em que 0s
estudantes as escreviam e com a projecao de todas, procedeu-se a discussao. Em seguida, foi
dado o segundo disparador, solicitando aos estudantes que respondessem a questdo abaixo,
utilizando o mesmo recurso (mentimeter), obtendo-se um gréfico que indicava quais respostas
foram assinaladas e a quantidade de cada alternativa marcada. A partir destes disparadores, a

conversa com o grupo fluiu e buscou-se aprofundar a tematica proposta para esse encontro.

“No meu dia-a-dia dedico grande parte do meu tempo para? ”

a) ler e estudar

b) acessar sites de pesquisa sobre assuntos de meu interesse pessoal
c) acessar sites para divertimento e entretenimento
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d) me relacionar por meio das midias sociais
e) praticar esporte/atividade fisica

O 2° encontro do grupo focal também abordou a primeira temadtica e teve como
objetivo aprofundar aspectos da relacdo e das percepcdes dos estudantes de Ensino Médio do
Colégio Medianeira sobre a escola. Utilizou-se como disparador para esse encontro a projecao
das respostas dadas pelos estudantes no questiondrio, envolvendo as questdes referentes a
relacdo dos estudantes com ela (n.° 2), a percepcao destes sobre a escola (n.° 3), ao seu mérito
(n.° 6), aos principais problemas relativos a ela (n.° 7) e se ela responde ou prepara para
responder as demandas da juventude hoje (n.° 14). As respostas das questdes objetivas, de
multipla escolha, foram apresentadas em forma de grafico, sendo projetadas durante todo o
encontro. O grupo foi dividido em trés subgrupos, com a finalidade de discutir os resultados
trazidos por cada gréfico e se posicionar frente a estes. As conversas realizadas nos subgrupos
foram gravadas pelos proprios estudantes, sendo todas repassadas no final de cada encontro.
Posteriormente, foi realizada uma roda de conversa com todos juntos, buscando-se compartilhar
e aprofundar a andlise realizada por cada subgrupo.

O 3° encontro pretendeu discutir a segunda temética, que tratava da relacdo ensino e
aprendizagem, buscando aprofundar como o jovem de Ensino Médio aprende no contexto atual:
aulas, métodos e abordagens. Para isso, projetou-se as respostas das perguntas do questiondrio
relacionadas a essa temadtica (novamente as de multipla escolha foram apresentadas na forma
de graficos), contemplando: em que tipos de aulas o jovem de EM mais aprende (n.° 4), em que
tipo de aula o estudante se motiva mais a manter-se atento e querer aprender mais (n.° 5), de
que forma eles aprendem melhor, em que lugares ou situagdes (n.° 10), como organizam o
tempo para estudar (n.° 11), que métodos de ensino t€m sido eficazes para o seu processo de
aprender na escola (n.° 15), que métodos utiliza para estudar fora do ambiente escolar (n.° 16)
e se esses métodos usados na escola e fora dela se complementam ou se relacionam (n.° 17).
Seguiu-se 0 mesmo encaminhamento do encontro anterior, tendo o grupo se dividido em
subgrupos, objetivando-se maior espago de didlogo, troca e participacao de todos na discussao,
com registro de dudio em cada um deles. O encontro finalizou com a roda de conversa com
todos juntos.

O 4° encontro pretendeu abordar a terceira tematica que visava discutir o uso do tempo
pelos jovens de EM e a relacdo com a internet e a aprendizagem. Algumas perguntas do
questiondrio foram referendadas e suas respostas explicitadas para todos, seguindo o mesmo

encaminhamento dos encontros anteriores, utilizando e projetando graficos para as questdes de
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multipla escolha e realizando a discussdo nos subgrupos, que também foi gravada pelos préprios
estudantes. As questdes que foram aprofundadas nesse encontro foram as seguintes: indicativo
de situacdes que mais se relacionam com o dia-a-dia de cada um (n.° 1), motivos da busca dos
estudantes pela internet (n.° 8), formas usadas por eles sobre o uso da internet como recurso
pedagdgico tanto na escola como em casa (n.° 9), que atividades realizam durante a semana (n.°
12) e quais suas prioridades, como usam o tempo e o que fazem quando ndo estdo no colégio
(n.° 13). A finalizac@o do encontro se deu com todos, na roda de conversa.

O 5° e dltimo encontro visou dar um fechamento as discussdes, por meio de uma roda
de conversa com todos do grupo. Foi feita uma retomada sobre as tematicas discutidas nos
encontros anteriores, buscando realizar uma sintese e instigando-os a contribuir com ideias e
sugestdes a Escola, partindo-se das andlises e criticas realizadas. Apds a conversa e discussao

na roda, pediu-se que cada um produzisse um texto que contemplasse essa andlise e sugestdes.

4.3 Analise e discussao dos dados trabalhados nos encontros do grupo focal

Nesta secdo, farei a andlise dos dados trabalhados em cada encontro do grupo focal.
Conforme ja mencionado, os dois primeiros encontros foram destinados a discutir e aprofundar
a primeira temadtica proposta nesta pesquisa (relagcao e percepcoes dos estudantes de EM sobre
a escola). O 1° encontro se dedicou mais a conversa gerada a partir de dois disparadores
utilizados para provocar a conversa sobre o papel da Escola, uso do tempo pelos jovens e as
relacdes e percepcoes dos estudantes de EM a respeito da Escola. O 2° encontro envolveu a
andlise dos resultados de cinco perguntas do questiondrio relacionadas a esta temadtica, que
foram as questdes n.° 2, 3, 6, 7 e 14 (ja anunciadas anteriormente)’.

O 1° encontro do grupo focal buscou iniciar o aprofundamento da primeira temética — a
relacdo e as percepcOes dos estudantes de EM sobre a escola, usando os recursos oferecidos
pelo mentimeter, conforme descrito anteriormente. Portanto, cada estudante indicou trés
palavras que expressavam o significado de ESCOLA para ele. Por meio do celular, puderam
acessar o link indicado do mentimeter e digitaram trés palavras, que foram projetadas para

todos, a medida que cada um escrevia, compondo a figura abaixo:

3 As nove questdes de multipla escolha continham cinco alternativas e mais um campo escrito “outros”, em que
os estudantes podiam indicar duas ou mais alternativas, nos casos em que concordassem com mais de uma
proposicdo. Alguns estudantes usaram esse campo para escrever outras possibilidades diferentes das colocadas nas
cinco alternativas, sendo indicado por “outros” nos gréficos relacionados a cada questdo. Os percentuais indicados
em cada alternativa nos graficos apresentados ji contemplam os indicativos deste campo, além daqueles que
assinalaram somente uma alternativa.
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Figura 2 — Palavras-chave com Mentimeter
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As palavras mais centralizadas e maiores tiveram maior repeticio e foi feita uma
discussdo e andlise do sentido delas em relacdo a concep¢do que possuiam sobre a Escola.
Amizade, unido e convivéncia chamaram a atencdo na projecdo e na discussdo do grupo,
reforcando a importancia das relagdes entre os estudantes, destes com seus professores, além
da oportunidade de se conhecerem e estabelecerem vinculos significativos de amizade e
respeito ao outro e a diversidade. Indicaram o amadurecimento, a constru¢do de autonomia e a
responsabilidade, além da dedicacdo, esforco e comprometimento que ela gera, como aspectos

muito relevantes na formacao realizada pelo colégio.

*E aqui que a gente aprende a se relacionar, entdo, a gente vai ter amizades, mas a gente também vai aprender a
conviver com pessoas que, enfim, a gente ndo se dd bem. Acho que na vida € assim, vamos ter que conviver com
pessoas que as vezes a gente ndo se da bem. E um aprendizado tanto académico quanto pessoal.” (Estudante
codinome Arraia)’

“A palavra aprendizado as vezes remete muito a aprender coisas dentro da sala de aula, mas a gente também
aprende a ser seres humanos melhores, aprende a convivéncia, aprende vdrias coisas, como a base humana de
formagio que a gente precisa para a vida inteira. E por isso que o primeiro ensino é o fundamental, porque a gente
vai precisar para usar a vida inteira.” (Estudante codinome Peixe Lua)

* A transcricdo das falas dos estudantes do grupo focal que aqui serdo expostas foram adequadas em sua gramadtica
e ortografia, para favorecer a compreensao do sentido da frase e a andlise realizada.

3 Por questdes éticas, os estudantes que compuseram o grupo focal foram identificados por codinome escolhido
por eles, a partir de uma situacdo ocorrida em um dos encontros, explicitada no capitulo dos Caminhos
Metodolégicos.
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“Mais do que isso, a gente passa a maioria da nossa adolescéncia e infancia no colégio, entdo, ali que a gente vai
descobrir com quem gosta de se relacionar. Acho que isso tem muito a ver com a maturidade, mas no final desse
processo, principalmente agora no terceiro ano, vocé percebe toda evolucdo que se teve. No inicio vocé tinha
grupos especificos e vocé aprendia a se relacionar, voc€ aprendia a interagir e, enfim, agora no final, a gente esta
no fim desse aprendizado, para passar isso para a vida, em outras relacdes.” (Estudante codinome Arraia)

Retornando a andlise da figura constituida com as palavras expressas pelos estudantes a
respeito da Escola, destacou-se a palavra aprendizado como central e maior na figura projetada,
evidenciando a forte relagdo do conhecimento especifico de cada Ciéncia com o processo de
formacgdo global da pessoa. Porém, por vezes, foi indicado que os contetidos sdo macantes e
ndo significativos. H4, no entanto, a possibilidade de conhecer e perceber identificacdes com
as varias areas do conhecimento, por mais que reforcassem a necessidade da Escola dar mais
sentido aos contetidos estudados, por meio de relacdes com o dia-a-dia e entre os conteddos.
Sinalizaram como contraditério no processo de formagdo proposto, a “decoreba’” a que sdo por
vezes for¢ados a fazer, ao precisarem saber férmulas e macetes, com foco nos vestibulares.
Percebem muita valorizacao dos contetidos formais, sem relagdo com o contexto, por pressao e
inducdo dos processos seletivos para entrada nas Universidades, e devido aos problemas
estruturais da Educacdo no Brasil. Questionam se nao haveria outro meio de acesso ao Ensino
Superior, sugerindo a referéncia do histérico escolar da Educagdo Bésica realizado por todos,
0 que serviria de estimulo ao estudo em todo o processo vivenciado por eles, ao longo de
aproximadamente treze anos. Nesse contexto, surgiram VAarios questionamentos sobre a
relevancia hoje da formagdo no Ensino Superior e a experiéncia de vida, refletindo sobre as
tendéncias do mercado de trabalho, cada vez mais global e interconectado, valorizando as

relacdes, as experiéncias e as vivéncias.

“E uma realidade! A gente vai ter que aprender tudo isso e ndo necessariamente faca diferenca na nossa vida, mas
acho que o principal € o contetdo. Vocé aprender, por exemplo, como eu posso utilizar isso na minha vida, mesmo
que seja a coisa mais absurda. Enfim, por mais que para vocé ou para qualquer um ndo faga sentido, como eu posso
colocar sentido nessa matéria? Eu estou falando agora de uma forma de estudo mesmo, como eu tento estudar de
forma que eu terei que passar por contetidos que eu nunca vou querer, que eu ndo quero ver depois, mas eu vou
tentar colocar algum sentido nisso. Eu sempre tento colocar como eu uso isso na vida, no dia a dia, porque querendo
ou ndo, tem algum sentido. A gente estd aprendendo mais do que para a gente saber no geral, para poder escolher
no futuro uma especializacdo. A gente também precisa ver o sentido disso que tem que ser dado no nosso dia a
dia. Entdo, mais do que os préprios alunos, os professores também... ¢ uma forma de vocé ensinar relacionando
com o seu dia a dia! Por exemplo, Fisica, que € basicamente fendmenos naturais, ou Geografia... tudo se relaciona,
mas acho que o que acontece frequentemente € que a gente se prende muito a férmulas, decorar o volume e esquece
porque a gente estd calculando, que € a razdo de tudo! S6 que € tanto contetddo que a gente se perde. ” (Estudante
codinome Arraia)

“Eu acho que hd uma sobrecarga do Ensino Médio aqui no Brasil, por causa do vestibular e tem esses testes
seletivos. Isso que vocé falou de sistematizar, de dar um sentido para calcular o volume... para mim nao faz sentido
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nenhum, para ele também nao. Foi meio perdido, af a pessoa fica calculando o negécio s6 porque ela quer passar
no vestibular. Eu estou no segundo ano e af a gente discute toda semana o que vocé quer fazer da vida, pelo resto
da sua vida! Eu ndo sei o que eu quero fazer o resto da minha vida, entdo, eu acho que alguns contetdos, por
exemplo, eu ndo quero me aprofundar muito, como em Matemadtica. Entdo, ndo sei se eu precisaria de tanto
ensinamento na Matemadtica assim, porque eu j4 sei que eu ndo gosto. Eu acho que as provas, os testes seletivos
que tem aqui € muito ridiculo. ” (Estudante codinome Tucunaré)

“Talvez, para ingressar numa faculdade se olhasse mais no sentido do histérico escolar do que numa prova
especifica. Porque vocé precisar do seu histérico escolar para poder entrar numa faculdade é muito mais, te
estimula muito mais a ir bem durante todo o Ensino Médio do que vocé s6 “dar um gds” no tltimo ano, “male ma”
nos dltimos trés meses antes do vestibular para tentar passar. ” (Estudante codinome Peixe Lua)

Nas conversas entre e com os estudantes, foram retomadas algumas vezes a contradi¢io
colocada quando o foco da Escola se torna o vestibular, contrapondo os valores e o sentido do
estudo propriamente na vida de cada um. Quando ndo percebem sentido, indicam um
sentimento de tédio com a Escola, com aulas conteudistas, sem relacdo com o contexto pessoal

e coletivo, deixando de ser dindmicas.

Ao analisarem especificamente o contexto do Colégio Medianeira, os estudantes
expuseram percepc¢odes externas de que o colégio ndo aprova nos vestibulares tanto quanto se
considera satisfatorio. No entanto, defendem a proposta de ensino do Colégio e a visdo mais
ampla sobre Educacdo, com preocupacdo na formag¢do humana, além da acad€mica.
Consideraram fundamental o olhar da Escola sobre a constru¢io da base emocional e
psicolégica dos sujeitos envolvidos, enfatizando sua func@o social e visdo no coletivo.
Defenderam macicamente ao retomarem a respeito do papel da Escola, a proposta do Colégio
Medianeira pela concep¢ao humanista de Educacdo e exemplificaram com vérias propostas
metodoldgicas vivenciadas por eles (trabalho de pesquisa em grupo, estudo cooperativo, dentre

outros).

“Acho que d4 para falar um monte de coisa, s6 que € a realidade do Brasil mesmo, independente do que vocé for
fazer. Se é uma escola “diferentona”, daquelas que tem Filosofia, mas se vocé ndo passar no vestibular, a escola
ndo é valorizada. Entdlo, acaba que vocé pode ter as melhores intencdes, as melhores ideias, mas se os seus alunos
ndo passarem no vestibular, que € isso que vale para os nimeros, vocé€ estd num colégio ruim, num colégio que
ndo passa. Eu até lembrei agora que esses dias eu peguei um Uber e ai ele me perguntou assim: como vocé esta?
Eu falei: estou bem. Af ele falou: s6 o colégio Medianeira que ndo vai bemS. Nossa ai eu fiquei de cara”. (Estudante
codinome Tucunaré)

% A partir das falas dos estudantes é possivel retomar uma série de discussdes no cotidiano escolar. Tais como: os
indicadores como sindnimo de qualidade; a l6gica da concorréncia, a mensuracdo do desempenho e o viés
utilitarista do conhecimento; o desafio da formagao integral da pessoa humana na Contemporaneidade; o lugar dos
saberes das Ciéncias Humanas na producdo do conhecimento; o mito de que os alunos valorizavam apenas a légica
da convivéncia e ndo veem a escola como um espaco de produ¢do do conhecimento, de partilha e de constru¢ao
coletiva.
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“Mas porque ele falou isso? ” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Ah, porque ndo passa, tem a visdo externa que o Medianeira ndo passa no vestibular”’. (Estudante codinome
Tucunaré)

“Eu acho engragado porque quando eu era pequenininha ainda, os meus pais pesquisaram um colégio que trouxesse
uma formag@o humana. Hoje em dia um pai vai colocar um filho num colégio pensando quando chegar no Ensino
Meédio. Ah, entdo se esse colégio estd com uma boa seletiva para passar no vestibular, vou colocar ele aqui. Nao
se pensa mais tanto sobre a exceléncia humana quanto antigamente. ” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Eu acho que dentro das condi¢des de existéncia do sistema que vocé tem que entrar na faculdade, eu acho que o
Medianeira € realmente um diferencial comparado com os outros colégios. Eu pelo menos me vejo aqui com uma
formac¢ao humana muito melhor. Enfim, mais agucado do que qualquer outro colégio, agora também pelas matérias
que se colocou no Ensino Médio e Fundamental, como design e varias matérias mais especificas e diferentes que
ndo tem em outros colégios. Para mim fez muita diferenca ter Filosofia desde muito novo. Fez muita diferenca a
forma como isso € colocado pra gente! Claro, eu ndo tive a experiéncia de outro colégio, mas comparando com
outras pessoas que estudam em outros colégios, nem se compara! ” (Estudante codinome Arraia)

“Eu acho que um exemplo desse de que o académico acompanha o humano, é a monitoria’. Porque ali vocé estd
visando o académico, mas por outro lado, vocé€ vai ter o humano também, porque uma vez que voc€ estid querendo
ajudar aquela outra pessoa que ndo entende a mesma coisa que voc€, vocé a ajuda a entender aquela matéria,
independente da profundidade! Eu sei isso, entdo eu posso ajudar o outro também! Nao é porque ele vai ser meu
concorrente que eu vou deixar de ajudar ele. ” (Estudante codinome Peixe Colisa)

“Eu acho a mesma coisa. Eu acho que o humano tem que acompanhar o académico, e eu acho que aqui no
Medianeira por exemplo, nos trés anos que eu estudei aqui, eu senti isso, eu vi que tinha... como ela falou da
monitoria. Tinha monitoria, entdo acompanha o académico e acompanha o humano. O emocional... ai vem o
Terceirdo, como o estudante codinome Peixe Dourado falou, que tem toda essa abertura, que a gente tem liberdade
para chegar para um professor, para um amigo ou coordenador e falar o que vocé precisa falar. Se vocé precisa de
ajuda e eu acho que ndo s6 no académico, a grande maioria das pessoas dentro da escola estdo dispostas a ajudar,
entdo € uma coisa para o bem! ” (Estudante codinome Piramboia)

Como segundo disparador deste encontro, em relagdo ao uso do tempo pelos estudantes,
foi langada uma questdao de multipla escolha, em que as respostas foram reveladas na forma de

gréafico e projetado para todos analisarem.

7 Monitoria refere-se a uma estratégia em que um estudante que demonstre maior facilidade em uma determinada
disciplina colabora com seus colegas, mediando grupos de estudos no contraturno ou contribuindo com o professor
nas aulas do perfodo regular.
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Grafico 1 — Divisao do tempo dos alunos
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O grupo conversou sobre a escolha referente a utilizagao do tempo feita pela metade dos
estudantes ali presentes, para ler e estudar, retomando o sentido e o papel da Escola em suas
vidas € 0 quanto a convivéncia e as amizades constituidas nesse espagco favoreciam seus
processos de aprendizagem. A pratica de esportes e de atividade fisica apresentou destaque no
grupo e remeteu as respostas dadas no questiondrio aplicado anteriormente, quando revelou
uma predominancia entre os jovens, no uso de seu tempo didrio. A utilizacdo das midias sociais
para eles ndo apareceu como uma evidéncia, trazendo uma percep¢do de naturalizacdo desse
recurso, o que ja seria propriamente uma forma de vida, sem inferéncias sobre isso significar

“ocupar” ou usar o seu tempo.

“Eu me dedicar para estudar faz com que eu nao tenha todo o tempo que eu gostaria, mas ndo que ndo seja bom!
u gosto, agora eu estou vendo sentido para o que eu estudo, agora eu tenho prazer de estudar! 0 que eu ndo

E t t d tid tud tenh de estudar! Al

tinha nos outros anos.” (Estudante codinome Arraia)

“No meu caso o esporte, praticar atividade fisica, € uma forma de relaxar. Eu acho que eu me estresso muito com
muita coisa, € o esporte me dd muito prazer de fazer. Eu acho que eu ndo tenho prazer em fazer muita coisa, eu
acho tudo chato e tedioso no dia-a-dia, entfio o esporte ¢ uma das coisas que eu tenho e sou feliz.” (Estudante
codinome Bluegill)

“Eu acredito que vai desde procrastinar nas redes sociais até vocé€ pegar e conversar com 0S amigos que estao
longe. Agora por exemplo, a gente saiu da escola, entdo eu ndo vejo a Peixe Lua todo dia, eu ndo vejo o Sardinha
todo dia. Inclusive eu e o Sardinha, a gente quase ndo se fala, e pelo fato da gente ndo se ver todo dia, usar as
midias sociais pra gente, acaba se tornando um veiculo para se comunicar de um jeito mais frequente e isso pode
ter outras razoes também.” (Estudante codinome Peixe Dourado)
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Foi muito perceptivel na conversa do grupo a mudanga desencadeada na maioria dos
estudantes sobre a dedicac¢do e o comprometimento com o estudo na 3* série do Ensino Médio.
Eles revelam maior consciéncia sobre a importancia e a necessidade do estudo no dltimo ano,
em funcdo dos Vestibulares e ENEM, como para seu preparo para a vida universitaria e
profissional. Ao mesmo tempo, evidenciou-se, em algumas falas, que o estudar significa abrir
mao dos prazeres da vida e que conseguem fazer isso de maneira um pouco mais favoravel, ao
perceber sentido naquele que estudam. Os estudantes da 3" série expdem que sentem
arrependimento por ndo terem feito uma 1% e 2* série do EM com mais qualidade e revelam
perceber a importancia desse processo em sua vida, favorecendo inclusive o fechamento da
Educagdo Basica. Alguns estudantes indicam ser a 3* série um momento de muita pressao,
muitas responsabilidades e desafios, a0 mesmo tempo que consideram o melhor ano de sua vida
escolar, ao referenciar as relagdes com seus pares e também com os professores e com a escola.
O maior tempo em que ficam no colégio nesse ano, o aumento da carga hordria e as demandas
desta série, impdem a eles mais trabalho e a0 mesmo tempo, um amadurecimento muito rapido
e positivo, criando maiores identificacdes com as dreas do conhecimento e com as pessoas com
as quais convivem. Por vezes, fazem referéncia ao colégio como uma familia. Uma estudante
do grupo fez um comentdrio utilizando uma metafora: “é voc€ ver que a vida € comer s6 pao,
gente! E vender a vina e comer s6 pao... do cachorro quente!” (Estudante codinome Peixe Lua).
Esta fala foi entendida de maneira equivocada, o que gerou uma certa confusao inicial, pois foi
compreendida como “o pao e o salmao”, o que “batizou” o grupo de “Pao com Salmao”. Depois
que a estudante explicou o sentido da metéfora utilizada, identificou-se de uma forma simples

e descontraida, a percepc¢ao do grupo sobre o processo de estudo no EM:

“Vamos 14 entdo... € vocé vender a salsicha e comer s6 o pao, ndo tem nada a ver com salmao!! E vocé se esforgar

sabendo que as vezes pode nio ter o retorno que se espera. E isso que ele falou, vocé estudar para uma matéria
tanto, tanto, tanto, para chegar 1a e conseguir tirar um seis! Eu acho que esse é o esfor¢co!” (Estudante codinome
Peixe Lua)

“Ah € que falando de comprometimento, eu ia falar que na escola o comprometimento obrigatdrio é o seu! Por que
fazer a tarefa por fazer, entregar o trabalho porque o colégio estd cobrando?? Vocé tem que chegar em casa e
estudar a tarde, por exemplo, ter seu cronograma. Sdo coisas de comprometimento pessoal que colégio nio vai
cobrar diretamente.” (Estudante codinome Apap4)

“Ah eu acho que a ideia de comprometimento é pessoal, mais do que tudo. E de vocé com vocé mesmo, ninguém
te obriga a fazer nada e, se voc€ ndo quiser, vocé ndo faz. Voce faz algo para obter o resultado final, vocé se esforca
porque vocé quer passar no vestibular e isso ficou muito claro no Terceirdo, pelo menos para mim. Eu estabeleci
que esse ano era o ano que eu ia estudar, negando varios prazeres da vida de poder sair, sendo que nos outros anos
eu pude aproveitar um pouco mais, passeando...” (Estudante codinome Arraia)
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“Salmao!! Eu vou trocar o salmao s6 pelo pao!” (Estudante codinome Peixe Lua)

“E porque eu estabeleci um compromisso comigo sabe, e eu pelo menos ndo me arrependo até agora de ter feito
isso. Porque eu acho que é um momento, € o comprometimento mesmo com o colégio. Mais do que vocé fazer
uma tarefa porque o professor manda, é o sentido que vocé vai ter com essa tarefa e vocé querer aprender. E o
quanto vocé quer aprender com aquilo, no sentido que tem para sua vida. Vale a pena vocé€ se comprometer para
entender algo que inicialmente ndo faz nenhum sentido... por isso muita gente ndo tem esse comprometimento,
porque ndo vé sentido!” (Estudante codinome Arraia)

“Isso que tu falaste do arrependimento e tal, de vocé ter falado, ah eu ndo me arrependo de ter trocado o “salméo
pelo pio seco”. E, eu me arrependo muito agora de ter trocado, “comido o salmdo em vez de ter comido o pio
seco”, porque agora eu percebi o quanto fez diferenca! O quanto a falta de comprometimento e a falta de esforco
faz diferenca agora para mim que j4 estou em outra fase. Porque eu achava que ia ser fécil fazer o vestibular... e
agora estou no cursinho e vejo que nio € bem assim. Eu me arrependo de ndo ter dado valor para o aprendizado,
quanto eu queria ter dado®.” (Estudante codinome Peixe Lua)

A partir do 2° encontro, tomou-se como referéncia nas analises e discussdes as questoes
do questiondrio, selecionadas a partir de sua relacdo com a temética discutida em cada encontro.
O 2° encontro buscou aprofundar a respeito da relacao e da percepcao dos estudantes de Ensino
Médio sobre a Escola (primeira temadtica proposta), buscando-se como referéncia de andlise e
conversa, os dados das questdes n.° 2, 3, 6, 7 e 14. Esses dados serdo descritos a seguir, sendo
também explicitados por meio de graficos, seguidos por uma anélise e discussdo destes dados.
Importante citar que apds a exposicao de cada questdo com seus dados e projecao dos graficos,
o grupo foi dividido em trés subgrupos, a fim de analisar e aprofundar as respostas obtidas em
cada questao, usando cada grafico apresentado. Portanto, as andlises aqui apresentadas referem-
se ao conjunto das andlises e discussdes realizadas nos subgrupos e depois na roda de conversa
com todos juntos.

A questdo n.° 2 pedia para assinalar a op¢ao que mais revelava a relagdo dos estudantes
com a escola, obtendo-se as seguintes respostas: 39,3% responderam ser a escola o lugar onde
se sentem a vontade, com livre expressdo, fazem amigos facilmente e aprendem a se relacionar
com diferentes pessoas (alternativa A), 27,2% indicaram ser a escola o local onde mais
aprendem, pois ativa o raciocinio, faz ler e escrever mais, além de buscar formas de organizacao
pessoal e método de estudo (alternativa C), 11,2% consideram-na um lugar onde aprendem
multiplas linguagens que os ajudam nas formas de comunicacdo que mais usam em seu dia-a-
dia (alternativa D), 7,3% assinalaram ser um lugar onde me sinto entediado, solitdrio e vou

porque sou obrigado (alternativa B) e 5,8% indicaram ser um lugar onde existe preconceito com

8 A nocidio da valorizagio do percurso e da constru¢do de conhecimentos, bem como a producéo de sentido nos
processos de aprendizagem € um tema a ser considerado e desdobrado posteriormente. Por mais que a preparagcdo
para o vestibular tenha sido problematizada pelo grupo, ela aparece em alguns momentos associada a importancia
de valorizar o estudo nos anos anteriores, no sentido de que no presente alguns conhecimentos “fazem falta”.
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relacdo as questdes de género, etnias e aspectos socioecondmicos (alternativa E). Outras

respostas que ndo contemplaram as alternativas propostas representaram 9,2%.

Gréfico 2 — Questao 2
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Na questdo n.° 2, foi relevante para o grupo a alternativa D (“escola como um lugar onde
aprendem multiplas linguagens e que os ajudam nas formas de comunica¢do que mais usam no
dia-a-dia”) — apesar de ter sido pouco destacada pela maioria dos estudantes que responderam
o questiondrio — a concordancia sobre a alternativa B (“escola como um lugar onde me sinto
entediado, solitdrio e vou porque sou obrigado”) e a discordancia sobre a alternativa E (“escola
como um lugar onde existe preconceito com relacdo as questdes de género, etnias e aspectos
socioecondmicos”). A respeito destas, os estudantes enfatizaram que no Colégio Medianeira se
sentem livres para se expressar e se relacionar com as pessoas, porém, destacaram a questio do
tédio, abordada na alternativa B, como real, pois com a dinamica de 6 aulas em cada manha e
apenas 20 minutos de recreio, as aulas se tornam macantes, com muitas repeticdes € poucas
abordagens motivadoras ou inovadoras. Houve contraposi¢do de alguns a respeito da alternativa
A (“escola como lugar onde se sentem a vontade, com livre expressao, fazem amigos facilmente
e aprendem a se relacionar com diferentes pessoas”), pois argumentam sobre a necessidade de
saber o que se pode falar ou ndo no ambiente escolar. Alguns contrapuseram a alternativa C
(“escola como local onde mais aprendem, pois ativa o raciocinio, faz ler e escrever mais, além
de buscar formas de organizagdo pessoal e método de estudo’), pois ndo consideram que o lugar
onde mais aprendem hoje seja na escola. Outros ja consideraram que a escola favorece com

vérios aprendizados que nio teriam em outro lugar.
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“A Escola d4 as ferramentas para o estudante ver as coisas, mas onde mais se aprende € no dia-a-dia, assistindo
videos, lendo um livro ou tendo experiéncias.” (Estudante codinome Arraia)

“Se a gente for parar para pensar, onde a gente aprende a escrever, ler e tal € na escola, mas a gente consegue fazer
em videoaula também. Nao precisa necessariamente estar na escola para fazer isso. Educacdo a distincia e tal, a
gente aprende do mesmo jeito que estivesse numa escola. Entdo, o diferencial da escola é que vocé estd se
relacionando com as outras pessoas também.” (Estudante codinome Peixe Colisa)

“Eu acho que aprendi muita coisa dentro da escola que eu nio aprenderia em outro lugar. Muita coisa que eu acho
que vou levar para minha vida durante muito tempo. Como vocé falou do Colégio Positivo que mais aprova no
vestibular, mas eles veem os alunos como um nidmero, nimero de aprovados. J4 o Medianeira traz certos valores,
certas coisas que a gente pode levar para a vida inteira.” (Estudante codinome Arraia)

“Eu acho que o que me pegou na alternativa A e que me fez desmarcar, foi que posso me expressar livremente. Eu
achei meio forcado.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Vocé tem que saber o que vocé pode ou nao falar. S6 que a parte de fazer amigos e se sentir a vontade na escola,
vocé se sente a vontade a partir do ciclo de amizade que voc€ tem. Isso relaciona os dois; eu acho que por isso que
foi tdo marcada a alternativa A, porque as pessoas vao mais pela questdo da amizade.” (Estudante codinome
Manjuba)

Os estudantes relacionaram a fun¢@o da Escola e as condi¢des para a escolha de uma
profissdo, de um curso superior, situando contradi¢des e a necessidade de se ter mais tempo
para isso € ao mesmo tempo sofrerem uma grande pressdo por acertarem precocemente a

escolha de um curso e profissdo e terem €xito nos vestibulares.

“Todos acham que as escolas t€ém métodos ultrapassados, mas eu acho que € a forma de ensino, do sistema em
geral, uma forma de ensino que cobra. Vocé vai entrar em uma universidade, num sistema académico, entdo vocé
vai precisar desse método académico que é o que se ensina no colégio. Mas ndo necessariamente vocé vai ser
cobrado de fato na vida. Hoje em dia acho que as coisas estdo mudando e as vezes voc€ pode ndo precisar desse
tipo de pesquisa. Eu acho que ¢ um conhecimento mais falso do que verdadeiro esse que se aprende, mas vocé ndo
sabe, ndo utiliza isso... voc€ néo tem como utilizar aquele conhecimento a ndo ser uma forma de vocé selecionar
alguns grupos. Entdo, depende... vocé sabe, mas sabendo que vocé tem conhecimento, voc€ sabe aquilo para te
diferenciar de um povo, de uma massa e esse seu conhecimento que é especifico, na verdade € s6 para vocé ser
selecionado. Mas aquilo ndo diz nada, ndo te soma nada.” (Estudante codinome Arraia)

A questdo n.° 3 solicitava marcar a op¢ao que mais se relacionava com a percepgao dos
estudantes sobre a Escola, tendo como resultados: 33,7% das respostas consideraram que a
escola oferece condicdes para o processo de formacdo, dando subsidios para projetar uma
profissdo e um sentido de vida (alternativa A), 32,5% das respostas indicaram que a escola traz
muitos aprendizados e desafios importantes na formagao (alternativa B) e 23,9% das respostas
mostraram que a escola necessita rever seus métodos de ensino e formas de ensinar e avaliar o
conhecimento dos estudantes (alternativa E), 4,3% consideraram que a escola estd ultrapassada,

nao sabendo dialogar com as criangas e jovens na atualidade (alternativa D) e 3,1% apontaram




61

que a escola nio dialoga com a realidade e com as motivacdes do jovem nos dias atuais
(alternativa C). Outras consideracdes que ndo estdo contempladas nas alternativas propostas

representaram 2,5% das respostas.

Grafico 3 — Questio 3

E) 23,93%

Outros 2,45%

D) 4,29%
C) 3,07%

A) 33,74%

B) 32,52%

Na andlise da questdo n.° 3 e das respostas mais assinaladas e das menos referenciadas,
os subgrupos evidenciaram as alternativas E (“necessidade da Escola rever seus métodos de
ensino e formas de avalia¢do”), C (“ndo dialoga com a realidade e com as motivagdes do jovem
nos dias atuais”) e D (“esta ultrapassada, ndo sabendo dialogar com as criancgas e jovens na
atualidade”). Julgaram essas alternativas interligadas, considerando que a Escola esta
ultrapassada, pois ndo dialoga com a realidade e ndo compreende o mundo dos jovens, estando
atecnologia em tudo menos na sala de aula. Outros concordaram que a Escola precisa incentivar
o aprendizado de questdes préticas do dia-a-dia, mas poderia trabalhar mais com a tecnologia,

aproveitando mais suas possibilidades na aplicacdo dentro da Escola.

“Meu irmdo tem onze anos e quase tudo ele brinca pelo celular. Entdo, por que no colégio € tdo pouco utilizada a
ferramenta do celular? Chegando em casa, todo dia eu abro meu computador para estudar. Nesse sentido, eu acho
que a escola estd meio ultrapassada, porque a tecnologia estd em tudo, menos dentro da sala de aula.” (Estudante
codinome Tucunaré)

“Eu acho que nesse ponto, ela deveria rever os dois lados. Na minha opinido, hoje em dia as coisas sdo muito mais
avangadas e precipitadas em alguns pontos. Seu irmo ja tem onze anos, mas criancas desde cedo ja estdo ligadas
a essa tecnologia. Eu acho certo o colégio, pelo menos 14, incentivar esse outro lado... brincar no campo, trabalhar
coisas fora, para ndo excluir da realidade de mundo. Para o Ensino Médio eu entendo o que vocé fala, eu também
concordo, a gente podia trabalhar com isso.” (Estudante codinome Apap4)

“Também faz sentido vocé dividir as coisas e mostrar essa parte da tecnologia. Para a crianca desde pequena ja
saber como usar a tecnologia e nio ficar perdendo tempo. Mas j4 usar do jeito certo para aprender, ter cultura, e
ter o tempo de ir no parquinho e brincar.” (Estudante codinome Sardinha)
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“Falam tanto que eu tenho que usar a tecnologia da melhor forma, entdo, porque a gente ndo aproveita o que ela
traz? Deviam construir isso na cabeca do sujeito desde crianga. Nao chegar falando que vocé usa errado. Estdao
falando que a gente perde muito tempo em rede social.” (Estudante codinome Peixe Colisa)

Consideraram o proprio colégio avancado em varios aspectos, porém, ainda com
algumas caracteristicas que remetem a alternativa E, referenciando problemas metodolégicos e
avaliativos. Ao mesmo tempo trazem elementos de destaque positivo ao processo do Colégio,
citando vdrias vezes o Trabalho de Pesquisa® desenvolvido ao longo do ano'® por nicleo de
disciplinas das diversas dreas do conhecimento, como fortemente favordvel ao processo de
formagao dos jovens, auxiliando inclusive na escolha de um curso e uma profissao. Destacaram
a importancia da Escola ao dar sentido para a vida dos jovens, ajudando-os a descobrir suas
afinidades e potencialidades. Relacionaram a alternativa B (“a escola traz muitos aprendizados
e desafios importantes na formacao”) com o Colégio Medianeira, ao colocar que aprenderam
muita coisa na Escola que ndo aprenderiam em outro lugar e vao levar para a vida; enfatizaram
a importancia dos valores trabalhados e valorizados no processo de formacao do Colégio, sendo
altamente relevantes. Consideraram que tiveram Gtimas oportunidades, pois puderam estudar
em uma escola boa e por isso a maioria das respostas identificadas no questiondrio aplicado a
um grupo de estudantes do Colégio, provavelmente ndao seriam as mesmas se fossem

respondidas por estudantes de outras escolas, com menos oportunidades do que eles.

“Hoje em dia, principalmente para o Ensino Médio, tem vdrias coisas que deveriam ser revistas. Mas aqui no
Medianeira, eu concordo com as alternativas A e B (questdo 3), mas também acho que o colégio, por mais que
seja avancado em vérios pontos, ainda tem alguns pontos que eu marcaria a alternativa E.” (Estudante codinome
Apapd)

“Eu acho que a escola traz um sentido de vida para a gente, s6 que profissional ndo tem como. Vocé vai
descobrindo suas afinidades, mas, pelo menos no meu caso, eu estou perdido, para que campo eu vou ...”
(Estudante codinome Tucunaré)

“Mais para o final do ano eles comecam a focar bastante nisso; mais no 3° ano, bem no inicio, é mais focado. E
comecam as aulas especificas e dentro delas vocé aprofunda bastante. Vocé€ vé€ "nossa, realmente vou trabalhar
com isso". Af vocé consegue decidir melhor.” (Estudante codinome Apap4)

“Eu acho legal no Medianeira, que ajuda a escolher uma profissdo, como no trabalho de pesquisa. Isso ndo tem
mais em lugar nenhum.” (Estudante codinome Sardinha)

° Trabalho de Pesquisa aqui referendado diz respeito a uma proposta interdisciplinar, por nticleo de disciplinas que
integram a mesma drea do conhecimento, propondo temdticas de pesquisa diversificadas. Este trabalho € anual,
realizado em grupos, ao longo do ano, em cada série.

10 No ano de 2018 o Trabalho de Pesquisa citado passou por modifica¢des, deixando de ser interdisciplinar e
focando especificamente na ONU, com abordagens diversas relacionadas a geopolitica e ao contexto
socioecondmico de cada pafs.
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A questdo n.° 6 relacionava qual o grande mérito que os jovens de EM conferem a Escola
na contemporaneidade e mostrou que 32% das respostas indicaram a forma¢do humana —
principios e valores com respeito aos direitos humanos, posicionamento ético, capacidade de
discernimento (alternativa A), 22,5% sinalizaram ser o preparo técnico especifico para fazer os
vestibulares (alternativa B), 17,3% relacionaram com a possibilidade de gerar novos
conhecimentos fundamentais em seu processo de formacao (alternativa E), 16% com o preparo
para ingressar no mundo adulto e do trabalho (alternativa C) e 11,2% indicaram ser a

socializacdo e o respeito a diversidade (alternativa D).

Gréfico 4 — Questao 6
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A discussdo nos subgrupos evidenciou as alternativas A (mérito a forma¢ao humana), E
(possibilidade de novos conhecimentos fundamentais em seu processo de formacdo) e B
(preparo técnico especifico para fazer os vestibulares). Foi dada muita énfase a contradi¢dao
entre a proposta de Educacio da Escola e a funcdo imediata a que se presta a forma seletiva de

ingresso no Ensino Superior.

“A alternativa A (questio 6) porque de fato, pelo menos aqui no nosso colégio, essa questdo da formacéo humana
é bem forte e a alternativa E porque eu acho que € a possibilidade de adquirir novos conhecimentos fundamentais
nesse processo de formagdo. Eu acho que o colégio, pelo menos eu acredito, que o colégio antes da questdo da
universidade, dos processos seletivos, eles tinham esse objetivo, que € voc€ apresentar ao individuo os
conhecimentos gerais que ele procurou alcangar até aquele momento. Antigamente era menos coisa, hoje é muito
mais coisa... tanto € que a gente td meio maluco! S6 que eu acho que hoje em dia o objetivo do Ensino Médio,
principalmente, € o processo seletivo, os vestibulares. Nao existe esse peso no 8°, no 6° ano e eu acho que ali é o
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verdadeiro colégio, a verdadeira escola. Afinal, qual é o objetivo, a esséncia? Porque é muito bom, tanto é que
pelo menos eu tenho os meus melhores momentos naquele periodo... € um processo, vocé€ vé a mudanga, voceé vé
que uma hora ndo entendia e depois de um tempo vocé consegue entender, vocé v€ a sua maturidade crescendo,
vocé crescendo como individuo e af o Ensino Médio vira vestibular quase duzentos por cento. Entdo, voc€ pula o
objetivo central que seria o ensino, a qualidade do conhecimento, para uma questdo que € horrivel.” (Estudante
codinome Arraia)

“Concordo com a alternativa B porque eu acho que apesar de ter essa formacdo humana, de valores, enfim,
infelizmente ou felizmente no Ensino Médio a gente foca muito no vestibular. Entdo vocé chega na sala e é: “vai
cair no ENEM, vai cair na UFPR, isso vai cair no vestibular’! Entdo, eu acho que realmente existe um preparo
técnico, querendo ou ndo, porque as coisas que vocé estd aprendendo, € pra passar no vestibular, pra passar em
processo seletivo, como a Arraia falou, diferenciar vocé de um povo, de uma massa!!” (Estudante codinome
Pirambdia)

“E, eu concordo com a B também, porque ndo ¢ algo que eu gostaria de dizer que concordo, mas infelizmente hoje

em dia ele serve pra isso.” (Estudante codinome Bluegill)

“E, € uma das fungdes, mas o mérito, o grande mérito do colégio acho que ndo seria esse. Eu ndo me sinto bem
em falar que o colégio serve pra isso. Vocé estd reduzindo os objetivos dele a passar no vestibular!” (Estudante
codinome Arraia)

Ao mesmo tempo que criticam esse sistema, questionam se o Colégio Medianeira
deveria intensificar o foco sobre o preparo para os vestibulares desde a 1* série do EM,
destacando o fato de que a 3* série € muito exigente em relacao ao ritmo de estudos, quantidade

de contetidos trabalhados e pressao sobre a escolha do que fazer na Universidade e na vida.

“Pois €, eu ndo lembro quem fala isso, mas algum professor fala que o vestibular € s6 a entrada, é sé uma entrada
e no decorrer vocé tem o resto da sua vida pela frente. Entdo, se vocé se preparar toda a sua vida para aquilo,
quando passar vocé vai falar: ‘e agora?’ ” (Estudante codinome Tucunaré)

“Mas eu acho que o Medianeira podia ter mais coisa de vestibular j4 no 1° ano, porque agora (no 2° ano) que a
gente estd tendo mais contato com certas coisas de vestibulares.” (Estudante codinome Peixe Colisa)

“E... Também ndo tem muito. Mas, sei 14, acho que no 1° ano, se eles focarem muito nisso, muita gente ndo vai ter
cabeca para decidir... tem muita gente que nfo valoriza muito isso no 1° ano, dizendo ‘ah, eu estou no 1° ano
ainda!’. Nao que seria uma perda de tempo, mas acho que a partir do 2° ano isso € mais valorizado do que no 1°
ano. Porque ficar empurrando isso no 1° ano é muito, pois desde o final do 2° ano até o inicio do 3° ano, para mim,
j4 € muito!! Todo dia, todo dia lembrando de vestibular...” (Estudante codinome Apapd)

Os estudantes reiteraram a relevancia da formacdo humana no Colégio Medianeira,
exemplificando com a valoriza¢do das vérias dimensdes que envolvem o0s sujeitos em seu
processo de formacdo. Comentaram sobre a constituicdo da nota de acompanhamento dos

estudantes (NA)'!, que contempla aspectos cognitivos, organizacionais, relacionais, emocionais

' NA significa nota de acompanhamento, referente a uma etapa avaliativa que considera aspectos didrios do
processo de aprendizagem dos estudantes do Colégio Medianeira, levando-se em consideragdo as dimensdes sécio
emocional e organizacional, além da cognitiva. O NA constitui 30% da média do estudante em todas as disciplinas,
em cada trimestre de avaliagao.
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e éticos e enfatizam a importincia do respeito a diversidade e da socializacdo, altamente

proporcionadas pelo ambiente escolar.

“Vocé estd na escola, vocé sé vé gente diferente, muito diferente. Tanto que tem panelinha, grupinhos porque tem
gente que ndo socializa com outras pessoas que ndo sdo do estilo dela. Vocé tem que aprender a conviver com
isso. Ao mesmo tempo, vocé tem que aprender a conviver com quem ¢é diferente de vocé€; vocé tem que entender
que vocé também ¢ diferente dos outros e as pessoas também tem que saber lidar com vocé. Vocé€ vem pra escola
com inten¢do de aprender a ser uma pessoa melhor, seus conhecimentos fundamentais também, além do respeito,
solidariedade.” (Estudante codinome Manjuba)

Insistiram, em varios momentos, que as respostas desse questiondrio teriam sido muito
diferentes se tivessem sido respondidas por estudantes de outras escolas, em que a formacao
humana teria ficado por ultimo. Ressaltaram que no Medianeira, as pessoas auxiliam de
verdade, ajudam mesmo quando vocé tem um problema, o que nos remete a proposta inaciana
de Educacio, no tocante a cura personalis’2.

A questdo n.° 7 perguntava sobre os principais problemas que os estudantes
identificavam em relagdo a escola: 29,3% das respostas relacionaram as formas de avaliagdo
(alternativa C), 19,5% sobre o ritmo das aulas e o nivel de exigéncia dos professores com
relacdo a tarefas de casa e trabalhos de pesquisa (alternativa E), 15,2% sobre o clima de sala de
aula, envolvendo as relagdes com colegas e com professores (alternativa D), 14,1% sobre seus
métodos de ensino (alternativa B), 13% sobre o distanciamento da escola em relagdo a realidade

dos estudantes (alternativa A).

Grafico 5 — Questido 7
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12 Cura Personalis é uma frase em latim que se traduz como "cuidar de toda a pessoa". Cura Personalis sugere
aten¢do individualizada as necessidades do outro. A expressdo € uma caracteristica da espiritualidade inaciana que
é comumente usada pela Companhia de Jesus.
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Sobre os principais problemas da Escola, indicados na questao 7, os subgrupos focaram
a discuss@o no método de ensino e nas formas de avaliagdo, relacionando as diferentes maneiras
de aprender de cada um, dependendo do contetdo e da estratégia utilizada pelo professor. Sobre
a avaliacdo, compreendem que ela € necessdria ao processo escolar, porém, que ndo tem sido a

melhor maneira de saber se o sujeito aprendeu.

“Eu acho que o papel ndo diz todo o meu conhecimento, diz uma parte, mas algumas pessoas t&€m o conhecimento
muito além daquilo e um conhecimento que ndo pode ser medido. E as vezes, a forma de avaliacdo tenta medir um
conhecimento...que esse ambiente ndo favorece e desconsideram questdes como o nervosismo. Isso € muito ruim.”
(Estudante codinome Apap4)

“Por mais que tenha NA, por mais que tenha postura em sala de aula, a gente ¢ muito uma nota.” (Estudante
codinome Manjuba)

“O que mais conta é nota de prova!!” (Estudante codinome Peixe Lua)

“E que no Vestibular ndo vai contar sua postura em sala, ndo vai contar seu histdrico escolar, vai contar uma nota
que vocé tira em uma prova!” (Estudante codinome Manjuba)

Sinalizaram a avaliacdo oral como uma possibilidade distante da realidade da escola e
reforcaram a importancia da permanéncia dos trabalhos em grupo e trabalhos de pesquisa
envolvendo temas diferentes dos assuntos abordados pelos professores como outras maneiras
de avaliar, com destaque também aos debates realizados em algumas aulas. A validacdo e
legitimagdo de outros meios de avaliagdo além da prova (principal forma de avaliar os
estudantes ainda hoje), s@o aspectos de destaque nas conversas nos subgrupos, enfatizando a

urgéncia da superacao desta.

O contexto e a realidade de nossos jovens contemporaneos exigem outro olhar e outro
tipo de relagcdo com os processos escolares. Os estudantes do grupo focal chamaram atengao
sobre a importancia do professor em buscar alternativas para tornar as abordagens mais
interessantes e diversificadas, enfatizando que cada um aprende de uma forma diferente e isso
precisa ser considerado. Por vdrias vezes, repetem o argumento de que as aulas precisam ser
mais dindmicas, se referindo a aulas em que o professor apresenta uma capacidade de
estabelecer um vinculo com o conhecimento que se traduz em significativo ao estudante,
revelando interagdo, compreensdo sobre a forma de aprender de cada um, olhar suas

dificuldades e bom humor na forma como explica e se relaciona com os estudantes.
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“Eu acho que cada pessoa aprende de um jeito, sabe? Tem pessoa que, por exemplo, aprende melhor ouvindo,
outra vai aprender melhor assistindo, mas o professor, ele d4 aula de um jeito s6, ele ndo contempla os diversos
tipos de pessoas, de alunos.” (Estudante codinome Tildpia)

“Eu acho que todo professor tem o seu tipo de ensino! Nenhum ¢é igual. Em Geografia, o professor ensina mais
debatendo, em Histodria ensina mais pelo livro e falando mesmo.” (Estudante codinome Manjuba)

“E, cada professor tem o seu ritmo, e se voc€ ndo se adapta a isso, voc€ tem que buscar outras formas de estudar.
E as vezes isso atrapalha a cabeca da pessoa, ela se desmotiva.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Eu acho que as vezes os professores ndo mudam... E que eu penso assim: para mim tem certos contetidos que
uma forma de ensino é melhor, e outros contetidos € outra, entendeu? Tém conteidos que sdo mais densos, mais
chatos e que realmente cansam aprender. Entdo, as vezes, o professor tem que ter uma forma de tornar aquilo mais
legal.” (Estudante codinome Apap4)

“Mais interessante € ndo ficar 14 na frente s6 falando, falando sobre um contetddo que ninguém gosta! Nao funciona,
entendeu? Eu acho que as vezes alguns professores ndo tém isso. Eles definem um método de ensino e € esse
método sempre. Eu acho que isso as vezes falha.” (Estudante codinome Apapa)

A questdo n.° 14 era aberta e perguntava se o jovem de EM considerava que a escola
responde ou prepara para responder as demandas da juventude na contemporaneidade, tendo a
maioria concordado, alguns ndo concordam e poucos consideram parcialmente (a escola s6
prepara para o vestibular ou s6 foca na formag@o humana), além de indicarem ser importante a
Escola explorar mais aspectos sobre o desenvolvimento emocional/psicolégico do jovem.

Ao perguntar aos estudantes do grupo focal se a Escola responde ou prepara para
responder as demandas da juventude hoje, considerando o questiondrio respondido, identificou-
se a partir da abordagem trazida pela questdo n.° 14, (neste caso sem a andlise grafica) que a
maioria concorda, alguns nao concordam e poucos consideram parcialmente. Muitos indicaram
ser necessario a Escola dar mais atencao e focar nos aspectos de desenvolvimento emocional e
psicolégico do jovem. Criticaram os colégios que direcionam seu projeto de ensino
exclusivamente para os vestibulares, acreditando que podem formar técnicos excelentes, porém,
sem visdo de mundo, da vida, de pessoa. Especificamente sobre o Colégio Medianeira, algumas
respostas dadas no questiondrio apontaram seu grande mérito na formag¢ao humana e falhas no
preparo para o Vestibular. As discussdes nos subgrupos mostraram discordancia sobre esse
aspecto relacionado ao preparo para o Vestibular, enfatizando que aqueles que sinalizaram esse
tipo de critica ao colégio revelaram nao compreender a relagdo da busca pela formagdao humana
com o preparo académico pretendido. Ao mesmo tempo, outros trouxeram criticas
considerdveis ao Ensino Médio ao buscar trabalhar aspectos relacionados as questdes dos
vestibulares e ENEM em detrimento ao aprofundamento de assuntos mais interessantes que

poderiam ser realizados, mas consideram que o colégio realiza um bom processo no tocante a
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formag¢dao humana. Percebe-se um conflito € uma contradicdo na forma como vérios percebem

e se posicionam frente ao Colégio, revelando opinides contrérias.

“Olha ali (referindo-se a algumas respostas dadas a questdo n.° 14 que estavam projetadas): ‘o Medianeira tem
uma falha no preparo para o vestibular, porém, faz um grande trabalho na formac¢do humana e interpessoal’. Eu
acho que o Medianeira d4 uma boa base para o vestibular e o resto da frase estd certo! Realmente faz uma boa
formacdo pessoal. Para essa pessoa pode nao ser tdo ttil, mas eu acho que prepara para o vestibular.” (Estudante
codinome Manjuba)

“Eu acho que essa pessoa ainda ndo conseguiu entender como se relaciona a sua formag¢do humana com a sua
preparacdo para o vestibular, pois disse “falha ao dialogar com a realidade social” ... Como assim, meu Deus?
Falha em dialogar com a realidade social?? Vocés falando sobre a crise de misseis em Cuba e ele falando que ndo
tem abordagem sobre realidade social?” (Estudante codinome Peixe Lua)

Reforcaram a necessidade da aproximacao das escolas com os recursos tecnoldgicos e
alternativas para acompanhar o ritmo mais acelerado que estamos vivendo, pois em alguns
momentos percebem movimentos do Colégio nesse sentido, mas ainda precisa haver maior
interacdo e relacdo com questdes praticas que os preparem para as demandas didrias.
Consideraram haver muitas cobrangas desnecessdrias indicando a escola a necessidade de
aprofundar e rever sua forma de avaliacdo. Alguns insistiram fortemente na distancia entre o
Colégio e a dimensao prética da vida, ao revelar maior preocupagado curricular com “conteidos
abstratos e desnecessdrios”, no ponto de vista deles. Outros contrapuseram, indicando a
necessidade de um conhecimento geral que abarque vérias areas e disciplinas escolares, mesmo

com a incompreensao por parte de muitos sobre a relevancia e a importancia em seu processo

de formacgao.

“Muitas pessoas ndo gostam do método de avaliacdo da escola e de julgamentos sobre seus alunos, em uma
sociedade em que cada vez menos alunos se encaixam na escola. E sobre isso que eu penso quando as pessoas
falam que as escolas estdo ultrapassadas, sobre como os alunos néio conseguem se adaptar a escola e a escola ndao
consegue se adaptar a esses alunos.” (Estudante codinome Peixe Lua)

Referendaram a propria geracdo como ‘“‘geracao preguica”, destacando o conformismo
e a acomodacdo como caracteristicas muito presentes na maioria dos jovens hoje, deixando
claro a falta de motivacdo nos processos de ensino e de aprendizagem proposto pelas Escolas
em geral. Assim, apontaram vdrias cobrancas realizadas pelo Colégio como desnecessdrias e
uma dificuldade do estudante se encaixar nas proposicdes por ele oferecidas. Criticaram a forma

de ensinar hoje, pois consideram que continua a mesma de 10, 15 anos atrds, faltando
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maleabilidade da escola ao exigir que todos sejam bons em todas as disciplinas, ndo valorizando

suas qualidades e potencialidades individuais.

“Vocés ja pararam para pensar que com 20 anos 0s nossos pais ja estavam tendo filhos, estavam empregados,
casando, comprando casa... e a gente com 20 anos nio sabe o que fazer da vida. Vamos para balada beber e encher
a cara.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Vocé ainda coloca na cabega que vai estar morando com a sua mée. Os jovens antigamente pensavam em sair de
casa aos 18.” (Estudante codinome Manjuba)

“Sim, minha méde aos 17 anos ja estava morando em uma cidade diferente.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Para falar a verdade, somos muito preguicosos.” (Estudante codinome Manjuba)

“Somos a geracdo preguigca. Os nossos filhos vao ter 36 anos e ainda vdo morar nas nossas casas.” (Estudante
codinome Peixe Lua)

“E que nés nos conformamos.” (Estudante codinome Manjuba)

“E o mundo em volta de vocé é outro mundo. E o colégio parece que, em muitos aspectos, ndo segue, nio
acompanha essas mudancas. Entdo tem aspectos que preparam, e tem umas que nio td acompanhado muito.”
(Estudante codinome Peixe Sardinha)

Ao mesmo tempo que os estudantes criticam alguns processos escolares instaurados ha
algum tempo, € presente também uma certa insatisfacdo com a prépria forma de vida que levam.
As falas de alguns indicavam a necessidade da Escola se reinventar, mas buscando um certo
meio termo entre o mundo digital em que estdo imersos desde cedo e as aprendizagens
consideradas mais tradicionais, mas que sdo concebidas por eles como muito importantes ao
seu processo de formacao.

Dando sequéncia a andlise dos demais encontros do grupo focal, o 3° e 4° encontros
apresentaram a mesma metodologia adotada no 2° encontro, levantando questdes (do
questiondrio) relacionadas as temdticas propostas, apresentando os respectivos graficos e
dividindo o grupo em subgrupos num primeiro momento e reunindo todos depois numa roda
de conversa.

A discussdo da segunda temdtica — como o jovem de EM aprende no contexto atual:
aulas, métodos e abordagens — relacdo ensino e aprendizagem), foi priorizada no 3° encontro,
envolvendo as seguintes perguntas do questiondrio: n.° 4 (“em que tipos de aulas vocé mais
aprende?”’), n.° 5 (“‘que tipo de aula mais te motiva a manter-se atento e querer aprender mais?”),
n.° 10 (“de que forma vocé aprende melhor? Em que lugares ou situacdes?”), n.° 11 (*como
vocé organiza o seu tempo para estudar?”), n.° 15 (“que métodos de ensino tém sido eficazes

para o seu processo de aprender na escola?”), n.° 16 (“‘que métodos utiliza para estudar fora do
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ambiente escolar?”) e n.° 17 (“esses métodos usados na escola e fora dela se complementam ou
se relacionam? De que maneira?”).

Os dados referentes as questdes analisadas nesse encontro seguem abaixo, sendo as de
multipla escolha explicitadas também por meio de gréficos.

Ao levantar a questdo n.° 4 do questiondrio que indagava em que tipos de aulas os
estudantes mais aprendem, foram indicadas as seguintes respostas: 35,2% a aula expositiva
dialogada (alternativa A), 26,6% a realizacdo de roteiros e esquemas explicativos com
orientacdo do professor (alternativa C), 18,6% os trabalhos em grupo e resolucdo de exercicios

em duplas com ajuda de monitores (alternativa B).

Grafico 6 — Questao 4
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A questdo n.° 5 se aproxima da anterior, mas foca no aspecto da motivacao e da atencao
as aulas, perguntando em que tipo de aula os estudantes sdo mais motivados a se manter atentos
e querer aprender mais. As respostas foram: 34,5% insiste na aula expositiva dialogada
(alternativa A), 25,3% indicam as aulas experimentais, em laboratério ou aulas de campo
(alternativa E), 16% a realizacdo de roteiros e esquemas explicativos com orientagdo do
professor (alternativa C) 11,9% nos trabalhos em grupo e resolucdo de exercicios em duplas
(alternativa B), 10,8% nos debates e apresentagdes orais (alternativa D). Ou seja, as respostas
contemplaram todas as alternativas, indicando diversidade de opinides em relacdo aos tipos de
aulas mais favordveis e as diferentes caracteristicas dos estudantes, tendo apenas 1,5% das

respostas buscado outras opgdes.
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Grafico 7 — Questdo 5

E) 25,26%

Outros 1,55%

D) 10,82%

A) 34,54%
C) 15,98%

B) 11,86%

A discussdo sobre essas duas questdes evidenciou a defesa dos estudantes da aula
expositiva dialogada, pois os envolve e obriga a se manter atento e participar da aula, por mais
que indiquem variar de opinido, dependendo do conteido abordado e do estilo do professor,
havendo aulas em que manter-se atento € um grande desafio. Indicaram cuidado com certas
aulas expositivas em que o professor fala no mesmo tom de voz, cansando e ndo favorecendo a

aten¢do e a aprendizagem dos estudantes.

“Durante a aula expositiva, como eu fago muitas anotacdes, fica mais facil para organizar todo meu pensamento
em forma de roteiro depois. E quando o professor formula o roteiro, eu imagino que ele ja coloque os pontos
principais e isso faz com que vocé delimite todo aquele conteddo imenso que ele passou, com as partes mais
essenciais.” (Estudante codinome Peixe Beta)

“A gente falou muito da aula expositiva dialogada, porque, pelo menos eu falo que na expositiva dialogada, o
professor estd sempre exigindo que vocé tenha uma resposta para ele. Assim, como ela é dialogada, ela exige
também que o aluno tenha o retorno quase no mesmo ambito que o professor tem. A gente falou que a alternativa
C (questdo n.° 5) também era muito boa porque os roteiros fazem com que a gente perceba se a gente realmente
entendeu aquilo que o professor estava falando. Porque é muito facil o professor falar: entendeu? E vocé falar:
sim! E nao é!!” (Estudante codinome Peixe Lua)

Discutindo a respeito das estratégias metodoldgicas utilizadas no Colégio Medianeira,
os estudantes se posicionaram frente a preferéncia de varios pelas aulas expositivas, levantando
seus prés e contras e indicando como muito importante a retomada dos contetdos e a realizagdao
de exercicios ap0s a explica¢do do professor, além da realizac@o de tarefas em casa. Defendem
o uso de roteiros e esquemas explicativos, porém, como recurso complementar a aula

expositiva, favorecendo a organizacdo do pensamento e contribuindo no aprendizado. Neste
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caso, a presenca do professor foi indicada como muito importante para esclarecer dividas e
otimizar a realizacdo dos roteiros. Além disso, estas estratégias sdo defendidas como muito boas
para manté-los atentos e gerar interesse, pois leva o estudante a consultar a matéria, ler, entender
e escrever o que entendeu, apesar de exigir maior autocontrole e disciplina pessoal para se

manter no foco e ndo dispersar.

“Eu acho que essa aula do roteiro... se voc€ ndo quiser fazer, voc€ ndo vai fazer. Vocé vai ficar conversando, vocé
vai se dispersar. Entdo, vocé tem que ter muito autocontrole, vocé tem que saber o momento de vocé parar e falar:
‘eu vou fazer, vou me concentrar aqui, porque se eu for fazer isso sozinha em casa, eu ndo vou conseguir’. Eu vou
aproveitar esse momento que eu tenho um professor pra me ajudar, um colega que entende direito, pois se eu tiver
que deixar para casa, talvez, mesmo que eu va correr atrds, ndo vou entender tdo bem.” (Estudante codinome Peixe
Lua)

Debates e apresentacdes orais foram considerados muito interessantes, apesar de muito
exigentes em termos de dominio de conteddo, argumentacdes e relagcdes com os colegas,

necessitando respeito as opinides diversas e aten¢do na fala do outro.

“Porque a gente se obriga a aprender o conteiido para apresentar para a turma. Acho que é uma boa forma de
aprendizado, porque estamos nos envolvendo com um contetido para mostrar o que sabemos para a turma e por
isso acho que ficam com medo de errar. Entdo, queremos tirar de letra para apresentar bem para a turma.”
(Estudante codinome Peixe Dourado)

Consideraram que as aulas experimentais, de laboratério e de campo favorecem o
aprendizado, mas ndo para qualquer contetido e disciplina, sendo fundamental a interagao do
professor no processo antes e depois dessas aulas. Argumentaram que as aulas experimentais e
de laboratério obrigam a prestar atencao, pois o estudante tem que fazer, “colocar a mao na
massa”’, porém, alguns indicaram que estas favorecem mais a manutencdo da aten¢@o do que a
motivagdo pelo contetdo. J& os exercicios em duplas com a colabora¢do de monitores foram
indicados como favordveis a dispersdo, assim como as apresentacdes orais. Sobre as
apresentacOes orais, colocaram que s aproveita quem estd apresentando, sendo muito dificil
prender a atencdo da turma e leva-los a aprender sobre o conteido apresentado; consideraram
que favorece quem estd apresentando, pois precisa se expor e, portanto, tem que dominar o
assunto para poder falar.

As atividades em duplas e os trabalhos em grupo foram problematizados por muitos,
apesar de considerarem importante e motivador, por exemplo, pesquisar sobre tematicas

diversas, como propde o Trabalho de Pesquisa anual realizado em cada série. A questdo
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relacional revela-se como o aspecto mais dificil e desafiador na condugdo dos trabalhos em

grupo feito pelos estudantes.

“Eu acho que a dindmica também ja vem da dupla, um pouco mais desafiadora e também porque trabalho em
grupo, as vezes, acaba desgastando, porque se voc€ cair em um grupo que voc€ ndo gosta ou num grupo em que
todo mundo fica quieto, ninguém faz nada? Ou se vocé cair em um grupo que vocé acaba discutindo sério? Por
isso, acaba contribuindo para a dispersdo. E também acaba sendo um problema, pois vocé faz dupla com uma
pessoa e conversa com ela sobre outras coisas.” (Estudante codinome Peixe Dourado)

Portanto, os estudantes reafirmaram suas posi¢des sobre os principais métodos que
favorecem sua aprendizagem, evidenciando haver relacdo entre as estratégias utilizadas na
escola e em casa, em seu processo individual. O grupo reforcou as respostas que mais
apareceram no questiondrio com relacao a complementaridade dos métodos usados na escola e

fora dela, relacionando algumas abaixo:

* um complementa/refor¢a o outro com as informagdes que faltaram;
* oferece uma maior base de pontos de vista sobre o tema;

*  realizo meus resumos a partir das minhas anotac¢des na aula e dos roteiros disponibilizados pelo
professor;

* eles me ajudam, pois fica mais facil para revisar matérias e também porque complementam as aulas em
sala;

* naescola aprendo prestando atencdo e em casa faco exercicios baseado no que aprendi no colégio;
* anpartir de video aulas € possivel revisar o contetido aprendido em sala com aprofundamento;

* serelacionam de forma com que o conteddo visto pode ser revisto e as dividas possam aparecer no
estudo individual de forma com que possam ser solucionadas com o professor em aula;

* se complementam, pois com video aulas eu aprendo o que ndo consegui aprender no colégio e fago os
exercicios da apostila como forma de revisao;

* naescola entendo mais devagar e em casa eu revejo o que ji ouvi;

* quando estudo em casa ou faco exercicios, fico muito mais interessada no contetido e entendo muito
melhor a matéria;

* aescola da a base para o estudo em casa e esse ajuda compreender melhor o estudo em sala de aula;
*  astarefas servem como sistematizacio e fixacdo do que foi aprendido;
* quando anoto o que o professor diz, depois quando estudo e faco resumo é como se fosse uma revisao;

*  se juntam, pois as vezes aprendo coisas que vamos aprender depois ou complemento a matéria que nio
tinha entendido;

*  posso ver as minhas dividas e esclarecé-las;

* aleitura normalmente € feita através dos roteiros entregues pelos professores e os exercicios sdao aqueles
cobrados ou indicados pelos mesmos. Os roteiros faco de acordo com meu conhecimento adquirido
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através de explicacdes em aula e recorro a video aulas quando ndo entendi algum contetdo especifico e
que ja foi abordado em sala.

Os subgrupos aprofundaram essas respostas e se posicionaram com argumentos que as
reforcaram, revelando serem favordveis aos registros no caderno realizados durante as aulas,
bem como a resolucdo de exercicios, além da grande defesa e énfase a video aulas.

Sobre os lugares ou situacdes em que os estudantes aprendem melhor, foi referenciada
a questdo n.° 10 (tipo aberta), e as respostas mais recorrentes foram: locais silenciosos, em casa
e em sala de aula, com aulas expositivas com a explicagdo do professor, em aulas mais
participativas e dinamicas, sozinho e com roteiros de estudo, com video aulas, exercicios,
resumos e leituras, exercicios em grupo ou dupla com a ajuda de monitores (estudo

cooperativo).

“Mas para cada coisa eu tenho um jeito especial. Tem coisas que eu gosto de estudar em siléncio, tem coisas que
eu aprendo mais conversando com os amigos, tem coisas que eu aprendo melhor fazendo resumo. E com as aulas
expositivas também, porque me ajuda o professor introduzir o conteido e falar os principais tdpicos para depois
fazer em casa o que tiver que fazer. Para mim depende muito, mas acaba sendo um pouco de tudo.” (Estudante
codinome Peixe Dourado)

Houve predominio da op¢do dos estudantes por lugares silenciosos e situagdes que
diminuam a dispersiao no favorecimento de sua aprendizagem. Video aulas apareceram como
recurso utilizado por vdrios jovens na busca por esclarecimento de didvidas ou quando nao
compreendem a explicagdo do professor. Voltaram a falar sobre as aulas dinamicas, como a
principal alternativa para favorecer sua aprendizagem, pois consideram ainda que € em sala de
aula onde mais aprendem. Explicitaram por aula dinamica aquela aula que ndo é mondtona, no
ponto de vista deles, em que o tom de voz do professor se alterna e consegue prender a ateng¢ao
dos estudantes, de um jeito mais descontraido e ao mesmo tempo didatico. A fala do professor
e a relacdo que ele revela ter com o conteido abordado, faz com que os jovens se interessem.
Também a alternincia de estratégias metodoldgicas atrai a atencdo e o interesse deles, bem
como situagdes em que precisam conversar entre si sobre o assunto estudado, tirando-os da
passividade, além da mudanca de ambiente, o que alivia a pressao e pode favorecer o interesse
dos estudantes. Opcdes diferentes em que os estudantes se tornam mais ativos no processo da
aula, tendem a motiva-los, mas a principal caracteristica que surge nessa andlise é o vinculo
que o professor e estudante conseguem estabelecer por meio do contetido trabalhado. E nisso,

o meio se revela secunddrio, possibilitando boas referéncias tanto as aulas expositivas quanto a
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realizacdo de roteiros e atividades em grupos. A caracteristica relativa a dinamicidade de uma

aula passou por diversos pontos de vista e posicionamentos.

“Depende muito da pessoa; eu posso estar dentro da sala de aula e eu sentir uma coisa quando um professor estd
dando aula e sentir o oposto quando outro estd dando. Tem um professor que € super dindmico, ele anda pela sala,
ele faz com que voc€ acompanhe o raciocinio dele; o outro entrava na sala e pesava, todo mundo ficava em siléncio
que parecia que sufocava e isso faz com que vocé preste atengdo meio forgado. Entdo, a dinamicidade!® depende
muito mais do que o ambiente em que voc€ estd; depende muito da relacdo; depende muito do que a pessoa que
estd explicando o conteido quer que vocé sinta. Entdo, € muito diferente quando vocé tem uma aula dindmica,
uma aula em que a pessoa caminha, uma aula em que a pessoa estd ali buscando o tempo inteiro que vocé esteja
com ela, do que uma aula em que a pessoa estd parada na frente do quadro com um gizinho na mao falando.”
(Estudante codinome Peixe Lua)

“Eu acho que o que pode ser uma aula dindmica para mim pode ndo ser para ela ou para ele. Por exemplo, na outra
questdo eu ndo marcaria a aula expositiva dialogada, eu marcaria a do trabalho e exercicios, porque para mim é
muito melhor o professor passar o contetido no quadro, dar um roteiro para eu fazer, para eu poder complementar
para ver se eu entendi ou ndo. Para mim, funciona assim. Para mim, isso seria uma aula dindmica. Teve um tempo
que um certo professor pegava e passava um contetido no quadro e dava tempo para fazer exercicio, para ver se a
gente tinha entendido. Isso para mim era uma aula dindmica, porque me prendia e eu rendia nesse tipo de aula.
Nao seria para mim a mesma coisa se ficasse a aula inteira explicando e numa parte da aula eu me perdesse.”
(Estudante codinome Pirambdia)

“Para mim € o exemplo desse mesmo professor citado, o jeito que ele d4 aula, de um jeito mais bem-humorado,
conversando, brincando. Deixa a aula legal, sabe, mesmo que vocé ndo goste da Matemadtica, vocé vai prestar
atencdo nele.” (Estudante codinome Tildpia)

“Ah, aula dindmica para mim... o conceito seria diferente do que vocés falaram. Na verdade, pra mim seria mais
os alunos se envolvendo na aula. Acho que na parte dindmica estd mais nos outros se envolverem na aula do que
s6 o professor estar passando no quadro o assunto, jogando o contetido para vocé e ninguém anotando, meio que
todo mundo “morto”. Porque entra na tua cabega, mas nao fica fixo o contetdo, pois vocé€ ndo estd debatendo,
vocé ndo estd falando. Algumas matérias ndo dao para fazer isso, como Fisica, por causa das férmulas. Mas, eu
acho que dindmica é muito mais vocé pegar o conteiddo e fazer um debate com toda turma sobre o conteido. Igual
em Matemadtica que ele costuma envolver todo mundo na aula dele, acho que dindmica € isso.” (Estudante
codinome Manjuba)

“Também tem a aula de outro professor, que mesmo que eu ndo concorde muito com ele as vezes, eu acho o jeito
dele muito bom, porque ele explica a matéria, depois ele faz um debate e a turma debate entre si. Eu acho isso bem
“massa”. Ou um juri simulado em que todo mundo vai ter que falar.” (Estudante codinome Til4pia)

“A gente estava vendo a questdo do nicleo de Humanas, as duas professoras de Histéria trouxeram dois textos.
Enquanto uma trabalhou o texto de neoliberalismo, em uma aula expositiva mais dialogada, que também foi
interessante porque o tema € interessante, a outra fez um debate sobre terceiriza¢do. Entdo, a0 mesmo tempo que
ela explicava, tinha esses dois lados: quem era a favor e quem era contra e isso fazia voc€ querer escutar o que os
outros estavam falando para vocé poder concordar ou discordar.” (Estudante codinome Peixe Beta)

13 A nogido de “dinamicidade” e de “reinvenc¢io da escola contemporinea” pode ser desdobrada posteriormente a
partir da fala dos alunos. Eles apresentaram vdrias questdes que desnaturalizam alguns dos imperativos do nosso
tempo sobre 0s jovens e a juventude na relagdo que estabelecem com o conhecimento e com a aula. A importancia
do siléncio e da disciplina em alguns momentos, a complexidade da dinamicidade — que pode ser evidenciada em
uma aula expositiva, por exemplo — e das relagdes que se estabelecem nos processos de ensino e aprendizagem
sdo pistas que nos auxiliam a aprofundar alguns dos discursos que se naturalizaram na Contemporaneidade.
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Ainda sobre a relacdo ensino e aprendizagem, foram analisadas em conjunto as questoes
abertas n.° 11, 15, 16 e 17, que trouxeram como questdo central a organizacao e uso do tempo
para se dedicar aos estudos. Varios estudantes indicaram se organizar por prioridade de matérias
(mais exigentes / mais importantes / mais interessantes); alguns ndo organizam; outros estudam
somente para as provas ha véspera; por meio de cronograma de estudos semanal; de acordo
com as aulas do dia; por meio das tarefas solicitadas todos os dias; 2 a 3 horas/dia com
intervalos; muitos colocam o estudo em segundo plano, ndo estudam ou estudam em cima da
hora, quando querem, a noite (a dltima coisa do dia), dando prioridade para as atividades
extracurriculares. Muitos ressaltaram o desafio de lidar com o tempo das outras coisas que
fazem na vida, além do estudo; alguns conseguem priorizar o estudo com hordrios e estratégias
organizados, mas outros deixam-no por ultimo.

Os estudantes da 2* série do Ensino Médio admitem que ndo priorizam muito os estudos,
devido a pressdo ser menor. Eles priorizam muito mais a vida social, o Inglés, o esporte, etc.,
usam formas simples de se organizar, mas que ndo remetem a um grau elevado de
comprometimento. Ainda se consideram distantes das disciplinas que apresentam dificuldade
ou ndo revelam afinidades, priorizando aquelas com as quais se identificam mais, o que gera
uma ansiedade maior pela exigéncia que a 3* série impde ao cobrar o dominio de conhecimento
das diversas dreas. Alguns entraves relativos a método de estudo e conceitos basicos de cada
area sdo deixados de lado pelos estudantes, sendo realmente encarados no tltimo ano do Ensino
Médio, quando a exigéncia em vdrias dimensdes aumenta, destacando-se a psicologica e

emocional dos jovens.

“Acho que pela pressdo ser menor a gente acaba ndo priorizando tanto os estudos. Eu percebo até com a
convivéncia que eu tenho. No meu circulo de amizade, eles priorizam muito mais a vida social, o Inglés que t€m
a tarde. Ela falou que antecipa na segunda-feira, faz as tarefas que tem para terca e tal para ndo deixar tudo
acumular. Eu ndo vejo gente do segundo ano fazendo isso, ndo sei se € por ter uma organizacio... cronograma,
para mim no funciona. Eu escrevo o que eu tenho que fazer no dia, mas cronograma de tal horario, eu tenho que
fazer isso aqui e tal, ndo funciona. Igual ela falou, ndo consigo estudar uma matéria ali, tenho duas horas para
estudar quimica e vai que eu nao consigo fechar e acabe deixando algumas didvidas... ai ndo adiantou nada. Acho
que também eu ndo consigo estudar quando eu estou pressionada; acabo priorizando mais matéria que eu sinto
afinidade do que aquelas que eu tenho dificuldade.” (Estudante codinome Manjuba)

“Acho que alguns acabam focando muito no esporte e acabam esquecendo de estudar... ndo esquecendo... sei 14!
Vocé estuda, mas vocé estuda coisas que ndo interessam. Eu foco bem mais no esporte.” (Estudante codinome
Tilapia)

“Ela disse que prioriza as coisas que mais gosta, mais tem afinidade. Eu tive muita dificuldade, também, bem no
comego do ano, pois eu estudava matérias que eu ndo gosto. Tanto € que no ano passado eu levava tudo meio nas
‘coxas’, e agora para revisar estd muito mais complicado. Mas agora eu entendo a importincia de priorizar matérias
que eu tenho dificuldade e ndo as que eu tenho facilidade.” (Estudante codinome Peixe Beta)
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A ideia da procrastinacdo vem muito a tona nas falas dos estudantes, sendo muito dificil
priorizar as tarefas e estudos em relagdo a tantas demandas e dispersdes que possuem. Muitos
conseguem se organizar para “ficar livre” logo das atividades escolares e outros retomam a
questdo da preguica como um fator dificil de ser superado e que prejudica o ritmo e o
aproveitamento do tempo para o estudo. Indicaram a tentativa de uso de um cronograma de
estudos, com muita dificuldade em colocéd-lo em pratica.

Os estudantes que estdo na 3 série do Ensino Médio (Terceirdao) ou que ja passaram por
ela consideraram que esta série impde uma dimensao de término de uma etapa e inicio de outra
que provoca muito mais os estudantes. Eles consideram que “a ficha s6 cai” quando chegam no
Terceirdo, tomando consciéncia de coisas que nao faziam antes e que precisam aprender logo,
pois agora, no contexto em que estdo inseridos existe uma urgéncia, uma exigéncia imediata
sobre seu processo de estudar, conhecer e aprender, além de um objetivo direto como a entrada
na Universidade e a escolha de um curso e uma profissdo. Entdo, o foco, o objetivo muda a

forma como os jovens encaram a dedicacdo de seu tempo ao estudo.

“E chegar no Terceiro ano e falar: putz, se pudesse fazer tudo de novo, eu faria completamente diferente.”
(Estudante codinome Peixe Lua)

“Tem aquele negdcio, também, que na Terceira série € assim, pelo menos comigo nos outros anos ndo foi assim.
A gente estava em um nivel aqui e dai a gente estava conseguindo fazer as coisas da escola e tudo bem, e estava
tendo vida social e estava tendo saide mental, tudo certo. S6 que, na Terceira série isso sai daqui e vai pra cd e
vocé tem muita convivéncia com as pessoas na escola, muita convivéncia com tudo, com todo o espago! Tem mais
matéria porque tudo tem dois, matemdtica um, matemadtica dois... tudo fica muito intenso. Nao € que voc€ nio tem
tempo, vocé tem muita coisa para resolver, muita gente para conviver toda hora e vocé ainda tem que se alimentar,
dormir, comer...” (Estudante codinome Peixe Dourado)

“E tipo aquela cena em Piratas do Caribe em que o Jack Sparrow estd correndo e tem um monte de gente correndo
atrds dele e cada uma dessas pessoas tem alguma coisa que vocé tem que fazer e estd todo mundo correndo atrds
dele!! Ele estd desesperado, correndo, entendeu? E mais ou menos essa situa¢do.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“E muito nitida a diferenca de como tudo parece que fica mais intenso. Vocé perder um amigo no segundo ano é
uma coisa, vocé perder um amigo na terceira série é uma coisa completamente diferente! E como se vocé estivesse
perdendo um pedago de vocé. Parece que tudo que as pessoas significavam para vocé€, multiplica, triplica! Todos
os sentimentos ficam muito mais absurdos no Terceirdo. Porque parece que tudo recai em cima de voc€, como se
vocé tivesse a quarenta metros de profundidade debaixo da dgua. A pressdo vem de todos os lados. Parece que
vocé ndo consegue achar um lugar para esvaziar tudo, e quando vocé consegue achar isso e a0 mesmo tempo, ter
uma satde mental boa, ter um espago para vocé ter o seu lazer, sair com 0s seus amigos € a0 mesmo tempo voce
ser, tipo super estudado... eu ndo consigo fazer isso.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Esse ano a minha prioridade € o estudo. Mas desde o comeg¢o do ano, eu nunca vou deixar isso passar dos limites,
até porque a minha saide mental é muito mais importante do que qualquer coisa. Entdo, eu continuo praticando
atividade fisica, fazendo danca que € algo que eu gosto muito, mas eu entendo que tem vezes que eu vou ter que
deixar de ir para ficar estudando.” (Estudante codinome Peixe Beta)
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Demandas de ordem emocional e psicoldgica intensificam consideravelmente nesse
ultimo ano do Ensino Médio, trazendo desafios que conjugam com as questdes pedagdgicas,
tanto a nivel metodolégico como conceitual de cada drea do conhecimento, tornando este um
periodo de maior exigéncia para o jovem em vdrias dimensdes. A questdo das escolhas sobre
um estilo de vida e profissdo, na construcdo de um projeto de vida, revela-se como mais um
fator de pressao e conflito por que muitos passam nesta etapa.

Na conversa final com todo o grupo, foi nitida a necessidade de haver uma regulacao
por parte da Escola sobre os processos colocados aos estudantes, como a importancia de
favorecer o cumprimento de seus objetivos escolares. Nesse ambito, evidencia-se porque a aula
expositiva dialogada foi a mais votada como a melhor forma de aprender, se manter atento e
motivado na aula, pois existe um mediador que é o professor e este regula os sujeitos
aprendentes. Ja nos trabalhos em grupo, em que a dispersdo por varios motivos se revela maior,
exige um autocontrole, uma autorregulacdo mais eficiente por parte deles e isso para muitos
ainda € desafiador. A importancia do professor enquanto um sujeito do processo de constru¢do
de conhecimento pelos estudantes € muito destacado pelo grupo, enxergando a necessidade da
ajuda e do cuidado no acompanhamento deles.

Quando foi solicitado que propusessem sugestdes ao Colégio, foi enfitica a questdo de
necessitarem de refor¢o positivo por parte dos professores e educadores em geral, sobre a
importancia de cada um, de seu processo crescente de estudo e comprometimento e de que eles
s30 mais que uma aprovagao no Vestibular. A dimensao do cuidado com cada um se revelou
muito importante e necessaria aos estudantes, principalmente pela pressao que sentem quando

o Ensino Médio vai se aproximando de seu término.

“Alguns professores acabam cobrando muito mais, botando muita pressio na gente e a gente acaba querendo fazer
tudo e acaba ndo fazendo nada.” (Estudante codinome Manjuba)

“E tentar mostrar para os alunos o qudo importante eles sdo! Ndo que vocés ndo facam isso, mas tentar mostrar
para os alunos, principalmente quem ndo chegou no Terceirdo ainda, qudo importante € eles terem essa dedicagdo
desde ja, porque sendo eles vao chegar no Terceirdo e vao sofrer muito. Eu digo isso porque foi uma coisa que
aconteceu comigo. Eu nunca senti antes uma pressdo tdo grande quanto eu senti no Terceirdo em relacdo ao
conteddo. Eu nunca me senti... eu nunca entrei para uma aula de Fisica, no primeiro e no segundo ano, falando:
Putz, eu acho que eu ndo aprendi isso agora, eu acho que eu vou me enfiar 14 na frente. Ndo, af quando acabou a
dltima prova do contetido, eu falava: gracas a Deus, agora vem outro contetido para eu aprender! Era uma coisa
que eu pensava assim: Ah, eu ndo entendi agora, mas quando eu chegar no Terceirdo, eu vou entender. Eu pensava
desse jeito, entdo, € bom deixar isso bem claro para os alunos ja darem importancia para todas as matérias desde
o comego. Porque, sendo ... € como se vocé€ quisesse construir um prédio sem construir o primeiro andar.”
(Estudante codinome Peixe Lua)

“Acho que um pouco mais do que isso que ela falou, € mostrar para os alunos, talvez no final do segundo ano e do
terceiro também, que nés somos mais do que uma aprovagdo no vestibular. Porque eu nfo sinto pressd@o na minha
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casa, meus pais sdo muito tranquilos em relacao a isso. Eu sinto pressdo vinda de mim e do ambiente, porque todo
mundo aqui estd com o mesmo foco. Eu sei que os professores querem sempre que a gente passe numa Federal,
mas eu sinto muito mais pressdo vindo da parte deles do que de fora. Entdo, mostrar que a gente estd aqui para
isso, € esse 0 nosso objetivo, mas que se vocé€ ndo conseguir alcangar, porque muitas pessoas ndo vao conseguir
alcangar nesse ano, estd tudo bem.” (Estudante codinome Peixe Beta)

O cuidado com a relagdo entre a aprendizagem do estudante, sua autoestima e a
influéncia exercida pela forma como o professor se relaciona com eles a partir do conhecimento
trabalhado na disciplina que lhe cabe, foi fortemente indicado pelos estudantes.

E, entdo, um desafio para a Escola pensar em como movimentar esse jovem que ainda
nido chegou na 3* série para tentar adiantar alguns processos que poderiam favorecer seu
aprendizado e diminuir a pressdo que sofrem. O mais emergente para o grupo se revelou ndo
ser o método que a Escola e cada professor utiliza, se ele usou roteiro, aula expositiva ou debate,
mas o cuidado na forma como faz, como age em relagdo a cada estudante, as suas dificuldades
e potencialidades.

Lembrando que o jovem contemporaneo traz diferentes percepcoes, vivéncias e relagdes
com o contexto cultural e social em que se encontram e se constituem na modernidade liquida
(Bauman, 2001), na busca de melhor compreendé-los, a terceira tematica proposta para ser
aprofundada nesta pesquisa foi referente ao uso do tempo pelos jovens de Ensino Médio e a
relacdo com a internet e a aprendizagem. Esta foi aprofundada no 4° encontro do grupo,
levando-se em consideracao quatro perguntas do questiondrio: n.° 1, 8, 9, 12 e 13, que serdo
detalhadas a seguir, usando os dados gréficos para aquelas de multipla escolha.

A questdo n.° 1 solicitou assinalar a op¢do que mais se relacionava com o dia-a-dia dos
jovens de Ensino Médio e as respostas do questiondrio revelaram: 44,4% acessam com mais
frequéncia sites da internet para divertimento e midias sociais (alternativa E); 20% gostam de
ler livros de romance ou fic¢do, de poesias, jornais e revistas em geral (alternativa A); 18,3%
se mantém atualizados por meio do acesso a sites da internet (alternativa D); 11,7% se mantém
informado(a) escutando noticidrios e telejornais (alternativa C); e 3,3% indicaram ler livros no
e-book ou no Ipad (alternativa B). Outras respostas ndo relacionadas as alternativas propostas

representaram 2,2%.
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Grafico 8 — Questio 1

E) 44,44% Outros 2,22%

A) 20,00%

B) 3,33%

O grupo analisou que a maioria das alternativas propostas na questdo n.° 1 se
relacionavam e traduziam a realidade de muitos estudantes, com exce¢do da opcao relacionada
a se manter informados escutando noticidrios e telejornais. Consideraram que acessam noticias,
revistas digitais ou jornais por meio do Facebook e do Twitter, pois assistir televisdo € algo raro
para muitos deles. Defenderam que o acesso as midias sociais, mais usadas para divertimento,
favorecem sua atualizacdo a respeito das noticias. A leitura de livros por meio de Ipads, e-books
ou pelo préprio computador foram fortemente destacadas por eles. Na visdo deles, somente
entre os estudantes da 3 série do Ensino Médio se poderia considerar que focam mais nos
estudos que nas opg¢des relacionadas nessa discussdo, deixando inclusive o celular em segundo

plano.

“Todos os jovens hoje passam muito tempo nas redes sociais.” (Estudante codinome Arraia)

“Eu leio no e-book e também tem os PDF na internet. Melhor coisa é achar um livro inteiro em PDF que vocé ndo
precisa pagar nada. Eu fiz isso no vestibular inclusive, eu baixei todos os livros que caiam no vestibular e eu baixei
no Kindle, e li todos no Kindle. Eu ndo assisto jornal, ndo assisto TV. Nao assisto televisdo hd muito tempo, na
verdade eu estou me forgando a assistir...” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Assisto TV pra me manter informado também, mas € que eu prefiro ler o jornal, apesar de ndo ter tempo pra ler
o jornal... eu leio jornal normalmente de manha, s6 que de manha eu estou indo pra aula, mas nos finais de semana
d4 tempo... mas assistir televisdo é muito raro.” (Estudante codinome Arraia)

“Sabe quando justamente no Face passa aquela noticia e dai vocé entra? Entdo, € mais ou menos isso que eu fago.
Eu lembro que eu gostava de ver noticia no Twitter... eu seguia o Estaddo, mas eu comecei a seguir um monte de
jornais no Twitter e eu lia as noticias 14, até hoje eu faco isso.” (Estudante codinome Peixe Lua)
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“Eu acho que pelo menos a fase que a gente do terceiro ano estd passando, a maioria das pessoas deveria focar no
estudo de alguma forma.” (Estudante codinome Arraia)

A questdo n.° 8 abordava a busca dos jovens pela internet, tendo como resultados: 45,7%
indicaram o acesso as midias sociais e sites especificos, nas possibilidades de acesso a uma
grande variedade de informacdes (alternativa B); 20,2% as midias sociais nas possibilidades de
novas relagdes (alternativa A); 13,3% a busca por jogos digitais como passatempo e
divertimento (alternativa D); 9% a busca por sites de busca, de compras e relacionamento
(alternativa E); 8,5% a leitura de livros (e-books) e artigos relacionados a sua drea de interesse
(alternativa C); e 3,2% indicaram outras opg¢des diferentes das relacionadas nas cinco

alternativas.

Grafico 9 — Questao 8

D) 13,30% E) 9,04%

Outros 3,19%
C) 8,51%

A) 20,21%

B) 45,74%

A respeito da busca dos jovens pela internet, o grupo analisou a questdo n.° 8 em que a
alternativa relacionada a busca pelas midias sociais e sites especificos, nas possibilidades de
acesso a uma grande variedade de informagdes, incluia todas as outras. Apontaram que o acesso
as midias sociais associado ao divertimento e lazer se torna “automético e viciante”, pois ficam

horas mexendo no celular ou no computador e ndo fazem o que deveriam fazer.

“A gente tem muito acesso a informag@o, mas a forma como esse acesso se dd é muito rdpido e superficial de
alguma forma, entdo, na escola acaba sendo reflexo das dificuldades. Acho que essas novas geracdes tendem a
ficar sentados na sala de aula para assistir isso. Hoje todo mundo pelo menos tem essa consciéncia de que se tornou
mais dificil assistir a uma aula, exatamente pelo excesso de informagdo e como a gente se relaciona com ela. Entao,
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um site na internet vocé vai pegar, vai ter uma animacgao e vai ser passageiro; muito dificil vocé se aprofundar e
mesmo que vocé tenha interesse por aquilo, vocé vai ler uma reportagem que vai durar dois minutos da sua vida e
mesmo assim aquilo ndo é absorvido. Af que estd a grande questdo, as vezes a gente tenta fazer isso no estudo,
mas ndo d4 certo, porque vai ser tdo passageiro quanto um video no seu Facebook ou um post.” (Estudante
codinome Arraia)

“E por isso que é tdo magante pra gente ficar 50 minutos sentado assistindo a uma aula; porque a gente est4 sendo
submetido a um conteido continuo, sabe? Enquanto que a gente tem uma maior porcentagem do tempo sendo
submetido a informag¢des muito mais rdpido do que quando a gente estd dentro da sala, esperando o professor falar
tudo.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“Por exemplo, entra no Face, tem 14 um mundo de noticias e normalmente a gente nem entra pra saber o que é
aquilo mesmo. A gente vai s6 vendo... € s6 ler a manchete. A gente vai tendo muita coisa junta e acaba se
atualizando.” (Estudante codinome Peixe Colisa)

“Mas, eu acho isso muito ruim. A gente encara agora isso como conhecimento sé que ndo € isso! Ndo saber, ndo
saber de muita coisa...Vocé€ viu uma noticia sobre aquilo que vocé€ leu muito rapidamente s6 que € muito
passageiro; eu acho que é um reflexo...hoje estd acontecendo alguma coisa e voc€ pode pesquisar, mas amanha vai
ter milhdes de informagdes a mais daquilo. Entdo, é um reflexo da prépria informacdo que a gente tem hoje, que
a gente tem informagdo de todo mundo com uma velocidade muito grande, com uma quantidade também muito
grande. Vocé vai ter acesso a informag¢@o no dia seguinte, ela ja ndo € mais vdlida, pois vai ter acesso a outras

informagdes.” (Estudante codinome Arraia)

A dispersdo provocada pelo bombardeio de informagdes com extrema velocidade, é
refletida em todo processo de aprendizagem, formal e informal, dos jovens de Ensino Médio,
gerando cansaco, banalizacdo e dificuldade em se concentrar e aprofundar temadticas
relacionadas no processo escolar. Essas questdes foram estudadas no Capitulo 3, indicando a
necessidade da escola reconhecer os sujeitos desse tempo e, a0 mesmo tempo, problematizar a

forma contemporanea de viver.

“E, midias sociais e tal, isso toma muito 0 nosso tempo, e a gente percebe, mas a gente nio consegue, a gente no
consegue parar e ir estudar rapidinho! Af vocé ja baixa o feed, ai voc€ comeca loucamente curtir as coisas. Af
quando voce V&, ficou trés horas mexendo no negdcio e vocé nao fez nada do que tinha pra fazer! E € algo viciante,
porque quando vocé estd naquele processo de estudo, quer algo mais, ndo mecanico. Mas ndo € tdo interativo e
répido, ndo €? Entdo exige uma concentragdo que a gente nao tem, é fato. A gente estd acostumado a atualizar o
negdcio super rdpido. E acho que a ansiedade também, isso é uma coisa muito forte, para mim pelo menos, muito.”
(Estudante codinome Arraia)

“A caracteristica da geracdo atual € a ansiedade.” (Estudante codinome Peixe Lua)

“E vocé ndo da o valor para as informagdes. E por isso que eu acho que justifica também algumas pessoas terem
tanta dificuldade em as vezes prestar ateng@o em sala. Nao s6 pela questdo de vocé ndo ter uma concentragdo, mas
a forma como voce€ lida com essa informagdo. Vocé é bombardeado toda hora, vocé abre seu Facebook € video, é
ndo sei o qué, postagem, e voc€ ndo dd importincia, e isso acaba refletindo na sala de aula, de nao dar a mesma
importancia para a matéria, enfim.” (Estudante codinome Arraia)

Nessa conversa, foi perceptivel a inadequagdo entre o acesso facil, frequente e rapido

que a maioria tem e o contraponto posto pela Escola, ao buscar aprofundamento e andlise, que
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visam favorecer niveis mais avancados de aprendizagem, saindo do senso comum. Porém, ha
um vacuo nessa relacdo, por mais alternativas que a Escola possa estar buscando, ainda se
mostra necessario compreender como conseguird aproximar a proposta de Educa¢do ao mundo
do jovem na contemporaneidade. Aspectos relativos a ateng¢do aos estudantes, nas vdarias
dimensdes que o integram, destacando-se aqui a dimensdo sdcio-emocional-afetiva,
considerando a rapidez e a fluidez inerentes ao contexto contemporaneo, se revelam urgentes

de serem encarados e trabalhados na e pela Escola.

Masschelein e Simons (2017) defendem que

a formacdo tem a ver com a orientac¢@o dos alunos para o mundo como ele é construido
para existir no sujeito ou na matéria, e essa orientagdo diz respeito, principalmente, a
atencdo e ao interesse para com o mundo e, igualmente, a atengdo e ao interesse para
com a propria pessoa em relacdo ao mundo. (p. 47)

2

“O fato da gente ter o acesso a informagdo, isso é muito mais complexo, mas a gente tem acesso a muita
informacao... querer que a gente saiba tudo sobre tudo também é um problema de alguma forma, sabe? Ah porque
de alguma forma ha um aprofundamento no Ensino Médio, mas vocé devia ter um aprofundamento muito maior
na faculdade, por exemplo, mas € especifico, mais especifico do que agora. Agora a gente tem que saber coisas
que sd@o muito complexas e as vezes exigem um conhecimento que a gente ndo tem ainda de como entender aquilo
de uma outra forma e a gente é massacrado para tentar compreender. Ou seja, a gente acaba decorando, enfim,
entendendo por cima. Mas, o sentido daquilo ali a gente perde, ndo tem como.” (Estudante codinome Arraia)

Muitos do grupo ressaltaram a importincia de o professor aprofundar os conteidos
abordados, contextualizando mais e relacionando com tematicas relativas ao dia-a-dia, aos fatos
a nivel local e global. Nesse sentido, € interessante perceber que esse ja € um movimento
realizado no Colégio Medianeira por varios professores em suas disciplinas, porém, fica
evidente a falta de percepcao dos estudantes sobre essa acao. Outros ainda problematizam ao
expor a insatisfacdo de vdrios quando algum professor comeca a relacionar e contextualizar
mais, exemplificando e discutindo certas questdes, como se esse movimento nao significasse
“aula”, questionando se é pauta dos vestibulares e ENEM. Isso revela olhares e expectativas
diferentes pelos estudantes de Ensino Médio, e a0 mesmo tempo daquilo que o Colégio oferece
e prioriza em termos de foco e funcdo maior de sua proposta pedagdgica. Ou seja, a0 mesmo
tempo que a expectativa é imediatista (terminar o Ensino Médio e passar no vestibular), mesmo
o Colégio Medianeira ndo tendo o foco somente nisso, hd uma cobranga muito forte sobre o
preparo para o vestibular. A proposta pedagdgica do Colégio Medianeira traz a preocupagao
com a formacao integral do estudante, superando o fato pontual da entrada na Universidade e
buscando sim, uma preparagdo ampliada, nas varias dimensdes que integram os sujeitos da

constru¢do do conhecimento. Percebe-se, entdo, que hd uma dicotomizacdo entre a funcdo de
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aprofundar e estabelecer andlises mais consistentes sobre os variados tipos de assuntos tratados,
relacionando com a atualidade com os contetdos estabelecidos por meio do curriculo de cada
série, e a “necessidade imediata” imposta culturalmente sobre ter que dar as férmulas, os
macetes para favorecer a aprovacgdo nos exames vestibulares. Portanto, é importante destacar
que a contradi¢ao ndo estd s6 na Escola, mas também em nossa propria cultura em relagdo ao
que se quer e a forma como somos “ensinados” a repetir o padrao.

A questdo n.° 9 focou no uso da internet como recurso pedagdgico tanto na escola como
em casa e as respostas do questiondrio indicaram: 29,9% acessam video aulas que
complementam as explicagdes dos professores e tiram dividas sobre conteidos mais exigentes
(alternativa C); 19,7% acessam sites de busca para colaborar na execug¢do de tarefas e exercicios
em sala de aula e em casa (alternativa E); 18,9% acessam para pesquisa relacionada a trabalhos
especificos das disciplinas ou dos nucleos das disciplinas (alternativa B); 17% acessam para
pesquisas de conteddos relacionados aos abordados em sala de aula (alternativa A); 12,9%
acessam sites que visam o aprofundamento de tematicas relacionadas a dreas de meu interesse

(alternativa D). Outras op¢oes diferentes das propostas somaram 1,5% das respostas.

Grafico 10 — Questdo 9
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Sobre outras possibilidades referentes ao uso da internet como recurso pedagdgico,
abordados na questdo n.° 9, houve destaque ao acesso a video aulas, na perspectiva de
complementar as explicagdes dos professores ou retomar assuntos ndo compreendidos com um

outro tipo de linguagem que consideraram ser favordvel. Defenderam video aulas como uma
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das estratégias de aprendizagem mais acessadas, complementar as explicagdes de sala de aula

e indicando a realizacdo de exercicios apOs 0 acesso € interagdo com as mesmas.

“Para mim, eu acho que todos os topicos (questdo 9) se relacionam porque, por exemplo em Fisica, eu ndo entendia
quase nada no segundo ano, entdo eu pegava e assistia video aula, pelo menos um dos tépicos. Af eu ja pegava
outro conteido que me ajudaria, entdo, acho que as coisas iam ligando.” (Estudante codinome Bluegill)

“E, mas pra ver video aula, eu tenho que ter tido uma base com o professor na aula. Assistir video aula é quando
vocé tem uma duivida e quer ver de novo. Mas, se vocé do nada for ver uma video aula de um assunto que vocé
nunca viu, voc€ ndo vai aprender nada.” (Estudante codinome Sardinha)

“E como vocé aprende, sabe? Eu ndo consigo aprender s6 ouvindo, eu sempre tinha que estar anotando, fazendo
exercicio...” (Estudante codinome Peixe Lua)

Alguns criticaram o uso da internet para a realizagcao de exercicios, pois instigam a copia
e ndo geram interag¢do do estudante com o conteido, acomodando-o e ndo o levando a buscar o
professor para tirar suas dividas. Outros consideraram importante ter a resolucio correta ao
acessar sites com exercicios, principalmente de vestibulares, pois favorecem a compreensdo do
processo e geram movimento de busca e estudo. A importancia do professor — video aula apenas

como um apoio — ficou evidente no posicionamento dos estudantes.

“A gente estava falando no nosso grupo que a0 mesmo tempo que € bom, nio é, porque, por exemplo, a gente
pode buscar no site exercicios e tal, mas ndo que vocé va copiar. Mas, por exemplo, eu ndo estou conseguindo
fazer esse exercicio, eu fiz errado e nao deu nada. Dai a pouco vou buscar a resposta € vou olhar também a
resolucdo e isso te impede de ir 14 e tentar... de ir 14 e fazer de volta o que é que vocé deveria fazer. Esse tipo de
exercicio por mais que vocé leia a resolucdo, se ele cair de volta, a chance de vocé cometer o mesmo erro que vocé
cometeu, ¢ muito grande, porque vocé ndo foi 14 e aprendeu a fazer sozinho. Voce€ ja viu a resolu¢do pronta pra
entender.” (Estudante codinome Peixe Colisa)

“Eu acho que vocé pode fazer e ja ver, mas também se vocé ficar parado no exercicio, vocé olhar por exemplo a
resolucdo, mesmo que vocé€ ndo conseguiu fazer esse exercicio, vocé vai ver qual foi a saida que o cara teve, por
exemplo e perceber onde estd errando. Vocé vai ver a resolucdo e ver qual foi a saida e, como vocé estd estudando,
geralmente, no exercicio que vocé estd fazendo segue a mesma linha.” (Estudante codinome Peixe Lua)

Em relacdo as atividades realizadas pelos estudantes durante a semana (questao n.° 12)
e as prioridades sobre o uso do tempo fora da escola (questdao n.° 13), os jovens t€ém preferéncia
pela pratica de atividade fisica ou esportiva, aulas de Inglés, Musica, psicoterapia, ir a Igreja,
estudar ou simplesmente indicam fazer nada. Para os estudantes da 3* série do EM ¢ nitida a
prioridade em relacdo aos estudos no seu tempo fora da escola. Para os demais de outras séries,
alternam-se as prioridades entre estudo, academia ou esporte, sair com os amigos, dedicar

tempo para a familia, descansar e dormir, bem como usar o celular e acessar as midias sociais,
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assistir séries, filmes e jogos digitais. Muitos indicam a procrastinacdo como algo comum em

seu dia-a-dia, sendo facilmente envolvidos pelo celular.

“Se eu falasse que eu priorizo os estudos eu estaria mentindo. Eu passo muito tempo mexendo no celular, ndo
fazendo nada.” (Estudante codinome Manjuba)

“Prioridades para mim eu acho que € ... esporte e estar com meus amigos, e lazer também, descansar um pouco,
assistir série, esse tipo de coisa.” (Estudante codinome Bluegill)

“Ano passado eu acho que eu mexia bem mais no celular do que esse ano. E que eu mexo bastante no celular. S6
que eu estudo bastante também. Eu chego em casa e eu tenho que estudar para poder mexer no celular. Eu estudo
tudo que eu tenho para estudar, faco as tarefas e tal. E depois eu vou mexer. O tempo que sobra é o tempo que eu
mexo. Entdo, a minha prioridade mesmo € o estudar.” (Estudante codinome Peixe Colisa)

“Ano passado também, ano passado eu ndo priorizava, eu saia e tal. Porque eu decidi levar meu Terceirdo de um
jeito diferente, um jeito que eu nfo esperava que fosse me fazer falta. E ai eu fiz as coisas diferentes e agora me
arrependo. Mas eu aproveitei.” (Estudante codinome Pirambdia)

“No Terceirdo, eu acho que o que eu mais fazia era estudar para o vestibular. No segundo ano era o esporte, sair
com os amigos, dormir e passar tempo com a familia.” (Estudante codinome Peixe Lua)

No 5° e ultimo encontro do grupo, buscamos fazer uma sintese das conversas anteriores
e propor ideias e sugestdes a Escola. Partimos de algumas opinides trazidas nos encontros
anteriores, em especial sobre as aulas, aspectos que as tornam cansativas e macantes, ideal de
aulas “dinamicas”. Algumas contradi¢des foram expostas, principalmente sobre a maioria dos
estudantes ainda preferirem a aula expositiva dialogada e a0 mesmo tempo reclamarem por
aulas diferentes, com uma postura mais ativa destes. Novamente os estudantes expuseram
considerar uma aula dindmica aquela em que a interagdo professor-aluno acontece de forma
favordvel, provocando interesse e motivacdo pelos estudantes. Trouxeram um exemplo que
vivenciaram ha um ano, de uma aula de campo na chicara do Colégio, desenvolvida pelos
professores do nicleo de Ciéncias e Matematica, no formato de um jogo. Destacaram a vivéncia
propiciada a eles e a oportunidade de construirem juntos, aplicando a teoria trazida pelos
professores e livros, diferenciando de uma aula de laboratério em que a observacdo e a
constatacdo prevalecem. Além disso, destacaram o trabalho em equipe, a necessidade que
tiveram em se unir a pessoas que nao tinham tanta proximidade e desenvolveram uma agao
cooperativa e colaborativa. A competicdo entre os grupos também foi referenciada como

positiva e estimulante ao processo de busca que todos deveriam fazer.

“Acho que ali funciona porque o préprio aluno tem que buscar as respostas; nio tinha o professor dando aula; vocé
ndo tinha nenhuma resposta; vocé tinha que partir de seus préprios conhecimentos, adquirir um novo e
desenvolver.” (Estudante codinome Arraia)
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“A ideia era que cada um colaborasse com alguma coisa que sabia fazer; entregava, corria, fazia as coisas ... entdo,
com a colaboracdo em que cada um fazia alguma coisa, a gente conseguiu.” (Estudante codinome Bluegill)

“Foi incrivel porque a experiéncia foi de fato de vocé colocar em pratica e tentar aprender a partir da vivéncia.
Mas foi uma vivéncia verdadeira, ndo foi como "vamos para uma aula de laboratério"; nada contra aula de
laboratério, mas vocé€ ndo tem muito, voc€ nao estd fazendo nada, € mais uma observacdo de alguma forma, vocé
ndo constrdi, vocé ndo cria. Eu lembro que tinha exercicio de Fisica que vocé tinha que realmente fazer, vocé
aprendia sobre torque fazendo um balanceamento com peso. Entdo, vocé estava construindo algo, vocé tinha que
construir quase um ventilador (ndo é um ventilador) que mede a poténcia a partir do vento, ndo me lembro
exatamente como era. Mas a gente tinha que fazer isso com rolha, enfim, com os materiais que eram dados. E a
partir dai vocé€ obviamente tinha teoria, mas ndo era uma teoria falsa assim de "vamos s6 fazer para falar que foi
feito”, ndo, ela tinha sentido! Todos os dados vocé construia; era uma constru¢do do préprio aluno e € diferente de
uma aula de laboratério que as vezes o aluno ndo constrdi, e ele acaba s6 absorvendo literalmente.” (Estudante
codinome Arraia)

Outras ideias que surgiram foram a manutencdo e ampliacdo das rodas de conversa,
realizadas pela Orientag¢do de Aprendizagem, dindmicas e exercicios que trabalham a integracdo
entre as pessoas, a confianca e a solidariedade na turma. Os debates e juri simulados realizados
por alguns professores em algumas disciplinas, como Geografia na 2* série e Filosofia e
Sociologia na 1* série, instigam os estudantes a estudar o conteddo, se preparar para 0 momento
da discussdo, buscar argumentos e desenvolver uma critica a respeito da temética proposta. As
estratégias mais defendidas por eles sdo aquelas que conseguem significar e dar um sentido ao
contexto dos jovens de Ensino Médio. Sugestdes de realiza¢ao de debates por outras disciplinas,
como o Inglés, foram destacadas, inferindo que uma estratégia que instiga o lidico, pode
promover maior adesdo e participagdo do grupo.

As atividades realizadas ao ar livre, especialmente na chdcara do Colégio em outro
municipio mais retirado, foram destacadas como muito prazerosas, despertando aspectos
relacionais e de integracdo que sdo muito valorizados por eles. O fato do sinal do celular ndo
pegar 14 ou pegar muito mal, ndo oportunizando acesso a internet e as midias sociais, foi
defendida como muito interessante na promoc¢ao de momentos de interacio direta com o outro,
com a turma e com a natureza. O préprio espaco do Colégio, com tanta drea verde e espagos
diversos direcionados ao esporte, convivéncia e demais atividades pedagdgicas, é um
diferencial e uma grande qualidade na visdo de muitos. Ressaltaram que este € um diferencial
positivo do Colégio Medianeira em relacdo a tantos outros em Curitiba, destacando ser
importante aproveitarmos mais esses espacos e recursos naturais. Os estudantes também
trouxeram fortes referéncias a atividades realizadas em séries anteriores, como as aulas de
campo realizadas no 6° € 7° ano do Ensino Fundamental II (ex.: Jornada Curitibana e Jornada

Paranaense, desenvolvidas de maneira interdisciplinar).
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Evidenciou-se a importancia sobre as relacdes entre os estudantes e destes com o0s
professores e com a escola em geral, da agdo colaborativa nos processos e interacdes existentes
nesse aprender informal. Os aspectos relacional, afetivo e emocional dos jovens se revelam
como fundamentais ao seu desenvolvimento e indicam a Escola estabelecer outros olhares a
estes, propiciando alternativas e espacos de atencdo e cuidado. Por outro lado, os outros
processos de aprendizagem mais formalizada, via curriculo das disciplinas, como os exemplos

trazidos na conversa, relativos a area de Ciéncias e Matematica, as atividades na chacara do

214 215

Colégio, a “Jornada Curitibana e a “Jornada Paranaense”’”, que relacionavam vérias
disciplinas (Geografia e Historia neste caso), se revelaram como muito significativos, indicando
sugestoes de ampliagdo e inser¢do em outros contextos e disciplinas.

As disciplinas de Inglés e Educacdo Fisica foram fortemente problematizadas na
discussdo, em que criticas e sugestdes apareceram na perspectiva da caréncia de sentido e
significado que as mesmas traduzem no contexto atual via curriculo escolar, o que por vezes

tém gerado resisténcia e desvalorizacio pelos estudantes.

“E uma realidade, Inglés e Educagdo Fisica acabam tendo um valor menor nas horas de alguns, exatamente pela
questio curricular, como o que eu preciso para passar no vestibular, entendeu? E esse tipo de coisa. Claro que tem
pessoas que ja fizeram curso de Inglés e ja tem muito mais facilidade, entdo aqui perde o sentido. Mas também, as
vezes, € s6 uma forma, como Educacdo Fisica ¢ um momento de vocé ndo fazer nada, que ndo se considera como
matéria. Isso eu acho que € um problema mais de significado, pois uma vez que o colégio adota a Educacao Fisica
como matéria, ela tem que ser tratada como tal. Mas eu ndo acho que devia ser; devia ser um momento para a
gente extravasar mesmo, como era antigamente.” (Estudante codinome Arraia)

“Mas o problema de Inglés é que metade da sala ja fez curso de Inglés, entdo, ficar passando palavras no quadro
ndo vai adiantar nada. E o resto teve isso dai durante a vida inteira, s6 isso, mas teve isso. Ou seja, vocé estd 14
sentado vendo as palavras; ndo vai te dar animo de aprender Inglés, porque vocé ndo estd vendo resultado, vocé
ndo estd conseguindo ler um texto bem em Inglé€s, ndo estd falando a lingua inglesa. Entdo, a metade da sala nao
vai ligar porque jd sabe e a outra metade nao vai ligar porque ndo sabe. Vai ficar meio que nessa.” (Estudante
codinome Sardinha)

“Eu ndo vejo sentido em aprender posi¢do de futebol, vdlei, porque ndo é com o que eu me identifico, mas eu acho
que a Educacgao Fisica € uma linguagem corporal e eu sinto falta de outras linguagens corporais, por exemplo, a
danca, é muito importante. Eu acho que a gente fazia um trabalho de danca no 9° ano, mas af acaba, sabe? E era
muito legal. Eu acho que isso podia contribuir bastante para a formagao, no geral, e ndo sé ficar aprendendo todo
ano a mesma coisa, porque € a mesma coisa todo ano. A gente a cada ano sé aprofunda um pouquinho na posicéo
do basquete, por exemplo, mas isso ndo faz muito sentido.” (Estudante codinome Peixe Beta)

14 Jornada Curitibana é um projeto interdisciplinar desenvolvido com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental
II, em que vdrias imersdes em lugares diversos de Curitiba ocorrem. Busca-se relacionar contetidos das disciplinas
curriculares com os contextos identificados e vivenciados por eles.
15 Jornada Paranaense € um projeto interdisciplinar desenvolvido com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental
II, em que vérias imersdes em cidades paranaenses ocorrem. Busca-se relacionar contetidos das disciplinas
curriculares com os contextos identificados e vivenciados por eles.
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Sugerem abordagens interdisciplinares, como com a Educacdo Fisica e Biologia, ao
integrar a andlise de certos assuntos que se comunicam, bem como a necessidade de maior
valorizacdo de algumas tematicas, como as que deveriam ser tratadas pelo viés da Educacado
Ambiental. Sugerem formato de oficinas opcionais aos estudantes, com abordagens diversas,
dentre elas assuntos voltados a drea da sauide, das finangas, de assuntos praticos do cotidiano,
etc. Ficou nitido o quanto certas temdticas e estratégias ja realizadas pelo Colégio ndo foram
internalizadas ou nao oportunizaram o devido sentido que era desejado.

Ja a disciplina de Matematica apareceu como desafiadora, reforcando aspectos de
dificuldades historicamente constituidas. Ressaltaram que a abordagem de Matematica
Financeira € muito interessante, ao provocar maior relacdo com a pratica didria social,
significando a realiza¢do dos exercicios, tdo fortemente utilizada na maioria das estratégias
desta disciplina.

Muitos enfatizaram a necessidade de cada professor, por meio dos contetdos relativos
a disciplina que lecionam, buscar formas diversas e alternativas de ensinar, saindo do que
chamaram de “zona de conforto”, ao indicarem sempre a mesma estratégia de ensino usada por
varios. Ao mesmo tempo indicam o papel do estudante também, ao mudar de postura e interagir
com as alternativas propostas, superando certos preconceitos e resisténcias. Ou seja, existe uma
cobranca e uma responsabilidade sobre a Escola, sobre os professores, ao buscar alternativas
para favorecer o processo de aprendizagem de seus estudantes. No entanto, a0 mesmo tempo,
existe um “pré-conceito” ja estabelecido que também dificulta alguns processos, especialmente
em algumas disciplinas, como foi destacado em algumas conversas do grupo. Portanto, ha
alguns desafios, como o de compreender o que os estudantes colocam como criticas, que sdo
importantes, e também saber discernir e perceber a dindmica desse processo, ao considerar os
varios sujeitos da construcdo do conhecimento: o conteido propriamente (conhecimento
especifico de cada drea), o contexto micro e macro, o estudante, o professor e nossa utopia
enquanto Educagdo e visdo de mundo.

Com a intencdo de ampliar os mecanismos de escuta de nossos jovens estudantes, ainda
no 5° e ultimo encontro do grupo focal, foi solicitado a eles que escrevessem um texto com uma
andlise, ideias ou sugestdes para a Escola, a partir das temadticas discutidas. Vérias questdes ja
sinalizadas nos encontros anteriores foram reafirmadas e evidenciaram que esperam da Escola
mais que as aulas tradicionais expositivas, consideradas nas conversas e respostas do
questiondrio, como a melhor estratégia de aprendizagem para a maioria. Expuseram
insistentemente que gostam e precisam de aulas dinamicas, reforcando o significado destas

como aquelas que prendem a aten¢do do estudante, seja pelo professor que “puxa” os alunos
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durante a aula ou pelo uso de métodos diferentes, como por exemplo, os debates, que sdo bem
mais produtivos. Indicaram ser muito importante o professor diversificar suas aulas com
diferentes métodos e estratégias, levando em conta que cada um aprende melhor de um jeito

proprio e as formas de aprender estao em constante mudanca.

O uso de video aulas foi também muito destacado pelos estudantes como uma estratégia
de complementacdo e esclarecimento de dividas sobre os contetidos abordados nas aulas.
Admitiram o aumento da dispersdao em fun¢do do uso acentuado dos aparatos tecnoldgicos,
provocando, dentre outros fatores, perda de foco nos estudos. Atribuiram em momentos
diversos, o uso da competicdo como recurso motivacional para os estudantes, quer seja por
meio de debates, de juri simulados ou outras alternativas de aulas que envolvam jogos e
competi¢des. Atividades que integrem a turma em um movimento de participacdo mutua e
compromisso com o proximo no formato de oficinas ou debates, podem fomentar a convivéncia
da turma, facilitando rodas de conversa, integracao e trabalho conjunto com a¢@o cooperativa e

colaborativa.

“A escola vive em uma zona de conforto, pois precisa abrir espagos para outros métodos de ensino, como aulas
mais dindmicas e seu contetido aplicado, que nao envolva s o professor em um quadro, mas que possibilite o
envolvimento da sala, por meio de estratégias como o debate, oficinas. Tem que haver o comprometimento do
aluno também.” (Estudante do Grupo Focal — ndo identificado)

A busca por espagos de conversa, troca e escuta, principalmente na sala de aula, foi
indicada como recurso de identificacdo sobre os tipos de aulas mais proveitosas e que mais
favorecem o aprendizado na visdo dos estudantes. Questionaram como a Escola poderia tornar
a sala de aula um espaco ndo s6 de aquisicao de matérias e conteidos visando o vestibular, mas
também um espaco no qual o estudante fosse capaz de desenvolver as demais dimensdes dos
sujeitos, devendo esse aspecto ser levado em consideracao pelos professores no preparo de suas
aulas. Chamaram ateng¢do para os cuidados com a saide mental dos jovens, considerando hoje
que um grande nimero tem manifestado alguns transtornos psicoldgicos ou psiquicos, tais
como ansiedade, depressao, panico, e consideraram que tem havido uma falta de apoio da escola
nestas questoes.

Destacaram que o avango da internet e o acesso rapido a muitos conteidos de interesse
do adolescente ou para seu entretenimento, os distanciam das tematicas de estudo propostas

pela escola. Portanto, defendem que o uso da tecnologia deve ser favorecido, principalmente
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em pesquisas'® de temdticas diversas de interesse dos alunos, instigando os jovens a querer
saber, fazer e aprender. Também ressaltaram a importincia de disciplinas que nio sdo tao
valorizadas na Escola, que poderiam dialogar mais com habilidades e potencialidades de varios
estudantes que ndo se afinam com as disciplinas altamente valorizadas historicamente via

curriculo escolar.

“Por conseguir informag¢do muito rdpido e de maneira facil, € muito dificil um jovem ficar praticamente uma hora
ouvindo a mesma pessoa falar, sendo que o aluno ndo recebe estimulos para isso. A escola mantém o mesmo
padrdo, sendo que o ritmo da mudanca do mundo todo é muito acelerado.” (Estudante do Grupo Focal — ndo
identificado)

“E necessdria a aproximacdo de contetidos 2 realidade dos alunos. Isso significa, a longo prazo, mudanca em todo
sistema educacional, considerando as atualiza¢des necessdrias devido as mudancas geradas pelas novas
tecnologias. A curto prazo, tentar significar os conteidos de forma verdadeiramente pratica e lidica.” (Estudante
do Grupo Focal — nio identificado)

“Atualmente os jovens brasileiros estdo sendo ‘engolidos’ por um tsunami de conhecimentos informais e as
instituicdes de ensino estdo ‘sofrendo’ para poder lidar com a forma com que esses conhecimentos chegam aos
alunos. Ao mesmo tempo, temos visto uma falta de dinamizacdo nas aulas. A juventude contemporinea tem
recebido uma onda de informacdes ‘informais’ através das redes sociais e noticias, em que as novas tecnologias
trouxeram uma série de avancos e também, problemas. Um desses problemas é a quantidade de informagdes que
recebemos diariamente e a falta de aprofundamento que damos a essas informagdes, devido a essa onda de
conhecimentos. Acabamos por ter dificuldade em assistir e prestar atencéio nas aulas, devido a falta de dinamismo
nas aulas, a repeti¢do e o tempo que temos que nos concentrar. Uma forma de melhorar o ensino em colégios é
fazendo atividades diferentes, criando um dinamismo constante nas aulas. Mas ainda temos um sistema de ensino
magante devido a exigéncia do vestibular, entdo a mudanga teria que vir da base e mudar toda essa ideia de ensino
para o vestibular.” (Estudante do Grupo Focal — ndo identificado)

Nas sugestdes dadas pelos estudantes do grupo focal percebe-se a urgéncia da Escola
estabelecer um didlogo direto com os sujeitos juvenis, oportunizando e ampliando suas formas
de escuta. A relacdo dialdgica a ser estabelecida entre os estudantes e a Escola pode se constituir
em um processo de engajamento e de construg¢ao de pressupostos que favorecam o repensar dos

processos pedagdgicos.

16O ensino por meio da pesquisa é um dos temas que também precisam ser desdobrados de forma mais efetiva no
cotidiano escolar.
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CAPITULO 5 - CONSIDERA COES FINAIS

Ao refletir sobre o aprendizado que me foi possibilitado por meio dessa pesquisa, penso
ser importante situar o espago e os sujeitos nela envolvidos. O objeto desta pesquisa foi o0 jovem
contemporaneo, em especial, os estudantes de EM do Colégio Medianeira, da RJE. Assim, é
fundamental referenciar as aproximacoes desta pesquisa com a proposta de Educacdo da RJE.
Como indicado no Projeto Educativo Comum (PEC, 2016) da RJE, o principal foco de todo o
trabalho desenvolvido deve ser o estudante, sujeito das aprendizagens, em interacdo com 0s
demais sujeitos do processo de construcao do conhecimento. Como destacado no PEC (2016,

p.42),

Nas instituicdes educativas da Companhia de Jesus, a aprendizagem se dd na
perspectiva do desenvolvimento pleno do sujeito. Seguindo a tradi¢do de ecletismo da
tradicdo educativa jesuita, na abertura e no didlogo com as diferentes teorias da
educagdo, a Rede Jesuita de Educacdo estabelece como diretrizes para aperfeicoar
seus processos educativos que os colégios: (1) avaliem a efetividade de suas propostas
educativas; (2) promovam a atualizacdo ou a transformacdo de seus curriculos para
que expressem a identidade inaciana, sejam significativos e flexiveis e contemplem
as diferentes dimensdes da formacdo da pessoa; (3) revejam a organizacido € o
planejamento dos diferentes componentes curriculares para que contemplem a
transversalidade e a interdisciplinaridade como inerentes a realidade e as utilizem nas
propostas de aprendizagem; (4) redimensionem espacgos e tempos escolares para gerar
mais espaco de mobilidade e criatividade no processo educativo; (5) atualizem os
recursos didaticos e tecnolégicos para responder de maneira mais eficaz aos desafios
dos tempos atuais; enriquecam a matriz curricular para que, além da base comum
nacional, obrigatéria, incorpore 0s componentes necessarios para garantia do ideal de
educacdo integral da Companhia de Jesus (n.° 29)

Como discutido nesta pesquisa, o contexto da contemporaneidade impde reflexdes
aprofundadas relativas ao modo como a escola compreende e pensa o jovem estudante, bem
como de que modo a educacdo pode ser reinventada, o que implica continuidades,
descontinuidades e rupturas. As mudancas ocasionadas pelas diversas formas de comunicagdo,
em didlogo com novos espacos e redimensionamento do tempo, vém modificando a forma e os
tipos de aprendizagens, exigindo um repensar da escola, desde a constituicdo do curriculo, até
as praticas pedagodgicas desenvolvidas.

Nessa 6tica, o PEC (2016, p.38) propode

Rever espacos, recursos e metodologias para que utilizem as tecnologias digitais para
inovacgdo considerando, conforme o critério que norteia os trabalhos apostélicos da
Companhia, a relagdo entre meios e fins. A meta € de que os curriculos contemplem
discussoes e uso fluente dos multiplos meios tecnolégicos na possibilidade de transpor
os limites fisicos e temporais da sala de aula. (n.° 27)



94

Ao se pensar a quem se destina esses novos espagos, recursos e praticas pedagogicas
pretendidos, trago a relevancia desta pesquisa ao buscar elementos que aproximam o conhecer
e o compreender as juventudes com as quais interagimos. Temos o desafio de propor processos
que favorecam sua formacao por meio das vérias possibilidades de aprendizagens, entendendo
as diferentes relacdes que estes estabelecem com o tempo e o espaco € como estas determinam
sua relacdo com a aprendizagem e com o conhecimento.

Desse modo, penso que o estudo (como um todo) realizado na dissertagdo se caracteriza
como um produto a ser compartilhado com o Colégio. As abordagens realizadas no Capitulo 3
desta dissertacdo, por exemplo, trazem referéncias de autores que discutem a
contemporaneidade, as culturas juvenis e os processos de escolarizagdo, fundamentais nas
reflexdes e andlises que me moveram neste trabalho. O estado da arte apresenta um
levantamento de pesquisas realizadas sobre o tema que podem servir de base para estudos no
colégio. As andlises desenvolvidas no Capitulo 4, as quais discorrerei na sequéncia, subsidiarao
muitas de nossas discussdes posteriores, tanto da equipe diretiva, quanto do corpo docente.
Além disso, o mapeamento realizado a partir do questiondrio — cujas respostas foram
aprofundadas no grupo focal — nos d4d uma “visao do todo” do perfil do jovem do Ensino Médio
do Colégio. O questiondrio na integra pode subsidiar muitas de nossas discussoes.

Ao aprofundar as temadticas relacionadas aos jovens contemporaneos, emerge a
necessidade de concebé-los como sujeitos multiplos, compreendendo a dinamicidade embutida
no conceito de juventude(s) que permeia a contemporaneidade. Para tanto, conhecé-los envolve
romper com 0s rétulos trazidos ao longo das vérias geracdes, bem como aproximar e escutar o
que eles tém a dizer. Afinal, quem sdo esses jovens estudantes que chegam as nossas escolas?
A escuta possibilitada por meio do questiondrio e do grupo focal, por meio dos subgrupos e das
rodas de conversa, foram de grande valor e importancia na constru¢ao desta dissertacdo, na
medida em que a abertura ao novo e ao ndo conhecido gerou movimento de busca, indicando a
necessidade de nos desinstalarmos de nossas concepcdes, por mais atualizadas que possamos
considera-las e convictos de sua assertividade. O lugar da escola sé poderd ser ressignificado
ao se conceber o estudante como sujeito efetivo e ativo no processo de aprendizagem, e, para
isso, nds educadores, precisaremos sair do lugar de quem detém o conhecimento e o poder de
acdo. Uma concepcdo de Educacdo que supere a visdo de disciplinarizacdo das criangas e
jovens, precisa dar lugar ao aprender pensar, ao pensar e construir uma leitura de mundo que
instigue a criticidade, a autonomia e a criatividade, mas que ilumine perspectivas de superacgao,

inovac@o e mudangas em prol de uma sociedade mais justa e soliddria.
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Portanto, apresento aqui alguns pensamentos, concepgdes, visdes e opinides trazidos
por jovens de Ensino Médio, por meio dos espacgos de fala, escuta e interacdo oportunizados a
eles, que, no meu entendimento, precisam ser potencializados no espaco escolar. A ideia central
€ que esta represente uma contribui¢do aos diversos educadores que se relacionam com os
processos de aprendizagem de nossos jovens estudantes, gerando aprofundamentos, reflexdes
e instigando acOes que signifiquem as préticas pedagdgicas no Ensino Médio. Acredito que esta
possa contribuir como um referencial que pode ser discutido e ampliado no cotidiano da escola,
como nos processos de formacdo de professores, relacdo com a equipe pedagdgica, dentre
outros momentos e situacoes.

As tematicas discutidas nos encontros com os jovens no grupo focal trouxeram
elementos de grande relevancia em nossa reflexdao e enderecam aprofundamentos a escola.
Importante situar que muitas das andlises e visdes que apresentaram, evidenciam a
complexidade e as contradi¢Oes inerentes ao contexto escolar e a sociedade em geral, rompendo
com a légica cartesiana de andlise, que remete as formas bindrias, com sim ou ndo, iSso ou
aquilo. Também se sugere cuidado com as andlises totalizantes que se relacionam com o
fracasso da escola e com a desmotivacdo dos estudantes, merecendo aten¢do a complexidade
embutida nestas andlises. A visdo catastrofica ndo foi reiterada pelos jovens.

Ao tratar da temdtica que indagava os estudantes sobre a sua relacio e percepcao sobre
a Escola, em especial sobre o Colégio Medianeira, listo abaixo as consideragdes mais
relevantes que podem contribuir no aprofundamento e reflexao por parte dos varios educadores
da Escola. Assim, os estudantes defendem/expdem:

* a proposta de ensino do Colégio, envolvendo uma visdo mais ampla de
Educacgdo, com preocupacdo na formacao humana, via concep¢do humanista de
Educacao;

* o olhar da Escola sobre a constru¢do da base emocional e psicologica dos
estudantes;

* diferenciacdes curriculares que envolvem discussdo de temadticas diversas
voltadas a formacao integral;

* a valorizacdo das vérias dimensdes que envolvem os sujeitos em seu processo
de formagdo no colégio, por meio das estratégias metodoldgicas e avaliativas,
como por exemplo, a constitui¢do da nota de acompanhamento dos estudantes

(NA), que contempla aspectos cognitivos, organizacionais, relacionais,
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emocionais e éticos e enfatizam a importancia do respeito a diversidade e da
socializagdo, altamente proporcionadas pelo ambiente escolar;

a diversidade de estratégias metodoldgicas e avaliativas, com destaque:
trabalhos em grupo, trabalho de pesquisa interdisciplinar por nicleo de
disciplinas, debates, juri simulado, estudo cooperativo, atividades que integram
o NA (atividades de acompanhamento processual dos estudantes);

o Colégio como um espaco de respeito a diversidade e favorédvel a sociabilidade,
por meio do trabalho que instiga e valoriza o respeito mutuo, a solidariedade e a
alteridade;

mudancgas na forma de avaliar os estudantes e no conceito sobre o estudante estar
fortemente atrelada a uma nota, a um resultado;

um contraponto entre a critica de que o Colégio ndo tem um indice favoravel de
aprovacao nos vestibulares, tanto quanto se desejaria e a valoriza¢do de um ritmo
de estudo mais intenso nos trés anos do EM e ndo apenas no Terceirdo;
contradi¢cdes entre a expectativa que revelam em relacdo ao preparo técnico e
especifico para os vestibulares e um trabalho mais significativo como o realizado
em anos anteriores, no Ensino Fundamental, com abordagens mais
diversificadas com maior €nfase numa perspectiva interdisciplinar;

maior aproximacdo das abordagens pedagdgicas com a dimensdo pratica da
vida; defendem a necessidade de um conhecimento geral que abarque vérias

areas e disciplinas escolares.

Enfatizo que a no¢ao da valorizagao do percurso e da constru¢do de conhecimentos,

bem como a produgdo de sentido nos processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos na

e pela escola € um tema a ser considerado e desdobrado posteriormente. Por mais que a

preparacdo para o vestibular tenha sido problematizada pelo grupo, ela aparece em alguns

momentos associada a importancia de valorizar o estudo nos anos anteriores, no sentido de que

no presente alguns conhecimentos “fazem falta”.

A respeito da temdtica que abordava a relaciao ensino e aprendizagem, com énfase na

forma como o jovem de EM aprende no contexto atual, relacionando as aulas, métodos e

abordagens, os estudantes do grupo focal se posicionaram a favor de estratégias que favorecem

sua ateng¢do e interesse, levando-os a estudar e pesquisar, tais como:

e a preferéncia de vdrios pelas aulas expositivas, levantando seus prés e

contras e indicando como muito importante a retomada dos contetddos e a
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realizacdo de exercicios apds a explica¢do do professor, além da realizacio
de tarefas em casa;

o uso de roteiros e esquemas explicativos, porém, como recurso
complementar a aula expositiva, favorecendo a organiza¢do do pensamento
e contribuindo no aprendizado;

a presenga do professor foi indicada como muito importante para esclarecer
davidas e otimizar a realizac¢do dos roteiros;

a busca por video aulas como recurso complementar a aula, em situagdes de
davidas ou falta de compreensao do contetido, com destaque a sala de aula
como lugar de maior aprendizado;

os trabalhos em grupo realizados em ambientes diferentes da sala de aula
instigam a unido das pessoas, desenvolvendo acdo cooperativa e colaborativa
entre eles;

atividades que promovem jogos e competi¢des entre 0S grupos sao vistas
como positivas e estimulam o processo de busca pelo conhecimento;
atividades realizadas ao ar livre, especialmente na chéacara do Colégio ou no
proprio espaco do colégio, foram destacadas como muito prazerosas,
despertando aspectos relacionais e de integragdo que sao muito valorizados
por eles, com destaque a interagdo direta com o outro, com a turma e com a
natureza;

defenderam as rodas de conversa, dindmicas e exercicios lddicos de
integracdo das turmas, indicando a importancia e a necessidade de espacgos
de fala e escuta;

precisam de ajuda para se manter atentos e indicam lugares silenciosos como
favoraveis;

indicam, por diversas vezes, “aulas dinamicas” como a principal alternativa
para favorecer sua aprendizagem, pois consideram ainda que € em sala de
aula onde mais aprendem;

por aula dindmica, detalham e explicitam, a partir de diversos pontos de vista
€ posicionamentos:

o nio € monotona;
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o tom de voz do professor se alterna e consegue prender a atencao
dos estudantes de um jeito mais descontraido e, a0 mesmo, tempo
didatico;

a fala do professor e a relac@o que ele revela ter com o contetido
abordado fazem com que os jovens se interessem;

a alternincia de estratégias metodoldgicas atrai a atenc¢do e o
interesse;

situacdes em que precisam conversar entre si sobre o assunto
estudado, tirando-os da passividade, além da mudanga de
ambiente, o que alivia a pressao e pode favorecer o interesse dos
estudantes;

opgoes diferentes em que os estudantes se tornam mais ativos no
processo da aula;

o vinculo que o professor e estudante conseguem estabelecer por
meio do conteddo trabalhado, em que o meio (as estratégias) se
revela secundario;

€ aquela em que a interacdo professor-aluno acontece de forma

positiva, provocando interesse e motivacao pelos estudantes.

A nocdo de “dinamicidade” e de “reinvenc¢do da escola contemporanea” pode ser

desdobrada posteriormente a partir da fala dos alunos. Eles apresentaram vérias questdes que

desnaturalizam alguns dos imperativos do nosso tempo sobre os jovens € a juventude na relacdo

que estabelecem com o conhecimento e com a aula. A importancia do siléncio e da disciplina

em alguns momentos, a complexidade da dinamicidade — que pode ser evidenciada em uma

aula expositiva, por exemplo — e das relagdes que se estabelecem nos processos de ensino e

aprendizagem sdo pistas que nos auxiliam a aprofundar alguns dos discursos que se

naturalizaram na Contemporaneidade. Portanto, ndo € a metodologia pela metodologia, nem a

tecnologia pela tecnologia, mas a pratica pedagogica significativa.

Além disso, ainda sobre estratégias metodoldgicas:

a validacdo e a legitimacdo de outros meios de avaliagdo além da prova
(principal forma de avaliar os estudantes ainda hoje), sdo aspectos de destaque
pelos estudantes, enfatizando a urgéncia da superagdo desta;

reiteram a importancia da diversidade do método e da avaliacdo, bem como das

estratégias utilizadas por cada professor;
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defendem encaminhamentos metodolégicos e abordagens realizadas por cada
disciplina que se traduzam num sentido em sua vida; as estratégias mais
defendidas por eles sdo aquelas que conseguem significar e dar um sentido ao

contexto dos jovens de Ensino Médio.

Sobre o uso do tempo pelos jovens de EM e a relacio com a internet e a

aprendizagem, seguem ideias que podem agregar positivamente na discussao a ser motivada

na Escola:

adequar o sistema de ensino as novas tecnologias e ao modo de vida que elas
proporcionam e, a0 mesmo tempo, resgatar alguns métodos de ensino e
aprendizagem junto aos estudantes;

encontrar um meio termo entre o mundo digital em que estdo imersos desde cedo
e as aprendizagens consideradas mais tradicionais, mas que sao concebidas por
eles como muito importantes ao seu processo de formagao;

buscar desenvolver habilidades relacionadas ao mundo digital, com maior énfase
aos processos pedagdgicos, mas nao abrir mao de vivencias que levem o
estudante a ter um contato direto com o outro € com 0 meio;

analisar como favorecer a aproximacgdo das escolas com os recursos tecnoldgicos
e estudar alternativas para acompanhar o ritmo mais acelerado da
contemporaneidade, com maior interagcdo e relacdo com questdes praticas que os

preparem para as demandas didrias.

Para que essa aproximacgdo da Escola com o jovem estudante contemporaneo seja

possivel, importante conhecer praticas e caracteristicas constitutivas desses jovens que:

acessam video aulas na perspectiva de complementar as explicacdoes dos
professores ou retomar assuntos ndo compreendidos com um outro tipo de
linguagem que consideraram ser favordvel. Destacam a importancia do professor
— video aula apenas como um apoio;

acessam sites com exercicios, principalmente de vestibulares, pois favorecem a
compreensdo do processo e geram movimento de busca e estudo;

defenderam que o acesso as midias sociais, mais usadas para divertimento,
favorecem sua atualizacdo, acessando noticias, revistas digitais ou jornais por
meio do Facebook e do Twitter, pois assistir televisdo € algo raro para muitos.
Também a leitura de livros por meio de Ipads, e-books ou pelo préprio

computador foram fortemente destacadas por eles;
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tém o acesso as midias sociais associado ao divertimento e lazer se torna
“automadtico e viciante”, pois ficam horas mexendo no celular ou no computador

e ndo fazem o que deveriam fazer.

A dispersdo provocada pelo bombardeio de informagdes com extrema velocidade, é

refletida em todo processo de aprendizagem, formal e informal, dos jovens de Ensino Médio,

gerando cansaco, banalizacdo e dificuldade em se concentrar e aprofundar temadticas

relacionadas no processo escolar.

Além do citado acima,

ha uma inadequacdo entre o acesso facil, frequente e rapido que a maioria tem e
o contraponto posto pela Escola, ao buscar aprofundamento e andlise, que visam
favorecer niveis mais avancados de aprendizagem, saindo do senso comum;
conhecer e buscar dialogar com as prioridades indicadas pelos jovens de EM:
estudo, academia ou esporte, sair com os amigos, dedicar tempo para a familia,
descansar e dormir, usar o celular e acessar as midias sociais, assistir séries,
filmes e jogos digitais;

ha que analisar a procrastinacao praticada por um grande nimero de jovens de
EM como um elemento a ser considerado nos encaminhamentos pedagégicos
realizados, tendo no celular o elemento central das dispersdes indicadas por eles;
analisar os aspectos que justificam a mudanca significativa revelada pela maioria
dos estudantes da 3* série do EM, envolvendo maior dedicacao e
comprometimento com o estudo;

como pensar estratégias que promovam maior aproximagao entre os estudantes
das 3 séries do EM, na perspectiva dos posicionamentos e prioridades que
revelam em relagcdo a importancia que ddo aos estudos;

como trabalhar com a questdo da frustracdo e do ndo prazer que o estudo e os
processos de aprendizagem envolvem? Estudar significa abrir mao dos prazeres
da vida; conseguem fazer isso de maneira um pouco mais favordvel, ao perceber
sentido naquilo que estudam ou quando identificam relevancia desse processo
diretamente em sua vida; como discutir as preferencias e as exclusoes
curriculares colocadas socialmente e culturalmente? Os estudantes indicam a
importancia de disciplinas que ndo sao tao valorizadas na Escola, e que poderiam

dialogar mais com habilidades e potencialidades de vérios;
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* como criar, no estudante, o interesse e a motivacao pelo processo de estudo e de
interacao com o conhecimento, mostrando sentido e revelando significado a vida
de cada um e de todos?

» trabalhar e focar nos aspectos relativos a ateng¢do aos estudantes, nas vdrias
dimensdes que o integram, destacando-se aqui a dimensdo sécio-emocional-
afetiva, considerando a rapidez e a fluidez inerentes ao contexto contemporaneo;

* estabelecer um outro olhar sobre os jovens estudantes que considere suas
demandas de ordem emocional e psicoldgica, intensificadas no dltimo ano do
Ensino Médio; os desafios pedagdgicos que se evidenciam, tanto a nivel
metodolégico como conceitual de cada drea do conhecimento, tornando este um
periodo de maior exigéncia para o jovem em vdrias dimensdes. A questdo das
escolhas sobre um estilo de vida e profissdo, na construcdo de um projeto de
vida, revela-se como mais um fator de pressao e conflito por que muitos passam
nesta etapa;

* os estudantes indicam necessitar de refor¢o positivo por parte dos professores e
educadores em geral, sobre a importancia de cada um, de seu processo crescente
de estudo e comprometimento e de que eles sdo mais que uma aprovagao no
Vestibular. A dimensao do cuidado com cada um se revelou muito importante e
necessaria;

* cuidar com a relagdo entre a aprendizagem do estudante, sua autoestima e a
influéncia exercida pela forma como o professor se relaciona com eles a partir
do conhecimento trabalhado na disciplina que lhe cabe;

* pensar em como movimentar esse jovem que ainda ndo chegou na 3? série para
tentar adiantar alguns processos que poderiam favorecer seu aprendizado e
diminuir a pressdao que sofrem.

O mais emergente para o grupo se revelou nao ser o método que a Escola e cada
professor utiliza, se ele usou roteiro, aula expositiva ou debate, mas o cuidado na forma como
faz, como age em relacdo a cada estudante, as suas dificuldades e potencialidades, ou seja,
temos ai uma chave para a compreensao da prética pedagdgica para além da metodologia:

* ¢ importante o professor aprofundar os conteidos abordados, contextualizando
mais e relacionando com tematicas relativas ao dia-a-dia, local e globalmente;

* hd olhares e expectativas diferentes dos estudantes em relagdo ao papel e funcao

da Escola: a0 mesmo tempo que a expectativa € imediatista (terminar o Ensino



102

Médio e passar no vestibular), o Colégio Medianeira ndo foca somente nisso,
porém, ha uma cobran¢a muito forte sobre o preparo para o vestibular;

* ¢ necessdrio analisar a dicotomizacao entre a funcao de aprofundar e estabelecer
andlises mais consistentes sobre os variados tipos de assuntos tratados,
relacionando com a atualidade com os contetidos estabelecidos por meio do
curriculo de cada série, e a “necessidade imediata” imposta culturalmente sobre
ter que dar as férmulas, os macetes para favorecer a aprovacdo nos exames
vestibulares;

» ¢ importante aprofundar sobre a importancia das relagdes entre os estudantes e
destes com os professores e com a escola em geral, da acdo colaborativa nos
processos e interagdes existentes nesse aprender informal;

* em como propiciar alternativas e espacos de atencdo e cuidado ao estudante,
considerando seus aspectos de ordem sécio emocional;

* sugestdes de ampliacdo e insercdo de atividades interdisciplinares e mais ativas,
como uso de debates, em outros contextos e disciplinas, como o Inglés e a
Educacdo Fisica, que por vezes tem gerado resisténcias e discussoes;

* significar o Ensino de Inglés na Escola, identificando que a motivacdo dos
estudantes em aprender uma lingua estrangeira estd muito relacionada a aprender
a lingua, a fala e a comunicagdo;

* destaque a importancia da linguagem corporal e outros tipos de linguagens na
abordagem curricular da Escola;

* sugestdo de abordagens interdisciplinares, como com a Educacdo Fisica e
Biologia e a necessidade de maior valorizagdo de algumas teméticas, como as
que deveriam ser tratadas pelo viés da Educagdao Ambiental;

» discutir por que certas tematicas e estratégias ja realizadas por varios professores
no Colégio nao foram internalizadas ou ndo oportunizaram o devido sentido que

era desejado.

Sugestdes enfatizadas pelos estudantes:
* os estudantes esperam da Escola mais que as aulas tradicionais expositivas,
consideradas nas conversas e respostas do questiondrio, como a melhor

estratégia de aprendizagem para a maioria;
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expuseram insistentemente que gostam e precisam de aulas dinamicas,
reforcando o significado destas como aquelas que prendem a atencdo do
estudante, seja pelo professor que “puxa” os alunos durante a aula ou pelo
desenvolvimento de préticas pedagdgicas diferenciadas, como, por exemplo,
realizacdo de debates, que sdo bem mais produtivos;

indicaram ser muito importante o professor diversificar suas aulas com
diferentes métodos e estratégias, levando em conta que cada um aprende
melhor de um jeito proprio e as formas de aprender estdo em constante
mudanca;

a busca por espacos de conversa, troca e escuta, principalmente na sala de
aula, foi indicada como recurso de identificagdo sobre os tipos de aulas mais
proveitosas e que mais favorecem o aprendizado na visao dos estudantes;
questionaram como a Escola poderia tornar a sala de aula um espago nao sé
de aquisicao de matérias e contetidos visando o vestibular, mas também um
espaco no qual o estudante fosse capaz de desenvolver as demais dimensoes
dos sujeitos, devendo esse aspecto ser levado em consideracdo pelos
professores no preparo de suas aulas;

chamaram atengdo para os cuidados com a saide mental dos jovens,
considerando que hoje um grande niumero tem manifestado alguns
transtornos psicoldgicos ou psiquicos, tais como ansiedade, depressao,
panico, e consideraram que tem havido uma falta de apoio da escola nestas

questoes.

A partir das falas dos estudantes, além das sugestdes elencadas anteriormente, é possivel

retomar uma série de discussdes no cotidiano escolar que implicam um didlogo entre colegas

que compdem a equipe diretiva e desdobramentos nos processos formativos dos docentes, tais

como:

os indicadores como sindbnimo de qualidade;

a légica da concorréncia, a mensuragdo do desempenho e o viés utilitarista
do conhecimento;

o desafio da formagdo integral da pessoa humana na Contemporaneidade;

o lugar dos saberes das Ciéncias Humanas na produ¢do do conhecimento;
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* o mito de que os alunos valorizavam apenas a logica da convivéncia e nao
veem a escola como um espacgo de produciao do conhecimento, de partilha e
de construgao coletiva;

* 0 ensino por meio da pesquisa € um dos temas que também precisa ser

desdobrado de forma mais efetiva no cotidiano escolar.

Dessa forma, pretendo que estas reflexdes instiguem nosso olhar para o estudante de
maneira um pouco mais generosa, jogando fora o saudosismo e a idealizagdo a partir de
referenciais que nio se adequam ao contexto da contemporaneidade e de nossos jovens. O
exercicio de buscar aproximar as visoes, elegendo permanéncias, mudangas e simultaneidades
¢ um dos grandes desafios que a Escola encontra no trabalho com as juventudes, na
consideragdo de sua dinamicidade e heterogeneidade. Para isso, espacos de fala e escuta destes
jovens — relacdo direta com a minha atuacdo na Orientacdo das Aprendizagens — precisam
urgentemente ser construidos e ampliados, a fim de propiciar didlogos que colaborem no
discernimento e na proposi¢do de meios mais efetivos ao seu processo de aprendizagem. Nao
ha verdades absolutas e caminhos dnicos nesse contexto fluido em que nos encontramos,
portanto, cabe a Escola encarar e discutir as novas possibilidades que emergem, com seus
avangos e desafios. Também espacgos aos professores e demais educadores, para que possam
ampliar seu repertorio de informagdes sobre o contexto e as juventudes que nos chegam,
possibilitardo maior compreensdo de quem sdo, como pensam, 0 que querem, como aprendem
e que tipo de projeto de vida e Educagdo podemos pensar para eles, mas também para nds, na
medida em que a ressignificagdo dos processos que mediamos, ilumina e renova nossos proprios

ideais, convicgdes e utopias.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

Nas questoes 1 a 9 assinale a opcao que considera mais apropriada; caso concorde

com mais de uma opc¢ao ou tenha outro tipo de resposta, responda no item ‘““‘outros”.

1-
a)
b)
c)
d)
e)

Assinale a opcdo que mais se relaciona com seu dia-a-dia:

Gosto de ler livros de romance ou fic¢@o, de poesias, jornais ou revistas em geral.
Leio livros no e-book ou no iPad.

Me mantenho informado(a) escutando noticidrios e telejornais.

Me mantenho atualizado(a) por meio do acesso a sites da internet.

Acesso com mais frequéncia sites da internet para divertimento e midias sociais.

Outros:

Assinale a opcdo que mais revela sua relacdo com a escola:

E um lugar onde me sinto 2 vontade, posso me expressar liviemente, faco amigos
facilmente e aprendo a me relacionar com diferentes pessoas.

E um lugar onde me sinto entediado, solitério e vou porque sou obrigado.

E onde mais aprendo, pois ativa meu raciocinio, faz escrever e ler mais, além de me
levar a buscar formas de organizacdo pessoal e método de estudo.

E um lugar onde aprendo miiltiplas linguagens que me ajudam nas formas de
comunicacdo que mais uso no meu dia-a-dia.

E um lugar onde existe preconceito com relacio as questdes de género, etnias e
aspectos socioeconomicos.

Outras:

Assinale a opcdo que mais se relaciona com sua percepcao sobre a Escola:

a) Oferece condi¢des para meu processo de formagdo, dando subsidios para projetar
uma profissdao e um sentido de vida.

b) Traz muitos aprendizados e desafios que percebo serem importantes em minha
formacao.

¢) Nao dialoga com a realidade e com as motivagdes do jovem nos dias atuais.

d) Estd ultrapassada, ndo sabendo dialogar com as criancas e jovens na atualidade.

e) Necessita rever seus métodos de ensino e formas de ensinar e avaliar o

conhecimento dos estudantes.
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Outras:

4- Em que tipos de aulas vocé mais aprende?
a) Expositiva dialogada.
b) Trabalho em grupo e resolugdo de exercicios em duplas, com ajuda de monitores.
c) Realizacdo de roteiros e esquemas explicativos a partir da leitura prévia do
conteddo, com orientacao do professor.
d) Debates e apresentagdes orais a turma.
e) Aulas experimentais, em laboratdério ou em aula de campo.

Outras opgoes:

5- Que tipo de aula mais te motiva a manter-se atento e querer aprender mais?
a) Expositiva dialogada.
b) Trabalho em grupo e resolugdo de exercicios em duplas, com ajuda de monitores.
¢) Realizacdo de roteiros e esquemas explicativos a partir da leitura prévia do
contetido, com orientacao do professor.
d) Debates e apresentacdes orais a turma.
e) Aulas experimentais, em laboratério ou em aula de campo.

Outras opgoes:

6- Qual o grande mérito que vocé confere a Escola hoje?

a) Formacgdo humana (principios e valores com respeito aos direitos humanos,
posicionamento ético, capacidade de discernimento).

b) Preparo técnico especifico para fazer os vestibulares.

c) Preparo para ingressar no mundo adulto e do trabalho.

d) Socializacdo e respeito a diversidade.

e) Possibilidade de novos conhecimentos fundamentais em seu processo de
formacao.

Outros:

7- Quais os principais problemas que vocé sinaliza com relacao a escola?

a) Distanciamento da realidade dos estudantes.



b) Seus métodos de ensino.

¢) Formas de avaliagdo.

d) O clima de sala de aula, envolvendo as relagcdes com colegas e com professores.
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e) O ritmo das aulas e o nivel de exigéncia dos professores com relacdo a tarefas de

casa e trabalhos de pesquisa.

Outras opgoes:

Sua busca pela internet estd mais relacionada:

a) As midias sociais, nas possibilidades de novas relagdes.

b) As midias sociais e sites especificos, nas possibilidades de acesso a uma grande

variedade de informacoes.
¢) A leitura de livros (e-books) e artigos relacionados a sua drea de interesse.
d) A jogos digitais como passatempo e divertimento.
e) A sites de busca, de compras e relacionamento.

Outras opgoes:

O uso da internet como recurso pedagdgico que vocé faz na escola ou em casa se
relaciona mais com:

Acesso para pesquisa de conteudos relacionados aos abordados em sala de aula.
Acesso para pesquisa relacionado a trabalhos especificos das disciplinas ou dos
nucleos das disciplinas.

Acesso a video aulas que complementam as explicagcdes dos professores e tiram

davidas sobre contetidos mais exigentes.

Acesso a sites que visam o aprofundamento de tematicas relacionadas a dreas de meu

interesse.

Acesso a sites de busca para colaborar na execucgao de tarefas e exercicios em sala de

aula e em casa.

Outras opgoes:

Nas questoes 10 a 17, responda com suas palavras:

10- De que forma vocé aprende melhor? Em que lugares ou situacdes?
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11- Como vocé organiza o seu tempo para estudar?

12- Que atividades realiza durante a semana?

13- Quais sdo suas prioridades? Como vocé usa seu tempo? O que faz quando ndo esta no

colégio?

14- Vocé considera que a escola responde ou prepara para responder as demandas da

juventude hoje? Por qué?

15- Que métodos de ensino té€m sido eficazes para o seu processo de aprender na escola?

16- Que métodos utiliza para estudar fora do ambiente escolar?

17- Esses métodos usados na escola e fora dela se complementam ou se relacionam? De que

maneira?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Roberta Aparecida Uceda, aluna do Mestrado Profissional em Gestao Educacional, Turma especial
da Rede Jesuita de Educacao - 2016/2, da UNISINOS, Sao Leopoldo, RS, sob orientagdo da professora
Dra. Viviane Klaus, estou realizando a pesquisa “Complexidade da juventude contemporanea e novas
relacdes tempo/espaco que afetam as interagdes que os jovens desenvolvem com o conhecimento e com a
aprendizagem”, que constituird minha dissertacdo do mestrado.

O estudo tem como objetivo aprofundar a pesquisa sobre o perfil do jovem de Ensino Médio na
contemporaneidade para dar subsidios que favorecam seu processo de aprendizagem e escolarizacdo;
compreender como as novas relacdes tempo/espaco contemporaneas e as multiplas formas de comunicagao
e leitura atuais — tecnologia e educacdo, escolarizacdo e cultura da midia — produzem mudancas culturais e
epistemologicas nos processos de aprendizagem dos jovens do Ensino Médio do Colégio Medianeira;
construir pressupostos norteadores que possibilitem a (re) invengao das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no Ensino Médio do Colégio Medianeira a partir do estudo da complexidade da juventude contemporanea
na sua relacdo com o conhecimento.

A participagdo e contribui¢cao nessa pesquisa e estudo € voluntdria e pode ser interrompida em qualquer
etapa, sem nenhum prejuizo ou puni¢do. Serdo mantidos todos os procedimentos para a manutengdo do
sigilo dos participantes, sendo necessario que conste o nome da Institui¢do na dissertagao, visto que envolve
proposta de pesquisa e intervengdo a ser conhecida pela comunidade académica deste Colégio. Os dados
dessa pesquisa serdo coletados por meio de questiondrio, entrevistas e grupos focais envolvendo estudantes
das trés séries do Ensino Médio do colégio e serdo utilizados unicamente para fins académicos e posterior
publicacdo do estudo em revistas da area, sendo preservada a identidade dos envolvidos.

A qualquer momento, os participantes poderdo solicitar informagdes sobre os procedimentos ou outros
assuntos relacionados a este estudo através do telefone (41) 996975020 ou por meio dos e-mails
robertauceda@ gmail.com e/ou roberta@colegiomedianeira.g12.br.

O termo de consentimento serd assinado em duas vias, sendo que uma ficard em posse do participante e
a outra com o pesquisador responsdvel pela pesquisa.

Consinto que meu/minha filho/filha participe deste estudo e declaro ter recebido uma cépia deste termo
de consentimento.

Local e data

Nome e assinatura do(a) responsavel

Roberta Aparecida Uceda Viviane Klaus
Pesquisador Professora Orientadora



113

APENDICE C - CARTA DE ANUENCIA DA INSTITUICAO PARA REALIZACAO
DE PESQUISA

Eu, Roberta Aparecida Uceda, aluna do Mestrado Profissional em Gestao Educacional, Turma especial
da Rede Jesuita de Educacdo - 2016/2, da UNISINOS, Sdo Leopoldo, RS, sob orientacdo da professora
Dra. Viviane Klaus, estou realizando a pesquisa “Complexidade da juventude contemporanea e novas
relagcdes tempo/espaco que afetam as interagdes que os jovens desenvolvem com o conhecimento e com a
aprendizagem”, que constituird minha dissertacdo do mestrado.

O estudo tem como objetivo aprofundar a pesquisa sobre o perfil do jovem de Ensino Médio na
contemporaneidade para dar subsidios que favorecam seu processo de aprendizagem e escolarizacdo;
compreender como as novas relacdes tempo/espago contemporaneas e as multiplas formas de comunicagdo
e leitura atuais — tecnologia e educacdo, escolarizacdo e cultura da midia — produzem mudancas culturais e
epistemoldgicas nos processos de aprendizagem dos jovens do Ensino Médio do Colégio Medianeira;
construir pressupostos norteadores que possibilitem a (re) invengao das praticas pedagdgicas desenvolvidas
no Ensino Médio do Colégio Medianeira a partir do estudo da complexidade da juventude contemporanea
na sua relagdo com o conhecimento.

Venho por meio desta apresentar o projeto da minha pesquisa nesta Instituicdo de Educacdo Bésica e
solicitar autorizacdo para a realizacdo do estudo na mesma. Ressalta-se que serdo mantidos todos os
procedimentos para a manuten¢do do sigilo dos participantes, sejam eles alunos, professores, gestores ou
profissionais contratados pelo Colégio Medianeira em geral, sendo necessario, entretanto, que conste o
nome da Institui¢ao na dissertagcdo, visto que envolve proposta de pesquisa e intervencao a ser conhecida
pela comunidade académica deste Colégio.

A participacdo e contribui¢do nessa pesquisa e estudo € voluntaria e pode ser interrompida em qualquer
etapa, sem nenhum prejuizo ou puni¢ao. Os dados dessa pesquisa serdo coletados por meio de questiondrio,
entrevistas e grupos focais envolvendo estudantes das trés séries do Ensino Médio do colégio e serdo
utilizados unicamente para fins académicos e posterior publicacdo do estudo em revistas da area, sendo
preservada a identidade dos envolvidos.

Comprometo-me em realizar, ao término do estudo, um relatério para a comunidade académica do
Colégio Medianeira, desde que previamente autorizado pelo Conselho Diretor da Institui¢ao apds a leitura
do mesmo, a fim de fornecer uma devolutiva dos dados coletados e resultados obtidos para a institui¢ao
participante e foco dessa pesquisa.

A qualquer momento, os participantes poderdo solicitar informagdes sobre os procedimentos ou outros
assuntos relacionados a este estudo através do telefone (41) 996975020 ou por meio dos e-mails
robertauceda@ gmail.com e/ou roberta@colegiomedianeira.g12.br.

Desde ja agradeco a contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade académica e coloco-me a
disposi¢do para esclarecimentos adicionais.

Roberta Aparecida Uceda Viviane Klaus
Pesquisador Professora Orientadora

Frente ao que foi acima exposto, expresso a autoriza¢do para execugao da pesquisa.

Curitiba, de de 2017.

Diretoria do Colégio Nossa Senhora Medianeira
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APENDICE D - CARTA AOS PAIS - GRUPO FOCAL

¢ COLEGIO » R d 4
Mediangira | @ il

Curitiba, 09 de abril de 2018
Caros pais ou responsaveis,

Venho por meio desta solicitar sua autorizacdo para a participacao de seu/sua filho/filha em um grupo
focal a ser realizado nas dependéncias do colégio, com o objetivo de contribuir com a pesquisa que estou
desenvolvendo no meu Mestrado intitulada “JUVENTUDE CONTEMPORANEA E NOVAS RELACOES
ESPACO/TEMPORAIS: CONCEPCOES DOS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO SOBRE
CONHECIMENTO E APRENDIZAGEM”.

Trata-se de um Mestrado profissional em Gestdo Educacional realizado na UNISINOS (Universidade
do Rio dos Sinos em Sao Leopoldo — RS), instituicao da Rede Jesuita de Educacao. Dessa forma, além do
aprofundamento tedrico previsto em minha pesquisa, também devo elaborar um projeto de intervengao
relacionado a temética pesquisada. Para tanto, algumas estratégias de pesquisa estio sendo utilizadas, dentre
elas a aplicacdo de um questiondrio envolvendo cerca de 150 estudantes de Ensino Médio e a realizacio de
um Grupo Focal, composto por 12 estudantes dos trés anos do Ensino Médio.

O problema a ser investigado em minha pesquisa € compreender de que modo o estudo da
complexidade que envolve a juventude contemporanea, em suas novas relacdes com o tempo/espago, com
o conhecimento e com a aprendizagem, pode contribuir com a constru¢do de alguns pressupostos que
possibilitem a (re)invengao das préticas pedagégicas no Ensino Médio.

Para isso, lancei como objetivos da mesma:

- Aprofundar a pesquisa sobre o perfil do jovem de Ensino Médio na Contemporaneidade para dar subsidios
que favorecam seu processo de aprendizagem e escolarizagao;

- Compreender como as novas relacdes tempo/espaco contemporaneas e as multiplas formas de
comunicacdo e leitura atuais — tecnologia e educacdo, escolarizacdo e cultura da midia — produzem
mudancas culturais e epistemoldgicas nos processos de aprendizagem dos jovens do Ensino Médio do
Colégio Medianeira;

- Construir pressupostos norteadores que possibilitem a (re)invencdo das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no Ensino Médio do Colégio Medianeira a partir do estudo da complexidade da juventude
contemporanea na sua relacdo com o conhecimento.

A participacdo dos estudantes de Ensino Médio do colégio nessa pesquisa € de extrema importancia e
relevancia na busca pela concretizacdo dos objetivos propostos. Todos os procedimentos que serdo
utilizados na realizacio do Grupo Focal seguirdo o Cédigo de Etica em Pesquisa, nio expondo nem
revelando a identidade dos estudantes participantes.

Os encontros do Grupo Focal acontecerdo nos meses de Abril e Maio do corrente ano, no periodo da
tarde (sem comprometimento para o processo das aulas regulares e de AP), nas dependéncias do colégio,
em dia e horério a ser combinado com o grupo.

Acrescento que os encontros poderdo ser gravados, com a finalidade exclusiva de auxiliar na anélise e
coleta de dados. Apds a finalizacdo desta pesquisa, as andlises e conclusdes da mesma poderdo ser
disponibilizados aos estudantes, as familias, a toda equipe pedagdgica e ao corpo docente do colégio.

Certa de sua compreensdo e colaboracdo, agradeco antecipadamente e coloco-me a disposicao para
outros esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Cordialmente,

Roberta Ap. Uceda
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Orientadora das Aprendizagens da 2* série — Ensino Médio
Colégio Medianeira
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, (pai/mae/responsavel)  autorizo
meu/minha filho/filha , matriculado em 2018 na
série do Ensino Médio do Colégio Medianeira, a participar dos encontros do Grupo Focal a serem realizados
pela Orientadora de Aprendizagens Roberta Ap. Uceda, como estratégia de pesquisa de seu projeto de
Mestrado.

Assinatura do Pai/Mae/Responsavel

Curitiba, de abril de 2018.



