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RESUMO

Diante das profundas transformagdes ocorridas nas ultimas décadas, evidenciamos
mudancas significativas nos modos de leitura e escrita, uma vez que vivemos hoje
num mundo mediado por textos impressos e online e com um publico leitor que
interage cada vez mais com as tecnologias. Nesse sentido, as aulas de literatura
precisam abrir espago para a leitura literaria de forma significativa, e o uso das
tecnologias pode contribuir muito neste sentido. Por tudo isso, objetiva-se neste
estudo, verificar como o desenvolvimento de Projeto Didatico de Letramento
Literario, que alia a leitura literaria e uso da ferramenta para a criagao de histérias
digitais, Storyboard That, pode motivar e ressignificar a leitura literaria. Como
referencial tedrico nos embasamos em alguns principios dos Projetos de Letramento
Kleiman (1995, 2005, 2007, 2008, 2010), na didatizacdo do ensino da literatura
Cosson (2006, 2014), na leitura para a producdo de sentido e expressdo da
subjetividade do leitor (COLOMER, 2007; PETIT, 2008; ROUXEL, 2013) e na
importdncia do Letramento digital para a promocg¢do do letramento literario.
(BARTON; LEE, 2015; DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016; ROBIN, 2008). Os
participantes da pesquisa fazem parte de uma turma do Ensino Médio curso Normal
Magistério que aparentemente se mostrava totalmente desmotivada em relagéo a
leitura e a escrita na sala de aula. Os resultados nos mostram que o
desenvolvimento de um Projeto Didatico de Letramento Literario, que proporciona a
leitura do texto literario e atividades que partam de um interesse real na vida dos
estudantes através do uso das ferramentas digitais, pde em destaque o importante
papel da escola, ou, mais especificamente, das aulas de literatura, como um espaco
de encontro entre texto e leitor para a formagéao de um leitor competente, aquele que

constrdi sentidos através de suas experiéncias.

Palavras-chave: Letramento literario. Tecnologias. Ensino.



ABSTRACT

In view of the profound transformations that have occurred in the last decades, we
have evidenced significant changes in the modes of reading and writing, since we
live today in a world mediated by printed and online texts and with a reading
audience that increasingly interacts with technologies. In this sense, literature classes
need to make room for literary reading in a meaningful way, and the use of
technologies can contribute a lot in this sense. For these reasons, the objective of
this study is to verify how the development of the Didactic Project for Literary
Literacy, which combines literary reading and the use of the tool for the creation of
digital stories, Storyboard That, can motivate and reframe literary reading. As
theoretical framework, we based the research on some principles of Literacy
Projects, Kleiman (1995, 2007, 2008, 2010); in the didactics of literature teaching,
Cosson (2006, 2014), in reading for the production of meaning and expression of the
subjectivity of the reader (COLOMER, 2007; PETIT, 2008; ROUXEL, 2013) and the
importance of digital literacy for the promotion of literary literacy. (BARTON; LEE,
2015; DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016; ROBIN, 2008). The research actors
are part of a High School class in the Normal Teaching Course that apparently was
unmotivated in relation to reading and writing in the classroom. What results show us
is that the development of a Didactic Literary Literacy Project, which provides reading
of the literary text and activities that start from a real interest in the students' lives
through the use of digital tools, highlights the important role of the school, or more
specifically from literature classes, as a meeting place between text and reader for
the formation of a competent reader, one who builds meanings through his

experiences.

Keywords: Literary literacy. Technologies. Teaching.
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1 INTRODUCAO

"- Os homens do teu planeta, disse o principezinho, cultivam cinco mil rosas
num mesmo jardim... € ndo encontram o que procuram...

- Nao encontram, respondi...E, no entanto, o que eles buscam poderia ser
achado numa sé rosa, ou num pouquinho d'dgua...- E verdade. E o
principezinho acrescentou:

- Mas os olhos sdo cegos. E preciso buscar com o coragdo..."

Antoine de Saint-Exupéry (1998, p. 81).

E tudo tem um inicio....

Minhas melhores memarias de infancia sdo de quando estava lendo... tive
uma infancia modesta, meus pais nao tinham estudo, trabalhavam para dar uma vida
digna aos dois filhos. Nunca puderam comprar livros, mas eu, uma crianga inquieta,
adorava livros. E foi na escola, desde muito cedo, que eu tive acesso ao mundo da
leitura.

Quando crianga, a escola era para mim um lugar magico, eu tinha acesso a
brinquedos e livros infantis que eu nao tinha em casa. Foi através da escola que eu
tive acesso ao mundo letrado; minha memaria afetiva muitas vezes me transporta
aos meus 7 ou 8 anos em que eu lia e relia o livro que eu trazia da escola “O Alegre
sapateiro Zé dos bichos”

Talvez por gostar tanto de livros e de ler, sempre sonhei em ser professora.
No entanto, ao sair do Ensino Médio, busquei outros caminhos. Primeiro tentei ser
Enfermeira, depois Técnica de Seguranca do Trabalho, mas o que eu buscava,
como disse o principezinho, poderia ser achado numa so rosa...eu precisava buscar
com O coragao.

E foi assim, buscando com o coracéo, que eu iniciei a graduacéo em Letras e
me apaixonei ainda mais pela literatura. Na minha trajetéria docente, ja como
professora do Curso Normal Magistério, tive o privilégio de dar aula de Literatura
Infantil e pensar em como as leituras que fiz na infancia impactaram na minha vida.

Ao dar aula para estudantes em formacao para a docéncia e escuta-los, pude
refletir sobre a minha propria trajetéria enquanto académica, a falta de incentivo por
parte da familia e os enormes desafios enfrentados por ter de estudar, e, desde

muito cedo, trabalhar para poder manter os estudos.
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Comecei a perceber o quanto a profissdo docente era e é desvalorizada, nao
s6 pela sociedade em geral, mas também no préprio ambiente escolar, pois muitos
alunos se diziam desmotivados pelos seus préprios professores do curso.

Por acreditar no quéo linda € a profissdo docente e no quao importante foi a
escolha destes estudantes, sentia que minha pratica nestas turmas teria que ir muito
além de uma aula de Literatura Infantil. Desde que me formei em 2009 em
Letras/Portugués e comecei a dar aula, percebi que eu precisava saber mais; eu
precisava me apropriar de conceitos para entender o que acontecia dentro da minha
sala de aula.

Fazer o mestrado, para mim, sempre esteve associado a ideia de fazer algo
que fosse significativo para minha pratica docente. Desde que comecei a dar aula
para o Curso Normal, em 2012, muitas coisas me inquietaram, mas na turma N202,
de 2019, o que mais me inquietava era ver a falta de motivagdo para a leitura dos
textos literarios da disciplina de Literatura Infantil.

Era e ainda é assustador pensar que futuros professores que estdo se
preparando para atuar na Educacéao Infantil e nas séries iniciais ndo estdo motivados
a ler e a escrever. Como esses alunos poderao se tornar mediadores de leitura, que
€ uma das principais atribuicobes dos professores das séries iniciais, se eles em sua
formagao nao estdo sendo motivados a isso?

Juntamente com a falta de motivacédo, os alunos apresentavam dificuldade
com a escrita, demonstrando muitas vezes ndao gostarem deste tipo de atividade.
Também percebia que, talvez por serem estudantes do magistério, que ainda tem
uma grande relagcdo com material impresso, os alunos apresentavam uma certa
resisténcia em utilizar recursos digitais para ajudar na sua aprendizagem.

Foi nesse contexto que a pesquisa foi tomando forma e pensamos, entédo, na
elaboragdo de algo que relacionasse a leitura literaria significativa ao uso das
ferramentas digitais. Nossa ideia inicial se transformou num projeto que nomeamos
de Projeto Didatico de Letramento Literario, pois as atividades de leitura e producao
escrita na ferramenta digital partiia de um interesse real: a participagdo num
concurso de curtas.

Por tudo isso, objetivo geral desta pesquisa & analisar de que forma o
desenvolvimento de um Projeto Didatico de Letramento literario que envolva o uso
de ferramentas digitais pode estimular a leitura e a escrita literaria no ambiente

escolar de modo que nossos estudantes tornem-se sujeitos leitores, os quais,
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segundo Rouxel (2015), sdo aqueles que se engajam na leitura, operando uma
reconfiguracao de si mesmos e do mundo.

Para que alcancemos tais propdsitos, foi necessario atingir os seguintes
objetivos especificos:

a) mapear, através de questionario, a trajetoria de letramento literario e
digital dos estudantes;

b) desenvolver atividades que visem a promover o letramento literario e o
letramento digital através do desenvolvimento de um Projeto de
Letramento Literario que estimule a leitura e a escrita através de
ferramentas digitais contribuindo para construcdo das subjetividades do
leitor;

c) verificar a percepgdao dos discentes sobre a importancia da escrita
numa ferramenta digital para a construcao de sentidos do texto literario;

d) observar em que medida a didatizacdo do ensino da literatura em
interface com a tecnologia motiva o estudante a leitura de textos

literarios e potencializa o processo de formacao de um sujeito-leitor.

Este estudo esta dividido em quatro capitulos, que abrangem, além desta
introducdo, a fundamentacao tedrica, a metodologia e a andlise dos dados. Na
fundamentacado teédrica, abordamos as concepcbes de letramento, projetos de
letramento e letramento literario. Na sequéncia, refletirmos sobre a trajetéria do
ensino da literatura, e a importdncia do papel da escola para esse processo.
Finalizando o capitulo, consideramos a importancia do letramento literario no
contexto das tecnologias digitais, evidenciando que as narrativas digitais podem ser
uma importante ferramenta para motivar a escrita e a leitura nas aulas de literatura.

Na metodologia, abordaremos alguns conceitos sobre a pesquisa-acao,
método que foi utilizado, e apresentaremos o contexto em que esta pesquisa foi
realizada, além de detalhar o Projeto Didatico de Letramento Literario-PDLL, que foi
idealizado como ferramenta para a geracao dos dados.

Para andlise dos dados, utilizaremos as atividades desenvolvidas pelos
alunos durante as etapas do Projeto Didatico de Letramento Literario e o
questionario sobre suas percepgdes iniciais e finais. Por ultimo, tecemos as

consideracoes finais apds ter vivenciado esta investigacdo como professora/
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pesquisadora, 0 que nos levou a certeza de que as aulas de literatura podem ser um
espaco de aprendizagem significativa quando propdem projetos que partam de um
interesse real na vida do estudante e que proporcionem atividades mediadas pelo
uso das ferramentas digitais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos a base tedrica que sustenta esta pesquisa.
Comecamos com as concepgdes de Letramento e de Projetos de letramento
proposta por Kleiman (2005, 2007, 2008, 2010), que norteou o desenvolvimento do
Projeto Didatico de Letramento Literario. Depois, analisamos as concepcdes do
termo Letramento Literario, apresentando a visao teorica de Cosson (2006), que
propbe a sistematizacdo do ensino da literatura através do desenvolvimento da
sequéncia basica e expandida. Neste capitulo, também abordamos a importancia da
dimenséao subijetiva da leitura Rouxel (2012) como forma de promover o letramento
literario e contribuir para a formacao do sujeito leitor. Dando seguimento, analisamos
a trajetéria do ensino da literatura ao longo dos anos, abordando as diferentes
concepgles relacionadas aos documentos oficiais vigentes. E por fim, abordamos a
necessidade de se reconhecer um novo contexto para o ensino da literatura através
das tecnologia digitais, Robin (2008), Barton e Lee (2015), reconhecendo que

trabalhar com narrativas digitais contribui para estimular leitura literaria.
2.1 Concepcoes de Letramento

A concepcgao do termo letramento foi se estabelecendo na medida em que
mudancas historicas com relagdo ao acesso a educacdo foram acontecendo em
nossa sociedade. Quando a leitura e a escrita passaram a ser direito de todo o
cidadao, ndo mais exclusividade de poucos, e as praticas de leitura e escrita foram
se transformando, o conceito de alfabetizacdo ndo conseguiu dar conta de todas
essas mudancas.

Com o surgimento de uma sociedade cada vez mais grafocéntrica e a
perpetuacdo do fracasso na aprendizagem da leitura e da escrita para uma
participacdo efetiva em préticas sociais letradas, o conceito letramento foi sendo
ampliado e caracterizado por especificidades distintas, mas nao desvinculado do
conceito de alfabetizacao.

Segundo Kleiman (2005), os usos da lingua escrita foram mudando em todas
as esferas, inclusive na escola. A concepc¢ao do que seria ser alfabetizado e do que
€ necessario saber para poder usar a lingua nas praticas sociais cotidianas passou

por uma importante transformacéo.
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O termo letramento emergiu para nomear um conjunto de praticas letradas

que vem se transformando e transformando a sociedade.

Na metade da década de 1980, no Brasil, varios pesquisadores que
trabalhavam com as praticas de uso da lingua escrita sentiram falta de um
conceito que se referisse a esses conceitos socio-historicos dos usos da
escrita sem as conotagdes sobre 0 ensino e escolas associadas a palavra
alfabetizacédo. (KLEIMAN, 2005, p. 21).

Uma das principais caracteristicas do letramento é que ele se desenvolve
essencialmente nas praticas colaborativas. Essas praticas colaborativas que se
organizam com o intuito de que a leitura e a escrita de textos sejam significativas
acontecem nos eventos de letramento. Kleiman (2005) define um evento de
letramento como um momento em que a leitura e a escrita sdo mobilizadas e
compartilhadas para um agir. Os participantes fazem uso de seus diferentes
conhecimentos para promover uma pratica em prol de algum objetivo, sendo assim,
um evento de letramento caracteriza-se sempre como uma pratica colaborativa.

Os eventos de letramento sao situados, podendo ocorrer na escola ou fora
dela. Fora da escola sao varios os contextos em que grupos se reiinem ao redor de
textos para promocédo de uma pratica cotidiana. Segundo Barton e Hamilton (1998
apud EUZEBIO; CETUTI-RIZZATTI, 2013), os eventos de letramento sdo episodios
observaveis que surgem e sdo moldados por praticas de letramento.

Os autores definem que as praticas de letramento estdo relacionadas a
cultura e as vivéncias, que sao baseadas nos usos que se faz da modalidade escrita
para interagir socialmente; envolvem também valores, atitudes, sentimentos e
interacdo. Kleiman (2008) aponta que as praticas de letramento sao situadas, isso
quer dizer que os objetivos e 0s recursos mobilizados pelos participantes seréao

diferentes conforme a situacgao.
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Figura 1 - Pratica situada e Eventos de Letramento

Pratica situada

Instituicao Situacédo Atividades Evento de

letramento

Participantes:
Mae e filho(s), a mulher
do casal que comemora

as bodas

Festa de Acoes:
- ] . - 0€eS: encomendar
Familia /Igreja a.nlve:jsartl)ogu - Enviar convites :,i, convites (decidir
missa de bodas - Preparar cardapio.
de prata sobre o texto consultar

agenda e escrever nos
envelopes

Fonte: Adaptado de Kleiman (2008).

Como podemos observar no esquema acima, um evento de letramento é
formado por uma pratica situada em que os usos da escrita sdo heterogéneos, pois
dependem dos participantes, seus objetivos e das instituicbes em que estao
inseridos e com as quais interagem.

O letramento pode ser definido como uso da escrita como pratica social
situada que ocorre em todos os contextos de nossa vida cotidiana. Para Kleiman
(2005, p. 33) “As praticas de letramento fora do contexto escolar tem objetivos
sociais relevantes para os participantes da situacao”.

Ja o letramento na esfera escolar refere-se as praticas de leitura e escrita
significativas no contexto escolar. Uma vez que as praticas de letramento séo
situadas, ler e escrever na e escola e fora dela sdo processos que se diferenciam,
pois na escola, muitas vezes, o que se |é e 0 que se escreve esta pré-definido
geralmente por uma lista de conteldos baseados num referencial curricular.

Para Kleiman (2005) as praticas de letramento escolares visam ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades que podem ou néo ser relevantes
aos estudantes, isso porque 0s sujeitos ndo sdo independentes do seu tempo e
espaco social, ou seja, sua trajetéria de letramento fora da escola.

Criangas que, na infancia, ouviam histérias contadas pelos pais ou avés em

casa ou com as quais as professoras faziam atividades ludicas com a leitura e a
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escrita na creche ou escolinha tendem a estabelecer uma boa relagcdo com
atividades de leitura e escrita ao longo da escolarizacao. Porém, ao contrario disso,
muitos estudantes ndo veem sentido em algumas praticas escolares justamente por
nao terem desenvolvido uma relagcédo prazerosa com a leitura e a escrita.

O insucesso que temos observado através dos baixos indices de leitura e
escrita no Brasil sinalizam que as praticas de letramentos na escola nao tém levado
em conta os diferentes contextos sociais de nossos jovens. A escola precisa focar
em atividades letradas que produzam sentido para o estudante, para Kleiman
(2005), uma das formas de fazer isso é reproduzir na escola as praticas de situagdes
cotidianas que sao vividas fora do ambiente.

Se o relato do que nos aconteceu no dia faz parte das praticas cotidianas no
lar, ndo ha por que nao encorajar esse relato no momento da ‘rodinha’ em
sala de aula, a fim de transformar os acontecimentos dos relatos em objeto
de praticas letradas. (KLEIMAN, 2005, p. 38).

Por tudo isso, entende-se que as praticas de usos sociais da escrita sao
bastante diversificadas, desta forma € importante pensarmos no termo letramento de
forma plural, pois abrange o dominio da leitura e escrita em diferentes esferas além
das diferentes semioses. Dentro dessa abrangéncia do conceito de letramento,
destacamos neste trabalho a concepc¢ao de letramento literario.

Para Souza e Cosson (2011), o letramento literario integra o conceito plural
de letramento, sendo considerado um dos usos sociais da escrita. No entanto, o
letramento literario € um tipo de letramento Unico, proporcionando uma forma
singular de inser¢do no mundo da escrita, visto que “conduz ao dominio da palavra a
partir dela mesma”. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 102).

Para Souza e Cosson (2011), o letramento é desenvolvido através da leitura

literaria:

€ bem mais do que uma habilidade pronta e acabada de ler textos literarios,
pois requer uma atualizagdo permanente do leitor em relagdo ao universo
literario. Também néo é apenas um saber que se adquire sobre a literatura
ou os textos literarios, mas sim uma experiéncia de dar sentido ao mundo
por meio de palavras que falam de palavras, transcendendo os limites de
tempo e espago. (SOUZA; COSSON, 2011, p. 103).

Neste capitulo revisitamos algumas concepgdes do termo letramento, uma

vez que este conceito tem sido ressignificado nas ultimas décadas. Entendemos que
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o conceito de letramentos (no plural) expressa outra compreensao do que seja ler e
escrever na atualidade, principalmente com o avango tecnolégico.

Mas acreditamos que, dentro da pluralidade deste conceito, os letramentos
desenvolvidos através de textos literarios proporcionam que a leitura e a escrita
produzam sentido através de atividades em que “o processo de aprendizagem seja o
resultado da experiéncia do leitor com o texto”. (COSSON, 2015, p. 183), por isso,
na préxima secdo abordaremos o0s pressupostos tedricos dos Projetos de
Letramento que foi a esséncia para a constru¢cao do PDLL.

2.2 Os Projetos de Letramento como Base para a Construcao do Projeto
Didatico de Letramento Literario (PDLL)

Nao é de hoje que a escola tem sido alvo de criticas por ainda estar pautada
em praticas de ensino que, mesmo com todo o avango da tecnologia e de mudancgas
das atividades sociais, tenham como objetivo a reproducdo de conteudos de forma
descontextualizada.

No inicio do século XX, com o intuito de repensar o papel da escola, o filésofo
e pedagogo John Dewey e outros representantes da chamada “escola ativa”,
instituem a Pedagogia de Projetos. Na Pedagogia de Projetos, 0 aluno nao é visto
como uma folha em branco e ensinar nao significa mais repassar contetdos prontos.

Tendo como base as ressignificacbes do conceito de letramento e o viés da
Pedagogia de Projetos, surgem os Projetos de Letramento. Segundo Oliveira,
Tinoco, Santos (2014), os Projetos de letramento destacam a importancia da leitura
e da escrita a serem trabalhadas como ferramentas de agéncia social,
proporcionando assim autonomia e emancipagao.

Para Kleiman (2007), um Projeto de Letramento representa um conjunto de
atividades que parte de um interesse real na vida dos estudantes e cuja realizacao
envolve o uso da leitura e da escrita de textos reais do cotidiano e a producéao escrita
de textos que irdo circular socialmente.

Souza e Oliveira (2010) afirmam que os Projetos de Letramento visam a
atender necessidades sociais e suas agdes se desenvolvem por meio de uma rede
de acdes coletivas e colaborativas para atender a uma necessidade da vida
cotidiana dos estudantes, as quais sdo mediadas pela leitura e ela escrita.
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As autoras ainda destacam que, nos Projetos de Letramento, a sala de aula
funciona como uma comunidade de aprendizagem em que todos ensinam e todos
aprendem, e 0 ensino e a aprendizagem ocorrem por meio da producédo de géneros
textuais que séo entendidos como eixo organizador das atividades com a linguagem.

O esquema abaixo destaca a rede componentes que integram os projetos de

letramento:

Figura 2- Projetos de Letramento

PRATICA R
ACIL GENEROS
RESOLUCAD COMUNIDADE
'PRGIDI-EEHAS APREII:IEIMIEII
PROJETOS DE
LETRAMENTO
CURRiCULO gl
DmAMICo COLABORATI
VA
AGENTES APRENDIZAGEM

Fonte: Adaptado de Oliveira (2010, p. 341).

Com o objetivo de tornar as aulas de literatura menos centradas na
reproducdo de conteddo, mas sim na producdo de sentido através da leitura
literaria, pensamos em desenvolver um Projeto Didatico de Letramento Literario
(PDLL), que se baseia nos pressupostos dos projetos de letramento, pois visa
atender um interesse real na vida dos estudantes através da leitura e da escrita.

Nosso modelo de Projeto Didatico de Letramento Literario contempla cinco

elementos importantes. Observem no esquema abaixo:
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Figura 3 - Projeto Didatico de Letramento Literario

Projeto Didatico de
Letramento Literario

Concurso

i
T colaborativa
Interesse
real/pratica social —

_ TEXT 0 Escrita para Produgdo
LITERARIO de sentido

sequéncia basica
& sequéncia expandid
Ferramenta | .
digital | Género storyboard

LEITURA <

Fonte: Elaborada pela autora.

O projeto Didatico de Letramento Literario tem como elemento catalisador o

texto literario, através dele foram elaboradas praticas que envolvem:

Leitura: Em nosso PDLL a leitura literaria deve ser de forma reflexiva e
colaborativa.

Interesse real(motivacao)/pratica social- a partir da expériéncia com o texto

literario, pensamos em praticas que emergem de contextos reais.

Praticas colaborativas- tanto as praticas de leitura quanto de escrita sao
trabalhadas de forma colaborativa

Producao de sentido- No projeto de Letramento Literario, a producdo de
sentido se constroi a partir da leitura literaria e o desenvolvimento de uma sequéncia
de atividades que Cosson (2006) nomeia de Seguéncia Basica e Sequéncia
Expandida. Iremos detalhar melhor as sequéncias no capitulo da metodologia.
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Uso do género- Assim como nos Projetos de Letramento, no PDLL a escrita
€ utilizada para uma pratica real, e isso se efetiva através dos géneros
textuais,também os da esfera digital.

Encerramos esta secdo reafirmando o quanto o nosso PDLL, desenvolvido
com os estudantes do curso Normal, ancorado nas teorias do Projeto de letramento,
motiva 0 ensino e a aprendizagem de literatura e a leitura dos textos literarios. Na
proxima segao, definiremos o termo letramento literario e a contribuicdo da estética

da recepcao para a sua construcao.
2.3 O Letramento Literario e a Leitura Subijetiva

Nesta secado, iremos conceituar o termo letramento literario considerando a
importadncia da dimensdo subjetiva da leitura. Entendemos que a influéncia da
estética da recepcgéao, que, segundo Unes (2003), preocupa-se com 0 que acontece
com o leitor ap6s a fruicdo da leitura, pode contribuir para de desenvolver o
Letramento Literario enquanto processo de apropriagdo da leitura para a construcao
de sentidos.

Cosson (2006) define o termo Letramento Literario como um conjunto de
praticas sistematizadas que permitem ao professor e aluno fazer da leitura literaria
uma pratica significativa para ambos. Alinhamo-nos a esta definicdo, uma vez que
existem diferentes teorizacbes sobre este conceito. Para o autor, uma simples
atividade de leitura na escola ndo pode ser considerada como atividade escolar de
leitura literaria, pois os livros ndo falam por si s6s se ndao houver instrumentos que
possam mediar a relacao texto-leitor.

E papel da escola proporcionar 0os mecanismos necessarios para que a
leitura literaria deixe de ser descontextualizada, pois, conforme Cosson (2006), a
leitura literaria que a escola deve proporcionar ao estudante deve ir além da leitura
como fruicdo, pois “no ambiente escolar a literatura € um lécus de conhecimento”.
(COSSON, 2006, p. 26).

Por outro lado, acreditamos que o conhecimento que pode ser proporcionado
pela leitura literaria pode ir além dos conhecimentos linguisticos, historicos e

literarios, e também pode propiciar o conhecimento de si mesmo, uma vez que “a
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leitura de um texto também é sempre leitura do sujeito por ele mesmo”. (JOUVE,
2013, p. 53).

Nesse sentido, o letramento literario que defendemos nesta pesquisa nao
desconsidera a dimensao subjetiva da leitura, pois as imagens mentais construidas
durante o ato de ler sdo inevitavelmente subjetivas e tém uma dimensao afetiva.
“Aquilo que a leitura faz ressurgir por meio de uma palavra, de uma frase ou de uma
descricao, ndo vem do nada, mas do meu passado”. (JOUVE, 2013, p. 55). Pode-se
dizer que a identificagdo ou os lacos tecidos com os personagens durante a leitura
sao experiéncias que moldam a personalidade do sujeito-leitor. Segundo Jouve
(2013), a subjetividade da sentido a leitura, e a literatura permite ao leitor exprimir os
seus diversos “eus”

A dimensao subjetiva da leitura requer uma implicacao do sujeito leitor. De
acordo com Jouve (2013), é preciso ressignificar a relacado com o texto literario que
se perpetua no ambiente escolar, desenvolvendo uma “didatica da implicacao” do
sujeito leitor na obra. Por implicacdo, Xypas (2018) compreende projecéo,
identificagédo e sentimentos investidos no texto lido.

Porém, ndo é de hoje que o ensino da literatura nas escolas vem sendo alvo
de criticas, pois segue pautada em metodologias tradicionais que nao incentivam o
gosto pela leitura. Segundo a pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil”, elaborada em
2016, pelo Instituto Sé Livro, quando nos referimos a etapa do Ensino Médio, o
cenario fica mais preocupante, pois esta € a fase da vida escolar em que o aluno
mais tem se distanciado da leitura literaria.

Por um lado, os professores queixam-se que 0S jovens possuem pouco
interesse pela disciplina, pois ndo se interessam em ler, somado a isso, 0s
professores devem dar conta de uma lista de contedudos que, muitas vezes, esta
focada no vestibular ou Enem.

Por outro lado, os alunos ndo se sentem estimulados a leitura, uma vez que
aprendem na disciplina de literatura, na maioria das vezes, apenas sobre a vida de
escritores consagrados e caracteristicas dos periodos literarios. Por tudo isso, a
relacdo entre Literatura e Educacdo esta longe de ser pacifica, pois, segundo
Cosson (2006, p. 20),

A multiplicidade de textos, a onipresenga das imagens, a variedade das
manifestacdes culturais, entre tantas outras caracteristicas da sociedade
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contemporénea, sao alguns dos argumentos que levam a recusa de um
lugar a literatura na escola atual.

Mas, afinal, em que consiste ensinar literatura na escola nos dias de hoje? O
ensino da literatura na escola atual tem como objetivo, segundo Colomer (2007), a
formacao do leitor competente, isto é, aquele que sabe construir sentido nas obras
lidas, o que contribui para uma formacédo que aparece ligada, indissoluvelmente, a
construcdo da sociabilidade através da confrontagdo de obras que explicitam as
diferentes visées de mundo.

Segundo Cosson (2006, p. 17), “na leitura e escrita do texto literario
encontramos o0 senso de ndés mesmos e da comunidade a que pertencemos”, isso
porque, através da literatura, podemos ser outros; através dela incorporamos o outro
em nds mesmos, sem renuncia da nossa propria identidade.

Por isso, a escola deve, além de potencializar a inter-relacdo entre lingua e
literatura, proporcionar a expressao da subjetividade, pois, segundo Rouxel (2015),
essa pratica, além de permitir que o professor conheca melhor seus alunos, tem por
objetivo principal contribuir para que eles se descubram enquanto leitores e
enquanto seres humanos.

E necessario, pois, reavaliar o ensino da literatura na contemporaneidade,
pois a educacao literaria, além de poder contribuir para a formacao da “pessoa”,
pode ser um bom andaime educativo ndo somente para a leitura e a escrita literaria,
mas também para a aprendizagem dos mecanismos linguisticos.

E essencial, portanto, pensar a escolarizacdo da literatura sob uma nova
perspectiva, uma vez que temos, nos dia de hoje, com o avanco da tecnologia, uma
sociedade que nos aponta para uma multiplicidade de praticas letradas, os
multiletramentos, que, segundo Rojo, Moura (2012), podem ser caracterizados como
a multiplicidade cultural das populacées e a multiplicidade semiética dos textos.

Devemos compreender que o desenvolvimento do letramento literario é papel
da escola, e que a escolarizacdao da literatura ndo deve ser vista como o
desenvolvimento de atividades que se limitam a abordar cronologia literaria, resumo
de dados biograficos de autores e leitura dos canones, mas a uma leitura que tenha
compromisso com o conhecimento e com o desenvolvimento integral do estudante.
Conforme afirma Soares (2011, p. 5), “ndo se pode atribuir conotacao pejorativa a
essa escolarizacdo, inevitdvel e necessaria; ndao se pode critica-la, ou nega-la,

porque isso significaria negar a prépria escola.”
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O letramento literario a que diz respeito esta pesquisa esta relacionado a
escolarizagao da literatura de forma que, através da leitura de textos literarios e de
atividades que extrapolam a simples compreenséo, nossos jovens possam conceber

a leitura como espaco de construcao de identidade.

[...] encarar a leitura como um lugar de elaboragéo identitéria, e portanto de
uma interagdo, parece-nos particularmente Util em se tratando de didatica
da leitura literaria, a medida que esta precisa levar em conta justamente o
que se sobressai as prescri¢cdes do texto, aos percursos do leitor na ficgao e
na lingua, as multiplas posturas que ele pode adotar, aos trajetos coletivos
de um grupo-classe e a mediacdo de um professor, ele também sujeito leitor
em busca de sua satisfagdo na forma de identidades multiplas (pessoal,
profissional etc.). (MAZAURIC, 2013, p. 92).

Dessa forma, a leitura literaria pode, além de proporcionar o acesso aos
conhecimentos formais, possibilitar a construcdo de si proprio. Segundo Petit (2008,
p. 72), “a leitura pode ser, em todas as idades, um caminho privilegiado para se
construir, se pensar, dar um sentido a propria experiéncia; para dar voz a seu
sofrimento, dar forma a seus desejos e sonhos”.

Finalizando esta secdo, entendemos o letramento literario como processo,
iniciado na infancia com as primeiras historias lidas e que vai se construindo durante
toda nossa vida, pois 0 seu ponto-chave esta justamente nas diferentes formas
como cada individuo constrdi sentido e se ressignifica através da leitura literaria.
Conforme Rouxel (2012, p. 285), “levar em conta o sujeito leitor, implica-lo, € sempre
um meio de dar sentido a literatura. Leitura literaria, portanto, precisa ser vista como
pratica social.”

Também entendemos o letramento literario como uma préatica que envolve
outros letramentos e que deve ser estimulada no ambiente escolar, pois, segundo
Colomer (2007, p.36), “a literatura nos prepara para ler melhor todos os discursos
sociais”. Na préxima secao, tracaremos um panorama sobre o ensino da literatura

aos longo dos anos.

2.4 O Ensino da Literatura ao Longo da Tradicao Escolar

No Brasil, o ensino da literatura tem passado por mudancas que estao
relacionadas a propria histéria da educacao brasileira. De modo geral, durante
séculos, o ensino da literatura exerceu um papel utilitario, servindo ao ensino

linguistico, a formag&o moral e a retorica.
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Ja no século XV, durante a educacao jesuitica, as obras literarias eram
utilizadas como mero elemento para aprender a lingua padrdo. Quando o ensino
passa a ser responsabilidade do Estado, houve uma importante mudanca na
formacao dos alunos. O ensino da literatura passou a acontecer nas escolas
secundarias, chamadas de colégios, liceus e ginasios, com a funcao de preparar as
elites para os exames de admissao.

As diferentes reformas educacionais brasileiras, até a promulgacédo da lei
5692/71, acabaram alternando o ensino da Lingua Portuguesa e Literatura entre
énfase para os estudos da lingua materna, focando sua origem no latim e nos
estudos literarios de textos produzidos por autores nacionais. (CABRAL, 2008).

A reformulacdo do ensino secundario, promulgada pela segunda Lei de
Diretrizes e Base da educacdo Nacional, Lei 5692/71, deu destaque ao ensino
profissionalizante, e o0 ensino de Lingua e Literatura foi sendo orientado por um
curriculo que enfatizou as relagcbes comunicativas que, teoricamente, iriam contribuir
para a preparacao para o trabalho. A disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura
passou a se chamar de Comunicacao e expressao.

Nesse periodo, a literatura passa a ser utilizada a servico do ensino de
normas gramaticais e entendida como facilitadora do desenvolvimento das
habilidades leitoras. Além disso, a partir da demanda de cursos profissionalizantes, o
ensino da disciplina nas escolas ficou dividido em Lingua Portuguesa, Literatura
brasileira e portuguesa e Técnicas de redacdo. (CABRAL, 2008).

Com a nova LDB, Lei 9394/96, o predominio do ensino volta-se a formacao
humana, pois, conforme artigo 35, inciso lll, o ensino apresenta como objetivo “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. (BRASIL, 2013,
p. 53).

A partir da LDB/96, organizam-se as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
que iriam, entdo, orientar o planejamento curricular das escolas e estabelecer os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que serviriam de ponto de partida para o
trabalho docente. E importante ressaltar que os PCN foram os primeiros documentos
oficiais que orientaram o ensino da literatura de modo que se fosse além da
memorizagao de regras gramaticais ou caracteristicas de movimentos literarios.

Mais recentemente, foi lancado o documento norteador dos curriculos do

sistema de ensino de toda a educacao basica, a Base Nacional Comum Curricular.
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(BNCC). O documento é baseado no desenvolvimento de competéncias e as
aprendizagens essenciais definidas que devem assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais que se relacionam tanto aos estudos e
ao trabalho quanto a seus projetos de vida. (BRASIL, 2016).

Com relagdo ao ensino da literatura no Ensino Médio, o documento ndo a
delimita como um componente curricular especifico, ela aparece inserida na area de
linguagem e tecnologias e é definida como uma linguagem artistica. Segundo o
documento, “Estd em jogo a continuidade da formacao do leitor literario e do
desenvolvimento da fruigao”. (BRASIL, 2016, p. 503).

Pode-se perceber que ha um grande avanco no que se refere a escolarizacao
do ensino da literatura, uma vez que a Base Nacional Comum Curricular busca, além
da formacao do sujeito leitor, integrar o texto literario as praticas de linguagem de

leitura, producgéao de texto, oralidade e analise linguistica e semidtica:

Géneros e formas diversas de produgdes vinculadas a apreciagdo de obras
artisticas e produgbes culturais (resenhas, vlogs e podcasts literarios,
culturais etc.) ou a formas de apropriagdo do texto literario, de produgdes
cinematograficas e teatrais e de outras manifestagdes artisticas
(remidiagdes, parodias, estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a
ser considerados associados a habilidades técnicas e estéticas mais
refinadas. (BRASIL, 2016, p. 495).

Podemos observar que a nova matriz de referéncia alia-se ao que
defendemos nesta pesquisa: o letramento literario é aliado a educacao linguistica
para a formacdo de um leitor critico das distintas apropriacées do texto literario e
consciente do seu papel social, pois “a literatura possibilita uma ampliacdo da nossa
visdo do mundo, ajuda-nos nao sé a ver mais, mas a colocar em questao muito do
gue estamos vendo/ vivenciando”. (BRASIL, 2016, p. 55).

O documento também aponta para o ensino de literatura centrada no sujeito
leitor através da expressao da subjetividade que emerge na relacao texto e leitor.
Segundo Jouve (2013), analisar as reacdes subjetivas é entender que a leitura nédo
enriguece somente o saber sobre 0 mundo, ela permite aprofundar o saber sobre si.

Em resumo, a partir da breve analise da trajetéria do ensino da literatura nas
escolas brasileiras, € possivel inferir que o texto literario, por muito tempo, teve um
papel utilitario para o ensino da lingua portuguesa. Numa diferente perspectiva,
acreditamos que o texto literario, além de contribuir para a construcao identitaria do
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sujeito-leitor, pode ser considerado um eixo que articula conhecimento linguistico,
cultural e digital, ou seja, explorar o texto literario é integrar distintos saberes.

2.5 A Leitura na Escola e a Formacao do Leitor

Nesta secao, iremos refletir sobre o importante papel da escola como espaco
de mediacao de leitura. Vivemos numa sociedade que tem por caracteristica a
grande desigualdade de acesso a bens culturais, isto significa dizer que, em muitos
lares em nosso pais, muitas criancas e jovens tém seu primeiro contato com a
cultura letrada somente na escola.

Embora as escolas brasileiras se esforcem em estimular a leitura no ambito
escolar, os dados do Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA),
divulgado a cada trés anos, sendo o ultimo em 2018, nos mostra que o Brasil esta ha
dez anos estagnado no nivel basico de leitura e compreensao de texto. A pesquisa
também mostrou que 50% dos estudantes conseguiu atingir o nivel 2 em proficiéncia
em leitura numa escala que vai de 0 a 06.

A escola do século XXI tem a missdo proporcionar mecanismos para o
desenvolvimento de um leitor critico e consciente, capaz de compreender e
interpretar o que |é. Para Kleiman (2007), a escola é considerada uma agéncia de
letramento por exceléncia, portanto, deve promover espacos para a participacao nas
praticas sociais letradas.

Porém, infelizmente, nossas instituicdes de ensino ndo estdo atingindo o seu
propésito social de promover acesso a leitura mediada. Para Cafiero (2007), o
compromisso que deve ser assumido pela escola € o de possibilitar ao aluno a
leitura dos diferentes textos que circulam na sociedade; além do literario, a leitura de
jornais, revistas, o contato com cinema e musica podem expandir a possibilidades de
leitura de um mesmo objeto.

Quando o espacgo escolar negligencia o acesso a praticas sociais letradas,
contribui para perpetuar a exclusao e a desigualdade. Silva e Colello (2003) apontam
que, tradicionalmente, as praticas pedagdgicas para o ensino da leitura e escrita tém
se solidificado em atividades que néo atendem as necessidades dos individuos, e €
imposta uma relagdo com a leitura e a escrita incompativel com o mundo dos

estudantes.
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As aulas de literatura e de Lingua Portuguesa precisam estar comprometidas
em proporcionar eventos de letramento que levem em conta as praticas sociais
letradas dos estudantes fora do ambiente escolar. Kleiman (2005) caracteriza um
evento de letramento como sendo colaborativo, organizado em torno de textos ou
livros envolvendo atividades que possibilitem sua compreensao.

Neste contexto, o papel do professor como mediador torna-se central. Para
Petit (2008), o gosto pela leitura ndo surge somente da proximidade material com os
livros, ele precisa ser estimulado através de praticas que facam o leitor passar por
uma experiéncia que o transforme.

Porém, para que o professor possa desempenhar o papel de mediador, ele
precisa ser um professor leitor. Segundo Barbosa (2011, p. 30) “Sem alunos nem
professores lendo e assumindo sua tarefa de mediadores de leitura, escrevendo e
dialogando, nada mais havera na escola além da reproducao”

O professor que assume a condi¢cdao de mediador € aquele que acolhe o leitor

e 0 aproxima da leitura de forma que esta seja uma experiéncia significativa:

O mediador é alguém que toma o texto como um monumento que precisa
ser explorado, olhado, analisado, desconstruido se necessario, para que
possa emergir a voz, a compreensao singular daquele que 1é. ‘Alguém que
manifesta a criangca, ao adolescente e também ao adulto uma
disponibilidade’. (BARBOSA, J.; BARBOSA, M., 2013, p. 11).

O professor como mediador de leitura é aquele que estabelece uma relacao
dialégica e que considera o outro, que precisa ser levado ao texto, como um sujeito
“construido por” palavras e “construtor de” palavras permeadas de sentidos que
precisam ser desvendados através de praticas de leitura que sejam inclusivas.
(BARBOSA, J.; BARBOSA, M., 2013).

Claro que, quando “idealizamos” um professor mediador de leitura, levamos
em consideracdo um professor motivado a ressignificar suas praticas, o que
sabemos que, muitas vezes, ndo é possivel, pela precariedade de investimento tanto
em espacos fisicos, como biblioteca, laboratério de informatica, quanto na formagéao
pedagdgica do professor.

O grande desafio hoje para as escolas € “a real democratiza¢do”, aquela que
garanta o planejamento de agdes inclusivas no que se refere as praticas de leitura,

como destaca Brandé&o (2007, p. 30),
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A abertura da Escola para alunos que para ela levam as mais variadas
leituras de mundo, representa um dos aspectos do desafio da inclusédo, que
requer empenho para a conquista de interacdo de mundos tdo diferentes
que, muitas vezes, sequer apresentam qualquer ligagéo.

Na escolarizacao da literatura, principalmente no que tange a leitura literaria
na etapa do Ensino Médio, que é o contexto desta pesquisa, a escola tem um papel
muito importante no processo de formacéao do sujeito-leitor. Se a leitura como objeto
de ensino efetiva praticas que submetem o leitor a autoridade do texto, serdo poucas
as possibilidades de ela entrar no seu horizonte como uma experiéncia que gere
significado. (BARBOSA, J.; BARBOSA, M., 2013).

E papel da escola promover acdes letradas para desenvolver capacidades de
leitura. O ensino de leitura pressupbde acdes sistematicamente organizadas e
orientadas. Para uma aula de leitura, é preciso estabelecer estratégias, que “séo
ferramentas cognitivas, que podem ser desenvolvidas por atividades sistematicas e
bem planejadas”. (CAFIERO, 2007, p. 96).

Ao desenvolvermos o Projeto de Letramento Literario, tendo como base os
conceitos de Projetos de Letramento e as sequéncias de Cosson (2006), pensamos
na importancia da organizacao de estratégias para a leitura do texto literario, pois
acreditamos que sistematizar n&o significa impor atividades enfadonhas,
descontextualizadas da realidade do aluno e que ndo o estimulem a pensar. Pelo
contrario, sistematizar é organizar estratégias para acolher o leitor e permitir-lhe
fazer da leitura uma prética significativa.

Finalizando esta secdo, compreendemos que o ambiente escolar tem muito a
realizar para se tornar, de fato, um espaco que estimule a capacidade leitora de seus
estudantes para que eles possam nao sé analisar criticamente os textos, mas o

mundo ao seu redor. Acreditamos que isso € possivel.
2.6 O Letramento Literario no Contexto das Tecnologias Digitais

Nesta secao, refletimos sobre o letramento literario tentando compreender o
que significa ler e escrever no século XXI. Nessa perspectiva, propomo-nos a pensar
no letramento literario num contexto em que cada vez mais 0s jovens estao
interagindo através de uma tela de computador ou de smartfone.

Diante das profundas transformagbes ocorridas nas Ultimas décadas,

evidenciamos mudancgas significativas nos modos de leitura e escrita, uma vez que
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vivemos hoje num mundo mediado por textos impressos e online e com um publico
leitor que interage cada vez mais com as tecnologias. A exploracao das diferentes
linguagens ou elementos semidticos de que um texto pode ser composto pode
apresentar desafios para os leitores.

Novas relagdes entre linguagem e imagem estdao sendo desenvolvidas, e “a
imagem nao esta substituindo a linguagem, mas estamos percebendo novas formas
dessas linguagens trabalharem em conjunto”. (BARTON; LEE, 2015, p.32). Diante
disso, ndo podemos mais pensar em texto (literario ou ndo) e, consequentemente,

na leitura como algo estatico, pois

A medida que as praticas sociais das pessoas mudaram para o ambito
online, muitos textos em nossa vida contemporanea fizeram o mesmo e
assumiram diferentes propriedades, em primeiro lugar, a materialidade do
texto mudou, uma carta, um romance e um jornal existem numa folha ou
num pedago de papel, quando passam para a esfera online situam-se numa
tela. (BARTON; LEE, 2015, p. 42).

No que se refere a leitura e a escrita literaria, com a pluralidade dos
elementos semidticos presentes nos textos na contemporaneidade, a literatura tem
se reconfigurado adotando diferentes linguagens e novos suportes que vao além do
livro impresso. A literatura, até entdo, ligada a tradicdo dos canones literarios, abre-
se a uma gama de possibilidades e passa a ampliar o seu acesso.

Os computadores, celulares e tablets comecaram a ser utilizados como
suporte de leitura literaria; o texto, na esfera digital, tem como principal caracteristica
a nao linearidade. Segundo Barton e Lee (2015), os textos online sdo mais fluidos do
que os textos impressos, € as mudancas sdo constantes, sendo assim, a leitura
literdria na era digital exige do leitor uma nova forma de lidar com a leitura e a
escrita.

E importante destacar que o avanco da tecnologia possibilitou a muitos jovens
estudantes 0 acesso a obras literarias classicas que eram consideradas de dificil
entendimento. Isso se deu justamente pela presenca dos elementos multimodais,
uma vez que os textos podem combinar imagens em movimento com 4udios, cores
e links.

A tecnologia adentrou todos os espagos sociais. E necessario observar que,
com a sua popularizacao, surgem novas perspectivas de leitura, pois o texto digital

dispde de elementos multimodais que sao caracteristicos dos textos do século XXI.
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Portanto, a contemporaneidade exige do leitor ndo so6 letramentos, mas
multiletramentos.

Sendo assim, nesta pesquisa discutimos os conceitos letramento literario e
sua interface com outros letramentos, pois pensar letramento literario na
contemporaneidade é assumir a importancia da tecnologia como instrumento para
ressignificar a leitura e também a escrita literaria.

Por isso reiteramos que nao € possivel pensar em letramento literario sem
pensar no contexto da tecnologia digital. Percebemos, entdo, que trabalhar o
letramento literario vai além de desenvolver habilidades para que se estabeleca
relagdo de sentido entre leitor e obra, é também dotar os leitores de capacidades

para fazerem amplo uso das tecnologias nos seus mais variados usos sociais.

2.7 As Narrativas Digitais como Ferramenta para a Promover o Letramento
Literario

Nesta secao, iremos abordar a importancia das narrativas digitais, storytelling,
nas aulas de literatura como forma de motivar a leitura e a escrita, colocando, assim,
a escola como uma agéncia de letramento que além de promover a leitura e a
escrita significativa faz isso através da experiéncia do estudante com as tecnologias
digitais.

O avango tecnolégico tem modificado as formas como os alunos se
relacionam com a leitura e a escrita. O surgimento de ferramentas e plataformas
digitais para leitura e escrita na tela do computador ou smartfones exige do usuario
diferentes habilidades, ou seja, outros letramentos.

Segundo Thibaut e Curwood (2018), a leitura e a escrita mediada por novas
ferramentas tecnoldgicas permite novas formas de construir significado. E preciso
promover o ensino/aprendizagem nas aulas de literatura levando em conta uma
ampla gama de letramentos que vao além do letramento impresso tradicional.
(DUDENEY; HOCKLY; PREGRUM, 2016). Entendemos que a tradicao literaria esta
fortemente ligada ao letramento impresso, mas, para Dudeney, Hockly e Pregrum,
(2016) ensinar lingua exclusivamente através do letramento impresso, no dias
atuais, € nao preparar o jovem para as praticas sociais futuras que envolverao a

leitura e a escrita.
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Estamos comegando a desenvolver um retrato mais claro das competéncias
necessarias para os jovens poderem participar de economias e sociedades
pos-industriais digitalmente interconectadas. Governos, ministérios da
educagdo, empregadores e pesquisadores apelam para a promogédo de
habilidades préprias do século XXI, tais como: criatividade, colaboragéo,
trabalho em equipe, inovacao e pensamento critico. (DUDENEY; HOCKLY;
PREGRUM, 2016, p. 17).

Por tudo isso, ao planejar nosso PDLL, pensamos em unir a leitura, a escrita
e o digital de uma forma que o todo fosse significativo, por isso pensamos na
producéo de storytelling. As narrativas digitais, segundo Robin (2008), permitem que
usuarios de computador ou smartfones tornem-se contadores de histérias criativas.

O trabalho com o digital storytelling na sala de aula tem ajudado muitos
professores a superar alguns obstaculos com relacdo ao uso das tecnologias nas
salas de aula. Ainda segundo Robin (2008), integrar imagens visuais com o texto
escrito melhora e acelera a compreenséo do aluno.

Um dos maiores beneficios do trabalho com narrativas digitais € proporcionar
a construcao da aprendizagem de forma autbnoma, e isso requer o desenvolvimento
de um conjunto de habilidades que, segundo Robin (2008), podem ser combinadas

da seguinte forma:

Figura 4 - Conjunto de habilidades desenvolvidas através do trabalho com narrativas
digitais

Letramento digital- Letramento Global- Conhecimen!o em
A capacidade de se comunicar A capacidade de ler tecnologia
com uma comunidade em interpretar, A capacidade de usar

consinicopmadras [l csponserscoomsaarss [l | conpiisivescotis
mensagens de uma ey

questdes, reunir informagdes e aprendizado, a produtividade e
solucionar problemas

perspectiva global o desempenho;

. Letramento
Letramento visual informacional

A capacidade de entender,
produzir e se comunicar através
de imagens visuais;

A capacidade de encontrar,
avaliar e sintetizar

informacoes.

Fonte: Robin (2008, p. 224).
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A criacao de narrativas digitais a partir da leitura literaria possibilita que o
aluno crie uma relacdo mais préxima com o texto literario, proporcionando a
producédo de sentido sobre a leitura e o desenvolva novas competéncias para atuar
com as multiplas formas de letramento.

O trabalho com histérias digitais na escola potencializa o ensino/
aprendizagem em diferentes disciplinas, pois requer do estudante ndo s6é o dominio
do uso das tecnologias, mas uma postura reflexiva e colaborativa assumindo o

protagonismo no processo de aprendizagem. Segundo Tavares (2016, p. 42),

Nessa perspectiva, pode-se assumir varios papeis: somos leitores,
espectadores, consumidores, usuarios; somos também escritores, atores,
criadores, autores. Somos produtores e produto de uma cultura complexa
cada vez mais interativa, integrando na histéria tantos narradores e cenarios
quanto possamos imaginar.

A partir de tudo isso, é possivel afirmar que o trabalho com as narrativas
digitais, mais especificamente nesta pesquisa utilizando o storyboard, propicia ao
estudante além da leitura literaria, o conhecimento de géneros digitais e a motivacao
para a escrita, pois, segundo Burton (2009), escrever de forma reflexiva é uma
maneira de construir sentido. Acreditamos que o letramento literario pode ser
ressignificado através do trabalho com narrativas digitais, pois o aluno tem a

possibilidade ndo s6 de escrever e reescrever sobre a obra, mas de representar a si

mesmo.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo apresentamos, primeiramente, o conceito de pesquisa-acao,
metodologia utilizada para esta investigacdo. Na sequéncia, exporemos o0
contexto da pesquisa e a geracdo dos dados a partir da construcao do projeto
Didatico de Letramento Literario descrito e desenvolvido nesta pesquisa.

Esta pesquisa € de carater qualitativo e interpretativista e caracteriza-se
como pesquisa-acdo. A pesquisa de carater qualitativo preocupa-se com
aprofundar a compreensdao de um grupo social, explicar o porqué das coisas
colocando o pesquisador, ao mesmo tempo, como sujeito e objeto de suas
pesquisas.

A pesquisa tem como suporte metodolégico para a geracao de dados a
pesquisa-acdo, pois a pesquisadora, enquanto professora das disciplinas de
Didatica da Linguagem e Literatura Infantil, desenvolveu um projeto de
intervencdo em que a leitura literaria foi integrada ao ambiente digital, de forma
que o resultado dessa intervencao fosse significativo ndo sé para os estudantes,
mas também para a pesquisadora.

A pesquisa-acao “é uma forma de investigacado-agao que utiliza técnicas de
pesquisa ja consagradas para informar a acao que se decide tomar para melhorar
a pratica”. (TRIPP, 2005, p. 445). Esse tipo de pesquisa requer agao tanto na
area da pratica quanto da pesquisa. No processo da pesquisa-agao, planeja-se,
implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudancga para a melhora da pratica,
tendo-se, assim, melhor compreensao tanto a respeito da investigacdo quanto da
propria pratica.

Abaixo apresentamos as quatro fases do ciclo basico da investigacdo acao
descritas por Tripp (2005):
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Figura 5 - Ciclo da pesquisa-acao

AGIR para

~ implementar a
Agao melhora
/ planejada \

Monitorar e
DESCREVER os
efeitos da

PLANEJAR
uma melhora
da pratica

acao
N\\\\ AVALIAR os
resultados da [ |nvestigag50]
agao

Fonte: Tripp (2005, p. 446).

O ciclo basico da pesquisa-agao, representado acima, demonstra que ha um
processo que parte sempre da identificacdo de uma situacdo-problema e se
desenvolve a partir de uma acgao planejada. Para Thiollent (1986), a pesquisa-acao
encontra um contexto favoravel quando os investigadores n&o limitam suas
investigacbes aos aspectos académicos, mas querem pesquisas nas quais as
pessoas pesquisadas tenham algo a dizer e a fazer.

Nesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores desempenham um papel ativo na
realidade dos fatos observados: “A pesquisa acao é um tipo de pesquisa social com
base empirica, que é realizada em estreita associacdo com uma acao ou com a
resolucdo de um problema coletivo”. (THIOLLENT, 1986, p. 14). Sendo assim, é
importante definir com precisdo qual é a acao, quais sao 0s agentes, quais sao 0s
objetivos e obstaculos; qual a exigéncia de conhecimento a ser produzido em funcéo
da realidade encontrada. Segundo Thiollent (1986), os principais aspectos

metodoldgicos para o desenvolvimento da pesquisa-acao sao o0s seguintes:
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Figura 6 - Aspectos metodolégicos da pesquisa-acao

Ampla interacdo entre pesquisador e pessoas implicadas na situagcao
investigada.

Do resultado da interacdo surge a ordem dos problemas a serem
pesquisados e das solucdes a serem encaminhadas.

O objeto de investigacdo nao € constituido pelas pessoas e sim pela
situacao social.

O objetivo da pesquisa-acao consiste em resolver ou esclarecer o
problema da situacéo pesauisada.

Durante o processo ha um acompanhamento das decisdes das acoes.

Nao se limita a uma forma de acédo, pretende-se aumentar o nivel de
conhecimento dos pesquisadores e 0 conhecimento ou nivel de
consciéncia dos atores investigados.

Fonte: Thoillent (1986).

Tripp (2005) observa que a pesquisa-acdo € um método essencialmente
participativo. Numa perspectiva puramente pratica, sua funcionalidade esta na
cooperacao e colaboracdo. As formas como os participantes se engajam no projeto
vao depender dos diferentes aspectos de uma pesquisa-acdo, 0s quais vao
depender dos diferentes lugares e épocas. O autor também argumenta que a
participacdo ndo é o unico determinante do tipo de projeto na pesquisa-acao.
Existem algumas variacbes que dao origem a diferentes modalidades ao se pensar
sobre a natureza de um projeto de pesquisa-acao. Quando pensamos sobre a
natureza de um projeto de pesquisa-acdo, observamos as seguintes cinco
modalidades.
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Figura 7 - Modalidades de pesquisa-acao

4 )
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- J

Fonte: Tripp (2005).

Entendemos que nossa pesquisa se caracteriza como uma pesquisa-acao
pratica, pois ela foi construida de forma colaborativa com envolvimento direto da
pesquisadora com 0s pesquisados. Isso ocorreu porque a pesquisa foi desenvolvida
na turma em que a pesquisadora lecionava e teve como foco a execug¢dao de uma
acao planejada para que se pudesse verificar os efeitos desta acdo. A acéao
planejada desenvolvida pela pesquisadora, neste trabalho, foi trabalhar com os
estudantes um Projeto Didatico de Letramento Literario em interface com o
letramento digital, o que sera explicitado nas proximas secoes.
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3.1 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas turmas do curso Normal Magistério de
nivel médio de uma escola da rede estadual de Sapucaia do Sul-RS. A escola
atende a cerca de 1.600 alunos nos trés turnos, oferecendo as seguintes
modalidades de ensino: Ensino Médio, Ensino Médio Integrado, Ensino Médio curso
Normal Magistério, Técnico em administracao, Técnico em contabilidade, Magistério
Aproveitamento de Estudos. A turma participante da pesquisa era constituida quase
que totalmente por meninas, da faixa etaria entre 15 a 18 anos, que se preparam
para atuar na docéncia das séries iniciais do ensino basico. Muitos estudantes
deslocavam-se de bairros periféricos da cidade até o centro, onde a escola se
localiza.

A maioria dos estudantes fazia estagio em creches e escolinhas da prefeitura
da cidade, no turno inverso, para conseguirem arcar com despesas de passagem e
material, por isso, muitas vezes, apresentavam baixo desempenho na aula pelo
cansaco e total falta de motivacdo para virem a escola, o que fazia com que
houvesse um alto indice de alunos faltantes todas as aulas.

Quando assumimos a turma no inicio de 2019, percebemos as enormes
dificuldades que os alunos tinham com a escrita e também o pouco interesse na
leitura. Pensamos que isso poderia ser decorrente de lacunas em sua
alfabetizacao/letramento e de suas trajetérias de letramento, talvez com pouco
material escrito em casa durante a sua escolarizagéo inicial.

Diante de todo esse cenario, deparamo-nos com um enorme desafio: como
fazer esses alunos sentirem-se motivados para virem a escola depois de um turno
de trabalho muitas vezes exaustivo, e como promover o interesse pela leitura
literdria de forma significativa, potencializando a escrita através de atividades
significativas que possibilitassem melhorar a autoestima dos estudantes?

Embora os alunos reconhecessem a importancia da leitura nas suas
formacoes, eles ndao demonstravam interesse pela leitura literaria de forma que ela
realmente produzisse sentido nas suas vidas. As atividades de leitura e escrita, de

modo geral, eram executadas para o recebimento de notas.
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3.2 Desenvolvimento da Sequéncia Expandida Adaptada

O Projeto Didatico de Letramento Literario (PDLL), que servird como pano de
fundo para esta investigacdo tem como pressupostos tedricos os Projetos de
Letramento (KLEIMAN, 2010) e a sistematizacdo do ensino da literatura, elaborada
por Cosson (2006), que consiste em apresentar duas possibilidades concretas de
organizagao das estratégias a serem utilizadas em sala de aula: a sequéncia basica
e a sequéncia expandida.

Essas sequéncias buscam sistematizar o ensino da literatura dentro de trés
perspectivas metodolégicas: a primeira é a técnica da oficina, momento em que o
aluno constréi significado através de atividades de leitura e escrita. Segundo Cosson
(2006, p. 48) “para cada atividade de leitura, devera haver uma de escrita”.

A segunda perspectiva baseia-se na técnica do andaime: ao professor cabe
atuar como um andaime auxiliando nas tarefas a serem desenvolvidas de maneira
autdbnoma pelos alunos. Na proposta do autor, ela esta ligada as atividades de
reconstrucdo do saber literario, as quais envolvem pesquisa e desenvolvimento de
projetos por parte dos alunos. A terceira perspectiva é a do portfélio, que oferece ao
aluno e professor a possibilidade de registrar e visualizar seu crescimento.

Abaixo organizamos visualmente as trés perspectivas metodoldgicas
explicadas acima:

Figura 8 - Perspectivas metodoldgicas para a sistematizacao do ensino da literatura

-

Técnica de oficinas

-

Técnica do andaime

-

Técnica do portfélio

ququade & Troca de Registro e

criatividade verbal, . d

aliadas ao carater do conhecimento  entre enca SRS as
docente e aluno atividades

aprender fazendo.

)

J

Fonte: Cosson (2006).

)

A sequéncia basica de letramento literario na escola € constituida por quatro
etapas: a primeira é a motivacao para a leitura, a segunda é a introducao, que se
constitui da apresentacao do autor e a obra; as duas ultimas etapas sao as de leitura
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e interpretacdo (COSSON, 2006). No quadro abaixo, podemos visualizar, de forma

mais explicativa, cada etapa.

Figura 9 - Esquematizagdo da sequéncia basica

Motivacao
Leitura e producdo de outros
géneros para preparar o aluno
para a leitura do texto literario.

Interpretacao
Construgdo do sentido do

texto.

=

Introducao
Apresentacdo do autor e da

b=

obra

Leitura
Dividida em intervalos para
textos longos deve ser feita
extraclasse, para textos curtos
deve ser feita em aula.

Fonte: Cosson (2006).

Conforme relatos das experiéncias dos professores participantes da pesquisa

de Cosson, a interacao nas atividades propostas pela sequéncia basica mostrou que

o letramento literario poderia trazer um novo caminho para o ensino da literatura na

escola. No entanto, em suas pesquisas, o autor constatou que alguns professores

reconheciam que, além da aprendizagem da literatura trazida pela sequéncia basica,

faltava um aprendizado sobre a literatura.

Tais constatacdes levaram-no a propor varias alteracées na sequéncia basica

que buscassem atender as demandas dos professores que trabalhavam com o

ensino médio, propondo, entdo, a sequéncia expandida: “A elaboracao da sequéncia

expandida deixa mais evidente as articulagdes propostas pela sequéncia basica, que

nada mais € do que o saber e a educagdo literarios inscritos no horizonte do
letramento escolar”. (COSSON, 2006, p. 76).
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Figura 10 - Esquematizag¢ao da sequéncia expandida

Motivacao
Leitura e Aprodugéo de |:> Introdugio |:> Leitura
Clies (ol [fEIE) Apresentacao do Dividida em

preparar o aluno para a
leitura do texto
literario.

autor e da obra intervalos

L

Contextualizacao
Tedrica/histérica/estil

Expansio <:| istica/poética/critica/ <:| intz:m:eetzaéo
presentificadora/tem pretac
atica

Fonte: Cosson (2006).

Acreditamos na sistematizacdao do ensino da literatura, proposta por Cosson
(2006), como forma de promover o letramento literario, mas também entendemos
que os tempos sao digitais, e compartiihamos das reflexdes de Kersch, Coscarelli e
Cani (2016) sobre os multiletramentos e a multimodalidade. Pensando que o ensino
da literatura, hoje, requer que saibamos reconhecer a existéncia de um novo
contexto de ensino e aprendizagem e levando em conta a importancia do letramento
digital, idealizamos nosso projeto que denominamos Projeto Didatico de Letramento
Literario (doravante PDLL).

Pensamos em, por meio do texto ficcional, abordar um tema transversal muito
importante - as relacdes étnico-raciais - trabalhando em ambiente digital. Com o
objetivo de participar do festival de curtas promovido pela escola, todos os alunos
fizeram, em grupos, suas versdes do conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato.

As releituras produzidas foram lidas numa roda de leitura. Apés a leitura, a
turma escolheu qual histéria poderia ser roteirizada em um storyboard. Como a
turma escolheu duas histérias, os alunos concordaram que as duas poderiam virar
uma unica no storyboard. Eles foram ao laboratério de informatica e transformaram
as duas histérias em um roteiro utilizando a ferramenta Storyboard That.

Para um bom resultado no desenvolvimento do projeto, fizemos uma busca
para escolher a melhor ferramenta para a producao de storyboard. Analisamos quais
seriam gratuitas e mais faceis de serem acessadas pelos estudantes. Dessa forma,

a ferramenta escolhida foi Storyboard That, que pode ser acessada com e-mail ou
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pelo Facebook. A adaptagcdo da sequéncia expandida, brevemente descrita,

consiste, pois, no desenvolvimento das seguintes atividades:

Quadro 1 - Etapas da sequéncia expandida adaptada

Etapas Acoes Tempo
L Roda de conversa- sistema de cotas. | 1 aula-
Motivacao video 2 aula
Biografia de Machado de Assis- |3 aula-
Introducao video youtube
Biografia de Monteiro Lobato
Leitura do conto Pai contra Mae- |6 aula
(intervalo)
Leitura Questdes para analise- roda de |7 aula
conversa 8 aula
Leitura do conto Negrinha Monteiro
Lobato. Circulo de leitura (intervalos)

L . Conto “Pai contra Mae” - roda de |aula 4
Primeira Interpretacao | -onversa. aula 5
Dando voz a _ Conto “Negrinha” - dindmica- roda
subjetividade do leitor | 4o conversa

Historica- contexto histérico de |9 aula
publicagdo do conto pai contra Mae | 10 aula
e Negrinha
Contextualizacéo Estilistica- Realismo de Machado
de Assis
Presentificadora- A infancia das
criangas negras
Atividade de releitura-do conto | Aula 11
negrinha Aula 12
Circulo de para a socializacdo das | Aula 13
. ) releituras produzidas pelos alunos Aula 14
Interpretacao expansiva | Escolha de duas releituras para a|Aula 15

producdo de um roteiro no
Storyboard that
Gravacao do curta.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao final dessa sequéncia de atividades, novo questionario foi entregue aos

alunos, dessa vez no modo

impresso, em que avaliavam as atividades
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desenvolvidas a partir do texto literario. Esse novo questionario nos permitiria
compreender um pouco se € como esse projeto havia impactado os alunos, bem

como sua relagao com o texto literario.

3.2.1 Etapas da Sequéncia Expandida Adaptada

Para a construcao do nosso PDLL como um todo, nos apoiamos teoricamente
nos Projetos de Letramento (KLEIMAN, 2005; 2007; 2008) e como aporte
metodoldgico para as praticas de leitura e escrita, a partir do texto literario, nos
baseamos nas sequéncias basica e expandida de Cosson (2006).

Essas sequéncias podem ser definidas como um conjunto de atividades que
sao desenvolvidas com o objetivo de promover o Letramento Literario. Cosson
(2006) define o Letramento Literario como um processo continuo de apropriacao e
construcéo de sentido através da leitura literaria.

Quando optamos por desenvolver as etapas da sequéncia expandida de
Cosson (2006), pensamos em adapta-las para incluir atividades que mobilizassem a
interagdo com recursos multimodais e com o uso de ferramentas digitais. Assim, a
seqguir, explicitaremos uma das etapas mais importantes do Projeto Didatico de
Letramento Literario que foi o desenvolvimento da sequéncia didatica de letramento
literario com o intuito de promover atividades significativas a partir do texto literario

A primeira etapa é chamada de atividade de motivacdo. Essa atividade
corresponde a uma espécie de introducdo no universo da leitura. Para Cosson
(2006), as mais bem-sucedidas praticas de motivacdo sdo aquelas em que se
constréi uma situacdo em que os alunos possam posicionar-se diante de um tema.

Para o desenvolvimento da atividade de motivacédo, escolhemos apresentar
um video sobre a tematica “sistemas de cotas raciais no Brasil”'. Apos, foi feito um
debate em que os alunos foram motivados a pensar sobre o motivo da criacdo do
sistema de cotas raciais no Brasil e posicionaram-se sobre o0 assunto.

A atividade de introducédo é a apresentacdao do autor e da obra; em nosso
PDLL, nosso foco era trabalhar como o conto “Negrinha”, de Monteiro Lobato, mas
concluimos que deveriamos utilizar outra leitura para promovermos a

intertextualidade. Escolhemos, entdo, o conto Pai Contra Mae, do autor Machado de

' Empresa Brasil de Comunicacéo (2012).
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Assis. Na atividade de Introducdo, comecamos apresentando sobre a obra Pai
Contra Mae e falando um pouco sobre a vida e as obras de Machado de Assis.

Ainda nesta atividade, observamos que os alunos ficaram impressionados
com a histéria da vida de Machado de Assis, filho de mulato, pobre, mas que
conseguiu ser um génio das letras sem ter frequentado a escola. Ainda nesta etapa,
abordamos a vida e as obras Monteiro Lobato, destacando as grandes polémicas em
torno do autor, por ser considerado racista.

De acordo com Cosson (2006), o professor deve tomar cuidado para que a
atividade de introducédo nao seja uma longa aula expositiva com detalhes biograficos
que nao interessem. Por isso, para esta atividade, utilizamos a apresentacao de
algumas fotografias (tiradas da internet) de Machado de Assis e Monteiro Lobato e
também imagens que tivessem relagcdo com as leituras. Através disso, estimulamos
os alunos a levantarem hipéteses sobre qual seria 0 enredo dos contos que iriam ser
lidos na préxima etapa.

Na etapa da leitura, optamos por fazer um circulo e uma leitura
compartilhada. Iniciamos com a leitura do conto “Pai Contra Ma&e”. Cada aluno
recebeu o texto e pode ler uma parte para o grupo. Estipulamos alguns intervalos
durante a leitura, pois observamos que os alunos nao sé apresentavam dificuldades
em ler alguns trechos do conto como também de entender o significado de alguns
termos.

O intervalo durante a leitura é muito importante, mesmo nao sendo uma
leitura extensa. Para Cosson (2006), o intervalo funciona como um diagnéstico, por
meio do qual o professor podera resolver problemas ligados ao vocabulario e outras
dificuldades ligadas a decifracdo. A quantidade de intervalos durante a leitura
depende principalmente do proprio processo de letramento literario do aluno.

Na etapa de leitura do nosso PDLL, o conto Pai contra mé&e exigiu mais de um
intervalo, pois, em se tratando de um texto escrito em 1906, apresenta um
vocabulario mais requintado e com palavras especificas do periodo da escravidao no
Brasil. Ja o circulo de leitura do conto “Negrinha” s6 exigiu um intervalo,
aparentemente a leitura foi mais facil, ainda que o texto também tivesse palavras de
significados desconhecido pelos alunos.

Na etapa da interpretacdo, achamos que seria muito valida uma roda de
conversa para que os alunos expusessem o quanto a leitura os havia impactado. Na

primeira leitura de “Pai contra mae”, ap6s a roda de conversa, onde trocaram suas
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primeiras impressdes sobre o conto, os estudantes foram colocados em grupos para
uma discussao sobre algumas perguntas sobre o texto.

Para a atividade de interpretacdo do conto “Negrinha”, também formamos
uma roda de conversa para que os alunos compartilhassem suas interpretagdes.
Desenvolvemos uma dindmica em que alguns alunos sorteados tiveram que
responder para o grupo questdes que mobilizassem seu entendimento sobre a obra
de forma global, buscando analisar didlogos que, aparentemente, estavam
implicitos.

As atividades de interpretacdo devem ter como principio a externalizacao da
leitura, e isso pode variar de acordo com o tipo de texto, idade do aluno e série.
Cosson (2006) propbe, dentro do cenario de letramento literario, pensar na
interpretagdo em dois momentos: o interior e o exterior: “O momento interior é
aquele que acompanha a decifracdo, palavra por palavra e tem seu apice na
apreensao global da obra. E o que gostamos de chamar de encontro do leitor com a
obra. Esse encontro é de carater individual [...]". (COSSON, 2006, p. 65).

O momento exterior € a concretizacdo da interpretacdo como construcao de
sentido, e € nesse momento que o letramento literario que adquirimos na escola se
diferencia da leitura individual. Na escola, temos a possibilidade de ampliar
coletivamente os sentidos adquiridos. “Por meio do compartiihamento de suas
interpretagbes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e que essa coletividade fortalece e amplia horizontes de leitura”.
(COSSON, 2006, p. 66).

A contextualizacdo, segundo Cosson (2006), refere-se aos contextos que,
teoricamente, a obra traz consigo. Esses contextos podem ser ampliados ou
ressignificados. “Sempre € possivel acrescentar ou ampliar um contexto ja dado”,
como afirma Cosson (2006 p. 86) No entanto, o autor apresenta inicialmente sete
contextualizacdes basicas numa sequéncia expandida: tedrica, histérica, estilistica,
poética, critica, presentificadora e tematica.

No desenvolvimento do nosso Projeto Didatico de Letramento Literario,
analisamos a contextualizacdo nas perspectivas histérica, estilistica e
presentificadora. A contextualizagdo histérica relaciona a obra a época em que ela
foi escrita, € 0 que comumente alguns professores fazem no ensino médio: “Essa
contextualizacao visa a relacionar o texto com a sociedade que o gerou ou com a

qual ele se propde a abordar internamente”. (COSSON, 2006, p. 87).
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Para contextualizar historicamente as obras trabalhadas, optamos por
levantar hipéteses sobre qual era o cenario da sociedade da época e quais as
motivacdes levaram Machado de Assis e Monteiro Lobato a escrever obras que
abordassem a questdo da escravidao. O grupo concluiu que era um periodo em que
a discriminacao racial era algo visto como normal na sociedade. Outro ponto
levantado durante essa atividade foi que o conto “Pai contra Mae” foi o Unico
publicado por Machado de Assis abordando o tema escraviddo, o que poderia
demonstrar que o préprio autor poderia ter vergonha de sua origem.

Sobre o conto “Negrinha”, os alunos pontuaram que o linguajar utilizado para
descrever a personagem “Negrinha” e até mesmo a personagem “Dona Inacia”, em
Membérias de Emilia, ja ndo é aceito atualmente, o que na época era considerado
normal. Também discutimos a polémica sobre Monteiro Lobato ser considerado
racista ao depreciar 0s personagens negros nas suas obras. Alguns alunos
apontaram que, nesta época, no Brasil, 0s negros eram considerados como uma
raca inferior e que isso, hoje, infelizmente ainda ocorre.

Os dialogos levantados nesta atividade foram muito ricos, pois os alunos
refletiram sobre o quanto a sociedade ja mudou, mas o quanto ainda precisa mudar,
uma vez que, atualmente, as desigualdades entre brancos e negros sao ainda muito
visiveis, bastando olhar para a nossa propria escola, onde quase 90% dos alunos
sao brancos.

Na contextualizacéo estilistica, abordamos o periodo realista, de Machado de
Assis, e pré-modernista, de Monteiro Lobato. Para esse momento, deixamos bem
claro que os estilos literarios ndo podem ser analisados de forma engessada. Muitas
obras podem apresentar caracteristicas de mais de um estilo literario e que isso
depende muito da andlise. Por isso, concordamos com Cosson (2010, p. 87) quando
afirma que “O periodo literario € um complexo estilistico, uma virtualidade que a obra
efetiva de maneira peculiar”.

Para esse momento, explicamos as caracteristicas de cada periodo literario e
0 que relacionava a obra a determinado periodo. Ressaltamos que mesmo o conto
“Negrinha” ndo sendo caracterizado como uma obra do periodo realista, era possivel
identificar muitas caracteristicas desse periodo. Como nosso foco para o PDLL era o
conto “Negrinha”, resolvemos, nesta etapa, explorar o conto “Pai Contra Mae” e o
Realismo.
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Para que este momento se tornasse mais significativo, além da roda de
conversa, propusemos uma atividade em que eles pudessem utilizar uma ferramenta
digital. Foi pedido aos alunos que eles elaborassem um péster digital utilizando o
canva ou piktochart. No pOster, deveria constar uma apresentacao da obra “Pai
Contra Mae” com resumo do enredo, periodo literario e contextualizacao histérica e
a utilizacao de elementos multimodais.

Para a atividade de contextualizagdo presentificadora, resolvemos nos ater a
obra “Negrinha”. Buscamos para essa atividade abordar o tema a infancia das
criancas negras e trazer esta tematica para os dias de hoje. Para iniciar, mostramos
uma tela de Debret.

Imagem 1 - Tela de Debret para abordar o tema das criancas negras no Brasil

R © e

Fonte: Jean-Baptiste Debret: Um jantar brasileiro, 1827 apud Junior (2011).

Orientamos a turma para que estabelecessem um paralelo entre a pintura, o
conto “Negrinha” e qual é a realidade hoje. Segundo Cosson (2006), na
contextualizacao presentificadora, o aluno é convidado a encontrar no seu mundo
social elementos de identificacdo com a obra. Para isso, refletimos sobre a infancia
perdida da personagem e a sua transformagdo apo6s brincar com a boneca das
sobrinhas de Dona Inacia.

Esta atividade foi muito interessante, pois algumas alunas conseguiram
estabelecer uma relacdo com suas vivéncias no trabalho com as criancas. Isso
ocorreu porque muitas alunas, como estudantes do magistério, acabam fazendo
estagio em creches e escolinhas do municipio. Sendo assim, houve muitos relatos
sobre as situacdes de discriminacao ocorridas entre as proprias criancas, uma vez

que elas demonstram comportamentos que sao passados pelos pais.
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Outra questao debatida no grupo foi que muitas criangas negras, assim como
“Negrinha”, ainda hoje em dia sao privadas de sua infancia por terem que trabalhar
para ajudar a familia, o que ocasiona, muitas vezes, que ndo tenham condicoes de
frequentar a escola ou, quando frequentam, acabam abandonando-a antes de
completar a educacgao basica.

Para a atividade de segunda interpretacdo, optamos por trabalhar com o
conto “Negrinha”. A segunda interpretacdo tem por objetivo uma analise mais
aprofundada de um dos seus aspectos e, segundo Cosson (2006, p. 92), “ela pode
estar centrada sobre uma personagem, um tema, um traco estilistico, uma
correspondéncia com questdes contemporaneas ou histéricas ou outra leitura”.

Primeiramente, pensamos numa atividade de releitura em que a personagem
“Negrinha” tivesse um final diferente do que esta no conto e que ela mesma pudesse
contar sua trajetoria de vida. Para motivar os alunos para a producdo do texto,
propusemos a utilizacado de uma ferramenta digital. Porém, no decorrer das aulas,
surgiu a oportunidade de a turma participar de um concurso de curtas-metragens
que estava sendo promovido pela escola. A partir disso, decidimos que a producao
da releitura seria utilizada para a elaboracéo do curta.

A atividade de releitura foi elaborada em duplas. Os alunos deveriam escrever
a narrativa de Negrinha como se eles fossem a personagem, isto €, como foco
narrativo em 12 pessoa, narrando uma historia de vida e superacdo. Durante essas
atividades, os alunos mostraram-se bastante motivadas em oportunizar uma
trajet6ria de vida diferente para a personagem. Releitura é o processo de produgao
de um novo texto a partir de um texto-base. Através dessa atividade, o leitor tem a
possibilidade de recriar a obra, acrescentando nessa nova producao vivéncias e
sentimentos que sao provocados no leitor durante a leitura.

Como o objetivo da producao das releituras era a producdo de um curta-
metragem, seria necessaria a elaboracdo de um roteiro. Para a elaboracdo do
roteiro, pensamos que os alunos poderiam elaborar um storyboard (roteiro ilustrado)
para facilitar a gravagdo do curta-metragem. Storyboarc® é uma sequéncia de
desenhos, quadro a quadro, com o esboco das cenas. E basicamente um roteiro
ilustrado. Ele pode ser feito no papel ou no computador através de ferramentas
especificas. Para a elaboracdo da atividade, utilizamos a ferramenta Storyboard

20 QUE... (2019).
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That. O Storyboard That® € uma ferramenta gratuita que pode ser utilizada para criar
histérias em quadrinhos e também o préprio storyboard (roteiro). Ela pode ser
baixada no celular como app e acessada no computador. O aluno pode entrar na
ferramenta pelo gmail ou Facebook. A versao gratuita possui a disponibilidade de até

seis quadrinhos e varias possibilidades de cenarios, personagens e objetos.

Figura 11 - Como editar pose e cenarios na ferramenta Storyboard That
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Fonte: Plataforma Storyboard That.

Para a elaboracao do roteiro, os alunos sugeriram que fosse escolhida uma
das releituras elaboradas pela turma. Decidimos, entdo, que fariamos uma roda de
leitura para que cada dupla lesse sua producao e que, apds, a turma iria escolher o
texto que melhor se adaptaria para transformar-se num curta-metragem.

Foi interessante observar como os alunos se sensibilizaram com a histéria e
como alguns demonstraram identificagdo com a personagem. O grupo resolveu
escolher duas releituras para transforma-las em storyboard (roteiro) para, entéao,
comecgarem a gravagao do curta-metragem.

A sequéncia de atividades que fizemos com e a partir do texto literario,
envolvendo leitura e escrita, transformando uma modalidade em outra, envolveu,
além de uma releitura, uma retextualizacdo. Marcuschi (2001) chama de
retextualizacdo a passagem, ou transformacao do texto falado para o escrito. Para

nds aqui significa a transformacao de um género em outro.

3 Storyboard That (2019).
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Assim, a partir da leitura do conto Negrinha, foi solicitada aos alunos a
producdo escrita de uma releitura, e, posteriormente, a retextualizagdo para o
género storyboard utilizando a ferramenta Storyboard That. Como finalizacao da
atividade, os storyboards serviram de guia para a producao de um curta-metragem
para o concurso da escola. Esse processo pode ser sumarizado da seguinte
maneira:

Figura 12 - Sumarizacdo das etapas de leitura e escrita

Leitura do conto . . Escolha de duas
s : & Escrita Releitura :
Negrinha releituras

Retextualiza¢do para -
o género storyboard Retextualizagdo
utilizando a
ferramenta digital

produgdo do curta-
metragem

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A ideia inicial era utilizar uma ferramenta digital por meio da qual os alunos
pudessem fazer uma releitura do conto Negrinha. No decorrer das atividades do
trimestre, a escola resolveu fazer um concurso de curtas a partir de uma leitura
literéria, a partir dai os alunos se mostraram bastante motivados para a reescrita do
conto, e para que as gravagdes fossem mais bem organizadas pensamos entdao nos
alunos elaborarem um storyboard. A analise dos dados produzidos pelos alunos sera

feita no proximo capitulo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, iremos analisar as atividades que foram desenvolvidas no
Projeto Didatico de Letramento Literario, primeiramente, mostraremos os resultados
do questionario inicial sobre as trajetérias de letramento dos estudantes; em seguida
iremos analisar duas producdes escritas (releituras do texto literario) elaboradas
para que fossem retextualizadas em forma de roteiro.

Na sequéncia, analisaremos as producdes escritas na ferramenta digital
canva e Storyboard That Por fim, analisaremos a producao do curta metragem e o
questionario final sobre as percepcdes dos estudantes sobre o desenvolvimento do
PDLL. Antes disso, € muito importante lembrar algumas caracteristicas da turma. A
turma era rotulada pelos professores como totalmente desmotivada, infrequente e
briguenta.

Havia trés realidades muito claras: aqueles alunos que nao trabalhavam,
dependiam dos pais, enfrentavam uma situacao socioeconémica que, muitas vezes,
os impedia de irem a aula todos os dias e de entregarem as atividades exigidas, pois
faltava-lhes dinheiro para o transporte e para compra de materiais.

Havia também aqueles que trabalhavam no turno da manha em escolinhas
do municipio e chegavam a aula ja cansados e desmotivados e que frequentemente
pediam para sair mais cedo da aula. Por fim, ainda aqueles que tinham uma
realidade familiar e econdmica aparentemente estavel, que normalmente vinham
as aulas.

Tratava-se de uma escola da Rede Publica Estadual, que, no momento da
pesquisa e ainda hoje, passa por dificuldades financeiras atrasando e parcelando o
salario dos professores. Em funcéo disso, muitos docentes faltavam, até mesmo por
falta de dinheiro para o deslocamento, e o0s que trabalhavam acabavam
desmotivando os alunos a continuar o curso.

Além de tudo isso, o0s alunos apresentavam lacunas na aprendizagem, pois ja
vinham do ano letivo anterior com falta de professor. Nossa principal inquietacao era
pensar que tipo de alunos com varias lacunas na aprendizagem escrita € com pouca
base e motivacdo para a leitura literaria estava sendo formado para serem

professores mediadores de leitura para as criancas das séries iniciais.



57

4.1 Conhecendo as Trajetorias de Letramento

Antes do desenvolvimento do PDLL, planejamos conhecer as trajetérias dos
alunos com relacédo a leitura literaria. Elaboramos, entdo, um questionario que foi
enviado aos estudantes por meio da ferramenta Google Forms. A pergunta inicial era
como os alunos classificavam seu interesse pela leitura.

Grafico 1 - Resultado da pesquisa sobre as trajetorias de letramento

dJomo vocé classifica seu interesse pela leitura:

34 respostas
® pouco
@ regular
bom
® o6timo
g @ o

@® nenhum

11,8%

Fonte: Elaborada pela autora.

Constatamos que 50% dos alunos que responderam ao formulario
considerava seu interesse pela leitura de pouco a regular. Esse numero nos fez
pensar no quanto a escola precisava priorizar, principalmente no curso de
Magistério, com o desenvolvimento de atividades que envolvessem a leitura literaria
de forma significativa.

A proxima pergunta era uma pergunta aberta na qual os estudantes deveriam
contar alguma lembranca de um momento de leitura na infancia:

Conte-me a sua lembranga mais distante de momento de leitura (alguém
lendo para vocé ou vocé tentando ler). (sua idade na época, quem estava com vocé,
por que vocé estava lendo, o que vocé sentia, e assim por diante). Conte a historia
dessa lembranca.

» As "horas do conto" fazem parte das minhas melhores lembrancas de
infancia sobre leitura.
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» Eu tinha apenas um livro de historia. Ganhei quando entrei na primeira
série. Minha mae lia o livro para mim sempre que eu pedia. Lembro de
um dia ela ter encurtado a historia e eu ter dito que nao era assim. Minha
m&e sempre lia fotonovelas e minha vo, que ndo conheci, tinha muitos
livros. Moravamos na casa que era dela, entdo os livios sempre
estiveram la. No final do EFIl comecei a ler alguns desses livros.

 Minha vo gostava de ler mensagens em alemdo e pequenos textos
também em alemao.

* Meu pai lendo Peter Pan para mim, eu tinha uns 5 anos, ele estava lendo
para eu dormir, pois eu amava esse livro, me sentia muito bem enquanto
ele contava, sempre que ia dormir, tinha que ouvir essa histdria, isso
durou até meus 7 anos.

* Quando eu tinha uns 4/5 anos de idade eu ganhei um livro que era 365
histérias antes de dormir. E eu tinha muita vontade de ler e minha familia
sempre me ajudava, minha vo e minha mae me ensinaram a ler através
desse livro e foi em menos de 365 dias pois a vontade era grande
hahahah.... Eu lembro que eu pulava de alegria porque adorava de mais
o livro, ndo estava 100% ainda mas foi uma otima ajuda e eu fiquei feliz
de mais e saia “lendo” esse livro para todo mundo que eu via.

* Quando eu era menor, por volta dos 6 ou 7 anos, minha mae comecgou a
ler histdrias para dormir de um livro "365 histdrias para dormir”, tinhamos
varias edicées com varias historias, esperava por ela todo dia para ela ler
para mim, lembro que adorava ouvir as histdrias, pedia sempre mais e no
outro dia ficava ansiosa para a préxima.

eu quando era pequena tentava ler historias em quadrinhos e sentia uma
emocao enorme de ver pelso desenhos

Bom momentos em casa quando minha méae lia para mim. E quando eu
pegava livros didatico da escola para tentar ler, aos 6 anos de idade.

* Quando eu tinha de 8 a 10 anos, minha vo lia para mim dormir. Eu
adorava aqueles livrinhos da biblia.

» Lembro so de quando as professoras liam na sala de aula

* Minha professora leu pra mim, mas ndo me recordo o livro.

» A primeira vez que consegui ler, li um jornal.

» No 3 ano, eu adorava comprar livros da ciranda cultural, e tentava ler
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Quando eu tinha 6 anos, lembro de minha mae lendo a historia da Bela
Adormecida, amava muito essa histéria. Me sentia como uma princesa,
pois eu amo dormir.

Lembro que uma vez ganhei um livro que vinha 50 histérias da Disney e
todas as noites a minha vo lia uma histéria para mim, ela como
professora sempre incentivou a minha leitura as vezes eu pegava livro na
biblioteca para nos ler juntas.

minha m&e lendo "menina bonita do laco de fita", eu estava com 9/10
anos..

No 1° ano, ainda enquanto estava sendo alfabetizada, minha professora
sempre iniciava a aula lendo o livro "uma histéria por dia".

Era um momento muito agradavel, me despertou o gosto pela leitura desde
pequena. Em uma data comemorativa meus pais me perguntaram o que eu
gostaria de ganhar e ficaram chocados por eu ter pedido de presente o livro
igual ao da professora, ao invés de brinquedos ou algo do tipo.

Eu era bem pequena, acho que tinha uns 8 anos e meu pai mostrava
livros figuras, e eu adorava

6 anos, desde os trés anos sempre fui apaixonada por “Cachinhos
Dourados’, até entao sempre lida pela minha mae. Ao entrar no primeiro
ano das séries iniciais, resolvi aprender a ler aquele livro! Mas nunca fui
adiantada demais, tornando os processos iniciais entediantes.

Eu tinha entre 5 a 7 anos , minha mae estava me ensinando a ler,Eu lia
palavra por palavra com uma angustia de errar.

Na minha infancia eu ndo me recordo em nenhum momento, mas me
recordo do dia em que a professora leu “A menina bonita do lago de fita”
no ensino médio, nunca escutei uma histdria a ponto de ficar encantada
como fiquei.

Eu tentando ler meu pé de laranja lima, tinha uns 9 anos e estava com
uma amiga.

Lembro quando eu era pequena e pedia para minha mae contar-me uma
histéria. ora ela inventava ora ela lia alguma historia para mim

Quando minha mée leu um livro de porquinho pra mim, com uns 5 anos,
eu acho
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* Quando minha méae lia para mim quando eu fora dormir, quando eu i no
6° uma historia que me lembro até hj "A menina das bolinhas de sabao”
Ou quando terminei minha biblia (Kids).

Ao analisarmos as respostas dos alunos observamos que 0 espaco escolar
€ pouco citado nas lembrancgas de leitura dos estudantes. Isso mostra o0 quanto a
escola precisa avangar como espaco que proporciona leituras significativas nao sé
no Ensino Médio, mas também nas séries iniciais.
Outro aspecto importante a partir da analise das respostas acima, é o quanto

as leituras na infancia, mediadas pela familia, sdo carregadas de marcas afetivas:

“Era um momento muito agradavel, me despertou o0 gosto pela leitura

desde pequena”.
“Bom momentos em casa quando minha mae lia para mim”
“meu pai mostrava livros figuras, e eu adorava”

Esses dados reforcam que a contacdo de historias feitas na infancia pode
impactar o sujeito na vida adulta, como destacam Mateus et al. (2014, p. 56):

As histdrias despertam no ouvinte a imaginagédo, a emocao e o fascinio da
escrita e da leitura. Afinal, contar histérias é revelar segredos, é seduzir o
ouvinte e convida-lo a se apaixonar... pela historia... pela leitura. A contacao
de historia é fonte inesgotavel de prazer, conhecimento e emogéo, em que o
ludico e o prazer séo eixos condutores no estimulo a leitura e a formagéao de
alunos leitores.

As respostas dos alunos também nos fizeram pensar que muitas criancas
tornam-se leitores assiduos durante a infancia e, na medida em que vao crescendo e
tornando-se adolescentes, vao perdendo o habito da leitura, pois, possivelmente, a
escola ndo consiga promover espagos para leitura significativa que atenda a esse
publico.

Foi possivel perceber que, de modo geral, todos os alunos tiveram contato
com a leitura na sua infancia, e isso, de alguma forma, foi significativo para eles. Isso
nos leva a pensar € em que momento de suas trajetérias de vida o gosto pela leitura
foi se perdendo ou sera que realmente se perdeu?

Acreditamos que é necessario que as aulas de literatura, principalmente no

Ensino Médio, considerarem as formas hibridas e multimodais de leitura para
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“resgatar” o interesse do leitor que ainda esta em formagcao. Podemos ler um livro
impresso, mas também podemos ler um livro adaptado em HQ, assistir a um filme
adaptado de uma obra, enfim, € preciso entender que perfil do leitor no Ensino
Médio mudou devido as transformacdes sociais e tecnolégicas.

Tendo em vista essas transformagdes, pensamos em conhecer a relacdo dos
alunos com o uso das midias sociais. Para isso perguntamos quantas vezes por dia

acessem as midias mais populares.

Grafico 2 - Resultado da pesquisa sobre as trajetorias de letramento

6)Quais midias sociais usa e quantas vezes vocé usa por dia:

34 respostas

( )Facebook ... 20 (58,8%)
( )Whatsapp ... —32 (94,1%)
()Instagram ... 23 (67,6%)
(twitter ... 7 (20,6%)
() Outra. Qual? ... 0 (0%)
0 10 20 30 40

Fonte: Elaborada pela autora.

Foi possivel constatar que eles interagem muito nas midias sociais, e 0
Whatsapp e o Instagram s&o as redes mais utilizadas pelos alunos. Mesmo
interagindo nas redes sociais, constatdvamos que o0s estudantes tinham certa
resisténcia em utilizar ferramentas que contribuissem para sua aprendizagem, no
entanto, percebemos que a resisténcia decorria ndo sé pela falta de estimulo dos
professores durantes as aulas, mas também pela falta de acesso a internet em suas
casas, muitos s6 conseguiam se conectar no wifi disponibilizado pela escola.

Os dados coletados por esta pesquisa mostrou-nos, também, quais eram

seus gostos com relacao a leitura.
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Grafico 3 - Resultado da pesquisa sobre as trajetorias de letramento

4) O que vocé gosta de ler:
34 respostas

@ jornal impresso
@ jornal na internet
revistas em geral
@ livro de autoajuda
@ livros técnicos
@ mensagens no facebook e no watsa, ,...
@ livros literarios
@ horéscopo

38,2%

12V

Fonte: Elaborada pela autora.

Como pode ser constatado no grafico acima, 38,2% dos estudantes disseram
que gostavam de ler livros literarios, 29,6% histérias em quadrinhos e 20,6
mensagens do Facebook e Whatsapp. Desses dados, nos chama atencdo o gosto
pelo texto literario, que, como pode ser visto no primeiro grafico, ndo esta
relacionado ao interesse dos estudantes em ler. Isso nos leva a crer que ha o gosto
pelos textos literarios, mas nao existe motivagao para lé-los.

Um dltimo dado que nos pareceu relevante no grafico acima, e nos deixou
surpresas, foi o gosto dos estudantes pelas histérias em quadrinhos. Isso aponta
para o quanto nossos estudantes estdo impactados pela multimodalidade e que o
ensino da literatura deve abrir espaco para o uso das tecnologias digitais.

Essa pesquisa inicial sobre as trajetérias de letramento dos alunos levou-nos
a idealizar e desenvolver um projeto de letramento literario, que foi chamado de
PDLL (Projeto Didatico de Letramento Literario), em que a motivacdo para o
desenvolvimento das atividades deveria partir de um interesse real unindo a leitura
do texto literario a producdo de sentido através da escrita na tela, tendo como

suporte uma ferramenta digital.

4.2 Analise das Producoes Escritas(releituras) de Laura e Mariele e Lucia e
Emilia

Como ja foi dito no inicio deste trabalho, nossa preocupacao era como

promover acdes letradas para um grupo de alunos que tiveram uma trajetéria de
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letramento pouco significativa, possivelmente pelo pouco contato com a leitura
durante seu processo de alfabetizagéo e talvez, dado o seu contexto de origem, néao
vissem nessas atividades como algo significativo.

Por acreditarmos em todo o potencial que a literatura tem para que o aluno dé
vazao a sua voz, alinhamo-nos ao que diz Rouxel (2012, p. 75): “Nao podemos nos
contentar em incriminar o modelo de leitura literaria em vigor nas salas de aula sem
abrir perspectivas para que saiamos do impasse”. Assim, depois de os alunos lerem
Negrinha e terem discutido o texto, Laura e Mariele escreveram a releitura abaixo:

Texto |- Laura e Mariele

Meu nome é Alice, mas eles nunca me chamaram pelo meu nome, me apelidaram

como “negrinha”, Eu sinceramente odiava esse apelido. Hoje tenho 40 anos durante toda
minha infancia/adolescéncia eu sofria abuso e agressoes.

Agora que jd me apresentei vou contar um pouco de minha historia e das poucas lembrangas
que tinha de minha mde, lavando, cozinhando e passando roupas. As piores eram quando
surravam, castigavam e humilhavam. Lembra que sempre falei para mim mesma ndo viveria
assim mesmo que me custasse a vida.

Quando fiz 7 anos fui para casa dos senhores que me compraram, assim crescia no meio de
xingamentos, humilhacoes e agressoes constante. Por ser menina e negra, na casa da Dona
Maria e seu Nicolau descobri o que era ser tratada com desprezo, desdém frieza e indiferenca.
No dia dos meus 15 anos seu Nicolau me chamou para dizer que me daria um presente,
fiquei surpresa e feliz, pois ndo esperava nada dele. Disse para nos encontrar-nos no quarto
ao lado do pordo, quando entrei no quarto ele estava ld, fiquei a espera, logo chegou e
estava diferente com olhar frio, me olhava com outros olhos, ele me olhou dizendo que eu
era mulher e logo comecou a me tocar e tirar a minha roupa, isso foi a primeira vez de
muitas que aquele homem me tocou.

Aos meus 18 anos consegui minha liberdade e finalmente realizei meu sonho de estudar para
ser uma professora e escrever meu livro, as lembrangas do meu passado sempre vem a tona,

mas lembrar que superei tudo isso, me fortaleceu cada dia mais.

Como se vé, Laura e Mariele sensibilizam-se com a personagem e dao vida
longa a Negrinha, e ela é redimida: aos 40 anos, pode olhar para seu passado e
contar sua histéria de superacao. Ao ler o texto de Laura e Mariele, foi possivel
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perceber que surgiram reacdes subjetivas durante a escrita o que coloca em
evidéncia a presenca de um “Leitor subjetivo” ou “Sujeito Leitor” que, segundo
Langlade (2013), € um leitor construido pelas suas experiéncias.

Percebemos que as atividades desenvolvidas no Plano Didatico de
Letramento Literario oportunizaram a expressdo da subjetividade, e isso ocorre
quando o leitor se implica na leitura e experimenta reacbes que o tocam
significativamente. De forma involuntaria, as alunas relacionaram a histéria da
personagem “Negrinha” com a situacdo de abuso e violéncia vivida por muitas
criangas e adolescentes hoje.

Essa relagao de implicacao do sujeito leitor, demonstrada através da atividade
de releitura de Laura e Mariele, ocorre através de uma leitura participativa que é
indispensavel para a apropriacao da obra por seu leitor. Segundo Langlade (2013), o
investimento emocional, psicoldgico, moral e estético colocam a obra como uma
experiéncia singular.

A outra atividade de releitura escolhida para esta andlise foi a de Lucia e Emilia.

Texto IlI- Lucia e Emilia

Negrinha, pestinha, diabo, descansada, pata-choca, Coisa-ruim, lixo, entre outros. Era
assim que eu era chamada, ou melhor, xingada. Mas meu nome mesmo era Dandara,
estou com 45 anos hoje. Aqui contarei minha dolorida historia.

Fui criada por uma ““boa senhora”” que me tratava como um ser insignificante.

Dona Indcia, vitiva sem filhos, que sonhava que fazia muito por mim, incluindo as
chibatadas que me dava.

Passei fome e frio, e assim cresci, magra, tatuada de sinais, cicatrizes e vergaoes.

Brincar? Palavra inexistente na minha vida.

Apds alguns anos sendo escravizada, com 18 anos fui libertada. Me libertei. Cansada

de tantos castigos e cocres. No momento de raiva, com uma faca afiada revidei. E o
sangue de Dona Indcia escorreu por aquele piso branquinho. Depois de muito tempo
escutando palavras horriveis, me senti livre.

Porém, nem tudo foi como eu queria. Acabei sendo presa e fiquei um tempo detida.

Vinte e sete anos depois do acontecido me reinventei. Foram 27 anos tentando esquecer essa
infancia cruel que vivi. Encontrei pessoas que me ajudaram a superar e a seguir em frente.
Apesar das marcas que carrego em meu corpo, Sinto que sou uma nova pessod.

A historia de Lucia e Emilia guarda bastantes aspectos da linguagem literaria. Ao
contrario da Alice (note-se que, nas duas historias, a “Negrinha” tem um nome), a
liberdade de Dandara decorre do assassinato daquela que lhe causara todas as

humilhagbes e sofrimentos — Dona In4cia. Tal como na histéria anterior, apesar dos
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anos de prisdo, a liberdade e a redencéo vieram, e a personagem pode contar sua
histéria.

O texto dois nos mostra que as estudantes estabeleceram relagdes de sentido
com a leitura também através de experiéncias subjetivas. “O leitor, por exemplo, da
sentido ao comportamento e as acdes dos personagens a partir de “teorias”
psicolégicas que adquiriu, seja diretamente, seja por meios de saberes construidos”.
(LANGLADE, 2013, p. 35).

Para Petit (2008), o leitor ndo € passivo; ele reescreve, reinventa, introduz
variantes e é transformado por isso. Durante as producdes das releituras, foi possivel
constatar que os estudantes se envolveram com a atividade como poucas vezes faziam
na sala de aula. Ao reescreverem o conto “Negrinha”, emprestaram a histéria elementos
de seu universo pessoal: cenarios, tracos fisicos e de carater dos personagens, ou seja,
de acordo com Langlade (2013), houve a complementacéo da obra.

Os textos que estamos discutindo aqui também nos mostram como, a partir
do texto literario, os alunos interpretam os processos identitarios, os conflitos e as
relacdes de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, indo ao encontro
do que recomenda a BNCC. (BRASIL, 2016). Percebe-se, nas producdes escritas,
como eles analisam as circunstancias sociais, historicas e ideoldégicas em que a
Negrinha circulava (e pouco falava) e conseguem dialogar com o texto de Machado
e com as circunstancias atuais, construindo sentido.

Aqui cabe apresentar as avaliacbes que os alunos fizeram ao final do PDLL.
O aluno 14* afirma que o projeto

me fez Lewmbrar o quanto os negros sofriam de wma forma tnexplichvel, comecel a pensar
mats na forma como os negros sbio tratados hoje. (Aluno 14)

Ou seja, a leitura literaria fez com que os alunos pudessem ver como a questao
da escravidao e suas consequéncias impactam nossa sociedade até hoje. O texto
literario funcionou, no nosso caso, como um “bom andaime educativo” (COLOMER,
2007, p. 36), fazendo os alunos avaliarem o seu estar no mundo. O aluno 8 também
passou pela experiéncia de, a partir do trabalho com o texto literario, desenvolver um

senso critico para agir em favor de causas que acredita serem justas:

4 Para as avaliagbes do final do projeto, os alunos ndo precisaram se identificar, entdo os
numeramos,
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ao Llermos Uivros desta tewatica, criamos um senso critico e logo wos Lmpomos para
defendermos o que acreditamos. Entlio poderemos ter wmals fervamentas para oefender
essa causa (Aluno )

E importante ressaltar que, durante todo o desenvolvimento do PDLL, foi
dada énfase a interacdo. As rodas de leitura eram vistas sempre como espaco
para o didlogo, e os alunos demonstravam bastante interesse em participar.
Segundo Cosson (2017), a aula de literatura é, antes de mais nada, um momento
em que se promove a interagdo que leva o aluno a conhecer e fazer do texto
literario uma referéncia para sua vida.

Relembramos que as duas releituras acima analisadas foram as escolhidas
pela turma para a producao do storyboard (roteiro). Esta escolha aconteceu apés
os estudantes fazerem uma roda de leitura em que todos ouviram a histéria de
todos. Este foi um momento muito rico de troca e expressdao de diferentes
emocodes. Todos puderam compartilhar sua releitura.

Como dito anteriormente, no inicio do ano letivo os estudantes
preocupavam-se em escrever apenas para obter nota na tarefa, e percebiamos
que a atividade escrita para eles nao era algo significativo. A partir do momento
em que eles perceberam que a producdo escrita do conto Negrinha parte de um
interesse real, 0 que nos projetos de letramento pode ser entendido como pratica
social, os alunos entendem que a produc¢ao textual na sala de aula pode ir muito
além de uma simples atividade para cumprir tarefa.

Para esta pesquisa, analisamos os dois textos que foram escolhidos para
ser retextualizados na ferramenta digital, porém ao lermos as producdes de todos
os alunos da turma, ficou claro que cada um foi construindo sua escrita levado
pelas suas experiéncias de leituras e também de vida, o que Langlade (2013)
define como as experiéncias do “leitor subjetivo”.

Percebemos que, muitas vezes, a escrita proporcionada pela escola tem
pouco significado para o aluno, pois, por inUmeras vezes em sua vida escolar, o
estudante produz textos para que o professor corrija erros ortograficos, que
posteriormente irdo parar na lixeira.

Quando a escrita parte de um interesse real para a vida do estudante, ela
passa a ser reflexiva. A escrita como pratica, segundo Yagelski (2012), € uma

maneira de experimentar a nés mesmos no mundo atraves da lingua. As aulas de
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literatura necessitam aliar a leitura e a escrita para que ambas possam ser
significativas e contribuir para o ensino/aprendizagem, até mesmo porque, elas
séo indicotomizaveis. (FREIRE, 1997).

Na imagem abaixo, os alunos reunem-se em circulos para socializarem as
suas releituras do conto Negrinha. Foi possivel observar que os alunos se
sensibilizavam a cada nova histéria lida. Isso demonstra que participar de roda de
leitura deve ser uma pratica que nao pode ficar restrita as séries iniciais ou o

ensino fundamental, ela deve também ser praticada no ensino médio.

Imagem 2 - Circulo de leitura das produgdes escritas

Fonte: Elaborada pela autora.

4.3 Analise das Producoes do Péster na Ferramenta Canva

Como ja abordado na fundamentacgéao tedrica, umas das etapas do PDLL foi o
desenvolvimento de uma sequéncia didatica baseada na sequéncia basica e
expandida de Cosson (2006) Uma das etapas da sequéncia expandida sao os
intervalos de leitura, durante os quais o professor pode contextualizar a obra ou

relaciona-la com outra.
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Durante essa etapa, resolvemos trazer a leitura do conto “Pai Contra Mae” de
Machado de Assis, com o intuito de relaciona-lo com a tematica e o contexto do
conto “Negrinha”. Para isso, resolvemos proporcionar aos alunos a utilizacdo das
ferramentas Canva ou Piktochart para que eles produzissem um péster digital.

Para a producdo do plster, os alunos foram levados ao laboratério de
informatica e, em dupla, tiveram que pesquisar alguns aspectos da obra:
personagens, periodo literario, contexto histérico e expressar, isso de forma
multimodal, fazendo uso das dos recursos disponiveis nas ferramentas.

Em seguida, vamos analisar os pésters produzidos pelas duplas Laura e
Mariele e Lacia e Emilia:

Figura 13 - Péster digital elaborado na ferramenta canva

MACHADO DE
ASSIS
21/06/1839 T 29/00/1908
Jornalista, contista,
cronista, romancista e poeta

Foi um dos nomes mais
importantes da literatura do
século XIX.

Clara: Esposa de Candido
Méonica: Tia de Clara
Candido Neves: Marido de Clara

L TEMATICA

O conto relata a escraviddo como

foco porém, fala também sobre a

egoismo, o racismo, a pobreza e o
aborto.

==

Perioede Realisfa

Periodo iniciado no século XX

CONTEXTO HISTORICO
X ATUAL
A obra "Pai contra mae", de
Machado de Assis nos faz
refletir sobre acontecimentos
atuais, tais como o branco se
sentir superior ao negro ou o
ser humano visto como
mercadoria.
Vemos também que a
discriminacéo ainda € algo
recorrente nos dias atuais.

Tem como caracteristica a
capacidade demostrar a realidade
da maneira mais plausivel possivel.

e £ um movimento artistico amplo
que se apresenta contra os
arroubos sentimentais e idealistas
.. do Romantismo.

Fonte: Material produzido pelos alunos.
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As alunas Laura e Mariele optaram por utilizar o Canva, uma ferramenta
gratuita para a elaboracdo de cartazes e podsteres. As alunas nao tiveram
dificuldade em acessar a ferramenta e explorar suas potencialidades. Produziram
um texto multimodal, pois além da insercdo dos elementos visuais, preocuparam-
se em deixar o texto escrito mais organizado chamando mais atencao do leitor.

E possivel perceber que a utilizagdo do texto e da imagem foi organizada
de forma equilibrada. As alunas, mesmo sem nunca terem elaborado um péster
digital, conseguiram fazer com que os elementos imagéticos complementassem o
texto escrito.

Isso reforca que o ato de escrever na era digital exige novas competéncias
que estdo relacionadas ao desenvolvimento ndo s6 do letramento escrito, mas
também do letramento visual. Para Silvino (2014, p. 3) “O letramento visual
permite que o individuo reuna as informacodes e ideias contidas em um espaco
imagético colocando-as no seu contexto, determinando se sado validas ou nao
para a construcado do seu significado”

Na sequéncia iremos analisar o pdster elaborado pelas alunas Lucia e

Emilia.
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Figura 14 - Péster digital elaborado na ferramenta Piktochat

TURMA : N202

+

Contexto histético
X

Contexto atual

21/06/183

powered by

& PIKTOCHART

Fonte: Material produzido pelos alunos.

As alunas utilizaram o Piktochart que € uma ferramenta para a producao de
posteres e infograficos. Elas também ndo mostraram nenhuma dificuldade no uso da
ferramenta, elaboraram um pdster multimodal através das cores e também dos
elementos visuais inseridos.

Nesta producéo, foi possivel perceber que as alunas deram maior énfase ao
titulo da obra o que nos faz lembrar um pdster cinematogréfico, inclusive a escolha
das cores, amarelo e preto, nos faz lembrar o filme “Star Wars”. Porém,
aparentemente, elas tiveram dificuldade em sintetizar as informacbes dadas através

do texto escrito.
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Ao analisarmos essas duas producdes, percebemos o0 quanto o ensino da
literatura pode ser potencializado pelos novos formatos de texto. Numa aula
tradicional de literatura, o professor certamente pediria aos alunos uma pesquisa
escrita ou digitada sobre as caracteristicas do conto 0 que possivelmente nao faria
muito sentido aos alunos (por isso, provavelmente, na maioria das vezes, sao
apenas coépias da internet).

Os recursos proporcionados pelo digital possibilitam a maior integracao leitor-
texto. Essa interacdo contribui para a construcdo de sentido do texto literario uma
vez que leitura e a escrita andam juntas em diferentes suportes. Santanella (2004)
define o leitor da era digital como leitor imersivo:

A navegagéo interativa no ciberespaco envolve transformagbes perceptivo-
cognitivas por parte desse novo tipo de leitor que chamo de “leitor imersivo”,
aquele que navega entre nos e nexos construindo roteiros nao lineares, nao
sequenciais. (SANTANELLA, 2004, p. 22).

Na literatura, a multimodalidade amplia ainda mais as exigéncias em torno do
leitor que colabora com o sentido do texto. (BELTRAMIN, 2012). Os professores
precisam levar os alunos a desenvolver habilidades para a producéo de significado,
e explorar os recursos multimodais das ferramentas tecnoldgicas na escola é

atualmente a melhor forma para isso.

4.4 Anadlise de Trés Retextualizacoes na Ferramenta S/oryboard 7hHat

Iremos analisar agora uma das atividades da etapa de interpretacédo
expansiva do PDLL que é a retextualizacao para o género digital. O Projeto Didatico
de Letramento Literario (PDLL) tem como objetivo proporcionar, a partir da leitura do
texto literario, atividades que partam de um interesse real na vida dos estudantes,
por isso, com o intuito de participar de um concurso de curtas que seria promovido
pela escola, os alunos teriam que transformar as duas releituras escolhidas pela
turma em um storyboard (roteiro ilustrado). Para essa atividade, as estudantes
exploraram a ferramenta Storyboard That. Abaixo iremos analisar a retextualizagao
elaborada na ferramenta Storyboard That
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Figura 15 - Storyboard das alunas Lucia e Emilia

~ -
: *®
e m Hoje contarei uma
b prévia da minha
— e — }2

€l Quando fiz 7 anos fui para casa dos
senhores que me compraram, Assim
cresci no meio de xingamentos,
humilhagoes e agressoes

histéria.

No dia do meu aniversério seu i1 Sai correndo daquela casa, e me deparei

Nhu‘co:nu me céhamom fiquei surnves‘: com a policia, mas ndo tinha como negar
até um quart uro e : 2

odossarle . kg tal crime. Minha roupa estava suja de

comecou a me tratar com caricias e
um olhar muito frio, me dizendo que sangue. Fui detida e na cadeia passei a

u {8 era mulher maior parte da minha vida
5 -

Depois deste acontecido me
reinventei. Foram 27 anos
tentando esquecer essa vida cruel
que vivi, Apesar das marcas que
carrego. sinto que sou uma

aprendizagem

de vida! Tenho
q

i Em um momento de desespero, peguei uma faca que tinha
| 20 lado da cama, e 0 matei sem pensar duas vezes. £
Wi aquele sangue sujo do senhor Nicolau escorria pelo chio.

Fonte: Materiais da autora.

Na atividade de retextualizagdo apresentada acima, observamos que as
alunas Lucia e Emilia ndo sé transportaram o texto para a ferramenta digital, mas
elas organizaram o storyboard de forma coerente e coesa, diferenciando a fala da
personagem da fala do narrador-personagem.

Foi possivel perceber que alunas Lucia e Emilia ja possuiam um bom grau
de letramento em multimidia, o que pode ser definido pela habilidade de criar
textos em multiplas midias, especialmente usando imagens, sons e videos.
(DUDENEY; HOCKLY; PREGRUM, 2016, p. 27). Por essa razdo, elas nao
apresentaram dificuldades em explorar todos os recursos disponiveis e gratuitos
da plataforma. O Storyboard That possui uma grande diversidade de cenas que
podem ser editadas. Objetos podem ser retirados, colocados e movimentados

como podemos ver abaixo.



73

Figura 16 - Como editar cenas na ferramenta Stoyboard That

é Hora do dia ] [ | Parede

Horadodia Noite ‘ . il . . . ’E
=, = Cor

Gantee ' EEEEEEN-

Cama Sem Cama Travesseiros -

EE =@

Mobilia

Mobilia  Sem Maobiliario

Cancelar Cena de Atualizacao

Fonte: Plataforma Storyboard That.

E importante destacar que a professora tinha um conhecimento bastante
basico da plataforma Storyboard That, porém os alunos mostraram-se protagonistas
no processo de criagdo, tentando contornar as dificuldades encontradas,
pesquisando para utilizar todos os recursos gratuitos da ferramenta.

Isso reforca que a educacao publica pode e deve ser emancipatéria e vai ao
encontro do que defende Freire (1997, p. 24): “ensinar exige respeito a autonomia do
educando”. O trabalho com as ferramentas digitais na sala de aula promove a
autonomia, uma vez que o estudante ndo recebe respostas prontas, o professor
passa ter um papel de orientador no processo de ensino/aprendizagem.

Acreditamos que o0 uso das ferramentas digitais contribui de forma
significativa para a construcdo de sentido e para a formag¢do de um sujeito-leitor no
sujeito escolar. Ao desenvolvermos o Projeto de Letramento Literario (PDLL),
pensamos em aliar a leitura e a escrita a multimodalidade através da exploracéo de
uma ferramenta digital.

Abaixo, iremos analisar a producéo do storyboard de Laura e Mariele:
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Figura 17 - Storyboard produzido pelas alunas Laura e Mariele

Meu nome € Alice e
hoje vou contar a I b1 | | | I
minha histdria e tudo i Cresci em meia de
passei durante minha b . | xingamentos,
vida. ' ! i | humilhagdes e
i | ! | g i agressoes
contantes

Quando pequena |-
dona Maria e seu
Nicolau me
compraram para
ser criada da
casa.

Me arrependi de Hoje vivo minha

fiz15 ) |leiy ! Mg v [
0u::g:Sell.| | | ™ V muitas coisas que fiz, vida da melhor
Nicolau me el T TRE] ) mas as lembrancas maneira possivel

escrevi meu livro
A primeira vez. | i ; do meu passado vem e sou professora
Nunca esqueci e . B g L L a tona mas lembrar
s pensava em g = que superei tudo isso
a3 G i me fortalece cada dia
mais

tocou pela

Fonte: Material das autoras.

Laura e Mariele também conseguiram explorar todas as potencialidades
existentes na ferramenta, alinhando, de forma coerente, o texto verbal com os
elementos visuais disponiveis. Percebe-se que, nesta producdo, os estudantes
acrescentaram um final que n&o estava no texto escrito: Negrinha (Alice) torna-se
professora.

Além da facilidade em explorar o Storyboard That, eles se mostraram pro-
ativos em procurar solucbes para fazer o download da atividade, pois tratava-se de
uma ferramenta utilizada na versao gratuita, o download do storyboard deixava uma
marca d’agua. Os alunos, entdo, encontraram uma boa solugdo para conseguir
baixar seu trabalhos, deram um “print” da tela do computador e recortaram no paint
para obter seus storyboard sem as marcas

Mesmo nunca tendo trabalhado na plataforma do Storyboard That, os alunos
sentiram-se motivados a explorar, colaborar, solucionar problemas, negociar,
colaborar de forma que a utilizacao dos diferentes recursos multimodais disponiveis
deixassem seus storyboards mais elaborados.

Isso nos faz pensar que a aprendizagem é uma atividade conjunta e que,
segundo a teoria sociointeracionista de Vygotsky, o homem constr6i a sua histéria
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através da relacdo que estabelece com os outros. O interacionismo para Vigotsky
(1988 apud BASSO, 2000, p. 5):

apdia-se na concepcdo de um sujeito interativo que elabora seus
conhecimentos sobre os objetos, em um processo mediado pelo outro. O
conhecimento tem génese nas relagdes sociais, sendo produzido na
intersubjetividade e marcado por condi¢des culturais, sociais e histdricas.

A imagem abaixo demonstra como os estudantes trabalharam de forma
colaborativa durante o desenvolvimento da atividade na ferramenta Storyboard That

Imagem 3 - Alunos no Laboratorio de informatica

Fonte: Material da pesquisadora
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Imagem 4 - Alunos no laboréatério de informatica

Fonte: Material da pesquisadora.

A seguir, iremos analisar as producdes feitas pelas estudantes Nathaly e

Cristina na ferramenta Storyboard That.

Figura 18 - Storyboard produzidos pelas alunas Nathaly e Cristina

Essa é Alice, tem 40 anos, ¢ professora

@ escritora do | ‘minha inth sempre cresceu no meio de

xingamentos, agressdes, etc.. por
Dona Maria e o terrivel seu Nicolau.

Alice foi comprada por senhores, E

limpa
esse chio

direito
negrinha!

Ele comegou toca-Id em lugares
indesejéveis, Alice por auto defesa
acabou assassinando o seu Nicolau.

Fonte: Material das autoras.

Quando ela completou 15 anos, seu Nicolau
chamou para dizer que Ihe daria um presente,
ela ficou muito feliz. Ele marcou de se
encontrar no quarto, as 22hrs

Estranho, ndo
. estou vendo o —
-", meu presente  JL
j
i

Apés pagar sua pena, Alice agora
tem milhares de fds, honrando o
seu poder como mulher.
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A producdo de Nathaly e Cristina demonstra que elas também conseguiram
explorar todos o0s recursos disponiveis pela ferramenta, incluindo varios
personagens com movimento e diferentes expressdes faciais para demonstrar a
tristeza da personagem Negrinha, assim como a maldade de Dona Maria. Assim
como no storyboard anterior, as estudantes dao um final redentor a Negrinha,
transformando-a em escritora e professora de sucesso.

No ultimo quadrinho, as alunas demonstram suas percepg¢bes sobre o papel
da mulher na frase: honrando seu poder como mulher. Nesse caso, assim como se
pode identificar em outros storyboards, a leitura literaria e a escrita digital juntas,
abrem também um espago de construcao da identitaria. Para Mauzaric (2013, p. 93):
“Cada leitor € assim conduzido a uma reestruturacdo de suas representacoes e a
uma reavaliacdo da sua relagcdo com 0 mundo € com 0s outros, o que forma
precisamente o cerne desse trabalho identitario”.

Para Petit (2008), a leitura pode ser um caminho privilegiado para se
construir, se pensar e dar um sentido a prépria experiéncia. Isso é possivel, pois
segundo Rojo (2004, p. 3), “a leitura € vista como um ato de se colocar em relagao
um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele e
posteriores a ele, como possibilidades infinitas de réplica”.

Acreditamos que o digital moldou as praticas de linguagem e proporcionou
maneiras dinamicas de construir sentido, também fornecendo para o alunos novas
oportunidades para construir e representar suas identidades, pois segundo Darvin
(2016), quando os alunos participam de um novo espaco de socializacdo, que é
proporcionado pelo digital, eles descobrem novas maneiras de se representar por
meio da linguagem.

Entendemos que Projeto Didatico de Letramento Literario proporcionou,
através da leitura do texto literario e da escrita nas ferramentas digitais, um espaco
para os alunos falarem sobre suas percepgdes sobre o0 mundo, seus medos, seus
anseios, o0 que possibilitou que eles olhassem para si mesmos, reafirmando suas
identidades enquanto seres sociais, pois conforme afirma Mazauric (2013, p. 91) “a

construcao da identidade ndo € uma agao solitaria”.
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4.5 A Producao do Curta Metragem “JUSTICA”

O desenvolvimento do Projeto Didatico de Letramento Literario tinha como
foco aproximar os estudantes do texto literario de forma significativa, uma vez que
a turma, de modo geral, a partir do mapeamento que fizemos de suas trajetérias de
letramento, se mostrava bastante desmotivada com relacao a leitura e a escrita.

No decorrer do projeto, surgiu a oportunidade de a turma participar de um
concurso de curtas que foi organizado pela escola para incentivar a leitura literaria.
A partir da possibilidade de participar do concurso, os alunos mostraram-se muito
mais motivados na producao dos textos.

Como dito anteriormente, muitos alunos da turma trabalhavam no turno
inverso ao da aula, o que dificultava bastante a disponibilidade de alguns em
participarem das gravagdes. Pensamos, entdo, em marcar a gravagdo num sabado
e perguntamos ao grupo de alunos quem nos poderia ceder a casa para as
filmagens.

Apéds termos o lugar para a gravacao disponivel, ainda tinhamos uma
questao: quem seria a Negrinha, uma vez que as duas Unicas meninas negras da
sala ndo queriam ser as protagonistas. Apds muitas opinides e discussoes inclusive
sobre “blackface”, uma das estudantes que chamaremos pelo nome ficticio de
Tarsila se prop6s a representar a personagem “Negrinha”.

O que mais chamou nossa atencao durante a etapa da elaboracdo do curta
metragem foi a postura de trés alunos que até entao apresentavam o seguinte perfil
conforme descricdo da professora da turma. Aqui também utilizaremos nomes
ficticios:

Jodo: aluno extremamente introspectivo, baixo rendimento pelas inimeras
faltas durante o primeiro trimestre letivo, segundo relato da orientagdo da escola,
justificava algumas faltas por ter de cuidar da mae que estava doente.

Tarsila: totalmente desinteressada com as atividades do curso, baixissimo
rendimento pelo grande numero de faltas no primeiro trimestre, segundo informacao
das colegas de classe estava pensando em parar de estudar.

Paola: aluna extremamente critica com relacdo aos professores e colegas,
muitas vezes tinha comportamento agressivo, seu rendimento nas aulas era

satisfatorio, embora se notasse que o interesse nas atividades era quase que
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exclusivamente para a obtencao de nota. Além disso, segundo relatos da mae da
aluna, ela lidava com problemas de depressao.

Esses trés alunos, cada um com suas particularidades, destacaram-se de
forma muito positiva na producao do storyboard e do curta-metragem. O aluno Joéao,
caracterizado pela sua timidez, nas filmagens do curta em nada se parecia com
aquele aluno quieto e muitas vezes apatico em sala de aula. Abaixo podemos ver
uma das fotos tiradas no dia da gravacao do curta-metragem na casa de uma das
estudantes,

A imagem abaixo mostra o ensaio do momento em que Negrinha e sua mae
chegam a casa de seu Nicolau e sua esposa a humilha.

Imagem 5 - Ensaio para a producgéo do curta-metragem

Fonte: Material da pesquisadora.

Ja aluna Tarsila, que apresentava um baixo rendimento por causa de sua
infrequéncia, demonstrou comprometimento com as atividades propostas e se
propbs a interpretar a personagem Negrinha, uma vez que algumas alunas
demonstraram-se inseguras para desempenhar o papel de protagonista. Sua
atuacao foi bastante elogiada pelas colegas de classe. Abaixo podemos ver 0 ensaio
antes da gravacao da morte de Seu Nicolau, nesta foto, as alunas estavam testando

0 sangue artificial.
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Imagem 6 - Ensaio para a produgéo do curta-metragem

\ ‘ :
|

Fonte: Material da pesquisadora.

A aluna Paola, que ndo demonstrava bom relacionamento com alguns colegas
e também com alguns professores, foi 0 ponto-chave para a produg¢ao do curta. A
aluna ficou responsavel pela gravagao e edi¢cdao do curta-metragem. O que mais nos
impressionou foi o engajamento demonstrado por ela. Mesmo sabendo que a
producdo do curta ndo seria uma atividade avaliativa, a aluna empenhou-se em
gravar as cenas de forma detalhada mostrando-se muito talentosa, Na foto abaixo, a
aluna Paola esté ajustando a camera do celular para captar o melhor angulo.

Imagem 7 - Gravagao do curta metragem “Justica”
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Na foto abaixo, a aluna Paola esta gravando o momento que negrinha esta
autografando seu primeiro livro. A cena foi gravada na biblioteca da escola.

Imagem 8 - Gravacao do curta- metragem “Justica

f ]

o

Fonte: Material da pesquisadora

Destacamos a participacao desses trés alunos em especial, pois percebemos
que a producado do Storyboard e do curta foi bastante significativa para eles. Isso fez
com que a professora tivesse outra percepcao sobre esses estudantes, o que jamais
aconteceria se nao fosse o desenvolvimento do projeto. Isso mostra que quando o
ensino da literatura se propde, através da leitura literaria, estimular o protagonismo
do estudante através do desenvolvimento de projetos que explorem diferentes
recursos multimodais, é possivel estimular o gosto pela leitura principalmente no que
tange o Ensino Médio.

Foi muito gratificante para nés observarmos o engajamento da turma como
um todo, trocando ideias, discutindo e colaborando para que a gravacado do curta
acontecesse da melhor forma. Abaixo veremos as fotos das ultimas cenas do curta,
em que a personagem Negrinha sai da prisdo e vira uma escritora de sucesso,
participando de uma sessao de autdgrafos. As cenas foram gravadas na biblioteca

da escola.
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Imagem 9 - Gravacao da ultima cena do curta - metragem “Justica”

Fonte: Material da pesquisadora.

Vale aqui ressaltar que neste dia de gravacao havia algumas alunas que nao
compareceram a aula, pois estava iniciando um periodo de greve na rede estadual
de ensino

Ja as fotos abaixo sdo do dia em que ocorreu a apresentacao dos curtas
produzidos pelas turmas participantes do concurso, esta apresentacao ocorreu
posteriormente aos 30 dias em que os professores ficaram em greve. Foi colocado
um teldo no galpdo onde ocorrem os eventos da escola, e os alunos puderam

assistir a todos os curtas no turno da manha e tarde.
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Imagem 10 - Apresentagao dos curtas-metragens
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Fonte: Material da pesquisadora.

Imagem 11 - Apresentagdo dos curtas-metragens

Fonte: Material da pesquisadora.

Dias apds a apresentagcdo, uma comissao formada por professores escolheu
o melhor curta apresentado. Foi o primeiro festival organizado pela escola. Ao
assistirmos aos curtas, foi possivel observar que alguns alunos ndo dominavam as
técnicas de produgao e gravagao, por isso, alguns curtas ficaram com problemas no
som e até mesmo de imagem.
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Infelizmente, das 42 turmas de Ensino Médio, nos trés turnos, somente 10
participaram do projeto. Isso significa que somente 10 professores sentiram-se
motivados a participar com suas turmas. Estes dados nos mostram que a
desmotivacdo dos nossos alunos, muitas vezes, é o reflexo do desalento de nossos
professores.

De todos os curtas produzidos, foi unanime, tanto por parte dos avaliadores
quanto por parte dos alunos que estavam assistindo, que o curta produzido pela
nossa turma foi o bem mais elaborado. A turma N202, encrenqueira e tao criticada
pelos professores nos conselhos de classe, engajou-se na producao de um trabalho
como poucas vezes a professora da turma e também pesquisadora pdde ver em sua
trajetoria docente.

E importante ressaltar que, desde o inicio da proposta, os alunos estavam
cientes que talvez a escola néo tivesse verbas para premiar a turma vencedora, o
que de fato acabou acontecendo. Porém, a professora, para ndo deixar passar em
branco um momento tdo significativo, com seus prdprios recursos, comprou uma
lembranca para cada um dos participantes.

Para finalizar esta sesséo, temos que destacar o quao importante foi o papel
do professor para que a turma participasse da producdo do curta. Em nenhum
momento o professor deixou o0 grupo sem um norte, inclusive a sua presenca foi
crucial para que a gravacao ocorresse, principalmente porque a atividade ocorreu
fora da escola num final de semana.

Por tudo isso, pensamos no que diz Paulo Freire “Ensinar exige
comprometimento”. Nao é possivel pensar em mudancga na educacgao no Brasil, sem
pensar no compromisso que cada educador deve assumir ao ensinar, pois ensinar
deve ir muito além de repassar conteudos, mas criar possibilidades ao aluno para
sua prépria construgao.

Curta metragem “Justica” disponivel em https://youtu.be/57ALc56q nQ

4.6 Analise do Questionario sobre as Percepcoes dos Estudantes

Nossa escolha de leitura literaria partiu da necessidade que nés, enquanto
pesquisadoras e professoras, sentiamos em abordar uma tematica social relevante
na atualidade. Para nosso o planejamento do PDLL, pensamos nos importantes
Temas Contemporaneos Transversais elencados na BNCC.
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Os Temas Contemporédneos Transversais (TCTs) buscam uma
contextualizacao do que é ensinado, trazendo temas que sejam de interesse
dos estudantes e de relevancia para seu desenvolvimento como cidaddo. O
grande objetivo é que o estudante ndo termine sua educacgao formal tendo
visto apenas conteldos abstratos e descontextualizados, mas que também
reconhega e aprenda sobre os temas que sao relevantes para sua atuagao
na sociedade. (BRASIL, 2016, p. 7).

Pensando em contribuir para a construgdo de uma sociedade mais igualitaria
através das aulas de literatura, buscamos abordar a tematica das relacbées étnico-

raciais que esta dentro de uma das seis macroareas dos Temas Contemporaneos

Transversias (TCTs) da BNCC, chamada de Multiculturalismo.

A inclusdo do termo ‘contemporaneo’ para complementar o ‘transversal’
evidencia o carater de atualidade desses temas e sua relevancia para a
Educacdo Basica, por meio de uma abordagem que integra e agrega
permanecendo na condigdo de ndo serem exclusivos de uma area do
conhecimento, mas de serem abordados por todas elas de forma integrada
e complementar. (BRASIL, 2016, p. 12).

Quando pensamos no desenvolvimento do PDLL, colocamos o texto literario
como a base para integrar as aulas a um espaco de reflexdo sobre a permanéncia
do racismo na sociedade brasileira, pois, segundo Souza (2016), as populagdes e
culturas negras e indigenas, muitas vezes, sdo representadas por esteredtipos que
nao enfatizam a diversidade e a riqueza de suas culturas.

Ao propormos a leitura de “Negrinha” de Monteiro Lobato, refletimos sobre o
meio social preconceituoso da época, com relacdo aos espacos sociais atuais onde
0 racismo e a exclusdo ainda permanecem. A partir da construcdo de um espaco
para reflexdo e debate sobre as questées sociais elencadas a partir da leitura,
propomos que, através da escrita, os estudantes pudessem mudar o triste fim da
personagem.

No final das atividades de leitura, reflexdo e escrita, elaboramos um
questionario para verificar a percepcao dos discentes sobre a importancia da escrita
numa ferramenta digital para a construgdo de sentidos do texto literario. Na
sequéncia, iremos analisar as respostas de alguns estudantes que serdo
identificados por nimeros.

Com relacao a seguinte pergunta: Como vocé acha que a leitura literaria pode
contribuir para a reflexdo sobre temas sociais como as relagbes étnico-raciais, 0S

alunos assim se manifestaram:
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1-através de debates, votelros de perguntas e limagens relactonadas ao tema

&- Debates, imagens relaclonadas ao tema acompanhado de questiondrios bew elaborados
F-quando lemos sobre o tema, poolemos entender mals sobre o assunto e pode mudar nossa
forma oe pensar

g- o lermos livros desta temdtica, crimmos um semso critico e logo wos Lmpomwos para
defendermos o que acreditamos. Bntlo poderemos ter mals ferramentas para defender essa
causa

10-refletir que toda essa desigualdade se originow da escraviddo ¢ como fere a socienade até

hoje

Nas respostas acima, observamos que os estudantes acreditam que a
discussao e a reflexao acerca das tematicas sociais, quando motivada pela leitura
literaria, contribui para a construcao do senso critico. Isso nos mostra o carater
dialégico da literatura. Acreditamos que a atividade de leitura deve proporcionar
momentos de discussdo, em que o aluno possa livremente expor suas percepgoes,
anseios, perspectivas.

Durante todas as etapas do Projeto Didatico de Letramento Literario demos
voz aos alunos através de atividades em que eles puderam compartilhar suas
experiéncias de forma critica e autbnoma. Entendemos também, analisando as
respostas dos alunos 1 e 6, que as atividades em que os alunos puderam interagir
com textos em diferentes modalidades (imagem) foi vista de forma bem positiva, pois
também foi apontada como uma forma de contribuir para a reflexdo sobre diferentes
temas nas aula de literatura.

Na sequéncia, os alunos responderam a seguinte pergunta: Além da tematica
sobre a escravidao, abordada em ambos os contos, com qual outra tematica vocé se

sensibilizou? Conforme apresentado abaixo, obtivemos as seguintes respostas:

1-Cowm 0 jelto que eles acham aque seres huwmanos sio mercadorias, .,

2-No conto negrinha outra temdtica gque wme sensibilizow fol o teman do abuso infantil e

maus tratos que ainda nos dias de hoje € presente na nossa socienade...
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3- No caso do conto wnegrinha wostra o fato oe que sb conhecemos a felicidade se
comhecermos @ tristeza, ¢ sb conhecemos a tristeza se esperimentamos a felicidade. Ela
sempre fol triste mais wio sabia, sb sentiu esse peso quando esperimentou o outro Lado oa

realidade

g- outra temdtica que we sensibilizow fol o wmaltrate infantil, pensar a manelra que

multas criangas sho e jd foram tratadas por conta do racismo e preconceito me deixa triste

10-abovda as familias e como a presenga ou falta dela wuda as colsas.

15- pedofilia, abuso, discriminagio

Foi possivel observar que os alunos estabeleceram uma relacdo de
afetividade com o texto. Segundo Feres (2010), a leitura literaria depende néo so6 de
alguns aspectos chamados de “quantitativos” caracterizados pelas experiéncias
leitoras e de relagbes texto/contexto historico, existe uma outra competéncia
primordial para a leitura literaria, de carater essencialmente “qualitativo”, que € uma
competéncia propria da sensibilidade.

Acreditamos que a leitura e as atividades de reescrita foram também um
experimento afetivo para os alunos, pois tudo aquilo que é sentido e vivido segundo
Jouve (2013) alimenta a interioridade do leitor, ou como afirma o autor: “Nao ha
leitura forte sem ser sensivel”. (JOUVE, 2013, p. 27).

Por isso, além das questdes sobre a discriminagcdo com a personagem, 0 que
aparentemente era normal para época de escrita do conto, os estudantes
conseguiram enxergar outros problemas sociais que perpassavam a sociedade da
época (abuso sexual infantil, mercadorizacdo do ser humano, direito a infancia) e
gue ainda hoje estdo presentes na nossa sociedade.

Na sequéncia iremos analisar as respostas dos estudantes ao serem
indagados sobre quais atividades no desenvolvimento do PDLL facilitaram para a
compreensao do texto. Dentre as opcbes de atividades que foram desenvolvidas
durante o resultado foi o seguinte:

a) atividade de motivagao-debate sobre o tema -60%

b) atividade de motivacdo-imagens relacionadas ao tema-30%
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c) roda de leitura com perguntas sobre o conto-10%
d) roteiro de perguntas- 0%

Percebemos, através deste resultado, que, segundo os estudantes, uma das
atividades que mais colaborou para a compreensao dos textos literarios foi aquela
em que os alunos puderam interagir através do dialogo. Isso nos faz perceber o
quanto a leitura pode e deve promover o debate e a reflexao:

Outra atividade apontada pelos estudantes como facilitadora da compreenséao
do texto foi aquela que fez uso de imagens relacionadas ao contexto historico-social
da obra. O texto literario ja ndo é a forma mais difundida para explicar 0 mundo e
emitir valores, pois vivemos num mundo de imagens e a literatura precisa fazer estar
inserida neste mundo.

As préximas respostas que iremos analisar € sobre o uso das ferramentas
digitais no ambiente escolar. Percebemos que a atividade em que os alunos tiveram
que fazer uso da plataforma digital foi bastante significativa, como podemos observar
através das respostas dos alunos sobre a seguinte pergunta: “Vocé acha importante

trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?”

O aluno 10 afirma que:

acho wmulto bmportante pols wotiva e traz experiénelas wovas, particularmente fol o

trabalho wats legal do ano todo. (Aluno 10)

Ja o aluno 3 e 14, respectivamente, afirmam que:

dessa forma os alunos podem se interessar mats pela matéria. Os alunos com mals
dificuldades podem descobriv em fervamentas digitals a forma odeles aprender

contendo. (Aluno 03)

além de conhecer as ferramentas, consegulmos maginar todas as cemas que

aconteciam. {(Aluno 14)
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Os estudantes perceberam (conforme resposta do aluno 14) que a
possibilidade de escrever sobre a obra, utilizando uma ferramenta digital, expandiu
suas capacidades imaginativas. Isso mostra que a multimodalidade pode ser um
meio de representar historias, dando espaco a expressdo criativa individual.
(DARVIN, 2016).

A professora que, até entdo, tinha a crenca de que os alunos teriam
dificuldades em explorar a ferramenta, teve sua pratica ressignificada ao perceber
quao importante fora o seu papel como mediadora. O professor mediador € aquele
que tem a percepcao de que o aluno ndo é uma folha em branco e que sua pratica
exige flexibilidade para assumir diferentes papéis: mediador, orientador, aprendiz e
pesquisador.

Constatamos, também, que trabalhar com o uso da ferramenta contribuiu de
forma expressiva para melhorar a autoestima da turma, pois segundo (DARVIN,
2016, p. 530) “Os espacos online tém se tornado arenas cada vez mais importantes
para o desenvolvimento de identidades sociais”.

O desenvolvimento do PDLL fez com que pudéssemos ver, diferentemente do
que ocorria no inicio do ano, motivacao, colaboracdo e a producdo de textos
surpreendentes e com vida. A didatizacdo do ensino da literatura estimulando o uso
de ferramentas digitais nos mostrou o grande potencial de uma turma que,
aparentemente, mostrava-se apatica e com enormes dificuldades.

Analisando ainda as impressdes relatadas pelos estudantes sobre a
importancia do uso das ferramentas digitais nas aulas, as alunas namero 07 e 09

comentam que:

se as escolas usassem as ferramentas digitals com wmals frequéneia tornaria as aulas
mais interessantes

- acho bew lwportante pois nos dias de hoje € o que mats usamos e na escola acho bem

util

Podemos observar que existe a consciéncia por parte dos alunos da

necessidade do uso de ferramentas digitais nas aulas para que essas oportunizem
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aos estudante o envolvimento em atividades significativas e se desenvolva o
pensamento critico e criativo.

Encerrando as analises das retextualizacdes na ferramenta Storyboard That,
nao poderiamos deixar de dar destaque as frases criadas pelos alunos quando lhes

foi solicitado que escrevessem sobre a “uniao” da tecnologia com a literatura:

1-a unidio da tecnologia de hoje...€ a literatura oe amanhi

2- se o mundo € teenoldgico, a Literatura também pode ser

3-A teenologia pode expandir o mundo da Literatura nos permitindo viajar por histéria com
a facilidade do séc. XX

&~ tornamos deuses da teenologia, mas permanecenmos macacos da Literaturn

g- a unlbo da literatura ¢ tecnologia abre postas para o LWidico. Facilita a compreensiio ¢
torna a tnterpretaglio para os Leitores, mals fhcil ¢ divertida de ser exposta.

10- A teewologia € a nova cultura dessa geraglio, tnsiva a literatura nesse melo.

11-A teenologia pode trazer a Literatura de volta a vida

12- a literatwra e teenologia ajuda e facilita a compreensiio dos estudantes com contos
mals complexos ¢ oe difieil compreensiio

Como exposto acima, os estudantes tém consciéncia de que o uso das
tecnologias digitais pode motivar o interesse pela literatura e contribuir para a
formagéo do leitor. A maior facilidade do acesso a internet e aos computadores e
smartfones tem contribuido para uma mudanca significativa no perfil do leitor, que
hoje |1é muito mais na tela do que em material impresso.

A frase do aluno 11 “a tecnologia pode trazer a literatura de volta a vida” deixa
clara a crise no ensino da literatura nas escolas brasileiras. As principais causas
desta crise vém da grande dificuldade dos professores em difundir o gosto pela
leitura e formar leitores, uma vez que no cenario atual muitos professores nao
conseguem transmitir o amor pela leitura porque, na maioria das vezes, também eles

nao leem. Isso ja foi destacado por Galvao e Silva (2017, p. 5):
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Para além da formacédo académica, outra questao relativa ao professor se
configura como desafio do ensino de literatura no Brasil: a sua falta de
pratica leitora. Nao obstante o fato de ser dificil mensurar o quanto isso
afeta as escolas brasileiras e em que intensidade, alguns autores debatem a
ideia de que parte dos professores brasileiros de educagédo basica leem
pouco, e muitas vezes se limitam a trabalhar em sala de aula textos de
autores que estudaram em seus cursos de licenciatura.

A frase do aluno 10 nos mostra que, nas escolas brasileiras, atualmente, a
literatura ainda tem uma grande relagdo com o letramento impresso. Muitos
professores ainda centram suas aulas na leitura de canones e com livros de forma
fisica. Por isso, ndo é dificil nos depararmos com alunos que ainda apresentam
dificuldade de ler na tela do celular ou computador.

Nao pensamos que a leitura e escrita na tela deva substituir a leitura e a
escrita tradicional, mas se faz necessario que a literatura abra espaco para o0 mundo
digital, uma vez que o perfil de leitor e escritor estd mudando. Ler um texto literario
hoje ndo deve estar somente relacionado ao livro impresso, o texto literario pode ser
lido de forma virtual sem prejuizo algum.

O digital favorece a multimodalidade, que possibilita que os textos literarios
possam ser lidos com o auxilio de imagens, cores, sons, e, também, em diferentes
suportes. Por isso a aula de literatura deve ser espaco para que os alunos(leitores)
ampliem seus letramentos, pois a leitura ndo se restringe mais ao reconhecimento
da linguagem verbal.

Fechamos nossas analises, com a frase do aluno 3, que nos mostra que o
uso da ferramenta digital permite ao leitor visualizar o0 mundo da histéria, fazendo
conexdes entre o texto e sua vida, refletindo de forma critica. Isso comprova que um
meio imersivo e participativo é o ambiente ideal para ativar comportar a imaginacao
do leitor.

Por tudo isso, acreditamos que o Projeto Didatico de Letramento Literario foi
muito significativo, pois os alunos puderam ver que a aula de literatura pode ser um
espaco nao so de leitura e escrita, mas de didlogo, colaboracao, tendo como suporte

as ferramentas digitais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando as minhas reflexdes iniciais, penso o quanto a escola foi um
espaco importante para aquela crianca que eu fui, que amava ler, mas quase nao
tinha acesso ao mundo letrado. A escola, entédo, teve um papel fundamental para a
construgao da minha identidade, tanto como aluna e agora como pesquisadora.

Por isso, acredito que escola desempenha um papel importante como uma
das principais agéncias de letramento, tendo em vista a sua importante funcao social
de promover a igualdade e desenvolver a cidadania. O desenvolvimento do PDLL
pde em evidéncia o quanto a escola pode ser um espaco de aprendizagem
significativa através da leitura literaria e da tecnologia.

Porém, o que ainda se perpetua nas salas de aula de muitas escolas nos faz
pensar que o ensino da literatura parou no tempo, fazendo com que a escola néo
seja vista como espaco em que o individuo aprenda e/ ou desenvolva a pratica da
leitura e se constitua como sujeito leitor, como mostraram nossa pesquisa com 0s
alunos e os dados da pesquisa (2015) que mostra que o indice de leitura do
brasileiro € de 4,96 livros e que o indice baixa para 1,26 se forem consideradas
somente obras literarias.

Infelizmente, a expressao escolarizagdo do ensino da literatura nos remete
ainda ao ensino que da énfase a historia da tradicao literaria, biografia dos canones
e seminarios em que, muitas vezes, os alunos sO leem 0s resumos e apresentam
para o professor. Para Soares (1999, p. 47), a adequada escolarizacao da literatura
€ aquela que propicie ao leitor a “vivéncia do literario e ndo uma distor¢do ou uma
caricatura dele”

Além disso, a conjuntura atual de muitas escolas publicas estaduais do Rio
Grande do Sul, com o total descaso pela melhoria de condicées de trabalho e
salario, contribui para que os professores ndo se sintam motivados a mudar suas
praticas, ainda que a educacao do século XXI demande ndo s6 a aprendizagem de
conteudos, mas o desenvolvimento de diferentes competéncias.

No entanto, mesmo com todo esse cenario de desalento, ao analisarmos as
interacdes e as producdes realizadas em todas as etapas do Projeto Didatico de
Letramento Literario (PDLL), foi possivel perceber a transformacao dos alunos a

partir do momento em que a aula de literatura comecgou a produzir sentido através de
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atividades que mobilizaram leitura, interacdo e reflexdo com a incorporacdo da
tecnologia as atividades.

Sustentado nas teorias dos Projetos de Letramento e nas sequéncias de
Cosson (2006), nosso PDLL foi pensado para desenvolver atividades a partir de uma
necessidade real na vida dos estudantes e que acabou culminando com o concurso
de curta-metragem da escola. A partir disso, aliamos o uso das ferramentas digitais
e pudemos verificar o quanto isso iria impactar nas suas producdes escritas.

No decorrer das atividades, a turma em nada mais lembrava aquela do inicio
do ano, briguenta, desunida que escrevia muito mal e que ndo demonstrava
interesse nas atividades de leitura e escrita. Na medida em que as atividades foram
tendo sentido para eles, mostraram-se participativos, colaborativos e
comprometidos, indo ao encontro do que afirma Cosson (2017, p. 36): “a leitura &,
assim, um processo de compartilhamento, uma competéncia social”.

O Projeto Didéatico de Letramento Literario desenvolvido e analisado nesta
pesquisa concebe que a didatizagdo do ensino da literatura ressalta o importante
papel da escola, ou, mais especificamente, das aulas de literatura, como um espaco
de encontro entre texto e leitor, para a formagdo de um leitor competente, aquele
que constréi sentidos através de suas experiéncias com a leitura. Este encontro
pode ser motivado e potencializado através de atividades que explorem a
multimodalidade e o uso de ferramentas digitais, pois acreditamos que, conforme
afirma Cosson (2017), a literatura esta longe de ter diminuido seu espacgo social,
atualmente ela vem se expandindo através de diferentes formatos e veiculos.

A adaptacdo dos modelos de sequéncias basica e expandida de Cosson
(2006) foi crucial para a concepgdo e o desenvolvimento do PDLL, pois contribuiu
para que pudéssemos pensar metodologicamente em uma sequéncia de atividades
que envolvessem os alunos nao soé leitura literaria, mas na escrita e na relacdo de
ambas com o contexto historico e social.

Através das producdes na ferramenta digital Storyboard That percebemos
que os estudantes interagiram mais com a leitura literaria o que contribuiu para que
eles percebessem de forma critica os conflitos sociais e culturais da época, o que
nos faz concordar com o que Colomer (2007) ressalta: a literatura é capaz de
preparar-nos para ler de forma eficaz todos os discursos sociais. Inicialmente, eu,
professora e também pesquisadora, cheguei a duvidar de que seria possivel

desenvolver um projeto, na minha concepcado, tao “audacioso”, levando em
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consideracdo o contexto da escola e dos estudantes. Porém, a medida que os
alunos foram interagindo e pude perceber o seu envolvimento nas atividades,
entendi que é através da experiéncia que o verdadeiro aprendizado acontece.

Foi possivel perceber o quanto a pratica significativa foi importante para o
processo de ensino/aprendizagem. Além de terem produzido sentido através da
leitura literaria, suas producdes escritas mostraram-se mais coerentes e cheias de
vida, demonstrando que, quando as praticas partem de um interesse real, a leitura e
escrita passam a ter maior sentido (e se acaba por escrever melhor). Minha intencao
neste trabalho nao é esgotar o assunto, nem inventar algo novo. Na verdade, a ideia
€ contribuir para que se possa ressignificar o ensino de literatura na escola. Nao
existe um caminho apenas, nao significa abandonar as praticas antigas, mas sim ter
um novo olhar sobre elas. As aulas de literatura na escola devem abrir espaco para
a convergéncia entre o ‘“tradicional” e o “moderno” levando em conta as
potencialidades que emergem das novas tecnologias.

E preciso que nossos professores atentem para o fato de que as ferramentas
digitais podem potencializar novas praticas e enriquecer as aulas de literatura,
proporcionando aos estudantes experiéncias que geram aprendizados. O
desenvolvimento do PDLL me propiciou refletir sobre minha pratica, principalmente
porque tive a oportunidade de aprender muito mais do que ensinar e ter a certeza
que o papel do professor no século XXI ndo & simplesmente passar conteudos, mas
mediar e proporcionar que os alunos aprendam através da experiéncia. Ao aliar
linguagem e tecnologia, também contribuo para os estudos na area da linguistica
aplicada, que tém o texto literario na sua base.

Jamais teria reconhecido todas as potencialidades destes estudantes, se
tivesse me detido a uma aula somente usando o quadro e o giz. Certamente nao
criariamos os lacos que criamos. A profissdo docente nos humaniza, pois como

disse o pequeno principe: “Os olhos sao cegos, é preciso buscar com o coracao”.
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ANEXO A - RELEITURAS DAS ALUNAS LAURA E MARIELE E LUCIA E EMILIA
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ANEXO B - RETEXTUALIZACOES NA FERRAMENTA STORYBOARD THAT

Aos 7 anos ful para casa de Sr. Nicolau e
ra. Maria que me compraram,

La cresci em meio a xingamentos e agressbes
constantes, por ser menina e negra.

Nao aguentava mais todas essas agressdes, entae

aos meus 18 anos quando sr. Nicolau jd idoso em

uma cadeira de rodas_estava sozinho em um dos
chmodos, eu o ataquei com um golpe de faca,

Frin nnrs mrdnrin e Cbmmsbonned That

Essa é Alice, tem 40 anos, é professora
e escritora do livro "minha inféncia”,
que conta a histdria real dela ...

Ele comegou toca-ld em lugares
indesejdveis, Alice por auto defesa

-
Sr. Nicolau mandeu gue eu me
encontrasse com ele em um
guarto ao lade do porac, Ele
estava diferente, com um oihar
frio, essa foi a primeira vez de
que ele me tocow,

Sr, Nicolau morreu e eu fui presa, Fiquei anos

na prisdo € la para passar o tempo comecei a

escrever um livro, Um dos guardas da prisdo
leu meu livro & se emocionou com a minha
histdria, por isso me ajudou a sair de 4.

acabou assassinando o seu Nicolau,

Alice foi comprada por senhores,
Sempre crescew no meio de
xingamentos, agressies, ete.. por
Dona Maria e o terrivel seu Nicolau.

limpa
esse chio

direito
negrinha!

Por conta do assassinato, Alice
ficou presa por um bom tempo.

publiguei o meu livro, Muitas pessoas me

Ajudaram a me reintegrar na sociedade.
Agora sou uma escritora famosa e o livro da
|18 minha historia € o mais famose.

Quando ela completou 15 anes, seu Nicolau
chamou para dizer que Ihe daria um presente,
ela ficou muito feliz. Ele marcou de se
encontrar no quarto, as 2Zhrs

103

= [
rabiin
TS & L BT

Estranho, ndo
estou vendo o
meu presente

Apds pagar sua pena, Alice agora
‘tem milhares de fas, honrando o
seu poder como mulher.




Essa € Alice, mas nunca a

chamaram pelo seu nome. |
Apelidaram ela de negrinha.

Sofreu abuso toda a sua
infiincia e hoje tem 40 anos.

No dia gue fez 15 anes seu Nicolau a

Alice cresceu vendo sua mae
limpando, cozinhando e
lavando roupas. A surravam,
castigavam e a humilhavam.

P11

chamou em um quarts no porio para
Ihe dar um presente. Quanda ela chegou
ele falou que id era mulher & comegou a

tocd-la.

Com 18 anos conseguiu sua

liberdade e 10 anos depois

realizou seu sonho de ser

professora e escrever seu
livro.

Foi a primeira vez de
ta:
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" Quanto fez 7 anos foi morar com
seu Nicolau e Dona Maria, que a
compraram. L3 sofria

e agressies

Apds anos Alice contou para

sua psicologa que matou seu

Nicolau e gue também ficou
presa por 10 anes.




Hoje contarei uma
prévia da minha
histdria

resci vendo minha mae sendo humi
maltratada e passando pano no ¢

No dia do meu aniversdrio seu
Nicolau me chamou, figuei surpresa,
Me levou até um guarto escuro e ld
COMEGOU & ME tratar com caricias &
um olhar muito frie, me dizendo que
eu ji era mulher.

S

4 Em um momento de desespern, peguel uma faca que tinha
a0 lado da cama, € o matei sem pensar duas vezes, B
jj -aguele sangue sujo do senhor Nicolaw escorria pele chao.

Meu nome & Alice e
hoje vou contar a

minha histdria e tudo
passei durante minha
vida.

Quando fiz 15
anos Seu
Nicolau me
tocou pela
primeira vez.
Nunca esqueci e
s0 pensava em
me vingar.

Sai correndo daquela casa, e me deparei
com & pelicia, mas ndo tinha como negar
tal crime. Minha roupa estava suja de
sangue, Fui detida e na cadeia passei &

: r parte da minha vida,

Quando pequena
dona Maria e seu
Nicolau me
compraram para
ser criada da
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senhores que me compraram. Assim
cresci no meio de xingamentos,
humilhagdes e agressbes
ante

cope

Depois deste acontecida me
reinventel, Foram 27 anos
tentando esquecer essa vida cruel
que vivi, Apesar das marcas que
CATTEZ0. SINTO qUE S0 Uma

Que
aprendizagem
de vida! Tenho

certeza que vou
-—ararar o liyco

Cresci em meia de
xingamentos,
humilhagdes e

agressoes

contantes

Me arrependi de
muitas coisas que fiz,
mas as lembrangas
do meu passado vem
a tona mas lembrar
que superei tudo isso
me fortalece cada dia

Mals

Hoje vivo minha
vida da melhor
maneira possivel
escrevi meu livro
e sou professora
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le semore andava com uma faca em su:
intura. o oue me fazia sentir ainda mai
jmedo. Porém, nanuela situacao, a faca foi a
minha solugdo.

Agora vock jd & uma
mulher! Eu esperei
muito par esse dial

T . G
T e B ——~
Hoje finalmente sou livre. [uto todos os dias nara
pE;rcﬁﬂf:;f;al ET:?;:_?: g”ns::“u"d‘;r’:;“;:g‘e 1 termos uma real rguamaae e claro justigaly
b estudar trabalhar e até escrever meu |

prlprm Iwruf I
E |

igamos que nao ha justica para o negro, por e
entar faze-la com minhas propﬂas maos, passei
10 anos na cadeia, mas conse u1 minha a

Meu nome & alice, tenho 40

anas e hoje tenho um fivro : | - defizT T A ;&;;:rts::m
impresso e sou p Mas = 1 Quando fiz ﬂmSr i anco S
o meu passade nao foi um dos | Nic:i::mmh‘lgrin . ecccarld
melhoresv:ou ffnmr para : 1 mesmo gue me tratavam abusar de mim.

mal ¢ me humihavam

Aguilo ¢ n@tﬂﬁ

noite. Ndo aguentando
mais, guando fiz 16 anos,
revidei & com uma faca
escondida em baixo do
travesseiro matei Seu
Nicolau.

£ fol 8 que acanteceu,
Eclirnlmnloﬂcarla quando ‘ul solta comecei ¢s
iivre, entdo fui defida por
anos. Prameti pra mim
mesma qu2 quando salsse
dali, estudaria e seria
Uma nova pessod.

estudos que nunca tive ¢
realizel meu sonho de me
tornar professora & também
escrevi este livro.




Alice, a querida professora que vinha todos os dias @
mesma cafeteria de sempre, escrever seu novo fiv
cada gole em seu café, uma
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HRos meus 18 anos tive a escofha de ir embora, mas
ANtes ey precisava me vingar do homem gue destruiu
a minha vida,

suja! Nido € para
zomer nossas

Aps 7 anes me tornel uma escrava de Dana Maria ¢ Seu
Nicolau, Vivendo de restos de comida, humilhagoes &
agressies,

Dona Maria viu a cena & chamou a policia, fiquei 22
anos presa, mas meu sonho de se tornar professora
ainda se mantinha vivo.

8 anos depols...

No mey aniversario de 15 anos, Seu Nicolau me disse que fa
me dar um presente, ey sd nio sabia que exte presente iria
me mudar para sempre. Fui estugrada,

E por isto escalhi estd
prafisséo, para mudar a
vida de crianga € jovens

Dara que possam tera
oportunidade gue eu néo

tive,




108

ANEXO C- POSTER DIGITAL SOBRE MACHADO DE ASSIS E CONTO “PAl

P

fal
'

do cainibams. D3 Aoademmis Brasil com memorias péstumas de
| Brasileira de Letras. Bras Cubas de Machado de Assis
Capado conto: em 1881.

CONTRA MAE”

Caracteristicas

- Candido Neves: Capitdo do mato

- Arminda: Escrava i
Tematica

- Escravidao
Aborto
Racismo

- Pobreza

- Egoismo

Autor: Machado de Assis

Machado de Assis (Joaquim Periodo Literario

Maria Machado de Assis), - O realismo foi um movimento
jornalista, contista, cronista,

romancista, poeta e teatrélogo, artistico = cultura que SE
nasceu no Rio de Janeiro, R|, em 21 desenvolveu na segunda metade
de junho de 1839, e faleceu do século XIX.

também no Rio de |Janeiro, em 29

de setembro de 1908. E o fundador _ A literatura realista SUIge A9

- O Brasil durante este periodo
sofreu varias mudangas na
histéria econdmica politica e
)

Contexto Histérico x Atual

A obra "pai contra mae', de Machado
de Assis nos faz refletir sobre
acontecimentos atuais, tais como
brancos se sentir superior ac Negro ou
ser humano visto como mercadoria.
Vemos também gue a discriminacio é
algo recorrente nos dias atuais.

powered by
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dospersonagens: I
B

- Clara: Costureira (]




Pai contra mae

(loaguim Maria Machado de Assis),
jornalista, contista, cronista,
romancista, poeta e teatrologo,
nasceu no Rio de laneiro, R, em 21
de junho de 1839, e faleceu
também no Rio de laneiro, em 29
de setembro de 1908. E o fundador
da cadeira n® 23 da Academia
Brasileira de Letras.

Candido Neves
Protagonista de "Pal Cantra Mae™ &
apalxonado por Clara e tem um filho com ela,
porém nia consegue dinheira para sustentd-
Ios. Exerce o oficio de cacador de escravos
fugldos, mas acaba tendo dificuldades em
conseguir dinheiro com o trabalho, tendo que
entregar seu filho para a adegda por conta da
falta de dinheira. No meio do caminho,
caplura a escrava Arminda e a faz abortar,
mas fica feliz de ganhar o dinheiro pela
captura e poder manter sua crianca,

Monica
Tia de Clara, avisa o casal
das dificuldades de
sustentar uma crianga, e
aconselha-os a doarem o
filho para a caridade.

“Pai Contra Mde” & um conlo
gscrilo por Machado de Assis,
publicado em 1306 no livio
“Heliquias da Casa Velha". Faz
parie da sepunda fase do aulor, a
lase realisla, que aborda lemas
mais complexos, inovadores e
ousades. E um dos conles mais
sérins e pesados do autor, pois
Irala do periode da escraviddo no
Brasil.

Clara
Esposa de Candido, fica
gravida e trabalha muito
para tentar fazer algum
dinheiro, mas ndo consegue
dar conta da situagao
financeira da casa.

Arminda
Escrava gravida gue foge de seu “dono”
par conta dos maus tratos que recebia £
capturada por Candlde, que mesmo com
as seus apelos, acaba por |utar com a
moga e a faz abortar sua crianga.
Arminda @ a flgura da escrava que é&
maltratada pelos brancos e & tratada
apenas come um objelo, desprovide de
hurmanidade.

0 conto “Pai contra mae”, de Machado de
Assis, & ambientado na época da escravidao

o atual contexto do pais é democritico

powered by
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100U000 REIS

100U REIS

I GHATIFRC A FOR alr ESCRAN Y,
e wndns s e g s Ly
B e T

Caracteristicas:

Em um contexto geral , a
historia aborda um
determinado momento da
era da escravidao , dando
enfase a um cagador de
escravos fugitivos , que vivia
de uma forma precaria com
53 esposa.

Tematica:

Seéculo XIX antes da abolicao
da escravatura

Periodo literario:

Realismo
» @stao relacionadas coma
capacidade demaostrar a
realidade da maneira que

parece verdadeiramente possi

vel,

» Temas urbanos, sociais e
cotidianos

Personagens:

Candido Neves:
Protagonista de "Pai Contra
Mae', & apaixonado por Clara
e tem um fitho com ela,
porém nao consegue dinheiro
para sustenta-los.

Clara:

Esposa de Candido, fica
gravida e trabalha muito para
tentar fazer algum dinheiro,
mas ndo consegue dar conta
da situacao financeirada
casa.

Manica:

Tia de Clara, avisa o casal das
dificuldades de sustentar
uma crianca, e aconselha-os a
doarem o filho paraa
caridade.

Arminda:

Escrava gravida gue foge de
seu “dono” por conta dos
maus tratos gue recebia.

Contexto Histérico

X
Atual

O conto, mostra a miséria
humana, através dos dramas
paralelos de um pai contra
mae no regime escravista
brasileiro. O pai, branco, livre
e pobre. A mae, mulatae
escrava. Ambaos lutam para
assegurar a sobrevivéncia de
seus filhos. Porém, nessa luta,
o individuo @ capaz de
amenizar sua consciéncia,
mesmo tendo cometido a
maior das crueldades, para
justificar a troca de uma vida
pela outra. Vemaos que hoje, o
desrespeito nao é tao
aparente como antigamente,
mas ainda ha rastros dessas
atitudes de indiferencas
entre a humanidade atual.

56 2,66% do

540 negros

Hib R
26% negros
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Joaguim Maria Machado de

Assis
(Rio de Janeiro, 21 de junho
de 183% — Rio de Janeiro, 29
de setembro de 1908) foi um
escritor brasileiro,
considerado por muitos
criticos, estudiosos,
escritores e leitores um dos
maiores senao o maior nome
da literatura do Brasil

Al buaabin ole Ansin

-L% ¢ condree
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Pai contra
mae

Apaixonado por Clara, tem um filho
com ela, porém nio consegue
dinheira para sustentd-los, Exerce o
oficio de cagador de escravas
fugidos, mas acaba  tendo
dificuldades em conseguir dinheiro
com o trabalho, tendo que entregar
seu filho para a adocio por conta da
falta de dinheiro. Mo meio do
caminho, captura a escrava Arminda
e a faz abortar, mas fica feliz de
ganhar o dinheiro pela captura e
poder manter suacrianga.

Esposa de Candido, fica gravida e
trabalha muite para tentar fazer
algum dinheiro, mas ndo consegue
dar conta da situacdo financeira da
casa,

Tia de Clara, avisa o casal das
dificuldades de sustentar uma
crianca, e aconselha-os a doarem o
filho para a caridade.

Escrava gravida que foge de seu

“dono” por conta dos maus tratos
que recebia. E capturada por
Cindido, gue mesmo cam o5 seUs
apelos, acaba par lutar com a maga
e a faz abortar sua crianca. Arminda
é a figura da escrava que @
maltratada pelos brancos e € tratada
apenas camo um objeto, desprovido
de humanidade,
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Joaquim Maria Machado de Assis foi um escritor brasileiro,
considerado par muitas criticos, estudiosos, escritores e leitores um
dos maiores sendo o maior nome da literatura do Brasil. Escreveu em
praticamente todos os géneros literdrios, sendo poeta, romancista,
cranista, dramaturgo, contista, folhetinista, jornalista e critico
literdria.

? 21/06/1839
il 29/09/1208

Escravidao;
Racismo;
Pobreza;
Egoismo;
Aborto;

Retrato da seciedade e das suas relacées sem idealizagdo;
Realidade objetiva de coisas e/ou pessoas;

Esquece a emocio;

Materialismo

A ohra" Pal contramae" nos faz refletir sobre acontecimentos atuais,
tais como o branco se sente superior ao negro ou o ser humano visto
como mercadoria. Vemaos também que a discriminacio ainda é algo
recorrente nos dias atuais.
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Enquanto mostrava ser
um homem ponderado
perante a familia, agia
feito um verdadeiro
carrasco ao lidar com os
escravos que captura
para ganhar seu sustento.

Clara: Passiva, Clara mal
suportava lutar pelo filho
que Monica pretendia
entregar a Roda dos
Enjeitados por falta de
condicoes para sustenta-
lo.

Mbnica: Tia de Clara,
Monica criou a sobrinha
orfa e sempre temeu por
uma gravidez devido a
situacado de pendria
financeira que vivia.

contra mae.

Machado de Assis

G2 contre

OW&?{

O conto “Pai contra
mae”, de Machado de
Assis, € ambientado na
épocada escravidao, na
guerra entre Candido e
Arminda, embora
Candido nao tivesse
nada para lhe favorecer,
mas tinha a vantagem
de ser branco.

Machado, através de "Pai
contra mae", mostra como
onegro livre e, no caso, o
trabalhador branco e
pobre, ao qual estdao em
situacao muito
semelhante ao negro
escravo. Ganhaa
liberdade, ou mesmo ja a
possuindo por uma
questao de origem, o
trabalhador livre possuia
pouca perspectiva num
paisemque a
bipolaridade social e
econdmica era, ainda, a
principal caracteristica.

powered by

& PIKTOCHART

Eduarda L e
Kauane.

A literatura do Realismo
reflete arealidade da
segunda metade do
século XIX nas produgoes
literarias. Os autores
desse periodo
procuraram seguir a
tendéncia filosofica do
Positivismo, ao observar
e analisar arealidade e ao
reproduzi-la fielmente.

O conto Pai contra Mae, de
Machado de Assis, publicado
em 1906, é de caracteristicas
marcadamente Realistas.
No século XIX antes da
abolicao da escravatura, que
serve de pano de fundo para
a narrativa, nao se
configurando, porém, como a
questao principal. Os
aspectos socio-economicos
das personagens beiram a
miséria, com dificuldades
muito grandes, dependéncia
e escassez. O pensamento
predominante € maquiavélico
e capitalista, com destaque
para a “coisificacao” do ser
humano.
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ANEXO D - QUESTIONARIO FINAL SOBRE AS PERCEPCOES DOS
ESTUDANTES

]
Relato dos estudantes sobre o projeto didético de letramento literario através da multimodalidade textual
1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mae" e "Negrinha" \><I sim  néo( )

2)  Qual dos dois contos vocé gostou mais:
(¢ ) Pai contra Mie ( )Negrinha

Justifique sua preferéncia. M Y Vo w‘ "‘"’ﬁl*‘?lu% & T /\-.Q}.JL

L N
3) Vocé sentiu dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por Ak &
QE_Znadi AN o “Aal rond Bn_ MAE" Ng  conk,
Aa T“,A\-N\.-’uv» N e Aed N Niss = g = Qg

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreensdo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
(X)) Atividade de motivagdo- debate sobre o tema
() Atividade de motivagdo- imagens relacionadas ao tema da obra
( )Roda de leitura e dinimica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

5)  Além da temética sobre a escravidao, abordada em ambos os contos, com qual outra tematica vocé se sensibilizou.

Al n A L L o L Sy TN Drusasede g, o “\\Jam

LL. M\lu\l\“ O L mr~en |

6) A partir das atividades Propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanca na sua forma de pensar sobre 0 assunto:
-~

Lu.\o, Yas < (TOPOTOR fongha w&m Atm‘_..-ﬂ i b{\-rq,(,u

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? (X)sim  ndo( )

8) Como voceé acha que a leitura literaria pode contribuir para a reflexio sobre temas sociais como as relagdes émico-raciais,

por exemplo.
A\ L h e, 20 Aaniog N A\, Ne dtkaanain. . - A
Bt RN EY e el o Q{‘J’“ 0, _astidads,  39- p\,,,}a, :

9) Vocé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

() sim () um pouco ( muito (W) AMe!

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim () Umpouco (3<) nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

F‘\\A;MA M i/\.a/\/ EX,{\M
VN x hmé;;{& R o, Q\m L }M\—A\‘.N ;w.fm,. Yend Ada

LW Y] A0~ “

12) O trabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
O sim  ndo( )
Escreva, pelo menos, trés frases sobre essa unido de literatura e tecnologia
. . & £aX¥ina  Nas B R e - Fpniil & Mlu‘hn\m rM}M gi,
v

LA iu;—-imxb.'Ax ';\J\AL \AA‘O. & 33\1 :bx.udl PR | VL P\




Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literario através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mae" e "Negrinha" (<) sim  ndo( )

2) Qual dos dois contos vocé gostou mais:
() Paicontra Mae ( » )Negrinha

Justifique sua preferéncia.
3) Vocé sentiu dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por

Que? 5™\, PolS 0f DOIAE CONYEL, DAL Y L EAVIOR
OF L A) DADE N

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreensdo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
( ») Atividade de motivagéo- debate sobre o tema
( ) Atividade de motivagdo- imagens relacionadas ao tema da obra
( )Roda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

5) Além da temética sobre a escraviddo, abordada em ambos 0s contos, com qual outra temética vocé se sensibilizou.
ABORYD, MBACWILMO & EOTSMO &nviAl

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanga na sua forma de pensar sobre o assunto: "
HiwA, 0015 DEOBRIMOS  (NIORMACOLS  que MAD
ERLAM DO NOSOSO CONWECIMENTD !

T) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? () sim  ndo( > )

8) Como vocé acha que a leitura literdria pode contribuir para a reflexéo sobre temas sociais como as relagdes émico-raciais,
por exemplo

o » { T .~ Y [} { X
MG e B Lo L OON "X AN TS

=LA ‘

9) Vocé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

() sim () um pouco ( )muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim (/) Um pouco () nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?
wlid AMPLIA 09 RECUREOS OV LIZADIS LM AVLA.

12) O trabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?

\)() sim  ndo( )
0,10 )F:f;\'pm 3l menos, trés f*ases sobre essa unide de literatura ¢ te"nologla < e .
o o O iy L) \ *LI SUIBYR ) e k___,\ O H A\ ""TY_i \‘,l.}‘l

9 X

{ Ly 1 O
L ag L AR
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Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literario através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mae" e "Negrinha" ($<) sim nao( )

2) Qual dos dois contos vocé gostou mais:
() Paicontra Mze (%)Negrinha

Justifique sua preferéncia.

3) Vocé sentju dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por
Qué? OO

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreenséio dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
(%<) Atividade de motivagéo- debate sobre o tema
() Atividade de motivagdo- imagens relacionadas ao tema da obra
( )Roda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

5) Além da temética sobre a escravidéo, abordada em ambos os contos, com qual outra tematica vocé se sensibilizou.

A O L9

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanga na sua forma de pensar sobre o assunto:

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? (<) sim  ndo( )

8) Como vocé acha que a leitura literaria pode contribuir para a reflexdo sobre temas sociais como as relagdes émico-raciais,
por exemplo.

9) Vocé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

(<) sim () um pouco ( )muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim () Um pouco () nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

S4m

12) O trabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
(>)sim  ndo( )
Escreva, pelo menos, trés frases sobre essa unifo de literatura e tecnologia
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Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literdrio através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra M3e" & "Negrinha" (X) sim  ndo( )

2) Qual dos dois contos vocé gostou mais:

() Paicontra Mie ( ){)Negrinha
Justifique sua preferéncia.

3) Vocé sentiu dificllldade na leitura de a!guns dos contos? Qual? Por
Que?___ (Mg ki

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreensdo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
(X ) Atividade de motivagéo- debate sobre o tema
() Atividade de motivagéo- imagens relacionadas ao tema da obra
( Y~)Roda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto

() Roteiro de perguntas

5) Além da tematica sobre a escravidéo, abordada em ambos os contos, com qual outra tematica vocé se sensibilizou.

AaO O

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanga na sua forma de pensar sobre o assunto:

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? (< ) sim ndo( )

8) Como vocé acha que a leitura literaria pode contribuir para a reflexao sobre temas sociais como as relagdes étnico-raciais,
por exemplo.

9) Vocé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

( ?() sim () um pouco ( )muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim (7{) Um pouco () nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?
Y L ory oo Qluamén.o Jon

‘lc ¥ (Vs ¥a)

12) O wabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
)sim  nfo( )
Escreva, pelo menos, trés frases sobre essa unifio de literatura e tecnologia
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Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literario através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mée" e "Negrinha" ()() sim ndo( )

2) Qual dos dois contos vocé gostou mais:
() Paicontra Mae ( X )Negrinha

Justifique sua preferéncia.
3) Vocé sentiu dificuldade na leitura de a.gu'zs dos contos? Qual? Por

Qué?

—sa vy -
QADQ.‘—"!_Q_;A s . | NXmeD ‘l_rﬁmn M orrelons NSO ek .

.

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreenséo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
() Atividade de motivacdo- debate sobre o tema
( X) Atividade de motivagio- imagens relacionadas ao tema da obra
( )Roda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

3) LAI Iemm j sobre a- escravz E&, abotgada em ambos 0s contos, com qual outra temética vocé se sensibilizou.
nag Foa Ry b

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma

mudanca na sua forma de pensar sobre o gssunto:
Sum, Dans Jmnﬁm_&_
N AR -
\J

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? ( )sim  n#o(X )

8) Como vocé acha que a leitura literdria pode contribuir para a reflexdo sobre temas sociais como as relagbes ético-raciais,
por exemplo.

?0&&!‘(‘:@&. fnrvn{luunml)o,. .1 .Q(mhmunnL Wal~an=00 2T Jmm

9) Voceé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

(X ) sim () um pouco ( )muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim () Umpouco ( ) nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

12) O trabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?

(Y)sim  ndo( )

Escreva, pelo menos, trés frases sobre essa unido de literatura e tecnologia
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Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literdrio através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mae" e "Negrinha" (7)sim  ndo( )

2) Qual dos dois contos vocé gostou mais:
( ) Pai contra M3e (>< )Negrinha

Justifique sua preferéncia.

3) Vocé sentiu dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por
Qué?_y)gn

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreenséo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
() Atividade de motivagéo- debate sobre o tema
() Atividade de motivagéo- imagens relacionadas ao tema da obra
(><)Roda de leitura e dinimica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

5)  Além da temdtica sobre a escravidéo, abordada em ambos os contos, com qual outra temética vocé se sensibilizou.

Q.Il \-' iz r&:_uyul Aw::m”y\lcn}’o

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanca na sua forma de pensar sobre o assunto:

1%a'a™N

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? ( ) sim  ndo(<)

8) Como vocé acha que a leitura literaria pode contribuir para a reflexéo sobre temas sociais como as relages étnico-raciais,
por exemplo.

mé:&:c P Y 2. V' QLIE& ynedd = T IO(FJU Ynodd® o CQPAME_
o, e ;

9) Vocé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

() sim () um pouco (o)muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim () Um pouco (<) nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

Sim posza _R'irwv\....g\.m o (‘alﬂnap-{‘L'nagwaﬂ-\_ Lon  SULBN A dj.gpm .7y

12) O trabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
£<)sim  nao( )

Escreva, pelo menos, trés frases sobre essa unido de literatura e tecnologia
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Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literario através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mae" e "Negrinha" ( %) sim niao( )

2)  Qual dos dois contos vocé gostou mais:
() Paicontra Mie ("™, )Negrinha

Justifique sua preferéncia.

(o]
—

Vocé sentiu dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por
Que?_ 0B

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreensdo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
( X) Atividade de motivagio- debate sobre o tema
() Atividade de motivagio- imagens relacionadas ao tema da obra
( x JRoda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanga na sua forma de pensar sobre o assunto:

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? ( ) sim  néo( X)

8) Como vocé acha que a leitura literaria pode contribuir para a reflexdo sobre temas sociais como as relagges étnico-raciais,
por exemplo.

9) Vocé gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

(X ) sim () umpouco ( )muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim (X) Um pouco ()nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

12) O wabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
(X) sim  ndo( )
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Relato dos estudantes sobre o projeto didtico de letramento literério através da multimodalidade textual

1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mée" e "Negrinha" O<) sim ndo( )

2)  Qual dos dois contos vocé gostou mais:

() Paicontra M ()QNegn‘nha

Justifique sua preferéncia.

3) Vocé sentiu dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por »
Qué?__Vipnn PEAaCO ALY = - P = e ; u@mﬂ Chaad
W‘O:-j@ C Ao %A—*l 0 ;v(i'p .'\/\(‘J\J/\ Yo s i& \ons |

4) Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreensdo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
() Atividade de motivagdo- debate sobre o tema
( =X) Atividade de motivagéio- imagens relacionadas ao tema da obra
( )Roda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
() Roteiro de perguntas

5)  Além da temética sobre a escravidao, abordada em ambos os contos, com qual outra tematica vocé se sensibilizou.
(OQr~A A doo ko (-I.IAAH o Qe (L(D\m'\m. (?_4,0
T e Hedll e meoaok e s

6) A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma
mudanca na sua forma de pensar sobre o assunto:
PV e Yoal 0.8 WV UL O Q ,_ﬂ/\-:h J"r‘d{_ﬂ (TJ_Q»l AT
Coinan Quaee A AT TSy \

7) Vocé costuma ler contos da literatura brasileira? () sim  ndo(><)

8) Como vocé acha que a leitura literaria pode contribuir para a reflexdo sobre temas sociais como as relagdes ético-raciais,
por exemplo.

fcﬂ( £ DA QESJ C‘Qn Q-rf% Va .T’L«Q:U ATLACD (‘\1 OJ_‘ L Coa u\j'hq
- LB ANCO e anssy e Lee con oo Qs anlo)
1)

9) Voce gostou de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

( )sim () um pouco (<)muito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

( )sim () Um pouco w nenhuma

11) Vocé acha importante trabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

Qoo ot A e W07 A A YW1en¥8S apPsiond -
1oohen ];_.‘ * " alae \oconn OeNa Do O
Y o Sdaca. o :
12) O trabalho com as ferramentas digitais te ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
) sim  ndo( )
Escreva, pelo menos, trés frases sobre essa unido de literatura e tecnologia .
AAJ'V\‘P(".L:)Q oA dot \u‘.‘\{' )"-k'-""(l (“\.ﬂ ‘p\—(gi-\‘ § gl

0N s o ancQ ) g D a8 anaan~thn ~
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Relzto dos estudantes sobre o projeto diddtico de letramento literdrio através da multimodalidade textval
1) Vocé gostou de ler o conto "Pai contra Mas" e "Negrinha" ( }("J sim  maol )

2) Qual dos dois contos vocé gostou mais:
{ ) Pai contra Mae (% JNegrinha

Justifique sua preferéncia.

3) Vocé sentiu dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por
Qué? (.Y Ln:@

4) Marque abaixo guais atividades facilitaram vocé na compreensio dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
{ X ) Atividade de motivacio- debate sobre o tema
{ ) Atividade de motivagio- imagens relacionadas ao tema da obra
{ )Roda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
{ ) Roteiro de perguntas

3)  Além da temdtica sobre a escraviddo, abordada em ambas os contos, com qual outra temética voceé se sensibilizow.

6} A partir das atividades propostas sobre os contos e das reflextes que fizemos em aula, foi possivel perceber alguma

mudanga na sua forma de pensar sc;re 0 assunto: u

7) Vock costuma ler contos da literatura bragileira? ( ) sim  nio{ ]

8) Comio voeé acha que a leitura literdria pode contribuir para a reflexae sobre lemas sociais como as relaghes émico-raciais,
por exemplo,

97 Vock goston de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/vanva

(X ) sim { ) um pouco { Jmuito

10) Vocé teve alguma dificuldade com as ferramentas?

{ Jysim () Um pouco (¥ )mnenhuma

11) Vocé acha importante wrabalhar com ferramentas digitais na escola? Por qué?
MW@-ML ; =
OO _twno:l__uiirnrm oA e U ailon A :

12} O trabalho com as ferramentas digitais te ajudon a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
{(x)sim ndol )
Escreva, palo menos, trés [ases sobre essa unido de literatura e tecnologia |
Loda J‘g,n ) @;—: Crom un E
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Relato dos estudantes sobre o projeto didatico de letramento literdrio através da multimodalidade textual

1y Voct gostou de ler o conto "Pai contra Mie" e "Negrinha” (> sim  ndo{ )

2} Qual dos dois contos voeg gostou mais:
{ } Pai contra Mie (2%, )Negrinha

Justifique sug preferéncia.

3) Vocé scnnu. dificuldade na leitura de alguns dos contos? Qual? Por

4)  Marque abaixo quais atividades facilitaram vocé na compreenséo dos textos. Podes marcar mais de uma se quiser
(-E ) Atividade de motivacio- debate sobre o tema
) Atividade de motivagdo- imagens relacionadas ao tema da obra
X JRoda de leitura e dindmica com perguntas sobre o conto
{ ) Rotsiro de perguntas

3)  Além da temédtica sobre a nscrawdﬁq abordada em ambos os contos, com qual outra teméuca vncé se sensihxhzou

6) A partir das arividades propostas sobre os contos 2 das reflexdes que fizemos em aula, foi possivel perceher alzuma
muda.nca na sua forma de pensar sobre o assunto:

7) Voeé costuma ler contos da literatura brasileira? { Ysim  ndoiX)

8) Como vocé acha que a leitura literdria pode contribuir para a reflexfio sobre temas sociais como as relaciies émico-raciais,

por exemplo.
1 ¥ / .
BE i TR LAy .'| Al reyy ] 1 LB AL
RGO T 4 ' ST 8T W a'al AT mal s wiBran e Uil
SN B AL LG m #:mmu
pemy LA D SR VBN 6 s wa) /N A &Y A L0 g fe 3 0
COALING, . u

9} Voceé goston de fazer uso das ferramentas digitais: storyboard e piktochart/canva

() sim ( )umpouco (.-k‘ ymiuito

10) Vocé teve alguma difieuldade com as ferramentas?

[ }sim { ) Um pouco ( %) nenhuma

11) Vocé acha importante trabathar com ferramentas digitais na escola? Por qué?

12) O trabalho com as ferramentas digitais ¢ ajudou a compreender os contos (ou gostar mais deles)?
(X)sim  ndo( )
Escreva, pelo menos, rés frases sobre tssa unido de literatura etecnolagm
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ANEXO E - TERMO DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO
|
U’ UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pos-Graduagdo
U NISINOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO E ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Seu/Sua filho/a esta sendo convidado/a a participar da pesquisa “Projeto
Didatico de Letramento Literario através de textos Multimodais como forma de
potencializar a leitura e a |escrita”, a ser realizada no Instituto de Educagéo
Estadual Rubén Dario - Sapucaia do Sul-RS, realizada por mim, Ana Paula Leite
Lopes, professora da Instituicdo. Como estou estudando no Mestrado em
Linguistica Aplicada da Unisinos, vou fazer pesquisa das minhas aulas,
analisando o material das|aulas de que seu filho ja participa. O objetivo da
pesquisa & analisar se o desenvolvimento de um projeto sobre leitura e a escrita
de textos em ambientes digitais vai melhorar o interesse deles/as pela leitura.
Pretendo também conhece 1a trajetéria de letramento literario e letramento digital
de seu/sua filho/a e desenvolver atividades que visem a promover o Letramento
Literario e o Letramento Digital atravé s do desenvolvimento de um Projeto. Pego
autorizagdo também para fazer fotos dele/a ao longo do projeto, junto com os/as
colegas e gravar conversas que teremos sobre as aulas.

Dessa forma, como seu/sua filho/a ainda ¢ menor de idade, peco a sua
autorizagdo para que eu possa usar os textos orais e escritos que eles/as
produzirem para pesquisa. As informagdes obtidas serdo rigorosamente
confidenciais; o seu nome seré substituido por outro em qualquer apresentagéo
ou publicagdo que eu possa realizar a fim de divulgar os resultados da pesquisa.
Seu//sua filho/a podera, a qualquer tempo, me informar que ndo tem mais
interesse em participar. |

A participagdo no estudo nédc acarretara qualquer gasto financeiro e os
riscos s@o minimos e relaciénados as emogdes que possam ser geradas a partir
de algum conto e lembrangas de alguma passagem triste ou traumatizante de
sua vida. Mas, caso isso acorra, eu - imediatamente - adotarei medidas para
amenizar a situagao através de dialogos ‘que serdo feitos em aula apés as
leituras. Mesmo assim c§o ele/a queira desistir da pesquisa; ele/a estd,
absolutamente, livre para lisso, ou seja, pode interromper a pesquisa, sem
nenhum prejuizo para sua(;eu) filha(o). O anonimato de todas as pessoas que
participardo da pesquisa sera preservado. A participagdo nesta pesquisa &
voluntaria e o afastamento da ‘pesquisa ndo acarretara qualquer risco ou
penalidade. A desisténcia da participagao da pesqunsa como disse acima, pode
ocorrer em qualquer etapa do trabalro.

Concordando em qiie seu/sua filho/a part:cnpe (e se ele/ela também
concorda deve expressar i§so por escrito abaixo), por favor, preencha e assine
a se¢ao que também segue abaixo. Ao assinar este documento, vocé mantém o
direito de dar sua opinidd, de fazer perguntas, além dos demais direitos
menciohados acima. Se vocé tiver dividas ou perguntas, entre em contato
comigo, coordenadora do projeto, profa. Ana Paula Leite Lopes (996130378, ou
pelo e-mail anapaularubendario@gmail.com). Agradego por sua colaboragdo e
interesse em nosso projetoj Este documento estd em duas vidas, e uma delas &
sua. Atenciosamente

i
Nome do Responsavel do ﬁarticipan-_e
Assinatura do Responsavelido Participante

|
{
Av. Unisinos, 950 Caixa PostalT?S CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande




U UNI\IIERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Acad@mica de Pesquisa e Pos-Graduagao
UNISINOS ‘ Comité de Etica em Pesquisa

Nome do Participante
Assinatura do Participante
Pesquisadora

DECLARAGAO .

Eu, ’
concordo que minha/meu filha/o
participe da pesquisa acima descrita.

Assinatura do Responsavel

Eu, concordo em
participar da pesquisa. ’

Assinatura do/a participante

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leapoldo Rio Grande do Sul  Brasil

|
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