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“E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperangar;
porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar.

E esperanca do verbo esperar ndo é esperancga, é espera.

Esperancar é se levantar, esperangar é ir atrds, esperangar é construir,
esperangar é ndo desistir!

Esperancgar é levar adiante, esperangar é juntar-se com outros para fazer
de outro modo...”

Paulo Freire
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Compreendendo e convivendo com o fracasso escolar: A percepcio de adolescentes, seus pais

e professores

Resumo

O estudo do fracasso escolar revela-se pertinente e atual, visto a sua incidéncia na atualidade e as
implicagdes clinicas, individuais e sociais que pode acarretar para as pessoas envolvidas. Nesse
sentido, a presente dissertacdo teve como objetivo compreender o fracasso escolar, entendido como
a distor¢do entre idade e ano escolar de dois ou mais anos de ensino, por meio da percepcao dos
adolescentes com histérico de fracasso escolar, bem como de seus pais e professores. Ela esta
constituida por trés estudos, apresentados no formato de artigos cientificos. O primeiro deles
apresenta uma revisdo sistemdtica da literatura sobre o fracasso escolar na educagdo bdsica,
considerando o periodo de janeiro de 2009 a maio de 2014, a fim de analisar o ano e o pais da
publicagdo, o foco do estudo, o conceito de fracasso escolar adotado, os aspectos metodoldgicos e
seus principais resultados. O segundo artigo, por sua vez, teve como objetivo compreender as
causas e a vivéncia do fracasso escolar por meio da percepcao de adolescentes com histérico de
fracasso escolar, bem como de seus pais e professores. Ja o terceiro, buscou caracterizar o trabalho
desenvolvido nas classes de aceleracdo da aprendizagem de uma escola municipal de Sao Leopoldo
— RS, e os efeitos produzidos em adolescentes com histérico de fracasso escolar, seus pais e
professores. Os estudos empiricos foram de cariter qualitativo, descritivo e transversal e seus
participantes constituiram trés grupos distintos: adolescentes, pais e professoras, os quais
participaram dos Grupos Focais. Em conjunto, espera-se que, os dados derivados dos estudos
realizados contribuam como fonte de informacgdo tedrica e empirica aos profissionais das areas da
educacgdo e da saude que trabalham com criancas e adolescentes com histérico de fracasso escolar,
para que possam refletir e reposicionar-se diante deste fendmeno complexo e multideterminado.

Palavras-Chave: Fracasso escolar, reprovagdo, adolescentes, classes de aceleragao.
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Understanding and living with the school failure: The perception of adolescents, their parents,

and teachers

Abstract

The study of school failure proves to be relevant and evident, since their incidence nowadays as
well as clinic, individual, and social implications that may affect the people involved. Therefore,
this dissertation aimed to understand school failure, defined as distortion between age and the
school year attended of two or more years, through the perception of adolescents with a history of
school failure as well as their parents and teachers. It is composed of three studies, presented in the
form of papers. The first one presents a systematic literature review on school failure in elementary
school, from January 2009 to May 2014, in order to analyze the year and country of publication,
the focus of the studies, the concept of school failure adopted, the methodological aspects, and the
main results. The second paper aimed at understanding the causes and the experience of school
failure through the perception of adolescents affected by it, as well as their parents and teachers.
Finally, the third study aimed to characterize the work done in the learning accelerated classes in a
public school in Sao Leopoldo - RS, and the effects in adolescents with a background of school
failure, their parents and teachers. The empirical studies were qualitative, descriptive, and cross-
sectional and their participants formed three distinct groups: adolescents, parents, and teachers,
which participated in Focus Groups. It is expected that the data derived from studies contribute as a
source of theoretical and empirical information to professionals in the fields of education and health
who work with children and adolescents with a history of school failure, so that they may reflect
and (re)adjust to this complex and multidimensional phenomenon.

Keywords: School failure, failure, adolescents, accelerated classes.
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Apresentacio da Dissertacao

A instituicdo escolar ocupa lugar central no desenvolvimento de criangas e adolescentes
(Asbahr & Nascimento, 2013). Também € na escola que acontece a transmissdo e a reconstrucao
dos conhecimentos socialmente estabelecidos e depositam-se as expectativas quanto ao futuro dos
individuos, além de ser o espaco em que se estabelecem lacos sociais para além da familia (Travi,
Oliveira-Menegotto, & Santos, 2009).

Nesta perspectiva, o sofrimento gerado e vivido nos relacionamentos escolares,
especialmente o advindo do fracasso escolar, € testemunhado e relatado por clinicos, merecendo a
atencdo dos profissionais da drea da saude, em especial dos psicélogos. Embora na literatura essa
tematica venha sendo fomentada ao longo dos anos, constata-se que se trata de um tema que ainda
requer discussado, haja vista sua incidéncia (IBGE, 2010; INEP, 2012). Aponta-se para necessidade
da realizac@o de estudos que abordem o fracasso escolar que ndo focalizem apenas o aluno, mas
também os demais fatores contextuais que podem interatuar para sua ocorréncia, entendendo-o
como um fendomeno complexo e multifacetado, cuja manifestacdo pode levar a intercorréncias de
ordem clinica importantes, como a diminui¢do da autoestima (Kamal & Bener, 2009; Lopes &
Teixeira, 2012; Pershey, 2010) e da motivacdo para estudar (Martinelli & Genari, 2009), além do
abuso de élcool (Kamal & Bener, 2009) e de outras drogas (Dhavan et al., 2010; Gran & Nieto,
2013), entre outros comportamentos de risco para a saide, como a criminalidade (Rumberger,
2011).

Destaca-se que este trabalho estd inserido na &rea da psicologia clinica, a qual,
tradicionalmente, consolidou-se como um espaco de muitas oportunidades de pratica profissional
para psicologos (Féres-Carneiro & Lo Bianco, 2003). Na atualidade, constata-se a mudanca no
perfil de atuagdo desse profissional a partir da clinica ampliada. Dessa forma, a clinica psicoldgica

ndo estd mais restrita ao setting do consultério e ao tratamento das psicopatologias, mas também
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estd presente em diferentes contextos, com vistas a prevencao e a promogdo da saide, bem como ao
atendimento dos segmentos da populacdo anteriormente excluidos (Féres-Carneiro & Lo Bianco,
2003). Tal modificacdo configura-se de grande relevancia social e, nesta perspectiva, situam-se as
intervencgdes do psic6logo no contexto escolar, tendo em vista atentar para o sofrimento psicoldgico
nele vivenciado.

O presente estudo tem como objetivo a compreensdo do fracasso escolar na percepcao dos
adolescentes, seus pais e professores. Faz-se importante destacar que ele € parte de uma pesquisa
maior, intitulada “Fracasso escolar: sintoma e/ou reatividade ao sistema de ensino?”’!, coordenada
pela Profa. Dra. Angela Helena Marin, que tem como objetivo avaliar os fatores individuais,
familiares e escolares e sua inter-relacdo com a producgdo do fracasso escolar em adolescentes do
ensino fundamental. A motivacdo para realizagao deste estudo advém do trabalho da pesquisadora
como psicologa na rede de ensino de um municipio do interior do estado do Rio Grande do Sul, a
partir do qual se sente instigada a buscar conhecimentos sobre a producao do fracasso escolar.

Para atender ao objetivo proposto, organizou-se esta dissertacdo em trés secoes. Na Secdo I,
encontra-se o artigo de revisdo sistemdtica da literatura, intitulado “Fracasso escolar na educacado
basica: Revisdo sistemdtica da literatura”. Este teve como objetivo revisar a literatura localizada em
algumas bases de dados (Academic Search Complete, LILACS, PsyINFO, SCIELO e Web of
Science) sobre o fracasso escolar na educacdo bésica, considerando o periodo de janeiro de 2009 a
maio de 2014, a fim de analisar o ano e o pais da publicacdo, o foco do estudo, o conceito de
fracasso escolar adotado, os aspectos metodoldgicos e seus principais resultados. Optou-se pela
realizacdo da revisdo sistemdtica da literatura, uma vez que ela possibilita um panorama de como
essa temdtica vem sendo abordada e discutida pelos pesquisadores na atualidade e, assim,
apresenta-se como um recurso para profissionais da educagdo e da saide que tenham interesse na

area. Na Secdo II, é apresentado o primeiro artigo empirico denominado “‘Deve se sentir um

! Projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) pela Chamada
Publica MCTI/CNPg/MEC/CAPES N ° 18/2012 - Edital Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas.
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fracassado!’: A compreensdo dos adolescentes, seus pais e professores sobre o fracasso escolar”,
que teve como objetivo compreender as causas e a vivéncia do fracasso escolar, entendido como a
distorcdo entre idade e ano escolar de dois ou mais anos de ensino, por meio da percep¢do de
adolescentes com histérico de fracasso escolar, bem como de seus pais e professores. Por fim,
encontra-se a Secao III, constituida pelo segundo artigo empirico intitulado “‘Seguindo em frente!’:
O fracasso escolar e as classes de aceleracdo”, o qual visou buscou caracterizar o trabalho
desenvolvido nas classes de aceleracdo da aprendizagem de uma escola municipal de Sdo Leopoldo
— RS, e os efeitos produzidos em adolescentes com histérico de fracasso escolar, seus pais e
professores. A escolha da abordagem qualitativa, para os artigos empiricos, deve-se ao interesse em
conhecer o significado que os participantes atribuiam ao fracasso escolar.

Apds a exposicao dos trés estudos, sdo apresentadas as consideragdes finais da dissertagao,
pontuando suas principais conclusdes e aplicacdes, bem como os apéndices citados nos artigos.
Espera-se que os estudos contribuam como fonte de informagao tedrica e empirica aos profissionais
das dreas da educacdo e da saide que trabalham com criangas e adolescentes com historico de
fracasso escolar, para que possam refletir e reposicionar-se diante deste fendmeno complexo e
multideterminado. Ainda acredita-se que possam fundamentar intervengdes que visem a prevencao

do fracasso escolar, bem como tratar as implicacdes psicoldgicas dele decorrentes.
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Secao I — Revisao Sistematica da Literatura

Fracasso escolar na educacio basica: Revisao sistematica da literatura

Resumo

O presente estudo teve como objetivo realizar uma revisdo sistemdtica da literatura sobre o fracasso
escolar na educacgdo bésica, considerando o periodo de janeiro de 2009 a maio de 2014, a fim de
analisar o ano e o pais da publicacdo, o foco do estudo, o conceito de fracasso escolar adotado, os
aspectos metodoldégicos e seus principais resultados. Foram selecionados 40 artigos, das bases de
dados Academic Search Complete, Literatura Latino-Americana em Ciéncias da Satde (LILACS),
PsyINFO, Scientific Electronic Library Online (SCIELO) e Web of Science. Os artigos eram
oriundos de 17 paises distintos e foram agrupados em seis categorias para a andlise de acordo com o
foco estudado: 1) compreensao geral sobre o fracasso escolar; 2) fracasso escolar relacionado aos
alunos; 3) fracasso escolar relacionado a familia; 4) fracasso escolar relacionado a escola; 5)
fracasso escolar relacionado aos aspectos sociais; e, 6) implicagdes do fracasso escolar. Quanto ao
conceito de fracasso escolar, quando expresso, constatou-se que ele € utilizado para se referir a
diferentes situagdes escolares, como: notas baixas, repeténcia, dificuldades de aprendizagem e/ou
comportamentais, evasio escolar. Sobre os aspectos metodoldgicos, a maioria dos artigos, utilizou
uma abordagem quantitativa, com a participagdo especialmente de alunos e o uso de diferentes
instrumentos, possibilitando a triangulacdo de dados. Por fim, os resultados também foram
agrupados conforme o foco de cada estudo. De modo geral, a revisao de literatura realizada
possibilitou conhecer a forma como o fracasso escolar vem sendo estudado e compreendido nas
pesquisas atuais, representando uma fonte importante de consulta para profissionais da drea da
psicologia e da educagdo.

Palavras-Chave: fracasso escolar, reprovacgao, educacao bésica.
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School failure in elementary school: A systematic literature review

Abstract

This study aimed to conduct a systematic literature review on school failure in elementary school,
from January 2009 to May 2014, in order to analyze the year and country of publication, the focus
of the study, the concept of failure school adopted, the methodological aspects, and the main results.
A number of 40 articles were selected, from Academic Search Complete database, Latin American
Literature in Health Sciences (LILACS), PsycINFO, Scientific Electronic Library Online (SciELO)
and Web of Science. The articles came from 17 different countries and were grouped into six
categories to be analyzed according to the focus in study: 1) general understanding about school
failure; 2) school failure and student issues; 3) school failure and family issues; 4) school failure
and school features; 5) school failure and features and 6) implications of school failure. Regarding
the concept of school failure, when it was expressed, it was used to refer to different school
situations, such as poor grades, failure, learning and/or behavioral disabilities, truancy. In terms of
methodological issues, most of the articles used a quantitative approach, especially with the
participation of students and the use of different instruments allowing data triangulation. Finally,
the results were also grouped according to the focus of each study. Overall, the literature review
conducted helped to understand how school failure has been studied and understood in current

researches representing a valuable resource for psychology and education professionals.

Keywords: school failure, failure, elementary school.
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Introducao

A tematica do fracasso escolar tem sido mundialmente estudada (Bastos, Fernandes, &
Passos, 2009; Hancer, 2012; Kamal & Bener, 2009; Lagana-Riordan et al., 2011; Marshall, 2003;
Ullastres, 2003) e a expressdao tem sido utilizada para se referir a uma série de fendmenos
educacionais, como: reprovacdo, baixo rendimento, distor¢do idade-série/ano e dificuldades de
aprendizagem (Zago, 2011). Embora as estatisticas revelem uma reducdo no fracasso escolar ao
longo dos anos (IBGE, 2010; OCDE, 2010), um em cada cinco alunos dos mais de trinta paises que
compdem a Organizagdo para a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico — OCDE (1998) ndo
atinge o nivel basico de formacdo (OCDE, 2012). No Brasil, as taxas de distor¢cao idade-série/ano
(23,6%), reprovacao (10,3%) e abandono escolar (3,1%) no ensino fundamental também continuam
sendo significativas e preocupantes (IBGE, 2010). A permanéncia da alta incidéncia do fracasso
escolar na atualidade € um desafio para a qualidade da educacdo e impde dificuldades individuais,
familiares e sociais.

A Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacgado, Ciéncia e Cultura — UNESCO tem
articulado ac¢des internacionais para garantir o direito a educagdo, ja assegurado na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948) e reafirmado em documentos como a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos (1990) e no Acordo de Dakar (2000). Neste ultimo, 164 paises,
incluindo o Brasil, se comprometeram a qualificar a educacdo, garantindo o acesso universal de
todas as pessoas a escola, a erradicacdo do analfabetismo e a atencdo as necessidades bdsicas de
aprendizagem. Entretanto, os dados mundiais t&ém apontado para a falta de foco na qualidade da
educagdo, bem como o insucesso em alcangar as criancas que se encontram a margem do sistema
escolar (57 milhdes de criangas ndo tém acesso a escola), e também aquelas que estdo na escola,
mas nao conseguem desenvolver as habilidades basicas de aprendizagem (250 milhdes de criancas),
ndo atingindo as aptiddes necessdrias para conseguirem bons empregos e terem realizacio pessoal e

profissional (Unesco, 2014).
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No projeto langado pela OCDE (2010) destacou-se que o fracasso escolar penaliza uma
crianga por toda sua vida, uma vez que ela deixa de estar em nivel de igualdade com as demais,
acarretando, futuramente, empregabilidade em ocupacdes com saldrios mais baixos e, consequente
aposentadoria inferior. Neste sentido, as consequéncias do fracasso escolar também sdo relevantes
para a sociedade, pois podem ocasionar o aumento da criminalidade e a necessidade de gastos
adicionais de saide e de assisténcia social (OCDE, 2010).

Faz-se importante discutir sobre o termo fracasso escolar, que pode induzir a trés ideias
equivocadas, segundo Marchesi e Pérez (2004). A primeira se refere ao entendimento de que o
aluno nao teria progredido no ambito do conhecimento e do seu desenvolvimento pessoal e social
durante a sua escolarizac@o, o que nao € necessariamente verdade. A concepg¢ao de fracasso também
pode remeter a limita¢do da escola que ndo consegue atingir o seu objetivo educacional, o que pode
contribuir para o afastamento dos alunos e das familias e acentuar a dificuldade de aprendizagem.
Por fim, a ideia de fracasso pode acabar concentrando no aluno o problema da reprovacao,
eximindo a responsabilidade de outros agentes e instituicdes corresponsaveis, tais como, as
condig¢des sociais, a familia, a escola e o sistema educacional como um todo. Na busca por sanar
tais equivocos, outros termos foram utilizados como ‘““alunos com baixo rendimento escolar” ou
“alunos que abandonaram o ensino fundamental”. Contudo, apesar dessas tentativas, o termo
fracasso escolar ¢ amplamente difundido em todos os paises e mais sintético que outras expressoes,
0 que o torna atual e de dificil modificacdo (Marquesi & Pérez, 2004). De acordo com a OCDE
(1998), independentemente das diferencas no uso do termo, o fracasso escolar precisa ser
considerado como um processo, que pode envolver trés momentos. O inicio se dd4 quando o aluno
tem desempenho inferior a média e precisa repetir um ano escolar; o segundo acontece no momento
em que ele acaba por evadir do sistema escolar antes de completar a escolaridade obrigatoria; e, por
fim, quando repercute na vida profissional devido a falta de conhecimentos basicos que deveriam

ter sido aprendidos na escola.
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Destaca-se, assim, que o fracasso escolar ndo se constitui apenas como um problema
educacional, mas possui repercussdes individuais e sociais (Ullastres, 2003). Portanto, faz-se
importante que ele seja estudado e discutido pelos profissionais da saide, em especial os
psicllogos, porque a sua manifestacdo e vivéncia podem trazer sofrimento e ter implicacdes clinicas
importantes para os individuos, como, abuso de drogas, problemas de conduta (Kamal & Bener,
2009), envolvimento com a criminalidade, a gravidez na adolescéncia (Rumberger, 2011) e, ainda,
como aponta Delors (1998), suscitar situacdes de exclusdo, considerando a lacuna que se produz no
plano moral, humano e social.

Assim, ao longo dos anos distintas investigacdes buscaram a compreensdo do fracasso
escolar. Alguns estudos enfocaram os alunos e suas capacidades, a heranga genética e os aspectos
biol6gicos (Asbahr & Lopes, 2006; Marquesi & Pérez, 2004; Zucoloto & Patto, 2007). J4 outras,
investigaram temadticas voltadas a burocratizacdo da escola e a sua influéncia sobre a qualidade do
trabalho docente, a distancia entre as culturas escolar e popular, a inadequacdo do material
pedagdgico e a discriminacao das diferencas no contexto escolar (Angelucci, Kalmus, Paparelli, &
Patto, 2004). Algumas pesquisas ainda deram énfase aos fatores sociais e culturais (Marquesi &
Pérez, 2004). Portanto, Vieira et al. (2012) ressaltaram a importancia de entender o fracasso escolar,
considerando tanto as varidveis extraescolares, relacionadas as questdes bioldgicas, sociais e
emocionais dos alunos e suas familias, como as intraescolares, arroladas ao contexto escolar, tendo
em vista que todas elas interatuam na produ¢ao do mesmo.

Frente ao exposto, apresenta-se como uma necessidade a sistematizacao do que as pesquisas
atuais (dltimos cinco anos) tém considerado ao trabalhar com a temaética do fracasso escolar na
educagdo basica, que hoje contempla a pré-escola, o ensino fundamental e o ensino médio. Tal
recorte de publico se d4 em func¢do da obrigatoriedade do ensino, que de acordo com a Lei
12.796/2013, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB 9.394/1996, passou-se a

contemplar o periodo dos quatro aos dezessete anos de idade. Com esse intuito, o presente artigo
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teve como objetivo realizar uma revisdo sistemdtica da literatura sobre o fracasso escolar na
educacdo basica, considerando o periodo de janeiro de 2009 a maio de 2014, a fim de analisar o ano
e o pafs de origem da publicacdo, o foco do estudo, o conceito de fracasso escolar considerado, os
aspectos metodolégicos (abordagem de pesquisa, participantes e instrumentos) € seus principais

resultados.

Método

Foi realizada uma revisao sistemadtica da literatura sobre o fracasso escolar na educagdo
basica. As bases de dados consultadas foram: Academic Search Complete, Literatura Latino-
Americana em Ciéncias da Saude (LILACS), PsyINFO, Scientific Electronic Library Online
(SCIELO) e Web of Science. A selecdo destas bases de dados para a pesquisa, ocorreu em fungao
delas indexarem estudos sobre saide e educagdo, além de serem confidveis e reconhecidas
cientificamente. A busca foi realizada através do acesso ao sitio eletronico das proprias bases, a
partir dos seguintes descritores e operadores booleanos: “fracasso escolar” OR “insucesso escolar”
OR “reprovacdo escolar” e “school failure”.

Foram incluidos apenas os artigos que apresentassem estudos empiricos sobre o fracasso
escolar, publicados entre janeiro de 2009 e maio de 2014, nas linguas portuguesa, inglesa ou
espanhola. Foram excluidos livros, teses, dissertacdes ou outras publica¢cdes que nao estavam
disponiveis online gratuitamente. A escolha pelo formato de artigo ocorreu em funcio da qualidade
desse tipo de publicacdo, que é submetido a um processo editorial que conta com a avaliagao de
pareceristas ad hoc para sua aprovagao.

Conforme consta na Figura 1, inicialmente foram localizados 667 estudos, destes 157 foram
excluidos por duplicata, 15 por estarem em outros idiomas, além do portugués, inglés e espanhol, e
13 por se constituirem em tipos distintos de publicagdo, como editoriais, resenhas e teses. A

exclusdo das duplicatas foi realizada de forma aleatdria nao privilegiando nenhuma base de dados
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especifica. Em seguida, restaram 482 que foram analisados quanto a sua temadtica principal. Destes,
437 foram excluidos: 358 por ndo terem como temadtica principal o fracasso escolar, 45 por ndo
envolverem a educagdo basica e 34 por serem estudos tedricos. Ao final, restaram 45 artigos, que
tinham como foco o fracasso escolar, sendo que cinco deles ndo estavam na integra online de forma

gratuita.
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Figura I. Procedimentos de Selecao dos Artigos
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No que se refere as exclusdes, destaca-se que a temdtica do fracasso escolar tem sido
utilizada em diversas perspectivas. Ele é citado como uma consequéncia em artigos que discutem
transtornos de déficit de atengdo e hiperatividade, transtornos do espectro do autismo, distirbios de
conduta, depressdo, epilepsia, bullying e cyberbullying, bem como € relacionado ao uso da internet
e do telefone celular entre adolescentes. H4 também artigos sobre o uso de édlcool e outras drogas e
suicidio, que abordam o fracasso escolar como uma das possiveis causas. Entre os artigos tedricos
brasileiros, a obra de Patto (1990) € a principal referéncia utilizada. Artigos também foram
excluidos por enfocar o risco de fracasso escolar em criancas devido a pobreza e do abandono, por

viverem em orfanatos ou terem os pais aprisionados.

Resultados

A partir da andlise dos artigos, foram selecionados 40 estudos que preencheram os critérios
de inclusdo. Tais artigos foram classificados tendo em vista o ano e o pais de origem da publicagao,
o foco do estudo, o conceito de fracasso escolar considerado, os aspectos metodologicos
(abordagem de pesquisa, participantes, instrumentos) e seus principais resultados?.

No que diz respeito ao ano das publicacdes, houve certa instabilidade ao longo do tempo,
conforme consta na Figura 2. Os anos de 2013 (10 artigos), 2012 (nove artigos) e 2010 (nove
artigos) se destacaram por contar com o maior nimero de publicacdes. J4 o ano de 2011 teve

somente trés publicac¢des e o ano de 2014, até o més de maio, duas publicagdes.

2 No Apéndice A encontra-se uma tabela com os dados detalhados de todos os estudos contemplados para anilise,
intitulada: Detalhamento dos Estudos Contemplados na Revisao Sistemética da Literatura.
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Figura 2. Numero de Publica¢des por Ano
Ao considerar o pais de origem dos artigos, atenta-se para a sua diversidade. Foram 17 paises
diferentes, destacando-se o Brasil (11 artigos), os Estados Unidos (sete artigos), a Suécia (trés
artigos) e Portugal (trés artigos). Os estudos representavam quatro continentes diferentes, sendo que
um deles envolveu participantes dos Estados Unidos e da Bulgéria. A Figura 3 ilustra os paises de

origem dos estudos com o nimero de produgdes correspondente.
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Para considerar o foco dos estudos, realizou uma analise de conteido (Bardin, 1977; Laville
& Dionne, 1999) a partir da qual derivaram seis categorias, a saber: 1) compreensdo geral sobre o
fracasso escolar, que contemplou 11 artigos que buscaram entender o fracasso escolar de forma
ampliada e a partir da perspectiva de professores, alunos, pais e profissionais (Bastos et al., 2009;
Bray & Leonardo, 2011; Gomes & Souza, 2009; Guler, 2013; Hancer, 2012; Hjorne & Siljo, 2014;
Jacomini, 2010; Kamal & Bener, 2009; Lanza et al., 2010; Lynn, Bacon, Totten, Bridges, &
Jennings, 2010; Oliveira & Macedo, 2011); 2) fracasso escolar relacionado aos alunos, que
envolveu 13 artigos que consideraram varidveis que envolviam os préprios alunos (Bidjerano, 2010;
Kamtsios & Karagiannopoulou, 2013; Lopes & Teixeira, 2012; Martinelli & Genari, 2009;
Millones, Leeuwen, & Ghesquiere, 2013; Odd, Evans, & Emond, 2013; Pershey, 2010; Rombaldi et
al., 2012; Sarver et al., 2012; Soares, Aranha, & Antunes, 2013; Vasconcelos, 2010; Walkey,
McClure, Meyer, & Weir, 2013; Williams, Dunlop, Kramer, Dever, Hogue, & Jain, 2013); 3)
fracasso escolar relacionado a familia, que abarcou trés artigos com foco nas varidveis familiares
(Berg, Rostila, Saarela, & Hjern, 2014; Couto, 2010; Orgiles, Johnson, Huedo-Medina, & Espada,
2012); 4) fracasso escolar relacionado a escola, que considerou seis estudos em que aspectos da
escola foram analisados (Lucio, Hunt, & Bornovalova, 2012; Osti & Brenelli, 2013; Paiva & Del
Prette, 2009; Spilt, Hughes, Wu, & Kwok, 2012; Travi, Oliveira-Menegotto, & Santos, 2009; Van
den Bergh, Denessen, Hornstra, Voeten, & Holland, 2010); 5) fracasso escolar relacionado aos
aspectos sociais, a qual envolveu quatro artigos que tinham foco em aspectos da sociedade e da
cultura (Dhavan, Stigler, Perry, Arora & Reddy, 2010; Gran & Nieto, 2013; Herman, 2009; Patton,
Woolley, & Hong, 2011); e, 6) implicacdes do fracasso escolar que agrupou trés artigos que
estudaram a relagdo entre fracasso escolar e consequéncias futuras, como uso de drogas,
desenvolvimento de comportamentos delinquentes e depressivos e escolhas educacionais e
profissionais (Gauffin,Vinnerljung, Fridell, Hesse, & Hjern, 2013; Mocetti, 2012; Nocentini,

Calamai, & Menesini, 2012).
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Com relagdo ao conceito de fracasso escolar considerado em cada estudo, ndo houve uma
padronizacdo, cabendo aos autores definir o entendimento que tinham em cada contexto abordado.
Constatou-se que tal conceito foi utilizado para se referir as notas baixas (Gauffin et al., 2013;
Guler, 2013; Herman, 2009; Kamtsios & Karagiannopoulou, 2013; Lucio et al., 2012; Odd et al.,
2013; Orgiles et al., 2012; Spilt et al., 2012;Williams et al., 2013), a repeticio de ano letivo
(Dhavan, et al., 2010; Gran & Nieto, 2013; Jacomini, 2010; Kamal & Bener 2009; Lopes &
Teixeira, 2012; Nocentini et al., 2012; Rombaldi et al., 2012; Soares et al., 2013), as dificuldades de
aprendizagem e/ou comportamentais (Bray & Leonardo, 2011; Couto, 2010; Oliveira & Macedo,
2011; Osti & Brenelli, 2013; Travi et al., 2009; Vasconcelos, 2010), ao fato de os alunos terem
abandonado o sistema de ensino antes do término da escolaridade obrigatéria (Bastos et al., 2009;
Berg et al., 2014; Mocetti, 2012), ou mesmo a partir da conceituacao dos préprios alunos, ou seja,
considerando o que eles entendiam como fracasso escolar (Bidjerano, 2010). Por fim, localizaram-
se estudos que ndo apresentaram o conceito de fracasso escolar considerado (Gomes & Souza,
2009; Hancer, 2012; Hjorne & Siljo, 2014; Lanza et al., 2010; Lynn et al., 2010; Martinelli &
Genari, 2009; Millones et al., 2013; Paiva & Del Prette, 2009; Patton et al., 2011; Pershey, 2010;
Sarver et al., 2012; Van den Bergh et al., 2010; Walkey et al., 2013).

Quanto aos aspectos metodolégicos, no que se referiu a abordagem de pesquisa, 27 dos
artigos (67%) localizados foram identificados como de abordagem quantitativa, enquanto que a
abordagem qualitativa foi utilizada em 12 artigos (30%) e a abordagem mista apenas em um estudo
(3%). Em relacao ao delineamento, os estudos caracterizaram-se como: transversais (55% - 22
artigos), longitudinais (32,5% - 13 artigos), estudos de caso (7,5% - trés artigos) e etnografias (5% -

dois artigos).



27

[EN
S

Quantitativo Qualitativo Misto

Figura 4. Abordagem dos estudos

No que diz respeito aos participantes, em 72% (29 artigos) dos estudos os alunos foram a
populacdo analisada para compreensdo do fracasso escolar, especialmente com a participagdo de
adolescentes. Também participaram professores (12,5% - cinco artigos), familias (10% - quatro
artigos) e equipe de satide multidisciplinar da escola (2,5% - um artigo). Um aspecto relevante é que
alguns estudos internacionais tinham grandes amostras. Por exemplo, os estudos realizados na
Suécia, como o de Berg et al. (2014) e de Gauffin et al. (2013), contaram com 772.117 e com
1.405.763 participantes, respectivamente. Ambos utilizaram o registro nacional do pais (PIN —
Personal Identification Number), em que constam dados integrados de satide, educagdo e assisténcia

social, desde o nascimento dos cidadaos.
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Figura 5. Participantes dos Estudos

Referente aos instrumentos prevaleceu o uso de multiplas técnicas de coleta de dados. Do
total de 40 artigos, 15 (37,5%) utilizaram apenas um instrumento, sendo que seis artigos
propuseram o questiondrio, trés realizaram entrevistas, trés relataram intervengdes clinicas. O grupo
focal, o sistema conversacional e as reunides da equipe de saide da escola foram utilizados apenas
em um artigo. Enquanto que 25 (62,5%) artigos realizaram o processo de triangulacdo de dados
(Barbour, 2009) através de distintos instrumentos, especialmente de escalas (autoestima, ansiedade,
autoeficdcia, ajustamento psicossocial etc), questiondrios (dados sociodemogréficos, percurso
escolar, uso de cigarro e outras drogas etc) ou testes padronizados (inteligéncia, a atencdo, o
desempenho escolar, problemas comportamentais etc), bem como fizeram uso de registros
disponiveis em bancos de dados de outras pesquisas ou de sistemas educacionais, de saude, de
assisténcia social e de trabalho: 14 estudos utilizaram registros escolares e algum tipo de
teste/escala/questiondrio (35%); seis usaram testes, questiondrios e escalas em conjunto (15%); trés
consideraram diferentes tipos de registros dos alunos, como registros escolares, de assisténcia
social, saide e trabalho (7,5%), um fez uso de observacgdo, entrevista e grupo focal (2,5%) e, por

fim, um utilizou observacgdo e entrevista (2,5%).
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No tocante aos resultados dos artigos, eles foram agrupados de acordo com a categorizagao
estabelecida a partir do foco pesquisado e ndo das conclusdes obtidas. Como ja referido, as
categorias versaram sobre a compreensdo geral sobre o fracasso escolar; o fracasso escolar
relacionado aos alunos; o fracasso escolar relacionado a familia; o fracasso escolar relacionado a
escola; o fracasso escolar relacionado aos aspectos sociais; e as implicagdes do fracasso escolar .
Grande parte das pesquisas analisou um recorte do fendmeno, apresentando separadamente

diferentes aspectos sobre ele.

Tabela 1

Resultados das pesquisas considerando o seu foco

Foco dos Resultados dos Estudos

estudos
Compreensio Culpabilizagdo dos alunos pelo seu desempenho escolar (Bray & Leonardo, 2011; Gomes &
geral sobre o Souza, 2009; Guler, 2013; Hjorne & Siljo, 2014)

fracasso escolar  Questdes familiares (Bastos et al., 2009; Oliveira & Macedo, 2011), da comunidade (Lynn et al.,
2010) e étnicas (Lanza et al., 2010) tiveram influéncia sob o fracasso escolar
Fracasso escolar entendido como a conjugagdo de fatores individuais, familiares e escolares
(Hancer, 2012; Kamal & Bener, 2009)
Reprovacio considerada como algo que possibilitaria o aluno a alcangar um maior aprendizado
(Jacomini, 2010)

Fracasso escolar  Prematuridade foi entendida como preditora do fracasso escolar (Odd et al., 2013; Williams et al.,

relacionado aos  2013)

alunos Habilidades de atencdo foram associadas negativamente com o desempenho escolar (Sarver et al.,
2012)
Alunos que possuiam aspiragdes futuras tiveram um desempenho escolar melhor do que aqueles
que ndo possuiam (Walkey et al., 2013)
Alunos da quarta série, em contraponto com alunos de séries anteriores, manifestaram correlagao
positiva entre a motivagdo intrinseca para aprender e o desempenho escolar (Martinelli & Genari,
2009) e alunos com baixo desempenho académico viam-se mais negativamente do que seus pares
(Millones et al., 2013)
Diante do fracasso escolar, os alunos manifestaram emocdes negativas (Bidjerano, 2010); e
expressaram maior nimero de avaliagdes negativas sobre o seu desempenho, de modo que os
seus projetos de vida eram menos ambiciosos (Lopes & Teixeira, 2012)
As notas ruins influenciaram o estado emocional (Kamtsios & Karagiannopoulou, 2013) e
colocavam os alunos em risco de abandono escolar (Pershey, 2010)
Fracasso escolar foi relacionado a estrutura individual e familiar, num caso em que o menino
queria aprender, mas, em seu tempo (Vasconcelos, 2010)
Adolescentes que praticavam mais atividade fisica aos 11 anos tiveram maior probabilidade de
ter fracasso escolar (Rombaldi et al., 2012); e o tipo de modalidade esportiva teve relacdo com o
fendmeno, de maneira que os alunos que praticavam futsal ou futebol tinham maior indice de
fracasso escolar em comparagdo com aqueles que praticavam natagdo e gindstica (Soares et al.,

2013)
Fracasso escolar  Fracasso escolar entendido como um sintoma familiar (Couto, 2010)
relacionado a Separagdo dos pais (Orgiles, et al., 2012) e morte dos pais na infincia (Berg et al., 2014) tiveram

familia relacdo com o fracasso escolar
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Fracasso escolar  Fracasso escolar relacionado a dificuldades no relacionamento professor-aluno (Osti & Brenelli,
relacionado a 2013; Spilt et al., 2012) e as atitudes dos professores (Paiva & Del Prette, 2009; Van den Bergh et
escola al., 2010) ou a organizacdo institucional da escola (Lucio et al., 2012; Travi et al., 2009)

Fracasso escolar  Uso de tabaco como preditor do fracasso escolar (Dhavan et al., 2010; Gran & Nieto, 2013)
relacionado aos  Fracasso escolar relacionado a exposi¢do a violéncia (Patton et al., 2011) e discriminacdo étnica
aspectos sociais  (Herman, 2009)

Implicacdes do  Fracasso escolar associado ao risco de uso de drogas ilicitas na juventude independentemente do
fracasso escolar  nivel socioecondmico (Gauffin et al., 2013); aumento de comportamentos delinquentes e
depressivos (Nocentini et al., 2012)
Fracasso escolar afetou as escolhas educacionais e profissionais futuras (Mocetti, 2012)

Discussao

A partir da revisao sistematica de literatura realizada, constatou-se que o fracasso escolar é
um fend6meno estudado mundialmente, pois nos ultimos cinco anos ele foi pesquisado em 17 paises
diferentes, considerando os idiomas selecionados neste estudo. Ao mesmo tempo, apesar da
existéncia de diferencas organizacionais entre os sistemas educacionais dos distintos paises, pode-se
verificar que as produgdes que investigaram esse fendmeno, destacam-no como um problema para o
sistema educacional local e também para os individuos que o vivenciam. Contudo, o ndmero de
estudos encontrados (40 artigos) pode ser considerado pequeno, diante da dimensdo que o fracasso
escolar ocupa de acordo com as estatisticas j relatadas e apresentadas pela Unesco (2014). O Brasil
destacou-se como o pais que teve maior nimero de produgdes nas buscas realizadas, o que
demonstra a relevancia desse assunto no pais, que ainda apresenta importante indices de fracasso
escolar (IBGE, 2010).

A dificuldade de pesquisar o fracasso escolar é evidenciada na definicdo de seu préprio
conceito, pois ndo ha consenso entre os autores. Como referido por Marquesi e Pérez (2004), o
termo fracasso escolar € utilizado nos mais diferentes contextos, para distintas situagdes. Nos
artigos revisados, ele foi definido a partir da reprovacgdo escolar, das dificuldades de aprendizagem
e/ou comportamentais, das notas baixas, da falta de notas e/ou abandono escolar, do que os alunos
conceituaram como fracasso escolar, e, até mesmo, como um conceito autoexplicativo, sem uma

definicdo explicita. Dentre os estudos avaliados, os principais conceitos utilizados foram
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reprovacao, avaliacdo dos profissionais da escola (dificuldades de aprendizagem/ comportamentais)
e escore obtido em determinados testes de desempenho. Entretanto, ressalta-se que estes,
normalmente, avaliavam aptiddes especificas de leitura, ortografia e matemadtica, desconsiderando
outras habilidades também importantes, como motricidade, habilidade musical ou artistica,
raciocinio l6gico e capacidade de relacdo interpessoal. Esse dado revela o olhar e a organizaciao do
atual sistema de ensino nacional e também internacional, que privilegia as capacidades académicas
e intelectuais dos individuos. Também se questiona o quanto o fracasso escolar pode trazer
prejuizos para as pessoas que vivem essa experiéncia. A ideia que costuma prevalecer € a de que
alguém fracassa (Marquesi & Pérez, 2004) e, na grande maioria dos casos, se entende que esse
alguém € o aluno, como fica evidenciado nos resultados dos estudos.

Outra questao importante e discutida em muitos dos estudos analisados se refere as causas e
implicacdes do fracasso escolar. Com esse objetivo alguns autores partiam da compreensido do
fendmeno como um todo e outros de aspectos especificos, como os individuais (aspecto bioldgico,
histéria de vida, motivagdo, atividade esportiva), os familiares (separacdo dos pais, morte dos pais
na infancia, escolaridade da mae, estrutura familiar), os escolares (relagao professor-aluno, questoes
institucionais) e os sociais (abuso de drogas, violéncia, nivel socioecondmico), além daqueles que
avaliaram as implica¢des futuras desse fendmeno para os envolvidos.

Quanto aos aspectos metodolégicos destaca-se a prevaléncia de estudos de abordagem
quantitativa (27 artigos) sob as qualitativas (12 artigos), especialmente a nivel internacional.
Particularmente, entre os estudos brasileiros, dos 11 selecionados para essa revisao, oito utilizaram
a abordagem qualitativa, dois a quantitativa e um a mista, tnico a usar essa metodologia. Constata-
se, portanto, que nacionalmente ha uma tendéncia oposta a dos estudos internacionais quanto a
abordagem de pesquisa, o que pode estar relacionado a falta de bancos de dados integrados entre as

diferentes dreas do saber, bem como a caréncia de registros longitudinais sobre saide e educagao.
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Quanto ao delineamento dos artigos, 13 caracterizaram-se como longitudinais, dois como
etnograficos e trés como estudos de caso, sendo os demais de caréter transversal. Portanto, destaca-
se a pluralidade de desenhos de pesquisa, mas pontua-se como positiva a realizacdo de estudos
longitudinais, os quais possibilitam analisar mudangas que ocorrem ao longo do tempo em
determinadas varidveis, contextos ou comunidades, bem como, entre suas relagdes, possibilitando
realizar inferéncias sobre a sua evolugdo, suas causas e seus efeitos (Sampieri, Callado, & Lucio,
2013).

Quanto aos participantes dos estudos analisados, constatou-se que a maioria deles parte de
varidveis relacionadas aos proprios alunos e utiliza-se dessa populacdo para entender o fracasso
escolar. Destaca-se o tamanho das amostras nos estudos internacionais, especialmente nos da
Suécia, pais onde cada individuo possui um nimero de cadastro unificado, com registros de saude,
educacdo e assisténcia social desde o nascimento, possibilitando o fécil acesso a dados para
pesquisas. Também cabe salientar os estudos de Odd et al., (2013), Walkey et al., (2013), Williams
et al., (2013), Rombaldi et al., (2012); Lucio et al., (2012), e Mocetti (2012) e Herman (2009) que
foram compostos por mais de 4.000 participantes. Entretanto, sabe-se que o tamanho da amostra
nao garante a qualidade metodoldgica do estudo.

Destaca-se que muitos estudos, em especial os de abordagem quantitativa, utilizaram a
triangulacdo de dados o que possibilita confirmar ou contradizer os resultados obtidos entre os
participantes de diferentes modos (Barbour, 2009). Tais estudos adotaram mais de um instrumento,
fazendo uso de registros escolares, questiondrios, escalas e testes padronizados para obtengdo dos
dados para pesquisa. J4 dentre os estudos de abordagem qualitativa (12 artigos), predominou o uso
de um tnico instrumento (9 artigos).

Os estudos que objetivaram ter uma compreensao do fracasso escolar de modo exploratorio,
sem nenhuma hipétese ou expectativa prévia, revelaram o quanto ainda prevalece a culpabiliza¢ao

dos alunos pelo seu desempenho escolar (Bray & Leonardo, 2011; Gomes & Souza, 2009; Guler,
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2013; Hjorne & Siljo, 2014) ou mesmo de suas familias (Bastos et al., 2009; Oliveira & Macedo,
2011). Ainda associou-se o fracasso escolar com a questdo racial (Lanza et al., 2010) e com as
caracteristicas das comunidades em que os alunos viviam (Lynn et al., 2010). Os estudos de Hancer
(2012) e Kamal e Bener (2009) destacaram-se por avaliarem aspectos tanto dos alunos, quanto das
suas familias e da escola. Houve também uma replicagdo do discurso cultural dominante de que de
que reprovar € bom para o aluno, ja que € uma oportunidade adicional para ele aprender (Jacomini,
2010).

Quanto aos estudos que tiveram como foco analisar as questdes dos alunos relacionadas ao
fracasso escolar, pontuaram-se os aspectos bioldgicos, dentre os quais ressaltou-se o nascimento
prematuro como um importante preditor do fracasso escolar (Odd et al., 2013; Williams et al.,
2013). As habilidades de atengcdao também se associaram com o desempenho escolar (Sarver et al.,
2012).

Convém mencionar, que os resultados dos estudos mostraram a importancia dos alunos
terem aspiracoes futuras (Walkey et al., 2013), assim como autoestima (Millones et al., 2013),
autoconfianga (Lopes & Teixeira, 2012; Pershey, 2010), motivacao (Martinelli & Genari, 2009) e
controle das emocoes (Bidjerano, 2010; Kamtsios & Karagiannopoulou, 2013; Vasconcelos, 2010).
Por fim, alguns estudos também correlacionaram a pratica de atividade fisica com o fracasso
escolar, indicando que o tempo dedicado a prética de atividade fisica (Rombaldi et al., 2012) e o
tipo de modalidade esportiva, como o futsal ou futebol (Soares et al., 2013), associaram-se a um
pior desempenho escolar.

Um caso clinico brasileiro enfatizou a questdao familiar e assinalou que o fracasso escolar
poderia ser considerado como um sintoma da familia em funcdo da sua dinamica e caracteristicas
préprias (Couto, 2010). Além disso, a morte de um dos pais na infancia (Berg et al., 2014) e a
separacdo conjugal (Orgiles et al., 2012) também foram apontados como questdes familiares

influentes na produgdo desse fendmeno.
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As pesquisas que enfatizaram a escola evidenciaram dificuldades na relacao professor-aluno
(Osti & Brenelli, 2013; Spilt et al., 2012), bem como as atitudes dos professores (Paiva & Del
Prette, 2009; Van den Bergh et al., 2010). Também foram investigados: expectativas, engajamento e
autoeficdcia dos alunos, comparecimento as aulas, realizacdo do tema de casa, relagdo professor-
aluno, repeténcia, mau comportamento, seguranca e mobilidade escolar (Lucio et al., 2012) e
aspectos institucionais da escola, como a mudanca de concepcdes relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem, considerando a individualidade de cada aluno e, assim, a necessidade de
flexibilizac@o curricular e de um trabalho interdisciplinar que contemple os saberes da educacao e
da saude (Travi et al., 2009).

Alguns aspectos sociais também foram estudados, como o uso de tabaco (Dhavan et al.,
2010; Gran & Nieto, 2013;) e a exposicao a violéncia (Patton et al., 2011), que se relacionaram com
o fracasso escolar. Além disso, ainda foram examinadas a identidade e discriminacao étnicas, que
ndo se mostraram suficientes para explicar o fracasso escolar, mas foram relacionadas ao modo
como os alunos se autoidentificavam, pois suas notas se relacionaram com suas crencas sobre o
fendmeno, os valores educativos dos seus pares e a composi¢ao étnica de seus bairros e escolas
(Herman, 2009).

Por fim, os estudos que abordaram as implica¢des do fracasso escolar o entenderam como
um importante fator de risco para o uso de drogas ilicitas entre adultos, independentemente do nivel
socioecondmico (Gauffin et al., 2013), e como um fator que propicia o aumento de comportamentos
delinquentes (Nocentini et al., 2012) e afeta as escolhas futuras de adolescentes (Mocetti, 2012).
Tais resultados corroboram a ideia de que o fracasso escolar possui implica¢des clinicas
importantes para a vida dos individuos que o vivenciam.

Destaca-se que os resultados encontrados nestes estudos sdo relevantes para o meio
cientifico, a0 mesmo tempo em que revelam uma perspectiva histérica que continua vigente na

busca da compreensao do fracasso escolar: isola-se o contexto e busca-se entender as varidveis de



35

forma isolada. Além disso, hd um grande destaque para as varidveis vinculadas aos alunos, o que
pode estar vinculado ao fato de os alunos terem sido os participantes da grande maioria dos estudos
selecionados. Foram poucos os estudos que relacionaram, concomitantemente, 0s aspectos
individuais, familiares, escolares e sociais para o entendimento desta temética, que é complexa e

multideterminada (Lahire, 2004; Ullastres, 2003).

Consideracoes finais

A presente revisao da literatura buscou sistematizar o que as pesquisas atuais tém
considerado ao trabalhar com a temdtica do fracasso escolar na educacdo bdsica. Os estudos
analisados representam uma fonte importante de conhecimento para os pesquisadores da drea, bem
como para os profissionais da psicologia e da educagao que trabalham com criangas e adolescentes.
Também revelam a perspectiva a partir da qual esse fendomeno vem sendo analisado nacional e
internacionalmente.

Ao considerar o nimero de publicagdes sobre a temadtica, constata-se o quanto o fracasso
escolar € relevante e estudado a partir de diferentes perspectivas. Entretanto, atualmente ele ndo tem
sido a temdtica central dos estudos, mas abordado como causa ou consequéncia de fendbmenos como
o uso de dlcool, cigarro e outras drogas, o bullying ou ciberbullying, a epilepsia, entre outros.

Ressalta-se que mesmo apds tantos anos de estudo dessa temadtica, ainda se continua a
culpabilizar de modo particular os alunos, suas familias ou seus professores e/ou a escola pelo
fracasso escolar, quando na verdade tais dimensdes precisam ser consideradas de forma conjunta
diante da complexidade do fendmeno. E importante salientar que, ao considerar o aluno, as
pesquisas também se preocuparam com 0s seus aspectos psicologicos, especialmente com o
impacto que o fracasso escolar pode ter na sua autoestima e autoconfianga, destacando a
necessidade de considerar o fendmeno pelo viés da psicologia clinica, evidenciando que esse

fendmeno pode trazer consequéncias importantes para os individuos. Trata-se de um fendmeno
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sOcio-histérico que se manifesta e traz consequéncias para todas as sociedades, como demonstrado
nos diferentes paises que o estudaram.

Convém destacar que a amostra de estudos analisada € apenas um recorte das pesquisas
sobre o fracasso escolar na educacdo bdsica, considerando as bases de dados selecionadas, os
descritores e os critérios de selecao utilizados nesta revisdo. Sabe-se que alguns estudos também
poderiam ser categorizados quanto ao objetivo, as varidveis examinadas e aos resultados de outras
formas, mas optou-se por escolher a categoria a qual o estudo melhor correspondia a partir dos
critérios da andlise de conteido realizada. Para pesquisas futuras sugere-se a consulta a outras bases
cientificas e a inser¢ao de outros termos que sdo utilizados como sindnimos de fracasso escolar e
foram identificados nos estudos revisados, como, por exemplo, “baixo desempenho escolar” ou
“dificuldades de aprendizagem”, além de considerar um periodo maior de tempo das publicacdes.

Por fim, destaca-se a importancia de intervir junto as familias e comunidade escolar, face a
complexidade do fracasso escolar, buscando modificar discursos, especialmente aqueles que ainda
centram o problema no aluno e que partem de dentro da prépria escola. Na medida em que o
fracasso escolar persiste geram-se novos fracassos, como, por exemplo, dos alunos que desanimam
e desistem de estudar, das escolhas pessoais e profissionais posteriores que fazem, entre tantas
outras questdes. Claramente, ndo é uma regra, mas faz-se importante estar atento para as possiveis
marcas que o fracasso escolar pode imprimir naqueles que o vivenciam, tendo em vista que a
sociedade atual reconhece a importancia da escolariza¢do para a insercdo social e no mercado de

trabalho.
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Secio 2 — Artigo Empirico 1

“Deve se sentir um fracassado!”’: A compreensao dos adolescentes, seus pais e professores

sobre o fracasso escolar

Resumo

O estudo teve como objetivo compreender as causas e a vivéncia do fracasso escolar, entendido
como a distor¢do entre idade e ano escolar de dois ou mais anos de ensino, por meio da percep¢cao
de adolescentes com histérico de fracasso escolar, bem como de seus pais e professores. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, descritiva e de cardter transversal. Os participantes constituiram trés
grupos distintos: 35 adolescentes, 11 pais e trés professoras. Os instrumentos utilizados foram uma
Ficha de Contato Inicial e Grupos Focais. Para a anélise de contetido qualitativa, derivaram-se trés
categorias e suas respectivas subcategorias: 1) causas do fracasso escolar: a) alunos, b) familias, c)
questdes institucionais, d) aspectos sociais; 2) vivéncia da reprovacdo: a) sentimentos, b)
consequéncias da reprovagdo; e 3) perspectivas futuras de quem fracassa na escola. Os resultados
apontaram para a complexidade do fracasso escolar, revelada especialmente na fala das professoras.
Entretanto, ainda prevalece o discurso de culpabilizacdo pessoal e familiar entre os adolescentes e
seus pais. Destaca-se o sofrimento decorrente do fracasso escolar e suas consequéncias clinicas e
sociais, como a diminui¢do da autoestima, autoconfianga e motivagao, o risco de envolvimento com
a criminalidade, o dlcool e outras drogas e a dificuldade de insercao profissional futura, havendo a
necessidade da ampliagao do olhar para este fenomeno complexo e multideterminado.

Palavras-Chave: Fracasso escolar, reprovacao escolar, adolescéncia, ensino fundamental.
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""You must feel a failure!'': Adolescents, their parents and teachers understanding on school

failure

Abstract

The study aimed to understand school failure, defined as the distortion between the age and the
school year of two or more years of teaching, through the perception of adolescents with a history
of school failure as well as their parents and teachers. This is a qualitative, descriptive, and cross-
sectional research. The participants formed three distinct groups: 35 adolescents, 11 parents and
three teachers. The instruments used were an Initial Contact Sheet as well as Focus Groups. For the
content analysis, three categories and their subcategories were derived: 1) causes of school failure
(a) students, b) families (c) institutional issues, and (d) social aspects; 2) experience of failure (a)
feelings, (b) failure consequences; and 3) future prospects of those who failure in school. The
results point out to the complexity of school failure, revealed especially in the statements of
teachers. However, it is still prevalent the discourse of personal and family blame among
adolescents and their parents. It is evident the resulting suffering and the clinical and social
consequences of school failure, such as decreased in self-esteem, self-confidence, and motivation,
the risk of involvement in crime, alcohol and other drugs, as well as difficulty related to future
employment, exposing the need for future research on this complex and multidimensional
phenomenon.

Keywords: School failure, failure, adolescence, elementary school.
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Introducao

A educagdo constitui-se no Brasil como um direito social basico (Brasil, 1988; 1990a;
1996b) que tem como objetivo o acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola (Forgiarini &
Silva, 2007). Tal propdsito se impde como um desafio na medida em que as dificuldades de
aprendizagem (Osti & Brenelli, 2013), as reprovagdes, o abandono e a evasdo escolar ainda se
mostram recorrentes na histéria da educacao brasileira (Forgiarini & Silva, 2007; Prado, 2000).

O termo fracasso escolar tem sido utilizado para se referir a fendmenos educacionais, como
reprovacoes, baixo rendimento, distor¢ao idade-série/ano e dificuldades de aprendizagem (Zago,
2011). Trata-se de um fendmeno complexo e multideterminado (Lahire, 2004; Ullastres, 2003), que
engloba aspectos individuais, familiares, sociais e institucionais (Angelucci, Kalmus, Paparelli, &
Patto, 2004; Patto, 1990). No Brasil, além da educacao, a psicologia também se faz presente nas
pesquisas devido a preocupacdo com a prevencdo, o diagnéstico e o tratamento de criancas e
adolescentes que apresentam fracasso na escola (Zucoloto & Patto, 2007).

Ao fracassar, o aluno acaba por ter sua rotina escolar marcada pelo desprazer, movido pelo
temor da reprovacdo (Costa, Lima, & Pinheiro, 2010), assim como sua autoconfianca (Millones,
Leeuwen, & Ghesquiere, 2013), autoestima (Kamal & Bener, 2009; Lopes & Teixeira, 2012;
Pershey, 2010) e motivacao abaladas (Martinelli & Genari, 2009). Destaca-se também a propensao
a adquirir habitos prejudiciais a saide, como o uso de tabaco (Dhavan et al., 2010; Gran & Nieto,
2013), élcool e outras drogas (Kamal & Bener, 2009), se envolver com a criminalidade, vivenciar a
gravidez na adolescéncia (Rumberger, 2011), o que pode afetar as escolhas educacionais e
profissionais posteriores (Mocetti, 2012). Nesse sentido, o baixo desempenho pode ser considerado
um preditor do abandono escolar (Lagana-Riordan et al., 2011; Rumberger, 2011). Tais evidéncias
denotam o quanto a familia, os professores e a escola ainda ndo estdo preparados para atender a
complexidade do fendmeno (Bossa, 2002) e destacam a necessidade de um olhar amplo e integrado

entre o trabalho clinico e o educacional (Travi, Oliveira-Menegotto, & Santos, 2009).
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Andrada (2003) também alerta para a importancia de entender as dificuldades escolares
como um quebra-cabeca, indicando que ndo se deve acreditar previamente que os alunos sdo
problemdticos, suas familias desestruturadas ou seus professores autoritirios. E necessrio,
portanto, conhecer o que os alunos e demais protagonistas do processo educacional pensam sobre as
causas do fracasso escolar para viabilizar uma andlise mais organica e abrangente do processo de
ensino-aprendizagem (Martini & Del Prette, 2005).

Nessa perspectiva, diferentes autores se empenharam em conhecer a visdo dos alunos sobre
o fracasso escolar (Almeida, Miranda, & Guisande, 2008; Asbahr & Lopes, 2006; Boruchovitch,
2004; Bossa, 2002; Farid, 2012; Ferreira et al., 2002; Hancer, 2012, Lagana-Riordan et al., 2011;
Martini & Del Prette, 2005; Neves & Almeida, 1996; Provenzano, 2005), assim como de sua
familia (Chechia & Andrade, 2005; Costa et al., 2010; Marchesi & Lucena, 2004; Martinelli &
Aguena, 2011; Neves & Almeida, 1996; Neves & Santiago, 2009; Oliveira, 2002; Sirino, 2002) ou
de seus professores (Asbahr & Lopes, 2006; Carvalho, 2004; Damiani, 2006; Gomes & Souza,
2009; Kamal & Bener, 2009; Luciano & Andrade, 2005; Mazzotti, 2006; Neves & Almeida, 1996;
Silva et al., 1999; Sirino, 2002). Contudo, ainda sdao poucos os estudos que relacionam os sistemas
mencionados (Ireland et al., 2007; Marchesi & Lucena, 2004; Neves & Almeida, 1996), bem como
nao se localizou na literatura recente pesquisas que os considerem de modo integrado.

Destaca-se, assim, a necessidade da ampliagdo da abordagem do fendmeno, considerando o
pensamento sistémico e as dimensdes da complexidade, instabilidade e intersubjetividade, conforme
preconiza Vasconcellos (2012). Para a autora, a complexidade esta relacionada a amplia¢ao do foco
de observagdo e a contextualizacdo de um determinado fendmeno, pois na medida em que se
observam as relagdes entre os sistemas o que se visualiza é uma teia de eventos que estdo
interligados e, assim, percebe-se a circularidade e ndo mais uma relacdo de causa e efeito. Nesse
sentido, verifica-se um processo em curso, um sistema em constante mudanga e evolucao, auto-

organizador, trabalhando com a instabilidade, a imprevisibilidade e a incontrolabilidade. Ao adotar
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esse pensamento, o pesquisador também se reconhece como parte do sistema e atua na perspectiva
da coconstrucdo de solugdes, o que diz respeito a dimensao da intersubjetividade.

Tendo em vista o exposto, acredita-se que o fracasso escolar precisa ser entendido como
produzido por uma rede de relagdes que incluem os préprios alunos, suas familias e seus
professores. Salienta-se que na producdo do fracasso escolar, tais aspectos ndao podem ser
considerados de forma isolada, visto que ndo hd nada que aconte¢ca em um desses ambitos que nao
venha a interferir ou modificar os demais (Bossa, 2002). Assim, o presente estudo teve como
objetivo compreender as causas e a vivéncia do fracasso escolar, entendido como a distorcao entre
idade e ano escolar (Brasil, 1996, 2010a, 2010b) de dois ou mais anos de ensino (SMED-SL, 2012),
por meio da percep¢io de adolescentes com histérico de fracasso escolar, bem como de seus pais' e
professores. Privilegia-se o termo percep¢do para contemplar as distintas opinides que cada

participante manifestou (Marchesi & Lucena, 2004).

Método
Delineamento
Trata-se de uma pesquisa descritiva transversal, de abordagem qualitativa. De acordo com
Flick (2009), as pesquisas qualitativas centram seu interesse sobre o significado que os participantes
atribuem a questdo em estudo e implicam em uma postura interpretativa e naturalistica do
pesquisador. J4 as pesquisas descritivas sao tuteis para mostrar os angulos ou dimensdes de um
fendmeno, de uma comunidade, de um contexto ou de uma situacido (Sampieri, Callado, & Lucio,

2013).

Participantes
Participaram da pesquisa trés grupos distintos de participantes: 35 adolescentes, 11 pais e

trés professoras. Os adolescentes foram divididos em cinco grupos, de modo que: os trés primeiros

' No presente estudo, o termo “pais” sera utilizado para se referir & mie e ao pai.
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contaram cada um com oito adolescentes, enquanto que, O quarto € o quinto, tiveram
respectivamente seis e cinco adolescentes. Os pais, por sua vez, foram divididos em dois grupos, de
forma que o primeiro foi composto por cinco maes e um pai, € o segundo por cinco maes. As
professoras constituiram um dnico grupo, composto por trés delas.

Os adolescentes tinham entre 14 ¢ 17 anos (M = 15,6 SD = 0,73), sendo 18 do sexo
masculino e 17 do sexo feminino, e estavam regularmente matriculados no ensino fundamental de
uma escola da rede municipal da cidade de Sao Leopoldo/RS. Eles foram selecionados por
conveniéncia, considerando o critério da matricula em uma classe de aceleraciio da aprendizagem?
devido a apresentarem distor¢cao idade e ano escolar (Brasil, 1996, 2010a, 2010b) de dois ou mais
anos de ensino (SMED-SL, 2012). Como a escola em questao possuia duas classes de aceleracdo, os
adolescentes de ambas as turmas foram convidados a participar e todos os que aceitaram
compuseram os grupos.

Também participaram 11 pais, representados por 10 maes e um pai. Todos que possuiam um
filho/a matriculado/a nas classes de aceleragdo foram convidados a participar do estudo (N = 41) e
aqueles que se interessaram compuseram o grupo (n = 11). A maioria deles ndo possuia o ensino
fundamental completo, oito tinham trabalho remunerado e grande parte das familias era numerosa,
com quatro ou mais filhos (n = 7). O grupo de professoras foi composto por trés participantes, que
aceitaram participar do estudo, do total de quatro que trabalhavam nas classes de aceleragdao da
aprendizagem. Elas tinham, em média, 12 anos de docéncia e duas delas ja trabalhavam ha trés anos
nas classes de acelerac@o, enquanto a terceira estava na sua primeira experiéncia com essas turmas.
Ressalta-se que a escolha da escola se justifica pelo fato de ela ser a tnica da rede municipal de

ensino de Sao Leopoldo/RS que possuia classes de aceleragdo da aprendizagem de nivel quatro, ou

2 Esse projeto tem como objetivo desenvolver novas préticas pedagégicas para os alunos que ndo conseguiram se
beneficiar da escolarizacdo em tempo regular, conforme orienta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) n. 9.394/1996, a Resolucdo CNE/CEB 4/2010 e o Parecer CNE/CEB 7/2010 do Conselho Nacional de
Educacio.
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seja, voltadas para estudantes procedentes dos anos finais do ensino fundamental, com possibilidade

de conclusdao do mesmo.

Instrumentos

Ficha de Contato Inicial: este instrumento teve como objetivo registrar os dados do
adolescente, da escola e do/a professor/a, bem como o endereco e o telefone das familias para
contato posterior (Apéndice B).

Grupo Focal: este instrumento visou obter dados por meio de discussdes, em que 0s
participantes expressassem suas opinides a respeito do fracasso escolar de modo informal e
descontraido (Kruerger, 1988). Trata-se de um instrumento que tem sido utilizado em diferentes
areas do conhecimento e circunstancias nas quais, a partir de um guia de tépicos (roteiro), o
pesquisador estimula a interagdo entre os participantes (Barbour, 2009). No presente estudo, os
topicos de discussd@o versaram sobre as relacdes entre alunos, familia e escola, buscando
compreender as causas e a vivéncia do fracasso escolar em cada um dos grupos (Apéndices C, D e
E). Os grupos focais contaram com a presenca de uma moderadora (pesquisadora) e também de
uma moderadora assistente. De acordo com Barbour (2009), € importante a presenca do moderador
assistente para auxiliar na conducao dos trabalhos e em diferentes situagdes que possam surgir no
decorrer da realiza¢do do grupo. Durante o desenvolvimento dos grupos focais foi utilizado o termo
reprovacdo como sindénimo de fracasso escolar, para facilitar o entendimento de todos os

participantes.

Procedimentos Eticos e de Coleta de Dados

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos sob o protocolo N° 12/084 (Apéndice F). Todos os principios e cuidados
éticos necessdrios a pesquisa com seres humanos foram assegurados aos participantes, conforme a
Resolu¢do 016/2000, do Conselho Federal de Psicologia, e a Resolu¢do 466/12, do Conselho

Nacional de Saidde. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi assinado pelos
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adolescentes (Apéndice G), pais (Apéndice H) e professores (Apéndice I), sendo que para a
participacdo na pesquisa dos adolescentes, além deles proprios assentirem, também se obteve a
autorizagdo de seus pais ou representante legal.

Ap6s a aprovagio pelo Comité de Etica, foi realizado o contato com a Secretaria Municipal
de Educacgdo de Sdao Leopoldo/RS para apresentar a proposta do estudo e obter a autorizagdo para a
sua realizacdo. Uma vez que a autorizacdo foi concedida, planejou-se a realizacdo da coleta de
dados. Para tanto, uma escola municipal que possuia classes de aceleracdo da aprendizagem foi
contatada para apresentacao da pesquisa e, a partir do aceite em participar, foi assinada pela direcao
da escola a Carta de Anuéncia para a realizacdao do estudo (Apéndice J). Em seguida, na prépria
escola, foi realizado o convite aos adolescentes com histdrico de fracasso escolar e aqueles que se
interessaram em participar foi entregue o TCLE, o qual seus pais também deveriam assinar, além de
uma breve Ficha de Contato Inicial, para viabilizar o contato posterior. Da mesma forma, as
professoras foram convidadas a participar do estudo e assinaram ao TCLE.

Em seguida, verificou-se com a direcao da escola a disponibilidade de salas e horérios para a
realiza¢do dos grupos focais. Contatou-se com todos os adolescentes, pais e professoras das classes
de aceleracdo da aprendizagem, a fim de convida-los para participar de um grupo focal com data e
horério previamente determinado, considerando a disponibilidade de todos. Como o grupo constitui
a unidade de andlise, optou-se por garantir que seus participantes compartilhassem de pelo menos
uma caracteristica (Barbour, 2009). Nesse sentido, o critério de composi¢do dos grupos foi os
participantes, de modo que foram realizados cinco grupos focais com os adolescentes, dois com as
familias e um com as professoras, conforme ja detalhado. Os grupos com adolescentes e com as
professoras aconteceram no periodo da tarde, enquanto que os grupos com pais foram agendados no
turno da noite, a fim de possibilitar a participagcao de todos.

No inicio de cada grupo focal, foi realizado um rapport, retomando e assegurando todos os

principios éticos da pesquisa envolvendo seres humanos. Os grupos foram compostos por trés a oito
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participantes, considerando a importincia de que ele seja pequeno o suficiente para que todos
possam partilhar as suas percepgoes, e grande o suficiente para contemplar a diversidade entre elas

(Oliveira & Freitas, 1997). A duracao de cada grupo focal variou de 30 a 100 minutos.

Analise dos Dados

O material produzido nos grupos focais foi gravado, transcrito na integra e examinado por
meio da andlise de conteido qualitativa (Bardin, 1977; Laville & Dionne, 1999), considerando a
linguagem verbal dos participantes. Para anélise, foi adotado o modelo de categorias teméticas, que
preconiza os seguintes passos: 1) pré-andlise (fase de organizagao dos dados, na qual se faz a leitura
flutuante, a elaboracdo de indicadores e a preparacdo do material); 2) exploracdo do material
(consiste essencialmente em codificar o material); e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo (atribuicdo de significados aos dados).

As categorias foram definidas a priori conforme os topicos de discussao e as subcategorias
foram derivadas dos proprios dados, os quais foram analisados utilizando o software Nvivol0. Para
o célculo da concordancia, dois juizes classificaram, separadamente, 20% do total das falas
classificadas em cada grupo focal®. O indice entre os juizes foi calculado e o valor médio obtido foi
de 87% para o grupo com os adolescentes, 96,5% para o grupo com os pais e 82,1% para o grupo

com as professoras, os quais sdo considerados excelentes, segundo Robson (1995).

Resultados
Para atender ao objetivo do presente estudo, foram estabelecidas trés categorias e delas
foram derivadas subcategorias, conforme segue: 1) causas do fracasso escolar, que contemplou as
subcategorias a) alunos, b) familias, c) questdes institucionais, d) aspectos sociais; 2) vivéncia da
reprovacdo, que foi subcategorizada em a) sentimentos, b) consequéncias da reprovagdo; e 3)

perspectivas futuras de quem fracassa na escola, que ndo contou com subcategorias. Apresenta-se

3 As falas de todos os grupos realizados, respeitada a divisdo entre adolescentes, pais e professores, foram consideradas
para esse célculo.
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abaixo, as categorias e subcategorias temdticas derivadas da andlise de contetdo, ilustradas com
falas dos participantes para cada um dos grupos. As falas ndo foram identificadas a fim de preservar
sua identidade. Para se referir aos grupos focais de adolescentes, utilizou-se a sigla GA,
acompanhada do nimero 1 ao 5, que indicava o grupo no qual a fala foi pronunciada. Foram usadas
também as siglas GP, para o grupo de pais, acompanhadas do nimero 1 e 2, e GPr para o grupo de
professoras.

As causas do fracasso escolar: “O professor entrava na sala, eu saia!”

Nesta categoria, as falas foram divididas em quatro subcategorias que indicam a quem ou ao
que recairam as causas do fracasso escolar, conforme segue: 1) alunos, 2) familias, 3) questdes
institucionais, e 4) aspectos sociais. A primeira subcategoria, que se refere a culpabilizacdo dos
préprios alunos, foi a mais enfatizada pelos adolescentes e seus pais. Entre os adolescentes houve
destaque para o desinteresse: “Falta de interesse!”, “Eu ndo gostava de vir na escola!” (GAI,;
GA2; GA3; GA4; GAS), “Eu tinha preguica de ler meus cadernos” (GA1), as faltas: “Eu faltava
muito” (GA2; GA3; GA4; GAYS); as dificuldades para aprender: “Algumas pessoas tém dificuldades
em alguma matéria e roda” (GA3), “Tém alguns alunos que estudam mais que outros. Ai eles tiram
uma nota melhor” (GA1); e as questdes comportamentais: “Eu respondia aos profes e brigava
muito!” (GA1),“Eu incomodava!” (GA4)”,“Eu ficava mais na rua que na sala. O professor
entrava na sala, eu saia!” (GA1).

Da mesma forma, os pais se reportaram aos aspectos relacionados a seus filhos e pontuaram
a falta de interesse: “Falta de interesse de estudar!” (GP1; GP2), “Eu acho que tem uns que ndo
querem nada mesmo. Ndo é por inteligéncia!” (GP1), e a preguica: “Pura preguica” (GP1; GP2).
Também ressaltaram aspectos comportamentais: “Ela era muito timida!” (GP1; GP2), “E que ele
tem vergonha de ir na frente e falar” (GP2), “O meu filho so pensa em namorar” (GP2), “Coisa de
adolescente! Crianca tagarela na sala! Mas se ele se esforcasse, tinha chance de passar. Nao

precisava estar passando pelo acelera” (GP2). Ressalta-se, por fim, que apenas uma mae se
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remeteu a questdo do potencial cognitivo: “As minhas eram um pouquinho burrinhas!” (GP1).

As professoras referiram entender esse fendmeno como decorrente de uma série de motivos:
“Uma série de questoes. Acho que entra familia, a escola, a prépria maturidade deles. Vdrias
questoes fazem o aluno reprovar! Ndo é o professor ou o aluno. Acho que é uma série de
problemas” (GPr). Contudo, também destacaram a imaturidade: “A prépria imaturidade deles.”
(GPr); a indisciplina: “Eram 60 alunos multimega repetentes, mas ndo por questoes cognitivas, mas
por questdo de disciplina. Eram alunos totalmente indisciplinados!”(GPr); e as dificuldades na
aprendizagem: “Dificuldades de aprendizagem!” (GPr).

No que tange a subcategoria “familia”, que diz respeito aos aspectos familiares considerados
responsdveis pelo fracasso escolar, os adolescentes ressaltaram a questdao do modelo parental, a
escolaridade dos pais, as brigas e os conflitos familiares: “As brigas em casa, conflitos em familia!”
(GA3), “Tém alguns pais que ndo estudaram ai os filhos ndo querem estudar também!” (GA1).
Enquanto que, os pais mencionaram que davam conselhos, mas cabia aos filhos seguirem ou nao:
“Eu jd expliquei pra eles que um ano ndo é nosso perdido. E um ano deles, mesmo que nds
pagamos roupa, calcado, os material escolar, tudo!” (GP2). Eles salientaram a dificuldade que t€ém
em acompanhar a vida escolar dos filhos em funcdo de ndo terem estudado: “Eu ndo posso mais
ajudar! Eu so estudei até a 3° série, entdo ndo posso ajudar!” (GP2), “Eu digo assim: faca o que
eu digo e ndo faca o que eu faco!” (GP2). Também referiram que ndo conseguiam acompanhar a
vida escolar dos filhos em funcdo das longas jornadas de trabalho: “Ele teve 36 faltas, mas eu ndo
sabia. Eu tava trabalhando e ele tinha uma namoradinha. Ele ia pra casa dela” (GP2).

As professoras apontaram questdes como a desestrutura e a falta de referéncia familiar: “A
desestrutura familiar, é algo! Uma hora td morando com um, outra hora com outro” (GPr). Além
do baixo nivel de escolaridade dos pais: “Entdo sdo assim, o que vai esperar? Que estrutura é
essa? O jornal uma vez fez uma pesquisa aqui e 90% [dos pais] ndo chegam a ter ensino

fundamental, no mdximo, completo! Os dados sdo alarmantes assim!” (GPr).
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Na subcategoria “questdes institucionais”, que englobou caracteristicas da escola
relacionadas as causas do fracasso escolar, os adolescentes falaram dos professores e do modo
como eles ensinavam: “Algumas [professoras] até tinham vontade de ensinar, algumas ndo.
Algumas até tinha que gritar: ‘Oh professora vem aqui me ensinar. Ndo estd vendo que eu estou
precisando?’” (GA1),“Profes que ndo explicam, ndo tem vontade!” (GA1l; GA3; GA4),“Algum
professor chato que o aluno ndo gosta!” (GA3),“Rodei por causa dela [professora]. Ela ndo ia
com a minha cara, ndo gostava!” (GA4). Por fim, também se reportaram ao conteido de uma
disciplina: “A matéria!” (GA1; GA4).

Os pais também seguiram a mesma logica dos adolescentes, falando dos professores, em
especial sobre a sua atuacdo em sala de aula: “Acho que ter uma professora boa também contribui”
(GP2). Reportaram aspectos relacionados a relacdo professor-aluno, a partir do que os seus filhos
lhe contavam: “Uma vez ela escutou de um professor assim: ‘tem 40 alunos aqui dentro, acha que
eu vou explicar pra ti 4-5 vezes?’” (GP2), “Ela vai ld e pede a segunda vez. Se a professora jda vem
com duas pedras na mdo, ai ela jd se recolhe. Ela jd ndo faz a matéria” (GP2).

Ja as professoras, destacaram o fato de o aluno afirmar ndo aprender com determinada
professora, odiar a matéria porque implicava com o professor regente € a importancia de o professor
ter flexibilidade, além de descobrir a forma como cada aluno aprende: “Eu tenho que descobrir
vdrias alternativas pra atender aquele aluno. Tem professores que tem uma metodologia e seguem
8-10 anos a mesma metodologia. Eu abordo de formas diferentes, porque percebo que as vezes ndao
rende da mesma forma com o outro e na drea a gente tem que cuidar isso” (GPr). Por fim, as
professoras também salientaram a importancia da afetividade para evitar o fracasso escolar: “Eu
acho que o professor carrega 80% da responsabilidade [sobre a reprovacdo dos alunos]. Ter essa
afetividade entre os alunos, essa conquista! Porque a gente vé nos aqui, nos temos vdrios colegas
de drea que estdo fazendo um trabalho tri bonito e estd no envolvimento destes alunos” (GPr). As

professoras ainda referiram a organizagdo da escola e apontaram que o curriculo ndo possibilitava
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ao professor se aproximar do aluno para conhecé-lo melhor: “O que acontece: eles tém 9-10
professores. E um rodizio muito grande! Entdo fica duas horas ali com aquele aluno e vai ficar de
novo com ele sé na semana que vem. Tu ndo sabe a historia daquele aluno!”(GPr). Elas também
mencionaram a sobrecarga de trabalho imposta aos professores, bem como a falta de momentos de
didlogo entre eles para planejarem agdes conjuntas: “O professor de historia dd aula pra sete
turmas. Como que se faz uma conversa? Eu acho que esse é um fator bem complicador” (GPr); e
falaram sobre o projeto de aceleracdo da aprendizagem: “Tem uma coisa errada que se criou aqui
na escola, de uns dois anos pra cd: ndo dd certo nas séries normais, manda pro Acelera, como que
se fossem anormais, né? Manda pro Acelera! Ah! Esse foi pro Acelera. Manda pra ela pra ver se
eles arrumam” (GPr).

Por fim, na quarta subcategoria, “aspectos sociais”, foram alocados os aspectos relacionados
as questdes sociais e culturais apontadas como causas do fracasso escolar. Os adolescentes apenas
se remeteram as drogas e a gravidez na adolescéncia: “As drogas” (GA2), “Gravidez na
adolescéncia” (GA2; GAS). Os pais apontaram somente para a necessidade do trabalho, como
ilustra a fala de um adolescente para sua mae: “Mde, eu vou fazer so o segundo grau (...) Eu vou ter
que trabalhar” (GP2). Enquanto que as professoras falaram sobre todos os aspectos mencionados
pelos adolescentes e seus pais. Elas destacaram a questdo da gravidez na adolescéncia, a
importancia do trabalho, a vergonha de alguns rétulos que sdo atribuidos aos adolescentes por
residirem no bairro: “Eles jd carregam com eles esse rotulo e uma certa vergonha disso: que é
ladrdo, que é maconheiro!” (GPr), “A gravidez muito cedo, precoce. Essas meninas logo param de
estudar”(GPr), “O primeiro valor na comunidade é trabalhar, ndo é ter uma formagdo ou terminar

o fundamental para entdo conseguir [emprego]” (GPr).

A vivéncia da reprovacao: “Um cavalo no meio dos pequenos”
A vivéncia da reprovagdo diz respeito ao modo como a reprovagdo foi experienciada em

cada grupo pesquisado, sendo abordada a partir de duas subcategorias. A primeira delas,
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“sentimentos dos alunos”, se referiu aos sentimentos dos adolescentes que reprovaram em relacio a
eles, seus pais e professores; e a segunda, “as consequéncias da reprovacdo”, enfatizou as
implicagdes dessa vivéncia.

Com relagdo a primeira subcategoria, os adolescentes referiram que diante da reprovagao
sentiram-se: “Triste” (GA2), “Mal” (GA1l; GA3), “Um iniitil, sem valor. Ter que fazer tudo de
novo, por ndo ter feito direito!” (GAS),“Desanimo” (GA1),“Um cavalo no meio dos pequenos”
(GA3). Também mencionaram que receberam conselhos ou puni¢des de seus pais: “As mdes falam
que botou um ano fora” (GA2), “O pai me boto de castigo” (GA3).

Os pais, em suas falas confirmam o quanto a vivéncia da reprovacao era sentida como algo
dificil pelos adolescentes. Os relatos enfatizaram sentimentos como a vergonha e arrependimento
por nao ter feito os trabalhos: “Envergonhado. Meio recaido” (GP1), “Af se tranca no quarto. Ndo
quer me ver” (GP2), “Ah! Ele falava que ndo sabia que ia prejudicar tanto ele uma entrega de
trabalho” (PG2). Contudo, os pais centralizaram a culpa nos alunos e afirmaram: “Mas isso ai
[reprovagdo] é bom pra aprender!” (GP2).

As professoras, por sua vez, ressaltaram que, em geral, os alunos se sentiam muito mal
quando eram reprovados: “Eu acho que deve se sentir um fracassado!” (GPr), ao mesmo tempo em
que sabiam que iriam ser reprovados: “Realmente, professora, eu aprontava muito!” (GPr).
Segundo elas, nas classes de aceleragao eles tinham essa consciéncia: “Eles tém a consciéncia que
foi falha deles no sentido que eles pararam ou pra trabalhar ou, como eu disse, por problemas e
conflitos familiares. As vezes jd teve até conflito de briga de aluno, de se meter com alguém da vila,
ser jurado de morte e ter que sair!” (GPr).

Quanto a subcategoria que abordou as “consequéncias da reprovacdo”, os adolescentes
destacaram a desisténcia/evasdo: “Porque os alunos que reprovam ndo querem mais estudar. Dai

ndo conseguem emprego!” (GA1),“Eu ia desistir dos meus estudos!” (GAl). Além disso,
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denunciaram o preconceito que viviam por terem sido reprovados: “Aquele ld é burro!” (GAl,;
GA2; GA3; GA4).

As falas dos pais também apontaram para a desisténcia/evasdo: “Tantas vezes na 5° série
que ele desistiu” (GP1). Remeteram, ainda, a vergonha e o mal-estar que seus filhos sentiram:
“[ele] se sentia um gigantdo” (GP1), “Tinha vergonha dos colegas” (GP1).

As professoras, por sua vez, destacaram o quanto os alunos manifestavam inseguranga e a
vergonha por ter reprovado: “E muita inseguranca, é o que a reprovagdo trds. Entdo eu acho que
isso é muito forte!” (GPr), “Parece que cria um bloqueio: como eu ndo aprendi até agora eu nunca
mais ndo vou aprender mesmo!” (GPr). Também referiram o preconceito: “Do relacionamento eles
tdo excluidos. Isso eu ndo tenho a minima divida, ndo tenho! Eu senti isso e me doeu no coragdo!”
(GPr); e a evasdo, caso ndo fossem inseridos no projeto de aceleracdo da aprendizagem: “Iriam ou
evadir ou parar de estudar, desacreditar na escola e continuar sem aquela identidade de
estudante” (GPr). Por fim, destacaram o descrédito dos pais em funcdo de tantas reprovagdes: “O
que a gente percebe, inicialmente, é um descrédito total dos pais: ndo aprende, reprovou, s6 me dd

problema!” (GPr).

As perspectivas futuras de quem fracassa na escola: “Os alunos que reprovam ndo querem
mais estudar, dai ndo conseguem emprego!”

Na categoria “perspectivas futuras de quem fracassa na escola” foram incluidas as falas
referentes as possibilidades futuras de quem vivenciou o fracasso escolar durante a sua
escolarizagcdo. Os adolescentes reconheceram a importancia da escolaridade para conseguir um bom
trabalho: “O estudo é o futuro do aluno! Bah, o cara vai entrar no servico e ai: em que série tu
esta? To na 6 série...jd ndo vai trabalhar! Até pra catar lixo na rua jd tem que ter estudo jd!”
(GA2). As opinides foram discrepantes entre aqueles que ndo aguentavam mais estudar e queriam
somente trabalhar: “Eu penso em trabalhar, so!” (GA2), “Eu ndo quero estudar mais!” (GA2); e

aqueles que sonhavam com uma profissio: “Pretendo ser modelo. E meu sonho!” (GA3),
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“Administrador e reporter” (GA1), “Médica e mais pro futuro advogada” (GA1), “Eu quero servir
o quartel sabe? To me esforcando para conseguir dai” (GA2).

Os pais também reconheceram a importancia dos estudos para conseguir um trabalho com
maior remuneracdo e sem tanto esforco fisico: “Ele vai ter que ter estudo pra poder trabalhar
melhor” (GP1). Ao mesmo tempo, relacionaram as perspectivas futuras as caracteristicas de cada
pessoa: “Vai muito da cabeca da pessoa!” (GP2), mas destacaram a importincia de ter um
diploma: “Porque eu posso ter melhor ideia do que vocé que estudou e eu tenho que me calar por
causa que eu ndo tenho como apresentar aquilo” (GP2). Eles pontuaram que procuram alertar seus
filhos para que estudem e ndo sigam os mesmos caminhos que seguiram: “Se eu tivesse a chance,
tivesse estudado, hoje eu poderia estar melhor que numa cozinha, em um negocio que eu ndo
precisava me estressar. Eu ndo quero que tu faca a mesma coisa que eu!” (GP1). Também falaram
com muito orgulho dos filhos que iriam concluir o ensino fundamental, em fun¢@o da insercao no
Projeto de Aceleracdo da Aprendizagem. Alguns deles eram os unicos da familia a concluir uma
etapa de estudo, e ja estavam matriculados para o ensino médio: “Eu t6 esperando que o A. passe
esse ano porque ele é o unico!” (GP1), “Eu quero que se forme! Eu s6 quero que uma, porque sao
trés. Pelo menos uma me dd essa alegria!” (GP1).

As professoras referiram o quanto os alunos estavam reconhecendo e internalizando a ideia
da importancia do estudo para ter uma vida melhor, como destacou uma professora, mencionando
que um aluno na sala de aula ao ver os pedreiros no sol, disse: “Ai ‘sora’ que bom que eu to
estudando, porque se ndo td ld o meu futuro!”. Elas abordaram o quanto vém trabalhando na
perspectiva de tentar conscientizar os alunos para que nao repitam a histéria dos pais, especialmente
no que se refere a gravidez na adolescéncia e a naturaliza¢do da violéncia doméstica: “Assim como

a gravidez, mulher apanhar na vila B. também ndo é algo anormal!” (GPr).
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Discussao

O presente estudo buscou compreender as causas € a vivéncia do fracasso escolar entendido
como a distor¢do entre idade e ano escolar de dois ou mais anos de ensino, por meio da percep¢ao
de adolescentes com histérico de fracasso escolar, bem como de seus pais e professores. A partir
desse objetivo, analisaram-se as percepcdes obtidas através de Grupos Focais.

Discutir o fracasso escolar a partir do relato dos protagonistas, ou seja, dos alunos, permite
desmantelar alguns preconceitos, bem como ir além da queixa escolar, abrindo novas possibilidades
para pensar a relagdo entre a escola, a aprendizagem e o aluno (Caldas, 2005). A participac¢do dos
adolescentes nos grupos foi marcada pela caracteristica da prépria fase, que caracteriza-se pelas
mudancas fisicas e psicossociais, em que a dimensdo interpessoal é uma das dreas que sofre
expressivas alteracdoes (Carvalho & Novo, 2013). Assim, as percep¢des e comportamentos
manifestados nos cinco grupos focais foram, em geral, curtas e diretas, revelando emocdes e
crengas por meio de girias, como: “sora”, “tipo”, “td ligado”. Muitos ficaram intimidados com o

2

gravador e se expressaram a respeito: “eu td com vergonha”, “fala vocé”. Ao mesmo tempo, no
decorrer da discussao todos, de alguma forma, se manifestaram e falaram espontaneamente.

Os pais também se envolveram nos grupos e contaram muitos fatos que vivenciavam no dia
a dia com seus filhos. Além disso, aproveitaram o espaco e trocaram informacdes sobre os
adolescentes e a formatura no ensino fundamental, que, no momento, mobilizava o grupo. Nesse
sentido, € reconhecida a importancia da relacdo entre a familia e a escola (Chechia & Andrade,
2005; Hancer, 2012; Oliveira, 2002), pois o envolvimento dos pais com a educagdo dos filhos
parece ser capaz de afetar os adolescentes de modo a leva-los a investir nos seus estudos (Damiani,
2012).

As professoras que trabalhavam nas classes de aceleracao da aprendizagem, por sua vez,

constituiram o terceiro grupo pesquisado e falaram com conhecimento sobre a realidade dos seus

alunos, das familias, da escola e da comunidade. Das trés professoras, duas destacaram que haviam
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sido convidadas pela equipe diretiva para assumir o trabalho junto a essas classes e aceitaram por
serem parceiras de trabalho e, principalmente, por gostarem muito dos alunos da escola. Ja a
terceira, destacou os preconceitos dos quais teve que se despir para comecar o trabalho nas classes
de aceleracdo, mas pretendia continuar com o trabalho.

Os resultados revelaram que tanto os adolescentes quanto seus pais e professores
reconheceram a complexidade do fendmeno apontando causas individuais, familiares, institucionais
e sociais. Entretanto, prevaleceu entre os adolescentes e seus pais a ideia do fracasso escolar como
sendo, preponderantemente, de responsabilidade dos alunos, o que corrobora os resultados de outros
estudos (Almeida, Miranda, & Guisande, 2008; Boruchovitch, 2004; Ferreira et al., 2002; Neves &
Almeida, 1996) e de seus pais (Neves & Almeida, 1996). As professoras também se referiram a
questdes dos alunos e de suas familias, confirmando os achados da literatura (Asbahr & Lopes,
2006; Gomes & Souza, 2009; Neves & Almeida, 1996; Luciano & Andrade, 2005; Kamal & Bener,
2009), contudo, expandiram sua compreensao, destacando, ainda, questdes institucionais e sociais
proprias do contexto no qual todos os participantes estavam inseridos, as quais interferiam na forma
como o sistema se organizava.

Convém mencionar, que ao falar das familias, a ideia que prevaleceu em todos os grupos foi
de que os pais, cuja maioria ndo tinha o ensino fundamental completo, ndo conseguiam ajudar seus
filhos em funcdo da sua escolaridade. Tal dado evidencia um descompasso com o proposto por
Lahire (2004), ja que de acordo com esse autor, os pais podem auxiliar de diferentes formas na
educacgdo através dos valores educacionais que transmitem aos filhos, remetendo a importancia dos
estudos, do saber ler e escrever. Nesta perspectiva, os adolescentes e as professoras também
mencionaram a importancia do incentivo e dos valores familiares. Entretanto, alguns pais
demonstraram nado saber o que fazer para que seus filhos se interessassem pela escola, destacando
basicamente os conselhos e as conversas entre eles. Tal dado converge com o estudo realizado por

Neves e Santiago (2009), em que uma mae revelou que batia na filha e lhe deixava de castigo, mas
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nada adiantava para que ela melhorasse seu desempenho escolar. Assim, parece haver a necessidade
de orientacdo aos pais sobre a sua forma como agir com os filhos em relacdo ao envolvimento
escolar.

Quanto as questdes institucionais relacionadas ao fracasso escolar, os adolescentes e seus
pais questionaram a competéncia para ensinar de alguns professores (Almeida et al., 2008;
Boruchovitch, 2004) e o fato de alguns ndo explicarem o conteddo. Além disso, destacaram
algumas atitudes, como, por exemplo, a falta de vontade de ensinar e a forma como os professores
tratam os alunos que requerem mais explicacoes para compreensdo do contetido, o que também foi
apontado como causa de fracasso por alunos em uma pesquisa nacional (Ireland et al., 2007). Por
outro lado, a afetividade na relagdo professor-aluno também foi referida pelos pais (Sirino, 2002).

As professoras, por sua vez, expandiram seu olhar referindo, além dos proprios professores,
aspectos da estruturagdo institucional, indicando que o modo como se organiza o curriculo, como se
estabelecem as relacdes, seja com os alunos ou com os colegas professores, através do didlogo,
também tém influéncia positiva sobre o desempenho escolar. Do mesmo modo, Damiani (2006)
constatou que quando esta presente na escola um discurso instrucional direcionado a expectativas
de sucesso ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos, o desempenho escolar também ¢
favorecido.

Somada a todas essas questdes, os aspectos sociais também foram lembrados em todos os
grupos, em que os participantes apontaram as drogas, a gravidez na adolescéncia e a necessidade de
trabalhar devido a caréncia financeira como causas do fracasso escolar. Especificamente quanto as
drogas, Gran e Nieto (2013) destacaram que os adolescentes que faziam o maior uso de cigarro
eram os que tinham histérico de fracasso escolar. De forma mais agravante, Gauffin, Fridell, Hesse
e Hjern (2013) apontaram que a vivéncia do fracasso escolar também pode influenciar no
envolvimento com drogas ilicitas. Contudo, é importante ressaltar que existe uma dificuldade em

definir o que € uma causa ou consequéncia do fracasso escolar, considerando a dimensao
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correlacional de muitos estudos.

Como exposto, apesar de todos os participantes mencionarem aspectos semelhantes como
tendo participagdo na producdo do fracasso escolar, destaca-se o olhar ampliado das trés docentes,
tendo em vista que disseram em muitos momentos: “Ah! uma série de motivos! Eu acho que é um
conjunto de fatores!” (GPr), revelando a complexidade do fendmeno, perspectiva que converge
com os principios da abordagem sistémica (Vasconcellos, 2012). Para Vasconcellos (2012) pensar
complexamente significa mudar crencas bdsicas: o individuo ndo é mais visto apenas como um
elemento, mas dentro do seu contexto. Era deste modo que esses adolescentes eram entendidos.

Ao considerar as falas relacionadas a vivéncia do fracasso escolar, observou-se uma
perspectiva semelhante entre os trés grupos analisados. Os participantes falaram sobre a tristeza e o
sofrimento decorrente da vivéncia da reprovacdo, bem como sobre o desejo de desistir e abandonar
a escola. As falas remeteram a falta de motivacdo para continuar estudando, os sentimentos de
inutilidade de ter desperdicado um ano, bem como os estigmas atribuidos, como a ideia da falta de
esfor¢o e da burrice. Bossa (2002) destacou que a escola, na busca por alunos ideais, acabou por
projetar nos alunos reais a culpa pela impossibilidade dos fins aos quais se destina. Assim, aqueles
que ndo aprendem podem acabar sendo rejeitados e excluidos, o que € gerador de sofrimento. Para a
autora, muitos alunos encaminhados para tratamento psicolégico referem e demonstram a
intensidade e as consequéncias do sofrimento advindo do fracasso escolar, uma vez que, diante das
dificuldades de aprendizagem, passam a ser vistos como incapazes e deficientes, sendo
marginalizados e oprimidos pelo sistema escolar. Tal situacdo € descrita pelos adolescentes, pois
disseram que eram identificados como burros ou se percebiam como um “cavalo no meio dos
pequenos”. Além disso, eles sentiam-se desvalorizados e culpados, o que confirma os dados de Osti
e Brenelli (2013), que destacaram o sentimento de descrédito entre os alunos, o qual nutria baixas

expectativas sobre o seu desempenho e progresso académico.
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A vivéncia do fracasso escolar também provocava sofrimento nos pais (Oliveira, 2002).
Muitos deles disseram que buscavam auxiliar seus filhos nas tarefas escolares, mas, por vezes, nao
conseguiam em fun¢do de ndo receberem uma orientagdo pedagdgica adequada ou devido ao seu
baixo nivel de escolaridade (Chechia & Andrade, 2005). Ao mesmo tempo, apesar de eles também
vivenciarem o sofrimento da reprovacdo, acabavam acreditando que reprovar fazia com que os
filhos se dedicassem mais aos estudos e viessem a ter um melhor comportamento na escola,
corroborando os achados de Jacomini (2010).

As professoras, por sua vez, destacaram o bloqueio, a inseguranca e o descrédito que esses
alunos sentiam na escola e transmitiam as suas familias. Tal aspecto pdde ser observado pelas
pesquisadoras deste estudo, de forma especial em um dos grupos, no qual os adolescentes
mantiveram-se apaticos, silenciosos, respondendo apenas as questdes solicitadas e quando
convidados a participar de um intervalo, ficaram sentados, afirmando que preferiam estar na
pesquisa que junto aos demais colegas da escola. Tal perspectiva demonstra que o fracasso traz
consequéncias para toda a familia, uma vez que, ao visualizar as notas baixas, os pais acabam
punindo seus filhos com surras, privagdao de presentes ou reduc¢do da mesada, ocasionando brigas
entre eles, como mostra o trabalho de Ireland et al. (2007).

Quanto as perspectivas futuras de quem fracassa na escola, constatou-se que todos os
participantes fizeram mencao a importancia dos estudos na sociedade atual. Neste sentido, destaca-
se que as professoras indicaram que buscavam resgatar nos adolescentes o interesse por estudar,
visto que, se nao existisse o projeto de aceleracdo da aprendizagem na escola, muitos ja teriam
evadido ou entrado para o mercado de trabalho, sem mesmo ter completado o ensino fundamental.
Dentre os adolescentes, dividiram-se as opinides. Foi possivel constatar aqueles que se mantinham
na escola por uma questdo de obrigatoriedade, os que ndo sabiam o que queriam e pareciam estar
desmotivados, e os que pensavam em conciliar estudo e trabalho para poder seguir estudando,

inclusive com planos de fazer um curso universitdrio. J4 os pais remeteram a importancia do
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diploma, destacando que conversavam e tentavam alertar os filhos para que ndo repetissem as suas
histérias de vida. Como apontado por Sirino (2002), o estudo é visto pelos pais como uma
possibilidade de os filhos conseguirem um bom trabalho no futuro e mudarem de vida.

Por fim, destaca-se a fala de uma mae, sobre o reconhecimento que tinha por parte de sua
filha, em funcdo do que essa representava para ela, quando afirmou que lhe dava tudo que podia
dar, uma vez que era exemplar, pois a ajudava em casa e cuidava dos irm@os mais novos. Tal fala
representa os valores que as familias transmitem aos seus filhos e que a reprovacdo ndo pode ser
considerada como sinénimo de fracasso, visto que essa adolescente era valorizada e reconhecida
pela sua familia. Ao mesmo tempo, isso pode se tornar uma dificuldade, tendo em vista a
responsabilizacdo de uma adolescente por tarefas parentais, o que pode estar associado a outros
problemas, que ndo somente os escolares. Vieira e Rava (2012) atentam para a importancia de que
haja um equilibrio entre os diferentes papeis exercidos nos subsistemas familiares, a fim de que o
desenvolvimento dos filhos aconteca sem actimulo de papéis alheios.

A partir das consideragdes apresentadas sobre as causas e a vivéncia do fracasso escolar,
reflete-se sobre a complexidade expressa em todos os grupos, que se refere a presenca de uma teia
de relacdes entre os sistemas que se interconectam na producdo do fracasso escolar. Percebe-se,
portanto, que nao se trata de uma relacdo linear de causa e efeito, pois se amplia o foco de
observacgdo, considerando a instabilidade deste fendmeno (Vasconcellos, 2012). A instabilidade
pressupde pensar que o que se observa é um processo em curso e nio algo acabado. Vasconcellos
(2012) refere a importancia de descrever um fendmeno com o verbo estar € ndo com o verbo ser.
Assim, ndo se pode afirmar que um aluno € fracassado, mas estd numa condicao de fracasso escolar,
que pode mudar em qualquer momento.

Por fim, destaca-se a intersubjetividade, que diz respeito ao reconhecimento do pesquisador,
de que ele participa da construcdo da realidade que observa. Assim, as observacdes do fendmeno

tratam de uma construcao intersubjetiva que pode ser vista de diferentes modos, considerando a sua
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complexidade e instabilidade, convergindo com o pensamento sist€émico (Vasconcellos, 2012).
Desse modo, considera-se que as causas e a vivéncia do fracasso escolar apresentadas foram

mediadas pela percep¢do das pesquisadoras.

Consideracoes finais

Ao finalizar o presente estudo, destaca-se a importancia de escutar os diferentes atores
envolvidos no fracasso escolar. Sabe-se o quanto a psicologia e a educacdo estdo envoltas
historicamente no entendimento deste fendmeno, mas acredita-se que estudos como este ainda sao
importantes a fim de compreender como os diferentes discursos estdo postos na atualidade, bem
como para revelar o sofrimento decorrente do fracasso escolar, possibilitando uma reflexao sobre a
sua producao.

Os resultados encontrados, especialmente entre os adolescentes e seus pais, revelam o
quanto historicamente se repetem discursos que sdao ou ja foram refutados acerca da
individualizagdo do fracasso escolar. Na obra de Patto (1990), por exemplo, a autora j4 revelava a
complexidade e o conjunto de causas envoltas na producdo desse fendmeno. Assim, questiona-se 0
que contribui para se mantenha o foco das causas do fracasso escolar sobre aluno e sua familia, ao
invés das relacdes entre diferentes atores e institui¢des.

Compreende-se o fracasso escolar como um fendmeno complexo, decorrente de varidveis
multiplas e tentar isold-las ou atribui-las ao aluno e sua familia € retirar a responsabilidade dos
demais sistemas representados pela escola e pela sociedade como um todo. Nesse sentido, acredita-
se que o presente estudo traz como contribuicdo o olhar e a compreensdo das professoras
participantes, que tém conseguido trabalhar com a complexidade do fracasso escolar e,
consequentemente, ressignificar a sua pratica pedagdgica. Destaca-se o quanto esse olhar fez
diferenca para os alunos e suas familias, pois muitas delas veriam pela primeira vez um filho se

formar no ensino fundamental.
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Ressalta-se, ainda, que a psicologia tem muito a contribuir com a educacdo. Talvez ndo com
o empenho em laudos, pareceres e encaminhamentos, mas atuando junto ao contexto escolar, na
escuta dos alunos, seus pais e professores que sofrem e precisam ser orientados e auxiliados na
superacdao do fracasso escolar. Como visto, a partir do pensamento sist€émico, quando o aluno
fracassa, fracassa também a familia, os professores e a escola, o que traz consequéncias para a
sociedade. Portanto, um dos desafios para o trabalho do psicélogo que trabalha no contexto escolar
¢ considerar os principios da complexidade, da instabilidade e da intersubjetividade na articulacao

de intervengdes com vistas a prevenc¢ao e promocao da saide de todos os envolvidos.
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Secio 3 — Artigo Empirico 2

“Seguindo em frente!”: O fracasso escolar e as classes de aceleracao

Resumo

Este estudo teve como objetivo caracterizar o trabalho desenvolvido nas classes de
aceleracdo da aprendizagem de uma escola municipal de Sdao Leopoldo — RS, e os efeitos
produzidos em adolescentes com histérico de fracasso escolar, seus pais e professores. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa, descritiva e de cardter transversal. Os participantes constituiram trés
grupos distintos: 35 adolescentes, 11 pais e trés professoras. Os instrumentos utilizados para coleta
de dados foram uma Ficha de Contato Inicial e Grupos Focais. Para a andlise de conteido
qualitativa, enfatizaram-se as falas referentes as classes de aceleracdo da aprendizagem, que fazem
parte de um projeto municipal denominado Seguindo em Frente, das quais derivaram as seguintes
categorias: a) caracteristicas do projeto; b) diferencas entre as classes seriadas e as classes de
aceleracdo; c) efeitos das classes de aceleragao nos alunos; d) atuacdo das professoras das classes de
aceleracdo. Os resultados evidenciaram que os alunos das classes de aceleracdao da aprendizagem
tém revelado um aumento na autoestima e no desempenho escolar, o que também tem repercutido
em suas familias. Acredita-se que a atuacdo e a redu¢do do numero de professores, o
estabelecimento de um vinculo entre professor e aluno e a mudanga na organizacdo curricular e
metodoldgica contribuiram para o sucesso do Projeto.

Palavras-Chave: fracasso escolar, reprovacgao, classes de aceleragao.
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“Moving on!”: School failure and accelerated classes

Abstract

This study aimed at characterizing the work done in accelerated learning classes in a public school
in Sdo Leopoldo - RS, and the effects in adolescents with a background of school failure, their
parents and teachers. This is a qualitative, descriptive, and cross-sectional research. The participants
formed three distinct groups: 35 adolescents, 11 parents and three teachers. The data collection
instruments were an Initial Contact Sheet as well as Focus Groups. For qualitative content analysis,
emphasis was placed on the statements related to the accelerated learning classes that are part of the
Moving Forward Project, to which the following categories are derived: a) project features; b)
differences between graded classes and accelerated classes; c) effects of accelerated classes in
students; d) performance of teachers from accelerated classes. The results showed that students in
learning accelerated classes have shown an increase in self-esteem and school performance, which
is also reflected in their families. It is believed that the performance and the reduction on the
number of teachers, the formation of a link between teacher and student, and the change in
curriculum and methodological organization contributed to the success of the Project.

Keywords: school failure, failure, accelerated classes.
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Introducao

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2012)
revelou que, historicamente, o Brasil foi pouco eficiente na sua capacidade de produzir concluintes
do ensino fundamental na idade correta. As estatisticas atuais t€ém evidenciado um aumento no
nimero de alunos que conseguem ultrapassar os anos iniciais de estudo desse nivel. Contudo,
quando se observa os anos finais do ensino fundamental, o nimero de concluintes ainda se revela
discreto. Assim, o decréscimo observado, em 2012, na matricula da educagdo bdsica, que
corresponde a cerca de 1% (427.569 matriculas), decorre principalmente de reprovacdes e,
consequentemente, de altos indices de distorcdo idade-ano, em especial na modalidade regular do
ensino fundamental (INEP, 2012).

A reprovacdo pode ser entendida como um fendmeno mundial de longa data que afeta a
grande maioria dos paises do mundo, caracterizando-se assim como um dos maiores problemas dos
sistemas escolares (Torres, 2004). Ao considerar o Brasil, Ribeiro (1991) considera que a prética da
repeténcia estd na propria origem da escola brasileira, de maneira que passou a ser aceita por todos
os agentes da escola como um processo natural. Tal fato se mostra como um problema, visto que a
repeténcia tende a provocar novas reprovagdes, o que contraria a ideia de que repetir o ano escolar
ajudaria o aluno a progredir nos estudos (Crahay, 2006; Jacomini, 2010; Ribeiro, 1991).

O que acontece € que, por muitos anos, os alunos que fracassavam nao permaneciam na
escola, mas hoje a realidade € oposta (Bahia, 2009; Pasian, Vestrone, & Caetano, 2012), tendo em
vista a legislacdo nacional vigente (Brasil, 1996; 2013), que prevé a obrigatoriedade do ensino dos
quatro aos 17 anos de idade. Entretanto, nao hd garantias de que, de fato, todos os alunos tenham
acesso aos conteuidos e as atividades para desenvolver as habilidades necessarias em cada ano
escolar (Pasian et al., 2012; Jacomini, 2010). Considerando essas questdes, no presente trabalho,

optou-se por utilizar o conceito de fracasso escolar, para se referir a distorcdo entre idade e ano
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(Brasil, 1996, 2010a, 2010b) de dois ou mais anos de ensino (SMED-SL, 2012), que decorre de
sucessivas reprovacoes.

Nesta perspectiva, € importante considerar as duas formas de exclusdo descritas por Ferraro
(1999; 2004) e que estdo presentes no sistema educacional: a exclusdo da escola e a exclusdo na
escola. Enquanto que a primeira se refere ao ndo-acesso a escola, bem como a evasdo escolar; a
segunda trata de uma exclusdo operada dentro do sistema educacional, através do mecanismo da
reprovacao (Ferraro, 1999; 2004). Reconhece-se, assim, que essas duas formas de exclusdo trazem
sofrimento e consequéncias futuras para os alunos.

Franco e Davis (2011) relataram a histéria de um jovem com histérico de reprovagdes e
abandono escolar, em que se constatou as marcas deixadas na sua consciéncia pelo nao aprender e a
sua consequente entrada no mundo das drogas. A literatura corrobora esse estudo a medida que
indica que os alunos que vivenciam o fracasso escolar também revelam um maior risco de gravidez
na adolescéncia e envolvimento com drogas, criminalidade e violéncia (Lucio, Hunt, &
Bornovalova, 2012; Rumberger, 2011). Dessa forma, o fendmeno pode ser caracterizado ndo s6
como um problema educacional (Bastos, Fernandes, & Passos, 2009), como também uma questdao
de satde publica (Lucio et al., 2012).

Como alternativa para corre¢ao do fluxo escolar, a fim de recuperar a trajetoria dos alunos
com distor¢ao idade-ano foram implantadas em todo o pais classes de acelera¢do da aprendizagem,
conforme orienta a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394/1996, a
Resolucdo CNE/CEB 4/2010, a Resolugdo CNE/CEB 7/2010 e o Parecer CNE/CEB 7/2010 do
Conselho Nacional de Educacdo. De acordo com a Resolu¢dio CNE/CEB 4/2010, Art. 49, a
aceleracdo dos estudos destina-se aos alunos com atraso escolar, que apresentam descompasso de
idade, em funcdo de entrada tardia, retencdo, dificuldades no processo de ensino-aprendizagem,

dentre outros.
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Na literatura, encontram-se alguns estudos que buscaram compreender a implantacdo das
classes de aceleragdao em diferentes estados brasileiros, como em Santa Catarina (Hanff, Barbosa, &
Koch, 2002) e Sao Paulo (Bahia, 2009; Placco, André, & Almeida, 1999). Bahia (2009) e Hanff et
al. (2002) pontuaram a existéncia de problemas na implementagdo das classes de aceleracdo, uma
vez que, constataram a falta de envolvimento efetivo de toda a escola e de um acompanhamento
sistemadtico da proposta, o que fez com que a exclusdo permanecesse no sistema educacional (Bahia,
2009). Por outro lado, Placco et al. (1999) destacaram os efeitos positivos na autoestima € no
desempenho escolar de alunos egressos das classes de aceleragdo, visto que observou-se que esses
alunos normalmente tinham dificuldades de varias ordens, como emocionais, comportamentais,
entre outras. Assim, concluiram que se torna muito dificil recuperar em um tnico ano, as
deficiéncias que vém sendo acumuladas por muito tempo e que extrapolam o universo escolar
(Placco et al., 1999).

Conforme orienta a legisla¢do, cada estado ou municipio organiza o projeto das classes de
aceleracdo da aprendizagem em nivel local. No estado de Sdo Paulo, de acordo com Placco et al.
(1999), essas classes tém como objetivo eliminar a defasagem idade-série criando condicdes para
que os alunos avancem no percurso escolar e possam frequentar uma série mais compativel com a
sua idade. Nesta perspectiva, a &nfase recai sobre as potencialidades dos alunos, a partir dos
conhecimentos prévios que cada um possui € na interagdo entre professor-aluno. Através de um
trabalho intencional e flexibilizado com a participacdo do aluno, se propde resgatar a sua
autoestima, possibilitando a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades necessdrias a sua
reintegracdo a escola (Placco et al., 1999).

Nesta perspectiva, também se encontra o “Projeto Seguindo em Frente — 2012 elaborado
pela Secretaria Municipal de Sdo Leopoldo — RS, com vistas a correcao do fluxo escolar através da
aceleracdo da aprendizagem, numa perspectiva interdisciplinar e de uma consequente reestruturacao

curricular. O projeto estd organizado de modo que contempla os contetidos obrigatérios previstos na
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legislacdo para cada nivel de ensino, os recursos de pessoal e materiais necessarios, uma
metodologia de ensino direcionada para interdisciplinaridade e para valorizagdo dos conhecimentos
anteriores e para trajetéria de vida dos alunos matriculados nessas classes (SMED-SL, 2012).
Também estdo previstos critérios para selecdo das escolas, dos professores e o acompanhamento
pedagdgico da Secretaria de Educacao.

Diante do exposto, evidencia-se que ainda sdo poucos os estudos que investigaram o
funcionamento das classes de aceleracdo e, principalmente, os efeitos produzidos sobre os alunos
que delas participam. Nesse sentido, este trabalho teve como objetivo caracterizar o trabalho
desenvolvido nas classes de aceleracdo da aprendizagem de uma escola municipal de Sao Leopoldo
— RS, e os efeitos produzidos em adolescentes com histérico de fracasso escolar, seus pais e

professores.

Método
Delineamento
Trata-se de uma pesquisa descritiva transversal, de abordagem qualitativa. De acordo com
Flick (2009), as pesquisas qualitativas centram seu interesse sobre o significado que os participantes
atribuem a questdo em estudo e implicam uma postura interpretativa e naturalistica do pesquisador.
Ja as pesquisas descritivas sdo uteis para mostrar os angulos ou dimensdes de um fendomeno, de uma

comunidade, de um contexto ou de uma situacdo (Sampieri, Callado, & Lucio, 2013).

Participantes

Participaram da pesquisa trés grupos distintos: 35 adolescentes, 11 pais e trés professoras.
Os adolescentes foram divididos em cinco grupos: os trés primeiros contaram cada um com oito
adolescentes, enquanto que o quarto e o quinto tiveram, respectivamente, seis e cinco adolescentes.

Os pais, por sua vez, foram divididos em dois grupos, de forma que o primeiro foi composto por
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cinco maes e um pai, € o segundo por cinco maes. As professoras constituiram um unico grupo,
composto por trés delas.

Os adolescentes tinham entre 14 ¢ 17 anos (M = 15,6 SD = 0,73), sendo 18 do sexo
masculino e 17 do sexo feminino, e estavam regularmente matriculados no ensino fundamental de
uma escola da rede municipal da cidade de Sao Leopoldo/RS. Eles foram selecionados por
conveniéncia, considerando o critério da matricula em uma classe de aceleracdo da aprendizagem
devido a apresentarem distor¢@o idade e ano escolar (Brasil, 1996, 2010a, 2010b) de dois ou mais
anos de ensino (SMED-SL, 2012). Como a escola em questao possuia duas classes de aceleracdo, os
adolescentes de ambas as turmas foram convidados a participar.

Também participaram 11 pais, representados por 10 maes e um pai. Todos que possuiam um
filho/a matriculado/a nas classes de aceleragdo foram convidados a participar do estudo (N = 41) e
aqueles que se interessaram compuseram o grupo (n = 11). A maioria deles ndo possuia o ensino
fundamental completo, oito tinham trabalho remunerado e a maioria das familias era numerosa,
com quatro ou mais filhos (n = 7). O grupo de professoras foi composto por trés participantes, que
aceitaram participar do estudo, do total de quatro que trabalhavam nas classes de aceleragao da
aprendizagem. Elas tinham, em média, 12 anos de docéncia e duas delas ja trabalhavam ha trés anos
nas classes de aceleracdo, enquanto a terceira estava na sua primeira experiéncia com essas turmas.
Ressalta-se que a escolha da escola se justifica pelo fato de ela ser a unica da rede municipal de
ensino de Sao Leopoldo/RS que possuia classes de aceleragdao da aprendizagem de nivel quatro, ou
seja, voltadas para estudantes procedentes dos anos finais do ensino fundamental, com possibilidade

de conclusdo do mesmo.

Instrumentos
Ficha de Contato Inicial: este instrumento teve como objetivo registrar os dados do
adolescente, da escola e do/a professor/a, bem como o endereco e o telefone das familias para

contato posterior (Apéndice B).
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Grupo Focal: este instrumento visou obter dados por meio de discussdes, em que oS
participantes expressassem suas opinides sobre as classes de aceleracdo a aprendizagem de uma
escola de Sao Leopoldo -RS. Trata-se de um instrumento que tem sido utilizado em diferentes areas
do conhecimento e circunstancias nas quais, a partir de um guia de topicos (roteiro), o pesquisador
estimula a interacdo entre os participantes (Barbour, 2009). No presente estudo, os tépicos de
discussdo versaram sobre a dindmica das classes de aceleracdo de aprendizagem, buscando
caracterizar o trabalho realizado nestas classes e os efeitos deste trabalho (Apéndices C, D e E). Os
grupos focais contaram com a presenca de uma moderadora (pesquisadora) e também de uma
moderadora assistente. De acordo com Barbour (2009), é importante a presenca do moderador
assistente para auxiliar na conducao dos trabalhos e em diferentes situagdes que possam surgir no
decorrer da realizagao do grupo. Durante o desenvolvimento dos grupos focais, foi utilizado o termo

reprovacdo como sindénimo de fracasso escolar, para facilitar o entendimento de todos os

participantes.

Procedimentos Eticos e de Coleta de Dados

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos sob o protocolo N° 12/084 (Apéndice F). Todos os principios e cuidados
éticos necessdrios a pesquisa com seres humanos foram assegurados aos participantes, conforme a
Resolu¢do 016/2000, do Conselho Federal de Psicologia, e a Resolucdo 466/12, do Conselho
Nacional de Saidde. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi assinado pelos
adolescentes (Apéndice G), pais (Apéndice H) e professores (Apéndice I), sendo que para a
participacdo na pesquisa dos adolescentes, além deles préprios assentirem, também se obteve a
autorizagdo de seus pais ou representante legal.

Ap6s a aprovacio pelo Comité de Etica, foi realizado o contato com a Secretaria Municipal
de Educacgao de Sao Leopoldo/RS para apresentar a proposta do estudo e obter a autorizagdo para a

sua realizacdo. Uma vez concedida a autorizagdo, planejou-se a realizacdo da coleta de dados. Para
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tanto, uma escola municipal que possuia classes de aceleracdo da aprendizagem foi contatada para
apresentacdo da pesquisa e, a partir do aceite em participar, foi assinada pela direcdo da escola a
Carta de Anuéncia para a realizacdo do estudo (Apéndice J). Em seguida, na prépria escola, foi
realizado o convite aos adolescentes com histérico de fracasso escolar e aqueles que se interessaram
em participar foi entregue o TCLE, o qual seus pais também deveriam assinar, além de uma breve
Ficha de Contato Inicial, para viabilizar o contato posterior. Da mesma forma, as professoras foram
convidadas a participar do estudo e assinaram ao TCLE.

Em seguida, verificou-se com a direcao da escola a disponibilidade de salas e horérios para a
realizacdo dos grupos focais. Contatou-se com todos os adolescentes, pais e professoras das classes
de aceleracdo da aprendizagem, a fim de convida-los para participar de um grupo focal com data e
horério previamente determinado, considerando a disponibilidade de todos. Como o grupo constitui
a unidade de andlise, optou-se por garantir que seus participantes compartilhassem de pelo menos
uma caracteristica (Barbour, 2009). Nesse sentido, o critério de composi¢do dos grupos foi os
participantes, de modo que foram realizados cinco grupos focais com os adolescentes, dois com as
familias e um com as professoras, conforme ja detalhado. Os grupos com adolescentes e com as
professoras aconteceram no periodo da tarde, enquanto que os grupos com pais foram agendados no
turno da noite, a fim de possibilitar a participagcao de todos.

No inicio de cada grupo focal, foi realizado um rapport, retomando e assegurando todos os
principios éticos da pesquisa envolvendo seres humanos. Os grupos foram compostos por trés a oito
participantes, considerando a importancia de que fossem pequenos o suficiente para que todos
possam partilhar as suas percepc¢oes, e grande o suficiente para contemplar a diversidade entre eles

(Oliveira & Freitas, 1997). A duracio de cada grupo focal variou de 30 a 100 minutos.

Analise dos Dados
O material produzido nos grupos focais foi gravado, transcrito na integra e examinado por

meio da andlise de conteido qualitativa (Bardin, 1977; Laville & Dionne, 1999), considerando a
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linguagem verbal dos participantes. Para andlise, foi adotado o modelo de categorias temadticas, que
preconiza os seguintes passos: 1) pré-andlise (fase de organizagdo dos dados, na qual se faz a leitura
flutuante, a elaboracdo de indicadores e a preparacdo do material); 2) exploracdo do material
(consiste essencialmente em codificar o material); e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e

interpretacdo (atribui¢do de significados aos dados).

Resultados

Para andlise de conteido qualitativa enfatizaram-se as falas referentes as classes de
aceleracdo da aprendizagem, que fazem parte do projeto desenvolvido pela Secretaria de Educacao
de Sao Leopoldo-RS, chamado Seguindo em Frente. Dessas falas derivaram as seguintes categorias
referentes as suas percepcdes sobre: a) caracteristicas do projeto; b) diferencas entre as classes
seriadas e as classes de aceleracdo; c) efeitos das classes de aceleragdo nos alunos; d) atuacao das
professoras das classes de aceleracdo. Os dados foram analisados utilizando o software Nvivol0. O
célculo da concordancia foi feito considerando a avaliacdo de dois juizes que classificaram,
separadamente, 20% do total das falas classificadas em cada grupo focal!. O indice entre os juizes
foi calculado e o valor médio obtido foi de 87% para os grupos dos adolescentes, 96,5% para os
grupos dos pais e 82,1% para o grupo das professoras, os quais sd@o considerados excelentes,
segundo Robson (1995).

As falas que ilustram as categorias nao foram identificadas a fim de preservar a identidade
dos participantes. Dessa forma, para se referir aos grupos focais de adolescentes, utilizou-se a sigla
GA, acompanhada do nimero 1 ao 5, que indica o grupo no qual a fala foi pronunciada. Foram
usadas também as siglas GP, para o grupo de pais, acompanhadas dos nimeros 1 e 2, e a sigla GPr

para o grupo de professoras.

! As falas de todos os grupos realizados, respeitada a divisdo entre adolescentes, pais e professores, foram consideradas
para esse célculo.
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A primeira categoria contemplou o que cada grupo sabia sobre o projeto que envolvia as
classes de aceleracdo da aprendizagem realizadas na escola. Os adolescentes o caracterizaram como
uma oportunidade de terminar o ensino fundamental, recuperar os anos escolares devido as
reprovacdes e aprender de fato os conteudos: “A gente recuperou os anos perdidos, num ano sé”
(GA3), “Estou fazendo trés anos num ano s6” (GA2), “Me esforcei mais pra avangar, recuperar
os anos perdidos, ndo faltei mais aula” (GAS). Os pais, por sua vez, destacaram o projeto como
uma oportunidade para os filhos continuarem seus estudos: “Fazer que nem o A. td fazendo a 7 e a
8% pra eles ndo ficar tipo 16, 17 anos, fazendo a 7° e a 8°. Entdo fizeram o acelera!” (GP1), “[o
diretor] passou pra nos que pra eles esse ano ia ser puxado, iria ter provas e trabalhos!” (GP1).

Nessa mesma categoria, as professoras apresentaram como funciona o projeto, explicando
que se trata de uma proposta interdisciplinar, na qual quatro professoras trabalham de forma
integrada. Nesse projeto, tem-se como objetivo desenvolver aspectos relacionados a vida dos
adolescentes: “Tentar tirar eles de cena: olha de fora como que é! Ai eles desenvolveram

pesquisas, artigos de opinido” (GPr), “Trabalho voltado assim pras consequéncias da gravidez na
adolescéncia” (GPr); “Trés anos de projeto, trés diferentes. Trés levas de alunos, assim,
diferentes” (GPr).

Na segunda categoria, “Diferencas entre as classes seriadas e as classes de aceleracdo”, os
adolescentes destacaram, em todos os grupos, a mudanga na forma como as professoras do projeto
conduziam as aulas: “As professoras sdo mais amigas” (GAl), “Sdo mais atenciosas, sora!”
(GA4), “Elas explicam tipo, quando um ndo sabe, ela vai ld senta do lado. Ajudam, explicam, se
ndo entendeu explica de novo!” (GA2). Também falaram de uma metodologia diferenciada e da
exigéncia para aprender associada ao carinho: “Aqui é uma equipe! Estamos todos juntos!” (GA3),

“A matéria é tudo igual. O carinho também é igual!” (GA3), “Bastante aprendizagem, conquistas,
coisas novas!” (GAS), “Aprende se divertindo” (GA4). Eles ainda ressaltaram a importancia do

trabalho em grupos: “Tipo fazer trio, dai é que nds comecamos a conviver, né? Que nos
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aprendemos!” (GA2), “A diferenca foi os colegas. Sdo mais interativos, mais aproximagcdo.
Quando eu estava na 5° série eu ndo falava com ninguém. Eu aprontava muito, brigava muito, eu
era terrivel nessa época!” (GA1), “E muito melhor! Eu prefiro acelerar do que estar numa 6°
série. Até os alunos tém mais maturidade. A gente aprende a ter mais maturidade” (GA3); e que
ter apenas quatro professoras favorece o vinculo: “Por causa que nas classes seriadas é um dia
uma professora diferente. No acelera sdo so quatro!” (GA2). Por fim, destacaram como unico
aspecto negativo o preconceito que sofrem por estudarem nas classes de aceleragdo, mesmo que ja
estivessem trabalhando para superd-lo: “As nossas profes me ensinaram a lidar com isso
[preconceito contra o acelera]. A gente também é formando igual. A gente faz coisa com a 8 série
igual. O que a 8° série faz a gente também faz, as vezes até melhor!” (GA3).

Ja os pais afirmaram que as professoras sdo um importante diferencial entre as classes
seriadas e de aceleracdo: “E a cobranga dos professores, porque na sala de aula normal os
professores muito pouco puxam” (GP2), “As professoras do acelera ndo, elas colam do lado da
classe: vem fazer, vamos fazer!” (GP2). Também ressaltaram a importancia do vinculo estabelecido
entre seus filhos e as professoras: “E amiga! Toda hora estio conversando! Toda hora” (GP2),
“Elas tém os numeros [de telefone] deles!” (GP2).

Ao falar sobre as diferencas entre as classes seriadas e as classes de aceleracdo, uma
professora destacou o primeiro impacto quando foi convidada a trabalhar no projeto: “Meu Deus!
Eu ndo vou saber dar aula pra esse Acelera, me deu uma agonia, mas, enfim, até que eu sei! Eu me
formei pra isso! Entdo vamos ver no que vai dar! Eu gostei! Sabe que até é bem bom!” (GPr).
Destacaram com alegria 0 modo como realizavam o trabalho nessas classes: “A gente tem uma
autonomia” (GPr), “A R. dd uma loquiada ai nos projetos e fala pra nés. Ai a gente embarca nos
projetos e vamos todo mundo!” (GPr), “Eu gosto de contar os babados da historia pra eles. Eu
tento fazer de uma forma diferente! E uma aprendizagem significativa! Como é que ndo gostam de

historia se cada um tem a sua historia?” (GPr); e também o vinculo estabelecido com os alunos:
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“A gente fica muito mais tempo com eles e isso cria vinculo” (GPr). Também referiram a
dificuldade de fazer um trabalho interdisciplinar nas classes seriadas e a questdo da carga hordria,
em func¢do de ter poucas aulas por semana, dificultando, assim, o contato com os alunos: “A gente
ndo consegue chegar numa unanimidade de trabalho!” (GPr), “Outra [dificuldade] é a carga
hordria” (GPr). Assim como os alunos falaram do preconceito contra as classes de aceleracdo na
escola, as professoras também o pontuaram, se referindo a uma briga entre os alunos das classes de
aceleragio: “E que quando acontece com os alunos do Acelera parece que é maior. E espetdculo
dai!” (GPr), “O simples fato de ser classificado, né? Ah, o aluno repente vai para o Acelera!
Como se aqui fosse um depdsito. Aqui ndo é um deposito!” (GPr).

A terceira categoria, “Efeitos nos alunos das classes de aceleragdo”, envolveu as falas
referentes as mudangas percebidas nos adolescentes, por eles proprios, seus pais e professores a
partir da inser¢do no projeto. Os adolescentes contaram sobre as mudangas que vivenciaram: “Eu
acho que esse projeto que nos entramos melhorou um pouco pra nos porque tipo, bah! Eu estava
todo dia na diretoria! Ndo sou mais daqueles! So volta e meia eu faco umas coisinhas, converso!”
(GA2), “Porque agora a profe R. pegou no meu pé! Todas as profes agora pegaram no meu pé! At
depois eu fui devagar e estou gostando! Foi dificil! Eu atirava minhas coisas no chdo de raiva!”
(GA1), “Agora ¢ MS! Nos é MS [muito satisfatorio]!” (GA2). Eles também se referiram sobre
como se sentiram no projeto: “Mais importante do que na 6° série!” (GA4), “Mais inteligente!”
(GA4), “Me senti um bom aluno! Agora eu fiz amigos!” (GA1).

Os pais comentaram sobre o sentimento de surpresa com a melhora do desempenho escolar
dos filhos: “Eu me surpreendi com ele, porque eu disse assim pro meu marido: ndo vai passar esse
ano, porque sdo trés séries juntas, né? Ai quando eu peguei o boletim, os dois primeiros, estava
tudo MS!” (GP1), “A N. agora mudou. Esse ano!” (GP1), “Antes o A. amanhecia fazendo o
trabalho. Agora ndo! Agora se o trabalho é pra semana que vem, ele ja comeca essa semana. Vai

fazendo, vai se interessando!” (GP1). Relataram, ainda, o aprendizado que os filhos tiveram e a
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motivacdo que manifestaram: “Aprender a respeitar professores, colegas, respeito entre eles do
grupo. Foi bem melhorando agora no acelera!” (PG2), “Motivou eles!” (PG2), “Colocou a
autoestima, principalmente as professoras, deles pra cima!” (GP2), “Esse acelera foi um dos
melhores projetos da escola!” (GP2), “Toda crianga precisa de um incentivo desses que nossos
filhos tiveram!” (PG2), “Estou muito feliz com a minha filha, por tudo que ela td passando nessa
vida. Ela é uma vitoriosa” (PG2).

As professoras também destacaram as mudancas que perceberam nos alunos: “Essa
gurizada é assim! Realmente voltaram a criar uma identidade de estudante, que podia ir ld,
apresentar, erguer a cabega, falar e gostar da escola. Comecaram a enxergar a escola ndo so como
onde eu encontro meus amigos, mas um lugar onde realmente eu posso aprender, eu posso ter uma
perspectiva!” (GPr). Elas destacaram aspectos que contribuiram para as mudancas nos alunos,
como a relagdo professor-aluno, o respeito e aspectos relacionados ao cotidiano: “Foi muito
bacana, porque esses alunos se tornaram nossos aliados. Nos defendiamos eles e eles nos
defendiam!” (GPr), “A palavra que comanda essa historia é respeito. Eles aprenderam realmente a
respeitar e eles sabem que eles estdo respeitando. Ndo é por causa de uma nota!” (GPr). Eles
contaram a historia da vida deles. O que é certo? O que é errado? Ndo tem certo e errado nessa
historia. Eu vivi aquilo ali e pronto, ndo tenho como apagar, entdo ali eles comecaram a ver de
forma diferente. E toda uma construcdo que tem que ser feita” (GPr).

Na quarta e dltima categoria, “Atuacdo das professoras das classes de aceleragao”, foram
classificadas as falas que se referiram ao modo como as educadoras conduziam o trabalho nessas
classes. Os adolescentes mencionaram as caracteristicas pessoais das professoras € 0 modo como o
trabalho era realizado: “Elas tratam todos do mesmo jeito! Tipo tem uns que jd estdo quase rodado,
elas vao ld, sentam do lado e conversa” (GA2), “Elas explicam, explicam até entrar na cabeca”
(GA3), “Mesmo que tenha que explicar 10 vezes, elas explicam” (GA4), “Sdo mais amigas”

(GA1). Também falaram sobre a vontade de desistir, quando ingressaram nas classes e a
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importancia do incentivo das professoras: “Depois que tu entra na sala, as profes viram tua cabega,
porque elas sdo muito legais, dai tu resolve ficar. Tu mesma! Ninguém te forca a nada!” (GA3).

Os pais também descreveram suas percepcoes: “A minha filha ama os professores dela”
(GP2), “Se tivesse duas professoras pra cada aluno iguais as do acelera, teria melhores escolas”
(GP2). Reportaram ainda como sdo bem recebidos pelas professoras: “Elas sdo muito queridas”
(GP2), “Agora a professora R. disse que o G. participa, faz as coisas, é o brago direito e esquerdo
dela (...) Fico feliz de ouvir isso dele!” (GP1). Essas quatro professoras do acelera ndo existe
iguais! (GP2).

As professoras, por sua vez, relataram que reconheciam uma modifica¢do na sua forma de
dar aula: “Eu agora mudei o meu jeito de dar aula. Eu jd acho que aqui vai ser, foi a minha escola
[se referindo a aceleracdo]. Aqui eu aprendi muita coisa!”, “Outra coisa que eu acho que é bacana
€ que a gente ndo compara o fulano que ndo sabe com o fulano que sabe tudo. Nés comparamos o
fulano com o fulano mesmo, com o crescimento dele mesmo” (GPr). Uma professora mencionou:
“Eu me despi totalmente daquilo tudo que eu jd tinha, jd trazia deles. Eu disse deu, sai pra ld,
deixa isso de lado, esquece tudo isso e ai eu consegui!” (GPr). Quando questionadas sobre como se
sentiam nas classes, uma professora afirmou: “Eu me sinto realizada! Eu sou professor de
carteirinha! Sou professor, quero ser, escolhi essa profissdo. Entdo, pra ser professor, tu precisa td

em construcdo porque a educacdo td sempre em transformacdo! (GPr).

Discussao
O presente estudo buscou caracterizar o trabalho desenvolvido nas classes de aceleracao da
aprendizagem de uma escola municipal de Sao Leopoldo — RS, e os efeitos produzidos em
adolescentes com histérico de fracasso escolar, seus pais e professores. Constatou-se que o
“Acelera”, como € carinhosamente denominado o projeto de aceleragao da aprendizagem da escola

pesquisada, tem obtido bons resultados no que se refere ao desempenho escolar e desenvolvimento
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da autoestima dos alunos, que servem para reflexdo acerca de possibilidades de prevencdo e
intervengdo junto ao fracasso escolar. Como j4 referido, os adolescentes matriculados nas classes de
aceleracdo tinham um histérico de reprovagdo de dois ou mais anos de ensino (SMED-SL, 2012).
Nas palavras de uma professora, tratavam-se de adolescentes que ji ndo tinham mais uma
“identidade de estudante”. Desse modo, viviam um processo de exclusdo na escola, conforme
destacado por Ferraro (1999; 2004).

Na categoria que se referiu as caracteristicas do projeto, adolescentes, pais e professores
destacaram a importancia das classes de aceleracdo da aprendizagem como uma possibilidade de
recuperar os anos escolares perdidos. Foi possivel observar que o fato de serem desafiados a cursar
varios anos a0 mesmo tempo, permitiu que eles passassem a acreditar em sua capacidade cognitiva.
As professoras que estavam vinculadas ao projeto salientaram, como aspectos importantes o
trabalho interdisciplinar, o pequeno grupo de trabalho entre as docentes e o conhecimento sobre a
realidade dos alunos, o que possibilitou que as propostas de ensino fossem modificadas a cada ano,
a fim de contemplar o interesse de cada turma. As temdticas trabalhadas envolviam os
conhecimentos € 0os componentes curriculares obrigatérios para cada ano escolar, porém também
adquiriram um caréter interdisciplinar voltado a realidade de vida dos adolescentes.

Ao discorrerem sobre as diferengas entre as classes seriadas e as classes de aceleragao os
adolescentes e pais foram unanimes em destacar o papel dos professores no processo de ensino-
aprendizagem. Os adolescentes afirmaram que se sentiram acolhidos e capazes, reconheceram a
importancia da coesdo grupal, o que possibilitava o companheirismo e a amizade entre os colegas.
O discurso dos pais foi bastante semelhante ao de seus filhos, revelando a existéncia do didlogo
entre eles.

A fala dos adolescentes corrobora o que foi referido em uma pesquisa realizada com 33
alunos americanos com risco de abandono escolar que haviam trocado de uma escola tradicional

para outra que oferecia uma proposta pedagdgica diferenciada (Lagana-Riordan et al., 2011). Os
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dados obtidos a partir de uma entrevista apontaram que as dificuldades vivenciadas na escola
tradicional se referiam a falta de atencdo individual do professor ao aluno em funcdo das turmas
serem numerosas, além do sentimento de serem rotulados e julgados pelos professores e colegas em
funcdo de suas dificuldades, o que propiciava o bullying. Tal percep¢do era diferenciada da que
tinham da escola que estavam frequentando naquele momento, a qual conseguia atender as suas
dificuldades.

O relacionamento professor e aluno nas classes de aceleracdo também foi ressaltado no
estudo realizado por Bahia (2009), que indicou que os professores demonstraram maior
envolvimento e comprometimento com os alunos que haviam vivenciado o fracasso escolar,
buscando entendé-los em suas dificuldades. Eles também se mostraram mais tolerantes em relacao
aos comportamentos inadequados, demonstrando afetividade e prazer no seu fazer. Franco e Davis
(2011), ao refletirem sobre a construcao social da autoestima no processo de ensino-aprendizagem,
apontaram o acolhimento e valorizacdo sentidos pelos alunos nas classes de aceleracdo, o que
possibilitava a modificagdo do comportamento e de postura enquanto estudantes.

A modificacdo da postura enquanto estudantes também foi observada em grande parte dos
adolescentes investigados no presente trabalho, como foi revelado na terceira categoria. Nesta
perspectiva, destaca-se que a autoestima depende das condi¢des de vida do sujeito e também de
uma escola de boa qualidade (Franco & Davis, 2011), pois existe uma relagdo positiva entre a
autoestima e o desempenho académico (Alam, 2013).

Com base na teoria da atribuicdo da causalidade (Weiner, 1985), Bzunek e Sales (2011)
afirmaram que o bom e o mau desempenho académico tém efeitos diferentes sobre a motivacao
para estudar em razdo das causas que lhe forem atribuidas. As atribuicdes causais consistem em
cognic¢des, entendidas como julgamentos, percepcdes ou crencas, que podem ser feitas pelos
préprios alunos sobre si mesmos ou também por seus pais ou professores. Desse modo, um pior

desempenho pode ndo necessariamente abalar a motivacdo do aluno, pois o mais importante se
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refere a causa atribuida ao evento, ou seja, se € considerada como controldvel ou ndo-controlével,
tendo em vista o poder do aluno sobre ela. Assim, quando um aluno consegue alimentar uma
expectativa positiva para o futuro com relagdo aos seus estudos, surgem também sentimentos que
podem exercer um papel motivacional capaz de conduzir a comportamentos especificos, como a
retomada da vontade de aprender (Bzunek & Sales, 2011).

Com base no trabalho realizado junto as classes de aceleracdo da aprendizagem, ficou
evidente o quanto os professores trabalhavam para mostrar aos adolescentes que eles podiam e
conseguiam aprender, ji que muitos, devido a tantas reprovacdes, ji se sentiam incapazes de
realizar as atividades propostas (Pasian et al., 2012). Ficou claro que era justamente para modificar
esse sentimento que as professoras trabalhavam.

Evidenciou-se, ainda, na categoria “Atuagdo das professoras das classes de acelera¢do”, a
postura diferenciada que essas profissionais assumiram diante do fracasso escolar, considerando a
relacdo professor-aluno-familia e a metodologia de trabalho voltada para interdisciplinaridade e
com temadticas que contemplavam a realidade daqueles alunos. Ireland et al. (2007) destacaram que
a relac@o que se estabelece entre o professor e o aluno € relevante para o desempenho escolar, pois
o clima da sala de aula € basicamente definido pelo préprio professor, uma vez que ele detém o
controle do processo, estabelecendo metodologias, contetdos, avaliacdes e também as formas como
as relagdes se dardao neste contexto. Osti e Brenelli (2013) destacaram que no processo educativo
mobilizam-se aspectos cognitivos, mas também afetivos, que tém relagdo com quem se construird o
saber. Por exemplo, ao vivenciarem relagcdes positivas, os alunos sentem-se confortaveis e seguros,
o que favorece a aprendizagem (Osti & Brenelli, 2013).

Além disso, Walkey, McClure, Meier e Weir (2013) pontuaram que alunos que
manifestavam pretensdes futuras relacionadas a aspiracdes educacionais, apresentavam melhores
desempenhos académicos. Dessa forma, cabe a escola e a familia dar primazia aos objetivos

futuros, mas possiveis, considerando que eles podem afetar o comportamento e influenciar os
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resultados escolares e profissionais (Walkey, et al., 2013). O projeto “Seguindo em frente” tem
cumprido com este objetivo, uma vez que os alunos passaram a acreditar em seu potencial e ter
perspectivas futuras, o que contribuiu efetivamente para uma mudanca. Considerando a abordagem
sistémica, acredita-se que essa modificacdo no sistema aluno, pode acarretar mudancas nos demais
sistemas envolvidos - familia e escola (Vasconcellos, 2012).

Contudo, os adolescentes e professores destacaram os preconceitos contra as classes de
aceleracdo e o descaso que sofrem na escola devido ao histérico de fracasso escolar. Existe uma
concordancia sobre o fato de essas classes ndo poderem ser um depdsito € nem serem permanentes,
visto que revelam algo que ndo estd bem, nesse caso, a permanéncia do fracasso escolar. Como
referem Franco e Davis (2011), as classes de aceleracdo s@o para alguns alunos ‘um o0&sis no
deserto’, uma vez que a escola € para muitos alunos como ‘um remédio amargo’. Assim,
parafraseando a fala de uma professora, pode-se questionar: “como é possivel tornar a escola um
lugar onde eu tenho amigos, posso aprender e ser feliz?”

Destaca-se, por fim, que, por muito tempo, os psicélogos contribuiram com a &area da
educagdo por meio da elaboracdo de avaliacdes e laudos psicoldgicos, cuja a finalidade era medir a
capacidade dos alunos e, assim, classifici-los como aptos ou ndo aptos ao processo de
aprendizagem (Guzzo, Mezzalira, Morreira, Tizzei, & Neto, 2010; Patto, 1990). Atualmente, vive-
se, um momento em que se busca superar essa posicdo de individualizacao do fracasso escolar,
cabendo aos psicélogos contribuir com os educadores para a promog¢do da aprendizagem e do
desenvolvimento dos alunos através de uma perspectiva mais sistémica, considerando além do
desenvolvimento cognitivo, o emocional e o social por meio de intervencdes que contemplem os

alunos, suas familias e a comunidade escolar (Guzzo et al., 2010).
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Consideracoes finais

A partir da realizacdo da presente pesquisa pode-se evidenciar a efetividade e o sucesso do
projeto que implementou as classes de aceleracdo da aprendizagem na escola estudada, a partir do
ponto de vista dos seus participantes. O relato dos adolescentes, seus pais e professoras
apresentaram uma visdo semelhante e articulada aos fatos que vivenciavam e de como percebiam o
trabalho realizado.

Seguindo em frente! Eis o lema, que jd se coloca como um marco na escola e que os
adolescentes repetiram com propriedade. Tal proposta foi percebida por todos como uma
oportunidade de recuperar os anos de estudo perdidos e ter uma melhor perspectiva de futuro.
Assim, acredita-se que a atua¢do e o nuimero reduzido de professores, o estabelecimento de um
vinculo entre professores e alunos e a mudanga na organizacdo curricular e metodologica, que
possibilitou a realizacdo de um projeto interdisciplinar com enfoque em temas e aprendizados
relacionados ao conhecimento prévio e a realidade dos alunos, contribuem para o sucesso do
projeto. Além disso, € importante salientar o quanto a fala dos adolescentes e de seus pais revelou o
sofrimento e o descrédito que sentiam apds anos de sucessivas reprovacoes, o que foi modificado
com a inser¢ao nas classes de aceleracdo da aprendizagem, por meio do resgate da autoestima e da
crenga nas suas capacidades.

Ao finalizar este estudo, emergem diferentes sentimentos e questdes. Muito tem-se estudado
e dito sobre o fracasso escolar, mas até quando essa realidade assombrard o sistema de ensino?
Sabe-se que as classes de aceleracdo se constituiram em todo pais como uma politica “remediativa”
a essa questdo, entretanto, muitos alunos continuam sendo excluidos do processo educacional.
Como refere Ferraro (1999, p.24) ndo se trata simplesmente de “cacar os fujoes ou puxar as orelhas
dos preguicosos”. Pelo contrario, refere-se ao comprometimento de toda a escola e da comunidade
na busca de alternativas que nao permitam que aconte¢ca o fracasso escolar, pois ele ¢é

responsabilidade de todos!
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Consideracoes Finais da Dissertacao

A presente dissertacdo teve como objetivo compreender o fracasso escolar, entendido como
a distor¢do entre idade e ano escolar de dois ou mais anos de ensino, por meio da percep¢do dos
adolescentes com histdrico de fracasso escolar, bem como de seus pais e professores. A partir dos
resultados encontrados pode-se constatar que os objetivos propostos foram atingidos, considerando
os trés estudos. O artigo tedrico possibilitou, através da revisdo sistemdtica da literatura, esbogar um
panorama atual acerca do fracasso escolar na educacdo bdésica, especialmente sobre o0 modo como
ele tem sido entendido pelos pesquisadores. Ja os dois artigos empiricos, permitiram analisar as
causas e a vivéncia do fracasso escolar, bem como, caracterizar as classes de aceleracao da
aprendizagem a partir da percepcao de adolescentes com histdrico de fracasso escolar, seus pais e
professores.

Ressalta-se que a temadtica do fracasso escolar vem sendo discutida ha muitos anos, tanto por
educadores como por psicélogos. Contudo, sua incidéncia na atualidade ainda € preocupante.
Assim, aponta-se para a necessidade de uma maior discussdo e reflexdo acerca desta temadtica no
meio cientifico e, especialmente, na formacao desses profissionais, para que possam fortalecer suas
praticas a partir de uma visao sistémica do fendmeno. Acredita-se que quando o entendimento do
fracasso escolar estd restrito a responsabiliza¢do do aluno e sua familia, ndo hd uma implicacdo dos
demais envolvidos. Todavia, quando se compreende ele como sendo responsabilidade de todos,
cada um terd algo para contribuir para sua compreensiao e superacdo. Como refere Ireland et al.
(2007), quem esta disposto a aprender, sempre corre o risco de fracassar. Assim, pode-se afirmar
que o fracasso sempre existiu, uma vez que a aprendizagem & inerente ao ser humano.

A partir destas consideragdes, evidenciou-se que, embora a complexidade do fracasso
escolar tenha sido reconhecida por todos os grupos pesquisados neste estudo, ele ainda tem sido

compreendido como de responsabilidade preponderantemente dos alunos, especialmente na visao
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deles préprios e de suas familias. Contudo, destacou-se o olhar diferenciado das professoras das
classes de aceleracdo, que conseguiram expressar a inter-relacdo entre diferentes fatores na
constru¢do do fracasso escolar. No que diz respeito, a vivéncia do fracasso escolar pode-se afirmar
que ela traz consequéncias e sofrimento para todas as pessoas envolvidas.

Por fim, ao caracterizar as classes de aceleragdo da aprendizagem foi possivel constatar
também os efeitos positivos destas na escola em questdo, especialmente na autoestima € no
desempenho escolar dos alunos, o que tem repercutido também nas suas familias. A atuacdo e a
redugdo do nimero de professores, o estabelecimento do vinculo entre professor-aluno e a mudanca
na organizacao curricular e metodoldgica sdo aspectos que contribuiram para o sucesso do projeto.
Entretanto, reconhece-se a importancia de acdes que visem a prevencdo e que nao somente surjam
com proposito “remediativo”.

Destaca-se, assim, que diante do fracasso escolar todos fracassam: os que ensinam, os que
s@o ensinados e os demais integrantes da sociedade (Carvalho, 1997). Fracassa-se ndo somente por
nao propiciar ao aluno uma oportunidade de seguir seus estudos, de obter um diploma ou ingressar
no mercado de trabalho. O fracasso escolar materializa o fracasso de toda uma geracdo que dara
inicio a modifica¢do de capacidades e valores que a sociedade julga como fundamentais (Carvalho,
1997). Disso decorre a necessidade de um olhar da psicologia clinica sobre esse fendmeno.

Portanto, cabe a realizacdo de um trabalho que envolva nao somente os alunos com histérico
de fracasso escolar, mas sua familia e toda a equipe de profissionais, tendo em vista as praticas
tradicionais e as emergentes em psicologia (Martinez, 2010). Assim, acredita-se que serd possivel
entender e atender ao que Bossa (2002) definiu como uma patologia do século.

Ao finalizar a presente dissertacdo, destaca-se que este estudo teve como limitacdo o fato de
ter tido apenas uma escola participante, e as suas caracteristicas assim como de seus alunos e
professores podem ter dado ares particulares aos dados do estudo realizado. O grupo de professores

vinculado as classes de aceleragdao da aprendizagem caracterizou-se como bastante integrado e
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motivado, o que pode considerado como uma das razdes para explicar o sucesso do projeto na
escola. E plausivel supor que em outras escolas a realidade ndo seja igual 2 encontrada nessa
instituicdo. Também destaca-se que os adolescentes foram os que mais se envolveram com a
pesquisa, ao passo que poucos pais participaram da mesma. Além disso, os grupos poderiam ter
sido filmados, o que enriqueceria a coleta dos dados, pois possibilitaria outros tipos de andlise.
Contudo, espera-se que esse estudo possa ter contribuido com a literatura da drea, servindo para os

diferentes profissionais refletirem sobre suas praticas ante e diante do fracasso escolar.
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Autor/a | Local Objetivo Conceito de | Abordagem Participantes Instrumentos Principais resultados
no fracasso
Hjorne e | Suécia | Explorar as questdes que | Nao estd Qualitativo Membros de | Reunides da equipe | Destaque para a individualiza¢do do fracasso escolar,
Siljo dizem respeito a | explicito (etnografico) | equipes de satide pautado por um diagndstico enraizado na cultura e nas
colaboracdo multidisciplinar multiprofissionais tradi¢des institucionais.
(2014) de equipes de satide dos de saide de 4
alunos nas escolas. escolas
Berg, Suécia | Investigar a associagdo entre | Abandono ao | Quantitativo | 772.117 Diferentes registros: | A morte dos pais durante a infincia foi associada com
Rostila, a morte dos pais antes dos | sistema de longitudinal adolescentes, dos | causas de mortes | baixas notas e o fracasso escolar, devido,
Saarela e 15 anos e desempenho | ensino — sem quais foram | (pais); registros | principalmente, as exposi¢cdes socialmente adversas
Hjern escolar aos 15 anos a 16 | notas ou anos excluidos 17. 479 | escolares (alunos); | decorrentes desse evento.
anos, considerando fatores | incompletos por problemas de | Censos 1985 e 1990
(2014) potenciais como posicdo saude (niveis
socioecondmica da familia, socioecondmicos);
abuso de substincias dos cadastros da
pais, problemas de satde Assisténcia  social;
mental e criminalidade. indicadores
psicossociais
Guler Turquia | Investigar o sucesso e o | Notas baixas Qualitativo 24 alunos | Grupos focais Alunos com fracasso e sucesso escolar assumiram a
fracasso dos alunos do matriculados na 8* responsabilidade pelo seu desempenho académico, ndo
(2013) ensino  fundamental em sériec  de uma mencionando fatores externos. O grupo com sucesso
disciplinas de ciéncias. escola secunddria. escolar conseguiu relacionar as temdticas das aulas com
aspectos da vida, enquanto o grupo com fracasso
escolar teve preferéncia por aulas mais verbais, ficando
entediado nas outras aulas.
Gauffin,V Suécia | Investigar se o status | Notas Baixas Quantitativo 1405 763 pessoas. | Nove fontes de | Fracasso escolar e nivel socioecondomico (NSE) na
innerljung socioecondmico na infincia longitudinal | Foram excluidas | registros nacionais | infincia predisseram de forma independente o abuso de
,Fridell, e o fracasso escolar até os pessoas com | da Suécia- drogas ilicitas em jovens e adultos. O fracasso escolar
Hesse e 15 anos de idade predizem registro de | Censos (1985 e | foi relacionado como um indicador de risco para o
Hjern abuso de drogas ilicitas na emigracdo; que | 1990) e Registos | consumo de drogas ilicitas independentemente do NSE.
juventude e na idade adulta receberam pensdo | Nacionais. O efeito do nivel socioecondmico na infincia e o
(2013) jovem por deficiéncia e | Admissdes fracasso escolar ndo diferiram para os homens e
que tinham | hospitalares, a morte | mulheres
indicios de uso de | e a criminalidade
drogas antes dos | associada com o
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16 anos. abuso de drogas
Gran e | Espanha | Verificar a relacdo entre | Repetir de ano Quantitativo | 688 adolescentes | Questiondrio sobre | Maior prevaléncia do uso de cigarro pelas estudantes do
Nieto sexo, absentismo escolar e do 3° e 4° anos de | Uso de Drogas em | sexo feminino em comparacdo com o masculino. Os
repeténcia pelo consumo de uma escola | Estudantes da | alunos que mais consumiam cigarro foram os que mais
(2013) tabaco em adolescentes de secundaria Educacido faltaram as aulas e tiveram maior fracasso escolar
3° e 4° da Educacdo obrigatéria — com | Secunddria repetindo um ou mais anos.
Secundaria Obrigatéria. idade média de 15 | (ESTUDES 2006)
anos.
Odd, Inglaterr | Investigar se a falta de | Notas baixas Quantitativo | 11.990  criancas | Teste KS1 e também | Prematuros estavam em maior risco de fracasso escolar.
Evans, e a corregao da idade longitudinal | nascidas na 4rea | o Questiondrio | A matricula do ano letivo e avaliacdo de ex-lactentes
Emond gestacional pode explicar o de Bristol, na | ALSPAC. Os | prematuros baseados em seu aniversdrio real (em vez
fracasso escolar observado Inglaterra a partir | demais dados dos | da data prevista para o parto - EDD) pode aumentar o
(2013) em ex-lactentes nascidos de abril | registros das | risco de dificuldades de aprendizagem e o respectivo
prematuros. 1991 a dezembro | criangas: fatores | fracasso escolar.
de 1992. sociais, fatores pré-
(722- prematuros - | natais e  fatores
<37 semanas - e durante o parto.
11268 nascidos a
termo.
Osti e | Brasil Verificar as percepgdes de | Dificuldades de Qualitativo 20 alunos com | Entrevista Prevaléncia de uma representagcdo negativa dos alunos
Brenelli estudantes com dificuldades | aprendizagem dificuldades de | semiestruturada com fracasso escolar. Viam-se como maus alunos e
de aprendizagem sobre si aprendizagem (do percebiam que eram menos elogiados e recebiam mais
(2013) mesmo e analisar quais sdo 5° ano de uma criticas de seus professores do que seus colegas sem
suas  representagdes a escola publica dificuldades. Tais percepg¢des refor¢avam o fato de ndo
respeito dos juizos que seus municipal de pedirem ajuda por medo da reacdo e da atitude do
professores teriam deles. Campinas) professor.
Walkey, Nova Investigar as relagdes entre Nao estd | Quantitativo | 5.369 adolescentes | Questiondrio - | Alunos com poucas aspira¢des futuras tiveram um
McClure, | Zelandia | o desempenho académico explicito (média de idade | Survey of NCEA | desempenho académico melhor que alunos que ndo as
Meyer e e o auto relato de aspiragdes 15-16 anos) do | Goals tinham.
Weir educacionais, motivagao, 10° e 11° ano de
afiliacdo com colegas e 19 escolas da
(2013) professores. Nova Zelandia
Williams, Georgia | Examinar as relacdes entre a | Notas baixas Quantitativo | 628 115 mdes - | Registro de | Nivel de escolaridade da mée apontado como o maior
Dunlop, idade gestacional no longitudinal | Que tiveram | nascimento e | fator de risco para o fracasso escolar. A idade da mae e
Kramer, nascimento, caracteristicas criangas com | educacional das | aetnia da crianga associaram-se com o fracasso escolar,
Dever, maternas e desempenho em entrada na escola | criancas sendo mais importante nas criangas nascidas
Hogue, e teste padronizado nos alunos publica 314 328. moderadamente prematuras (28-33 semanas) do que
Jain do primeiro ano da Geoérgia. nas nascidas as margens da prematuridade (34- 36

(2013)

semanas).
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10 | Soares, Portugal | Verificar se o  setor | Reprovar pelo | Quantitativo | 2443 alunos do | Questiondrio Nao houve diferengas significativas entre os setores
Aranha e desportivo escolar, federado | menos uma vez ensino médio desportivos quanto as taxas de aproveitamento escolar,
Antunes ou ambos, e as modalidades mas verificou-se que a prética de futebol/futsal estava

desportivas, estdo relacionada as maiores taxas de reprovagdo, enquanto a
(2013) relacionados com as taxas gindstica e a natacdo foram associadas as de aprovacio.

de aproveitamento escolar

dos jovens em idade escolar.

11 | Millones, Peru Investigar como os aspectos | Nao estd | Quantitativo | 901 alunos da 6* | Testes de Ortografia, | Criangas com baixo desempenho académico viam-se
Leeuwen especificos do explicito série de escolas | Aritmética e Leitura; | mais negativamente do que o resto do grupo de pares.
e funcionamento psicossocial regulares publicas | Questiondrio de | Género e fracasso escolar se mostraram bons preditores
Ghesquier (problemas de e privadas | problemas de problemas de comportamento e autoestima,
e comportamento e autoestima do ensino | comportamentais respectivamente. Nao houve diferenca entre alunos de

global) estdo associados fundamental, que | “Strengths and | escolas ptblicas e privadas.
(2013) com o desempenho vivem em zonas | Difficulties

académico na ortografia, urbanas de Lima, | Questionnaire” e a

aritmética e leitura; e (b) Peru escala de

qual é o efeito do tipo de Autoestima

escola (privada versus “Perceived

ptiblica) sobre esta Competence  Scale

associagdo. for Children”

12 | Kamtsios Grécia | Explorar as possiveis Notas baixas Qualitativo 21 criancas do | Entrevista A experiéncia do fracasso escolar influenciava o
e dimensdes de resisténcia ensino primdrio de comportamento e a adog¢do de esforcos especificos no
Karagiann académica e seus 10 a 12 anos. que diz respeito a aprendizagem. Os estudantes
opoulou componentes (COmpromisso, visavam notas altas por razdes sociais, como amizade e

controle e desafio). aceitacdio de seus colegas, pais e professores. As notas

(2013) escolares influenciavam o seu estado emocional.
13 | Hancer Turquia | Determinar as razdes para o | Nao estd | Quantitativo | 236 alunos do 6° | Questiondrio Entre adolescentes turcos, a média de pontos atribuidos
e fracasso escolar de alunos | explicito ano. 125 alunos da | “Failure Reason | a familia, a escola e ao aluno foram superiores na
(2012) Polonia | turcos e poloneses da 67 Turquia e 111 | Questionnaires” concepcdo das meninas comparadas aos meninos. J4
série primdria e comparar os alunos da Polonia entre adolescentes poloneses, constatou-se o inverso.
resultados de acordo com o Os estudantes poloneses atribuiram mais razdes para o

género. fracasso escolar do que os estudantes turcos.

14 | Rombaldi Brasil Avaliar a associagdo entre o | Reprovar uma | Quantitativo | 4.300 adolescentes | Questiondrio Maior incidéncia do fracasso escolar entre os 11 e 15

et. al. potencial de lazer e pritica | vez na escola. longitudinal 1.653 foram | Registros escolares anos de idade (42,5% - 47,9% entre os meninos e
de atividade fisica aos 11 excluidos por ter 38,2% entre as meninas). Adolescentes que praticavam
(2012) anos de idade e incidéncia experimentado o mais atividade fisica aos 11 anos de idade tiveram

de fracasso escolar dos 11
aos 15 anos de idade.

fracasso  escolar
antes dos 11 anos;
foram localizados
2657 adolescentes

maior probabilidade de ter fracasso escolar em
comparagao com 0s menos ativos.
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com 15 anos de
idade

15 | Lucio, EUA Identificar o nimero minimo | Notas baixas Quantitativo | 14,796 alunos | Banco de dados do | Fatores relacionados a escola que tiveram relacdo com
Hunt e de preditores que colocam longitudinal | americanos Educational o fracasso escolar foram: expectativas académicas,
Bornovalo os alunos em risco de Longitudinal Study: | engajamento, autoeficicia académica, relevancia
va fracasso escolar, a partir de 2002 e inclufam | escolar, tema de casa, relagdo professor-aluno,

12 fatores relacionados com vérias fontes, como | repeténcia, seguranca, mobilidade escolar e maus
(2012) a escola: expectativas questiondrios, comportamentos na escola. Concluiu-se que é o niimero

académicas, engajamento, entrevistas, de fatores e ndo a sua natureza que vai influenciar no

autoeficdcia académica, e registros escolares. | fracasso escolar, sendo que a presenca de dois deles ja

comparecimento as aulas, coloca o individuo em risco.

tema de casa, seguranga da

escola, repeténcia,

mobilidade escolar, maus

comportamentos na escola,

apoio educacional,

relevancia da escola e

relagdo professor-aluno

16 | Orgiles, Espanha | Analisar o desempenho | Notas baixas Quantitativo | 342 meninos e | Adolescentes Abandono escolar foi apontado como mais provavel
Johnson, académico das criangas meninas com | forneceram entre adolescentes cujos pais eram divorciados, do sexo
Huedo - espanholas com pais idades entre 14 e | informagdes sobre | masculino, mais velhos, que tinham pior autoconceito
Medina, e divorciados e sua relagdo 18 anos as questdes | escolar e viviam com um padrasto.

Espada com o autoconceito académicas e Self-
académico e ansiedade Description
(2012) social Questionnaire II e
Social Anxiety Scale
for Adolescents

17 | Spilt, Texas Examinar as trajetérias do | Notas baixas Quantitativo | 657 alunos com | Testes e | Alunos americanos, especialmente de origem africana,
Hughes, relacionamento  professor- longitudinal | habilidades abaixo | questiondrios demonstraram precisar maior apoio dos professores
Wu, e aluno ao longo do ensino da média na para garantir uma trajetdria positiva de aprendizagem.
Kwok fundamental e analisar a alfabetizacdo de O nivel de fracasso escolar que se manifestou apds um

influéncia sobre o 35 escolas periodo de seis anos aumentou em fungdo do tempo que
(2012) desempenho académico de as criangas foram expostas a adversidade social e
alunos em risco tiveram falta de apoio dos professores.

18 | Nocentini, Italia O co-desenvolvimento de | Repetir de ano Quantitativo | 518 adolescentes | Conjunto de escalas | Fracasso escolar e fracasso social ndo variam com o
Calamai e comportamentos longitudinal | italianos do 9° e | que avaliaram as | tempo, mas foram associadas com o comportamento
Menesini delinquentes e  sintomas 11° anos. diferentes dimensdes | delinquente e a sintomas depressivos. Poucas diferengas

depressivos de alunos do 9° do ajustamento | de género foram encontradas
(2012) a 11° ano foi investigada psicossocial — entre

adolescentes italianos apds a
transicdo para o ensino

elas YSR; avaliacdo
do desempenho
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médio, avaliando os efeitos
do tempo-invariante de
fracasso escolar e social e os
efeitos varidveis no tempo
de desempenho escolar e
problemas sociais.

académico pelos
professores e auto-
relato dos alunos.

19 | Mocetti Italia Analisar o processo de | Repetir um | Quantitativo | Dados de 76.800 | O conjunto de dados | Fracasso escolar foi correlacionado com contexto
selecdo no trabalho antes e | ano/atraso longitudinal | familias — é construido de | familiar e afetou fortemente as escolhas educacionais e
(2012) depois da  escolaridade | escolar e/ou Primeira amostra: | dados individuais do | profissionais posteriores. O abandono escolar precoce e
obrigatéria, avaliando os | ainda ndo estar Jovens de 15 anos | Inquérito as Forcas | do ensino secunddrio foram reflexo da condigdo
determinantes de fracasso | inscrito no que estio no | de Trabalho e de | socioecondmica dos pais. Os resultados sugeriram que
escolar, abandono, e as | sistema de primeiro ano do | dados escolares do | a eficicia do sistema educativo pode contribuir na
decisodes do ensino | ensino e ndo ter ensino secunddrio | Instituto Nacional de | diminui¢do do fracasso através da adocdo de
secundario de  jovens | completado a (1837) Estatistica Italiano e | atendimento em tempo integral na escolaridade
italianos escolaridade Segunda amostra: | o do Ministério da | obrigatdria, qualidade da infraestrutura escolar e menor
obrigatdria Jovens 15-19 anos | Educacdo Publica nimero de professores com contratos tempordrios.
- que
completaram a
escolaridade
obrigatdria no ano
anterior (1553)
20 | Lopes e | Portugal | Analisar os projetos de | Reprovagdo Quantitativo 141 alunos, 7° ano | Escala Alunos com fracasso escolar sio menos confiantes para
Teixeira carreira, crengas de eficdcia | escolar. de uma escola | Multidimensional de | lidarem com as tarefas académicas e de carreira,
e sucesso escolar, em um publica Auto-Eficicia expressam maior nimero de avaliacdes negativas a
(2012) ambiente social potenciador Percebida respeito do seu desempenho escolar e revelam projetos
de insucesso e abandono (EMAP), Inventario | de vida menos ambiciosos.
escolar. de Auto-Eficicia
para o
Desenvolvimento
de Carreira (CD-
SEI), Questiondrio
O Meu Percurso
Escolar
21 | Sarver et | Hawaii | Analisar as  diferencas | Nao estd | Quantitativo | 325 criancas (7 a | Escalas e testes | Problemas de atencdo observados por professores
al. individuais na fonolégica | explicito 16 anos) como: Child | foram associados negativamente com o desempenho
das criangas e da memoria Behavior Checklist | escolar de criangas, tanto inicialmente como a longo
(2012) viso-espacial a curto prazo (CBCL); Teacher | prazo (apés 4 anos), mesmo controlando as varidveis

como potenciais mediadores
da  relacdo entre os
problemas de atengdo e
desempenho escolar curto e
longo prazo

Report Form (TRF);
Kaufman Test of

Educational
Achievement Brief
Form (KTEA);
Stanford

inteligéncia, idade, e nivel socioeconémico. Esta
influéncia foi atenuada pela habilidade fonoldgica e de
memoria viso-espacial de curto-prazo, com a primeira
contribuindo mais fortemente para o desempenho a
curto-prazo, e a segunda para o desempenho a longo-
prazo. A inteligéncia também teve um efeito
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Achievement Test;
Paired Associate
Learning Tasks

(PAL-T); Matching
Unfamiliar Figures

moderador, mas apenas no desempenho a curto-prazo.

Task (MUFT);
Kaufman Brief
Intelligence Test (K-
BIT) e o nivel
socioecondmico.

22 | Braye Brasil Verificar a compreensdo de | Dificuldades de Qualitativo 24 educadoras Entrevista sobre a | Educadoras de escolas publicas e particulares atribuiam
Leonardo educadores de  escolas | aprendizagem e queixa escolar o fracasso escolar apenas aos alunos, desconsiderando

publicas e privadas acerca | problemas de que ele fosse produzido no interior da escola.
(2011) das dificuldades enfrentadas | comportamento

no processo de

escolarizacdo, fen6meno

conhecido  por  queixa

escolar.

23 | Oliveirae Brasil Analisar as significacdes de | Alunos com Qualitativo 30  alunos, 8 | Observacao, Culpabilizacdo dos alunos e das suas familias pelo ndo

Macedo dificuldades de dificuldades de professores e um | entrevista e andlise | aprender. Os procedimentos com os alunos em situacao
aprendizagem. aprendizagem membro do nicleo | documental. de aprendizagem, o funcionamento das salas de apoio e
(2011) de educacdo além as proposicdes metodoldgicas foram entendidas como
dos  documentos responsdveis pela auséncia de resiliéncia no contexto
normativos da sala escolar.
de apoio a
aprendizagem.

24 | Patton, EUA Analisar a exposicdo a | Nido estd | Quantitativo | 612 alunos | Questiondrio Exposi¢do a violéncia na escola e no bairro previu a
Woolley e violéncia na escola, no | explicito homens de 27 | “School Success | diminui¢do de sentimentos de seguranca e dos niveis de
Hong bairro e entre os pais como escolas de 7 | Profile” e diferentes | apoio dos pais e de envolvimento na escola, o que foi

preditores de resultados estados dos EUA | escalas. associado com menor autoestima e sucesso académico.
(2011) escolares — 13 a 17 anos (9° Relatos dos alunos de maior apoio dos pais ou

ano).

envolvimento na escola sugeriram reduzir a influéncia
negativa da exposicdo a violéncia sobre o
comportamento dos alunos na escola, autoestima e

notas.
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25 | Vasconcel Brasil Refletir, a luz da | Dificuldades de Qualitativo Um menino de 9 | Intervengdo clinica - | Fracasso escolar relacionado a estrutura individual e
0s Psicandlise, sobre o fracasso | aprendizagem (estudo de anos Psicanélise familiar. Estudo de caso de um menino cuja terapeuta
escolar como sintoma de caso) destacou que o que fracassava eram as expectativas do
(2010) ordem interna a estrutura pai, da madrasta e da professora do menino, ja que ele
individual do sujeito, desejava aprender, mas ao seu tempo.
construido a partir do
contexto no qual o mesmo
encontra-se inserido.
26 | Couto Brasil Discutir as relacdes entre o | Dificuldades Qualitativo Uma menina Intervencio clinica - | Familia entendida como uma produ¢do do inconsciente
fracasso escolar e a familia | de (estudo de Psicandlise que, consequentemente, produz um sintoma. No caso
(2010) na cultura contemporénea. aprendizagem €aso) clinico atendido, o fracasso escolar estava relacionado a
este sintoma.

27 | Dhavan, India Investigar as associagcdes | Repeticdo  de | Quantitativo | 2586 alunos (idade | Escalas para | Fracasso escolar prevalente entre estudantes que
Stigler, entre mdltiplas formas de | ano longitudinal | média, em 2006, | verificar o uso de | relataram usar tabaco em comparacdo com nao
Perry, uso do tabaco, fatores de 14 anos; em 2004, | cigarro e fatores de | usudrios. Os alunos com fracasso escolar tiveram maior
Arora e risco psicossociais e 12 anos) risco psicossociais e | suscetibilidade social e inteng@o futura para usar tabaco
Reddy fracasso escolar entre alunos levantamento e pouco conhecimento e autoeficdcia para evitd-lo.

de 10 a 16 anos de idade. escolar para | Estudantes que relataram o uso do tabaco em 2004
(2010) verificar o fracasso. | foram mais propensos a ter fracasso escolar até 20006,
em comparagio com ndo usudrios.

28 | Bidjerano | Estados | Explorar a ocorréncia de | Percep¢do dos | Quantitativo | 196 alunos do 4° | Questiondrio O sentimento de afetividade-negativa, independente do

Unidos | emocdes negativas | alunos sobre o ano de quatro | demogrifico; registo | pafs, previu emocdes autoconscientes em relacdo ao
(2010) e autoconscientes em resposta | fracasso escolas dos EUA de tempo de | fracasso escolar. No entanto, a cultura pareceu
Bulgéria | a percepcio ao e 213 alunos do 4° | atividade; Escala | condicionar a importancia de varidveis familiares.
fracasso escolar entre os ano de 5 escolas | “Revised Children’s | Alunos da Bulgdria tiveram as experiéncias emocionais
alunos do 4°ano dos Estados da capital da | Manifest Anxiety”; | negativas amplificadas devido ao feedback avaliativo
Unidos e da Bulgdria, Bulgiria. e medidas de | dos seus pais, jd as criangas americanas eram menos
e investigar  potenciais percepcao de | influenciadas por decisdes de seus pais.
contribuintes ~ para  tais fracasso, feedback
experiéncias emocionais avaliativo dos pais e
negativas. reagdes emocionais
as notas recebidas

29 | Van den | Holanda | Examinar se as atitudes | Nao estd | Quantitativo | 41 professores do | Escalas de atitudes | Desempenho escolar dos alunos néo se associou com 0s
Bergh, preconceituosas dos | explicito ensino explicitas e | resultados de autorrelato dos professores quanto as
Denessen, professores se relacionam fundamental implicitas e de | atitudes preconceituosas. Entretanto, ao utilizarem uma
Hornstra, com as suas expectativas e expectativas  para | medida implicita dessas atitudes, pdde-se explicar as
Voeten, e do desempenho académico professores; diferencas étnicas de desempenho em salas de aula
Holland. de seus estudantes. desempenho escolar

(nota em um teste);
(2010) nivel

socioecondmico dos
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alunos (registro
escolar).

30 | Lanza et. EUA Avaliar 13 fatores de risco Nao estd | Quantitativo | 750 criancas e | A partir dos | Resultados variaram segundo local de moradia e etnia:
al. da crianga, familia e escolae | explicito longitudinal suas familias (387 | professores, criancas afro-americanas urbanas e criangas brancas

os dominios de bairro em criangas) registros escolares e | rurais apresentaram mais risco de fracassar na escola do
(2010) uma amostra de criancas no do governo. | que criangas brancas urbanas

jardim de infancia Questiondrios e

de quatro locais dos Estados testes aplicados aos

Unidos. Em seguida, pais e as criangas.

examinar a relagio dos (comportamento,

perfis de risco precoces para inteligéncia,

problemas de aten¢do).

externalizacdo, o fracasso

escolar e baixo

desempenho académico no

5° ano.

31 | Lynn, EUA Analisar a perspectiva dos Nao estd | Qualitativo- | 50 professores, | Entrevistas Professores, administradores e conselheiros da escola
Bacon, professores e explicito etnografico administradores e | individuais formais | culparam os alunos, suas familias e suas comunidades
Totten, administradores sobre o conselheiros, e | e informais, grupos | pela lacuna no desempenho escolar. Professores
Bridges fracasso escolar persistente seis professores de | focais e observagdes | comprometidos com o sucesso dos estudantes
I e de estudantes homens afro- arte, musica, | em sala de aula | revelaram que a escola ndo era um espago seguro para
Jennings americanos do ensino tecnologia, durante 18 meses. professores que queriam fazer a diferenca na vida de

médio. estudos sociais e seus alunos.
(2010) matematica

32 | Jacomini Brasil Analisar a opinido de paise | Reprovagdo Qualitativo 56 pais e alunos de | Observacdo do | Pais e alunos mostraram-se contra a progressao

alunos sobre a progressdao longitudinal | duas escolas de | cotidiano e | continuada e a favor da reprovagdo escolar.
(2010) continuada e a reprovagao SP. entrevistas Predominou a crenga de que a ideia de reprovar faz
escolar com que os alunos se dediquem mais aos estudos e

tenham um bom comportamento na escola.

33 | Pershey EUA Verificar a influéncia da | Nao estd | Quantitativo | 263 alunos afro- | Questiondrio de | Alunos do quarto ano expressaram mais satisfacdo com

auto-percepcao de | explicito americanos do 4° | auto- percep¢do da | a escola, mas, apresentaram menores niveis de
(2010) competéncia escolar dos e 6° ano competéncia escolar: | autopercepcdo de habilidades e confianca em tarefas
alunos sob o seu “Perception of | escolares, ao contrario dos alunos do sexto ano. Sugere-
desempenho em Abilities Scale in | se que os alunos que ndo se percebem como capazes,
varios testes escolares. Students”; Sub- | que ndo t€m confianca ou apresentam menor satisfacdo
testes de leitura, | escolar podem estar em risco de abandono escolar.

linguagem oral e
escrita forma
administrados.
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34 | Travi, Brasil Discutir os desafios da | Problemas de Qualitativo Um adolescente de | Atendimento clinico | Fracasso escolar entendido ndo apenas como decorrente
Oliveira- escola contemporanea diante | aprendizagem 15 anos com | psicopedagdgico das funcdes parentais fragilizadas e de problemas de
Menegott dos problemas de problemas de constitui¢do subjetiva, mas também como produto da
0 e Santos aprendizagem e da incluséo, aprendizagem escola — ideia de conjugacdo entre os aspectos

utilizando-se de uma vinheta sintomadticos e institucionais. Destaca-se a importincia
(2009) de caso clinico de um da interdisciplinaridade, de um olhar amplo e integrado

Adolescente com problemas entre saide e educacéo.

de aprendizagem.

35 | Gomes e | Brasil Explorar as representagdes | Nao estd Qualitativo 4 professoras de | Sistemas Rotulacdio do aluno como problema, atribuindo o

Souza compartilhadas pelos | explicito longitudinal uma escola | conversacionais fracasso escolar a causas externas a escola, o que foi
profissionais da educacdo particular do considerado  determinante e  aniquilador  das
(2009) quanto a situagdo de estado de Sdo potencialidades dos  alunos. Inexisténcia de
fracasso dos alunos e as Paulo posicionamentos efetivos da escola quanto a questdo do
compreensdes destas fracasso.
determinacdes sociais
36 | Kamal e Qatar Avaliar a presenga de | Alunos que | Quantitativo | 699 alunos de 35 | Questiondrio e | As causas do fracasso escolar incluiram razdes sociais,
Bener fatores sociais, psicoldgicos, | fracassaram em escolas do Qatar — | registros da escola como: viver com um dos pais (26,9%), o divércio dos
de saide e  fatores | suas notas e de 6-20 anos de pais (27%), a falta de interesse dos pais na educacgdo e
(2009) relacionados a escola que | repetiram de idade. na escola dos seus filhos (41,6%), baixa renda (19,3%)
causam o fracasso escolar ano pelo menos e uso de cigarro (19,6%). Também foram considerados
uma vez. os aspectos relacionados a escola: faltas (33,3%), dever
de casa incompleto (45,9%), e hiperatividade,
desatengdo e comportamentos inadequados em sala de
aula (63,7%); além da presenga de distirbios
psicolégicos: fobia das provas (68,8%), ansiedade
(49,4%), raiva (32,5%), medo (43,2%) e dificuldade de
aprendizagem (37,9%). Os problemas de sauide
prevalentes foram os distdrbios visuais (23,5%), asma
(14,9%), anemia (15,2%), e deficiéncia auditiva (8,2%).
Conclui-se que os fatores psicolégicos e os
relacionados a satide foram os mais prevalentes entre os
alunos que reprovavam.

37 | Bastos, Portugal | Investigar as  principais | Fracasso  nas | Quantitativo | 964 alunos de 8 a | Questiondrio Varidveis associadas ao género, etnia, dimensdo
Fernandes causas do fracasso escolar | fases iniciais do 14 anos. familiar, nivel de escolaridade dos pais e baixa renda
e Passos nas escolas publicas | ensino e foram os principais fatores relacionados ao fracasso

primarias em Lisboa. abandono escolar. As criangas que tinham o apoio da familia nas
(2009) escolar antes do tarefas de casa, habitos de leitura e que dormem um
final da nimero adequado de horas tém mais sucesso na escola.
escolaridade

obrigatdria
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38 | Martinelli Brasil Investigar as relagdes entre Nao estd | Quantitativo | 150 estudantes de | Prova para avaliacdo | Correlagdo significativa e negativa entre motivagdo
e Genari desempenho escolar de explicito 9a 12 anos —3°e | do desempenho | extrinseca e desempenho escolar. Na terceira série, as
alunos do ensino 4° série — escola | escolar e Escala de | varidveis, motivacdo intrinseca e desempenho escolar
(2009) fundamental e suas publica de SP Motivagdo Escolar | ndo apresentaram correlacdo significativa, jd na 4° série
orientagdes motivacionais. Intrinseca e | elas apresentaram correlagdo significativa e positiva.
Extrinseca para
estudantes do ensino
fundamental.
39 | Herman EUA Testar trés teorias de | Notas baixas Quantitativo | 5.117 estudantes | Questiondrios, Identidade e experiéncias de discriminag@o étnica ndo
diferengas raciais no longitudinal | de sete escolas | medidas dos | foram fatores significativos para explicar o desempenho
(2009) desempenho académico americanas estudantes, dos pais | académico entre estudantes multirraciais ou
entre estudantes do ensino e relacionados ao | monoraciais. As notas dos estudantes multirraciais se
médio monoraciais e desempenho escolar | relacionaram com as suas crengas sobre as
multirraciais. (notas). consequéncias do fracasso escolar, os valores
educativos dos seus pares e a composi¢do racial de seus
bairros e escolas. Os estudantes multirraciais que se
autoidentificaram como negros ou hispanicos atingiram
desempenho escolar inferior aqueles que se
autoidentificaram como brancos ou asidticos.
40 | Paiva e | Brasil Identificar as crencas | Nado estd Misto 33 professoras de | Questiondrio de Professores  classificados como facilitadores da
Del Prette educacionais de professores | explicito 9 escolas de SP Avaliagdo de | aprendizagem diferenciaram-se dos dificultadores
do Ensino Fundamental e Crencgas do | devido a nocdo de que as relacdes interpessoais € o
(2009) examinar seu padrdo Professor (QAC-P) desenvolvimento sécio-emocional e intelectual dos

facilitador ou dificultador
da aprendizagem dos alunos

alunos estdo associados a aprendizagem; que as
habilidades sociais sdo componentes do
desenvolvimento sdcio-emocional e da aprendizagem
académica dos alunos; e explicam as atribuicdes de
causalidade acerca do sucesso e fracasso escolar dos
seus alunos de diversas formas




Apéndice B

Ficha de Contato Inicial

Nome do adolescente:

Data de nascimento: / /

Escola:

Endereco da escola:

Telefone da escola:

Em que série estuda?

Nome do/a professor/a:

Telefone do/a professor/a:

Nome da maie:

Escolaridade:

Trabalha? ( ) sim ( ) ndo

O que faz?

Tem outros filhos? ( ) sim ( ) nao

Quantos?__

Nome do pai:

Escolaridade:

Trabalha? ( ) sim ( ) ndo

O que faz?

Tem outros filhos? ( ) sim ( ) ndo

Quantos?__

114

Endereco:

Telefone residencial:

Celular:

Telefone para recado:

E-mail:

Agradecemos o seu interesse e participacao!
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Apéndice C

Roteiro para o Grupo Focal com Adolescentes
Rapport: Inicialmente, gostaria de agradecer por vocé€s terem aceitado o convite de participar desta
pesquisa que visa compreender a percepcdo de adolescentes, pais e professores acerca da
reprovacao escolar. Como voc€s ja leram e assinaram o TCLE, gostaria de reafirmar que a
participacdo nessa pesquisa € voluntéria e caso sintam qualquer problema que tenha relacio com a
pesquisa, terdo direito a assisténcia psicoldgica gratuita. O propdsito deste encontro € conversarmos
sobre alguns aspectos relacionados ao seu desempenho escolar e a relacdo entre vocés, seus pais € a
escola. Eu gostaria de pedir a autorizagdo para a gravagao deste momento e assegurar-lhes o sigilo e
a protecdo deste material, que serd utilizado unicamente para fins dessa pesquisa. A proposta € que
a partir de algumas questdes que vou fazer, voc€s possam falar sobre as suas percepgdes e

sentimentos.

1) Gostaria que falassem sobre a escola. Como vocés a caracterizam? Faz tempo que estudam nela?
O que gostam e o que nao gostam dela?

2) Como vocés se sentem na escola?

3) O que € importante para aprender na escola?

4) Por que alguns alunos reprovam na escola?

5) Quando alguém reprova, como ele se sente?

6) O que faz com que alguém tenha um alto ou um baixo desempenho escolar?

7) Que fatores podem contribuir para o baixo desempenho escolar?

8) A familia pode ajudar na aprendizagem dos filhos?

9) De que forma os professores e a escola podem ajudar na aprendizagem dos alunos?



116

10) Que formas que os professores utilizam para ensinar que voce€s acreditam que sdo melhores e
piores?

11) O que voces sabem sobre as classes de aceleracdo da aprendizagem?

12) Como voceés se sentem estudando numa classe de aceleragcdo da aprendizagem?

13) Vocés acham que tem diferengas entre estudar em uma classe de aceleracdo da aprendizagem e
em uma classe seriada? Em caso afirmativo, quais?

14) Voceés acreditam que os alunos que reprovam na escola podem ter mais dificuldades na vida?
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Apéndice D

Roteiro para o Grupo Focal com Pais
Rapport: Inicialmente, gostaria de agradecer por voce€s terem aceitado o convite de participar desta
pesquisa que visa compreender a percepcdo de adolescentes, pais e professores acerca da
reprovacao escolar. Como voc€s ja leram e assinaram o TCLE, gostaria de reafirmar que a
participacdo nessa pesquisa € voluntéria e caso sintam qualquer problema que tenha relacio com a
pesquisa, terdo direito a assisténcia psicoldgica gratuita. O propdsito deste encontro € conversarmos
sobre alguns aspectos relacionados ao desempenho escolar de seus filhos e sobre a relagdo entre
voces e a escola. Eu gostaria de pedir a autorizag@o para a gravagao deste momento e assegurar-lhes
o sigilo e a protecdo desse material, que serd utilizado unicamente para fins dessa pesquisa. A
proposta é que a partir de algumas questdes que vou fazer, voc€s possam falar sobre as suas

percepgdes e sentimentos.

1) Gostaria que falassem sobre a escola. Como a caracterizam? Faz tempo que seus filhos estudam
nela? O que gostam e o que nao gostam dela?

2) Como vocés se sentem nessa escola?

3) O que € importante que um aluno aprenda na escola?

4) Por que alguns alunos reprovam na escola?

5) Na percepg¢ao de vocés, quando um aluno reprova como ele se sente?

6) O que vocés acreditam que contribui para um alto ou baixo desempenho escolar?

7) Que fatores podem contribuir para o baixo desempenho escolar?

8) Que préticas educativas vocés utilizam em casa e acreditam que contribuem para o aprendizado
dos seus filhos? Por exemplo, o que vocés fazem diante de uma dificuldade escolar apresentada

pelo seu filho(a)?
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9) Voces conhecem os professores que estdo dando aula para os seus filhos neste ano? Como vocés
percebem a relacdo do professor com seu filho(a) na escola?

10) Vocés acreditam que os professores conseguem ajudar os alunos com problemas de
aprendizagem?

11) Como € a relacdo entre voc€s e a escola? Vocés acreditam que essa relacdo influencia na
aprendizagem do seu filho(a)?

12) O que voces sabem sobre as classes de aceleracdo da aprendizagem?

13) Vocés acham que tem diferengas entre estudar em uma classe de aceleracdo da aprendizagem e
em uma classe seriada? Em caso afirmativo, quais?

14) Vocés acreditam que os alunos que reprovam na escola podem ter mais dificuldades na vida?
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Apéndice E

Roteiro para o Grupo Focal com Professores
Rapport: Inicialmente, gostaria de agradecer por vocé€s terem aceitado o convite de participar desta
pesquisa que visa compreender a percepcdo de adolescentes, pais e professores acerca da
reprovacao escolar. Como voc€s ja leram e assinaram o TCLE, gostaria de reafirmar que a
participacdo nessa pesquisa € voluntéria e caso sintam qualquer problema que tenha relacio com a
pesquisa, terdo direito a assisténcia psicoldgica gratuita. O propdsito deste encontro € conversarmos
sobre alguns aspectos relacionados ao desempenho escolar de seus alunos e sobre a relacdo entre
voces, eles e suas familias. Eu gostaria de pedir a autorizacdo para a gravacdo desse momento e
assegurar-lhes o sigilo e a protecdo deste material, que serd utilizado unicamente para fins dessa
pesquisa. A proposta € que a partir de algumas questdes que vou fazer, vocés possam falar sobre as

suas percepgoes e sentimentos.

1) Gostaria que falassem sobre a escola. Como a caracterizam? Faz tempo que trabalham aqui? O
que gostam e o que nao gostam dela?

2) Como vocés se sentem nessa escola?

3) O que é importante para os alunos aprenderem na escola?

4) Por que alguns alunos reprovam na escola?

5) Quando algum aluno reprova, como vocé acha que ele se sente?

6) O que faz com que um aluno tenha um alto ou baixo desempenho escolar?

7) Que fatores podem contribuir para o baixo desempenho escolar dos alunos?

8) Qual a opinido de vocés sobre as praticas educativas utilizadas pelos pais na educacao dos filhos?
9) De que forma os professores e a escola podem ajudar no processo de aprendizagem dos alunos?

10) O que vocé costuma fazer diante de um aluno que apresenta dificuldades escolares?
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11) Como € a relagdo entre a escola, os alunos e suas familias?

12) Como € a relacdo entre a escola e a familia dos alunos que apresentam dificuldades escolares?
13) Qual € a sua percepgdo sobre as classes de aceleragdo da aprendizagem?

14) Vocés acham que hé diferengas entre os alunos que estudam em uma classe de aceleracdo da
aprendizagem e os que estudam em uma classe seriada? Caso sim, quais?

15) Como € a sua relagdo com os alunos das classes de aceleracdo da aprendizagem? Vocé conhece
0s pais ou responsaveis desses alunos?

16) Ha diferencas entre ser professor em uma classe de aceleracdo da aprendizagem e uma classe
seriada? Em caso afirmativo, quais?

17) Vocés acreditam que os alunos que reprovam na escola podem ter mais dificuldades na vida?
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Apéndice F

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Unidade de Pesquisa e Pés-Graduagio (VAP&PG)
UNISINOS

Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Versio margo/2008

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUGCAO 114/2012

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 12/084 Versio do Projeto: 16/10/2012 Versio do TCLE: 16/10/2012

Coordenadora:
Profa. Angela Helena Marin (PPG em Psicologia)

Titulo: Fracasso escolar: sintoma e/ou reatividade ao sistema de ensino?
Parecer: O projeto foi APROVADO, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os

preceitos da Resolug@io 196/96 do Conselho Nacional de Satide.

A pesquisadora deverd encaminhar relatério anual sobre o andamento do projeto, conforme
0 previsto na Resolugio CNS 196/96, item VII.13, letra d. Somente poderdo ser utilizados os
Termos de Consentimento onde conste a aprovagio do CEP/UNISINOS.

Séo Leopoldo, 16 de outubro de 2012.

r’.) W/CM il / C
///lkrof. Dx. Jds¢ Rogue Jung
Coordenador dv CEP/UNISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sio Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 cu ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118  http/Aww.unisinos. br



122

Apéndice G
J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagio
UN]S]NOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
- Adolescentes —

Este & um convite para vocé participar da pesquisa intitulada “Fracasso escolar: sintoma e/ou
reatividade ao sistema de ensino?”, que tem como pesquisadora responsavel Angela Helena Marin,
professora do curso de pos-graduagdo em psicologia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos.
Esta pesquisa pretende avaliar fatores individuais, familiares e escolares e sua relagdo com a
reprovagao escolar de adolescentes do ensino fundamental da rede municipal de ensino de S3o
Leopoldo-RS. Espera-se que os resultados do estudo sirvam para entender melhor o fracasso
escolar e também alicercar propostas de intervengdo no sentido de desenvolver acdes preventivas.

Caso vocé decida participar, vocé devera responder a um questiondrio de pesquisa. Além disso, em
conjunto, vocé, sua familia, seus professores e a equipe pedagdgica da escola participardo de
grupos para discutir sobre a rela(;ao entre escola-aluno e escola-familia. Os questiondrios serdo

respondidos em formuldrio préprio, € os encontros de grupo serdo gravados em audio, para
posterior transcricao.

Em caso de algum problema que possa ter, relacionado com a pesquisa, vocé terd direito a
assisténcia gratuita que serd prestada pela equipe de psicologia do Projeto Ambulatorial de
Atengdo & Salide — PAAS (UNISINOS) ou por psicélogos da rede publica de satde. Vocé pode se
recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum

prejuizo, bem como se recusar a responder perguntas que lhe causem constrangimento de
qualquer natureza.

Vocé sempre podera obter informagBes sobre o andamento deste estudo efou seus resultados.
Durante todo o periodo da pesquisa, vocé podera tirar suas dividas ligando para a pesquisadora
responsével, Profa. Angela, telefone 3591-1122 — Ramal: 1254.

Os dados que vocé ira fomecer serdo confidenciais e divulgados apenas em congressos ou
publicagdes cientificas, ndo havendo divulgagio de nenhuma informac3o que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel em local seguro e por um periodo de
cinco anos.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com vocé e a outra com a pesquisadora
responsavel.

Sua participagao neste estudo se confirma com sua assinatura neste documento.

Sdoleopoldo, _ / [/
Participante da pesquisa
Nome:. Assinatura:
Pesquisadora responsével
Nome: Angela Helena Marin Assinatura:
’ CEP - UNISINOS

VERSAO APROVADA

Em:. b, 1.1

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 Sao Leopoldo Rio Grande do Sul
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3580-8118  http://mww.unisinos.br
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Apéndice H

d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

UNISINOS R R s wia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Mae, pai ou responsavel legal

Este é um convite para vocé participar e autorizar

a fazer parte da pesquisa intitulada “Fracasso escolar: sintoma e/ou reatividade ao sistema de
€nsino?”, que tem como pesquisadora responsavel Angela Helena Marin, professora do curso de
pos-graduacio em psicologia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Esta pesquisa pretende
avaliar fatores individuais, familiares e escolares e sua relacgdo com a reprovacao escolar de
adolescentes do ensino fundamental da rede municipal de ensino de S3o0 Leopoldo-RS. Espera-se
que os resultados do estudo sirvam para entender melhor o fracasso escolar e também alicercar
propostas de intervencdo no sentido de desenvolver agdes preventivas.

Caso vocé decida participar, deverd responder a um questiondrio, enquanto o/a adolescente
respondera a outro questiondrio especifico. Além disso, em conjunto, vocé, o/a adolescente pelo
qual é responsavel, os professores e a equipe pedagdgica da escola participardo de grupos para
discutir sobre a relagdo entre escola-adolescente e escola-familia. Os questionarios serdo
respondidos em formulario proprio, e os encontros de grupos serdo gravados em audio.

Emcasodealgmnproblemaquevocépossa haver,reiadonadommapsquisa,vocéeo/a
adolescente terdo direito a assisténdia gratuita que sera prestada pela equipe de psicologia do
Projeto Ambulatorial de Atencdo a Salide — PAAS (UNISINOS) ou por psicdlogos da rede pliblica de
saide. Vocé pode se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem nenhum prejuizo, bem como se recusar a responder a perguntas que lhe causem
constrangimento de qualquer natureza.

Vocé sempre ‘podera obter informagBes sobre o andamento deste estudo efou seus resultados.
Durante todo o periodo da pesquisa, vocé podera tirar suas diividas ligando para a pesquisadora
responsavel, Profa. Angela, telefone 3591-1122 — Ramal: 1254.

Os dados que vocé ird fornecer serdao confidenciais e divulgados apenas em congressos ou
publicagdes cientificas, ndo havendo divulgacio de nenhuma informagdo que possa lhe identificar.
Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel em local sequro e por um periodo de
cinco anos.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora
responsavel.

Sua participagao neste estudo e a autorizacdo para o/a adolescente fazer parte da pesquisa se
confirmam com sua assinatura neste documento.

S@o Leopoldo, __/___/

Participante da pesquisa

Nome:. Assinatura:

Pesquisadora responsavel
Nome: Angela Helena Marin Assinatura: _,

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA
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Apéndice I
d UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pés-Graduagio
U NISINOS Comité de Etica em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
- Professor/a -

Este € um convite para vocé participar da pesquisa intitulada “Fracasso escolar: sintoma e/ou
reatividade ao sistema de ensino?”, que tem como pesquisadora responsavel Angela Helena Marin,
professora do curso de pds-graduagao em psicologia da Universidade do Vale do Rio dos Sinos.
Esta pesquisa pretende avaliar fatores individuais, familiares e escolares e sua relagdo com o
historio de reprovagdo escolar entre adolescentes do ensino fundamental da rede municipal de
ensino de Sao Leopoldo-RS. Estima-se que os resultados do estudo sirvam para entender melhor o

fracasso escolar e também alicergar propostas de intervengdo no sentido de desenvolver agbes
preventivas.

Caso vocé decida participar, vocé devera responder a um questionario de pesquisa. Além disso, em
conjunto, vocé, os adolescentes com suas familias (pais ou responsaveis) e a equipe pedagdgica
da escola participardo de grupos para discutir sobre a relacdo entre escola-adolescente e escola-

familia. Os questionarios serdo respondidos em formuldrio proprio, e os encontros dos grupos
serao gravados em audio.

Em caso de algum problema que vocé possa ter, relacionado com a pesquisa, vocé tera direito a
assisténcia gratuita que serd prestada pela equipe de psicologia do Projeto Ambulatorial de
Atengdo a Salde — PAAS (UNISINOS) ou por psicdlogos da rede plblica de satide. Vocé pode se
recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum
prejuizo, bem como se recusar a responder as perguntas que lhe causem constrangimento de
qualquer natureza.

Vocé sempre ‘podera obter informagGes sobre o andamento deste estudo efou seus resultados.
Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas dividas ligando para a pesquisadora
respansavel, Profa. Angela, telefone 3591-1122 - Ramal: 1254.

Os dados que vocé ird nos fornecer serdao confidenciais e divulgados apenas em congressos cu
publicagdes cientificas, ndo havendo divulgacio de nenhuma informacao que possa lhe identificar.

Esses dados serdo guardados pela pesquisadora responsavel por essa pesquisa em local seguro e
por um periodo de cinco anos.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora
responsavel.

Sua participagdo neste estudo se confirma com sua assinatura neste documento.

Sdoleopoldo, _ / [/

Participante da pesquisa
Nome: Assinatura:

Pesquisadora responsavel
Nome: Angela Helena Marin Assinatura: _*

CEP - UNISINOS
VERSAO APROVADA
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Apéndice J

PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO LEOPOLDO
Estado do Rio Grande do Sul _
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SMED

CARTA DE ANUENCIA

Autorizamos a realizacdo da pesquisa intitulada “Fracasso escolar: Sintoma e/ou
reatividade ao sistema de ensino?”, a ser realizada na Rede Municipal de Ensino de Séo
Leopoldo pela professora Angela Helena Marin.

O objetivo & avaliar fatores individuais, familiares e escolares e sua inter-relagéo com a
producéo do fracasso escolar em adolescentes que estdo cursando o ensino fundamental.

Fica acordado que as atividades terdo inicio apds aprovacéo do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Unisinos.

Ao tempo que aguardamos a comunicagao dos prazos, colocamo-nos & disposicao para
esclarecimentos que se fizerem necessarios.

Q '

A
e
= (uénia Renee Strashurg

Secretaria em Exefcio

Sio Leopolde, Berco da Colonizacio Alemi no Brasil.



