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A viagem ndo acaba nunca. SO os viajantes
acabam. E mesmo estes podem prolongar-se
em memoria, em lembranca, em narrativa.
Quando o visitante sentou na areia da praia e
disse: “Nao ha mais o que ver”, saiba que nao
era assim. O fim de uma viagem ¢ apenas o
comeco de outra. E preciso ver o que ndo foi
visto, ver outra vez o que se viu ja, ver na
primavera o que se vira no verdo, ver de dia o
que se viu de noite, com o sol onde
primeiramente a chuva caia, ver a seara
verde, o fruto maduro, a pedra que mudou de
lugar, a sombra que aqui ndo estava. E
preciso voltar aos passos que foram dados,
para repetir e para tragar caminhos novos ao
lado deles. E preciso recomegar a viagem.
Sempre (SARAMAGO, 1998, p. 153).



RESUMO

Esta dissertagdo analisa estudos académicos, dissertagdes e teses, sobre formagdo continuada
na Educagao Infantil realizados em PPGs da regido Nordeste do Brasil, no periodo de 2010 a
2019, destacando seus problemas de pesquisa e seus referenciais teérico-metodologicos. Para
isso, contextualizou-se a implantacao/expansao dos PPGs em Educacdo da regido Nordeste;
selecionou-se teses e dissertagdes produzidas nesses PPGs com relagdo a formacgdo
continuada de professores da Educagdo Infantil, e elaborou-se um balanco analitico dessas
teses e dissertagdes. Como procedimentos tedrico-metodologicos, utilizou-se a abordagem
qualitativa por meio da pesquisa bibliografica denominada “Estado da Arte”, com
embasamento tedrico em Romanowski e Ens (2006), e a “producdo de sentidos”, com
suporte em Aguiar ¢ Ozella (2013). Como resultados, observou-se que os trabalhos
analisados explicitam que as formagdes continuadas apresentam carater academicista,
constituidas por contetdos técnicos e teoricos que visam suprir as lacunas deixadas na
formacao inicial dos professores e sequéncias didaticas a serem desenvolvidas com criangas
de 0 a 5 anos de idade. Os trabalhos também defendem a necessidade dessas formacdes se
relacionarem com a pratica pedagdgica, possibilitando uma formagao reflexiva, que mobilize
momentos coletivos de interagao, compartilhamento de experiéncias, desejos de mudancga, de
profissionalizacdo e qualificacdo da pratica pedagdgica, impactando assim no processo de
ensino-aprendizagem das criangas.

Palavras-chave: Estado da Arte. Formag¢do continuada. Educacdo Infantil. PPGs em
Educacio da regido Nordeste.



ABSTRACT

This essay analyses academic studies, dissertations and theses on the
Continuous Professional Development for teachers in the Early Childhood Education carried
out in PPGs in the northeast region of Brazil, from 2010 to 2019, highlighting their problems
regarding research and their theoretical-methodological references. So, the implantation/
extension of the PPGs in education from the northeast region were contextualized;
dissertations and theses carried out in those PPGs regarding the continuous professional
development for early childhood education teachers were selected, an analytical balance
from those dissertations and theses was elaborated. As theoretical-methodological
procedures, a qualitative approach was used through bibliographical research named “State
of the Art” based on Romanowski and Ens (2006), and the “production of meanings”,
supported on Aguiar and Ozella (2013) was used. As results, it was observed that the papers
analyzed show that the continuous professional development air an academic approach,
made by technical and theoretical contents that aim filling in the gaps in the teachers’ early
formation and didactic sequences to be developed with children aged 0 to 5. The papers also
show the need of those formation to be connected to the pedagogical practice, enabling a
reflexive formation that mobilizes collective moments of interaction, experience shares,
desires for change, professionalization and qualification of the pedagogical practice, thus
impacting the children’s teaching and learning process.

Keywords: State of art. Continuous professional development. Early childhood education.
PPGs in education in the northeast region
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1 INTRODUCAO

Nesta investigagdo, foram mapeadas e analisadas as produ¢des académicas sobre a
formacao continuada de professores da Educagao Infantil, por meio do estudo de dissertagdes
e teses produzidas nos Programas de Pos-Graduacao em Educacdo da regido Nordeste do
Brasil, no periodo de 2010 a 2019.

Inicialmente, apresento minha trajetéria académica e profissional, a fim de identificar
0s aspectos que embasaram a realizagdo deste presente estudo. Para elabora-lo, considerei
condi¢des, situagdes e contingéncias que envolvem o desenvolvimento dos meus trabalhos
aqui expostos. Procuro também destacar os elementos correlacionados a produgdo
académica, referente a formagao continuada de professores da Educagdo Infantil, que
desenvolvi nesta dissertacao.

Frequentar o curso Pedagogia em 2004 foi a realizacdo de um sonho que eu
alimentava desde os dez anos de idade, porque eu tinha um modelo profissional inspirador
dentro de casa. Sempre que podia, eu acompanhava minha mae, Maria Pilar Castro Costa, no
seu dia a dia, em momentos de sala de aula, de formagdes continuadas e, em especial,
quando ela reservava tempo para realizar seus planejamentos mensais e didrios da escola.
Tudo era colocado na pauta: perfil de alunos, desafios, perspectivas, metas profissionais.

No ano de 1997, ao completar dezenove anos, conclui o curso secundario do
Magistério no Instituto de Educacdo Antonino Freire, na cidade de Teresina/PI, e fui
convidada por um diretor dessa instituigdo para trabalhar em um colégio da rede privada
chamado M¢érito D’Martonne, no qual desempenhei a fungdo de professora alfabetizadora.
Em tal empresa, trabalhei por dez anos e obtive o reconhecimento dos meus colegas e das
familias dos alunos. Nos diferentes momentos de formacao continuada, eu buscava construir
conhecimentos para melhor coordenar o processo de ensino dos alunos, dada a necessidade
da busca de novas estratégias para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
exigidas pelos niveis de ensino em que eu atuava.

Em 2000, participei do concurso publico estadual e fui aprovada para exercer o cargo
de professora “Classe A” do Estado do Piaui. Nesse periodo, iniciei meu trabalho e
estabeleci como meta prosseguir com a formacdo continuada, no intuito de promover
desempenho desejado com o publico nas séries iniciais do Ensino Fundamental, tanto
privado quanto publico.

A vontade de continuar contribuindo para a educa¢io me impulsionava. Aquela

altura, o curso de Magistério ja ndo era suficiente para as exigéncias da area. Eu precisava
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aperfeicoar as minhas capacidades intelectuais, desenvolver mais habilidades, capacitar-me
pessoal e profissionalmente por meio das teorias, métodos e praticas no campo educacional.
Entdo, pleiteei uma bolsa de estudo destinada aos docentes do quadro de funcionarios do
Governo do Estado do Piaui. Em seguida, fui aprovada para o curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia, desenvolvido pela equipe da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) em
formato diferente, com regime especial e intensivo. As aulas eram ministradas nos periodos
de férias: janeiro e julho, de segunda a sdbado, nos turnos manha e tarde.

Em dezembro de 2007, recém-casada, acompanhando o tratamento de satide de minha
mae, engravidei e vivenciei dois sentimentos distintos: a alegria de gerar uma vida em meu
ventre e a tristeza de acompanhar a fase terminal de doenca na pessoa que eu tanto amava
(minha mae era a motivacao para eu concluir meu curso de graduagdo). Apesar de tudo,
consegui chegar a reta final, apresentei meu Trabalho de Conclusao de Curso e fui aprovada
com bom desempenho. Apds receber o titulo de pedagoga, lancei-me em novos projetos de
vida profissional. Participei de selecdo de professores em uma escola confessional catolica,
reconhecida no municipio de Teresina, chamada Madre Savina, e fui selecionada. L4, ocupei
a funcdo de professora de alunos de 1° e 2° ano do Ensino Fundamental, tendo a
oportunidade de colocar em pratica o conhecimento construido na universidade e de amplia-
lo a partir das vivéncias do dia a dia.

Em 2013, senti-me impulsionada a participar de outra selecdo de professores, desta
vez do Colégio Diocesano Infantil. Em cada uma das quatro etapas classificatorias, percebia
a importancia do conhecimento fundamentado e consistente (relacionados & minha formagao)
voltados para as questdes especificas da Educacao Infantil. Apds as etapas da selecdo, passei
no processo seletivo do colégio e tornei-me professora em uma turma do maternal'.
Paralelamente a essa fase de ingresso a Rede Jesuita, conclui minha primeira pos-graduagao
latu sensu em Psicopedagogia Clinica e Institucional, ainda em 2013, pela Faculdade
Evangélica Cristo Rei. Eu precisava dar sequéncia a formagdo continuada e construir
conhecimentos que pudessem me dar possibilidade de atuar de forma efetiva com criangas

que tinham necessidades especiais e eram incluidas nas salas regulares do colégio.

! Nivel de ensino da Educagdo Infantil de atendimento para criangas com faixa etaria de 2 anos. O tipo de
trabalho realizado é o desenvolvimento de habilidades organizadas por campo de experiéncia a luz da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como exemplo, a socializagdo, linguagem oral, desenvolvimento da
coordenacdo motora, primeiros conceitos matematicos, entre outros.
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No ano de 2016, fui convidada para ser auxiliar da coordenacao pedagogica do nivel
Infantil II* e do primeiro ano do Ensino Fundamental do Colégio Diocesano Infantil. Isso me
oportunizou realizar outra formagdo continuada durante meu trabalho, uma pos-graduacao
latu sensu em Educacao Jesuitica, pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
em S3o Leopoldo/RS, no mesmo ano. Nesse periodo, pude construir fundamentos, bases,
saberes, experiéncias praticas, pois tive a oportunidade de voltar aos estudos e retomar uma
rotina de aprendizagem mais consistente.

Dois anos depois, em novembro de 2018, recebi sugestao da direcdo académica do
Colégio Diocesano, em Teresina/PI, para participar de dois processos da selecdo de
mestrado: um Mestrado Profissional em Gestdao ¢ o outro Mestrado em Educagdo, ambos na
UNISINOS. Fui aprovada nos dois, e optei por cursar o Mestrado em Educacdo, na Linha de
Pesquisa III: “Educacdo, Desenvolvimento ¢ Tecnologias™. Tal escolha se deu porque eu
desejava aprofundar e ampliar os meus conhecimentos ja construidos na graduagdo, e assim
aperfeicoar o meu fazer profissional e académico no ambito dos processos educacionais
escolares e ndo-escolares em diferentes modalidades.

Com relagdao a pesquisa desenvolvida nesta dissertagdo, o objetivo geral deste
trabalho ¢ identificar e analisar os estudos académicos — dissertacdoes e teses — sobre
formagao continuada na Educag¢ao Infantil realizados nos PPGs da regido Nordeste do Brasil,
no periodo de 2010 a 2019, destacando seus problemas de pesquisa e seus referenciais
tedrico-metodoldgicos. Para tanto, foram tracados trés objetivos especificos: a)
contextualizar a implantagdo/expansao dos PPGs em Educagdo na regido Nordeste; b)
identificar e selecionar teses e dissertagdes produzidas nos PPGs em Educagdo na regido
Nordeste com relagdo a formagdo continuada de professores da Educacdo Infantil, no periodo
de 2010 a 2019; c) elaborar um balango analitico das teses e dissertagdes produzidos nos
PPGs em Educacdo na regido Nordeste sobre a tematica de formacdo continuada de
professores da Educacao Infantil, no periodo de 2010 a 2019.

A problematizagdo deste estudo apresenta as seguintes questdes: a) quais sao 0s
principais problemas de pesquisa e referenciais tedrico-metodoldgicos presentes nas
producdes académicas sobre a formacao continuada de professores da Educagao Infantil nos

PPGs em Educagdo nos estudos produzidos na regido Nordeste no periodo de 2010 a 2019?

2 Nivel de ensino da Educagdo Infantil de atendimento para criangas com faixa etdria de 5 anos. O tipo de
trabalho realizado ¢ o desenvolvimento de habilidades organizadas por campo de experiéncia a luz da BNCC,
como, por exemplo, leitura e escrita com foco no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, coordenacdo
motora ampla fina, entre outras.



16

b) Quais seriam as principais caracteristicas dessas produgdes de conhecimentos e os
sentidos sobre formagdo continuada na Educacao Infantil construidas por elas?

A producdo e a difusdao do conhecimento cientifico relativo a tematica do campo
educacional sdo alvos de constantes atengdes por parte dos pesquisadores. Trata-se da
importancia da qualificagdo do profissional de Educacdo e o respectivo campo de atuacio,
pois ¢ um dos principais objetos das politicas publicas no Brasil. Nesse cendrio, a proposta
desta pesquisa, de estudar em ambito académico o aprimoramento desses professores da
Educagao Infantil, ¢ relevante, uma vez que também promove um debate com o enfoque nos
programas de pés-graduacgao stricto sensu em Educagao.

O estudo das dissertagdes e teses me permitiu identificar os dados empiricos, as
metodologias e as abordagens teodricas que embasaram a produgdo de investigacdes
realizados nos PPGs em Educacao da regido Nordeste, no periodo de 2010 até 2019. Apds
realizar uma pesquisa no Catdlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), constatou-se que ndo existem
trabalhos especificos referentes a tematica “Formagao Continuada” com foco na metodologia
do “Estado da Arte” nos PPGs de Educacao da regido Nordeste, com excec¢do do trabalho de
Maria do Rosario Guedes Monteiro, intitulado Formagdo continuada de professores no
Brasil: um Estado da Arte (2013-2016), que faz um recorte analitico das regides do Brasil,
tendo como amostra duas universidades publicas de cada regido.

Destaco que a relevancia deste estudo realizado se relaciona a razdes de ordem
tedrica e pratica, uma vez que ele possibilitou mapear as produgdes académicas realizadas na
regido Nordeste do pais, permitindo assim elaborar um balango analitico e observar possiveis
contribui¢des e limitagdes a construgdo do conhecimento académico concernente a tematica.

O interesse sobre o tema escolhido esta ligado a necessidade de compreender os
aspectos relevantes (teoricos e praticos) e as lacunas encontradas nas producdes académicas
sobre formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, a fim de produzir
conhecimento e aperfeigoar minha atuagdo profissional, na condicdo de coordenadora
pedagogica. Também, ¢ uma maneira de contribuir para o desenvolvimento da Educagao,
como area académica, sobretudo, da regido Nordeste.

Com relacdo ao formato estrutural deste trabalho. A saber:

O capitulo I, que ¢ a “Introdu¢do”. O capitulo II, intitulado: “Percurso investigativo:
embasamentos tedricos € metodoldgicos”; seguido dos subcapitulos: “O que ¢ metapesquisa?
Aproximagdo ao campo tematico: dissertagdes e teses sobre ‘Estado da Arte’ em Educacgao:

teoria ¢ método”; “Dissertagoes selecionadas dos PPGs em Educagdo sobre ‘Estado da



17

Arte’”; “Teses selecionadas dos PPGs em Educacao sobre ‘Estado da Arte’”; “Referenciais
teoricos”; “Producdo de sentidos e significados na formacdo docente”; “Procedimentos
metodologicos”.

Capitulo III, intitulado: “Contextualizagdo das politicas publicas na Educagdo
Infantil”; seguido dos subcapitulos: “Educa¢do Infantil: legislagdo e forma¢ao continuada”;
“Fundamentos legais que legitimam o acesso a Educa¢do Infantil a partir da LDB de 1996”;
“Politicas educacionais para Educacdo Infantil e suas relagdes com a formagao continuada na
Educacao Infantil no Brasil”.

Capitulo 1V, intitulado: “PPGs de educacdo da regido nordeste e as dissertagdes e
teses”; seguido dos subcapitulos: “Sobre os PPGs de Educacdo da regido Nordeste”; “Teses e
dissertacdes selecionadas dos PPGs em Educacgao da regidao Nordeste”.

Capitulo V, intitulado: “Estudo das dissertagdes e teses sobre formacao continuada de
professores da Educacgdo Infantil”; seguido dos subcapitulos: “Andlise da problematica e do
campo empirico das dissertacdes e teses selecionadas”; “Analise dos referenciais tedricos das
dissertacdes e teses selecionadas”; “Analise dos procedimentos metodoldgicos e das
conclusoes das dissertagoes e teses selecionadas™.

No final desta pesquisa, apresento algumas reflexdes nas “Consideragdes finais”
referentes aos resultados deste estudo, ofereco algumas observagdes e questionamentos que
podem contribuir com a qualidade de atendimento as criancas pequenas, e que vocé leitor(a)
fara sua incursdo no caminho tragado e escrito por mim, embebido por tantas outras escritas
em defesa de uma Educacdo Infantil de qualidade e digna para nossas criancas. Ou seja,
realizo a sintese tanto do que foi tratado em cada capitulo quanto das respostas as questoes
que orientaram esta investigacdo. E por fim, as “Referéncias” e “Apéndices”.

Feito essa introducgao, desejo que todos(as) tenham uma 6tima leitura.
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2  PERCURSO INVESTIGATIVO: EMBASAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

Como mencionado, esta pesquisa tem como objetivo a andlise das produgdes
académicas sobre a formagao continuada de professores da Educacgdo Infantil, realizadas nos
PPGs em Educacdo da regido Nordeste do Brasil, no periodo de 2010 a 2019. Primeiramente,
foi preciso entender o que seria uma pesquisa do tipo “Estado da Arte”. Em seguida, nos
préoximos topicos, apresento a trajetdria que levou a delimitacdo do enfoque analitico e aos

procedimentos que embasaram esta investigagao.

2.1 O que é metapesquisa? Aproximaciao ao campo tematico: dissertacoes e teses sobre

“Estado da Arte” em Educacio: teoria e método

O primeiro procedimento realizado foi o da sele¢do de estudos académicos que se
propunham a esse tipo de investigagdo, ndo necessariamente com a mesma delimitagdo
geografica e/ou com a mesma temdtica em questdo na minha pesquisa. A partir disso,
estabeleci como buscadores/descritores os termos: “metapesquisa em educagdo”, “estado da
arte em educacdo”, e também a combinacdo: “formacao continuada de professores”.

Esta averiguagdo preliminar foi realizada por meio de pesquisa no sitio da CAPES.
Quando inserido o buscador/descritor “metapesquisa” e feitos os refinamentos por: tipo
(mestrado e doutorado, dissertacdes e teses), ano (2010 a 2019), grande area conhecimento
(Ciéncias Humanas), area de conhecimento (Educacdo), area de avaliagdo (Educacdo), area
de concentracdo (Educacdo), programa (Educacdo), foram encontradas uma (1) dissertacao e
duas (2) teses, totalizando trés (3) estudos. J& com o buscador/descritor “estado da arte”,
foram encontradas setenta e nove (79) dissertacdes ¢ trinta e trés (33) teses, totalizando cento
e doze (112) estudos. Apos a leitura dos resumos das dissertagdes e teses, foram selecionados
sete (7) estudos académicos, sendo quatro (4) dissertacdes e trés (3) teses. A escolha recaiu
sob estes trabalhos por serem os que apresentam a metodologia com base no “Estado da
Arte”, e também pela aproximacao tematica: “Formacgdo continuada de professores”.

A seguir, apresento uma sintese de cada um dos trabalhos, apontando o problema de
pesquisa, os aportes teoricos, os procedimentos metodolégicos e os seus resultados,
objetivando compreender, com base no “Estado da Arte”, como eles foram construidos e

fundamentam a elaboragao desta pesquisa.
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2.1.1 Dissertagoes selecionadas dos PPGs em Educagao sobre “Estado da Arte”

A dissertagao intitulada Formagdo continuada de professores de historia: um estudo
de dissertacoes e teses no periodo 2000-2010, de Paulo Valério Mendonca da Silva,
defendida em 2013, pelo PPG de Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina, busca
identificar, no ambito das pesquisas realizadas em cursos de Programas de Pos-Graduacao
brasileiros, as perspectivas epistemologicas e politicas dos trabalhos sobre “formacao
continuada de professores de Historia (das séries finais do Ensino Fundamental), no periodo
de 2000 a 2010, disponiveis na base de dados da CAPES. A abordagem escolhida para o
desenvolvimento do trabalho de pesquisa baseou-se na combinagdo das analises qualitativa e
quantitativa, realizando um estudo do tipo “estado do conhecimento” das pesquisas em
formagdo continuada de professores de Historia.

A dissertacao de Silva estd estruturada em quatro (4) capitulos. O primeiro (1°)
capitulo trata dos caminhos da pesquisa, contextualiza 0 campo empirico e a metodologia da
pesquisa do tipo “estado do conhecimento”. Além disso, destaca alguns dos principais
interlocutores, apontando para o desenvolvimento de uma pesquisa de carater critico que se
alicerca nas muitas contradi¢des responsaveis pelas disparidades existentes no campo
educacional e formativo. O autor faz consideragdes sobre a pertinéncia da utilizacdo do
materialismo histérico dialético como ferramenta de andlise critica dos trabalhos
selecionados em seu estudo.

O segundo (2°) capitulo, intitulado “Sobre formacdo continuada”, inicia com a
tentativa de traduzir as recentes politicas publicas para formagao continuada de professores e
o lugar (ou o ndo-lugar) das disciplinas da area de humanas, em especial da disciplina
Historia. Na sequéncia, o autor analisa os estudos mais recentes sobre formagao continuada,
seus modelos, concepgdes e conceitos mais utilizados no contexto social capitalista, servindo
ou ndo para manutencdo do que estd posto. H4 um subcapitulo que apresenta algumas
consideragdes relativas a tematica “ensino de Historia”, e que aborda questdes relacionadas
ao ensino dessa disciplina.

O terceiro (3°) capitulo retine as informagdes preliminares, referentes ao conjunto das
pesquisas, voltadas para Formagdo Continuada de Professores de Historia (FCPH), e que
estdo disponiveis na base de dados da CAPES, dentro do espago temporal determinado pelo
autor. O delineamento do plano de pesquisa, seu percurso, bem como os dados obtidos, esta

sistematizado e disponivel em quadros e tabelas. O quarto (4°) capitulo analisa as
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perspectivas epistemoldgicas e politicas expressas nas teses e dissertacdes selecionadas pelo
autor, entre outras questdes inerentes a cada trabalho e ao conjunto deles.

De acordo com Silva, para tratamento e analise das informagdes constantes nas teses
e dissertacdes escolhidas, e da compreensao critica dos sentidos manifestos ou ocultos, foi
utilizada a metodologia conhecida como “andlise de conteudo”. Os autores referenciados
para fundamentar metodologicamente as analises foram: Joana Paulin Romanowski, Romilda
Teodora Ens, Maria Laura Puglisi Barbosa Franco, Bernadete Angelina Gatti, Antonio
Joaquim Severino, Maria Cecilia de Souza Minayo.

Silva optou por estudar as produgdes (teses e dissertagdes) em nivel nacional. A
forma encontrada pelo autor para efetivar essa investigagdo foi a de concentrar a
problematizagdo da proposta de pesquisa nas dissertagdes e teses académicas que tivessem
por foco (direto ou indireto) a formacao docente continuada em Historia para profissionais
atuantes nas séries finais do Ensino Fundamental. Assim, foi estabelecida a delimita¢dao do
periodo de 2000 a 2010, e busca dos trabalhos no repositério da CAPES.

Com os resultados reunidos ao longo de sua pesquisa, Silva propds uma
sistematizagdo do panorama geral da investigacdo voltada a tematica em questdo,
formulando hipdteses, localizando o espaco temporal da producdo de dissertacdes e teses
voltadas a temadtica, pontuando a multiplicidade e a pluralidade de enfoques e perspectivas,
as relagdes entre as pesquisas, indicagdes de implantagdo de determinado modelo de
formacgao, entre outras questoes que, ao longo do processo, foram se destacando para o autor.

A pesquisa de Silva foi desenvolvida com base nos seguintes procedimentos
metodologicos: levantamento dos trabalhos com foco na “formagdo continuada de
professores de Histdria, no Brasil”, partindo do macro descritor “Formacdao Continuada de
professores”, entre os anos de 2000 e 2010. Foram apresentados dados estatisticos na forma
de tabelas e graficos, relacionados aos trabalhos produzidos nos cursos de mestrado e
doutorado, em nivel nacional, sobre formagdo continuada, principalmente, na area de
Histéria. Além da identificagdo de questdes especificas (expressas nas pesquisas definidas)
para analise e delimitacao dos procedimentos metodoldgicos necessarios para o avango do
estudo proposto.

A proposta de pesquisa de Silva, que ndo se encerra no levantamento de dados e
tabulagdo, requiriu andlises e consideracdes quantitativas e qualitativas. Os campos
escolhidos sdo os das perspectivas epistemologicas e politicas, expressas nas teses e
dissertagcdes mencionadas. Conforme Silva, a pesquisa nao poderia transcorrer de forma

satisfatoria sem um melhor entendimento de questdes concernentes ao ensino de Historia, a
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pesquisa em Educacdo, formagdo de professores e, principalmente, as contradigdes que
permeiam a realidade profissional e de formagdo docente no interior do sistema capitalista de
producao. No aprofundamento das questdes inerentes ao materialismo historico dialético, as
principais diretrizes teoricas de analise sao encontradas em: Karl Marx e Friedrich Engels,
Eric Hobsbawm, Henri Lefebvre, Istvan Mészaros, Mario Alighiero Manacorda, Gaudéncio
Frigotto.

Com relagdao ao campo da formacao continuada de professores na pesquisa de Silva,
foram utilizadas as contribui¢des de Miguel Arroyo, José Carlos Libaneo, Alda Marin,
Anténio Sampaio Novoa, Pimenta, Vera Placco, Jos¢ Gimeno Sacristan, Eneida Shiroma e
Olinda Evangelista, Maurice Tardif, Bernad Charlot e Paulo Freire. Sobre a Historia, como
ciéncia e como disciplina escolar, foram usados por Silva estudos de Marc Bloch, Circe
Bittencourt, Selva Fonseca, Jaime Pinsk e Carla Pinsk, Demerval Saviani ¢ Olavo Soares.

Silva concluiu que a produ¢do encontrada e analisada indica que a tematica FCPH
ndo vem despertando interesse de desenvolvimento nos programas de pds-graduacdo em
Historia ou nao tem encontrado espago dentro das linhas de pesquisa disponiveis. Para ele, a
questdo merece uma investigacdo mais aprofundada, sendo objeto de estudo de novas teses e
dissertagdes. A pesquisa contribui no sentido de suscitar uma gama variada de novos
questionamentos e vieses relacionados a essa area que ainda € carente de pesquisa.

Silva acredita ser necessdria a compreensdo mais profunda das questdes que
envolvem a realidade politica, formativa, social e pratica do professor de Histéria no Brasil,
assim como seus impactos na geragao de demanda por aprimoramento profissional para um
melhor entendimento dos fatores determinantes da condi¢do de escassez de trabalhos (em
nivel de mestrado e doutorado), voltados a formagao continuada e igualmente da escolha dos
PPGs em Educacdo para desenvolvimento dos poucos projetos, que resultaram nas teses e
dissertagdes incluidas em seu trabalho, pela escolha de PPGs da area de Historia.

A dissertagdo intitulada Produgcdo do conhecimento sobre formagdo inicial e
continuada de professores para o ensino médio integrado, de Jos¢ Carlos Walker
Bohnenberger, defendida em 2014, pelo PPG em Educagdo da Universidade Tuiuti do
Parana, analisa nove (9) producdes académicas em nivel de mestrado da area da Educagao,
observando os pressupostos epistemoldgicos, gnosioldgicos e ontologicos, buscando
verificar suas possiveis contribuigdes para entender a formacao inicial e continuada dos

professores. Em seu estudo, Bohnenberger questiona o que essas produgdes propdem como
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solucdo na formacdo inicial e continuada dos professores para o ensino médio integrado’,
consoante ao direcionamento das politicas educacionais para a Educacdo Profissional que
orientam e organizam essa modalidade de educacao.

Bohnenberger delimitou as dissertagdes e teses por meio de busca no repositorio da
CAPES, e que abordavam os temas: “formacdo de professores” e “ensino médio integrado”.
Apos varias tentativas, quanto a metodologia para desenvolver essa pesquisa, Bohnenberger
chegou-se a um total de 1084 producdes. Segundo Bohnenberger, todos os resumos das
dissertacdes e teses foram lidos no sentido de estabelecer se o respectivo objeto envolveria
ou ndo esses temas. Para tanto, foram dispostas em um editor de planilhas as seguintes
informagdes: nome do autor, ano de apresentacdo/defesa, Instituicdo de Ensino Superior
(IES) vinculada, Unidade Federativa (UF), programa de pds-graduagao vinculado caso a
producao se referisse a uma dissertacdo (académica ou profissional) ou tese, nome do
orientador, titulo, respectivo endereco da CAPES de cada produgao e o resumo.

Ap6s esse levantamento prévio, as informacdes foram dispostas em graficos e em
tabelas, que envolviam os seguintes quesitos: relacdo do niumero de producdes por IES;
quais entidades possuiam produgdes cujos temas abordavam a formagao de professores € o
ensino médio integrado; que envolviam somente o ensino médio integrado, mas nao
tratavam, diretamente, da formagdo de professores; concentracdo, por unidade
federativa/distrito federal, das produ¢des que abordam o ensino médio integrado; quantidade
de producdes, por ano, de teses e dissertagdes que envolvem o tema ensino médio integrado.

Quanto ao aspecto técnico, assim como para os demais aspectos (metodologico,
teodrico, epistemologico, gnosiologico e ontoldgico), Bohnenberger destacou que ndo bastaria
uma andlise tomando-se somente o resumo como fonte. Algumas técnicas de producdo de
dados estavam dispostas nos capitulos, bem como as formas de organizagao, sistematizacao,
tratamento de dados e informacgdes que, por diversas vezes, ndo eram explicitadas em sec¢ao
relativa aos procedimentos tedricos apresentados pelos autores, mas, implicitamente, no
texto.

No trabalho de Bohnenberger, o aspecto metodologico ocorreu de modo mais
complexo, uma vez que a analise das formas de aproximacao ao objeto (delimitagdao do todo,
sua relagdo com as partes, com o sujeito) e (des)consideragdo dos contextos exigiu a

compreensdo de concepgdes filosoficas. Para Bohnenberger, essas andlises foram

3 Quando o curso de nivel médio é ofertado ao mesmo tempo em que é realizada a formagao técnica, estando o
aluno com matricula unica.
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organizadas de modo que pudessem indicar uma concepcao que se relacionasse a um todo
mais abrangente.

Como base analitica em seu trabalho, foi utilizada a categoria “nucleacdo” para a
observagdao dos fendomenos privilegiados, que consistiu em identificar elementos que se
relacionavam nas nove (9) dissertagdes analisadas (procedimento também utilizado nos
pressupostos epistemologicos, gnosiologicos e ontoldgicos). Bohnenberger buscou
quantificar em cada dissertagdo o nimero de ocorréncias em que nomes eram citados. Esse
processo foi por ele considerado necessario, pois nao somente a relacao de referéncias, mas a
intensidade com que cada autor ¢ lembrado apresenta (no bojo da produ¢ao) uma tendéncia
que orientara a concepg¢ao adotada para o estudo.

No levantamento do campo empirico, Bohnenberger procurou observar nas
institui¢des de ensino superior, cujos programas de pds-graduagdo stricto sensu possuem
pesquisas relativas a formacdo inicial e continuada de professores para o ensino médio
integrado, os tipos de produgdes (mestrado académico, mestrado profissionalizante ou
doutorado®), as regides em que se situam os PPGs e o ano de publicacdo das pesquisas. A
analise mais aprofundada das amostras encontra-se no primeiro (1°) capitulo, dos trés que
compdem a dissertacdo. No segundo (2°) capitulo, o autor contextualiza a Educacdo
Profissional no Brasil e conjunturas historicas, com foco no ensino médio integrado,
destacando as politicas para essa modalidade de educacdo e a relagdo entre trabalho e
educagdo, bem como conceitua os principais pressupostos das concepgdes de Educacao
Profissional.

As nove (9) teses e dissertagdes dos programas de poOs-graduagdo stricto sensu
selecionadas, com o propo6sito de conhecer aspectos relativos a periodizacdo e as institui¢des
de ensino superior que as produziram, estdo analisadas no terceiro (3°) capitulo. Além disso,
Bohnenberger mapeou a metodologia utilizada na abordagem do problema — matriz tedrica,
instrumentos teoricos, técnicas, sujeitos ¢ 19 métodos de tratamento dos dados e resultados,
com vistas a explicitagdo das problematicas investigativas e a compreensdo da epistemologia
das teses e dissertagcdes. Bohnenberger buscou destacar o ser (aspectos ontoldgicos) no
principio da contradi¢do e a origem, organizagdo e validacdo do mundo das ideias, enquanto

representacdo de coisas objetivamente reais (aspectos gnosioldgicos), na relacdo sujeito-

* De acordo com a CAPES, o Mestrado Profissional (MP) é uma modalidade de Pos-Graduagio stricto sensu
voltada para a capacitagdo de profissionais nas diversas areas do conhecimento, mediante o estudo de técnicas,
processos ou tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de trabalho. Trata-se de um titulo terminal
que se distingue do Mestrado Académico (MA), ja que este ultimo prepara um pesquisador que devera
continuar sua carreira com o doutorado, enquanto no MP o que se pretende ¢ imergir um pos-graduando na
pesquisa, fazer que ele a conheca bem, mas ndo necessariamente que ele depois continue a pesquisar.
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objeto no estudo das condi¢des materiais, sociais, historicas, em que se realiza o produto
cultural (aspectos epistemologicos).

Os resultados dessa pesquisa mostram que o trabalho, como principio educativo, e a
interdisciplinaridade, constituem as principais diretrizes que devem orientar as politicas de

formacao de professores para a efetivacdo de uma educagdo integral. Nas palavras do autor:

Quanto a interdisciplinaridade, os pesquisadores a relacionam a aspectos
como integracdo entre os conhecimentos, unido entre teoria e pratica e
como elemento estruturante para a formagdo dos professores para o ensino
médio integrado, haja vista que ainda sdo incipientes as praticas
interdisciplinares na tentativa de consolidar o projeto de uma formagao
unilateral. O trabalho como principio educativo ¢ apontado nas dissertagdes
[...] enquanto expressdo das relagdes sociais contemporaneas, como uma
das opgdes para o enfrentamento do velho principio educativo humanista
tradicional, contribuindo para a formagdo de um “intelectual moderno”,
como determina Gramsci, na perspectiva da escola unitaria
(BOHNENBERGER, 2014, p. 82).

Bohnenberger conclui que € necessario acompanhar e avaliar se, efetivamente, o
projeto legal alcanga os espacos de formacao da classe trabalhadora como produto das
conquistas relativas as lutas historicas.

A dissertacdo intitulada O Estado da Arte das politicas de formagdo inicial de
professores para a educagdo basica no Brasil no periodo de 2004 a 2014, de Julia Maccari
Espindula, defendida em 2017, pelo PPG de Educagdao da Universidade do Sul de Santa
Catarina, busca identificar os temas e objetivos das dissertacdes de Mestrado defendidas no
periodo posterior a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, utilizando-se de uma referéncia
tedrica materialista dialética, a partir das seguintes categorias: trabalho, alienacao, totalidade,
contradicao ¢ mediacao.

O trabalho ¢ estruturado em dois (2) capitulos, além da Introducdo e das
consideragdes finais. O primeiro (1°) capitulo, intitulado “A histéria da politica da formagao
de professores da educacdo basica no Brasil: da faculdade nacional de filosofia as diretrizes
curriculares Nacionais”, trata da historia da Politica da Formagao de professores no Brasil,
contextualizando como ela surgiu e se desenvolveu, a evolu¢ao e as influéncias externas
sobre ela, seus impactos no cenario educacional brasileiro, bem como seus propdsitos e
vicissitudes. No segundo (2°) capitulo, intitulado “O Estado da Arte das pesquisas sobre
politicas de formacao inicial de professores da educacao basica no Brasil”, foram analisados

os resultados da pesquisa sob o prisma do materialismo dialético.
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A metodologia do trabalho de Espindula partiu de uma busca nos bancos de teses e
dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Nele, foram
encontradas 2.588 teses e dissertacodes, a partir de sete palavras-chaves, a saber: Politica de
Formacgao, Formagdo Docente; Formagao e LDB; Formagado do Professor; Formagdo para
a Educac¢do Basica; Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores e
Diretrizes Curriculares Nacionais e Formacdo.

Dessas pesquisas encontradas, Julia Espindula selecionou 32 dissertacdes de
Mestrado, que atenderam aos critérios definidos no recorte pretendido por ela. A primeira
(1*) investigacao foi no tema dessas dissertacdes e sua relacdo com as politicas de formagao
inicial docente. Essas 32 dissertagdes foram classificadas em quatro (4) categorias. Sdo elas:
Curriculo, Educacdo a Distancia, Politica de Formacdo e Trabalho ¢ Politica de Formac¢do
Inicial e Trabalho Docente. Outro aspecto verificado foi o da regido geografica onde os
PPGEs (na qual as dissertagdes se desenvolveram) estavam localizados.

De acordo com Espindula, nos ultimos vinte (20) anos houve um crescimento
significativo no nimero de trabalhos dessa natureza no Brasil. O propoésito de sua pesquisa
foi o de procurar identificar quais concepg¢des e enfoques do tema se distinguiam em
determinadas épocas e lugares. Além disso, o estudo do tipo “Estado da Arte” permitiu a
autora investigar as condi¢cdes em que essas observacdes foram elaboradas.

Ainda conforme Espindula, com base em Ferreira (2002), o pesquisador do “Estado
da Arte” enfrenta em sua jornada de exploracdo dois (2) momentos: interagdo com a
producao académica e listagem e analise dessa interacdo. O primeiro (1°) contato tem por
objetivo mapear a produgdo académica na area pretendida. Na segunda (2%) etapa, o
pesquisador precisa inventariar o que de fato foi pesquisado e como este processo se deu. De

acordo com os dados:

[...] 91% da publicagdo bibliografica analisada neste trabalho foi produzida
nas regioes Sul e Sudeste e na regido Norte nenhuma producao relevante
para esta pesquisa foi produzida. A natureza (publicas, particulares,
comunitarias, etc.) das Instituigdes de Ensino Superior nas quais estas
pesquisas foram desenvolvidas também foram analisadas, assim como as
regides do pais na qual se encontram (ESPINDULA, 2017, p. 8).

O estudo de Espindula concluiu que, embora haja uma producdo académica
representativa sobre as politicas de formagdo inicial no periodo proposto, alguns temas sao
passiveis de maior aprofundamento, a exemplo de a “educa¢ado a distdncia” e o “curriculo da

formagdo inicial”. A autora afirma que a Educag¢do a Distancia tem ocupado um local de
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destaque dentro dos circulos que discutem a formagao docente no Brasil, como a Associagdo
Nacional Pela Formacao dos Profissionais da Educagdao (ANFOPE), a Associagdao Nacional
de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), e outras entidades académicas e
cientificas.

Para Espindula, de maneira geral, sete (7), das oito (8) dissertacdes analisadas, a
educacdo a distancia ¢ vista como sendo uma via de formagdo de professores, e ¢
caracterizada como pragmatica, imediatista, efémera, aligeirada e precaria. Essas pesquisas
expdem, a0 mesmo tempo, o consumo de Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs)
que a educagdo a distdncia demanda, impulsionando um mercado que pode ter interesses na
ampliagdo dessa modalidade de ensino no Brasil.

Quanto ao Curriculo, todas tém dois (2) pontos em comum: ambas tratam do
curriculo de formacdo inicial docente, mesmo que de diferentes épocas e licenciaturas,
buscando compreender qual seria o objetivo final do curriculo, ou seja, que profissional
aquele curriculo almeja formar. Conforme Espindula, portanto, ao tentar determinar o
profissional formado, a partir das implicagdes de um curriculo especifico, essas dissertagdes
definem as forgas politicas por tras das escolhas curriculares na formacgao e posterior pratica
profissional docente.

A dissertagdo intitulada Formagdo continuada de professores no Brasil: um Estado
da Arte (2013-2016), de Maria do Rosario Guedes Monteiro, defendida em 2017, pelo PPG
em Educacdo da Universidade Federal do Acre, busca analisar o que revelam as pesquisas
sobre formacao continuada no Brasil nas produgdes cientificas dos principais PPGs em
educacdo de universidades brasileiras distribuidas por regides, no periodo de 2013 a 2016. A
busca do corpus (dissertagdes e teses referentes as etapas da Educagdo Basica) foi feita no
repositorio da CAPES.

No trabalho de Monteiro foi adotada a abordagem qualitativa por meio de uma
pesquisa do tipo “Estado da Arte”, também com base na “Anélise de Contetido” de Laurence
Bardin, Décio Rocha e Bruno Deusdard, a partir de sua categorizagdo, para posteriormente
organizar a argumentagao, a analise ¢ a conclusdo dos dados.

Monteiro desenvolve uma pesquisa bibliografica de natureza qualitativa, com a opgao
metodologica “Estado da Arte” em Educacdo, realizada por meio de um levantamento das
produgoes tedrico-cientificas, a partir das leituras de amostragens dos resumos, estendendo-
se a introdugdo, procedimentos metodologicos e conclusdes para responder as questdes
acerca dos objetos de estudos dos trabalhos delimitados. A autora escolheu duas (2)

universidades representativas de cada regido do Brasil, tomando como escolha a longevidade
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de cada programa e os trabalhos presentes no banco de dados da CAPES, concentradas no
periodo de 2013 a 2016. A saber: da regido Sul, Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS) e Universidade Federal do Parand (UFPR); Sudeste: Universidade de Sao Paulo
(USP) e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Centro-Oeste: Universidade de
Brasilia (UNB) e Universidade Federal de Mato Grosso (UFMG); Norte: Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) e Universidade Federal do Parda (UFPA); Nordeste:
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e Universidade Federal do Rio Grande do
Norte (UFMT).

Para a revisdo de literatura e quadro teorico referente ao “Estado da Arte”, Monteiro
utilizou os estudos de Rita Caregnato e Regina Mutti, Joana Paulin Romanowski ¢ Romilda
Teodora Ens, Sérgio Vasconcelos Luna, Norma Sandra de Almeida Ferreira, Magna Becker
Soares, Francisca Pereira Marciel. Em seguida, ela definiu os descritores para direcionar as
buscas, localizagdo dos bancos de pesquisas, teses, dissertagdes, catdlogos e acervos de
bibliotecas, inclusive biblioteca eletronica, estabelecimento de critérios para a sele¢do do
material, levantamento de teses e dissertacdes catalogadas, sele¢cdo do material de pesquisa
das bibliotecas, leitura das publicagdes com elaboragdo de sintese, organizagdo do relatorio
do estudo das sinteses, analise e elaboragdo das conclusdes preliminares.

Os procedimentos de pesquisa de Monteiro seguiram os seguintes passos com base
em Bardin: a) leitura flutuante para observagdo dos documentos, conhecer o texto e deixar
levar-se pelas impressoes imediatas para definicdo do objeto de estudo; b) leitura e
fichamento da literatura especializada sobre o tema como referencial tedrico da pesquisa; ¢)
preparagdo do material com as copias dos resumos e espagos em branco para anotagdo de
codigos ou fichas para marcacdo de contrastes; d) leitura minuciosa para agrupamento das
categorias de analise do material; e) interpretacdo e analise dos dados brutos para
codificagdo; f) analise do material a partir do referencial tedrico abordado na literatura
especializada sobre o tema.

Os resultados da dissertacdo de Monteiro demonstram que as pesquisas se
concentram no Ensino Fundamental I, com énfase em aspectos relativos as diversas
disciplinas curriculares, com destaque para a Matematica e a Lingua Portuguesa, no aspecto
alfabetizagdo e letramento, predominantemente por meio do Programa Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC). Logo a diante, aparecem as pesquisas sobre temas
como “praticas pedagdgicas” e “experiéncias”’, destacando-se aquelas sobre mediagdo por
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) e coordenagdo pedagodgica. No mesmo

nivel estdo os estudos com relagdo as andlises e as avaliagdes de politicas educacionais,
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quanto a programas € projetos institucionais. Depois, as que abordam modalidades escolares,
com a ascensdo na Educacdo Inclusiva. Em sua pesquisa, ela detectou prioridade das
investigacdes nos anos iniciais do Ensino Fundamental e poucas nos anos finais, Educacao
Infantil e Ensino Médio.

Monteiro concluiu que os referenciais tedricos mais abordados sdo os de perspectiva
critica. As tematicas emergentes reportam as concepgoes, leitura, coordenacdo pedagodgica,
representacdes sociais, profissionalismo e os temas transversais sobre diversidade, género,
sexualidade. Além disso, para autora, as tematicas relativas a educacdo ambiental,
identidade, autonomia, profissionalismo e inovacgdo curricular, apresentam-se ainda pouco
tratadas e até mesmo ausentes nas pesquisas sobre formagao continuada.

Conforme Monteiro, praticamente inexistem nesses estudos temas como: pesquisa em
colaboragdo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, saberes da experiéncia, condigdes
de trabalho docente, valorizagdo profissional, abordagens autobiograficas e do ciclo de

desenvolvimento profissional da carreira do professor.

2.1.2 Teses selecionadas dos PPGs em Educacao sobre “Estado da Arte”

A tese intitulada 4 formacgdo continuada de professores em educag¢do ambiental na
produgdo académica (dissertagoes e teses), de Leiri Valentin, defendida em 2016, pelo PPG
de Educag¢iao do Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, analisa tendéncias da pesquisa em uma perspectiva mais panoramica sobre
processos de formagdo continuada de professores em Educagdo Ambiental (EA), além de
explorar processos de construcdo de sentidos sobre essa pratica. A pesquisa visa
compreender alguns aspectos da formagao discursiva, enfocando algumas andlises
relacionadas com os referenciais bibliograficos mobilizados.

No delineamento da pesquisa, Valentin explicitou que seu estudo se caracteriza como
uma pesquisa qualitativa, na linha do “Estado da Arte” ou “Estado do Conhecimento”, com
base nos estudos de Norma Sandra de Almeida Ferreira. Com base em Mikhail Bakhtin,
Valetin discute os aspectos teodricos, propondo interrogar os textos das dissertagoes/teses, que
tém como foco de investigagdo processos de formagdo continuada de professores em EA. A

autora interroga essas producdes académicas a partir das seguintes questoes:

Quais sao os referenciais bibliograficos mobilizados pelos pesquisadores,
que estdo embasando o campo da formagdo continuada de professores e o
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campo da pesquisa em Educacdo Ambiental sobre formacdo de
professores? Ha diferentes posicionamentos, nesses campos? Quais sao 0s
objetivos e as intengdes de pesquisa sobre processos de formagdo
continuada de professores em EA propostos pelos pesquisadores? Que
significados e sentidos nds podemos construir sobre o conceito de formacao
continuada, a partir da analise dos relatos de pesquisa sobre tais processos?
(VALENTIN, 2016, p. 24).

Entre os assuntos e questdes mais relevantes da pesquisa, no terceiro (3°) capitulo,
Valentin procurou sistematizar as questdes propostas pelos debates relativos ao campo da
formacao de professores e, especificamente, sobre os modelos de formagdao docente.
Também sistematizou questdes relacionadas ao campo da pesquisa em Educagdo Ambiental
sobre formagdo de professores.

No quarto (4*) capitulo, a autora apresentou um panorama da produgdo académica em
dissertacdes e teses sobre processos de formacao continuada de professores, no que diz
respeito a producdo ano a ano, a distribuicao por regido, estado e Instituicdes de Ensino
Superior (IES). Valentin sistematizou os dados relativos aos niveis escolares vinculados aos
processos de formagdo de professores, as areas de conhecimento e aos PPGs, nos quais as
pesquisas sao desenvolvidas e as modalidades de formagao continuada. Nesse capitulo, a
autora buscou ainda explorar os dados relativos aos referenciais teéricos sobre formagao de
professores e as abordagens metodologicas, que orientaram as pesquisas analisadas na forma
de dissertagdes/teses sobre processos de formacao continuada de professores em EA.

No quinto (5°) e ultimo capitulo, Valentin procurou compreender alguns aspectos da
formacgdo discursiva no campo da pesquisa em formacao continuada de professores em
Educacdo Ambiental, em relacdo aos referenciais bibliograficos mobilizados pelos
pesquisadores, aos objetivos, as intengdes de pesquisa e aos significados e sentidos do
conceito de formacgao continuada, a partir da interpretacao dos relatos de pesquisa.

Por fim, como resultados, para Valentin, a literatura e as pesquisas ja realizadas na
area permitem compreender que os processos de formagdo continuada em EA constituem-se
em uma arena discursiva complexa, na qual a presenca de muitos modelos ¢ impregnada por
sentidos diversos, construidos ao longo do tempo. Imersos nessa arena, os professores se
formam ao longo da profissdo em meio ao embate discursivo entre muitas teorias e praticas.

A tese intitulada 4 pesquisa académica sobre formagdo de professores/as de biologia
no Brasil (1979-2010): um estado da arte baseado em dissertagoes e teses, de Maria
Aparecida Guerra Lage, defendida em 2018, pelo PPG em Educacao da Universidade

Federal de Uberlandia, ao avaliar a formacdo de professores no Brasil e a produgdo
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académica gerada nesse campo, encontrou uma vasta literatura que tem apontado para a
importancia e a centralidade desse tema em diversas esferas e niveis de ensino.

Com relacao a problematica de sua pesquisa, Lage questiona: quais sdo os enfoques
de pesquisa apresentados pelos trabalhos no campo de formagao de professores de Biologia
no Brasil nas trés ultimas décadas? Seu trabalho teve como objetivo geral mapear a produgdo
académica brasileira quanto as abordagens e as principais tendéncias das pesquisas sobre
formacao de professores de Biologia, por meio da identificacdo e da analise das dissertacdes

e teses produzidas entre 1979 e 2010. Com base em tal campo empirico, a autora propoe:

[...] uma investigagdo que envolve o tratamento dos dados considerando
tanto a analise quantitativa como a qualitativa, procurando compreender o
objeto no todo e nas partes assim como a descricdo detalhada do mesmo e,
ainda considerando o quantitativo e o qualitativo no sentido de
complementaridade no estudo do objeto em analise, sem as dicotomias,
superando a contradi¢do entre opostos nessas duas dimensdes da pesquisa
(LAGE, 2018, p. 37).

A justificativa da autora, em termos metodologicos, se pauta no fato de que ela
realiza uma andlise de carater interpretativo, sem desconsiderar nenhuma dessas dimensdes
mencionadas. Lage utilizou o tipo “Estado da Arte”, realizado na tese de Megid Neto
(defendida em 1999) como referencial para sua pesquisa. A autora procurou compreender a
estrutura e a dindmica do estudo em um movimento de busca dos sentidos para a constru¢ao
dos dados e a consequente organizagdo em focos tematicos, 0s quais mapearam as pesquisas
da area de Ensino de Ciéncia.

Em sua pesquisa, Lage utilizou-se da proposta de Robert Bogdan e Sari Biklen, que
propdem uma série de estratégias para a analise dos dados durante o processo de produgao,
que sdo: a delimitacao progressiva do foco de estudo; a formulagdo de questoes analiticas; o
aprofundamento da revisdo da literatura; o uso extensivo de comentarios, observagoes e
especulagdes ao longo do processo de sistematizagdo dos dados.

No trabalho de Lage foram selecionadas 120 dissertagdes e teses, de 57 programas de
pos-graduacao de 5 areas (“Educagdo”, “Ensino de Ciéncias e Matematica”, “Ciéncias
Biolégicas 117, “Psicologia” e “Sociologia’) de 50 Instituicdes de Ensino Superior publicas e
privadas distribuidas em diferentes regides do Brasil. As dissertacdes e teses foram
analisadas, tanto a partir de descritores gerais, como dados bibliograficos, programas de pos-

graduacao e instituigdes de origem, quanto a partir de descritores especificos, tipo de
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formacgdo, cursos de licenciatura, sujeitos e métodos de pesquisa, enfoques formativos,
campo de conhecimento especifico e campo de conhecimento pedagdgico.

Os resumos com as referéncias dos 120 documentos foram organizados por ordem
alfabética do sobrenome dos autores, com os seguintes dados: nome do autor, dados
bibliograficos da dissertagdo ou tese, o resumo e as palavras-chave. Segundo Lage, tal
ordenacdo facilitou a consulta aos dados dos documentos e o desenvolvimento da pesquisa.
Os dados bibliograficos dos documentos, que também constituem seus descritores, foram
organizados em um quadro com: o nimero do documento, o nome do autor, o ano de defesa,
o grau de titulagdo académica (dissertacdo ou tese), orientador (a), tipo de programa de pos-
graduagdo, unidade académica da instituicdo onde o trabalho foi defendido. As fichas de
classificacdo dos documentos retnem, além das informacdes dos dados bibliograficos, as
informacodes especificas das tendéncias das pesquisas, que sdo obtidas a partir da leitura e
andlise de cada uma delas.

Ap6s a compilacdo dos dados do conjunto de 120 documentos, frente aos descritores
gerais, a autora passou para o processo de leitura, sistematizacdo, descricdo e andlise dos
descritores especificos dos 93 documentos selecionados sobre formagdo inicial de
professores, ou seja, os enfoques de pesquisa estudados pelos autores dessas investigagoes,
na busca de construcdo de sentidos e unidades de inter-relagdo para a constituicdo de cada
enfoque formativo.

Na primeira (1%) etapa de sua pesquisa, Lage identificou e selecionou dissertagdes e
teses por meio de expressao “formagao de professores de Biologia”. As buscas dos resumos ¢
a sele¢do dos documentos ocorreram em todas as bases e acervos de dados disponiveis. Para
facilitar o acesso, o0 manuseio e as buscas das dissertacdes e teses, foi feita uma organizacao
de todos os documentos, impressos ou em arquivos em Portable Document Format (PDF),
com ordenacao alfabética do sobrenome do autor, seguido pelo tipo de documento, ano e
instituicdo. O detalhamento do processo de obtencdo dos documentos, a defini¢cdo das bases ¢
acervos de dados foram colocadas nesse capitulo, bem como a caracterizagao dos descritores
especificos dos documentos.

Na segunda (2%) etapa da investigagdo, a autora tratou da organizagdo dos resumos,
dos dados bibliograficos, das fichas de classificacdo e de outras tabelas com dados gerais e
especificos dos documentos. Lage considerou necessario compilar as informagdes basicas,
assim como dados especificos dos documentos do estudo, que se constituem em pesquisas
desenvolvidas por outros(as) autores(as). Para isso, a autora realizou a confeccdo dos

resumos informativos, das fichas ¢ tabelas de classificacdo dos dados. Ademais, facilitando o
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processo, organizou uma numeragdo para os documentos obtidos e colocou em ordem
alfabética o conjunto de sobrenomes dos autores, dependendo dos periodos, na medida em
que os documentos fossem constituidos.

Na terceira (3*) etapa do trabalho, Lage tratou da caracterizagao dos ‘“descritores
gerais” e dos “descritores especificos” utilizados para classificacdo e descri¢do dos
documentos do estudo. A autora optou pela utilizacdo de descritores para classificar e
descrever os documentos, visando mapear as tendéncias e criar novos descritores, nao se
restringindo apenas em categorias pré-fixadas. Para a classificagao geral dos documentos,
foram utilizados novos descritores, tanto gerais como especificos, que surgiram a partir das
analises da producdo académica do estudo.

Por fim, os resultados da distribui¢ao dos documentos, nos diferentes programas de
poOs-graduagao, revelaram, segundo Lage, diferengas marcantes quanto a producdo e ao
padrdo de distribuicdo dos documentos ao longo das trés décadas, tanto por
instituicdes/regides quanto por abordagens e tendéncias das pesquisas no pais. A autora
concluiu que as abordagens e as tendéncias das pesquisas sobre formagao de professores de
Biologia enquadram-se em treze enfoques principais, sendo que a maior parte deles faz parte
do campo de conhecimento pedagdgico, em contraposi¢do a um menor nimero de pesquisas
produzidas que faz parte dos enfoques formativos que articulam os campos de
conhecimentos pedagogico e especifico.

A tese intitulada Formacgdo de professores e relagcoes étnico-raciais: estudo sobre as
produgoes cientificas do periodo de 2003-2013, de Nicelma Josenila Costa de Brito (2018),
pelo PPG em Educagao da Universidade Federal do Pard, apresenta uma andlise de carater
bibliografico de trabalhos selecionados a partir do “Estado da Arte” sobre formagdo de
professores e relagdes étnico-raciais, publicados entre 2003 a 2013, em periodicos com
qualificacdo, teses, dissertagdes e eventos vinculados a tematica ocorridos no periodo que
demarca dez anos de promulgacao da Lei n. 10.639/2003.

Em sua pesquisa, Brito buscou distinguir quais fei¢des sdo conferidas a produgdo
académica publicizada nos periddicos qualificados, nos dez anos de vigéncia da lei que
institui a obrigatoriedade da inclusdo da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo da Educacdo Basica. Além disso, procurou identificar a conformagdo dessas
discussdes em teses e dissertacdes no que tange a recorréncias, aportes tedricos e
metodoldgicos acionados e as perspectivas delineadas. Por fim, relacionou os trabalhos
publicados em eventos, situando aspectos presentes na literatura especializada, estruturantes

na produgdo de sentidos que circulam nesse campo.
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Como mencionado, Brito optou pelo estudo do tipo “Estado da Arte”, com base em
Joana Paulin Romanowski e Romilda Teodora Ens (2006), ampliando o corpus documental
para promover a intensificagdo que podera contribuir com a emersao de novas analises.
Segundo Brito, as formulagdes do socidlogo francés Pierre Bourdieu amparam teoricamente
o objeto, na medida em que o autor postula que legitimacdo se dd por meio da
intersubjetividade académica.

A sua pesquisa embasou-se em um corpus documental composto por trinta e trés (33)
artigos, provenientes de levantamento efetivado na pesquisa em rede “Educagao e Relagdes

299

Etnico-raciais: o ‘Estado da Arte’”. A etapa seguinte incidiu sobre a sele¢do dos artigos que
interessavam ao escopo da investigagdo. O critério adotado considerou dois (2) aspectos: a)
disponibilidade de acesso online aos perioddicos; b) observancia da producao dentro dos
limites estabelecidos no recorte temporal definido para a investigacao.

Para a andlise, foram adotadas as abordagens quantitativa e qualitativa, tendo por
base o pressuposto de que ndo ha uma total dissociagdo entre os conceitos de quantidade e
qualidade defendidos por Bernardete Gatti. Essa investigacdo foi operada nas bases de dados
do Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), da CAPES, nos
sitios dos periddicos qualificados, bem como dos eventos vinculados a tematica, com o
intuito de situar o movimento das discussdes no tocante ao objeto, bem como estabelecer a
exequibilidade da proposta.

O tratamento das informagdes obtidas na pesquisa de Brito foi efetivado mediante a
adogdo de algumas técnicas da “Analise de Contetdo”, com base em Laurence Bardin, as
quais consistiram na organizacdo dos dados em categorias com vistas a obtencdo das suas
caracteristicas, para proceder, posteriormente, a inferéncia e a interpretacdo. As técnicas
mencionadas advém de suas propriedades, enquanto esforco de interpretagdo, que se aplica a
discursos extremamente diversificados, marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto, tais como as comunicagdes.

O estudo das dissertagdes e teses apresentadas por Brito colaboram substancialmente
para o amadurecimento da minha proposta neste trabalho, visto que permitem que eu
compreenda os procedimentos necessarios para a constru¢do de uma pesquisa com base no
estudo do tipo “Estado da Arte” e/ou “Estado do conhecimento” e os referenciais tedrico
metodologicos mais utilizados.

Dentre as pesquisas analisadas, percebi que a maioria dos trabalhos do tipo “Estado
da Arte” tiveram como fundamentacdo tedrica metodologica os autores: Laurence Bardin, no

livto Analise de conteudo, publicado em 1977, que propde, como etapas para
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desenvolvimento da pesquisa, a categorizagdo, a organizagdo da argumentagdo, a analise e a
conclusdo dos dados; e, igualmente, Norma Sandra de Almeida Ferreira, com base no artigo
“As pesquisas denominadas ‘Estado da Arte’” (2002), no qual ¢é apresentada uma
metodologia de carater inventariante e descritiva da producao académica sob o tema desta
pesquisa, a luz de categorias e facetas que se caracterizam em cada um dos trabalhos, sob os
quais o fendmeno pode ser analisado.

Joana Paulin Romanowski e Romilda Teodora Ens, no artigo “As pesquisas
denominadas do tipo ‘estado da arte’ em educagao” (2006), explica que tal fundamentacao
teorica metodologica € marcada pela producao sobre um tema, indispensavel para o processo
de andlise qualitativa de cunho descritivo e analitico, capaz de identificar aportes da
construgdo tedrica e pratica, as restricdes da pesquisa, as lacunas, experiéncias inovadoras
que apontem alternativas aos problemas da pratica, permitindo reconhecer as contribuigdes
da pesquisa para a area focalizada.

A leitura desses trabalhos me permitiu compreender que, para a constru¢do de uma
pesquisa do tipo “Estado da Arte”, ¢ necessario atentar a definicdo dos descritores para
direcionar as buscas nos bancos de pesquisas, como teses, dissertagdes, catalogos e acervos
de bibliotecas e repositorios eletronicos. Foi importante estabelecer critérios para o
refinamento da pesquisa, tais como: tematica, regido, instituicdes, PPGs, area de
concentracdo. Em relagdo ao material encontrado, observei a organizagdo, classificagdo,
analise e producdo dos relatérios, a fim de conhecer suas principais caracteristicas,
influéncias tedricas metodoldgicas, avangos e limitagoes.

Portanto, para que a pesquisa tenha como intencdo o estudo do “Estado da Arte”, ¢
necessario definir procedimentos capazes de permitir a categorizagdo, (re)organizacao,
comparagao e analise dos aspectos a serem observados em cada trabalho selecionado, a fim
de responder a problematica de pesquisa estabelecida ou de modifica-la, conforme as

informagdes produzidas nesse processo.

2.1.3. Referenciais tedricos

Nesta dissertacdo realizei uma investigacdo sobre a producdo de conhecimentos no
ambito da formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil com base nas
dissertacdes e teses acerca do tema, defendidas em PPGs da regido Nordeste do Brasil, antes
elencadas. Trata-se, portanto, de um estudo do “Estado da Arte” ou “Estado do

Conhecimento”. Esse tipo de pesquisa pode ser definido como uma contribui¢cdo importante
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na constituicdo do campo teodrico de uma area de conhecimento. Em seus estudos, Joana
Paulin Romanowski e Romilda Teodora Ens (2006) identificam os aportes significativos da
construgdo da teoria e pratica pedagogica, apontam as restrigdes sobre o campo em que se
move a pesquisa, as suas lacunas de disseminacgdo, de experiéncias inovadoras investigadas

que buscam alternativas de solugdo para os problemas da pratica. Nesse sentido:

[...] um estado da arte ¢ um mapa que nos permite continuar caminhando;
um estado da arte ¢ também uma probabilidade de entender discursos que
em um primeiro exame se apresentam como incoerentes. Em um estado da
arte esta presente a possibilidade de contribuir com a teoria e pratica [...]
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

Como entendido, trata-se de uma contribui¢do relacionada a determinada area do

conhecimento. A vista dessa perspectiva, ¢ importante destacar que:

Um estado da arte pode constituir-se em levantamentos do que se conhece
sobre determinada area, desenvolvimento de protétipos de analises de
pesquisas, avaliagdo da situacdo da produgdo do conhecimento da area
focalizada. Pode, também, estabelecer relagdo com produgdes anteriores,
identificando temadticas recorrentes e apontando novas perspectivas,
consolidando uma area de conhecimento e constituindo-se orientacdes de
praticas pedagogicas para a definicdo dos parametros de formagdo de
profissionais para atuarem na area (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 41).

Com base nos pressupostos do “Estado da Arte”, de acordo com as autoras, esse tipo

de estudo:

Pode, ainda, verificar, na multiplicidade e pluralidade de enfoques e
perspectivas, indicativos para esclarecer e resolver as problematicas
historicas, como no caso do fracasso da escola na alfabetizagdo. Igualmente
torna possivel reconhecer a importancia da investigacdo, os aportes
significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, as restrigdes ¢
‘ilhas’ de disseminagdo sobre formagdo de professores (ROMANOWSKI;
ENS, 2006, p. 41).

O “Estado da Arte” também ¢ descrito por Rita Catalina Aquino Caregnato e Regina
Maria Varini Mutti, citado por Monteiro (2017), como um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes, visando obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao
dos contetidos das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcio dessas mensagens.

De modo mais especifico com relagdo ao objeto de estudo em questdo, Romanowski

e Ens (2006) recomendam que a metodologia para pesquisas de “Estado da Arte” ¢



36

caracterizada pela produg¢do sobre um tema, indispensavel para o processo de andlise

qualitativa de cunho descritivo e analitico.

Neste sentido, torna-se necessdrio procedimentos como: definicdo dos
descritores para direcionar as buscas, localizacdo dos bancos de pesquisas,
teses, dissertacdes, catalogos e acervos de bibliotecas e biblioteca
eletronica, estabelecimento de critérios para a selecdo do material,
levantamento de teses e dissertagdes catalogadas, coleta do material de
pesquisa das bibliotecas, leitura das publicagdoes com elaboragdo de sintese,
organizacdo do relatério do estudo das sinteses, analise e elaboracao das
conclusdes preliminares (ROMANOWSKI; ENS 2006, p. 43).

Diante dessas defini¢des, procurei compreender como as discussdes no campo de
pesquisa em Educacdo tém propiciado a construcdo de conhecimentos no ambito da

formagao continuada de professores da Educacao Infantil.

2.1.4 Produgao de sentidos e significados na formagao docente

Para a Psicologia Socio-Historica, o homem constitui-se na relagdo com os outros, em
um processo marcado pela histéria, na qual individuo e sociedade estabelecem relagdes

dialéticas, sendo que um constitui o outro e se transformam mutuamente:

[...] falamos de um homem constituido numa relagdo dialética com o social
e com a Histdria, sendo, a0 mesmo tempo, tnico, singular e historico. Esse
homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia, revela em todas as suas expressoes, a historicidade social, a
ideologia, as relagdes sociais, 0 modo de produ¢do. Ao mesmo tempo, esse
mesmo homem expressa a sua singularidade, o novo que ¢ capaz de
produzir, os significados e os sentidos subjetivos (AGUIAR; OZELLA,
2013, p. 301).

Baseando-se na abordagem da Psicologia Sécio-Historica de Vigotski, os autores
Aguiar e Ozella (2013) discutem as categorias “significado” e “sentido” e suas relagdes com

0 pensamento e a linguagem. Segundo os autores,

[...] os significados sdo produgdes historicas e sociais que permitem a
comunicacao, a socializacdo de nossas experiéncias. [...] referem-se, assim,
aos conteudos instituidos, mais fixos, compartilhados, que sdo apropriados
pelos sujeitos, configurados a partir de suas subjetividades (AGUIAR;
OZELLA, 2013, p. 304).
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J& a categoria “sentido”, “[...] constitui a articulagdo dos eventos psicoldgicos que o
sujeito produz frente a uma realidade”, que ¢ mediada socialmente, caracterizando-se como
uma “singularidade historicamente construida” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 304).

Para compreender o sujeito, podemos tomar como ponto de partida os significados
que ele constitui em relagdo ao mundo externo e interno. A interpretacao dos significados
leva-o as zonas do sentido, que sdo mais instaveis, fluidas e profundas. Assim, Aguiar e
Ozella (2013, p. 304) afirmam que “[...] o sentido ¢ muito mais amplo que o significado, pois
o primeiro constitui a articulacdo dos eventos psicoldgicos que o sujeito produz frente a uma
realidade”. O sentido mobiliza o sujeito para a atividade, embora esteja relacionado a
necessidades que ainda nao se realizaram.

Para Itacy Basso (1998), ¢ preciso considerar o significado como a generalizacao e
fixacdo da pratica social humana por meio de instrumentos técnicos e culturais. Em suas

palavras:

[...] no caso dos professores, o significado de seu trabalho ¢ formado pela
finalidade da agdo de ensinar, isto €, por seu objetivo e conteudo concreto,
efetivado através das operacdes realizadas conscientemente pelo professor,
em condi¢des reais e objetivas nas quais se dd a conducdo do processo de
apropriacdo do conhecimento pelo aluno (BASSO, 1998, p. 5).

Para o autor, a compreensao efetiva do significado do trabalho docente s6 ¢ possivel
quando se consideram as acdes de mediagao exercidas pelos professores para fazer os alunos

se apropriarem dos resultados da pratica social.

A mediacao realizada pelo professor entre o aluno e a cultura apresenta
especificidades, ou seja, a educacdo formal ¢ qualitativamente diferente por
ter como finalidade especifica propiciar a apropriagdo de instrumentos
culturais basicos, que permitam a elaboragdo e o entendimento da realidade
social e a promo¢do do desenvolvimento individual. Assim, a atividade
pedagogica do professor € um conjunto de acdes intencionais, conscientes,
dirigidas para um fim especifico (BASSO, 1998, p. 5).

A pratica pedagdgica enquanto acdo mediadora tem como finalidade possibilitar o
acesso do aluno as objetivagdes da educagdo formal, ao saber historico e socialmente

construido, contribuindo assim para:

[...] ampliar as oportunidades do aluno [..], ndo so satisfazendo
necessidades ja identificadas e postas pelo desenvolvimento efetivo da
crianga, como produzindo novas necessidades de outro tipo e considerando
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o desenvolvimento potencial, ou seja, as acdes pedagogicas que estimulam
e dirigem o processo de desenvolvimento da crianga (BASSO, 1998, p. 5).

Enquanto o significado ¢ um conceito fixado pela pratica social e, assim, tido como
mais objetivo, o sentido estd relacionado as zonas mais instaveis e dinamicas o psiquismo
humano, sendo “[...] produzido nas praticas sociais através da articulagdo dialética da historia
de constituicdo do mundo psicologico com a experiéncia atual do sujeito [...]” (BARROS;
PAULA; PASCUAL; COLACO; XIMENES, 2009, p. 179). Desse conceito, decorre a ideia
de que ha multiplas construcdes de sentidos.

Itale Cericato (2017) estabelece algumas fases pelas quais passa o professor no seu

processo de aprender a ensinar.

As duas primeiras antecedem o momento da docéncia propriamente dita e
constituem-se pelo preé-treino: caracterizado pelas experiéncias que os
futuros professores tiveram enquanto alunos e que podem influencia-los,
mesmo que ndo se deem conta disso, durante o exercicio da profissdo; e a
formagao inicial, momento de preparagdo formal para ser professor que se
da em instituicdo especifica. A terceira fase, denominada inicia¢do, é a
que mais nos interessa neste momento por dizer respeito aos primeiros
anos de exercicio profissional, que se mostram como anos fundamentais
na carreira do professor. Por fim, a ultima, denominada formacdo
permanente inclui as atividades de formacdo ao longo da carreira
relacionadas ao desenvolvimento profissional constante (CERICATO,
2017, p. 733, grifo do autor).

A fase de iniciacdo a docéncia € considerada um periodo significativo para a
configuragdo das agdes profissionais futuras e para a permanéncia na profissao. Pesquisas
como a de Michael Huberman, citado por Cericato (2017), lembram que esse instante pode

ser vivenciado de forma edificante e prazerosa ou de forma pessimista e decepcionada.

No primeiro caso, sdo mantidas boas relagdes com os alunos, consideravel
senso de dominio do ensino e satisfacdo em realizar o trabalho. J4 no
segundo caso, notam-se queixas de uma carga de trabalho excessiva, de
ansiedade, de dificuldades com os alunos, além da presenca de uma forte
sensacao de isolamento (CERICATO, 2017, p. 733).

E oportuno ressaltar a importincia das politicas de apoio ao professor iniciante, uma
vez que, no exercicio da atividade profissional e na interagdo com seus pares mais
experientes, ele pode ter oportunidade de realizar as articulagdes que sozinho ndo se sente
seguro. Trata-se, dessa forma, de aperfeigoar as relagdes existentes na escola colocando-as a

servigo da realizacao docente.
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Cabe aos professores, portanto, mediar os processos formativos que transcendam a
mera decodificacdo e acimulo de informagdes, por meio da execucdo de tarefas mecanicas e
desprovidas de sentido, constituindo-se mediador de um processo que contribua para a
formacao de cidadaos. Tardif (2000) caracteriza os saberes que devem fazer parte do
repertdrio dos professores, destacando a importancia desses para o éxito das agdes formativas

por eles empreendidas.

Os trabalhos realizados de acordo com essa perspectiva mostram que o0s
saberes docentes sdo temporais, plurais e heterogéneos, personalizados e
situados, e que carregam consigo as marcas do seu objeto, que é o ser
humano. Ora, os conhecimentos tedricos construidos pela pesquisa em
ciéncias da educacdo, em particular os da pedagogia e da didatica que sdo
ministradas nos cursos de formacdo para o ensino, ndo concedem ou
concedem muito pouca legitimidade aos saberes dos professores, saberes
criados e mobilizados por meio de seu trabalho. Na formag¢ao inicial, os
saberes codificados das ciéncias da educacdo e os saberes profissionais sdo
vizinhos mas ndo se interpenetram nem se interpelam mutuamente
(TARDIF, 2000, p. 13).

No conhecimento dos professores encontram-se as circunscrigdes do ser humano, o
objeto e o sujeito do trabalho docente. E, dentro desse saber especializado, encontram-se dois
elementos insepardvel que ¢ o ético e o emocional. O exercicio profissional demanda ao
professor certa disponibilidade afetiva e capacidade de discernimento de suas reagdes
interiores. Essa acepcdo guarda relagdes com as observagdes feitas por Bernadete Gatti, ao

refletir que:

E preciso ver os professores nio como seres abstratos, ou essencialmente
intelectuais, mas, como seres essencialmente sociais, com suas identidades
pessoais e profissionais, imersos em uma vida grupal na qual partilham uma
cultura, derivando seus conhecimentos, valores e atitudes dessas relagoes
com base nas representagdes constituidas nesse processo que ¢ a0 mesmo
tempo, social e intersubjetivo (GATTI, 2003, p. 196).

A capacitacao profissional ¢ um dos aspectos importantes da formagdo da cidadania.
Ela ¢ uma das competéncias mais requisitadas da educacgdo superior, ainda que ndo exclusiva
desta. A formagdo, em sentido pleno, vai muito além da capacitagdo profissional. Mas, a
capacitacdo profissional ¢ um elemento imprescindivel do desenvolvimento da vida social.
Essa nao deve se tratar de mera capacitagdo técnica, de adesdo acritica as urgéncias do
mercado, nem de adesdo a economizagdo da sociedade. Deve tratar-se da formacao de

profissionais competentes do ponto de vista técnico e operacional. Porém, € preciso ter um
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profundo sentido ético, autonomia moral e consciéncia de que o conhecimento, e a técnica
sdo bens publicos. Por fazerem parte da formacao cidadd de uma pessoa, ¢ necessario que
sejam elementos da constru¢ao da vontade e dos objetivos da sociedade democratica. Em
outras palavras, ndo devem ser meros instrumentos do sucesso individual ou de qualquer de

apropriagao privada.

2.1.5 Procedimentos metodoldgicos

Levando em consideracdo essas definigdes tedricas e inspirada nos trabalhos
apresentados no capitulo 3 dessa dissertagdo, optei por realizar uma abordagem qualitativa,
para a qual defini quatro (4) procedimentos de producgdo e analise dos dados:

1) Leitura reflexiva dos resumos, introducao, capitulo metodologico e consideracdes
finais das teses e dissertacdes sobre formagdo continuada na Educacao Infantil nos PPGs da
regido Nordeste, para estabelecimento de categorias de analise;

2) Analise dos contetidos dos resumos para tabulagdo dos dados e agrupamentos por
categorias;

3) Aprofundamento da leitura e fichamento da literatura especializada sobre
pesquisas do campo de conhecimento, para refinamento do referencial tedrico da pesquisa;

4) Interpretacdo e analise dos dados ja categorizados com suas respectivas
justificativas e consideracdes a luz da fundamentacao tedrica, contribuindo com isso para a
obten¢do de uma visao aproximada, com uma sintese da producgao cientifica dos contetidos.

O processo de andlise se dard a partir dos dados tratados para anélise de cada um dos
trabalhos selecionados e apresentados no capitulo cinco (5) a partir dos seguintes topicos: a)
Identificagdo geral dos trabalhos (autor, titulo, PPG, ano de defesa); b) Problema(s) de
pesquisa; ¢) Campo empirico e contexto de investigacdo; d) Andlise dos referenciais
teoricos; e) Procedimentos metodologicos; f) Sintese das conclusdes ou consideragdes finais.

Apds a apresentagdo do resultado da andlise, busquei responder a problematica de
pesquisa formulada para essa dissertagdao. A saber: a) Quais sdo os principais problemas de
pesquisa, referenciais teoricos e metodologicos presentes nas produgdes académicas sobre a
formagao continuada de professores da Educagdo Infantil nos PPGs em Educac¢do nos
estudos produzidos na regido Nordeste no periodo de 2010 a 2019? b) Quais seriam as
principais caracteristicas dessas produ¢des de conhecimento, € quais seriam os sentidos por

elas constituidos sobre formagao continuada na Educacao Infantil?
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Em didlogo com essa analise, apresento a seguir um capitulo contendo a
contextualizacdo das politicas publicas da Educacdo Infantil, em que permitird uma
discussao entre o que tem sido produzido nos PPGs de Educacao da regido Nordeste e o que
tem sido posto na Legislagdao desse nivel de ensino analisado, com o proposito de apresentar

os sentidos produzidos nessas produgdes.
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3 CONTEXTUALIZACAO DAS POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Nesta se¢ao, com o objetivo de possibilitar a analise das transformagdes no cenario
politico mais amplo em que foram produzidos os trabalhos académicos analisados nesta
dissertacdo, apresento uma contextualizacdo das politicas publicas na Educa¢ao Infantil. Este
capitulo até dividido em trés (3) subcapitulos. A saber: 1) “Educa¢do infantil: legislacao e
formacao continuada”; 2) “Fundamentos legais que legitimam o acesso a Educagdo Infantil a
partir da LDB de 1996; e 3) “Politicas educacionais para Educa¢do Infantil contribuindo

para formacao continuada na Educagdo Infantil no Brasil”.

3.1 Educacao Infantil: legislacao e formaciao continuada

Nas relagdes no interior do Estado moderno, consolidado a partir do século XVIII, a
mobilizacdo e a pressdo social tém sido fundamentais para a constituigdo de agendas
politicas visando a assegurar direitos basicos as pessoas. A constitui¢do e o alargamento dos
direitos correspondem as demandas e possibilidades de cada momento historico. Assim,
novas necessidades vao surgindo fomentando a legitimacao de novos direitos. Norberto

Bobbio explica que:

Os direitos do homem constituem uma classe variavel, como a historia
destes ultimos séculos demonstra suficientemente. O elenco dos direitos do
homem se modificou, e continua a se modificar, com a mudanca das
condi¢des historicas, ou seja, dos carecimentos e dos interesses, das classes
no poder, dos meios disponiveis para a realizagdo dos mesmos, das
transformagodes técnicas, etc. (BOBBIO, 2004, p. 13).

Mais a frente, serd visto que o direito a Educagdo Infantil na legislagdo brasileira foi
uma conquista recente, fruto de lutas e mobilizacao social. Em decorréncia do avango do
processo da industrializagdo e da entrada da mulher no mercado de trabalho. De acordo com
Zilmar Oliveira (2002), foi necessario criar instituicdes que atendessem as criangas, ja que as
maes que trabalhavam tinham que deixar seus filhos com outras pessoas, sendo que eles nem
sempre eram bem cuidados. Em muitos casos, a circunstancia era tdo problematica que
colaborava para o alto indice de mortalidade infantil. Com base nessa perspectiva, Jaqueline

Paschal e Maria Cristine Machado (2009) afirmam que:
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Fatores como o alto indice de mortalidade infantil, a desnutri¢ao
generalizada e o niimero significativo de acidentes domésticos, fizeram com
que alguns setores da sociedade, dentre eles os religiosos, os empresarios e
educadores, comecassem a pensar num espago de cuidados da crianca fora
do ambito familiar (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 82).

Ja para Vital Didonet (2001), foi a partir dessa preocupacao ou desse “[...] problema,
que a crianga comegou a ser vista pela sociedade e com um sentimento filantropico,
caritativo, assistencial ¢ que comecou a ser atendida fora da familia” (DIDONET, 2001, p.
13). E importante observar que de acordo com a historia, dispositivos alternativos foram se
instituindo para atender as criancas das classes menos favorecidas. A mais antiga instituigao
brasileira de atendimentos a infancia, que teve seu inicio antes da criagdo das creches, foi a
“roda dos expostos” ou “roda dos excluidos”. Esse nome vem do dispositivo, utilizado nas
Santas Casas de Misericordia®, no qual se colocavam os bebés abandonados e era constituido
por uma forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria e fixada na janela. Dessa
maneira, a crianga era colocada no tabuleiro pela mae ou qualquer outro membro da familia.
Essa, ao girar a roda, puxava uma corda para avisar a rodeira que um bebé acabava de ser

abandonado, retirando-se do local e preservando sua identidade.

Por mais de um século, a roda de expostos foi a Unica instituicdo de
assisténcia a crianca abandonada no Brasil e, apesar dos movimentos
contrarios a essa institui¢do por parte de um segmento da sociedade, foi
somente no século XX, ja em meados de 1950, que o Brasil efetivamente
extinguiu-a, sendo o ultimo pais a acabar com o sistema da roda dos
enjeitados (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 82).

Como consequéncia do crescimento da urbanizacao e da industrializagdo no pais, a
Consolidagao das Leis do Trabalho/CLT, de 1943, comecara a apontar para a necessidade de

criacdo de creches nos locais de trabalho. Assim, o artigo 399 define que:

O Ministro do Trabalho, Indastria e Comércio conferira diploma de
benemeréncia aos empregadores que se distinguirem pela organizagdo e
manutencdo de creches e de instituicdes de protecdo aos menores em idade
pré-escolar, desde que tais servigos se recomendem por sua generosidade e
pela eficiéncia das respectivas instalagdes (CLT, 1943, art. 399).

5> A Santa Casa de Misericordia é uma irmandade que tem como missdo o tratamento e sustento a enfermos e
invalidos, além de dar assisténcia a “expostos” — recém nascidos abandonados na institui¢do. No Brasil, a
Irmandade da Santa Casa de Misericordia surgiu ainda no periodo colonial, instalando-se em Santos desde
1543, seguido pela Bahia, Espirito Santo, Rio de Janeiro, Olinda e Sdo Paulo, sendo a primeira instituigdo
hospitalar do pais, destinada a atender aos enfermos dos navios dos portos e moradores das cidades. Disponivel
em: http://www.scmp.org.br/. Acesso em: 12 dez. 2020.
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Nota-se que ainda ndo se tratava de obrigatoriedade, mas de incentivo por meio de
homenagens aos empregadores. Mas, no artigo 400, ja se observa uma determinagao efetiva
de que: “Os locais destinados a guarda dos filhos das operarias durante o periodo da
amamenta¢ao deverdao possuir, no minimo, um bercario, uma saleta de amamentagdo, uma
cozinha dietética e uma instalagdo sanitaria” (CLT, 1943, art. 400).

Em ambito internacional o movimento feminista pressionava pelo avango dos direitos
de todas as mulheres usufruirem do acesso a instituigdes de cuidados para seus filhos,
independentemente de sua condicdo econdmica. Conforme Paschoal e Machado (2009),

ainda nesse sentido:

[...] os movimentos feministas que partiram dos Estados Unidos tiveram
papel especial na revisdo do significado das instituicdes de atendimento a
crianga, porque as feministas mudaram seu enfoque, defendendo a ideia de
que tanto as creches como as pré-escolas deveriam atender a todas as
mulheres, independentemente de sua necessidade de trabalho ou condigdo
econdmica. O resultado desse movimento culminou no aumento do nimero
de instituicdes mantidas e geridas pelo poder publico (PASCHOAL;
MACHADO, 2009, p. 84)

No contexto brasileiro, essas demandas acabaram por constituir diferentes enfoques
para essas instituicdes. No inicio dos anos de 1970, em nosso pais “[...] considerava-se que o
atendimento a crianca pequena fora do lar possibilitaria a superacdo das precarias condigdes
sociais a que ela estava sujeita. Era a defesa de uma educagdo compensatoria” (PASCHOAL;

MACHADO, 2009, p. 84). Oliveira (2002), no que diz respeito a esse tema, ressalta que:

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa por
exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais - ou qualquer nome
dado a instituicdes com caracteristicas semelhantes as Salles d’asile
francesas - seriam assistenciais e nao educativas (OLIVEIRA, 2002, p. 100,
grifo do autor).

Conforme Silva e Tavares (2016), fundamentados nessa conjectura, surgiram os
primeiros jardins de infincia, frequentados, em sua maior parte, pelos filhos daqueles que
eram social e economicamente mais desfavorecidos. Essas creches recebiam as criangas que
se encontravam em estado de caréncia ou de pobreza, e tinham por finalidade apenas a
pratica de agdo social que oferece assisténcia, que auxilia de forma momentanea, como
exemplo: alimentar, higienizar e colocar para dormir, agdes que ndo eram relacionadas a
educagdo. Essas instituicdes ndo foram criadas para combater as causas, mas favorecer o

mercado de trabalho que tinha necessidade da mao de obra feminina.
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Com a publicacao da Constituicdo Federal de 1988, a Educagdo Infantil passou a
fazer parte tanto do Sistema de Ensino como das Politicas Publicas. Essa determinacdo
constitucional ndo ¢ uma dicotomia assistencialista, ja que ela estd direcionada para o campo

educacional, por conseguinte:

[...] a elaboragdo de novos programas buscava romper com concepgoes
meramente assistencialistas. [...] propondo-lhes uma funcdo pedagogica que
enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas [...] na
Constitui¢do de 1988, do reconhecimento da educagdo em creches e pré-
escolas como um direito da crianga e um dever do Estado a ser cumprido
nos sistemas de ensino (OLIVEIRA, 2002, p. 115).

A partir da consideragdao dada a Educacdo Infantil pela Constituicdo Federal de 1988,
de que a crianga € um ser que possui direitos e deveres, novos progressos comegaram a ser
adquiridos e divulgados. E assim surgiu o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que

em seu artigo 227 define que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1990, p. 101).

“A importancia do ECA”, segundo Schramm, Macedo, Costa (2019, p. 57), “[...] esta
ainda na abertura estabelecida quanto a promog¢ao de um sistema de elaboragao e fiscalizacao
de politicas publicas voltadas a infancia [...]”. Os autores afirmam que isso favoreceu a
abertura para a construcdo de novos direitos, sejam eles afetivos, de brincadeiras, de
vontades. Tanto o texto constitucional quanto o ECA geraram entre os anos de 1994 e 1998 a
elaboragdo de uma série de documentos publicados pela Coordenagdo Geral de Educagao
Infantil (COEDI), da Secretaria de Educagao Fundamental do MEC, que afirma:

a) Estando nesta ordem e periodo de tempo os seguintes documentos;

b) Politica de Educacao Infantil [Proposta] (1993) e a Politica Nacional de Educacao
Infantil (1994);

¢) Educacao infantil no Brasil: Situagao Atual (1994);

d) Por uma Politica de Formacao do Profissional de Educacdo Infantil (1994);

e) Critérios para um Atendimento em Creches e Pré-escolas que respeitem os Direitos

Fundamentais das Criangas (1995);
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f) Proposta Pedagogica e Curriculo para a Educacdo Infantil: um Diagndstico e a
Construgdo de uma Metodologia de Analise (1996);

g) Subsidios para a Elaboracdo de Diretrizes ¢ Normas para a Educagdo Infantil
(1998).

A década de 1990 caracterizou-se pelas reformas na educacdo. No dia 20 de
dezembro de 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB n°
9394/96), em decorréncia da mobilizacdo da sociedade civil, que conta como um dos
avangos, nos quais as instituicdes de Educagdo Infantil agregam as ac¢des a saude, a

assisténcia, a educagdo, aos sistemas de ensino.

3.2 Fundamentos legais de acesso a Educacao Infantil a partir da LDB de 1996

Em 1959, a partir da Declaragao Universal dos Direitos da Crianga, pela Organizacao
das Nag¢des Unidas (ONU), todo o esforco pelo atendimento educacional a crianga recebeu
novas configuracdes, pois o Principio VII dessa Declaragcdo define: “[...] a crianga tem direito
a receber educagdo, a qual sera gratuita e obrigatdria, ao menos nas etapas elementares. As
nacdes deveriam, portanto, organizar-se no sentido de garantir esse direito” (CARRIJO,
2008, p. 90).

De acordo com Carrijo (2008), no Brasil, apesar do aumento da procura pelas creches
e pré-escolas devido as mudangas socioecondmicas que colocaram as mulheres no mercado
de trabalho, o direito por esse atendimento ainda era precario, ¢ o Estado ndo admitia a
educacdo das criangas pequenas como seus deveres e suas obrigacdes. Assim sendo,
mediante as discussdes e debates, no dia 20 de dezembro de 1961 foi aprovada a LDB n°

4.024 de 1961, que destinava apenas dois (2) artigos com relagao a educagao pré-primaria:

Art. 23: A educagdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e
serd ministrada em escolas maternais e jardins-de-infancia;

Art. 24: As empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete
anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperacdo com os poderes publicos, instituicdes de educagdo pré-primaria
(BRASIL, 1980, n.p°).

No Brasil, a educacao das criangas menores de sete se desenvolveu especialmente a

partir dos anos 1970 e vem se acelerando até dos dias atuais. Na Constituicao e na Legislagao

® De acordo com as normas da ABNT, a sigla “n.p” significa “ndo paginado”. Ou seja, o referido
documento/texto ndo contém paginacao.
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Educacional, vigentes até 1988, o acolhimento as criancas até seis (6) anos ndo era
contemplado como um exercicio, pratica, desempenho do universo educacional. Sobressaia a
percep¢ao conforme a qual se tratava de uma espécie de atendimento caracterizado
predominantemente pelo assistencialismo. Até a publicagdo da LDB de 1996, nao existiam
diretrizes nacionais para a educagdo pré-escolar, referida apenas em dispositivo da Lei n°
5.692/71, da Reforma do Ensino de 1° e 2° graus, integrado ao capitulo do ensino de 1° grau
(Art. 19, § 2°). De tal modo: “os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade
inferior a sete anos recebam conveniente educagao em escolas maternais, jardins de infancia
e institui¢des equivalentes” (BRASIL, 1971, n.p).

No fim da década de 1980, de acordo com Carrijo (2008), o Brasil vivia a
redemocratizagdo e sua Lei maior, passou a garantir o acolhimento educativo as criangas de
zero (0) a seis (6) anos. Nessa época, havia a necessidade de se fazer a nova Lei acontecer,
tinha-se uma outra percep¢do da crianga, vista agora como cidada. Por causa dessa
circunstancia, recebia o direito a educacdo e a protecdo tanto do poder publico (em suas
diversas esferas) como da familia.

A década de 1990 gerou respeitaveis conquistas no campo da Educagdo Infantil com
a LDB de 1996, a Educagdo Infantil ¢ definida como a primeira etapa da Educacdo Bésica

em seus artigos 29 e 30:

Art. 29°. A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educacgdo infantil serd oferecida em: I - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; II - pré-escolas, para
as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade (LDB, 2017, p. 22).

Corsino (2009) ressalta que a LDB de 1996 assegurou a Educacdo Infantil o direito
de ser garantida pelo Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
(FUNDEB), o que, segundo a autora, passou a possibilitar uma maior aten¢do por parte dos
municipios ao atendimento em creches e pré-escolas.

Na legislacdo sobre a Educagdo Infantil no Brasil ndo se pode deixar de fazer

referéncia ao Parecer CNE/CEB n° 022/1998:

[...] para os programas que cuidem de criancas, educando-as de 0 a 5 anos,
em esforco conjunto com suas familias, especial importincia, pelo
ineditismo de seus propositos e pela relevancia de suas consequéncias para
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a Educagdo Infantil no ambito publico e privado. Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educagdo Basica (BRASIL, 1990, p. 2).

Também faz parte desse conjunto de leis a Resolucdo CNE/CEB n° 01/1999, que
regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DNEI), para que elas
sirvam de base para orientar a elaboragdo das propostas pedagbdgicas das instituicdes de
Educagao Infantil, considerando principios éticos, estéticos e politicos, bem como o Parecer
CNE/CEB n° 04/2000, que objetiva esclarecer duvidas geradas pela LDBEN/96 relativas a
Educagao Infantil. Tal Parecer contempla aspectos normativos, considerando vinculagao das
instituicdes de Educacao Infantil aos sistemas de ensino; a) proposta pedagdgica e regimento
escolar; b) formagdao de professores/as e outros/as profissionais para o trabalho nas
institui¢des de Educacdo Infantil; c) espagos fisicos e recursos materiais para a Educacao

Infantil. As DCNEI, resolugao CEB n° 1, de 7 de abril de 1999, em seu art. 3°, orientam que:

As Instituigdes de Educagdo Infantil devem promover suas Propostas
Pedagogicas, praticas de educacéo e cuidados, que possibilitem a integragdo
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e
sociais da crianga, entendendo que ela ¢ um ser completo, total e
indivisivel. E continua em seu artigo 3.°: as propostas pedagogicas das
institui¢cdes de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes fundamentos:
(a) Principios Eticos da Autonomia, Responsabilidade, Solidariedade e
Respeito ao Bem Comum; (b) Principios Politicos dos Direitos e Deveres
de Cidadania e do Respeito a Ordem Democratica; (¢) Principios Estéticos
da Sensibilidade, Criatividade, Ludicidade e Diversidade de Manifestagcoes
Artisticas e Culturais (BRASIL, 1999, p. 1).

A legislagdo garante a crianga seus direitos de cidada e atribui ao poder publico, a
sociedade e a familia, a tarefa de respeitd-los de forma prioritaria. Ela ainda considera que a
crianga precisa de um meio que possibilite seu desenvolvimento pleno em suas dimensoes:
cognitiva, afetiva e social.

O volume 1, do Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil (RCNEI),
ressalta a importancia de “[...] compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das
criangas serem e estarem no mundo, considerando esse o grande desafio da Educagao Infantil
e de seus profissionais” (BRASIL, 1998, p. 22). Conforme esse Referencial, os profissionais
da Educagdo Infantil t€m como tarefa: reconhecer as etapas de desenvolvimento da crianga, e
desenvolver procedimentos educativos que garantam seu direito ao aprendizado.

O RCNEI, elaborado pelo Ministério da Educacao e utilizado como referéncia por
pelas Instituicdes de Educagdo Infantil, sugere a organizagdo do trabalho em dois (2) setores

de experiéncia: “formacao pessoal” e “conhecimento de mundo” (contendo os eixos:
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Identidade e Autonomia; e os eixos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade, Matematica). Em cada um desses eixos de trabalho sdo
definidos objetivos especificos por idade (criancas de 0 a 3 anos e criangas de 4 a 6 anos),

dos quais transcorrem os conteudos que irdo possibilitar a materializacao dos fins educativos.

Criangas de zero a trés anos.

Comunicagdo e expressao de seus desejos; Reconhecimento progressivo do
proprio corpo; Identificagdo progressiva de algumas singularidades proprias
e das pessoas com as quais convive; Iniciativa para pedir ajuda; adquira
maior independéncia; Interesse pelas brincadeiras e pela exploragdo de
diferentes brinquedos; Participacdo em brincadeiras de “esconder e achar” e
em imitacdo; Escolha de brinquedos, objetos e espagos para brincar;
Participagdo e interesse relacdo com o outro; Respeito as regras simples de
convivio social; Higiene das maos com ajuda; Identificacao de situagdes de
risco no seu ambiente mais proximo (BRASIL, 1998b, p. 29).

[...]

Criangas de quatro a seis anos.

Expressdo, manifestacdo e controle progressivo de suas necessidades;
Iniciativa para resolver pequenos problemas; Identificacdo progressiva de
algumas singularidades proprias; Participagdo em situagdes de brincadeira n
Participagdo em situagdes de brincadeira; Participagdo de meninos e
meninas igualmente em brincadeiras de futebol, casinha, pular corda;
Valorizagdo do didlogo; agdes de cooperacao, solidariedade e ajuda agdes
de cooperacdo, solidariedade e ajuda; Respeito as caracteristicas pessoais
relacionadas ao género, etnia, peso, estatura etc; Conhecimento, respeito e
utilizagdo de algumas regras elementares de convivio social;
Conhecimento, respeito e utilizagdo de algumas regras elementares de
convivio social[...] (BRASIL, 1998b, p. 37).

O Plano Nacional da Educagdo (PNE), correspondente a Lei n°® 10.172/2001, propds
uma movimentacao de organizagdes da sociedade civil por meio de deliberagdes politicas e
programas governamentais, que sdo formas eficazes de ampliacdo das inscricdes e de
aumento da consciéncia social sobre o direito, a importancia e a necessidade da Educacao
Infantil. Por esse documento, a crianga ndo ¢ for¢ada a frequentar uma institui¢do, porém,
caso sua familia deseje ou tenha necessidade, o poder publico tem o dever (obrigagdo e
responsabilidade) de atendé-la. Cabe lembrar que em 2012 a Lei n° 12.796 modificou a Lei
n® 9.394/96, tornando obrigatdria a Educagao Infantil a partir da idade de quatro (4) anos.

Destaca-se ainda a Lei n® 11.114/05/2005 que altera a LDB/1996, ¢ que inclui a
crianca de seis (6) anos no Ensino Fundamental de oito (8) anos por meio da Resolugao
CNE/CEB 03/08/2006. A Lei n° 11.114/05/2005 determina as regras nacionais para a
ampliacdo do Ensino. Um curriculo para a Educagdo Infantil tem que levar em consideracao
as dimensoes biologicas, cognitivas, sociais, culturais e ludicas da crianga que esta em seu

pleno processo, ou seja, como um sujeito de direito, vivendo a infancia de forma plena.
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Em 2006, o MEC definiu a nova Politica Nacional de Educagdo Infantil, que define
diretrizes, objetivos, metas e estratégias para esse nivel da Educacdo Bésica. Dentre elas,
destacam-se: “A Educacdo Infantil deve pautar-se pela indissociabilidade entre o cuidado e a
educagdo” e, dentre seus objetivos esta o de: “Assegurar a qualidade de atendimento em
instituicdes de Educagdo Infantil (creches, entidades equivalentes e pré-escolas)”. Enfatiza-se
ainda que a Educacdo Infantil: “ndo ¢ etapa obrigatoria e sim de direito da crianga, opgao da
familia e dever do Estado” (BRASIL, 2006, p. 9). Como mencionado, em 2012, a Lei n°
12.796 modificou a Lei n°® 9.394/96. Dentre as alteragdes feitas, destaca-se a obrigagdo da
Educacdo Infantil a partir da idade de quatro (4) anos, estabelecendo mais tempo de
aprendizagem e de convivio entre grupos de diversas idades.

Sonia Kramer (2002) explica que a Educacdo Infantil ao longo do tempo vem
passando por diferentes concepcdes. A autora assim as enumera: 1) a tendéncia pedagogica
romantica: pré-escola como jardim de infincia, na qual a crianga ¢ sementinha e a professora
jardineira; 2) a tendéncia pedagdgica cognitiva: com base na psicogenética, que enfatiza a
construgdo do pensamento infantil no desenvolvimento da inteligéncia e autonomia; ¢ 3) a
tendéncia pedagdgica critica: que vé€ a pré-escola como lugar de trabalho coletivo, reconhece
no professor e nas criancas sua condicdo de cidaddos, e atribui a educagdo o papel de
contribuir para a transformacao social.

Ainda, segundo Kramer (2002), a partir das disposi¢cdes pedagdgicas da Educacdo
Infantil sdo percebiveis os distintos aspectos da crianca com o passar do tempo. Isto ¢, a
crianca na perspectiva juridica ¢ um ser de direito, embora algumas praticas na sala de aula
estejam distantes de ver na crianga alguém que experimenta, conhece e ¢ capaz de deliberar
juizos e decisdes. A adesdo dos professores as novas metodologias torna-se fundamental, a
fim de que possam contextualizar e ampliar as estratégias para o ensino. Esses profissionais
devem ser independentes e precisam ampliar a consciéncia critica, além de serem capazes de
avaliar seus proprios métodos, dentro da complexidade da sua fung¢ao social.

Diante desse contexto, surgem a nocdo de “professor reflexivo” e “professor

pesquisador”. As consideracdes de Lucélia Aratijo (2014) explicitam sobre esses termos:

[...] o entendimento da reflexdo do professor como compromisso e pratica
social coletiva, devendo o olhar do mesmo estar voltado para dentro e para
fora da sua pratica, inclusive na tomada de decisdes sobre situagdes de
desigualdade e injustica. Assim, o professor reflexivo € um profissional que
esta disposto também a ouvir seus pares a fim de aprimorar sua pratica. Ele
busca compreender outros pontos de vista por entender que o seu oficio
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demanda responsabilidades que ultrapassam as paredes da escola
(ARAUJO, 2014, p. 821).

As metodologias colocadas em pratica na sala de aula precisam dialogar com as
orientagdes tedricas e legislativas. De acordo com os Pardmetros Nacionais de Qualidade
para a Educagdo Infantil (PNQEI), as criangas sdo consideradas desde o seu nascimento:
“cidadaos de direitos; individuos unicos, singulares; seres sociais e historicos; seres
competentes, produtores de cultura; individuos humanos, parte da natureza animal, vegetal e

mineral” (BRASIL, 2006, p. 18). Os Parametros asseguram que a crianga tem direito:

[...] a dignidade e ao respeito; autonomia e participacdo; a felicidade, ao
prazer e a alegria; a individualidade, ao tempo livre e ao convivio social; a
diferenca e a semelhanca; a igualdade de oportunidades; ao conhecimento e
a educagdo; a profissionais com formagao especifica; a espagos, tempos e
materiais especificos (BRASIL, 2006, p. 14).

As DCNEIs constituem-se nos Principios, Fundamentos e Procedimentos da
Educacdo Basica, definidos pela Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de
Educagao, que tém como finalidade orientar as instituigdes de Educacao Infantil dos sistemas
brasileiros de ensino, tanto na organizacdo, na articulacdo, no desenvolvimento e na

avaliagdo de suas propostas pedagdgicas. Conforme o documento, ¢:

[...] obrigatoria a matricula na Educacao Infantil de criangas que completam
quatro ou cinco anos de idade até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer
a inscrigdo. As criangas com seis anos completos ou a completar até o dia
31 de margo do ano em que ocorrer a matricula deverao ser matriculadas no
Ensino Fundamental; as que completarem seis nos apds esta data devem ser
matriculadas na Educagdo Infantil. A frequéncia na Educagdo Infantil ndo ¢
pré-requisito para a matricula no Ensino Fundamental (BRASIL, 2010, p.
15).

A partir dessas defini¢des, o documento afirma que as institui¢des devem respeitar os

seguintes principios:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, a meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades;

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito
a ordem democratica;

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL,
2010, p. 16).
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O Art. 3° das Diretrizes trata de forma especifica dos saberes da crianga.

O curriculo da Educacdo Infantil ¢ concebido como um conjunto das
praticas que busca articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, Art. 3°, n.p.).

As DCNEIs adotaram a tarefa de substituir os RCNEIs que por mais de uma década
orientaram a Educagdo Infantil no pais. A esse respeito, Kishimoto reflete sobre as

dificuldades dessa substitui¢ao, conjeturando que:

Processos formativos divulgaram amplamente os Referenciais Curriculares
de Educagdo Infantil, de 1998, tornando possivel sua adogao na elaboragao
de documentos curriculares nas escolas, o que ndo ocorre, ainda, com o
documento mais recente de 2009 (KISHIMOTO, 2016, p. 10).

Em 2012, a Lei n° 12.796 modificou a Lei n® 9.394/96 tornando obrigatéria a
Educagao Infantil a partir dos quatro (4) anos de idade. Dessa forma, ela estabeleceu mais
tempo de aprendizagem e de convivio entre grupos de diversas idades. De tal modo, o PNE

do decénio 2014-2024 define em sua meta 1:

Universalizar, até 2016, a educacgdo infantil na pré-escola para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagéo
infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE
(BRASIL, 2014, n. p.).

No ano de 2015, ocorreu a inclusdo da Educagdo Infantil em uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), apresentada de forma sistematica pelo Conselho Nacional de
Secretarios da Educagdo (CONSED) e da Unido Nacional de Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), organizacdes encarregadas por sistematizar o documento e formar o
grupo de trabalho que o compoOs, com base no Plano Nacional de Educagdo (Lei n°
13.005/2014) e a Lei de Diretrizes Bases da Educagao (Lei n° 9.394/1996). A versao da Base
de 2015 nao foi a primeira tentativa de colocar em pratica a norma, mas foi a que deu maior
abertura para probabilidade de por em pratica o texto, determinando a segunda e a terceira
versao.

A BNCC ¢ um instrumento orientador que indica os direitos e objetivos de

aprendizagem que devem ser seguidos pela Educa¢do Bésica em todo o pais, embora cada
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instituicdo, a partir dessas diretrizes, ira apresentar uma parte diversificada de acordo com as
necessidades e as caracteristicas culturais de seu contexto de inser¢do. Segundo Agostini
(2017), o objetivo principal seria o de garantir uma igualdade nos objetivos de aprendizagens
para todos os alunos independentemente do local onde eles estudam.

O texto da primeira variante indica que se deve: “[...] sinalizar percursos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes ao logo da Educagao Bésica” (BNCC, 2015,
p. 7). O texto da segunda variante vai além. Ele afirma que “[...] documento de carater
normativo, ¢ referéncia para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos,
constituindo-se instrumento de gestdo pedagogica das redes” (BNCC, 2016, p. 25). Ja na

terceira variante, explicita:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas ¢
modalidade da Educagdo Basica (BNCC, 2017, p. 7).

Ou seja, ele vem para definir o conjunto de aprendizagens realizadas ao longo da
Educacdo Bésica e, portanto, também interferird diretamente na formacdo inicial e
continuada dos docentes. E fato que o texto estd ligado a questdes de poder, formagdo
docente e identidade. De acordo com a BNCC, levando em consideracdo os eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas e as competéncias gerais da Educacdo Basica, seis (6)
direitos de aprendizagem e desenvolvimento garantem na Educacdo Infantil as condi¢des
para que as criancas aprendam, possam realizar um desempenho funcional em lugares que as
facam vivenciar desafios e se sintam incitadas a resolvé-los, estabelecendo significagdes

sobre elas mesmas, os outros ¢ o mundo social. Eis o que a BNCC afirma:

CONCEPCAO DE CRIANCA - Refor¢a a visio da crianca como
protagonista em todos os contextos de que faz parte: ela ndo apenas
interage, mas cria e modifica a cultura e a sociedade.

OBIJETIVO - A partir de um significativo avango no entendimento de como
a crianca aprende, oferecer referéncias para a constru¢do de um curriculo,
baseadas em direitos de desenvolvimento e aprendizagem bem definidos.
COMO ESTA ORGANIZADO - As diversas areas de conhecimento ¢ as
diferentes linguagens s@o integradas por meio dos Campos de Experiéncia.
Parte-se do pressuposto de que a crianca aprende por meio das experiéncias
vividas no contexto escolar (BNCC, 2019, p. 18).

Para finalizar essa contextualizacdo a respeito da legislagao relacionada ao direito a

Educagao Infantil, ndo se pode deixar de citar a Lei n° 13.257/2016, conhecida como Marco
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Legal da Primeira Infancia. Ela ¢ considerada um marco, ja que ¢ a primeira lei brasileira que
trata de forma especifica da primeira infancia definindo-a, em seu Art. 2°, como: “[...] o
periodo que abrange os primeiros 6 (seis) anos completos ou 72 (setenta e dois) meses de
vida da crianca” (BRASIL, 2016, p. 1).

Tal Lei, além de estabelecer principios e diretrizes para formulagdo de politicas
publicas que levem em consideracdo as especificidades da primeira infancia, também altera
dispositivos do ECA, do Codigo de Processo Penal (CPP) e da Consolidagdao das Leis do
Trabalho (CLT), garantindo novos direitos as criangas e a seus familiares e responsaveis.
Entre as alteracdes, esta a possibilidade de prorrogacdo da licenca paternidade por mais
quinze dias, as cinco ja definidas em legislagdo anterior.

No Art. 4° da Lei n® 13.257/2016 ¢ garantido que as politicas publicas voltadas a
primeira infancia devem “[...] atender ao interesse superior da crianca ¢ a sua condigao de
sujeito de direitos e de cidada” (BRASIL, 2016, p. 3). Estabelece também que elas devem
participar na definicdo das a¢des que lhe digam respeito, que sua individualidade e ritmos de
desenvolvimento devem ser respeitados, assim como suas diferencas de contextos sociais €
culturais. O artigo ainda prevé outras medidas como a articulagao entre as agdes setoriais € a
descentralizacao das acdes entre os entes da Federacao (BRASIL, 2016).

De acordo com Barbosa, Cruz, Fochi e Oliveira (2016), a Lei coloca a crianga (com
sua sabedoria, experiéncia e conhecimento) no ntcleo do processo educativo. As politicas, as
institui¢des, os(as) professores(as) devem lhes garantir praticas que articulem tais
experiéncias e saberes com a heranga cultural, artistica, ambiental, cientifica e tecnologica da
sociedade. Nessa mesma perspectiva, segundo Medeiros e Cabral (2006), a formagdo
docente deve ser soélida, critica e reflexiva, capaz de prover as contribuicdes teodricas e
praticas, expandindo as aptiddoes, competéncias e habilidades intelectivas do professor,
embasando-o em seu fazer pedagodgico. O professor tendo propriedade dessas nogoes,
experiéncias e praticas de aprendizagem, pode estabelecer as melhores estratégias de

trabalho e procedimentos de ensino.

3.3 Politicas educacionais para Educacido Infantil e suas relacdes com a formacao

continuada na Educacio Infantil no Brasil

A atual LDB, com base em seu posicionamento sobre a formagdo fundamental dos
profissionais da Educagdo Infantil, recomenda o nivel superior e, aceita o nivel médio (LDB,

1996, art. 62). No artigo 63, a Lei permite a formagao de professores em institutos superiores
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de educagdo desvinculados dos centros de pesquisa. No Brasil, as discussdes tém apontado
para uma tendéncia de que o lugar mais apropriado para a formagao desses profissionais € o
ensino superior realizado em universidades, nas quais a docéncia, a pesquisa € a extensao
sejam desenvolvidas por professores qualificados e em tempo integral. De acordo com

Oliveira (2002), sobre tais pressupostos:

[...] é tarefa urgente repensar a formacdo profissional de todos os que
trabalham com criangas até 6 anos em creches e pré-escolas. A inclusdo da
creche no sistema de ensino acarretou uma série de debates sobre o que ¢ a
funcdo docente e como preparar professores com perfis que respondam
mais adequadamente a diversidade de situagdes presentes na educacdo de
criangas, desde o nascimento, em instituigoes educacionais [...] € despertam
para a necessidade de modificagdes na formagdo docente (OLIVEIRA,
2002, p. 23).

Ainda para Oliveira (2002), ¢ indispensavel fazer uma andlise das capacidades e
desenvolturas do professor que atua nesse nivel de educagdo para que o desenvolvimento
integral da crianga possa ser alcancado. Nesse sentido, o(a) professor(a) precisa ser um(a)
profissional consciente de que as dimensdes do cuidar e do educar devem ser vistas como
eixos centrais e inseparaveis na Educacdo Infantil. Nas palavras de Euclides Redin, ainda

sobre esse tema:

O profissional da Educago Infantil devera ter um preparo especial, porque
para a infancia se exigem o melhor do que dispomos. [...] Devera ter um
dominio dos conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto
conhecimentos necessarios para o trabalho com a criangca pequena
(conhecimentos de satde, higiene, psicologia, antropologia, historia,
linguagem, brinquedo e das multiplas formas de expressdo humana, de
desenvolvimento fisico ¢ das questdes de atendimento em situacdes
especiais). Precisa ainda ter sob controle seu proprio desenvolvimento, bem
como estar em constante processo de construcdo de seus proprios
conhecimentos (REDIN, 1998, p. 51).

De forma semelhante ao defendido por Redin, Berticelli (1999, p. 167), defende que:
“O professor se afigura personagem importante deste cenario e curriculo, juntamente com
seus alunos e ndo com alunos hipotéticos. [...] conceber um curriculo demanda experiéncia

(vivéncia) e reflexdo tedrica”. Ainda de acordo com essa perspectiva:

Educar na Educacao Infantil significa proporcionar situagdes de cuidado, de
brincadeiras, de intera¢do educador-crianga e crianga-crianga. Situagdes
estas que possam garantir a aprendizagem das mesmas. O educador, nessa
etapa se caracteriza como mediador do processo de ensino-aprendizagem:
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precisa ouvir e sentir as criangas, o que pensam, observar do que brincam e
como brincam, as suas concepgoes, o seu desenvolvimento, pois nessa fase
inicia-se a formag¢ao do ser humano sensivel, de uma base de valores, que
proporcionardo as mesmas a busca e a vontade de aprender, mas também
ser (PIETROBON, 2010, p. 19).

No ano de 2007 foi estabelecido o Programa de Formacao Inicial para Professores em
Exercicio na Educacdo Infantil (PROINFANTIL), que tinha como finalidade capacitar os
professores de Educagdo Infantil que trabalhavam nas instituicdes de Educagdo Infantil
publicas e privadas sem fins lucrativos para o magistério em nivel médio (modalidade

normal). O PROINFANTIL se apresentava da seguinte forma:

Programa de Formagdo de Professores de Educacdo Infantil, o
PROINFANTIL. Este curso ¢ um direito seu: direito de estudo, de
formacao, de profissionalizacdo. Trata-se de um curso a distancia preparado
para professores que ja trabalham com criangas de 0 a 6 anos em creches,
pré-escolas e em turmas de Educagdo Infantil que funcionam em escolas de
Ensino Fundamental. Sdo quatro modulos que tratam especificamente de
Educacao Infantil. Os moédulos sdo os seguintes:

Modulo I — Educagdo, Sociedade e Cidadania: perspectivas historicas,
socioldgicas e histdricas da Educagdo Infantil.

Modulo II — Infancia e Cultura: linguagem e desenvolvimento humano.
Modulo III — Criangas, adultos e a gestao da Educagdo Infantil.

Moédulo IV — Contextos de Aprendizagem e Trabalho Docente (BRASIL,
2005, p. 9).

Outra finalidade do Programa era a de valorizar o magistério, oferecer condigdes de
crescimento profissional e pessoal ao/a professor/a. Segundo Schramm, Macedo e Costa
(2019, p. 59), “[...] outras legislacdes e programas de governo que se configuraram em
politicas publicas para a educacdo infantil foram significativos para nivel educacional do
periodo das reformas educacionais até os dias de hoje”. Dentre elas, pode-se destacar o Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), criado pelo decreto de n® 6094 de 24 de abril de
2007, com a intengdo de aperfeigoar a Educacdo no Brasil em todas as suas fases, dentro do
periodo de quinze (15) anos.

O PDE define diversas a¢des que combatem os problemas sociais e que dificultam o

ensino e o aprendizado com qualidade. Destaca-se para a Educagdo Infantil:

Transporte escolar: [...] - Piso do magistério: definicdo do piso salarial
nacional para os professores; - Formagao: [...] visa capacitar professores da
Educacdo Bésica publica que ainda ndo t€m graduagdo, formar novos
docentes e propiciar forma¢do continuada; - Proinfincia: construgdo,
melhoria da infraestrutura fisica, reestruturacdo ¢ aquisi¢do de
equipamentos nas creches e pré-escolas; - Salas multifuncionais; [...] -
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Saude nas escolas: [...] - Dinheiro na escola: todas as escolas de Ensino
Fundamental publicas rurais receberdo a parcela extra de 50% do Programa
Dinheiro Direto na Escola. As escolas urbanas so6 receberdo a verba se
cumprirem as metas estabelecidas; - Inclusdo digital: todas as escolas
publicas terdo laboratérios de informatica (SCHRAMM; MACEDO;
COSTA, 2019, p. 59).

Observa-se assim que a formacao continuada exerce uma fun¢do essencial para a
atuacdo do professor na Educacdo Infantil. Assim, o método e a pratica pedagogica
consideram os saberes determinados no dia a dia para todos os envolvidos no processo. A
“Politica Nacional de Educagdo Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a

Educagao” recomenda que:

Criangas, professores, pais, comunidade e outros profissionais; estados ¢
municipios elaborem ou adéquem seus planos de educagdo em consonancia
com a Politica Nacional de Educacdo Infantil; as instituicdes de educagao
infantil oferegam, no minimo, quatro horas diarias de atendimento
educacional, ampliando progressivamente para tempo integral,
considerando a demanda real e as caracteristicas da comunidade atendida
nos seus aspectos socioecondmicos e culturais; as institui¢des de Educacao
Infantil assegurem e divulguem iniciativas inovadoras, que levam ao
avango na producdo de conhecimentos tedricos na area da educacdo
infantil, sobre infincia e a pratica pedagogica; a reflexdo coletiva sobre a
pratica pedagogica, com base nos conhecimentos historicamente
produzidos, tanto pelas ciéncias quanto pela arte e pelos movimentos
sociais, norteie as propostas de formagdo; os profissionais da institui¢do, as
familias, a comunidade e as criangas participem da elaboragdo,
implementacgdo e avaliagdo das politicas publicas (BRASIL, 2006, p. 26).

Com relacdo aos profissionais que trabalham com criangas nessa faixa etaria, ¢

o~

relevante destacar que, em func¢do das novas exigéncias tecnoldgicas e mididticas,
fundamental que se tenha uma formagdo inicial solida. Sobre as melhorias e atrasos na
formagdo de profissionais de Educagdo Infantil, as dificuldades encontradas no contexto
curricular dos cursos que formam professores no Brasil referem-se a auséncia de clareza a
respeito do perfil profissional que atuam diretamente com a crianga, de acordo com
Kishimoto (2002), e Paschoal e Machado (2009). A dificuldade mais apontada estd no
conteudo disciplinar do curriculo por serem os contetidos aparelhados e constituidos em
campos disciplinares, impedindo a reforma. Para Kishimoto, com base no que foi exposto

anteriormente pelo autor:

[...] a formac¢do do professor que ¢ desenvolvida no interior das
universidades se organiza em campos disciplinares, criando-se tradigdes,
feudos, em que [...] priorizam-se determinados campos de conhecimento
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em detrimento de outros: em uns, saberes historicos e filosoficos,
socioldgicos e antropolégicos ou organizacionais, em  outros
(KISHIMOTO, 2002, p. 108).

As discussdes académicas atuais, apontam que a formagdo do profissional de
Educagao Infantil, como primeira etapa da Educagdo Bésica, torna-se bastante complexa,
pois, mesmo com a formagdo em nivel superior, esses profissionais vivenciam desafios
cotidianos que demandam medidas que excedem as possibilidades ofertadas nos processos
formativos. Por isso que o entendimento desses profissionais com relagdo a crianga, a
infancia e a Educacdo Infantil precisam ser as referéncias fundamentais usadas para guiar
suas atuagoes (MAIA, 2012). Essas demandas, para a formagao continuada na Educagao
Infantil, vém impulsionando a constituicdo de novos conhecimentos académicos, questao que
sera retomada mais adiante, na analise dos estudos que serviram de base empirica para esta

dissertagao.
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4 APRESENTACAO DAS DISSERTACOES E TESES SELECIONADAS: O CAMPO
EMPIRICO DA ANALISE

Neste capitulo, apresento o campo empirico de pesquisa que corresponde a selecao de
dissertacdes e teses produzidas nos ultimos dez anos (2010 a 2019), dos PPGs em Educacao
das Universidades Publicas (estaduais e federais), da regido Nordeste do Brasil. Para essa
delimitagdo investiguei produgdes académicas (teses e dissertacdes) sobre formacao
continuada de professores que constam no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES e nas
Plataformas (sitios) dos PPGs selecionados.

O recorte temporal desta pesquisa pretende proporcionar uma visdo abrangente, ao
abarcar a produ¢ao de conhecimento realizado pelos PPGs em Educacao da regido Nordeste
em uma década. Quanto a delimitagdo geografica, penso que esta se justifica pelo fato de que
ndo encontrei até o momento produgdes académicas do tipo “Estado da Arte” e/ou “Estado
do conhecimento” referente a tematica sobre formacdo continuada de professores da
Educagao Infantil nessa regido. Portanto, como trabalho pioneiro, nesta pesquisa, procuro
investigar as caracteristicas das dissertacdes e teses produzidas nesses PPGs com relacao a
suas concepgoes teoricas, procedimentos metodoldgicos e resultados apresentados, buscando
analisar as possiveis contribui¢cdes, avancos e limitagdes dessas produgdes no campo
académico da Educacao.

A seguir, no quadro 1, apresento o resultado da sele¢do do universo desta pesquisa,

que compreende os programas de pos-graduacao em Educagdo por estado:

Quadro 1. Estados da regido Nordeste e IESs que possuem PPGs em Educagio.

ESTADO DA NOME DOS NIVEL DATA DE INSTITUICAO
REGIAO PPGs ACADEMICO | FUNDACAO DE ENSINO
NORDESTE DO PPG SUPERIOR
ALAGOAS PPGE/UFAL Mestrado 2001 Universidade
Doutorado Federal de
Alagoas (UFAL)
BAHIA PPGEDU/UFBA Mestrado 1971 Universidade
Doutorado Federal da Bahia
(UFBA)
PPGED/UESB Mestrado 2004 Universidade
Estadual do
Sudoeste da
Bahia (UESB)
PPGE/UESC Mestrado 2009 Universidade
Profissional Estadual de Santa
Cruz (UESC)
PPGE/UEFS Mestrado 2010 Universidade
Estadual de Feira
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de Santana
(UEFS)
PPGEDUCAMPO Mestrado 2012 Universidade
UFRB profissional Federal do
Reconcavo da
Bahia (UFRB)
PPGEduC/UNEB Mestrado 2012 Universidade do
Doutorado Estado da Bahia
(UNEB)
CEARA PPGE/UECE Mestrado 2004 Universidade
Doutorado Estadual do
Ceara (UECE)
PPGE/UFC Mestrado 2012 Universidade
Doutorado Federal do Ceara
(UFQ)
MARANHAO PPGE/UEMA Mestrado Nao Universidade
encontrado Estadual do
Maranhéo
(UEMA)
PPGE/UFMA Mestrado 1988 Universidade
Doutorado Federal do
Maranhéo
(UFMA)
PARAIBA PPGE/UFPB Mestrado 1977 Universidade
Doutorado Federal da
Paraiba (UFPB)
PPGE/UFCG Mestrado 1985 Universidade
Federal de
Campina Grande
(UFCQG)
PERNAMBUCO PPGE/UFPE Mestrado 1978 Universidade
Doutorado Federal de
Pernambuco
(UFPE)
PPGE/UPE Mestrado 2013 Universidade de
profissional Pernambuco
(UPE)
PIAUI PPGEd/UFPI Mestrado 1993 Universidade
Doutorado Federal do Piaui
(UFPD)
RIO GRANDE PPGEd/UFRN Mestrado 1980 Universidade
DO NORTE Doutorado Federal do Rio
Grande do Norte
(UFRN)
POSEDUC/UERN Mestrado 2013 Universidade do
Estado do Rio
Grande do Norte
(UERN)
SERGIPE PPGE/UFS Mestrado 1994 Universidade
Doutorado Federal de
Sergipe (UFS)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e sitio das

IESs/PPGED.
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No quadro, pode-se observar que a regido Nordeste do Brasil possui o total de 19
PPGs em Educacdo, sendo que destes a maioria se encontra em universidades publicas
(estaduais e federais), especialmente no estado da Bahia. Os mais antigos PPGs em
funcionamento estdo nos estados da Bahia, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do
Norte. A maior parte deles foi criada a partir do ano de 2001, e os mais recentes datam de

2013. A seguir, apresento uma sintese do histdrico de cada PPG listado acima.

4.1 Os Programas de Pés-graduacio em Educacio da Regiio Nordeste: uma

contextualizacio

Nesta se¢do, apresento um breve historico dos PPGs em Educacgao, nos quais foram
encontrados trabalhos para minha analise. Os PPGs foram das seguintes institui¢des: UFC,
UFMA, UFPI, UPE, UESB ¢ UFRN. Para a construcao desta sintese foram consideradas: a)
data de fundacao, b) area de concentragao, c) linhas de pesquisa, d) objetivos do programa, ¢)
trabalhos defendidos, f) informagdes sobre o corpo docente e discente. Tais informacgdes
foram encontradas nos sitios de cada um dos PPGs em Educacao, a partir dos quais realizei
recortes dos dados considerados significativos para a pesquisa.

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED), da Universidade Estadual do

Sudoeste da Bahia (UESB) conta com o nivel de mestrado académico, e pauta sua proposta

curricular em quatro linhas de pesquisa, as quais concentram estudos em torno das politicas,
gestdo, praticas educacionais, linguagens, conhecimentos escolares e curriculo. Segundo as
informagdes disponibilizadas pelo PPG, o curso comecou a ser construido no Grupo de
Pesquisas e Politicas Publicas, Gestdo e Praxis Educacionais (GEPRAXIS), em 2004. O PPG
localiza-se em Vitoria da Conquista, na Bahia, distante dos centros (cerca de 600 km).

O PPG possui quatro (4) linhas de pesquisa: 1) Politica Publica Educacional,
constituida a partir da articulagdo de investigagdes que abrangem a educag¢do como politica
publica. Essa LP investiga a gestdo das escolas e dos sistemas educacionais, tais como:
planejamento, implantagdo, financiamento e avaliagdo das politicas educacionais, politicas
de formagdao de professores, valorizagdo e o trabalho docente; 2) Curriculo, Praticas
Educativas e Diferenga estuda o pensamento curricular em diferentes abordagens tedrico
metodoldgicas. Contempla as politicas publicas e as praticas curriculares voltadas para
educagdo basica e superior. Examina praticas educativas como pratica social, em espagos
formais e nao-formais de educacdo. Aborda a diferenga, incluindo as questdes sobre os

sujeitos e a sociedade, no campo do curriculo; 3) Linguagem e Processos de Subjetivacio
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trata de estudos na interface entre educacdo, linguagem, letramentos e processos de
subjetivacdo, considerando aspectos historicos, sociais, culturais e discursivos no curriculo,
na formag¢do humana e nas praticas pedagdgicas; 4) Conhecimento e Praticas Escolares
desenvolve pesquisas mediante diferentes referenciais tedrico metodoldgicos, que tenham
como objeto central os processos de ensino e aprendizagem com é&énfase em praticas
curriculares na escola, escolarizacdo e sentidos do conhecimento escolar para a vida, relacdo
entre conhecimentos especificos e conhecimentos pedagogicos, formacao de professores,
histéria das disciplinas escolares e saberes docentes.

O Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo (PPGE), da Universidade Federal do
Ceara (UFC) foi criado em 2012 e oferece os cursos de mestrado e doutorado. O programa ¢

vinculado a Faculdade de Educacao (FACED) e possui nove (9) linhas de pesquisa,
organizadas em eixos tematicos, agrupados em fun¢do dos temas e/ou perspectivas teorico
metodoldgicas dos diversos grupos de pesquisa que compdem essas linhas.

As linhas de pesquisa sdo: 1) Educacao, Curriculo e Ensino (LECE); 2) Movimentos
Sociais, Educagao Popular e Escola (MOSEP); 3) Historia ¢ Memoéria da Educagdo
(NHIME); 4) Trabalho e Educagao (LTE); 5) Desenvolvimento, Linguagem e Educacgdo da
Crianca (LIDELEC); 6) Avaliacdo Educacional (NAVE); 7) Filosofia e Sociologia da
Educacao (FILOS); 8) Educagao, Estética e Sociedade; 9) Historia e Educa¢do Comparada
(LHEC). Nao ha descricao disponivel no sitio do PPG das linhas de pesquisa.

O PPGE da UFC oferece cursos de pos-graduacao em nivel de mestrado e doutorado
voltados para a formagdo cientifica de profissionais na area da Educagdao. Além disso,
promove estudos e pesquisas sobre educacdo e estabelece relagdes de cooperagdo com
orgaos que desenvolvem a educagdo basica e superior.

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE). da Universidade Federal do

Maranhdo (UFMA) teve seu curso de mestrado reconhecido pela CAPES em 2001, e esta

organizado em seis (6) linhas e grupos de pesquisa: 1) Estado e gestdo educacional; 2)
Instituigdes escolares, saberes e praticas educativas; 3) Institui¢des escolares, saberes e
praticas educativas; 4) Historia, politicas educacionais, trabalho e formag¢dao humana; 5)
Diversidade, cultura e inclusdo socializagao; 6) Institui¢cdes educativas, curriculo, formacao e
trabalho docente. Nao ha descri¢ao disponivel no sitio do PPG das linhas de pesquisa.

O curso de doutorado esta organizado por uma area de concentragdo e duas (2) linhas
de pesquisa, sendo que cada linha agrega dois grupos de pesquisa, € vinculados a estes se
encontram os projetos de pesquisa dos docentes e discentes. Cada grupo ¢ coordenado por

um professor do corpo permanente. Segundo o PPG, a area de concentracdo do doutorado
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retne estudos pluridisciplinares, interdisciplinares ou transdisciplinares de natureza historica,
teodrica ou tedrico-empirica das politicas e praticas educativas na realidade nacional e/ou
numa perspectiva comparada com outros paises. Sdo duas (2) linhas de pesquisa: 1) Historia
e politicas educacionais; 2) Institui¢des educativas, curriculo, formacao e trabalho docente.
Nao hé descrigdo disponivel no sitio do PPG das linhas de pesquisa.

O Programa de Poés-Graduacio em Educacdo (PPGE), da Universidade de

Pernambuco (UPE), mantida pelo governo estadual, esta inserido na Zona da Mata Norte.

Esse campus, sede do Programa, congrega estudante de varios municipios do interior do
estado. Aprovado em dezembro de 2013, o Mestrado profissional em Educagdo teve inicio
no segundo semestre de 2014.

O Programa possui duas (2) linhas de pesquisa: 1) Formagdo de professores, que
estuda a formagdo inicial e continuada de professores e a sua pratica pedagogica em
diferentes espagos educacionais, niveis e modalidades de ensino, na perspectiva da cultura,
dos processos de ensino-aprendizagem, da profissionaliza¢do, dos saberes docentes e do
curriculo que possibilitem a implementacdo de praticas inovadoras de ensino e organizacao
do processo de aprendizagem, com a finalidade de melhorar a qualidade da educacao basica
na rede publica de ensino; 2) Politica e gestdo educacional, que estuda questdes relacionadas
com os processos de politicas educacionais a partir dos seguintes referenciais: marco legal da
educacdo, gestdo democratica, organiza¢do da educacdo nacional, politicas de educacdo
ambiental e politicas da educagao do campo.

O Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGEd), da Universidade Federal do
Piaui (UFPI) foi criado em 1993 pelo Conselho Departamental do Centro de Ciéncias da

Educacdo (CCE), e é regulamentado com base nas Normas dos Cursos de P6s-Graduagao
Stricto Sensu, aprovadas em 2007. Oferece os Cursos de Mestrado Académico em Educagao
e de Doutorado em Educacdo. Sao cinco (5) linhas de pesquisa: 1) Formacao de professores
e praticas da docéncia, que investiga a formacao, a profissionalizacdo, a cultura, o trabalho
docente, as praticas educativas nos diversos niveis; 2) Historia da Educagdo, que tem como
foco a andlise da educacao em perspectiva historiografica; 3) Forma¢ao Humana e Processos
Educativos, que se volta para estudos fundamentados na concepc¢ao de que o homem ¢ ser
socio-historico que se humaniza na relagdo dialética com a realidade objetiva e a educacao;
4) Politicas Educacionais e Gestdo da Educagdo, que contempla estudos relacionados as
acoes do Estado e da sociedade no campo educacional; 5) Educagdo, Diversidade, Diferenga

e Inclusdo, que apresenta natureza poliss€émica em funcdo das categorias, temas e fendmenos
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investigados, focalizando questdes identitarias e de subjetividades de grupos marginalizados
e sub-representados.

O Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGEd), da Universidade Federal do

Rio Grande do Norte (UFRN), fundado em 1980, tem Educagao como area de concentracao.

Sao sete (7) linhas de pesquisa: 1) Educagdo e inclusdo em contextos educacionais, que
investiga, no campo da Educagdo Especial e na perspectiva Inclusiva, tematicas relacionadas
as politicas, a formagdo docente e as praticas pedagogicas e artisticas nos diversos niveis e
contextos educacionais; 2) Educagdo, construcdo das ciéncias e praticas educativas, no
tocante de estudos e pesquisas que problematizam a constru¢do das ciéncias e sua relagdo
com os processos formativos e as praticas sociais; 3) Educacdo, comunicagdo, linguagens e
movimento, que trata de estudos e pesquisas em leitura, literatura, dispositivos midiaticos e
informacionais, das linguagens, do corpo e¢ da cultura de movimento na educagao;
4) Educacao, representagdes e formagdo docente, que pesquisa sobre o docente, o estudante,
suas praticas, os processos formativos, inicial e continuado de formagao e desenvolvimento
socioprofissional; 5) Educacdo, estudos sécio-historicos e filosoficos, que aborda tematicas
referentes aos fundamentos historicos, filosoficos e sociopoliticos da educagdo. 6) Educagao,
politica e praxis educativas, que desenvolve estudos e pesquisas numa perspectiva critica e
contextualizada, sobre as politicas de educagdo basica e superior; 7) Educagdo, curriculo e
praticas pedagogicas, que trata de processos de construcdo de conhecimentos e saberes em
diferentes contextos, praticas pedagdgicas e curriculares.

O Programa de Pds-Graduacao em Educacao (POSEDUC), da Universidade Estadual
do Rio Grande do Norte (UERN), criado em 2011, oferece curso de Mestrado em Educacao,

tendo como area de concentragdo Processos Formativos em Contextos Locais. Sdo trés (3)
linhas de pesquisa: 1) Formacdo humana e desenvolvimento profissional docente, que
envolve estudos da constituicdo subjetiva dos atores sociais, suas praticas, suas memorias. A
formag¢dao docente e suas praticas em espacos de ensino (Educagdo Basica e Ensino
Superior), nas diversas areas de conhecimento, bem como em outros espacos sociais que
demandam praticas formativas; 2) Politicas e gestdo da educagdo, que aborda estudos das
politicas educacionais no ambito Federal, estaduais e municipais, bem como nos diferentes
niveis e modalidades de ensino; 3) Praticas educativas, cultura, diversidade e inclusdo, que
discute sobre o estatuto do outro, em seus processos de (auto)formagdo e praticas educativas
centradas na pluralidade e consciéncia da diversidade humana na pesquisa e na formacao de

sujeitos em espagos educativos.
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Os dados aqui apresentados foram obtidos nos enderecgos eletronicos das instituigdes.
Alguns deles apresentam um nimero maior € mais organizado de informagdes do que outros.
Com relagdo a quantidade de docentes permanentes e niumero de trabalhos defendidos em
cada PPG, por exemplo, a maioria desses PPGs ndo os disponibiliza. Para obté-los, iniciei
contato telefonico e por e-mail com as secretarias. Contudo, até o0 momento, ndo foi possivel
conseguir maiores informagdes, pois em decorréncia da pandemia de COVID-19, os poucos
profissionais que se encontram nas instituicoes estdo voltados a fungdes emergenciais € nao
tiveram como responder as minhas indagagoes.

Levando em consideragdo o contexto de produgdo no ambito da pesquisa em
Educacido e a tematica desta dissertacdo, exponho, a seguir, a sele¢do de teses e dissertacdes

que serviu de embasamento empirico a investigacao.

4.2 Teses e dissertacoes selecionadas dos PPGs em Educacio da Regiio Nordeste

Sobre o tema “formagao continuada de professores de professores da Educacao
Infantil” encontrei 11 dissertacdes ¢ 4 teses, no total de 15 trabalhos defendidos nos
seguintes PPGs: UFAL, UFPI, UFRN, UPE, UFPE, UFMA, UECE, UFC, UESB,
perfazendo 9 programas.

Apos observar essa producao, selecionei 9 trabalhos (teses e dissertagdes) defendidos
em PPGs em Educagdo da regido Nordeste. O principal critério de escolha foi de que eles
deveriam tratar da tematica “formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil”.
Como se pode observar no quadro abaixo, foram selecionadas sete (7) dissertacdes e duas (2)

teses. Esses estudos se constituiram no campo empirico desta dissertagao.

Quadro 2. Dissertag¢des encontradas nos PPGs de Educacdo da regido Nordeste.

AUTOR TITULO IES ANO DE DEFESA
GUEDES, Elizangela Formagdo continuada para UFC 2011
Amaral. professores de educacao infantil:

concepgoes de profissionais da
rede municipal de ensino de

Fortaleza.
DUTRA, Rosyane de Formacgao continuada de UFMA 2014
Moraes Martins. professores na escola: pratica

docente e autonomia pedagogica
na Educacao Infantil.
CHAVES, Edlane de A relagdo entre a formagao UFC 2015
Freitas. continuada e as praticas
pedagdgicas na perspectiva de
professoras da Educacao Infantil
em um municipio do Ceara.
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CASTRO, Deyvis Formacéo continuada de UFPI 2016
dos Santos Costa de. | professores da educagdo infantil:
entrelaces com a pratica

pedagobgica.
SOUSA, Francisca Formagao continuada de UFPI 2016
Jelma da Cruz. professores da Educacao Infantil:
interfaces com a pratica docente.
SILVA, Isadhora Brinquedoteca universitaria: UPE 2017
Aratjo Lucena. processo de formagao continuada

de professores da Educacao
Infantil da Zona da Mata Norte do
estado de Pernambuco.
SOUZA, Jorsinai de Formacgao continuada para UESB 2017
Argolo. professores da Educacao Infantil:
entre politicas e vozes na Rede
Municipal de Ensino de
Itapetinga (BA).
Fonte: Elaborado pela autora (sele¢ao de 7 dissertagoes).

Quadro 3. Teses encontradas nos PPGs de Educacfo da regido Nordeste.

AUTOR TITULO 1IES ANO DE DEFESA
CAPISTRANO, O lugar pedagogico da educagdo UFRN 2010
Naire Jane. fisica na educagao infantil:

saberes (re)construidos na
formacdo continuada do

Paideia/UFRN.
SILVA, Maria de Formacéo continuada de UFPI 2017
Jesus Assuncdo e. | professores da Educagdo Infantil

e suas relagdes com a
reelaboragdo da pratica docente.

Fonte: Elaborado pela autora (selegdo de 2 teses).

A seguir, fago uma breve apresentacdo de cada trabalho escolhido, comegando pelas
dissertagdes e concluindo com as teses. A dissertagdo intitulada Formagdo continuada para
professores de educagdo infantil: concep¢oes de profissionais da rede municipal de ensino
de Fortaleza, de Elizangela Amaral Guedes, defendida na UFC, em 2011, buscou analisar as
concepgoes e as percepgdes de formacao continuada vivenciadas, no periodo de 2005 a 2010,
por um grupo de profissionais formado por técnicas de educagao e de professoras que atuam
na Educacdo Infantil da rede municipal de ensino de Fortaleza. Como aporte teorico, sobre
formagao continuada de professores, Guedes utilizou os estudos de Antéonio Novoa e Gimeno
Sacristan. J4 com relagdo a formagdo continuada de professoras que atuam na Educagdo
Infantil, a autora utilizou as ideias de Julia Oliveira-Formosinho.

O tipo de pesquisa usado por Guedes foi o “Estudo de caso”, baseado em entrevistas
semiestruturadas com sete (7) técnicas de educagdo, trés (3) professoras de creche e seis (6)

professoras de pré-escola. Como resultado, evidenciou-se que as concepgdes de formacao
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continuada das técnicas de educagdo estdo relacionadas a atualizacdo e ampliagdo de
conhecimentos. Com relagdo as percepgdes dos impactos nas praticas pedagogicas de
professoras, as técnicas ressaltam a mudanca das concepcdes de crianga por parte das
professoras e estas, por sua vez, ressaltam as trocas de experiéncias com as colegas de
profissdo sobre suas praticas através da relagdo teoria/pratica.

A dissertacdo intitulada Formagdo continuada de professores no municipio de
Caucaia: entre a formagdo e a pratica do ensino de arte na educagdo infantil, de lany Bessa
Silva Menezes, defendida na UECE, em 2013, busca compreender a relagao entre a formagao
continuada e as praticas de ensino em Arte dos professores da Educagdo Infantil,
identificando as linguagens relacionadas ao mesmo tempo. Na andlise de alguns elementos
pertinentes ao estudo (a autonomia, a competéncia e a racionalidade pedagogica), a pesquisa
buscou situar saberes fundamentais que podem ser trabalhados pelos professores,
favorecendo sua pratica com criangas na sala de aula.

Para fundamentar a “anélise da formac¢ao” e da “pratica docente”, a autora utilizou o
referencial tedrico de autores como: Selma Garrido Pimenta, Maria Socorro Lucena Lima,
José Albio Moreira de Salles, Francisco Imbernén, Paulo Freire. Com relacdio aos conceitos
sobre “formacgdo de arte”, utilizou: Maria F. de Resende Fusari ¢ Maria C. de T. Ferraz, Ana
Mae Barbosa, Silvia Sell Duarte Pilotto, Sonia Kraemer, fundamentais para o estudo da Arte
na escola infantil, bem como os estudos sobre as concepgdes de “Educagdo Infantil” na
contemporaneidade, com base nos documentos oficiais para a Educagao Infantil.

Menezes optou pela abordagem qualitativa, pelo “Estudo de caso”, fundamentado
em: Robert Bogdan, Sari Biklen, Robert K. Yin, Uwe Flick. Seus dados foram obtidos
durante os meses de margo a novembro de 2012, na Secretaria de Educagdo do Municipio de
Caucaia. Em sua pesquisa foram analisadas as formagdes ofertadas para a Educagao Infantil,
tendo sido escolhidas para a pesquisa seis (6) escolas, cada uma representando uma regido do
municipio de Caucaia. Participaram do estudo seis (6) professores, € o método utilizado foi o
de entrevistas semiestruturadas. A andlise dos dados apontou que existe falta de politicas
voltadas para uma fundamentagdo tedrica mais aprofundada e efetiva das formacgdes, € uma
politica de incentivo a vivéncia cultural do municipio, o que repercute em suas praticas nas
escolas. Seu trabalho finaliza afirmando que essa relagdo entre formagdes e praticas dos
professores pode contribuir expressivamente para a compreensao das concepcdes da Arte
como conhecimento, como vivéncia estética, fundamentada e contextualizada.

A dissertagao intitulada Formagdo continuada de professores na escola: pratica

docente e autonomia pedagogica na Educagdo Infantil, de Rosyane de Moraes Martins
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Dutra, defendida, em 2014, na UFMA, busca compreender o processo de planejamento e
realizacdo da formacao continuada de professoras que trabalham em uma escola de Educagao
Infantil da Rede Publica Municipal de Sao Luis/MA, para fins investigativos das praticas
docentes que levaram a uma progressiva autonomia pedagogica no proprio espago escolar,
no periodo de 2009 a 2011. A pesquisa baseia-se em uma abordagem qualitativa (estudo de
caso), utilizando entrevistas e questionarios. Foram utilizados para embasar as reflexdes
sobre a formacdao de professores no Brasil autores como: José Cerchi Fusari e Teresinha
Azeredo Rios, Moacir Gadotti, Paulo Freire, Antonio Noévoa, Francisco Imbernén, José
Contreras ¢ Maurice Tardif.

A pesquisa investigou as concepgdes de formagdo de professores presentes em cada
década no Brasil, identificando as categorias da autonomia pedagdgica e da pratica docente,
além das politicas de Educagao Infantil que demarcam o inicio da proposta de formagao dos
professores que trabalham com as criangas pequenas. Foram analisados os programas de
formagao de professores da Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), dos anos 2000,
dentre eles, o “Projeto Sonhos do Futuro” e o “Programa S3ao Luis Te Quero Lendo e
Escrevendo”. Os resultados dessa pesquisa revelaram uma proposta de formacao continuada
que foi programada pela propria equipe pedagogica, e que motivou o desenvolvimento da
autonomia na escola.

A dissertacdo intitulada A relagdo entre a formagdo continuada e as praticas
pedagogicas na perspectiva de professoras da Educagdo Infantil em um municipio do Ceara,
de Edlane de Freitas Chaves, defendida em 2015, na UFC, teve como foco a formacao
continuada de professores, embasando-se em autores como: Antonio Névoa, Francisco
Imbernon, Julia Oliveira-Formosinho, Sonia Kramer. Essa pesquisa buscou analisar a relagdo
entre a formacao continuada de professoras oferecida pela Secretaria Municipal de Educagao
(SME), em parceria com o Eixo de Educacao Infantil do Programa de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PAIC), e as praticas pedagogicas, na perspectiva de professoras de creche e pré-escola
em um municipio do Ceard. Tendo como opg¢ao a abordagem qualitativa, a pesquisa contou
com a participacao de oito (8) professoras de Educagao Infantil.

Para construcao de dados, foi utilizado: entrevista, questionario, observagao e analise
de documentos. A analise dos dados revelou que o documento que contextualiza o Eixo de
Educacdo Infantil do PAIC apresenta uma visdo de Educacdo Infantil como momento de
estimulo as criangas com enfoque nas aprendizagens de leitura e escrita. Contudo, os
materiais propostos nas formagdes tiveram como base as determinagdes contidas nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI).
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As professoras, de modo geral, revelaram que compreendem a formagdo continuada
como um processo continuo de construcdo profissional, que acontece por meio das trocas de
experiéncias, como suporte para superagao de dificuldades ou mesmo de modelos a serem
“aplicados” nas acdes pedagdgicas. Tais modelos contribuem, em parte, por meio de alguns
temas abordados (que consideram importantes), das orientagdes que recebem para elaboragao
do planejamento, das mudangas de suas posturas (na media¢do das praticas com as criangas)
e na ampliacdo de conhecimentos, por meio dos referenciais tedricos propostos nos encontros
de formagao.

As professoras também evidenciaram certos descompassos na formagdo que
dificultam o desenvolvimento das praticas pedagogicas nas instituigdes em que trabalham,
tais como: auséncia de espago para trocas de experiéncias, abordagem de temas que nem
sempre condizem com as necessidades da realidade em que atuam, tempo insuficiente para
discussdes propostas nos encontros. Por fim, a pesquisa concluiu que ha necessidade de
proporcionar as professoras oportunidades de formacdo continuada condizentes com a
realidade que atuam, a fim de estimular o desenvolvimento de atitudes criticas e reflexivas
diante das suas praticas pedagogicas.

A dissertagdo intitulada Formagdo continuada de professores da educagdo infantil:
entrelaces com a pratica pedagogica, de Deyvis dos Santos Costa de Castro, defendida em
2016, na UFPI, analisa a forma como se constitui a formagao continuada de professores da
Educagdo Infantil e sua inter-relacio com as praticas pedagdgicas, repercussoes,
contribui¢des e constituintes formativos integrantes da cultura profissional do professor da
Educacdo Infantil. A pesquisa teve como base os tedricos: Francisco Imbernon, Bernadete
Angelina Gatti e Elba Siqueira de Sa Barreto, Moysés Kuhlmann Jr., Vital Didonet, Sonia
Kramer. De carater qualitativo, a producdo de dados foi realizada com base na observacao
participante, entrevista e carta etnografica. Para discussdo e interpretagdo dos dados, Castro
usou a analise de contetido com base em Laurence Bardin.

Os resultados mostraram que os projetos/cursos de formagdo continuada ofertados as
interlocutoras/colaboradoras contribuiram para fortalecer a pratica pedagogica desse grupo
de professoras. Os dados evidenciam, além disso, que as professoras participam de variados
tipos de formagao continuada, geralmente com recursos financeiros proprios. A pesquisa
revela que as novas demandas legais, a exemplo da Leis de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, entre outras, representam o marco que afirma os cursos de Pedagogia, Normal
Superior e o de formacdo pedagodgica em nivel médio como [dcus para a formacdo de

professores da Educacao Infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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A pesquisa conclui que discussdes académicas nesse ambito se apresentam como
pontos positivos e fortalecedores da formacao de professores da Educacdo Infantil, visto que
remetem a formacdo inicial e a formagao continuada, a ampliacdo de conhecimentos no
campo geral, e, em particular, no campo da educagdo de criangas, sobretudo, com a
aproximacao desses professores ao contexto académico, possibilitando melhorias qualitativas
para o cenario da Educacdo Infantil e para a construcdo da cultura profissional docente.

A dissertacdo intitulada Formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil:
interfaces com a pratica docente, de Francisca Jelma da Cruz Sousa, também defendida em
2016, na UFPI, analisa as relacdes da formacdo continuada na Educacdo Infantil com a
pratica docente, questionando quais os principios que orientam as propostas de formacao,
como sdao organizadas, como os professores relacionam saberes e fazeres na sua pratica
docente. A formagao continuada ¢ compreendida como etapa importante no desenvolvimento
profissional de professores, como uma formag¢do centrada nos desafios e nas exigéncias da
pratica docente. A formacdo continuada constitui um espago de compartilhamento de
experiéncias e de conhecimentos, oportunizando o desenvolvimento da reflexdo sobre a
formacgao e a pratica.

Para analise da tematica sobre “Educagdo Infantil”, a autora baseou-se nos textos de:
Heulalia Bassedas, Tereza Huguet e Isabel Sol¢, que discutem as concepgdes e as
peculiaridades dessa etapa educativa. Com relagdo as reflexdes acerca das ‘“concepcdes
curriculares na Educacao Infantil”, Sousa utilizou os textos de Fatima Salles e Vitoria Faria.
Sobre o “planejamento e a pratica docente na Educagdo Infantil”, apoiou-se nos textos de
Zilma M. Ramos Oliveira. A respeito da “Formacao de professores”, a autora consultou os
trabalhos de Maria Isabel da Cunha, Marineide de Oliveira Gomes, Fernanda Coelho
Liberalli e Antonio Novoa.

O estudo de Sousa foi desenvolvido a partir da pesquisa narrativa, com base em D.
Jean Conelly e F. Michael Clandinni. Os procedimentos para a produ¢do de dados foram o
memorial de formagdo, conforme Maria da Conceicao Passeggi, e a entrevista narrativa, de
acordo com Sandra Jovchelovitch e Martin W. Bauer. Para a analise de dados, a autora
tomou como referéncia os estudos de Daniel Bertaux. O campo empirico foi constituido por
dois (2) Centros Municipais de Educa¢do Infantil, e envolveu como interlocutoras sete (7)
professoras que atuam nessa etapa de ensino, na qual constatou-se a conveniéncia de uma
articulacdo entre teoria e pratica, € nao apenas as meras discussoes de situagdes do cotidiano
das escolas, uma vez que a formacao ofertada pelo municipio nao dé conta das demandas de

sala de aula e t3o pouco das necessidades formativas dos professores.
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A dissertagdo intitulada Brinquedoteca universitaria: processo de formagdo
continuada de professores da Educagdo Infantil da Zona da Mata Norte do estado de
Pernambuco, de Isadhora Araujo Lucena Silva, defendida em 2017 na UPE, investigou quais
seriam as contribui¢des de uma Brinquedoteca Universitaria para a formacao continuada de
professores/as da Educagdo Infantil, da Zona da Mata Norte, do estado de Pernambuco,
tendo como eixo principal o brincar, na perspectiva da inovagdo pedagogica. A pesquisa
optou pela abordagem qualitativa, com énfase na pesquisa-agdo. A reunido de dados foi
realizada por meio de oficinas pedagogicas, tendo como ponto de criticas a “observagao
participante” e a “entrevista coletiva”. Para a analise dos dados, coube a técnica de analise de
conteido, em uma perspectiva analitico-descritiva, com base em duas categorias: a
imaginag¢ao e a criatividade.

Os resultados do trabalho de Silva apontaram conclusdes sobre as professoras
investigadas apds as formacdes continuadas realizadas no ambito da Brinquedoteca
Universitaria na instituicdo referida, a saber: elas demonstraram grande interesse por inserir o
brincar em suas praticas pedagdgicas, uma vez que puderam identificar diferentes maneiras
de se divertir no percurso das formagdes. Ainda perceberam que, por meio da brincadeira, ¢
possivel que o processo de ensino-aprendizagem, nesse nivel de formacgdo, aconteca de
maneira mais prazerosa € assumiram esta a¢gdo como uma pratica de carater essencial a
docéncia da Educagdo Infantil.

Quanto as formagdes continuadas, estas tiveram uma grande contribui¢cao a melhoria
das praticas das professoras, j& que proporcionaram um aperfeicoamento das praticas, na
perspectiva do brincar na escola. Por fim, sobre a criagdo da Brinquedoteca Universitaria na
instituicdo investigada, a pesquisa concluiu que esta foi de extrema importancia como espago
de formacao, pois possibilitou vivéncias ludicas primordiais para a pratica pedagogica das
professoras pesquisadas.

A dissertagdo intitulada Formagdo continuada para professores da Educag¢do
Infantil: entre politicas e vozes na Rede Municipal de Ensino de Itapetinga (BA), de Jorsinai
de Argolo Souza, defendida em 2017, na UESB, centrou sua pesquisa nos programas de
formagdo continuada para professores da Educacgdo Infantil, do Municipio de Itapetinga-
Bahia, desenvolvendo um estudo critico sobre os impactos das reformas educacionais dos
anos 1990, a partir da politica neoliberal, efetivadas a partir da logica do capital e da
produtividade, na defini¢do de politicas de formagao de professores e, consequentemente, no

trabalho docente.
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A pesquisa investigou a forma como os professores da Educacdo Infantil percebem a
formag¢do continuada adotada pela instituigdo. Os dados foram analisados sob uma
abordagem dialética. A analise dos dados da pesquisa afirma que os programas de formagao
continuada, oferecidos pela Secretaria de Educagdo, apresentam as seguintes caracteristicas:
valorizagdo do conhecimento tacito e esvaziamento tedrico; privilégio da forma em relagdo
ao contetdo; ndo contemplam a formagao humana, politica, cultural e ética dos professores;
nao ha consultas aos professores quanto as suas necessidades formativas e os professores nao
participam do planejamento de agdes dos programas de formagao continuada.

Por conclusdo, a formacdo continuada ndo se constitui como prioridade na
organizagdo das politicas educacionais do municipio, ¢ ha interesses governamentais em
preservar as situagdes de desvalorizagao do trabalho docente, uma vez que corroboram para
manter o funcionamento da ldgica do sistema capitalista vigente em nosso pais.

Como mencionado no inicio desta sec¢do, foram selecionadas também duas (2) teses
de PPGs de Educagao da regido Nordeste. A tese intitulada O lugar pedagogico da educagdo
fisica na educagdo infantil: saberes (re)construidos na formagdo continuada do
Paideia/UFRN, de Naire Jane Capistrano, defendida em 2010, na UFRN, investiga a
perspectiva de professores/as cursistas que atuam na Educagdo Infantil acerca da formacao
continuada desenvolvida pelo Projeto Paidéia/UFRN, por meio do Curso de Especializagdo
em Ensino de Arte e Educacao Fisica na Infancia, tendo, como foco essencial, os saberes
relacionados a Educagao Fisica.

Para tanto, Capistrano utilizou a abordagem qualitativa e as caracteristicas da
estratégia descritivo-interpretativa. O [ocus da investigacao foi o Curso de Especializacdo em
Ensino de Arte e Educagdo Fisica na Infancia, contando com vinte e trés (23) professoras
cursistas. Para a construcao/sistematizacdo dos dados foram dispostos questionario,
entrevista semiestruturada e analise documental. Dentre outros resultados, foi constatada a
necessidade e a busca pela melhoria da formagdo docente, visando ao aprimoramento da
pratica educativa. Capistrano evidenciou, além disso, que as situagdes de interlocugdes (com
os pares, professores/as formadores/as, outros/as profissionais da area ou/e areas afins) foram
indicadas pela maioria das professoras cursistas como momentos relevantes para a
ressignificagdo dos saberes. Com relagdo a Educagdo Fisica, a autora constatou que a
participagdo no curso proporcionou o reconhecimento da pratica pedagdgica como
componente curricular no planejamento pedagogico.

A pesquisa concluiu que conhecer as perspectivas dos(as) professores(as) sobre

formagao continuada podem contribuir para o debate tedrico metodoloégico no campo da
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formagao docente e para a criagdo de novas agdes, projetos e programas, capaz de propiciar
novas maneiras de atua¢ao no contexto educativo.

A tese intitulada Formagdo continuada de professores da Educac¢do Infantil e suas
relagoes com a reelaborag¢do da pratica docente, de Maria de Jesus Assuncdo e Silva,
defendida em 2017, na UFPI, analisa as relagdes da formag¢ao continuada de professoras da
Educacdo Infantil com a pratica docente, questionando como os professores concebem a
tematica, quais as aproximagdes e/ou distanciamentos da formacdo continuada com as
demandas da pratica docente e quais as contribuigdes.

A metodologia pautou-se na pesquisa narrativa com o apoio do método
autobiografico, ao elencar sete professoras de seis Centros Municipais de Educa¢ao Infantil
da cidade de Teresina-PI, que se dispuseram a contribuir com o estudo, todas professoras
efetivas da rede municipal de ensino local, participantes de formacdo continuada ofertada
pela Secretaria Municipal de Educagdo de Teresina.

No tocante a formagdo continuada que os(as) participantes vivenciam, eles(as)
compreendem que ela se baseia na racionalidade técnica, priorizando o saber fazer. Sobre as
aproximacodes e/ou distanciamentos da formacao continuada com as demandas da pratica
docente, os dados mostram que € preciso organizar essa formacdo a partir da realidade das
praticas docentes, de modo a cooperar com o desenvolvimento integral da crianga. Com
relacdo as contribui¢des da formacao continuada para revisitagdo do ser professor, o estudo
conclui que, se a formagdo for gerada das necessidades dos professores, tendo como
principios a reflexdo critica, a colaboragdo ¢ o engajamento, propiciardo a reelaboragao da
pratica docente. Com base na definicdo deste campo, no préoximo topico apresento os

referenciais tedrico metodoldgicos propostos para embasar a producdo e a analise dos dados.
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5 ESTUDO DAS DISSERTACOES E TESES SOBRE FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Conforme anunciado no capitulo trés (nos procedimentos metodologicos), esse
capitulo tem como objetivo analisar as dissertagdes e teses sobre formacdo continuada de
professores na Educagdo Infantil nos PPGs de Educagdo da Regido Nordeste no periodo de
2010 a 2019, no que se refere as problematicas abordadas, os referenciais tedricos mais
utilizados, as abordagens metodologicas, tipos de estudo, os resultados indicados, conteudos
convergentes e diferencas encontradas na andlise das dissertacdes e teses. Ao final deste
capitulo, respondo a seguinte questdo: quais sdo os principais sentidos produzidos por esses
trabalhos sobre formacao continuada na Educacao Infantil?

O capitulo encontra-se estruturado em trés subsecdes: a primeira (1%) apresenta uma
visdo das problemadticas e campos empiricos das pesquisas selecionadas; a segunda (2?%)
apresenta os referenciais tedricos e os aspectos conceituais predominantes nas pesquisas; € a
terceira (3%) apresenta os principais procedimentos metodoldgicos, tipos de estudo, métodos

de andlise e resultados encontrados nas produgoes.

5.1. Analise da problematica e do campo empirico das dissertacdes e teses selecionadas

Nesta subsecdo, analisarei as problematicas e os campos empiricos apresentados nas
pesquisas sobre formacao continuada de professores da Educacdo Infantil defendidas no

periodo de 2009 a 2019 nos PPGs de Educacao da Regido Nordeste.

Quadro 4. Organizacdo das dissertacdes quanto as problematicas e campo empirico.

IDENTIFICACAO PROBLEMATICAS OU OBJETIVO GERAL CAMPO
DOS TRABALHOS EMPIRICO
GUEDES, Elizangela Quais as concepgoes de formagdo continuada das Escolas da Rede
Amaral. profissionais (professoras e técnicas de educagao) Municipal de
Formacgdo continuada | que atuam na Educa¢do Infantil da rede municipal Ensino de
para professores de de ensino de Fortaleza e como estas profissionais | Fortaleza, sendo 1
educacdo infantil: percebem o impacto destas formagdes nas praticas | de cada Regional
concepgoes de pedagogicas cotidianas das professoras? (SER).
profissionais da rede
municipal de ensino de
Fortaleza. UFC, 2011.
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DUTRA, Rosyane de
Moraes Martins.
Formacao continuada de
professores na escola:
pratica docente e
autonomia pedagogica
na Educagido Infantil.
UFMA, 2014.

Quais as concepgdes presentes na historia da
formacgdo de professores no Brasil e no Maranhao
€ que marcaram os discursos sobre a
profissionalizacdo na educag@o?

Qual a realidade da Educacao Infantil, suas
politicas, identidade e propostas de formagao dos
professores que exigem dos profissionais a busca

por novos conhecimentos?

Qual a proposta de formagao continuada dos
professores da escola pesquisada que favoreceu o
desenvolvimento de uma autonomia pedagdgica?

Uma escola de
Educacao Infantil
da Rede Publica
Municipal de Sao
Luis-MA.

CHAVES, Edlane de
Freitas. A relacdo entre
a formacao continuada e
as praticas pedagogicas

na perspectiva de
professoras da Educagao
Infantil em um
municipio do Ceara.
UFC, 2015.

Analisar a relagdo entre a formacdo continuada de
professoras oferecida pela Secretaria Municipal de
Educacao (SME), em parceria com o Eixo de
Educacao Infantil do Programa de Alfabetizagio
na Idade Certa (PAIC), e as praticas pedagogicas,
na perspectiva de professoras de creche e pré-
escola.

Uma creche de
tempo integral e
uma instituicdo de
Educagao Infantil e
Ensino
Fundamental com
turmas de pré-
escola: Creche
Girassol. EMEIEF
Nova.

CASTRO, Deyvis dos
Santos Costa de.
Formacao continuada de
professores da educagdo
infantil: entrelaces com
a pratica pedagogica.
UFPI, 2016.

De que forma se constitui a formacao continuada
de professores da educacdo infantil e sua inter-
relacdo com as praticas pedagogicas?
Como a formagao continuada repercute na pratica
pedagogica do professor de educagdo infantil?
Quais as contribui¢des da formacao continuada na
pratica pedagodgica de professores da Educagao
Infantil?

Quais os constituintes formativos que integram a
cultura profissional do professor da educacéo
infantil?

Centro Municipal
de Educacao
Infantil (CMEI) e
no Centro de
Formagao
Professor Odilon
Nunes, Sujeito de
pesquisa: duas
professoras, que
representam as
docentes da
educacdo infantil.

SOUSA, Francisca
Jelma da Cruz.
Formagao continuada de
professores da Educagao
Infantil: interfaces com
a pratica docente. UFPI,

Quais as relagdes da formacgao continuada com a
pratica docente na educacdo infantil?
Como sdo organizadas as propostas de formacao?
Quais os principios que orientam as propostas de
formacao?

Como os professores relacionam saberes e fazeres

Dois Centros
Municipais de
Educagao Infantil
Sujeitos: sete
professoras que
atuam nessa etapa
de ensino.

Lucena. Brinquedoteca

universitaria: processo

de formagdo continuada

de professores da

Educacao Infantil da

Zona da Mata Norte do

estado de Pernambuco.

UPE, 2017.

2016. na sua pratica docente?
Quais as contribui¢des da formacgao continuada
para a pratica docente na educagdo infantil?
SILVA, Isadhora Aratijo | Investigar as contribui¢des de uma Brinquedoteca Brinquedoteca

Universitaria para a formagdo continuada de
professores/as da Educacdo Infantil.

Universitaria da
Universidade de
Pernambuco,
Campus Mata
Norte.

SOUZA, Jorsinai de
Argolo. Formagao
continuada para

Como os professores da Educacao Infantil
percebem a formagdo continuada adotada pela
Secretaria Municipal de Educacao de Itapetinga.

professores da

2 escolas da rede
municipal de
Ensino de

Itapetinga (BA).
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Educagao Infantil: entre
politicas e vozes na
Rede Municipal de
Ensino de Itapetinga
(BA). UESB, 2017.

Fonte: Elaborado pela autora (selegao de dissertagdes).

Como se pode observar no quadro 4, as problematicas das dissertagdes buscam
entender, em geral, o processo de formacdo continuada desenvolvido nas intui¢des
escolhidas a partir dos seguintes focos de andlise: questionamentos relacionados as: a)
concepgdes dos profissionais de Educacdo Infantil sobre as formagdes continuadas; b)
concepgoes presentes na historia da formacao de professores; c) relagdes existentes entre as
formagdes continuadas oferecidas nas secretarias municipais e programas de alfabetizagado; e
d) contribui¢des e ou impactos dessas formagdes continuadas na pratica pedagdgica dos
professores de Educacao Infantil.

As pesquisas de Guedes (2011), Dutra (2014), Chaves (2015), Castro (2016) e Sousa
(2016) assemelham-se por analisarem como as formagdes continuadas desenvolvidas nas
intui¢des pesquisadas contribuem e ou impactam na pratica pedagogica dos profissionais da
Educagao Infantil. No entanto, diante das cinco (5) dissertagdes mencionadas, a dissertagao
de Dutra (2014) apresenta um diferencial em relagao as demais problematizag¢des, pois sua
investigacao ndo foca somente nas contribui¢des das formagdes continuadas, mas também no
entendimento das concepgdes presentes na historia da formacao dos professores no Brasil e
no Maranhdo, e, além disso, nas marcas incorporadas nos discursos sobre profissionalizagdo

na Educacdo. Com relagdo a essa tematica, Dutra questiona:

a) Quais as concepgdes presentes na historia da formagao de professores no
Brasil e no Maranhdo e que marcaram os discursos sobre a
profissionalizagdo na educagao?

b) Qual a realidade da Educacdo Infantil, suas politicas, identidade e
propostas de formacdo dos professores que exigem dos profissionais a
busca por novos conhecimentos?

¢) Qual a proposta de formacgdo continuada dos professores da escola
pesquisada que favoreceu o desenvolvimento de uma autonomia
Pedagogica? (DUTRA, 2014, p. 18).

Logo, ¢ a partir desses questionamentos que Dutra (2014) busca compreender as
concepgdes presentes nos discursos, praticas e politicas publicas educacionais, seus
significados e as exigéncias impostas aos professores de Educacdo Infantil, contribuindo ou

dificultando o desenvolvimento de sua autonomia docente.
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No trabalho de Silva (2017), ¢ sinalizado um diferencial em relacdo ao campo
empirico que, diferentemente dos demais, foi realizada em escolas e centros municipais. Sua
pesquisa foi realizada em um campus universitario, especificamente no Curso de Mestrado
Profissional de Pernambuco. Com relagdo a problematica, Silva (2017) busca investigar as
contribui¢cdes de uma brinquedoteca universitaria para a formagao continuada de professores

da Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco, conforme destacado por ela:

Neste texto dissertativo tratar-se-4 de uma investigagdo-acdo, foram
desenvolvidas, conforme anteriormente referido, formagdes continuadas
mediante realizagdo de oficinas pedagdgicas, orientadas para a inser¢do do
brincar nas praticas pedagogicas de professores da Educacdo Infantil.
Reitera-se que essas formagdes continuadas objetivaram, também, a
oportunidade de professores da Educacdo Infantil atuarem no ambito de
uma Brinquedoteca Universitaria projetada para o Campus Mata Norte, da
Universidade de Pernambuco, a fim de atender, principalmente, criancas
matriculadas na Educacdo Infantil (SILVA, 2017, p. 18, grifo do autor).

Com base no que foi exposto, pode-se observar que a investigacdo-acdo ird
considerar o exercicio da criticidade docente em um processo de continuo aprendizado, tendo
por sua vez a pratica pedagdgica como objeto empirico. A dissertagdo de Souza (2017)
também se diferencia das demais pesquisas, porque a autora busca analisar as percepgoes das
professoras cursistas acerca da formagao adotada pela Secretaria Municipal de Educagdo. A
investigacao almeja apreender o que pensam as professoras de Educacao Infantil acerca das
acoes e atividades que compde um programa de formagao continuada.

Outro ponto a ser observado na analise ¢ a quantidade de dissertagdes publicadas nos
PPGs da regidao Nordeste sobre a tematica formag¢ao continuada na Educagdo Infantil entre os
anos de 2010 a 2019. O grafico abaixo indica que, de acordo com o recorte temporal definido

nesta dissertacao, as publica¢des se concentraram no periodo de 2014 a 2017.

Quadro 5. Dissertacgoes.
2 /
1

0

2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019
ODissertacoes 1 1 1 2 2

Fonte: elaborado pela autora desta dissertagao.
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Durante esse periodo, pode-se observar as repercussdes na area da Educagdo referente
ao que ¢ proposto na Emenda Constitucional n® 59/2009, e nos documentos apresentados
pelo MEC e pelo Conselho Nacional de Educacao, tais como: o relatério “Politica de
Educacao Infantil no Brasil”, as novas “Diretrizes Curriculares Nacionais”, ¢ o “Curriculo
em movimento”. Esses documentos apresentam como objetivo geral: a melhoria da
qualidade da Educacdo Infantil, no que tange a formacao de docentes e gestores, justificando
a necessidade de analisar as concepgdes dos profissionais que atuam nesta area de ensino em
relacdo as politicas publicas e formacdes continuadas realizadas nas instituicdes de ensino

pesquisadas. Conforme Guizzo e Felipe, com base na perspectiva mencionada:

Mesmo que haja algumas fragilidades e controvérsias em politicas,
programas e leis que se referem a Educacdo Infantil ¢ inegavel a relevancia
que ela tem ganhado, pois houve um grande avango nas discussdes
relacionados a primeira etapa da Educagdo Bésica [...] A propria elaboragao
e a implementacdo do novo Plano Nacional de Educagdo estdo sendo uma
oportunidade para que coloquemos a educagdo da primeira infincia nas
prioridades nacionais , em especial no tange a formacdo de docentes e
gestores (GUIZZO; FELIPE, 2012, p. 633).

Com apoio nas informagdes apresentadas, pode-se mencionar que hd um aumento na
quantidade de produgdes académicas entre 2014 a 2017, tendo em vista, entre outros
motivos, que se fez necessario entender como sao desenvolvidas as politicas publicas
anunciadas com relagdo a formac¢do dos professores, e como essas formagdes contribuem
e/ou impactam na pratica pedagogica dos envolvidos nas pesquisadas realizadas.

Ressalto ainda que no processo de analise das pesquisas selecionadas para realizagao
deste trabalho ndo encontramos referéncia ou reflexao em relagao ao Programa de Formacao
Inicial para Professores em Exercicio na Educacao Infantil (PROINFANTIL).

Sabe-se que esse Programa foi criado no ano de 2007 tendo como finalidade a
capacitacdo ¢ a valorizagdo dos professores desse nivel de ensino que haviam cursado o
Magistério em nivel secundario. O mesmo visava, por meio da formagdo ofertada,
profissionalizar esse publico, mesmo que a distancia, e assim impactar em seu nivel de
formacgdo, gerando maior qualificagdo em servico. No entanto, os dados de minha andlise
comprovam que os autores aqui selecionados ndo encontraram elementos que comprovassem
que esta politica tenha impactado nas formagdes continuadas nos campos empiricos
investigados.

Pode-se observar no mesmo quadro que os campos empiricos escolhidos para

realizagdo das pesquisas pertencem a rede municipal e ou estadual (escolas, creches, CMEIs
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e universidade), ndo tendo nenhuma pesquisa sido realizada em instituicdo da rede privada.
Uma hipotese para essa ocorréncia ¢ o fato da nova Constituicdo e da LDB determinarem
que a responsabilidade pela oferta de Educagao Infantil ¢ dos municipios, indicando um fator
decisivo para que estas institui¢des fiquem a margem dessas pesquisas.

Portanto, as instituicdes privadas que ofertam Educacdo Infantil, apesar de serem
orientadas sobre os padrdes de atendimento que devem ser seguidos pelos sistemas
educacionais € municipais, tém suas formacdes de professores planejadas e desenvolvidas de
forma diferenciada, geralmente sem media¢ao dos Programas de formacao realizados pelas
Secretarias Municipais e Centros de Formagoes (CMEIs). O que, além disso, pode explicar o
motivo de elas ndo terem se tornado foco de estudo dos pesquisadores dos PPGEdu da
Regiao Nordeste.

Outro dado a ser pensado refere-se as linhas de pesquisa dos trabalhos analisados;
pdde-se observar que nos PPGs da UFC e UFPI foram os que apresentaram o maior nimero
de producdo relacionada a tematica de formagdo continuada de professores. Tal dado
justifica-se pelo fato dos dois PPGs possuirem linhas de pesquisa voltadas a investigagao e
estudo de tematicas relacionadas a formacdo de professores e/ou voltadas a formagao da
crianga.

No PPG da UFC podemos destacar o trabalho de Guedes (2011) da Linha de Pesquisa
Desenvolvimento, Linguagem e Formagao da Crianga, tendo sido orientado pela Professora
Dr* Silvia Helena Vieira Cruz, ¢ o de Chaves (2015) da mesma linha de pesquisa sob
orientacdo da Prof* Dr* Rosemeire Costa de Andrade. J4 no PPG da UFPI destacamos os
trabalhos de Sousa (2016) e Silva (2017) orientados pela mesma orientadora Prof.* Antonia
Edna Brito da Linha de pesquisa Ensino Formagao de professores e praticas pedagogicas.

Logo abaixo, apresento o quadro de teses, juntamente com suas problematizagdes e
campo empirico, a fim de perceber semelhangas e diferengas nos caminhos investigativos

escolhidos pelos autores.

Quadro 6. Organizacao das teses quanto s problematicas e campo empirico.

IDENTIFICACAO PROBLEMATICAS/OBJETIVOS CAMPO

DOS TRABALHOS EMPIRICO
CAPISTRANO, Naire Qual a perspectivados/as professores/as Curso de
Jane. O lugar pedagdgico cursistas acerca da formacdo continuada, Especializagdo em
da educacdo fisica na desenvolvida pelo Paidéia/UFRN, no que se Ensino de Arte e
educacio infantil: refere a ressignificacdo de saberes da area de | Educacdo Fisica na
saberes (re) construidos Educagao Fisica na Educagdo Infantil? Infancia, tendo
na formacgao continuada como sujeitos vinte
do Paideia/UFRN. e trés professoras
UFRN, 2010. cursista.
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SILVA, Maria de Jesus Quais as relagdes entre a formacao Seis Centros
Assuncgao e. Formacgao continuada de professoras da educagao Municipais de
continuada de infantil e a reelaboracdo da pratica docente? | Educagao Infantil da
professores da Educagao cidade de Teresina-
Infantil e suas relagdes PI. Sujeitos: Sete
com a reelaboracdo da professoras de seis
pratica docente. UFPI, Centros Municipais
2017. de Educacao Infantil
da cidade de
Teresina-PI.

Fonte: Elaborado pela autora (seleg@o de teses).

No quadro 6, as problematicas das teses apontam para dois questionamentos. O
primeiro (1°) relacionado as perspectivas de professores (as) cursistas acerca da formacao
continuada desenvolvida pelo Padéia/UFRN, no que se refere a ressignificagdo dos saberes
da area de Educacdo Fisica na Educagdo Infantil; e, o segundo (2°) sobre as relagdes entre a
formagao continuada e a reelaboragdo da pratica docente. Capistrano (2010), ao apresentar

como foco principal os saberes relacionados a Educagao Fisica, pretende conhecer:

Interesses e expectativas que motivaram os/as professores/as a participar da
referida formacgao;

A avaliagdo dos/as professores/as em face da formagdo continuada
proposta;

Fatores impulsionadores de possiveis mudancas da atividade docente
quanto a pratica pedagodgica de Educagdo Fisica na educagdo infantil
(CAPISTRANO, 2010, p. 31).

Com base nesses interesses, Capistrano (2010) pretende construir um discurso com
base nas reflexdes e falas dos professores cursistas no processo de ressignificagdo dos
saberes na area de Educagao Fisica. Enquanto isso, Silva (2017) busca entender e analisar as
relagdes das formacgdes continuadas com a reelaboragdo da pratica do professor de Educacao

Infantil a partir dos questionamentos:

Como os professores da educagdo infantil concebem a formagdo
continuada? Na perspectiva da formag@o continuada, como se formam os
professores da educagdo infantil? Quais as aproximagdes e/ou
distanciamentos da formagdo continuada com as demandas da pratica
docente na educacdo infantil? Quais as contribui¢des da formagao
continuada para a revisitagdo do ser professor na educagdo infantil?
(SILVA, 2017, p. 21).

Apesar das problematicas das teses se aproximarem quanto a intengdo de analise das

falas e percepgodes dos envolvidos, em relagdo as formagdes continuadas e suas contribui¢des
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para pratica docente, observa-se que na pesquisa de Capistrano (2010) o foco de analise ¢
bem mais especifico ao tratar de uma formagao realizada pelo Padéia na area de Educagdo
Fisica, tendo como campo empirico o Curso de Especializagdo em Ensino de Arte e
Educagao Fisica na Infancia. Diferentemente, a proposta de Silva (2017) contempla
formagdes continuadas oferecidas aos professores de seis (6) centros municipais de Educagdo
Infantil no municipio de Teresina, buscando compreender como se formam estes
profissionais e as concepgdes dos mesmos em relagdo as contribuicdes dessas formacgdes
para sua pratica docente.

Contudo, vale ressaltar que no recorte temporal (de 2010 a 2019) as pesquisas
provam a necessidade de discutir a tematica formagdo continuada na Educacgdo Infantil
relacionada a pratica pedagogica. Elas buscam analisar suas contribuigdes, impactos e
concepgoes dos professores em relacdo as mudangas ocorridas na legislagdo brasileira e a
forma de se perceber o processo de ensino estabelecido na Educagdo Infantil. Como afirma o

Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) e em seguida Silva:

O papel do professor na educacdo infantil vem mudando ao longo do
tempo. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil (RCNEI-1998), o professor passa a ter maior responsabilidade,
visto que ndo se preocupa apenas com o brincar, mas assume tarefas
relacionadas com o educar e o cuidar, o que exige competéncias
multiplas, cabendo-lhe a responsabilidade com o desenvolvimento
de “conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
bésicos essenciais até conhecimentos  especificos  provenientes
das diversas areas do conhecimento” (RCNEI 1998, p. 41).

Essa ideia refere-se a trabalhar com projetos educativos, processos
inacabados, provisorios, contextualizados, que exige reflexdo, debate
constante com os sujeitos envolvidos acerca do educar, cuidar e brincar
(SILVA, 2017, p. 22).

Esse novo papel do professor de Educacdo Infantil foi estabelecido a partir da
Constituicao Federal, de 1988, que definiu a Educagdo de 0 a 6 anos como direito social de
todos e dever do Estado, perpassando por diferentes politicas publicas até os dias atuais com
indicativos de metas estabelecidas pelo PNE. Nesse contexto, o aumento da produgao
académica sobre formacdo de professores busca, em suas problematicas, analisar e
compreender esses processos da formagdo continuada relacionada diretamente a pratica

pedagogica.
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Nesta subsecdo, analisarei os referenciais tedricos e o0s aspectos conceituais

predominantes nas dissertagdes e teses sobre Formagdo continuada de professores da

Educacdo Infantil nos PPGs da Regido Nordeste, defendidas no periodo de 2010 a 2019, a

partir das citacdes dos autores mais utilizados nas pesquisas das dissertacdes e teses

analisadas.

O quadro 7 a seguir, apresenta o resultado da verificacdo, no que diz respeito a

quantidade de citagdes por autor, obra e seus aspectos conceituais. O procedimento foi

realizado por meio de busca nos arquivos/textos (em formato Word) com a utilizacdo do

“Ctrl+1” (atalho para localiza¢ao de palavras no texto), a partir do nome dos autores, tendo

atencao aos de sobrenomes iguais.

Quadro 7. Organizacao das dissertagdes, dos seus principais referenciais teoricos, quantidade de

citagdes por obra e aspectos conceituais.

IDENTIFICACAO REFERENCIAIS | QUANTIDADE ASPECTOS
DOS TRABALHOS TEORICOS DE CITACOES CONCEITUAIS
(AUTORES) POR OBRA
GUEDES, Elizangela Noévoa 1992 (1) Formagao de professores
Amaral. Formagao 1997 (19)
continuada para 1999 (5)
professores de educagio 2011(6)
infantil: concepgoes de Sacristan, J. G 1995 (30) Profissionalidade’ docente
profissionais da rede 1999 (1)
municipal de ensino de Oliveira- 2001 (18) Profissionalidade de
Fortaleza. UFC, 2011. Formosinho 2009 (4) Professoras da Educagdo de
Educacio Infantil
DUTRA, Rosyane de Fusari e Rios 1995 (5) Formacao continuada de
Moraes Martins. professores
Formacao continuada de Noévoa 1999 (5) Formagdo de professores
professores na escola: Imbernén 2002 (8) Saberes docentes. Funcao
pratica docente e do papel da escola
autonomia pedagogica Tardif 2012 (9) Pesquisa etnografica
na Educacao Infantil.
UFMA, 2014.

CHAVES, Edlane de Noévoa 1995 (13) Formacdo de professores
Freitas. A relagdo entre Imbernén 2010 (18) Fungdo do papel da escola
a formagdo continuada e Oliveira- 2002 (9) Profissionalidade de
as praticas pedagogicas Formosinho 2009 (4) Professoras da Educagao de

na perspectiva de 2011 (2) Educacao Infantil

7 O termo profissionalidade é utilizado por Sacristan e Oliveira-Formozinho nas pesquisas analisadas,
significando um conjunto de agdes que a profissional da infidncia desenvolve na sua pratica junto as criangas e
as suas familias, de modo bem especifico, se comparados ao trabalho de professores de outras etapas

educacionais.
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professoras da Educagao Kramer 2008 (23) Formagao de professores
Infantil em um da educacao e infantil.
municipio do Ceara. Politicas publicas
UFC, 2015.
CASTRO, Deyvis dos Kuhlmann Jr. 2011 (4) Infancia
Santos Costa de. Oliveira 2010 (2) Formagao continuada de
Formacao continuada de 2011 (2) professores
professores da educagdo Kishimoto 2010 (7) Brinquedo e brincadeira
infantil: entrelaces com Kramer 2005 (6) Formagdo de professores
a pratica pedagogica. da educacdo e infantil.
UFPI, 2016. Politicas publicas
SOUSA, Francisca Salles e Faria 2012 (6) Curriculo na Educagao
Jelma da Cruz. Infantil. Planejamento e
Formacao continuada de pratica docente
professores da Educagao Oliveira 2012 (17) Curriculo na Educacdo
Infantil: interfaces com Infantil
a pratica docente. UFPI, Gomes 2009 (11) Formagao de professores
2016. No6voa 2009 (3) Formagdo de professores
SILVA, Isadhora Aratijo Kitson 2006 (11) Faz de conta na Educagao
Lucena. Brinquedoteca Infantil. O jogo, brinquedo
universitaria: processo e brincadeira na Educagao
de formagdo continuada Infantil. O brincar. A
de professores da formag@o social da mente
Educacao Infantil da Leontiev 1988 (7) Faz de conta. jogo de
Zona da Mata Norte do dramatizagao
estado de Pernambuco. Smith 2006 (8) Faz de conta. Brincadeiras
UPE, 2017. simbolicas
Vygotsky 1998 (12) O brincar
SOUZA, Jorsinai de Marx 1989 (4) Politicas. Pedagogia
Argolo. Formacao 1996 (9) histérico-critica. Teorias
continuada para pedagobgicas.
professores da Educagao Saviani 1996 (8) Aspectos histéricos da
Infantil: entre politicas e 2005 (2) formacgdo de professores no
vozes na Rede 2007 (2) Brasil
Municipal de Ensino de 2009 (6)
Itapetinga (BA). UESB, 2012 (1)
2017. 2014 (1)
Gatti 2008 (3) Formagdo continuada de
2011 (6) professores
Martins 2010 (3) Formacao de professores

Fonte: Elaborado pela autora (selegdo de 7 dissertagoes).

Ap6s a preenchimento do quadro 7, foram selecionados quatro (4) autores comuns e
mais citados nas dissertagdes: Antonio Néovoa (52), Imbernon (26), Kramer (29) e Oliveira
Formosinho (37). Os quatro (4) autores sdo considerados referéncias quando o assunto ¢
formacgao de professores. A seguir, apresento um pouco da trajetéria desses autores, além do
foco de producao deles e suas contribuigdes nas dissertagdes analisadas.

Antonio Manuel Seixas de Sampaio da Novoa, natural de Portugal, ¢ considerado um

dos intelectuais de maior circulagdo internacional no debate pedagdgico atual sobre
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capacitagdo de professores, e pela reflexdo a respeito dos elementos que constituem a
identidade profissional. Um dos maiores especialistas internacionais no campo da Historia da
educagdo, Antonio Novoa também se notabilizou no campo da Educagdo Comparada e na
Histéria da Formagdo Docente. E autor de referéncia nos estudos a respeito de politicas
educativas, especialmente aquelas desenvolvidas pela Unido Europeia. E reputado como um
dos maiores conhecedores do repertorio da area da educagao, alcancando reconhecimento
internacional, especialmente na Europa e nas Américas do Norte ¢ do Sul. Sobre a

contribuicdo da obra de Antonio Ndvoa, Catani observa que:

A obra de Antonio Novoa possui o atributo de fazer proliferar nossas ideias
e questdes — ¢ € bem provavel que esta seja uma das razdes principais que
ajudem a compreender a intensidade de sua presenca nas reflexdes
educacionais contemporaneas, especialmente, mas nao apenas, em Portugal
e no Brasil. Seus escritos incidem sobre varios problemas da pedagogia e
investigam territorios diversos no campo educacional: a historia da
educacdo e a formagdo dos professores tém sido objetos de seus trabalhos
mais conhecidos em nosso pais. As politicas educativas e a educagdo
comparada, no entanto, também comparecem como objetos de suas
reflexdes e analises. Sua presenga no campo educacional brasileiro, desde o
inicio dos anos 90, foi decisiva para o fortalecimento do intercambio de
ideias e para a cooperacdo académica entre pesquisadores de Portugal e do
Brasil (CATANTI, 2011, p. 30).

Anténio Novoa ¢ um dos educadores mais citados na produgdo das dissertacdes
analisadas. Ele compreende que, na légica da profissionalidade docente, os saberes devem ter
um elo com as disciplinas cientificas e outro elo com as praticas e com uma dimensdo
instrumental. Nesse sentido, ha um dado processo de reconfiguracao pedagogica dos
conhecimentos provenientes dos varios campos do saber humano. Em sua visdo, os docentes
aderem a um conjunto de normas deontoldgicas e constroem, a partir delas, sua identidade
como professores.

Para o trabalho de Guedes (2011), Novoa contribuiu com novas maneiras de pensar a
problematica da formacao de professores em que ¢ necessario um investimento pessoal, a
constru¢ao de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional. Névoa destaca
que as praticas de formagdo de professores precisam ter como referéncia uma dimensio
coletiva, que contribua “[...] para a emancipagao profissional e para a consolidagdo de uma
profissio que é autdnoma na produgio dos seus saberes ¢ dos seus valores” (NOVOA 1997,
p. 27).

Os estudos de Dutra (2014), Chaves (2015) e Sousa (2016) utilizam os fundamentos

de Novoa para analisar a formacdo continuada de professores a partir de uma nova
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perspectiva: uma formagdo com base em uma reflexdo na pratica e sobre a pratica, em
que a profissdo docente e as praticas de formagdo continua devem ocorrer em uma
dimensdo de construgao coletiva. Segundo esses autores, para NOvoa, a inovagdo ¢ um
elemento central do préprio processo de formagao.

Percebe-se nessas trés (3) dissertagdes um enfoque para o local de trabalho como
ferramenta fundamental na constru¢do de uma histéria, e de uma identidade pessoal e
profissional, pois € nesse espago concreto de cada escola, em torno de problemas reais, que
se desenvolvem as mais significativas formagdes. Por fim, ainda de acordo com Noévoa
(2011, p. 27), as “[...] universidades e especialistas externos sdo importantes no plano tedrico
e metodologico. Mas todo esse conhecimento sé terd eficacia se o professor conseguir inseri-
lo em sua dinamica pessoal e articula-lo com seu processo de desenvolvimento profissional.”

Francisco Imbernon, natural da Espanha, ¢ professor doutor e mestre em Filosofia e
Ciéncias da Educacdo e catedratico em Didatica e Organizacdo Educacional, pela
Universidade de Barcelona. Ele defende a melhoria dos programas voltados a formagao
continuada de professores, afirmando que o salto de qualidade nas formagdes depende
basicamente de o trabalho em equipe se tornar de fato colaborativo. O autor se preocupa
ainda com a teoria e a pratica educacional em diversos campos e niveis. Esta preocupagio
levou-o ndo s6 a desempenhar tarefas na formacdo inicial, mas também na formacao
continua de professores em todos os niveis de ensino, do primario ao universitario.

Imbernén recebeu varios prémios e publicou varios livros individuais sobre
alternativas pedagogicas®. Em suas obras, o autor trada da formacao docente, defendendo que
cabe aos processos formativos fomentar a autonomia do professor. Para Imbernon, esse
carater da ao docente a liberdade de decidir qual modelo ou teoria dard a sua pratica e
fornecera os subsidios para saber lidar com as especificidades que cercam a sua fungao.

Seus estudos contribuiram para as pesquisas de Dutra (2014) e Chaves (2015), ao
apresentarem reflexdes sobre o papel da escola na formacdo docente e no entendimento de
que a escola ¢ o lugar onde acontecem as transformagdes da pratica, favorecendo uma

perspectiva coletiva de construgdo dos saberes. Logo, para Imbernon, isso:

Infere sobre essa nova forma de visualizagdo do papel da escola na
formagdo docente. Um eclemento basico dessa formagdo ¢é a
necessidade de redefinir as fung¢des, os papéis e a finalidade da
escola: entende-se como criacao dos “horizontes escolares” e serve

8 Dessas, podem ser mencionadas: Formacdo docente e profissional, de 2000; Formagdo docente continua, de
2009; Uma alternativa pedagogica, de 2014; Qualidade da educagdo e formagdo de professores, de 2014; Ser
professor em uma sociedade complexa, de 2017.
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como marco para estabelecer e esclarecer, por meio do didlogo e da
reflexdo conjunta, o significado, a finalidade e a razdo das metas
escolares, bem como decidir e planejar a acdo como um trabalho
educativo conjunto para se atingir um objetivo; a criagdo de uma
série de planos de agdo para atingi-las e o estabelecimento de
uma acdo-reflexdo conjunta para o desenvolvimento e a melhora
(IMBERNON, 2002, p. 84).

Sonia Kramer ¢ graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo Jacobina
(1975), mestre em Educagao pela Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro/PUC-
Rio (1981) e doutora em Educagao pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro
(1992). Realizou ainda pos-doutorado na New York University, e estuda e atua,
principalmente, na 4rea da Educagdo Infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental,
infancia, formacao de professores, politicas publicas e educagdo, alfabetizagdo, leitura e
escrita.

Sobre o enfoque de Kramer, Chaves (2015), em sua pesquisa, chama a atengdo para
as politicas na Educacdo Infantil que, além de se voltarem para atender a demanda por
esse nivel de ensino, precisam organizar o0s seus sistemas educacionais para
regulamentar, coordenar e avaliar as instituicdes que atendem as criancas pequenas das
redes publica e privada. Com relacdo a essa tematica, conforme o pensamento de Kramer
(2008, p. 224), “[...] a formagao ¢ necessaria ndo apenas para aprimorar a a¢do profissional
ou melhorar a pratica pedagogica. A formacao ¢ direito de todos os professores, ¢ conquista
e direito da populagdo, por uma escola publica de qualidade”.

Julia Oliveira-Formosinho, natural de Portugal, ¢ professora aposentada da
Universidade do Minho e professora da Universidade Catolica Portuguesa. Fundadora da
Associagdo Crianga, onde dirige o Centro de Investigagdo. Participa da Dire¢do da European
Early Childhood Research Association (EECERA), onde ¢ responsavel pelos nuimeros
monograficos da respectiva revista. Também ¢ diretora da Cole¢do Infancia, da Porto
Editora. Na sua colaboracdo internacional destacam-se as redes de pesquisa com o Brasil
(Universidade de S3o Paulo), Espanha (Universidade de Santiago de Compostela) e
Inglaterra (CREC, Birmingham). Entre a sua extensa publicacdo salienta-se a ultima:
Assessment and evaluation for transformation in Early Childhood, Routledge, 2016.

Para Oliveira-Formosinho, o desenvolvimento profissional supera as dicotomias
existentes entre formagdo inicial e continuada. Trata-se de perspectivas diferentes de uma
mesma realidade, principalmente no que diz respeito a educagao permanente dos professores

diante do processo ciclico da vida.
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Em sua pesquisa, Guedes (2011) utiliza os estudos de Oliveira-Formosinho para
entender como acontece o desenvolvimento dos professores da infancia, destacando o
processo formativo centrado nas necessidades daqueles que os professores servem (as
criangas, as familias, as comunidades), pois, segundo Oliveira-Formosinho (2002, p. 43),
esse processo “[...] diz respeito a acdo profissional integrada que a pessoa da educadora
desenvolve junto as criangas e as familias com base nos seus conhecimentos, competéncias e
sentimentos, assumindo a dimensao moral da profissao”.

Para Oliveira-Formosinho (2002), os docentes enfrentam necessariamente a tarefa de
gerar novos conhecimentos para interpretarem e compreenderem as especificas situagdes em
que se movem. Assim, para a autora, a reflexdo do conhecimento, ao incluir e gerar uma
forma pessoal de entender a situacdo pratica, transforma a pratica. Diante disso, pode-se
constatar que na dissertacdo de Guedes (2011), Dutra (2014), Chaves (2015), Castro (2016) e
Sousa (2016), em que as problematicas de pesquisa buscaram analisar questdes relacionadas
a tematica formacgao de professores com foco na pratica pedagogica, ¢ notdria a importancia
das contribui¢des desses quatro (4) autores acima mencionados.

Ja na dissertacao de Silva (2017), em que a analise estd centrada nas contribuicdes de
uma brinquedoteca para a formacdo continuada dos professores de Educagdo Infantil, os
quatro (4) autores mais citados foram: Kitson (2006), Leontiev (1988), Smith (2006) e
Vygotsky (1998). Esses autores contribuem na fundamentagdo das discussdes e andlises em
relacdo ao entendimento da tematica formagao de professores em didlogo com a tematica do
faz de conta na Educagado Infantil, com o jogo como brinquedo e brincadeira. De acordo com

o pensamento de Kitson, por exemplo:

[...] pelo brincar imaginativo, elas criam novas situacdes de faz de conta.
Essas situagdes podem conter uma ampla série de elementos aparentemente
ndo relacionados, todos oriundos das experiéncias, conhecimentos e
entendimentos, ajudando a crianga a descobrir os vinculos entre os
componentes (KITSON, 2006, p. 111).

Assim sendo, entende-se que a brincadeira de faz de conta revela, durante a pratica,
as experiéncias vivenciais da crianga sendo um fator que colabora para o aprendizado do
professor, e para o processo de ensino-aprendizagem de ambos. Com base nessa discussao,
para Kitson (2006), Leontiev (1988), Smith (2006) e Vygotsky (1998), a brincadeira do faz
de conta ¢ uma ferramenta importante para o desenvolvimento da crianga no processo de

ensino-aprendizagem, pois a partir da mesma a crianga promove as suas primeiras interagdes
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na construcao de sistemas simbolicos, possibilitando o desenvolvimento da sua criatividade,

imaginacao e interagdo com o mundo.

A seguir, apresento o quadro com identificagdo das teses, seus referenciais teoricos e

aspectos conceituais seguido de andlise dos dados apresentados.

Quadro 8. Organizacdo das teses quanto aos referenciais tedricos e aos aspectos conceituais.

AUTOR REFERENCIAIS QUANTIDADE DE ASPECTOS
TEORICOS CITACOES POR CONCEITUAIS
(AUTORES E OBRAS) OBRA
CAPISTRANO, Nobrega 2005 (3) O corpo
Naire Jane. O lugar Ponty 1994 (2) O corpo
pedagdgico da Vygotsky 2007 (8) O brincar
educagio fisica na Bakhtin 1997 (5) Significados e sentidos
educagao infantil:
saberes
(re)construidos na
formagao
continuada do
Paideia/UFRN.
UFRN, 2010.
SILVA, Maria de Campos 1987 (11) Formacao continuada,
Jesus Assuncio e. pratica docente.
Formagao Politica de simbolos e
continuada de gestos. Emancipagio
professores da docente
Educagdo Infantil e Freire 2013 (32) Prética docente
suas relagdes com Noévoa 1992 (21) Formacgao de
a reelaboracdo da professores
pratica docente. Giroux 1997 (25) Formacéo de
UFPI, 2017. professores

Fonte: Elaborado pela autora (selegao de 2 teses).

Os autores utilizados para fundamentacdo das teses apresentadas no quadro 8 se

diferenciam tendo como justificativa sua opcdo em relagdo as suas questdes
problematizadoras. Na tese de Capistrano (2010) sdo analisadas questdes relacionadas ao
lugar pedagdgico da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil. Para isso, o autor apresenta
discussdes com base nos estudos de autores como: Nobrega (2005), Merleau Ponty (1994),
Vigostski (2007) e Baktin (1997), que discutem temas relacionados a tematica: corpo,
natureza, fenomenologia da percepgao, relagdo do eu e do Outro, mediagao das experiéncias,
signos, relagdes sociais, linguagem e aprendizagem. Por outro lado, a tese de Silva (2017)
fundamentou sua pesquisa a partir das contribuicdes de autores como: Campos (1987), Freire
(2013), Novoa (1992) e Giroux (1997), em relagdo a tematica: formagao continuada de

professores, pratica pedagogica, emancipagdo docente, politica de simbolos e gestos.
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Pode-se observar que as dissertagdes e teses produzidas nos PPGs da Regido
Nordeste tém como referenciais tedricos os estudos com base nas concepgdes criticas. Nelas,
a figura do professor encontra-se no centro do processo formativo, em que suas praticas sao
fundamentadas em concepgdes que visam compreender a subjetividade pedagogica no
alcance de sua identidade profissional, a partir do estudo dos desafios apresentados no seu
contexto escolar, em uma perspectiva de formagdo autonoma e emancipatéria. Conforme

destaca Novoa:

Para ocorrer o desenvolvimento profissional as praticas de formacdo de
professores precisam ter como referéncia uma dimensdo coletiva, que
contribua para a emancipagdo profissional e para a consolidagdo de uma
profissdo que ¢ autdbnoma na produg@o dos seus saberes e dos seus valores
(NOVOA, 1997, p. 27).

Noévoa e outros autores como Imbernon, Oliveira-Formosinho e Kramer dialogam
sobre o tema porque acreditam que a formagao continuada deve contribuir para a mudanga
educacional e para a redefinicdo da profissdo docente. Portanto, para isso, eles apontam
desafios da profissdo vivenciados nos /ocus de trabalho como pontos de partida no processo
de formacao e qualificacdo profissional, e defendem a superacdo da visao de um professor
isolado, postulando o entendimento do professor incorporado em um corpo profissional em
uma organizagao escolar de formacao docente.

A seguir, apresentarei a analise dos procedimentos metodoldgicos, tipos de analises e
resultados predominantes nas dissertacdes sobre Formagdo Continuada de professores da

Educacao Infantil nos PPGs da regido Nordeste.

5.3 Analise dos procedimentos metodologicos e das conclusdes das dissertacoes e teses

selecionadas
No quadro 9, sdo apresentados os procedimentos metodolégicos quanto a natureza de
cada pesquisa para organizagdo e analises dos dados das dissertagdes produzidas dos PPGs

da regido Nordeste, no periodo de 2010 a 2019, seguida dos seus respectivos resultados.

Quadro 9. Organizacio das disserta¢cdes quanto aos procedimentos metodoldgicos e resultados.

IDENTIFICACAO PROCEDIMENTOS CONCLUSOES/RESULTADOS
DOS TRABALHOS | METODOLOGICOS
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GUEDES, Elizangela
Amaral. Formagao
continuada para
professores de educagdo
infantil: concepgdes de
profissionais da rede
municipal de ensino de
Fortaleza. UFC, 2011.

Entrevistas
semiestruturadas.

As concepgoes das
técnicas de educagdo estdo relacionadas a
atualizacdo e ampliacdo de conhecimentos das
professoras as necessidades de mudanca na
pratica pedagogica. As percepgdes dos
impactos nas praticas pedagogicas de
professoras, as técnicas de educacdo focam na
mudanca das concepgdes de crianca por parte
das professoras ressaltando as oportunidades
de trocarem experiéncias com as colegas de
profissao e refletirem sobre suas praticas
através da relagdo teoria/pratica.

DUTRA, Rosyane de
Moraes Martins.
Formagao continuada de
professores na escola:
pratica docente ¢
autonomia pedagogica
na Educacao Infantil.
UFMA, 2014.

Estudo de caso.
Entrevistas.
Questionarios.
Levantamento de

material bibliografico.

Os resultados desta pesquisa revelaram uma
proposta de formacgao continuada que foi
programada pela propria equipe pedagdgica e
que motivou o desenvolvimento da autonomia
na escola.

CHAVES, Edlane de
Freitas. A relagdo entre a
formacdo continuada e
as praticas pedagogicas
na perspectiva de
professoras da Educagao
Infantil em um
municipio do Ceara.
UFC, 2015.

Entrevista.
Questionario.
Observacgao
Analise de
documentos.

Indicacao do documento que contextualiza o
Eixo de Educacio Infantil do PAIC (CEARA,
2012)

Visao de Educagao Infantil, como momento
de estimulo as criangas com enfoque nas
aprendizagens de leitura e escrita das criancas.
As concepgdes de crianca e de Educacao
Infantil abordadas nos materiais propostos nas
formagdes t€ém como base as determinagdes
contidas nas DCNEI (BRASIL, 2009).

CASTRO, Deyvis dos
Santos Costa de.
Formacdo continuada de
professores da educagao
infantil: entrelaces com a
pratica pedagodgica.
UFPI, 2016.

Pesquisa etnografica.
Observagao
participante.

Entrevista.
Carta etnografica.

Professoras participam de variados tipos de
formagao continuada, muitas vezes utilizando
recursos financeiros proprios, para
demandarem esse empreendimento que, na
sua esséncia, caracteriza a cultura profissional
docente, que se consubstancia no
entrelacamento da formagao continuada com a
pratica dos professores articulando saberes e
fazeres na Educacdo Infantil.

SOUSA, Francisca
Jelma da Cruz.
Formacao continuada de
professores da Educagao
Infantil: interfaces com a
pratica docente. UFPIL,
2016.

Memorial de
formacao.
Entrevista narrativa.

Formacao ofertada pelo municipio ndo dar
conta das necessidades de sala de aula e nem
as necessidades formativas dos professores. O
processo de formagao continuada ofertado
pelo municipio sofre criticas por parte das
professoras da educagao infantil.

SILVA, Isadhora Aratjo
Lucena. Brinquedoteca
universitaria: processo
de formagao continuada

de professores da
Educacao Infantil da

Zona da Mata Norte do

estado de Pernambuco.
UPE, 2017.

Pesquisa-agdo.
Observacgao
participante.
Entrevista coletiva.

As professoras demonstraram grande interesse
por inserir, em suas praticas pedagogicas, o
brincar, pois identificaram diferentes maneiras
de brincar, no percurso das formagdes. Ainda
perceberam que, por intermédio da
brincadeira, € possivel que o processo de
ensino-aprendizagem, nesse nivel de
formac@o, aconteca de maneira mais prazerosa
€ assumiram esta acdo como uma prética de
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carater essencial a docéncia da Educagdo
Infantil. Quanto as formag¢des continuadas,
estas tiveram uma grande contribuicao a
melhoria das praticas das professoras, uma
vez que proporcionaram um aperfeigoamento
das praticas, na perspectiva do brincar na

escola.
SOUZA, Jorsinai de Abordagem dialética, Conclui-se, portanto, que a formacao
Argolo. Formagao grupo focal. continuada ndo se constitui como prioridade
continuada para Questionario com na organiza¢ao das politicas educacionais do
professores da Educagdo questdes diretas e a municipio e ha interesses governamentais em
Infantil: entre politicas e | entrevista por pauta. preservar as situagdes de desvalorizagao do
vozes na Rede Entrevista trabalho docente, pois corroboram para
Municipal de Ensino de semiestruturada. manter o funcionamento da légica do sistema
Itapetinga (BA). UESB, capitalista vigente no nosso pais.

2017.

Fonte: Elaborado pela autora (sele¢ao de 7 dissertagoes).

Nessa observagao, foi possivel identificar as metodologias que subsidiaram as
pesquisas e que a abordagem de natureza qualitativa € a predominante, com vdrias vertentes
do tipo etnografica, descritiva, sécio historica, colaborativa, interpretativa, com os
procedimentos operativos de estudo de caso, estudo bibliografico e analise de contetido. De

acordo com Minayo, sobre o estudo qualitativo:

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos ¢ dos fenomenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada inicialmente em
estudos de Antropologia e Sociologia, como contraponto a pesquisa
quantitativa dominante, tem alargado seu campo de atuagdo a areas como a
Psicologia e a Educacao (MINAYO, 2001, p. 14).

Entende-se que tal predominancia desse tipo de pesquisa qualitativa se justifica pela
possibilidade encontrada pelos autores de entenderem aspectos da realidade que ndo
poderiam ser quantificados, mas, centrados na compreensao, explicacdo da dinamica das
relagdes sociais. No trabalho de Silva (2017) ¢ utilizado a pesquisa-agdo para o seu
desenvolvimento quanto as formagdes continuadas. Segundo o autor, essas tiveram uma
grande contribuicdo com relagdo a melhoria das praticas das professoras, uma vez que
proporcionaram um aperfeicoamento das praticas, na perspectiva do brincar na escola. Sobre
a metodologia da pesquisa-agdo, Silva (2017) faz referéncia ao autor Michel Thiollent, o qual

afirma que a pesquisa-agao é:
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Um tipo de pesquisa com base empirica e realizada em estreita associacdo
com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo e do problema
estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT
2011, p. 20).

Outro tipo de pesquisa encontrada nas dissertagcdes foi a pesquisa etnografica,
abordada no trabalho de Castro (2016). Essa pesquisa que pode ser entendida como o estudo
de um grupo ou povo. Sobre esse mesmo tema, de acordo com Angrosino, citado na pesquisa
de Castro, a pesquisa etnografica ¢: “[...] uma maneira de estudar pessoas em grupos
organizados, duradouros, que podem ser chamados de comunidade ou sociedade”
(ANGROSINO, 2009, p. 16). Nessa direcdo, o estudo de abordagem qualitativa, que possui
como objeto um fendmeno cotidiano, terd nas fontes de dados o subsidio para a composi¢ao
dos textos. Portanto, a busca de informagdes sobre um objeto de estudo induz os
pesquisadores ao uso de instrumentos de produg¢do de dados particulares voltados para
individuos ou pequenos grupos.

Outro ponto relevante destacado na andlise das pesquisas analisadas foi o da
entrevista, a partir das suas diferentes variacdes e procedimentos. Um dos motivos que

justifica a escolha desse método por parte dos pesquisadores pode ser entendido na seguinte

explicagdo de Selltiz, Wrightsman e Cook:

Pelo seu nivel de estruturacdo, as entrevistas apresentam categorias
variadas. Pode-se considerar dentre as modalidades, a entrevista informal,
aberta, ndo dirigida ou espontanea cujo objetivo é eminentemente
exploratorio e ndo segue roteiro preestabelecido, ou pode ser alterado, sem
prejuizo metodologico de acordo com o andamento da narrativa. O
entrevistador torna-se um ‘catalizador completo da expressdao das crengas e
sentimentos do entrevistado, e do quadro de referéncia dentro do qual essas
crengas e sentimentos assumem um significado pessoal’ (SELLTIZ;
WRIGHTSMAN; COOK, 1987, p. 43).

O grande desafio nesse processo metodologico dos trabalhos analisados ¢ saber
trabalhar o envolvimento e subjetividade, mantendo necessario distanciamento, requerido por
um trabalho cientifico. Assim, as dissertagdes em questdo precisaram saber lidar com
percepgdes e opinides ja formadas, reconstruindo-as em novas bases, levando em conta,
assim, as experiéncias pessoais, mas, filtrando-as com apoio do referencial teérico e de
procedimentos metodoldgicos especificos, conforme sua linha de pesquisa. Ou seja, além de
utilizarem a pesquisa bibliografica, embasaram-se na observagao para a elaboragao de notas

que os levaram a construgao de diarios, fizeram uso de também de entrevistas, questionarios,
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autobiografias, memoriais, narrativas, buscando triangular os dados para a andlise. Além
disso, os pesquisadores contaram com uma diversidade de sujeitos e diferentes perspectivas
de interpretacao de dados.

No quadro abaixo, serao apresentados os procedimentos metodologicos e analises dos
dados das teses produzidas dos PPGs da regido Nordeste, no periodo de 2010 a 2019,

seguida dos seus respectivos resultados.

Quadro 10. Organizagdo das teses quanto aos procedimentos metodoldgicos e aos resultados.

AUTOR PROCEDIMENTOS RESULTADOS
METODOLOGICOS
CAPISTRANO, Naire Jane. Questionario. Conbhecer as perspectivas dos/as
O lugar pedagdgico da Entrevista professores/as sobre formagao
educagao fisica na educagao semiestruturada. continuada podera contribuir para o

infantil: saberes
(re)construidos na formagao

continuada do Paideia/UFRN.

UFRN, 2010.

Analise documental
pessoais e oficiais
(internos e externos).

debate tedrico-metodologico no
campo da formagdo docente e para a
criacdo de novas agdes — projetos e
programas de formagdo continuada -,
favorecendo a construgdo de caminhos
cada vez mais exitosos em prol de
uma formagdo docente, capaz de
propiciar novas formas de atuagdo no
contexto educativo.

SILVA, Maria de Jesus
Assungao e. Formacao
continuada de professores da
Educacao Infantil e suas
relacdes com a reelaboragdo
da pratica docente. UFPI,
2017.

Pesquisa narrativa com
0 apoio do método
autobiografico.
Narrativas dos
memoriais
autobiograficos.
Grupos de discussao.

Conclui que, se a formacao for gerada
das necessidades dos professores,
tendo como principios a reflexdo

critica, a colaboragdo ¢ o
engajamento, propiciarao a
reelaboragdo da pratica docente.

Fonte: Elaborado pela autora (selegao de 2 teses).

Com relagao ao quadro de teses, no que se refere aos procedimentos metodoldgicos,
tipos de analises e resultados predominantes nas dissertagdes sobre formagao continuada de
professores da Educagdo Infantil nos PPGs da regido Nordeste, ambas também utilizam
abordagem qualitativa com uso de procedimentos diferenciados. Capistrano (2010) utiliza
como procedimento a estratégia descritivo interpretativa. Esta, segundo Amando (2009),
busca apresentar significados e sentidos em relagdo ao objeto de estudo.

Capistrano pretende, a partir da metodologia escolhida, construir dados suficientes
para identificar elementos de subjetividade nas relagdes estabelecidas, os seus significados e
os sentidos atribuidos em relacdo as posi¢des de papéis a ela associados na relagao eu e

outro. Em suas palavras:

Assim, ressaltamos que, apesar do reconhecimento da existéncia de um
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processo  pessoal, a mediacijo do  Outro ¢é  requisito
imprescindivel para a apropriagdo dos saberes, para a transformagao
da cultura do plano social para o pessoal. E, nesse processo, os sujeitos
envolvidos fazem escolhas de acordo com os lugares que ocupam e os
papéis que desempenham (CAPISTRANO, 2010, p. 37).

De acordo com Capistrano (2010), ¢ diante das interagdes que o individuo vai se
constituindo e sendo capaz de promover reflexdes, a partir do lugar que ocupa e a partir dos
papéis que desempenham seja no trabalho ou na sua vida pessoal. Portanto, as relagdes do eu
com o outro sdo fatores preponderantes para uma formacao continua.

Ja na pesquisa de Silva (2017), a metodologia encontrada ¢ a pesquisa narrativa
ancorada ao método autobiografico, com o objetivo de que as pessoas escolhidas para
participarem do processo de analise possam produzir suas narrativas de maneira individual e,
ao mesmo tempo, coletiva, e assim facilitar a compreensao dos significados das diferentes
histérias de vida. De acordo com Silva (2017), a utilizacao das técnicas permitira com que as
professoras visitem suas memorias relacionadas aos processos formativos e também sobre a
sua pratica profissional, ajudando no processo de reflexividade de sua pratica docente sob
diferentes aspectos.

ApoOs apresentar esse processo de analise das dissertacdoes e teses dos PPGs de
Educacdo da regido Nordeste, no recorte temporal entre 2010 a 2019, sobre a formagdo
continuada na Educagdo Infantil, constatei que as problematicas das pesquisas, em sua
maioria, buscaram compreender as contribui¢des e impactos dessas formagdes para a pratica
pedagogica dos docentes da Educacao Infantil e suas concepgdes com relacdo a crianga,
tendo em vista as mudangas decorrentes da legislagao.

Quanto aos referenciais teoricos, destaco a utilizagdo de autores com contribui¢des
referentes a tematica “formagao continuada”, a saber: Novoa, Imbernon, Kramer e Oliveira-
Formosinho. Esses quatro (4) autores entendem tal tema, ndo como uma categoria
academicista, mas como uma ferramenta para a autonomia € emancipagao profissional capaz
de valorizar, estimular a autonomia e a reflexividade para seu proprio desenvolvimento.

Com relagdo as abordagens metodologicas, percebi a prevaléncia da pesquisa
qualitativa ancorada por diferentes procedimentos, entre eles: entrevista, questionario,
pesquisa etnografica, descritiva, socio-historica, colaborativa, interpretativa, com os
procedimentos operativos de estudo de caso, estudo bibliografico e analise de conteudo,
todos esses visando compreender e dar significado as falas das pessoas envolvidas nas

pesquisas, em didlogo com a fundamentacao tedrica das pesquisas analisadas.
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Dentre as principais caracteristicas dessa producdo de conhecimentos, apesar das
analises terem sido realizadas em campos empiricos diferentes (como: escolas, CMEIs,
bibliotecas, universidades), com uma pluralidade relacionada a fundamentacao teorica,
houve um ponto comum com relagdo a necessidade de formagdes continuadas, capazes de
promover didlogo entre seus pares, uma reflexdo da sua pratica pedagodgica em busca da
forma de melhor agir, possibilitando sua constru¢do e autonomia profissional.

Os trabalhos analisados, na sua grande maioria, apontam que as formacdes
continuadas desenvolvidas nos seus espagos apresentam carater academicista, constituidas
por contetdos técnicos e tedricos que visam suprir as lacunas deixadas na formacgao inicial
dos professores e sequéncias didaticas a serem desenvolvidas com criangas de 0 a 5 anos de
idade. No entanto, esses mesmos profissionais sinalizam a necessidade dessas formagdes
terem relagdo com a pratica pedagogica, possibilitando uma formagao reflexiva, que
mobilize momentos coletivos de interacdo, compartilhamento de experiéncias, desejos de
mudanca, de estudar, de se profissionalizar e melhorar sua pratica pedagogica, impactando
assim no processo de ensino-aprendizagem das criancas. Essa visao de formacao continuada

apresentada pelos(a) professores(as), dialogam com o que Novoa defende.

[...] um bom programa de formagdo nao ¢ constituido por uma colegdo de
cursos ou de conferéncias. A bagagem essencial de um professor adquire-se
na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. O que
da sentido a formagdo é o didlogo entre os professores, a analise rigorosa
das praticas e a procura coletiva das melhores formas de agir (NOVOA,
2011, p. 56, grifo do autor).

Conforme Noévoa (2011), as formagdes continuadas devem partir das experiéncias
vivenciais no ambito escolar, por meio da partilha de saberes com os pares e a reflexividade
das suas praticas. Esse tipo de formagdo envolve aprofundamento tedrico, a partilha de
experiéncias e saberes, questionamentos, ¢ a autoavaliagdo, podendo contribuir com a
reelaboragdo da sua pratica docente.

Portanto, diante do que foi exposto, destaco que os estudos em geral enfatizam a
melhoria com relagcdo a esse processo de formagdo e suas tentativas de aprimoramento.
Os(as) professores(as) reconhecem a importancia dessas formagdes que possuem
racionalidade academicista, pois ainda existe um grande nimero de profissionais que
possuem uma caréncia didatica-pedagogica, embora eles(as) entendam que para se atingir
uma melhoria no processo de ensino de crianga de 0 a 5 anos, ¢ necessdrio momentos de

formagao com foco no(a) professor(a) e na sua pratica, no exercicio da a¢ao, reflexdo, agao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar este estudo, apresento algumas considera¢des finais. Como informado,
este trabalho teve como objetivo identificar e analisar os estudos académicos — dissertagdes e
teses — sobre formagdo continuada na Educacdo Infantil realizados em PPGS da regido
Nordeste do Brasil, no periodo de 2010 a 2019, destacando seus problemas de pesquisa e
seus referenciais tedrico-metodolégicos. Esta dissertagdo observou pesquisas voltadas a
formacao continua de professores, na busca de oferecer uma visdo panoramica de estudos
desenvolvidos nos PPGs da regido Nordeste, no campo da formacdo docente da Educagdo
Infantil e contribuir com elementos que eventualmente auxiliem os(as) professores(as) em
seu exercicio profissional, em sua formagao e, consequentemente, em suas futuras formagoes
continuadas.

Durante a pesquisa foram tragados trés (3) objetivos especificos: a) contextualizar a
implantagao/expansdo dos PPGs em Educacdo na regido Nordeste; b) identificar e selecionar
teses e dissertagdes produzidas nos PPGs em Educacdo na regido Nordeste com relacao a
formacdo continuada de professores da Educagdo Infantil, no periodo de 2010 a 2019; c)
elaborar um balanco analitico das teses e dissertagdes produzidos nos PPGs em Educagdo na
regido Nordeste sobre a tematica de formagdo continuada de professores da Educacdo
Infantil, no periodo de 2010 a 2019.

A problematizagdo deste estudo apresentou as seguintes questdes: a) quais sao 0s
principais problemas de pesquisa e referenciais tedrico-metodoldgicos presentes nas
producdes académicas sobre a formacao continuada de professores da Educacdo Infantil nos
PPGs em Educagdo nos estudos produzidos na regido Nordeste no periodo de 2010 a 2019?
b) Quais seriam as principais caracteristicas dessa produgdo de conhecimento sobre formagao
continuada na Educagao Infantil, por ela construidos?

Como procedimentos tedrico-metodologicos utilizei da abordagem qualitativa, por
meio da pesquisa bibliografica denominada “Estado da Arte”, com suporte teodrico de
Romanowski e Ens (2006), ¢ “producdo de sentidos” com suporte de Aguiar Ozella (2013).
Para realizacdo do percurso investigativo realizei quatro (4) procedimentos de produgao e
analise dos dados: 1) Leitura reflexiva do resumo, da introdugdo, capitulo metodologico e
tedrico, analise e consideragdes finais das teses ¢ dissertacdes sobre formagao continuada na
Educagao Infantil nos PPGs da regido Nordeste, para estabelecimento de categorias de
analise; 2) Analise do material empirico, tabulagdo dos dados e agrupamentos por categorias,

3) Aprofundamento da leitura e fichamento da literatura especializada sobre formagao
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continuada para o refinamento do referencial tedrico da pesquisa, percebendo suas
semelhancas e diferengas; 4) Interpretacdo e analise dos dados ja categorizados com suas
respectivas justificativas e consideracdes a luz da fundamentacao teodrica, contribuindo com
1sso para a obtencdo de uma visao aproximada, com uma sintese da producao cientifica dos
conteudos.

Com relagdo ao processo de andlise, esse se deu a partir dos dados analisados para
estudo de cada uma das pesquisas selecionadas e apresentadas no capitulo cinco (5) a partir
dos seguintes topicos: a) Identificacdo geral dos trabalhos (autor, titulo, PPG, ano de defesa);
b) Problematica(s) de pesquisa; ¢) Campo empirico e contexto de investigagcdo; d) Analise
dos referenciais tedricos; e) Procedimentos metodologicos; f) Sintese das conclusdes ou
consideragdes finais.

Esta dissertagdo foi estruturada em 5 capitulos, a saber. Apds o capitulo I, que ¢ a
“Introdu¢do”, no capitulo II, intitulado: “Percurso investigativo: embasamentos teéricos e
metodoldgicos”, apresentei o passo a passo do percurso de aproximagao a0 campo empirico.
Esta acdo, inicia-se a partir da selecao de estudos académicos do tipo estado da arte no sitio
de Catdlogos de Teses e dissertacoes da CAPES, e encerra-se com a descrigdo dos
procedimentos metodoldgicos selecionados para minha analise. A partir da leitura, estudo,
identificacdo e organizagdo dos dados dessas pesquisas selecionadas, pude mapear os
procedimentos necessarios para minha produgdo e iniciar 0 meu processo investigativo
fundamentado nas discussdes de Romanowski e Ens (2006), sobre Metapesquisa, ¢ Aguiar,
Ozella (2013), no que diz respeito a “producgdo de sentidos”.

No capitulo III, intitulado: “Contextualizagdo das politicas publicas na Educacgdo
Infantil”, apresentei um panorama geral das politicas publicas na Educagdo Infantil
descrevendo fundamentos legais que legitimam o acesso a “Educagdo Infantil a partir da
LDB de 1996” até os dias atuais, como também suas relacdes com a formagao continuada na
“Educacao Infantil no Brasil”. Na construcdo desse capitulo, abrangi como a Educagdo
Infantil era percebida no contexto politico brasileiro, € como essa visdo passou a ser
modificada a partir daquilo que vai se estabelecendo em nossa legislagdo, demandando a
realizacdo de novos estudos académicos sobre a tematica.

No capitulo 1V, intitulado: “PPGs de educacdo da regido nordeste e as dissertagdes e
teses” apresentei o campo empirico de minha pesquisa que corresponde aos PPGs em
Educagao das Universidades Publicas (estaduais e federais) da Regido Nordeste e as teses e
dissertacdes selecionadas para minha empiria. Neste capitulo produzi um breve historico de

cada PPG considerando linhas de pesquisa, objetivos do programa, quantidade de trabalhos
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defendidos, informagdes sobre o corpo docente e discente com o objetivo de caracterizar
cada um deles e assim conhecer o campo empirico das teses e dissertagdes selecionadas com
o tema Formacao continuada na Educagao Infantil que constituiram minha analise. Ainda no
mesmo capitulo realizei uma breve apresentagdo das pesquisas selecionadas descrevendo
suas problematicas de pesquisa, fundamentagdo teodrica, procedimentos metodologicos e
principais resultados das mesmas. Essa etapa da producdo me aproximou ao meu campo
empirico ¢ meu objeto de estudo, possibilitando-me mapear semelhancas e diferencas
existentes entre as producdes,

No capitulo V, intitulado: “Estudo das dissertacdes e teses sobre formagao continuada
de professores da Educagdo Infantil”, apresentei as andlises em relagdo as problematicas de
pesquisa, aos referenciais metodoldgicos, aos tipos de estudos e aos resultados indicados nas
teses e dissertacdes selecionadas nos PPGs de Educagdo da Regido Nordeste, no esforco de
responder a minha problematica de pesquisa.

No que diz respeito as problematicas de pesquisa das dissertagdes e teses analisadas,
posso afirmar que elas estdo diretamente relacionadas com a pratica pedagdgica, bem como
com politicas nacionais de programas e projetos institucionais. No entanto, elas nao
identificam problematicas que busquem analisar questdes da valorizagdo do profissional da
Educacao Infantil, praticas inovadoras e as necessidades formativas desses profissionais.

Das nove problematicas analisadas, somente uma foca na analise mais aprofundada
em relacdo as politicas publicas implantadas pelo Governo Federal para a qualificagdo e
valoriza¢do dos profissionais desde nivel de ensino, como por exemplo o PROINFANTIL.
Considero importante, em trabalhos futuros, buscar investigar o porqué de tais politicas nao
serem mencionadas em pesquisas desde ambito. Serd porque o publico alvo das pesquisas
voltadas para esse tipo de formagdo continuada nao foram contemplados com a essa politica
de formagdo ou os serd porque este publico investigado ndo obteve conhecimento de tais
politicas no periodo de sua implanta¢do? Tais questionamentos me levam a pensar e avaliar
como se da a implementacao de tais politicas no dia a dia da destes profissionais.

Com relacdo aos referenciais teoricos, pude observar que NoOvoa, Imbernon,
Oliveira-Formosinho e Kramer foram os autores mais citados, sendo que os quatro (4)
autores dialogam em defesa de uma formacao continuada que seja capaz de promover uma
reflexdo critica das praticas vivenciadas no seu dia a dia profissional, e partir desse exercicio
favorecer a autonomia profissional e sua profissionalizagdo docente. Vale destacar que
apesar de alguns autores serem pouco citados nas dissertagdes, tais como: Martins (2010),

Oliveira (2010) e Gatti (2011), e que tratam também da ‘“formagdo continuada” de
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professores, eles comungam com a importancia de formagao de professores que ultrapasse a
racionalidade academicista, alcangando momentos de compartilhamento de saberes, analise
da pratica pedagogica e reflexdo dos modos de melhor agir.

Ainda em relacdo aos referenciais tedricos pode-se destacar que poucas foram as
contribui¢cdes de autores brasileiros em relagdo a tematica de formagdo continuada de
professores da Educagdo Infantil. A temética em si, formagdo de professores da Educagdo
Infantil foi fundamentada com base em obras, em sua maioria ndo brasileiras e em uma
perspectiva mais generalizada. Vale destacar as contribui¢gdes de Oliveira-Formosinho, em
relacdo a fundamentacdo especifica em relagdo a “formagdo de professores da infincia”
termo muito utilizado pela autora em suas obras.

Nas abordagens metodologicas, de modo geral, constatei o predominio de pesquisas
qualitativas apresentando varias vertentes do tipo etnografica, descritiva, socio historica,
colaborativa, interpretativa, com os procedimentos operativos de estudo de caso, estudo
bibliografico e andlise de conteudo. Tendo alguns instrumentos de coleta de dados
priorizados, tais como: entrevistas, questiondrios, analise de dados e a observacao. Destaco
também a necessidade desses referenciais, que fundamentaram essas pesquisas, € que fazem
parte do curriculo das formagdes continuadas promovidas na regido Nordeste, na intengdo de
que ao estudarem tais autores algumas reflexdes possam ser estabelecidas a partir das
praticas, e assim os profissionais possam ter espaco para expressar suas necessidades
formativas.

Quanto aos resultados apresentados pelas pesquisas analisadas, ¢ quase unanime a
percepcdo da necessidade de se repensar as propostas das formagdes continuadas
desenvolvidas nas instituigdes investigadas, pois a maioria dessas formagdes estdo
organizadas a partir de uma racionalidade academicista e tecnicista, voltada para o repasse de
sequencias didaticas elaboradas previamente pelas Secretarias Municipais de Educagdo. Os
professores sinalizam a necessidade de uma formacao que lhes oportunize compartilhar suas
praticas, aprimorar seus conhecimentos, aumentar sua autoestima, a partir da triade acdo-
reflexdo-agdo, estratégia importante para analise de praticas pedagogicas e processo de
autoavaliagao.

Diante do que foi apresentado no processo de andlise, busquei responder a
problematica de pesquisa formulada para essa dissertacdo: Quais sdo os principais problemas
de pesquisa e referenciais tedrico e metodoldgicos presentes nas producdes académicas sobre
a formagdo continuada de professores da Educagdo Infantil nos PPGs em Educaciao nos

estudos produzidos na regido Nordeste, no periodo de 2010 a 2019? Quais seriam as
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principais caracteristicas dessa produ¢do de conhecimentos e quais seriam os sentidos sobre
formagao continuada na Educagdo Infantil, por ela construidos?

Dentre as principais caracteristicas dessa producdo de conhecimentos, apesar das
analises terem sido realizadas em campos empiricos diferentes, com uma diversidade em
relacdo a fundamentagdo tedrica, houve um ponto comum com relagdo a necessidade de
formagdes continuadas, capazes de promover didlogo entre seus pares, uma reflexdo da sua
pratica pedagdgica em busca da forma de melhor agir, possibilitando sua construgdo e
autonomia profissional.

Os trabalhos analisados, na sua grande maioria, apontam que as formacdes
continuadas desenvolvidas nos seus espagos apresentam carater academicista, constituidas
por conteudos técnicos e tedricos que visam suprir as lacunas deixadas na formacao inicial
dos professores e sequéncias didaticas a serem desenvolvidas com criangas de 0 a 5 anos de
idade. Contudo, esses mesmos profissionais sinalizam a necessidade dessas formagdes terem
relacdo com a pratica pedagogica, possibilitando uma formagdo reflexiva, que mobilize
momentos coletivos de interagao, compartilhamento de experiéncias, desejos de mudanca, de
estudar, de se profissionalizar ¢ melhorar sua pratica pedagogica, impactando assim no
processo de ensino-aprendizagem das criangas.

Portanto, ao término desta pesquisa, se faz necessdrio ressaltar que, diante do
resultado da andlise das dissertagdes e teses, € importante observar e viver o dia a dia do
professor em seu ambiente de trabalho para assim compreender como e em quais condigdes
se desenvolve a sua pratica, para juntos avaliar o que funciona e o que precisa ser tensionado,
proporcionando ao professor(a) a percepcao daquilo que pode ser pensado para contribuir

com o seu trabalho de forma efetiva e produtiva.
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TITULO DAS AUTOR(A) IES ANO DE
DISSERTACOES DEFESA
Formagao continuada de Universidade
professores de historia: um SILVA, Paulo Valério | Federal de Santa 2013
estudo de dissertagdes e teses no Mendonca da. Catarina (UFSC)
periodo 2000-2010.
Producdo do conhecimento sobre Universidade
formacdo inicial e continuada de BOHNENBERGER, Tuiuti do Parana 2014
professores para o ensino médio | José Carlos Walker de. (UTP)
integrado.
O Estado da Arte das politicas de Universidade do
formacao inicial de professores ESPINDULA, Julia Sul de Santa 2017
para a educacao basica no Brasil Maccari. Catarina
no periodo de 2004 a 2014. (UNISUL)
Formagao continuada de MONTEIRO, Maria Universidade
professores no Brasil: um Estado do Rosario Guedes. Federal do Acre 2017
da Arte (2013-2016). (UFAC)
Fonte: Elaborado pela autora.
Tabela 2. Teses dos PPGs em Educagao.
TITULO DAS TESES AUTOR(A) IES ANO DE
DEFESA
A formagao continuada de Universidade
professores em educagio Estadual Paulista
ambiental na producao VALENTIN, Leiri. Jalio de Mesquita 2016
académica (dissertacdes e Filho (UNESP)
teses).
A pesquisa académica sobre
formacao de professores/as Universidade
de Biologia no Brasil LAGE, Maria Federal de 2018
(1979-2010): um estado da Aparecida Guerra. Uberlandia
arte baseado em (UFU)
dissertagdes e teses.
Formagéao de Professores ¢ Universidade
Relagdes Etnico-Raciais: estudo BRITO, Nicelma Federal do Para 2018
sobre as produgdes cientificas do Josenila Costa de. (UFPA)

periodo de 2003-2013.

Fonte: Elaborado pela autora.
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profissionais Educacao perspectiva | pedagogica. interfaces Infantil da vozes na (re)construido | da pratica
da rede Infantil. de com a Zona da Mata | Rede s na formagao | docente.
municipal de professoras pratica Norte do Municipal de | continuada do
ensino de da Educacao docente. estado de Ensino de Paideia/UFRN
Fortaleza. Infantil em Pernambuco. Itapetinga
um (BA).
municipio
do Ceara.
PPG UFC UFMA UFC UFPI UFPI UPE UESB UFRN UFPI
ANO 2011 2014 2015 2016 2016 2017 2017 2010 2017
PROBLEMA(S) | A questdo a) Quais as Analisar a De que forma | Como sio Investigar as Como os Investigar a 1) Como os
DE PESQUISA | problema o concepgoes relacdo entre | se constitui a organizadas | contribui¢cdes | professores da | perspectiva de | professores da
objetivo geral | presentes na a formacao formacgao as propostas | de uma Educagao professores/as | educagdo
do estudo foi historia da continuada | continuadade | de Brinquedoteca | Infantil cursistas que | infantil
analisar as formagao de de professores da | formacdo? | Universitaria | percebem atuam na concebem a
concepgodes de | professores professoras | educagao Quais os para a a formacgao Educagao formagao
formagao no Brasil e no oferecida infantil e sua principios formagao continuada Infantil acerca | continuada?
continuada Maranhao e que | pela inter-relagdo que continuada de | adotada pela | da formacdo 2) Na
para marcaram 0s Secretaria com as orientam as | professores/as | Secretaria continuada perspectiva da
professoras da | discursos sobre | Municipal praticas propostas da Educacao Municipal de | desenvolvida | formacao
Educacéo a de Educacdo | pedagbgicas? | de Infantil da Educacdo de | pelo continuada,
Infantil das profissionaliza¢ | (SME),em | Como a formacdo? | Zonada Itapetinga? Paidéia/UFRN | como se
técnicas de a0 na educagdo? | parceria com | formagao Como os Mata Norte do , através do formam os
educacdo e das | b) Qual a o Eixo de continuada professores | estado de Curso de professores da
professoras que | realidade da Educagao repercute na relacionam | Pernambuco. Especializagd | educacdo
atuam nesta Educagdo Infantil do prética saberes e o em Ensino infantil? 3)
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etapa da Infantil, suas Programa de | pedagogica do | fazeres na de Arte e Quais as
educacao politicas, Alfabetizagad | professor de sua pratica Educacao aproximagdes
basica narede | identidade e o na Idade educacao docente? Fisica na e/ou
municipal de propostas de Certa infantil? Quais | Quais as Infancia, distanciament
ensino de formacao dos (PAIC),eas | as contribuicde tendo, como os da
Fortaleza, bem | professores que | praticas contribuicdes | s da foco essencial, | formagao
como buscar exigem dos pedagogicas, | da formagao formacgao os saberes continuada
compreender profissionais a | na continuada na | continuada relacionados & | com as
como estas busca por novos | perspectiva | pratica para a Educacao demandas da
profissionais conhecimentos? | de pedagogica de | pratica Fisica. pratica
percebem o ¢) Qual a professoras | professores da | docente na docente na
impacto destas | proposta de de crechee | educagdo educacdo educagdo
formacdes nas | formacao pré-escola infantil? Quais | infantil? infantil? 4)
praticas continuada dos | em um 0s Quais as
pedagogicas professores da municipio constituintes contribuicdes
das escola do Ceara. formativos que da formagao
professoras. pesquisada que integram a continuada
favoreceu o cultura para a
desenvolviment profissional do revisitacdo do
o de uma professor da ser professor
autonomia educagdo na educagao
pedagogica? infantil? infantil?
CAMPO Escolas da Uma escolade | Uma creche | Centro Dois Brinquedoteca | Sdo 2 escolas | Campo Seis Centros
EMPIRICO E Rede Educacao de tempo Municipal de Centros Universitaria | da rede empirico e Municipais de
CONTEXTO Municipal de Infantil da Rede | integral e Educagao Municipais | da municipal de | contexto de Educagao
DE Ensino de Publica uma Infantil de Universidade | Ensino de investigacao Infantil da
INVESTIGACA | Fortaleza, Municipal de instituicao (CMEI]) e no Educacao de Itapetinga Curso de cidade de
(0) sendo 1 de Sao0 Luis — MA. | de Educagao | Centro de Infantil Pernambuco, (BA). Especializaga | Teresina-Pl.
cada Regional Infantil e Formacao Sujeitos: Campus Mata | Sujeitos: o em Ensino Sujeitos: Sete
(SER). Ensino Professor sete Norte Sujeitos: | professores de Arte e professoras de
Fundamental | Odilon Nunes, | professoras | 100 que atuam em | Educacdo seis Centros
com turmas | Sujeito de que atuam professores. turmas de 04 | Fisica na Municipais de
de pré- pesquisa: duas | nessa etapa | Todas sdo do | e 05 anos de | Infancia, Educacao
escola: professoras, de ensino. sexo feminino | duas escolas | tendo como Infantil da
Creche que e com faixa de Educacao | sujeitos vinte | cidade de
Girassol. representam as etaria entre 20 | Infantil. e trés Teresina-PI.
EMEIEF docentes da a 50 anos. professoras
Nova educagao cursista.
Dimensao. infantil.
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CATEGORIAS
ANALITICAS

Percepcoes de
formagao
continuada.
Percepcoes do
grupo de
profissionais
sobre os
impactos
destas
formacdes na
pratica
pedagogica das
professoras.

1 - Nucleos de
sentidos:

1.1 Espaco e
tempo
pedagogicos.
1.2 Autonomia
pedagogica.
1.3 Pratica
docente.

2 - O olhar das
professoras
sobre a
formacao na
escola.

Perfil
pessoal e
profissional
(formacao e
experiéncias
) do grupo
de
professoras.

Constitui¢cdo
da cultura
profissional na
formacao de
professores da
educagao
infantil.
Constituigao
da cultura
profissional e
sua inter-
relagdo com a
pratica
pedagobgica.

Propostas
de formagao
continuada
de
professores
da educacgao
infantil
Principios
orientadores
da formacgao
continuada
de
professores
na educacao
infantil
Formacgao
continuada
e suas
relagdes
com a
pratica na
educagao
infantil
Formacao
continuada
de
professores
na educagao
infantil e as
dimensoes
do saber e
do saber
fazer
contribuigode
s da
formagéo
continuada
para a
pratica

Duas
categorias, a
imaginagao e a
criatividade,
consideradas
importantes no
ambito da
brincadeira
para a

crianga.

Os programas
de formagao
continuada
oferecidos
pela secretaria
municipal de
educacao; a
relacdo entre
as
necessidades
formativas
dos
professores e
0s programas
de formagdo
continuada
que sao
promovidos
pela
Secretaria de
Educagao; a
contribuigdo
dos
programas no
processo de
formacéo
humana, ética
e politica e
cultural das
professoras.

Professores/as
cursistas
acerca da
formacao
continuada,
desenvolvida
pelo Paidéia,
no que se
refere a
ressignificaca
o de saberes
da area de
Educacao
Fisica na
Educagio
Infantil.

Categoria 1:
Formagao
continuada em
narrativas de
professoras da
educagdo
infantil;
Categoria 2:
Formagao
continuada na
concepcao de
professores da
educacao
infantil;
Categoria 3:
Relagdes entre
formacao
continuada e a
pratica
docente na
educacdo
infantil,;
Categoria 4:
Formagao
continuada e a
reelaboragao
da pratica
docente.
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docente na
educagao
infantil.
REFERENCIAI | Anténio Novoa | Fusari e Rios Névoa Imbernén Concepgoes | Bomtempo LDBEN Noébrega Educagao
S TEORICOS (1997; 1999) e | (1995), Gadotti | (1995), (2010), Gattie | de (2001); 9394/96; PNE | (2005), infantil:
Gimeno (1997), Freire Imbernén Barreto Educacao Kishimoto 2014-2024. Cyrulnik Abramovay e
Sacristan (1999), Névoa | (2010), (2009), Infantil: (2001); Kitson | Marx (1989, (2004), Kramer
(1995). (1999) Oliveira- Kuhlmann Jr. | Bassedas, (2006); 1996), Merleau- (1987),
Para o caso Imbernén Formosinho, | (2011), Huguet e Leontiev Manacorda Ponty (1994), | Campos
especifico da (2002), (2002, 2009, | Didonet Solé (1999). | (1988); Smith | (2007), Vigotski (1987),
formagao Contreras 2011), (2007), Concepgoes | (2006) e Saviani (2007), Didonet
continuada de | (2012) e Tardif | Kramer Oliveira curriculares | Vygotsky (1996, 2005, | Sirgado (2001), entre
professoras que | (2012). (2008). (2010; 2011), | na (1998). 2007, 2009, (2000), outros.
atuam na Oliveira e Educacao 2012, 2014), | Bakhtin Formacao
Educacao Carlos (2011), | Infantil: Gatti (2008, (1997), Luria | continuada,
Infantil, as Kishimoto Salles e 2011), Duarte | (2001). pratica
ideias de Julia (2010), Faria (2010) e docente:
Oliveira- Baptista (2012). Martins Freire (2013),
Formosinho (2010), Gobbi | Planejament (2010). Novoa (1992),
(2001a; 2009). (2010); 0 € a pratica Giroux
Kramer docente na (1997),
(2005). Educacao Mclaren
Infantil, (1991),
Oliveira Adorno
(2012). (2011).
Formacgao
de prof.:
Cunha
(2009),
Gomes
(2009),
Liberalli
(2010) e
Névoa
(2009).
PROCEDIMEN | Entrevistas Estudo de caso. | Entrevista. Pesquisa Memorial Pesquisa-agdo. | Abordagem Questionario, | Pesquisa
TOS semi- Para tanto, fez- | Aplicagdo de | etnografica, de observagao dialética, entrevista narrativa com
METODOLOGI | estruturadas se uso de questionario. | observacao formagao: participante e | grupo focal: semiestruturad | o apoio do
COS com sete entrevistas e Observacdo | participante, Passeggi a entrevista Gatti (2005). | a e analise método
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técnicas de questiondrios, e analise de | entrevista e (2008). coletiva como | Questionario | documental autobiografico
educacdo, trés | levantamento de | documentos. | carta Entrevista instrumento com questdes | pessoais € : Novoa e
professoras de | material etnografica. narrativa: complementar. | diretas e a oficiais Finger (2010),
creche e seis bibliografico e A utilizagdo de | Bertaux entrevista por | (internos e Josso (2010),
professoras de alguns técnica de (2010). pauta: Gil externos). Souza (2006),
de pré-escola. | recursos analise de (1999). entre outros.
advindos da contetido Entrevista Narrativas dos
técnica da fundamentada semi- memoriais
Analise de em Bardin estruturada: autobiografico
Conteudo. (2011) e Gil (1999). s: Passeggi
Franco (2008). (2014),
Ferrarotti
(2010), Brito
(2007).
Grupos de
discussao:
Weller e Pfaff
(2013),
Bonsack e
Weller (2013).
SINTESE DAS A pesquisa Os resultados A analise Os dados Percebemos | As professoras | Conclui-se, Chega-se a Em relagdo as
CONCLUSOES | evidenciou que | desta pesquisa dos dados evidenciam, por meio investigadas, portanto, que | conclus@o de | contribuigdes
ou as concepgdes | revelaram uma | revelou que | também, que das apos as a formacao que conhecer | da formagao
CONSIDERAC | de formagao proposta o documento | as professoras | narrativas formagoes continuada as continuada
OES FINAIS continuada das | de formacgao que participam de | das continuadas, nao se perspectivas para
técnicas de continuada que | contextualiz | variados tipos | interlocutor | realizadasno | constitui dos/as revisitagao do
educacdo estdo | foi programada | ao de formagao as que a ambito da como professores/as | ser professor,
relacionadas a | pela propria Eixo de continuada, formacgao Brinquedoteca | prioridade na | sobre o estudo
atualizagdo e equipe Educacéo muitas vezes ofertada Universitaria | organizacao formagao conclui que,
ampliagdo de pedagogica e Infantil do utilizando pelo da UPE das politicas | continuada se a formagdo
conhecimentos | que PAIC recursos municipio Campus Mata | educacionais | podera for gerada das
e as motivou o (CEARA, financeiros nao dar Norte, do contribuir para | necessidades
concepgoes das | desenvolviment | 2012) proprios, para | conta das demonstraram | municipio e o debate dos
professoras o da autonomia | apresenta demandarem necessidade | grande ha interesses | tedrico- professores,
ressaltam a na escola. uma visao esse s de sala de | interesse por governamenta | metodoloégico | tendo como
necessidade de de Educacdo | empreendimen | aula e nem | inserir, em is em no campo da | principios a
mudanga na Infantil, to que,nasua | as suas praticas preservar as formagao reflexao
pratica como esséncia, necessidade | pedagogicas, o | situagdes de docente e para | critica, a

pedagobgica.

momento de

caracteriza a

s formativas

brincar, pois

desvalorizaga

a criagdo de

colaboragédo e
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Com relagdo as
percepgoes dos
impactos nas
praticas
pedagogicas de
professoras, as
técnicas de
educagio
ressaltam,
principalmente,
a mudanca das
concepgoes de
crianga por
parte das
professoras e
estas, por sua
vez, ressaltam
as
oportunidades
de trocarem
experiéncias
com as colegas
de profissdo e
refletirem
sobre suas
praticas através
da relagdo
teoria/pratica.

estimulo as
criangas com
enfoque nas
aprendizage
ns de leitura
e

escrita das
criangas.
Contudo, as
concepgoes
de crianca e
de Educacio
Infantil
abordadas
nos
materiais
propostos
nas
formacgoes
tém como
base as
determinacd
es contidas
nas DCNEI
(BRASIL,
2009).

cultura
profissional
docente,

que se
consubstancia
no
entrelagamento
da formagao
continuada
com a pratica
dos
professores
articulando
saberes e
fazeres na
Educagao
Infantil.

dos
professores.
O processo
de formagao
continuada
ofertado
pelo
municipio
sofre
criticas

por parte
das
professoras
da educacao
infantil.

identificaram
diferentes
maneiras de
brincar, no
percurso das
formagdes.
Ainda
perceberam
que, por
intermédio da
brincadeira, é
possivel que o
processo

de ensino-
aprendizagem,
nesse nivel de
formacao,
acontega de
maneira mais
prazerosa e
assumiram
esta acao
como uma
pratica de
carater
essencial a
docéncia da
Educacao
Infantil.
Quanto as
formagoes
continuadas,
reitera-se que
estas tiveram
uma grande
contribuicdo a
melhoria das
préaticas das
professoras,

odo

trabalho
docente, pois
corroboram
para manter o
funcionament
o da logica do
sistema
capitalista
vigente no
nosso pais.

novas agoes —
projetos e
programas de
formacao
continuada -,
favorecendo a
construcao de
caminhos cada
vez mais
exitosos em
prol de uma
formagao
docente, capaz
de propiciar
novas formas
de atuagdo no
contexto
educativo.

0
engajamento,
propiciarao a
reelaboragado
da pratica
docente.
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uma vez que
proporcionara
m um
aperfeigoamen
to das
praticas, na
perspectiva do
brincar na
escola.

Fonte: Elaborado pela autora.



