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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta um estudo sobre o professor bacharel que atua na
Graduacao, cujo objetivo geral é fazer uma analise do modo como as pesquisas em
educacao tém abordado o trabalho dos professores bacharéis da Educacao Superior
e que relagcdes sao possiveis de estabelecer nesta perspectiva da estética da
professoralidade na década 2010 a 2020. Para alcancar tal propdsito, foi elaborado
um percurso investigativo com base na metapesquisa enquanto estratégia
metodoldgica. Ainda pouco explorada no campo da Educagao, pelo menos na forma
como € apresentada pelos autores Mainardes (2018), Silva e Gamboa (2014), a
metapesquisa propicia reflexdes e discussdes acerca de outras pesquisas. De
carater qualitativo, foca, portanto, em tematicas ou campos de estudo comuns aos
trabalhos previamente definidos. Assim, entre os anos de 2010 a 2020, a presente
investigacéo selecionou dez pesquisas, entre elas, seis dissertagées e quatro teses
voltadas ao estudo do professor bacharel. Analisados em conjunto, os dados foram
organizados em trés unidades de sentido: aspectos gerais, envolvendo os objetivos,
a problematizagéo e autores utilizados; metodologias, compreendendo os métodos e
procedimentos adotados pelos pesquisadores e a estética da professoralidade,
buscando perceber como os aspectos da subjetividade docente aparecem em tais
pesquisas. Dentre os referenciais tedricos utilizados no presente estudo, constam:
Pereira (2016), Almeida (2012), Cunha (2008), Pensin (2017), Fabris, Dal'lgna e
Silva (2018), Pimenta e Anastasiou (2002), Vaillant e Marcelo (2012), Masetto
(2012), Sacristan (1999), Imbernén (2010, 2016), Tardif (2012), Névoa (2009, 2013,
2019), entre outros. Como principais achados, destacam-se: a) percepgao de uma
recorréncia dos autores utilizados bem como uma énfase na identidade docente,
cabendo talvez uma possivel ampliacao tedrica da introducédo de novos referenciais,
conceitos e perspectivas epistemologicas; b) entrevistas enquanto metodologia
cientifica empregada reiteradas vezes na maioria das teses e dissertacdes
analisadas, o0 que aponta para a necessidade de estudos e que invistam em outras
estratrégias e procedimentos investigativos de modo a ampliar assim os saberes
sobre a constituicdo do docente bacharel; c) a raridade de trabalhos que buscam
compreender os aspectos da subjetividade docente em relagdo ao professor
bacharel, evidenciando-se, nesse sentido, a poténcia da perspectiva da estética da
professoralidade (PEREIRA, 2016), para pensar o processo de atuagcdo e
desenvolvimento desse sujeito que assume, mesmo sem a formagao basica, a
responsabilidade de formar futuros profissionais.

Palavras-chave: Professoralidade. Professor bacharel. Educacédo superior.
Metapesquisa.



ABSTRACT

This dissertation presents a study on the bachelor professor who works in
Undergraduate, whose general objective is to understand the ways of being a
professor of bachelor professors in Higher Education from research in the area of
Education and its approaches to the perspective of the aesthetics of professorality.
To achieve this purpose, an investigative path was designed based on meta-
research as a methodological strategy. Still little explored in the field of Education, at
least in the way it is presented by the authors Mainardes (2018), Silva and Gamboa
(2014), meta-research provides reflections and discussions about other research.
With a qualitative character, it focuses, therefore, on themes or fields of study
common to the previously defined works. Thus, the present investigation selected
between the period 2010 and 2020 ten researches, among them six dissertations
and four theses focused on the study of the bachelor professor. Analyzed together,
the data were organized into three units of meaning: general aspects, involving the
objectives, problematization and authors used; methodologies, comprising the
methods and procedures adopted by researchers; and esthetics of professorship,
seeking to understand how aspects of teaching subjectivity appear in such research.
Among the theoretical references used in this study are: Pereira (2016), Almeida
(2012), Cunha (2008), Pensin (2017), Fabris, Dal'lgna and Silva (2018), Pimenta and
Anastasiou (2002), Vaillant and Marcelo (2012), Masetto (2012), Sacristan (1999),
Imbernén (2010, 2016), Tardif (2012), Névoa (2009, 2013, 2019), among others and
others. As main findings, the following stand out: a) a recurrence of the authors used
was noticed, as well as an emphasis on the teaching identity, with perhaps a possible
theoretical expansion of the introduction of new references, concepts and
epistemological perspectives; b) most of the theses and dissertations analyzed used
interviews. Scientific methodology, which points to the need for studies that invest in
other investigative investigative strategies and procedures and thus expand the
knowledge about the constitution of the bachelor's professor; c) studies that seek to
understand the aspects of teaching subjectivity in relation to the bachelor professor
are rare. In this sense, the potency of the perspective of the aesthetics of
professorality is evidenced (PEREIRA, 2016), to help think about the process of
performance and development of this subject who assumes, even without basic
training, the responsibility of training future professionals.

Keywords: Professorship. Bachelor teacher. College education. Meta-research.
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1 IDEIAS INICIAIS: DA CONTEXTUALIZAGAO DO ESTUDO A DEFINIGAO DOS
PERCURSOS DA PESQUISA

Para comegar, é preciso dar o primeiro passo, um passo de cada vez
gradualmente, apertado e afrouxando o passo, imprimindo um ritmo ao
movimento. Até que o processo de fazer pesquisa seja incorporado e
possamos reproduzi-lo, passo-a-passo. [...] Para pesquisar, é necessario
aprender a andar, dar os primeiros passos. (DAL'IGNA, 2012, p. 196).

Sempre acreditei que na vida tudo teria um tempo para acontecer e que,
deste modo, haveria um tempo certo para conquistar meus sonhos. Além disso,
sempre tive a crenga de que eu precisaria acompanhar o ritmo dos fatos e a forma
como eles se apresentavam em minha vida. Os passos que dava ndo poderiam ser
largos demais para nao atrapalhar o meu ritmo de crescimento ora pessoal, ora
profissional, em um contexto de focos e reflexdes que conduziriam minhas
experiéncias.

Além de preparar-me para agir com prudéncia e dar um passo de cada vez,
trabalhei em cima de todas as minhas pretensdes, que me conduziam a realizagao
do meu grande sonho: tornar-me pesquisadora, simplesmente pela paixdo por
estudar, que fora algo despertado desde a infancia, quando conheci 0 mundo dos
questionamentos e, desta forma, hoje estou aqui, aprendendo a caminhar nesse
sedutor espaco de oportunidades da academia. Por isso, nesta dissertacao
apresento um ensaio das minhas inquietagbes, que fomentaram o objeto deste
estudo.

As diferentes bases para eu pensar o surgimento do presente estudo foram
consubstanciadas por uma pluralidade de contextos e movimentos que se aliaram
por meio: 1) de minhas experiéncias educativas e pedagodgicas no ambito
profissional, tanto na Educacdo Basica quanto na Educagdo Superior; 2) dos
contextos formativos pelos quais passei ao longo do tempo; 3) pela ampliagéao e
realizacdo de outras pesquisas e estudos que descortinaram entendimentos e
reflexdbes que aqui sédo desenvolvidas e reacenderam-me outros tantos
conhecimentos e saberes os quais foram se constituindo ao longo do tempo.

Depois de dez anos sem a pratica dos estudos e distante da academia, do
ponto de vista de uma formacado pessoal e profissional, a qual pudesse ser
contemplada com aprendizagens e o ritmo de estudos e pesquisas, vejo-me no

contexto de desenvolvimento do mestrado em Educac&o na Unisinos. Mais que um
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ciclo de estudos, trata-se de um novo modo de perceber-me, de tecer reflexdes
sobre minha trajetoria e ir me constituindo a partir de uma cultura institucional,
académica, formativa, cientifica e cultural que se da em outros moldes, bem
diferentes daqueles da minha formacéao inicial e de todas as outras experiéncias
pelas quais ja passei. Vejo o mestrado como um novo universo que se abre.

Trata-se de uma formacado que se apresenta como um modo de dar outros
tantos sentidos e significados a minha existéncia, além de um caminho para
potencializar minha profissdo. Mesmo que eu ainda nado tenha tido experiéncias
como docente na Educagdo Superior, esse universo académico entrelaca-se,
cotidianamente, com o campo profissional em que estou imersa. Sdo outras
configuragdes relacionadas a docéncia, mas que permitem um olhar de admiragao e
estranhamento diante do trabalho pedagogico realizado na Educagdo Superior, 0
que retomarei adiante.

Sinto-me, nas palavras de Marcos Pereira (2016), diante de um processo de
“‘desfazimento de si” pelos deslocamentos por meio dos quais, por vezes, sou
afetada. Trata-se de uma implicagdo gerada por mudangas de tempo, espaco e
contexto formativo, que passa de uma area de formacéo técnica operacional para
uma formacgao didatica, pedagdgica e cientifica.

Entendo aqui minha formagdo como uma etapa pautada por abordagens,
conceitos e perspectivas que tematizam a Educacdo e a docéncia que tanto me
fazem brilhar os olhos e pulsar um desejo e vontade de aprofundar e construir minha
trajetéria como pesquisadora. Esse desfazimento faz todo o sentido nessa nova
formacao que se caracteriza pelo:

[...] momento de irrup¢cao de uma nova formagao existencial. Porque todo
desfazimento vem acompanhado de um refazimento, de um novo fazimento
em que o sujeito, ao lado de reiterar certos aspectos de si, agrega, inventa,
incorpora ou rearranja outros tantos. (PEREIRA, 2016, p.19-20).

Nesse sentido, compreendo que os atuais processos formativos se
entrelagam com as aprendizagens e transformagdes as quais tenho construido ao
longo do tempo. S&o saberes feitos e refeitos que se revelam nos contextos em que
venho trilhando minha trajetdria profissional.

Para dar continuidade nessa estrada profissional e académica, os passos que
dou nesta dissertacdo levam-me ao seguinte tema de pesquisa: a docéncia na

Educacao Superior. Dentro desse campo, opero o recorte investigativo em torno da
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anadlise de teses e dissertagdes sobre a constituicdo da professoralidade de
professores bacharéis que atuam na Educacdo Superior. Diante do contexto
competitivo e da demanda pela exceléncia profissional que vivenciamos nas ultimas
décadas na Educagédo Superior!, considero importante visibilizar as trajetorias
formativas e o desenvolvimento da profissao docente desses profissionais.

Estou compreendendo a professoralidade: “[...] como uma marca produzida
no sujeito, ela € um estado, uma diferenga na organizagdo da pratica subijetiva”
(PEREIRA, 2016, p. 53, grifos do autor). Trata-se de um modo de ser e estar na
profissdo que se caracteriza pelas continuas transformag¢des ao longo do tempo.
Uma singularidade que o sujeito constréi em si em fungdo das realidades
enfrentadas, das interacdes estabelecidas e dos contextos socioculturais e politicos
envolvidos. O conceito de professoralidade €, pois, uma das ferramentas analiticas
centrais deste trabalho e por isso o aprofundarei mais a frente, amparando-me,
principalmente, nas contribuicbes de Pereira (2016).

A ideia de pesquisar acerca da formacdao de professores bacharéis na
docéncia da Educacao Superior correlaciona-se com minha experiéncia nesse
ambito, ndo como docente, mas como secretaria académica em uma instituicido da
rede privada da Educacdo Superior, que oferta nove cursos de formagao inicial,
sendo entre eles, dois de licenciaturas e sete de bacharelados na cidade de
Teresina-Pl. Atuo como responsavel por este setor. Os cursos de bacharelado que
atendo sdo: Psicologia, Fonoaudiologia, Direito, Administracdo de Empresas,
Sistemas de Informacdo, Servico social e Ciéncias Contabeis. Ja os cursos de

licenciaturas ofertados sédo: Pedagogia e Educacéo Fisica.

' De acordo com o Ultimo Senso da Educag&o Superior, realizado no ano de 2019, encontramos os
seguintes dados estatisticos, que revelam o numero de instituicdes de Educagao Superior e matricula
na graduacdo, segundo a Organizacdo Académica: sdo ao todo 2.608 instituicbes, sendo 198
Universidades que obteve 4.487. 849 matriculas (correspondendo de 100% o equivalente a 52,2%);
enquanto os Centros Universitarios sdo 294 que contaram com 2.263.304 (26,3%); ja as Faculdades
apresentam um total de 2.076, obtendo 1.636.828 (19,0%), e os IF’s e Cefet’s sdo 40 apresentando
215.843 matriculas (2,5%). (BRASIL, 2019, p. 6). Com base nesses dados, reflito que nem sempre o
aumento da qualidade da oferta da Educagéo Superior se reflete na qualidade da educacgéao ofertada,
que muitas vezes, pode ser reverberada em competicdo e comprometimento da exceléncia
académica, sobretudo, nas instituicdes da rede privada de ensino. Ou como melhor salienta acerca
disso o autor Sguissardi (2013, p.956) “chama a atengdo a competi¢cdo extremamente desigual entre
empresas de capital aberto e as entidades sem fins lucrativos, o que, em grande medida, explicaria
as disparidades de expansdo vistas anteriormente entre a IES privadas e as IES particulares ou
privado/mercantis”, que foi salientada pelo autor, a exemplo das empresas de capital aberto do
campo educacional, tais como: Anhanguera Educacional, Estacio Participagdes, Kroton
Educacional/Pitagoras, entre outras.
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Ressalto que dois aspectos se mostravam como inquietantes e que conferem
forga a escolha do tema que estou propondo neste estudo: 1) quando cursei por dois
anos o curso de licenciatura em Pedagogia (n&o concluindo, portanto, este curso) e
2) minha formacdo em um curso de bacharelado que me traz outros olhares e
reflexdes acerca do ser professor.

Ja nesses processos formativos anteriores mencionados, algumas questdes
tornaram-se inquietantes para mim e desaguaram, com mais efervescéncia, pelas
leituras e estudos que desenvolvi no mestrado e pela minha experiéncia como
secretaria académica. Percebi que era necessario dar um passo de cada vez e,
dessa forma, nessa caminhada, surgiram varias oportunidades e diversos desafios
que me conduziram a uma postura prudente. A cada avanco nesse processo, eu
despertava para inumeros questionamentos no cenario de educar. Ao participar e
auxiliar nos trabalhos de acompanhamento e avaliacdo da pratica pedagogica dos
docentes do Grupo Magister de Ensino?, instituicdo de educagéo basica e superior,
onde tenho 30 anos de atuagdo, pude observar que, em algumas situagdes, os
docentes da educacao superior apresentavam certas limitacbes em relacdo a sua
pratica em sala de aula.

Nos diversos encontros de formagdo docente promovidos por essa IES,
identifiquei que a maioria dos profissionais que ali estavam para conduzir os
processos de ensino e aprendizagem, muitas vezes, encontravam-se em
dificuldades em relagdo ao desenvolvimento e organizagao do trabalho pedagdgico.
A insegurangca em sua pratica, a confusdo em seus conceitos e a ansiedade por
resultados satisfatérios eram as marcas de alguns docentes com os quais convivi.
Embora estivessem imbuidos de conhecimentos especificos da formacéao
profissional, apresentavam-se fragilizados diante do trabalho docente.

Tais percepcbes apontam para a necessidade da formacao didatico-
pedagdgica do professor da Educagao Superior como fundamental, pois tal dominio
tem desdobramentos que se revelam em todo o percurso da pratica pedagdgica.

Este fato me remete a reflexdo de que:

Na maioria das instituicbes brasileiras de ensino superior, incluindo as
universidades, embora seus professores, ou parte deles, tenham realizado

2 O Grupo Magister de Ensino é uma instituicdo de ensino com 43 anos de atuagdo no mercado
educacional do Piaui, atuando nos niveis de educacgao basica, educagao superior e pés-graduagao.
Trata-se de uma instituicao bastante comprometida com a formagao de todos os que estao inseridos
no contexto académico.
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sua formagdo em cursos de poés-graduagédo stricto sensu e possuam
experiéncia profissional significativa e até mesmo anos de estudos em suas
areas especificas, predomina o desconhecimento cientifico e até o
despreparo para lidar com o processo de ensino-aprendizagem, pelo qual
passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala
de aula. (ALMEIDA, 2016, p. 64).

Outros aspectos da exceléncia profissional docente podem ser suscitados
pela avaliagéo institucional da IES e no nivel de aprovagdo da turma, além da
consequente ampliacao de outros tantos resultados que se compdem coletivamente
nas experiéncias que estdo a ser tecidas cotidianamente.

Diante de varias reflexdes, busquei compreender a condicdo em que estavam
inseridos os professores da Educagao Superior em relacdo as suas dificuldades
didaticas do ensinar e aprender, bem como se todos os profissionais com essa
competéncia passavam pelos mesmos desafios, 0 que me dava a entender que
cada docente passa por experiéncias diferentes um do outro, o que, de certo modo,
se caracteriza na constituicao da professoralidade no exercicio da docéncia.

Eis, entdo, que a perspectiva da professoralidade torna-se uma questéo
crucial a ser considerada, tendo em vista que um docente ndo se torna professor de
qualquer jeito, nem por meio de qualquer ideia ou proposta. No entanto, ha uma
preparacao especifica do sujeito sobre si mesmo que Ihe confere uma singularidade.

A proposta do tema explicitado acima torna-se relevante a pesquisa cientifica
no campo da Educacdo, pois apresenta-se como uma via possivel para
compreender como se constitui o ser professor no contexto contemporaneo em
relacao as dinamicas, perfil e modos de ser e estar na profissao, considerando as
transformacdes que vém sendo impulsionadas na area da docéncia e como se
implicam enquanto processos de subjetivagao do professor bacharel.

Entre algumas poucas pesquisas que descobri através de buscas de
materiais ja publicadas que tematizam a professoralidade do professor da Educagéao
Superior, posso mencionar as desenvolvidas por Cunha (2018) e Pereira (2016).
Porém, € com este ultimo que dou os proximos passos em direcdo a discussao
sobre estética e formacgdo, dimensdes importantes na perspectiva adotada pelo
autor.

Para os cursos de Graduagdao e de Pds-Graduagdo, algumas poucas
universidades ofertam programas de formacdo docente. Assim, penso que esta

dissertagdo se coloca em condi¢do singular na medida em que pode apresentar
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dados importantes que contribuam para estratégias de superagdo e desafios
existentes no contexto do magistério na Educacéo Superior, efetivando, assim, sua
funcdo na producdo de novos conhecimentos. Diante dessas observacdes e
reflexdes, proponho a seguinte questao investigativa: de que forma as pesquisas em
educacdo tém abordado os modos de ser docente dos professores bacharéis da
Educacéo Superior e que relacbes sdo possiveis de estabelecer entre esses estudos
e a perspectiva da estética da professoralidade ?

Apresento, também, como objetivo geral: analisar, a partir da estética da
professoralidade, o0 modo como o trabalho dos professores bacharéis da Educacéao
Superior é abordado em teses e dissertacdes nos anos de 2010 a 2020.

Em relagdo aos objetivos especificos da pesquisa, proponho:

e Mapear pesquisas do campo da Educacdo que tratam sobre a atuacdo e
formagao pedagogica do professor bacharel na Educagao Superior na ultima
década;

¢ I|dentificar, nessas pesquisas, aspectos que apontem continuidades e rupturas
nos estudos sobre a constituicdo dos modos de ser docente do professor
bacharel;

e Operar com a nocdo de estética da professoralidade a fim de identificar,
nessas pesquisas, elementos que apontem para a constituicio das

subjetividades dos professores bacharéis que atuam na Educagao Superior.

Tardif (2012) faz um alerta para o fato de que, em geral, os pesquisadores se
interessam mais pelo o que os professores deveriam ser, fazer e saber do que pelo
que sao, fazem ou sabem. Essa menc¢ao amplia o carater critico-reflexivo deste
estudo que, em especial, busca analisar a formacao do professor bacharel na
Educacao Superior. Temos, assim, um docente que se constitui profissionalmente
diante das inumeras dificuldades advindas do planejamento pedagdgico, da atuagao
em sala de aula, da condugéo das avaliagcbes e da relagao professor-aluno.

Esta dissertacéo torna-se importante quando constatamos a inexpressiva
literatura relacionada ao tema discutido. O estudo é relevante, pois buscara
compreender as limitagdes, dificuldades, inquietacbes e expectativas que cercam o

universo no qual o professor bacharel na docéncia universitaria encontra-se inserido



19

e, principalmente, como ele adquire os saberes pedagdgicos necessarios a sua
atuacgao (TARDIF, 2012; PIMENTA, 2009).

Conforme ja anunciado, outro estudo que contribuiu, fortemente, para a
escrita desta dissertacdo foi a obra de Marcos Vilela Pereira (2016) intitulada
Estética da professoralidade: um estudo critico sobre a formacao do professor. Esse
livro surgiu para mim como um propulsor de ideias sobre a formagéo docente. Abriu-
se um espectro investigativo, anunciando com mais poténcia algumas nog¢des e
epistemologias possiveis para compreender a constituigdo da docéncia. Pude,
assim, articular minhas experiéncias profissionais com o que passava construindo no
mestrado em Educacgao, algo que até entdo eu ndo tinha pensado em meu cotidiano
de trabalho junto a secretaria da IES.

Por isso, ressalto que a ideia de discutir o processo de formacido de
professores da Educagao Superior tem intima relagdo com os deveres, ou seja, com
0 que o sujeito podera se tornar em sua trajetoria profissional. Assim, “[...] vir a ser
professor é uma diferenga de si que o sujeito produz culturalmente (num campo
coletivo), num dos seus inumeraveis movimentos de constituicio no mundo”
(PEREIRA, 2016, p. 22). Trata-se, portanto, de uma construgéo da profissao docente
que se da na interagdo com a cultura, com os pares e com 0os macetes, estratégias e
esquemas de acgbes e certamente com os alunos e alunas durante os processos de
ensino e aprendizagem.

O referencial tedrico desta dissertacdo constitui-se por autores que estudam e
discutem questdes acerca da formacéo de professores em seus variados niveis, de
forma particular na Educagao Superior. Eis alguns interlocutores com os quais reflito
e construo saberes fundamentais para a investigagcao: Pereira (2016), Almeida
(2012), Cunha (2008), Pensin (2017), Fabris, Dal'lgna e Silva (2018), Pimenta e
Anastasiou (2002), Vaillant e Marcelo (2012), Masetto (2012), Sacristan (1999),
Imbernén (2010, 2016), Tardif (2012), Névoa (2009, 2013, 2019) e outros.

Quanto a estrutura desse estudo, ele esta dividido em cinco capitulos,
constituidos de algumas se¢des cada um, a saber:

No capitulo 1, capitulo atual que “abre” esta dissertagao, apresento as razées
e justificativas pelas quais permearam o surgimento desta pesquisa, trazendo os
objetivos, a perspectiva tedrica-epistemologica, questbes disparadoras do meu
pensamento e algumas outras reflexdes iniciais para situar a investigagao, as quais

d&o um panorama geral do objeto de estudo desta pesquisa.
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No capitulo 2, realizo um pequeno estado de conhecimento acerca de
algumas pesquisas realizadas a nivel stricto sensu sobre o professor bacharel na
Educacao Superior, elucidando suas contribuicbes e achados buscando articula-los
com a presente pesquisa. Ainda neste capitulo, informo que ele se compde de cinco
secOes, entre as quais se discute sobre a formacdo do professor da Educagao
Superior situando as bases legais dessa formacdo, bem como a importancia e
finalidade de uma formacao didatica e pedagdgica, trazendo os saberes necessarios
a pratica educativa e finalizando na Ultima secdo acerca das diferentes
necessidades formativas entre professores licenciados e bacharéis atuantes no
segmento da Educagéo Superior.

O capitulo 3 representa a base constitutiva e potencial deste trabalho, o qual
retrata o professor bacharel e a estética da professoralidade como dimensao
constitutiva de sua experiéncia e dos processos sobre os quais se tecem suas
subjetividades, aludindo a dimensé&o contribuidora em que se refletem modos outros
de ser, fazer e saber de si e da docéncia nos caminhos e descaminhos da pratica
pedagdgica, do constituir-se como pessoa e profissional.

No capitulo 4, tematizado “Procedimentos metodolégicos da pesquisa”, séo
apresentadas a abordagem de pesquisa, as escolhas e dispositivos metodologicos.
Trago a metapesquisa como metodologia de pesquisa para que me permita produzir
dados e, assim, novos conhecimentos cientificos. No capitulo 5, descrevo como
foram desenvolvidas as analises das teses e dissertagcdes selecionadas enquanto
material empirico deste estudo.

No capitulo 6, com o titulo de “consideragodes finais”, trago reflexdes sobre as
analises realizadas amparadas pelo aporte tedrico que embasou esta pesquisa.
Pontuo, neste estudo, os achados sobre os principais aspectos que se aproximam

do conceito da estética da professoralidade.
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2 AS PESQUISAS SOBRE O PROFESSOR BACHAREL NA EDUCAGAO
SUPERIOR

Trazer estudos relacionados a um tema a partir do qual o pesquisador esta
desenvolvendo em uma pesquisa cientifica € bastante significativo, tendo em vista
que isso pode contribuir para (re)orientar suas escolhas, compreender o que ja foi
pesquisado e surtir outras reflexdes, entendimentos e producdo do conhecimento
cientifico que esta tecendo nos caminhos de aprender, pesquisar e conhecer.

Diante do exposto, apresento o levantamento que fiz de teses, dissertacdes e
artigos relacionados ao tema deste trabalho. Minhas fontes foram o Catalogo de
Teses e Dissertagcdes da Capes, o Repositério Digital da Biblioteca da Unisinos
(RBDU), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), o Google
Académico e a plataforma Scielo. Assim, usei os seguintes descritores durante a
pesquisa: docéncia na educagdo superior, professores universitarios, pedagogia
universitaria, docéncia universitaria e professor bacharel.

Como resultados, foram encontrados no Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes 1.193 publicag¢des; no RBDU, 20 trabalhos; e no Google Académico Brasil, 68
artigos. Dentre eles, realizei um estudo dos resumos e fiz um filtro para selecionar os
trabalhos com informagdes semelhantes ao objeto de estudo deste projeto. Foram
selecionados, assim, no repositério da Capes, 3 Teses e 7 Dissertacbes; da
Unisinos, foram escolhidos 7 trabalhos entre Teses e Dissertacdes; e do portal do
Google Académico,12 artigos.

O segundo critério de escolha dos estudos se relacionou com o fato de serem
considerados apenas teses, dissertagcdes e artigos produzidos em um recorte
cronoldgico dos ultimos 10 (dez) anos, compreendendo os anos de 2011 a 2020.

O terceiro critério foi considerar apenas os trabalhos que contemplassem
pesquisas as quais envolvessem professores bacharéis na Educacado Superior.

Diante disso, o levantamento ficou assim organizado:
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Quadro 01: Teses e dissertacdes sobre professor bacharel na educagao superior.

TESES E DISSERTACOES (CAPES)

FONTE
: OBJETIVO DO DATA DA
TITULO AUTOR TRABALHO IES ESTUDO DEFESA
1.Reflexdes Adriana Tese UFPI Analisar a 24/10/2014 Repositoério
docentes Borges produgdo e a Instituciona
sobre Ferro percepgao do | da UFPI
caminhos Moura conhecimento da (que faz
que se experiéncia  pelo parte da
entrelacam professor bacharel Biblioteca
com o fazer como arcabougo Digital
do professor necessario a sua Brasileira
bacharel na pratica educativa. de Teses e
educacao Dissertagd
superior: (re) es (BDTD)
conheciment
o] da
experiéncia
2.Ser Vivianne | Tese UFRN Compreender os | 28/06/2011 BDTD -
bacharel e | Souza de sentidos Biblioteca
professor: Oliveira atribuidos  pelos Digital de
sentidos e professores Teses e
relagdes bacharéis a Dissertagd
entre o] docéncia e a sua es da
bacharelado acao na UFRN.
e a docéncia universidade, (Repositori
universitaria buscando o]
indicativos  sobre Instituciona
as relacoes | UFRN).
estabelecidas por
eles, entre a sua
formacgéo
profissional e o
ser professor.
3.Professor Susye Dissertagéo UNISANTOS | Identificar e 17/06/2015 Biblioteca
bacharel Naya analisar digital de
iniciante no | Santos dificuldades, teses e
ensino Aires tensdes e dissertagte
superior: aprendizagens s da
dificuldades frequentemente Catdlica de
e vivenciadas  por Santos
possibilidade aqueles que nao (junto a
s tiveram formagéao Biblioteca
pedagdgicas pedagdgica Digital
especifica para Brasileira
atuar como de Teses e
professores, mas Dissertagd
recentemente es (BDTD).
exercem essa
atividade.
4, Os | Maria Dissertagéo UERN Apreender 0s 01/09/2017 Sistema
desafios de | Marta de sentidos e os Integrado
constituir-se | Medeiros significados de
professor: produzidos pelo Bibliotecas
um  estudo bacharel acerca UERN.
com de sua
professores constituicao
bacharéis docente.
5.Docentes Compreender o RDBU —
universitario | Vera Tese UNISINOS processo de | 23/11/2015 Repositoério
s em | Lucia construcéo de Digital da
construgao: Reis da professores Biblioteca
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Narrativas Silva iniciantes na da Unisinos
de docéncia
Professores universitaria, em
Iniciantes de tempos de
Uma expansao e
Universidade interiorizagdo da
Pdblica no rede publica
Contexto de ocorrida no Brasil,
sua na primeira
Interiorizaga década do século
o no Sul do XXI.

Amazonas

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

De acordo com o quadro anterior, das teses e dissertacdes que se aproximam
deste projeto, destacam-se as seguintes: UFRN, UNISANTOS, UERN, UFPI e
UNISINOS. Como forma de ter uma maior compreensido dessas pesquisas, passo a
apresentar alguns pontos cruciais de cada uma buscando contemplar, entre outras
coisas, a relevancia: objetivos, questdes mobilizadoras, principais autores,
metodologia e principais achados ou resultados, os quais séo revelados a seguir.

Adriana Borges Ferro Moura (2014) desenvolveu a tese intitulada Reflexées
docentes sobre caminhos que se entrelacam com o fazer do professor bacharel na
educagdo superior: (re) conhecimento da experiéncia. Ancorou seu estudo
qualitativo na metodologia rodas de conversa e entrevistas narrativas com dez
professores bacharéis na educagéo superior e usou os autores Novoa (2010), Josso
(2010) e Finger (2010), Masetto (1998, 2003), Castanho (2000), Zabalza (2004)
entre outros. As questdes norteadoras da tese de Moura (2014) buscaram: 1) Como
os docentes bacharéis produzem e reconhecem o conhecimento da experiéncia? 2)
Quais os loci de produgao do conhecimento da experiéncia do professor bacharel?
Seu objetivo foi “analisar a producgéo e a percepg¢ao do conhecimento da experiéncia
pelo professor bacharel como arcabougo necessario a sua pratica educativa”.

Entre os resultados elucidados da pesquisa em pauta, posso mencionar que

para o professor bacharel:

O universo de atuacado desses professores € complexo e contempla
aspectos de ordem interna e externa as instituicdes educacionais. E um
ambiente marcado pelo signo da mudanga e dos controles externos e
internos e o trabalho do professor €& constantemente avaliado por
indicadores de varias ordens, exigindo deste profissional uma capacidade
de adaptagao e ocupacgio de espagos que antes ndo faziam parte de seu
cotidiano. Ao professor do ensino superior € exigida a atividade de ensino,
mas também a atividade de pesquisa e extensdo, e que se adeque as
tecnologias interativas da educacédo. (MOURA, 2014, p. 172-173).
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Assim, o professor bacharel se defronta com um universo plural de situacdes
as quais se refletem e agregam valor na constru¢gdo do seu profissionalismo, tanto
tendo contribuicdes internas, quanto externas aos intramuros institucionais em que
atua, o que torna ainda mais desafiante, complexa e exigente a sua profissdo e o
atuar nesse segmento.

O segundo trabalho que destaco é a tese desenvolvida por Viviane Souza de
Oliveira (2011), intitulada Ser bacharel e professor: sentidos e relagcbes entre o
bacharelado e a docéncia universitaria, junto a UFRN. A autora recorreu a entrevista
compreensiva com os postulados de Kaufmann (1996), Silva (2006) e Auge (1999;
1997). A questdo norteadora da pesquisa de Oliveira (2011) buscou saber: que
relacbes sao estabelecidas pelos docentes bacharéis entre a sua formacao
profissional e a sua agdo como professor? Objetivou “compreender os sentidos
atribuidos pelos professores bacharéis a docéncia e a sua acdo na universidade,
buscando indicativos sobre as relacdes estabelecidas por eles, entre a sua formagcao
profissional e o ser professor”. Os resultados da pesquisa apontam, entre outras
coisas, que “[...] a identidade profissional como docente e bacharel se forma sempre
em relacdo com o outro, nas experiéncias interpessoais e institucionais nas quais as
influéncias dos contextos vividos possibilitam que se tornem professores bacharéis”
(OLIVEIRA, 2011, p. 223).

No que se refere a dissertacdo Professor bacharel iniciante no ensino
superior: dificuldades e possibilidades pedagdgicas, a autora Susye Naya Santos
Aires (2015), no PPGEDU da UNISANTOS, elencou como objetivo identificar e
analisar dificuldades, tensbes e aprendizagens frequentemente vivenciadas por
aqueles que nao tiveram formagdo pedagogica especifica para atuar como
professores, mas recentemente exercem essa atividade. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa com coleta de dados por meio do desenvolvimento de questionario e
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Essas falas foram significadas e
problematizadas por meio da andlise de conteudo. Participaram da pesquisa 12
professores que trabalhavam em instituicbes privadas de Educagdo Superior. A
autora primou pela andlise e interpretacdo de dados a luz do referencial da
hermenéutica-dialética e fundamentou-se em autores como Franco, Pimenta e

Anastasiou. Para o inicio de docéncia, baseou-se em Masetto e Guarnieri; enquanto
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para a Educacgdo Superior, Masetto, Pimenta e Veiga®. Suas conclusdes foram, entre
outras, que o professor bacharel iniciante sente as dificuldades de uma formagao
especifica para o exercicio da docéncia, o que carrega tensdes em si. Além do mais,
faz-se necessario conhecer e ser orientado acerca das dindmicas e projetos
institucionais, dos conhecimentos administrativos, das diretrizes pedagdgicas e
politicas da IES, da disponibilidade de recursos pedagdgicos para as aulas,
funcionamento do espago onde atua, entre outros (AIRES, 2015).

A dissertacdo de mestrado em Educacéo intitulada Os desafios de constituir-
se professor: um estudo com professores bacharéis, desenvolvida na UERN, por
Maria Marta de Medeiros (2017), foi elaborada a partir dos pressupostos teorico-
metodoldgicos do materialismo histérico e da Psicologia Sdcio-Histérica. O objetivo
de Medeiros (2017) foi apreender os sentidos e significados produzidos pelo
bacharel acerca de sua constituicido docente. Para isso, questionou: quais os
sentidos e significados produzidos pelo professor bacharel acerca de sua
constituicdo docente? A metodologia primou pela entrevista reflexiva na qual a
anadlise e interpretacdo das informagdes foram pautadas pelos Nucleos de
Significagdo. Os principais autores foram: Aguiar e Ozella; Aguiar, Soares e
Machado. Os resultados aos quais chegou a pesquisa evidenciaram um aspecto

importante no contexto da pratica pedagodgica do professor bacharel, qual seja:

Foi possivel constatar que a auséncia de formagao pedagdgica foi superada
em parte através das diversas vivéncias na docéncia. Porém, foi constatado
também que ainda existem muitas incompreensdes no que se refere ao
contexto que envolve a acdo pedagogica, o que dificulta o sujeito da
pesquisa de proceder uma reflexdo critica sobre a pratica. (MEDEIROS,
2017, p.145).

Nesse sentido, noto que sdo, em boa medida, as trajetorias desenvolvidas
pelos docentes que vao potencializando e contribuindo para promover outras
possibilidades de aprendizagem, da mobilizagdo de saberes e fazeres, bem como da
constituicdo de outras tantas subjetividades, que somente pela experiéncia sao
possiveis de serem descobertas, produzidas e refletidas.

Com Vera Lucia Reis da Silva (2015), em sua tese intitulada Docentes

universitarios em construgdo: Narrativas de Professores Iniciantes de Uma

3 Por uma quest&o de organizagéo discursiva deste trabalho, os referenciais teoricos utilizados pelas
teses e dissertagdes citadas no corpo deste trabalho, que nao sdo material de analise, serao citados
apenas pelo sobrenome do autor, sem referéncia a obra.
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Universidade Publica no Contexto de sua Interiorizagdo no Sul do Amazonas,
desenvolvida pela UNISINOS, foi possivel identificar uma pesquisa qualitativa, com
o uso de narrativas de quatro docentes universitarios iniciantes e atuantes na
Universidade Federal do Amazonas. A autora utilizou os principios da Anadlise de
Conteudo para refletir acerca dos enunciados dos sujeitos participantes. O objetivo
do estudo foi compreender o processo de construcdo de professores iniciantes na
docéncia universitaria em tempos de expansao e interiorizacdo da rede publica
ocorrida no Brasil, na primeira década do século XXI. Os principais autores foram
Cunha, Pimenta e Anastasiou, Veiga, Novoa, Marcelo Garcia e Vaillant para
fundamentar o estudo. Segundo os resultados obtidos, o saber dos professores
iniciantes na docéncia universitaria se trata de um saber cultural, o qual parece
responder aos desafios que enfrentam, mas sem uma base tedrica que fortaleca a
necessaria profissionalidade. Outro aspecto é que “suas praticas foram assimiladas
com professores modelos que tiveram e os contra modelos sao abonados, em prol
do compromisso com a aprendizagem dos seus estudantes” (SILVA, 2015, p. 164).

Na pesquisa realizada, nos trabalhos apresentados acima em nivel stricto
sensu, ressalto que em nenhum desses encontrei o uso e desenvolvimento do termo
conceito de professoralidade, sobretudo, relacionado a estética com a qual se
propbe a presente pesquisa. Esse fato a torna uma pesquisa diferenciada a qual
considero ter muito a contribuir com outros tantos estudos.

Ante ao exposto acima, faz-se pertinente ressaltar que Maria Isabel da Cunha
(2018) tem um texto especifico no qual trata da professoralidade de professores na
Educacgao Superior, principalmente, em seu texto tematizado Docéncia na educagdo
superior: a professoralidade em construgdo, o que torna, assim, tal preciosidade um
contributo fundamental para este trabalho.

Quanto a semelhanca entre os trabalhos apresentados acima, encontrei o
seguinte aspecto em comum entre todos: refletem e discutem acerca da
necessidade de o professor bacharel na educacao superior ter formagao didatica e
pedagdgica, questbes essas fundamentais para o desenvolvimento com éxito e
qualidade do trabalho e da exceléncia profissional. Do ponto de vista da
fundamentacao teodrica, todos os trabalhos utilizam autores brasileiros de referéncia
nas discussbes da docéncia universitario. Ja no quesito metodologico, um dos
trabalhos que se aproximou bastante desta pesquisa foi a tese de doutorado em

educacao de Vera Lucia Reis da Silva (2015), defendida na UNISINOS, por priorizar
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o dispositivo das narrativas enquanto dispositivo metodolégico na construgdo do
conhecimento cientifico.

Em suma, todos os trabalhos permitiram-me avancar nas reflexbes sobre o
professor bacharel. Isso, porém, desafia-me a buscar outras camadas, outras
perspectivas da formacdo desse profissional. Nessa direcdo, a estética da
professoralidade acaba tornando-se um diferencial investigativo diante de outras

abordagens que encontrei apresentadas nesta segéao.

2.1 A formacao do professor da educagao euperior: desafios e possibilidades

Pensar a formagao em nivel superior do sujeito para atuar na docéncia revela-
se como um dos aspectos cruciais na producdo do conhecimento cientifico. Dessa
forma, podemos ver o quanto isso se torna relevante. Escrevo isso em virtude dos
estudos sobre o professor bacharel da Educacdo Superior ser, ainda, um campo
emergente.

Antes de iniciar a descricdo dos aspectos que considero importantes a partir
dos autores da éarea, € importante registrar que a Educagao Superior se inicia, no
Brasil, na década de 1808 com a primeira instituicdo voltada a formacao superior,
ainda no periodo colonial, conforme elucida os estudos de Pimenta e Anastasiou
(2014).

Porém, deparei-me com uma questao crucial deste estudo, com énfase mais
precisamente para esta secdo: a pouca literatura que discorre acerca da formagao
de professores bacharéis na docéncia da Educagédo Superior. Isso desde ja se
apresentou como um desafio para pensar esse contexto. Sdo poucos os materiais
que retratam a historia desses docentes. Em sua maioria, a abordagem se volta aos
aspectos de constituicdo da profissdo diante da realidade em que se lancam os
profissionais a atuarem em seu campo de agao. Alguns exemplos podem ser dados
pelos estudos de Almeida (2016), Cunha (2013, 2014), Pimenta, Anastasiou (2014)
e Masetto (2014).

Por outro lado, percebo que vém crescendo, mesmo que timidamente, os
estudos e pesquisas que tratam do professor bacharel, sobretudo, aludindo aos
aspectos historicos de sua formagao, o préprio contexto da formagao continuada e
sua profissionalizagdo. Alguns desses trabalhos podem ser encontrados em Oliveira
(2011), Pensin (2017) e outros.
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E valido explicitar alguns pontos cruciais como essas pesquisas jogam luz ao
que proponho desenvolver neste projeto. De acordo com Pensin (2017, p.17), o
estudo da docéncia universitaria de professores bacharéis procura “...] argumentar
em favor de que essa docéncia demanda conhecimentos e saberes especificos,
capazes de fazé-la pertencer ao conjunto ‘docéncia na educagao superior’ e, nesse
movimento de constituicao e identificacdo, também se reinventar”.

Nessa diregéo, a pesquisa desenvolvida por Oliveira (2011) constatou, acerca
da importancia de abranger outras tantas facetas que se compdéem no processo de
constituicdo da docéncia universitaria do professor bacharel, que a historicidade e o
contexto social que atravessam seus percursos de vida pessoal, formativo e
profissional ddo o tom na escolha da profissdo e na constituicido do modo de ser

professor. Segundo a autora,

Para que se possa compreender o que conduz um bacharel a tornar-se
docente universitario, assim como perceber as relagdes atribuidas por eles
entre a sua formacéo profissional e a agdo como professor, reconhego que
€ necessario conhecer as suas trajetérias, sabendo que esses percursos
foram seguidos em situagbes histéricos-sociais diferenciadas, o que
possibilita uma vasta significagdo das formas como se observam os trajetos
rumo a docéncia universitaria. (OLIVEIRA, 2011, p. 63).

Diante do exposto, corroboro a ideia de uma formagao docente universitaria
que seja pautada por principios, escolhas, demandas e conjunturas das quais se
situa a pessoa em suas realidades. Do mesmo modo, acredito que refletir acerca
das trajetdrias de constituicdo desses sujeitos podera contribuir para a reflexao
acerca de quais escolhas se tornaram significativas para poder trilhar os caminhos
da docéncia, o que repercutira nos valores, crencas, praticas e subjetividades no
decurso da profissao.

Nessa perspectiva, ndo é possivel ser um professor hoje, igualmente ao que
era ha uns dez ou vinte anos, até porque a sociedade muda, o modelo educacional
modifica-se, os curriculos sdo outros e o alunado também apresenta outras
necessidades, perfil e modos de pensar e de se relacionar com a cultura, com as
pessoas, professor e as dindmicas de sala de aula. Isso impbe exigéncias aos
professores da Educacgao Superior e as IES.

Nessa diregao, Cunha (2014) destaca que a formagao de professores voltada
para a Educacdo Superior, em um estudo que realizou contemplando esse

seguimento, teve inumeras influéncias do modelo francés educacional, além de
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articuladas aos pressupostos de uma educagao norte-americana. Dai, o formato de
como se apresenta, tanto no quesito de organizagdo, quanto estrutural-institucional,
bem como do curriculo, entre outros aspectos.

Por sua vez, Pimenta e Anastasiou (2014) apresentam um relevante estudo
da génese da universidade no Brasil, evidenciado algumas perspectivas
relacionadas a docéncia nessa etapa de ensino que foram originadas baseadas nos
formatos educacionais francés, alemio e jesuitico. Percebeu também que, em
muitos casos, esses modelos ainda se fazem presentes até hoje no cenario
universitario. Cabe salientar, dentre esses, 0 modelo educacional jesuita, que teve
profundas repercussées no desenvolvimento educacional do pais, sendo
caracterizado por memorizagao, aula expositiva e numa estrutura rigida do processo

de ensino e aprendizagem. Segundo as autoras,

O modelo jesuitico encontra-se, pois, na génese das praticas e modos
presentes nas universidades, configurando-se como um habitus, isto é, um
conjunto de esquemas que permite engendrar uma infinidade de praticas
adaptadas a situagbes sempre renovadas, sem nunca constituir principios
explicitos. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p. 147).

Era, portanto, um modo de ensinar na universidade baseado em preceitos de
obediéncia em que o aluno devia respeitar o professor, como se fosse uma
autoridade religiosa e, ao mesmo tempo, ndo existia possibilidades de critica e
contestacao ao que era ensinado e muito mesmo as formas de ensinar do docente.
Esse modelo jesuitico influenciou toda a formagdo do pensamento brasileiro da
educacao escolar e adentrou, também, na docéncia da Educagao Superior (CUNHA,
2014).

Em relagcdo aos docentes bacharéis, sua formagdao se da de modo mais
acentuado com uma maior especificidade na formagdo continuada, buscando
construir os saberes e fazeres que estejam relacionados as praticas de ensino, a
didatica e a prépria carreira docente. Sao experiéncias pedagogicas e formacgdes a
posteriori da formagao inicial, que potencializam o campo profissional consolidando
macetes do campo de atuagao.

A formacdo do professor bacharel na educagdo superior, pautada pela
supervalorizagdo da pesquisa em detrimento do processo de ensino e
aprendizagem, tao criticada por Almeida (2016), Pimenta e Anastasiou (2014) e

outros, também é fruto de uma visao histérica construida pelos modelos europeus
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pelos quais foi se constituindo a Educagao Superior brasileira, j@ mencionados, e
pela consolidacéo de um perfil de ser professor nessa etapa de ensino.
A esse respeito, cabe salientar as contribuicdes de Pimenta e Anastasiou

(2014), quando reforgcam que:

Considerando que os programas de mestrado e doutorado em areas
diversas da educacional se voltam para a formagédo de pesquisadores em
seus campos especificos, e ndo a formagédo de professores, permanecem
estes sem condigbes institucionais de se formar na docéncia. (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2014, p.154).

Parece-me que o resultado dessa formacao stricto sensu voltada a pesquisa
como fator determinante tem impactos maiores sobre os bacharéis e tecndlogos que
se aventuram em mestrados, doutorados e posterior atuacdo na Educacdo. O
desenvolvimento desta pesquisa permitiu perceber os diferentes modos, desafios e
facetas pelos quais se constitui a professoralidade de professores bacharéis na
educacgao superior.

A diversidade de discussbes tedrico-metodolédgicas e epistemoldgicas das
pesquisas aqui trazidas e refletidas mostram a riqueza e pluralidade de
investigagbes que vem se produzindo no campo da educagdo. Isso atesta a
relevancia e abrangéncia dos respectivos estudos, bem como sinaliza outras
perspectivas a comunidade cientifica.

Nesse sentido, produzir conhecimento levando em consideracdo um
determinado objeto de estudo de uma pesquisa cientifica, fazendo correlagdes,
analises criticas e discussbdes que possam descortinar outros horizontes, enriquece
um campo de conhecimento e possibilita a reorganizagdo de outras discussdes que
porventura ainda ndo tenham sido realizadas.

Em se tratando do problema de investigagdo que propus no inicio deste
trabalho, que buscou saber: de que modo as pesquisas em educagédo tém abordado
0s modos de ser docente dos professores bacharéis da Educagdo Superior e que
relacbes s&o possiveis de estabelecer com a perspectiva da estética da
professoralidade na década de 2010 a 20207

Diante das dez pesquisas apresentadas neste estudo, entre teses de
doutorado e dissertacbes de mestrado em educagao, cada uma trouxe um conjunto
de discussdes que focava determinados aspectos do professor bacharel nesta etapa

de ensino, entre os quais se destacam: as necessidades formativas, a constituicao
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das subjetividades, a formacdo didatica e pedagogica, a aprendizagem e
socializacéo profissional da docéncia, os saberes e fazeres necessarios ao ensino,
além de outros tantos aspectos fundamentais para esta area do conhecimento e
desenvolvimento profissional.

Respondendo ao questionamento, anteriormente feito, chego a conclusao de
que os professores bacharéis passam a constituir a professoralidade através de uma
infinidade de situagdes as quais enfrentam no cotidiano profissional e na sua propria

dindmica existencial retratadas nas pesquisas, entre as quais posso citar:

1. Através da interagdo entre seus pares mais experientes no cotidiano
profissional;

2. Em relagdes estabelecidas com os seus alunos dentro e fora da sala de
aula;

3. Durante os encontros formativos proporcionados pela instituicao e outros
contextos;

4. Na busca pessoal de processos formativos aludindo a dimensdo da
(auto)formacgéo e interagdes diversas no tocante a dimensao didatica e
pedagdgica do oficio docente;

5. Aprendem a ser professores na cultura institucional, mediatizados pelas
regras a cumprir, as exigéncias impostas e as decisbées a tomar diante da

realidade enfrentada.

Ainda assim, dos trabalhos analisados, foi possivel perceber que poucos
abordam sobre a professoralidade e muito menos ainda sobre a estética da
professoralidade. Isso significa ser esta pesquisa um diferencial e mesmo uma
contribuicdo para o campo da educagdo, da formacdo e desenvolvimento
profissional da docéncia neste seguimento.

O que consegui identificar de comum entre as dez pesquisas, que
compreendeu um recorte temporal entre os anos de 2010 a 2020, realizadas e
discutidas anteriormente neste trabalho?

Refere-se ao uso da perspectiva tedrico-epistemoldgica sobre professores
bacharéis na educagao superior, pautada em autores que sao classicos no Brasil, os

quais tém referenciado boa parte dos trabalhos que discutem essa perspectiva no
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campo educacional (Maria Isabel da Cunha, Maria Isabel de Almeida, Marcos
Masetto, Léa Anastasiou, Selma Garrido Pimenta e outros).

Considerando ainda as pesquisas feitas, entre outros elementos em comum,
ressalta-se que estdo subjacentes ao fato de todas fazerem uma abordagem
qualitativa de pesquisa, além de estarem situadas no campo da educacdo e
abordarem sobre professores bacharéis na educagao superior.

E o que tenho identificado e percebido em relacédo as diferengas em que cada
uma conseguiu apresentar em relagéo as outras do conjunto compreendido entre as
dez que foram analisadas?

Dizem a respeito da abordagem e do tipo de pesquisa nas quais cada uma se
fundamentou em determinadas correntes de pesquisas (filosofia da diferencga,
materialismo histdrico-dialético, psicologia histdrico-cultural ou socio-histérica,
fenomenologia hermenéutica, pesquisa narrativa, entre outras), além dos
procedimentos metodolégicos utilizados, articulando-se com a vertente de analise
dos dados que foi escolhida em determinadas perspectivas e com diferentes autores
que conceberam, bem como os resultados obtidos que foram diferentes umas das
outras.

O que se tornou um diferencial da presente pesquisa, na qual nao foi
contemplada em nenhuma das outras dez pesquisas apresentadas neste trabalho?

Trés aspectos valem ser ressaltados:

e A fundamentacdo tedrica-epistemoldgica pautada pela filosofia da
diferenga para pensar, refletir e discutir no campo da educacido os
processos de constituicio da estética da professoralidade de
professores bacharéis na educacao superior.

e A construgcao e desenvolvimento da palavra-conceito de estética da
professoralidade situando-a na perspectiva de como esta se constitui
em professores bacharéis na educagao superior.

e A realizagdo de uma metapesquisa a luz das reflexdes conceituais e
desdobramentos de como esta se materializa na area educacional,
sobretudo, em um trabalho de dissertacdo de mestrado em educacao

como este.
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Cabe salientar também uma perspectiva que nao tem sido muito retratada nas
pesquisas stricto sensu no Brasil e, principalmente, no campo da educacgao, diz
respeito a metapesquisa. Essa perspectiva consiste na realizacdo de analises e
reflexdes de outras pesquisas sobre um determinado assunto ou tematica, sendo
assim a que produzi neste estudo.

A metapesquisa, nesse caso, € uma necessidade premente de ser feita no
ambito de pesquisas de mestrado e doutorado, ja que enriquece o olhar, as ideias e
a producgao de saberes e conhecimentos que o pesquisador podera ter diante de um
objeto de estudo, permitindo outros focos, posicionamentos e reflexdes
fundamentais a ciéncia.

Do mesmo modo, refor¢co que a realizacdo de uma metapesquisa no contexto
stricto sensu pode representar uma contribuicdo plausivel para a ciéncia e 0 campo
educacional, ja que pouco tem sido produzida e explorada na realidade brasileira.

Outros aspectos se tornam desafiantes sobre os processos pelos quais
possam mediar a constituicio da estética da professoralidade de professores
bacharéis na educagéao superior, configurando assim entraves a consolidagdo dessa

dimensao. Quais sao, portanto, esses desafios?

1. A necessidade de uma formacéao didatica e pedagdgica para potencializar
0 processo de ensino e aprendizagem.

2. Afalta de uma preocupacgao ou necessidade formativa que faca com que o
docente busque alternativas de se langar a uma formacéo continuada em
servico.

3. A centralidade dos conhecimentos especificos de sua area, deixando
pouco espago e envolvimento com os aspectos pedagdgicos e didaticos
do ensino, o que pode representar um certo desinteresse em buscar essas
dimensdes ou mesmo desvalorizagdo e desconhecimento da importancia

desses aspectos na pratica pedagdgica.

Muitas das pesquisas stricto sensu na area da educagdo acabam ficando
repetitivas e fazendo discussbes exaustivas de uma mesma dimensao, como é o
caso da tematizacdo dos saberes e fazeres docentes, bem como no tocante a

constituicdo das identidades profissionais dos professores bacharéis. Esses foram
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aspectos aludidos em quase todos os estudos analisados, o que requer, dessa
forma, outros olhares, abordagens e reflexdes nessa area.

Reforco que os objetivos apresentados no inicio desta pesquisa foram
respondidos a medida em que passei a tecer outras compreensdes acerca de como
se constitui a estética da professoralidade ou como € possivel tornar-se professor
mediatizado por essa perspectiva. Essa analise estda em consondncia com a
metapesquisa que realizei das teses e dissertacbes pesquisadas no campo
educacional.

Assim, em articulagcdo com os objetivos propostos deste estudo, cheguei a
algumas compreensoes, reflexdes e entendimentos que se entrelagam com o objeto
de estudo dessa dissertagdo. Quais foram esses aspectos, entdo, que consegui
aprender, compreender e construir do ponto de vista do conhecimento cientifico?

O primeiro diz respeito ao fato de que a estética da professoralidade de
professores bacharéis na educacdo superior se constitui na tessitura da
subjetividade em que cada professor apresenta um modo de ser, estar, fazer,
aprender e mobilizar os seus conhecimentos e didatica.

Do mesmo modo, a estética da professoralidade € uma marca produzida por
cada sujeito em sua existéncia diferenciando-se de um outro docente, o que reforga
a capacidade de impossibilidade de repetir a experiéncia no desenvolvimento
profissional ou até mesmo de modos peculiares de mobilizar os saberes e fazeres
da pratica pedagdgica.

A estética da professoralidade ainda diz respeito a um conjunto de principios,
valores, atitudes e racionalizacdo do pensamento o qual ndo se produz igualmente
de um professor para o outro, mas cada um tem a sua singularidade que o diferencia
dos demais, destacando-se, sobretudo, esse docente: na organizagéo do trabalho
pedagdgico, na relagdo professor-aluno, na avaliagdo e planejamento do processo
de ensino e aprendizagem, na linguagem utilizada em sua pratica pedagogica, bem
como na busca e materializacdo da formagao permanente do oficio docente.

As ligdes que ficam da experiéncia de ter desenvolvido essa metapesquisa &
que urge cada vez mais a necessidade de serem produzidas, refletidas e
compartilhadas pesquisas que tematizem a estética da professoralidade de
professores bacharéis na educagao superior, tendo em vista a riqueza e contribuicao
que podera trazer a estes profissionais, a sua formagdo e o seu desenvolvimento

profissional.
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O que se tornou algo novo, do qual eu ainda ndo sabia ou conhecia, que me
foi possivel aprender, construir conhecimentos e me formar nesse processo pelo
desenvolvimento da pesquisa?

Refere-se a ideia de estética da professoralidade. Isso me encantou, trouxe
novos saberes e conhecimentos, além de ter visto uma perspectiva ética, estética,
sensivel e potencialmente significativa para a minha formagéo e a aprendizagem da
construcado de conhecimentos cientificos na area.

Outro aspecto relevante, que me transformou e contribuiu em minha
formacédo, diz respeito ao fato de realizar uma metapesquisa na area do
conhecimento proposto nesta dissertacédo, algo que eu ainda ndo havia feito. De
certo, nunca tinha ouvido falar antes sobre essa perspectiva que me permitiu
construir novos saberes, conhecimentos e aprendizagens, inclusive, com a
consequente mobilizagcdo de saberes e fazeres na elaboracdo desse estudo por
demais substancial.

Com base nos dez estudos que realizei nha metapesquisa, considero que
algumas tematicas ou discussdes poderiam ser mais bem exploradas e produzidas
nas pesquisas stricto sensu na area da educacdo, sobretudo, em teses e
dissertagdes que se tornam fundamentais para a area, quais sejam tematizar sobre:
a constituicdo das subjetividades dos professores, desenvolver o conceito da
estética da professoralidade, abordar sobre as necessidades formativas de
professores bacharéis na educagao superior, discutir acerca da (auto)formacéo de
professores na docéncia universitaria, entre outras.

Convém salientar um aspecto fundamental que jamais poderia ser esquecido
neste estudo. Esse aspecto se relaciona com o fato de produzir uma pesquisa desta
magnitude e responsabilidade entre os anos de 2020 e 2021, um periodo de
isolamento social caracterizado pela pandemia da Covid-19. Nao foi facil, exigiu
muitos esforcos e demandas que, talvez de outros modos, nao teriam sido
mobilizados. Isso decorre do fato de que o lar passou a ser o local de trabalho, de
estudo e de vida pessoal, o que demandou a conciliacédo de todas essas atividades
em um mesmo espago e tempo, além de exigir uma série de atitudes, praticas,
reflexdes e habilidades as quais eu nao possuia anteriormente. Foi um grande
aprendizado para a vida.

Foi nesse contexto de transicbes e deslocamentos gerados pela pandemia

que o mundo mudou e, consequentemente, as dinadmicas, as escolhas e os
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caminhos da pesquisa foram redirecionados a fim de que pudesse ser realizada e
alcancasse um resultado satisfatorio e exequivel diante da realidade enfrentada.

Posto isso, reflito que a vida ndo se separa da formacao, da aprendizagem e
da producéo do conhecimento cientifico. Se transformagdes ocorrem na sociedade,
elas levam consigo outros contextos, abarcando a vida do pesquisador e 0 que 0
mesmo vem produzindo, pensando e fazendo.

Justamente dessa forma aconteceram comigo essas mudangas em relagdo
ao desenvolvimento da presente pesquisa. Tanto € que, inicialmente, até pensei em
fazer esta pesquisa de forma diferente, em um outro formato. A ideia foi como
pesquisa de campo envolvendo os professores em seu préprio local de trabalho, as
instituicbes educativas universitarias, mas, em funcdo dos atravessamentos que
emergiram da pandemia, tive de repensar e adotar outras taticas, principios e
condutas.

Isso também se deu em consonancia com as orientacdes da banca de
qualificagéo, pela temporalidade existente para que pudesse cumprir as exigéncias
do Programa de Pd6s-Graduagdo em Educagdo da UNISINOS, as quais acatei junto
com o meu orientador e que, no final das contas, considerei como certa, fato esse
que tornou a pesquisa significativa e valorosa.

A pesquisa cientifica, portanto, ndo pode ser concebida a partir de uma légica
fechada e estatica. Muito menos o pesquisador se situar nessas esteiras. Pelo
contrario, muitas vezes ela impulsiona o sujeito e o que ele esta fazendo a uma
dimensao de flexibilidade, abertura e um vir a ser conforme as circunstancias do
momento, os acontecimentos processados e as emergéncias suscitadas no
cotidiano existencial. Eis o que faz a produgcdo do conhecimento acontecer: langar-
se ao que melhor convier no espaco, tempo e lugar onde esta, com os instrumentos
que possui e aberto ao surgimento de outros, bem como ao que pode vir na
pesquisa e na produgado do conhecimento cientifico.

Em suma, o desenvolvimento deste estudo me levou a um outro estado de
ser, pensar e fazer conhecimento cientifico, as proprias reflexées da vida cotidiana
permeadas pela superagao de minhas limitagdes, a complexidade de compromissos
e desafios enfrentados: estar ha mais dez anos sem estudar, ter familia e um lar
para cuidar, estar trabalhando e ainda estudar/pesquisar/ler/escrever. Tudo ao

mesmo tempo e até em um mesmo local.
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Posso dizer que fazer um mestrado em educagdo transformou
significativamente a minha vida, tanto do ponto de vista do olhar que tenho sobre os
professores bacharéis na educag¢ao superior, quanto a olhar para mim, da forma que
eu pensava, fazia e era como pessoa e profissional, bem como no que diz respeito
ao modo de se produzir conhecimento cientifico e as relacbes estabelecidas com
meus pares, orientador, membros da banca, professores que tive e os demais
sujeitos com que fui, ao longo desse processo, aprendendo, formando e construindo
conhecimentos em partilha, coletivamente.

Acredito que esses profissionais apresentam maiores dificuldades para
atuarem na docéncia, pois suas formacdes académicas nao contemplam
conhecimentos e habilidades professorais. Mesmo o estagio docente sendo
viabilizado pelos programas, ele parece, apesar de necessario, insuficiente. Nesse
sentido, é importante destacar que alguns Programas de Pdés-Graduagao oferecem
disciplinas voltadas a docéncia na Educacao Superior. A prépria Unisinos
disponibiliza tais atividades a todos os Programas da Universidade como estratégias
de melhor preparo de seus discentes para futuros cargos de professores nas
Instituicbes de Educagao Superior.

Oliveira (2011), em sua tese de doutorado em Educacdo, cujo foco € o

professor bacharel na docéncia da Educagao Superior, observa que:

De um modo geral, os professores universitarios nao iniciam a carreira
como professores conhecendo as discussbées sobre propostas pedagdgicas,
curriculo, avaliagdes, dentre outros elementos que se fazem presentes nas
discussbes sobre o ensino-aprendizagem. Ao se iniciarem na docéncia
universitaria, muitas vezes, ja chegam com estes dispositivos previamente
aprovados, ficando para eles apenas o papel de executar as ementas das
disciplinas elaboradas anteriormente a sua admissédo. (OLIVEIRA, 2011,
p.18).

Os aspectos apresentados se tornam um entrave a uma formacéao
pedagdgica consolidada pelos processos de ensino e aprendizagem, 0s quais sao
requeridos para o exercicio da docéncia universitaria.

Do mesmo modo, ainda de acordo com Oliveira (2011), alguns outros
aspectos se apresentam como obstaculos para um desenvolvimento profissional
docente que seja pautado pela qualidade do oficio e substancial para a pratica
pedagogica. Isso pode ser percebido em muitos concursos e processos seletivos

voltados para a atuacdo docente na Educagao Superior, que ndo exigem desses
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sujeitos uma formagao didatica e pedagdgica, mas supervalorizam a titulagéo, isto &,
o curriculo e a experiéncia profissional.

Percebo que em cada momento histérico existente no cenario brasileiro, a
formacado de professores para atuar na Educacido Superior foi baseada em um
modelo especifico considerando o perfil de sociedade da época, os principios
elencados, as questdes econOmicas e, consequentemente, politicas as quais sao
subjacentes a construgdo de processos formativos conforme seus interesses e
demandas a alcangar.

Algo que retrata essas questdes elencadas acima pode ser elucidado a partir
de uma perspectiva historica que veio acompanhando o préprio decurso profissional
desenvolvido por Garcia (2018) no cenario brasileiro desde 1980, passando pela
década de 1990 até o momento atual, no que diz respeito as incertezas e

(des)caminhos da docéncia universitaria, uma vez que, segundo a autora,

Durante a década de 1980, foram quase que anuais 0os movimentos
grevistas na universidade brasileira em torno de questdes trabalhistas e de
reestruturagédo da carreira. Os anos de 1990 ndo foram muito diferentes. A
década foi atravessada por grandes greves que se punham contra as
decisdes e os efeitos da reforma do estado em curso, implicando
privatizagcdes, em cortes de verbas, proibicdo de contratagdes e concursos
publicos, achatamento salarial, tentativas de quebra de isonomia, etc.
(GARCIA, 2018, p.168).

Nesse sentido, o formato de docéncia na Educagao Superior acompanha as
transformacgdes socioeconbmicas, politicas e culturais de sua época, o que vai
delineando o perfil de ser professor para atuar nesse contexto universitario. O
estudo de Garcia (2018) se circunscreve em diferentes conjunturas histéricas em
que busca dar visibilidade aos professores bacharéis na docéncia da Educacéao
Superior, o que acredito ser um importante meio de também fazer a histéria do
processo de formacdo e desenvolvimento profissional desses sujeitos, tendo em
vista a necessidade de pesquisas que mostrem com mais clareza e precisao esses
aspectos historicos os quais nao encontrei na literatura vigente sobre o assunto.

De acordo com Massetto (2014), no cenario contemporaneo, a formagao do
professor bacharel da Educagao superior, como de outras areas, esta na capacidade
de saber lidar com esse contexto vertiginoso e cada vez mais presente das
Tecnologias da Informagdo e Comunicacgéo (TIC’s), além das relagbes dindmicas e

interpessoais travadas no cotidiano institucional e a consequente abertura para
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novas e diferentes aprendizagens que poderdo subsidiar seu desenvolvimento
profissional. Ainda sobre as TIC’s, é valido ressaltar consonéancia com as reflexdes
de Masetto (2014, p. 1), segundo o qual, além de elas terem afetado “[...] a vida
cotidiana das pessoas, atingiu trés grandes eixos da Educag¢ao Superior Brasileira:
construcdo e socializagdo do conhecimento, a valorizacdo do processo de
aprendizagem e a formagéao de profissionais competentes e cidad&os”.

Isso se deve as novas exigéncias provocadas pela onda frenética da
globalizagdo que veio se amplificando e acabou se consolidando em uma matriz de
referéncia para o desenvolvimento da sociedade, engendrada no neoliberalismo,
como um modo de produzir o trabalho, a economia, a educacao e outras esferas da
vida social, ou, como bem salienta Ball (2014, p. 64), “as tecnologias neoliberais
trabalham em nés para produzir um corpo docente e discente ‘docil e produtivo’, e
professores e alunos responsaveis e empreendedores”.

Assim, a formacgado universitaria dos sujeitos esta subjacente a um modelo
profissional que possa adentrar ao mercado de trabalho para atender as demandas
e emergéncias que circulam, produzam e deem retornos satisfatérios, tanto para a
empresa quanto para a sociedade. Espera-se que o trabalho do professor
universitario contribua para essa formacéo.

Por fim, é importante registrar que somente a partir da ultima Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional - LDB (Lei n°.9.394/96) foi possivel legitimar uma
formacdo docente mais consolidada para os professores no ambito superior
trazendo com clareza o perfil que se quer desse profissional e quais os pré-
requisitos necessarios para essa formagao. Porém, com dois vieses que nem
sempre se requerem deste profissional para atuar de forma qualitativamente, no que
pese ao ambito pedagodgico e do processo de ensino e aprendizagem. Ou como

melhor pontua a literatura a esse respeito:

Os processos de preparagao do docente para o ensino superior, segundo
estabelecido na LDB n° 9.394/96, sdo desenvolvidos nos cursos de pos-
graduagéao stricto sensu, nos quais, como sabemos, os objetivos centrais
s80 a pesquisa e a produgdo de conhecimento. (ALMEIDA, 2016, p. 63).

E sobre as bases legais, e outras tantas politicas de preparacédo e formacéo
do professor da Educagao Superior, que trarei uma discussdo e aprofundarei na

proxima segao.
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2.2 As bases legais da formacao para a docéncia universitaria: tecendo

reflexoes

Para o exercicio do oficio docente na Educagdo Superior, a legislagao
brasileira preconiza principios e as normas que precisam ser cumpridas para dar
legitimidade ao seguimento que esta sendo ofertada. Ao mesmo tempo, essas
regras sado corroboradas pelo parametro de avaliagdo da qualidade e possiveis
investimentos viabilizados pela esfera federal, no caso do setor publico, entre outros
aspectos.

Refletir acerca dos marcos legais que subjazem a formagdo e atuagéo dos
profissionais da educacdo, mais especialmente dos professores da Educacao
Superior, implica situar um modo de organizagao, racionalizagdo e desenvolvimento
da educacdo e dos sujeitos que deles participam como um viés democratico,
caracterizado ora por descontinuidades e retrocessos, bem como podera ser
permeado por avangos e conquistas ao longo do tempo.

As discussdes pelas quais essa segao se constitui permeia uma abordagem
da legislagdo educacional brasileira tomando por base: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDB (Lei n°.9.394/96) e o Plano Nacional da Educagéao
(PNE) para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n°® 13.005/2014.

Segundo a LDB, a respeito da exigéncia de formagao para o professor atuar

na Educagéo Superior, temos o seguinte Artigo:

Art. 66 — A preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em
nivel de pdés-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado.

Paragrafo unico. O notério saber, reconhecido por universidades com curso
de doutorado em area afim, podera suprir a exigéncia de titulo académico.
(BRASIL, 1996, p. 1).

Como se pode ver, a atuagcdo de docentes no ambito da docéncia na
Educacao Superior com uma formacgéao stricto sensu € uma norma preconizada pela
lei maior da educacgao, a LDB. Com essa lei, esperava-se que a formagao para atuar
no magistério superior pudesse ser concretizada e atingida nas instituicoes
formadoras e no contexto da atuagao profissional destes sujeitos nas instituicbes em

que possa haver a participagao destes professores.
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O problema posto, infelizmente, esta nas condi¢gdes de acesso e na incipiente
oferta no Brasil, que tem ficado muito aquém em relagdo ao nivel da populagédo e a
prépria quantidade de professores existentes em todo o territério nacional, o que
considero ndo contemplar todas as realidades, deixando, portanto, a desejar as
propostas elencadas pela legislagao brasileira no que pese a formagéo e a atuagéo
dos professores em nivel superior.

Tanto se torna uma reflexdo atual e faz sentido o que foi exposto acima, que
pode ser corroborado pelo que reforga Goergen (2010, p. 906) assinando que
“constata-se também que o numero de vagas oferecidas ainda n&o corresponde a
procura, fazendo com que a educagao superior, além de privatizada, siga sendo
elitista”.

No que concerne a ideia do notério saber exposto como paragrafo unico do
artigo 66 da LDB de 1996, eis uma das prerrogativas que tem se tornado rara na
realidade brasileira, até pelas préprias condicbes propiciadas pelo sistema
educacional brasileiro ou por outras questdes que envolvem a sociedade, a cultura e
o meio circundante. Mesmo assim, se torna algo importante esse paragrafo, ja que
ultrapassa a obrigatoriedade de uma formagao universitaria para individuos atuarem
como docentes nas instituicbes de Educagdo Superior abrindo, portanto,
precedentes para a emergéncia e consolidacdo de mentes brilhantes e férteis que
possam contribuir na formagao dos sujeitos para a melhoria da qualidade ndo s6 da
educacao, mas da cultura, do pais, em busca do desenvolvimento em diferentes
perspectivas.

Cabe esclarecer de modo mais detido essa questao do notdrio saber exposto

neste artigo 66 da LDB, que significa o seguinte:

A questao do notdrio saber, citado no paragrafo unico, refere-se a situagao
de alguém que, embora nado tendo uma formacao especifica sistematizada,
um alto conhecimento em area especifica. Neste caso, ha necessidade da
chancela de uma universidade, a quem cabera oferecer a certificacdo das
altas competéncias. (CARNEIRO, 2010, p. 448).

A presencga desse notorio saber, como ja salientei, € uma perspectiva que
raramente tem aparecido no Brasil, mas que acredito ser um ponto crucial para a
valorizagdo de saberes, conhecimento e experiéncias de sujeitos que podem em
muito contribuir para a formagao de novas geragdes quando de sua inser¢gao no

contexto da formagao no ambito do magistério superior.
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Em relacdo ao PNE, ressalta-se que este € um documento base para a
melhoria da qualidade da educacéo brasileira que abarca as diversas areas, niveis e
etapas, bem como definiu 10 diretrizes que devem guiar a educagéao brasileira neste
periodo compreendido entre 2014 e 2024. Para tanto, o documento legal apresenta
20 metas a serem cumpridas na vigéncia dessa lei como forma de melhoria da
qualidade da educacao e consequente desenvolvimento da educacéao brasileira.

A primazia dada neste Projeto de dissertagdo é para a Meta 13 do PNE, que
preconiza discussdes importantes a serem cumpridas em relagdo a docéncia da
Educacdao Superior. Mais especificamente, diz respeito ao tema qualidade da

educacéao superior/ Titulagdo do Corpo docente, que propde como meta:

Elevar a qualidade da educagao superior e ampliar a propor¢dao de mestres
e doutores do corpo docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de
educagao superior para setenta e cinco por cento, sendo, do total, no
minimo, trinta e cinco por cento doutores. (BRASIL, 2014, p. 34).

Essa meta se torna um desafio a ser cumprido considerando a realidade da
educacao brasileira, que ainda mantém um sistema excludente e altamente seletivo
para a inser¢ao dos professores na pos-graduagao a fim de cumprir essa demanda.

Mas ndo somente isso. Ela se agrava também pela falta e ampliacdo de
politicas publicas eficazes que possam atender as necessidades da populacdo com
a consequente ampliacdo de vagas, construcdo de mais instituicdes publicas
educacionais e possibilidades outras de criacdo de uma cultura formativa no ambito
da poés-graduacdo a partir da qual todos possam ter condicbes de acesso,
permanéncia e conclusao dos respectivos cursos para melhorar a qualidade da
formacao universitaria no pais.

De certo modo, a meta 13 do PNE acaba puxando um fio que a liga a meta
seguinte, a meta 14, na qual se tematiza o Acesso a pds-graduagéo stricto sensu /
Ampliagdo do numero de titulados. Essa € uma proposta ousada que, no entanto,
precisa ser mais efetivamente garantida e criada condi¢des para tal, ja que vejo o
quadro docente de muitas universidades publicas e faculdades privadas com um
quadro de professores apenas com formacgéao /ato sensu, sem uma formacgao stricto
sensu, justamente pelas possibilidades ndo consolidadas por uma série de fatores,
entre os quais a falta de oportunidades propiciada nos espagos/tempos dos quais

fazem parte.
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Em se tratando do professor com formagdo em bacharelado e que deseja
atuar na Educagédo Superior, faz-se necessario um curso em pos-graduagao com
formacédo didatica e pedagdgica, ja que sdo essas dimensdes que permeardo as
dinamicas, organizacdo e desenvolvimento do trabalho pedagdgico que poderao
subsidiar suas agdes e praticas com éxito e qualidade na docéncia universitaria.

Embora essa formagdo pedagodgica e didatica para professores bacharéis
para a docéncia universitaria ndo tenha sido contemplada explicitamente na LDB, o
que percebo muitas vezes € o grau de exigéncia das Instituigdes de Educacéo
Superior ao requerer por vezes essa formagdo de algum docente, ou mesmo,
realizando cursos e formagdes pedagogicas continuamente a fim de potencializar o
desenvolvimento profissional docente pelo viés pedagogico para além de uma
formacao técnica e de mobilizacdo dos saberes e conhecimentos especificos de
cada area.

Torna-se, portanto, a formagéao didatica e pedagdgica tanto um desafio quanto
um dos principais fatores que contribuirdo para a melhoria da qualidade da formacéao
universitaria dos estudantes que estdo buscando uma carreira profissional. E através
dos saberes, conhecimentos e experiéncias mobilizados pelos professores no
magistério superior que poderao construir as bases de aprendizagem para o futuro
profissional com a devida qualidade que se quer ter e se deseja formar o sujeito,
exigida, inclusive, pelos contextos de trabalho nos quais requerem dos profissionais

em seus processos de inserc¢ao profissional.

2.3 Importancia e finalidades da formagao didatica e pedagoégica do professor

universitario

As diferentes reflexdes que pontuam a formacéo didatica e pedagogica do
professor universitario se configuram como uma das questdes centrais do trabalho
docente e do processo de constituicdo da professoralidade (PEREIRA, 2016), tendo
em vista que o ensino é o nucleo sobre o qual se debruga o professor para mobilizar
seus saberes e fazeres necessarios ao desenvolvimento de sua pratica pedagdgica.

A proposta dessa secdo busca tecer algumas reflexdes acerca do professor

da Educacao Superior Bacharel, trazendo um contraponto com docentes que nao



44

possuem essa formacgao?, para perceber algumas diferengas e possibilidades entre o
ser e estar professor em vias da constituicao professoral.

De acordo com Cunha (2018), a preparacédo dos professores para atuar na
docéncia da Educacgao Superior esta muito mais alicercada em um modelo cientifico
do que pedagogico que pudesse primar pelas dimensdes do processo de ensino e

aprendizagem. Reforga melhor a autora a esse respeito:

[..]1 As representagdes académicas sobre a docéncia universitaria
continuam fortemente alicercadas na exclusividade da competéncia
cientifica dos docentes e/ou nos modelos culturais de suas trajetérias
estudantis. Nao é por acaso que as condi¢des profissionais para o exercicio
da docéncia universitaria no Brasil se centram nos titulos de mestre e
doutores, obtidos na pds-graduacédo stricto sensu. Poucos desses
programas incluem conhecimentos, reflexdes e praticas ligadas aos saberes
pedagogicos, que profissionalizam o professor. (CUNHA, 2018, p. 8).

Nesse sentido, nem sempre a preparagao cientifica da formacao especifica
para o professor da Educagao Superior, pautando-se de respectivas areas, dara
condi¢des para que o profissional consiga dar conta das necessidades, dos desafios
e do processo de desenvolvimento da pratica pedagogica, tendo em vista a
multiplicidade de situa¢gdes que emergem no oficio docente nesse segmento de
ensino.

Levar em consideracdo uma formacao do professor universitario com os
saberes, atitudes e valores na didatica faz toda a diferenca em relacdo a insergéo
profissional deste sujeito. Ao mesmo tempo, focar a dimensdo pedagdgica e os
processos educativos do ensinar e aprender no contexto da didatica professoral
podera dar continuidade a um trabalho constituido de uma potencialidade em que se
consolide bons e proficuos resultados, bem como numa competéncia profissional
que se espera deste profissional.

Pontuo a dimenséao didatica e pedagdgica ao mesmo tempo porque entendo
que sao inseparaveis do trabalho docente, além do fato de que ambas se
retroalimentam em um processo de composicdo da pratica pedagdgica, nao

prescindindo uma da outra. Sobre essa reflexao, convém elucidar que:

A didatica, [...] € mediadora entre o polo tedrico (pedagogia) e o polo pratico
(educacado) da atividade educativa. O como ensinar, o que ensinar, 0O

4 Refiro-me aos que ja s&o licenciados, que possuem uma formacéo didatica e pedagogica como
dimensdao fundante e alicergcada nessa formacdo, como base constitutiva de sua area,
diferentemente, dos professores bacharéis que ndo possuem essas caracteristicas.
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quando ensinar e o para quem ensinar, quando ligados a pedagogia, estéo
impregnados dos pressupostos e diretrizes de uma determinada concepgao
de mundo que, por sua vez, nutre tal pedagogia (GHIRALDELLI JUNIOR,
1991, p. 9, grifos do autor).

Dessa forma, ao mobilizar o pedagadgico, o professor o faz e o concebe como
uma area pertencente a didatica; enquanto que, ao desenvolver sua didatica, o
pedagodgico € uma dimensdo que esta dentro do contexto da didatica, sendo uma
subarea desta. Porém, ao fazer tal movimento, ele o faz no ambito da Pedagogia,
que abarca todas essas areas — a didatica e o pedagdgico — pois, a Pedagogia é
mais ampla que essas outras.

Ou ainda como melhor pontua Vasconcellos (2011, p. 33) mediante essa
reflexdo “[...] para que nos tornemos professores, educadores de profissdo, devemos
dominar ainda os saberes pedagogicos, que tém na Didatica seu eixo articulador”.

Diante do exposto, compreendo que situar a formacdo do professor da
Educacao Superior do ponto de vista dos aspectos qualitativos requer perceber a
especificidade com que € direcionada essa constituicdo professoral, ou seja, de “[...]
uma formacado que tome o campo social da pratica educativa e de ensinar como
objeto de anélise, de compreensdo, de critica, de proposi¢cdo, que desenvolva no
professor a atitude de pesquisar, como forma de aprender’ (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002, p. 186).

Em outras palavras, vejo como contundente aprofundar reflexdes que sejam
tecidas simultaneamente entre o pedagodgico e o didatico na pratica do professor
universitario considerando o fato das continuas mudangas que vao acontecendo ao
longo do tempo no ambito da formacédo destes profissionais e vao abarcando as
diferentes esferas, sejam elas politicas, culturais, econdmicas, profissionais, sociais

ou de outras vertentes. Por isso, & valido ressaltar que,

A énfase com que as preocupagdes se impdem no campo da formagao
pedagégica do docente relaciona-se fortemente com duas ordens de
transformagdes do mundo contemporaneo, ja apontadas: as transformacodes
sociais decorrentes da globalizagdo, responsaveis por reconfigurar os
valores e as formas de organizagao subjacentes a produgao e a divulgacao
do conhecimento, que demandam da universidade, como espago de
producado cientifica e critica de conhecimentos, uma formacgédo de
profissionais articulada com a velocidade das mudangas; as transformagdes
vividas pelas prépria universidade, que tornam mais complexo o seu papel
formativo. (ALMEIDA, 2012, p. 71).
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Com isso, entendo que os multiplos acontecimentos sucedidos nos diferentes
espacos da sociedade numa escala macro vao modificando, paulatinamente, as
relacbes humanas, os modos de aprender e de ensinar. Experiéncias e
conhecimentos inerentes a profissdo docente que, no caso do professor,
consequentemente, surgem de variados dispositivos teorico-metodolégicos na
construcdo do conhecimento cientifico, o0 que demanda novos processos formativos.
Isso se correlaciona a primeira perspectiva apontada pela autora na citacdo acima,
que sao as transformagdes sociais decorrentes da globalizacéo.

Por outro lado, e ja em consonancia com as transformagdes vividas pela
prépria universidade, surgem demandas internas especificas que impulsionam a
remodelagem ou ressignificacédo dos tempos, espagos e modos de ser e estar na
docéncia, além de construir outros tantos saberes, fazeres e conhecimentos.

Duas constatagdes parecem-me ser pertinentes. A primeira refere-se a
compreensao errbnea de que bastaria conhecer em profundidade uma area para
tornar-se professor. Vasconcellos (2011, p. 33) esclarece-nos que “[...] dominar bem
uma area de conhecimento ndo nos faz professores, mas especialistas naquela
area”. Assim, dominar os saberes especificos de uma area do conhecimento nao
significa que o professor sabera, necessariamente, ensinar. Essa questdo ja
envolveria a didatica, que abarcaria, além dos conteudos, outros tantos elementos
necessarios a pratica educativa, que permitem a concretizacdo do processo de
ensino e aprendizagem e, consequentemente, serdao mencionados a seguir.

Uma segunda constatacdo relacionada ao oficio docente do professor da
Educacao Superior se reflete nas seguintes contribuigdes explicitadas pela literatura

que discorre acerca desse profissional referente a esta etapa de ensino:

[..] o professor universitario ndao tem uma formagao voltada para os
processos de ensino-aprendizagem, pelos quais é responsavel quando
inicia a sua vida académica. Os elementos constitutivos de sua atuagao
docente, como planejamento, organizacdo da aula, metodologias e
estratégias didaticas, avaliagdo, peculiaridades da interagdo professor-
aluno, bem assim seus sentidos pedagégicos inerentes, sao-lhes
desconhecidos cientificamente. (ALMEIDA, 2012, p. 67).

Dai ser uma profissdo desafiante para quem esta entrando na docéncia
superior, sobretudo para os que sao bacharéis, que contarado, principalmente, com

os saberes da experiéncia para aprender os “macetes” da profissdo. Ja os

processos de aprendizagem dos estudantes, a avaliagdo, o engajamento ou nao da
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turma podem parecer nebulosos por n&o serem refletidos a partir de um referencial
tedrico que possibilite a compreensdo e problematizacdo dos efeitos da acéo
pedagogica. Por isso, cabe evidenciar uma critica que considero contundente de
Vasconcellos (2011, p. 38):

Muitos professores nem desconfiam da sua fragil formagéo, uma vez que
até tiveram acesso a teoria na formagao académica, mas nao se dao conta
de que foi na base instrucionista, tanto o contato com o conteudo (mera
exposicdo do professor ou de algum grupo encarregado do “seminario”),
quanto a sua avaliagdo (reprodugdo do discurso da aula, do livro ou da
apostila).

O peso da formacao inicial na preparagéo para o oficio profissional do sujeito
em formacao na Educacao Superior é constituido de uma perspectiva que se volta,
especificamente, ao que se propde como objetivo, meta e foco do curso. Em relagéo
aos académicos dos cursos de bacharelado, podemos concluir que o percurso
formativo a ser trilhado ndo contemplara as possibilidades de que um dia o sujeito
podera se tornar professor, sem ter acesso aos estudos pedagdgicos durante a
graduagéo.

Por fim, acredito que uma formacao profissional mais ampla em termos
sociais e culturais tende a ampliar as possibilidades de atuacdo e condi¢des de
reflexdo da propria pratica e seus impactos. No que se refere aos bacharéis que
passam a exercer a docéncia, um novo universo de teorizagdes e procedimentos
passa a fazer parte de sua nova formacgéao profissional. Cunha (2018, p. 10) alerta-

Nnos que sao:

[..] fundamentais os aportes da teoria da educagdo, incluindo a
autocompreensdo dos processos subjetivos da construgdo da
professoralidade docente. Compreender essa pluralidade de exigéncias
pressupbe assumir a docéncia como agao complexa que requer saberes
disciplinares, culturais, afetivos, éticos, metodolégicos, psicolégicos,
sociolégicos e politicos. (CUNHA, 2018, p. 10).

De forma complementar ao que a autora destaca, ha todo um conjunto de
elementos especificos da agdo de ensinar na Educagdo Superior. Fazem parte
desse rol pedagogico a relagdo professor/aluno, os recursos e dispositivos
metodoldgicos utilizados na pratica pedagdgica, a linguagem para comunicar 0s

conteudos de ensino, os instrumentos de avaliagdo escolhidos para averiguar a
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aprendizagem do alunado, entre outros. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014; GIL,
2018).

Estes, pois, sdo requisitos do oficio de docente na Educagao Superior — ndo
somente — que podem contribuir, substancialmente, na constituicio da
professoralidade (PEREIRA, 2016) que extrapola o dominio dos conhecimentos
especificos da area do conhecimento e dos saberes docentes. Envolve assim
atitudes, valores, comportamentos e modos de ser e estar em relacido com a cultura

institucional, os sujeitos com os quais dialoga e ensina e, por fim, consigo mesmo.

2.4 Os saberes necessarios a pratica educativa na docéncia superior

A presente secao tece uma reflexdo acerca dos processos de constituicdo
dos saberes da docéncia universitaria. Para isso, reflito a luz do referencial de
autores que estudam o tema em sua especificidade e outros que olham para a
formacéo docente de forma mais ampla. Assim, nesses artigos, Cunha (2008, 2018),
Pensin (2017), Veiga (2014), Pimenta e Anastasiou (2002) ocupam-se da docéncia
universitaria, enquanto Tardif (2012), Gauthier (2013) e Pimenta (2009) focam nos
saberes docentes de forma geral.

E com o pesquisador canadense Maurice Tardif que penso a constituicdo dos
saberes docentes, tendo em vista ser um autor que tem trazido forte influéncia neste
campo no Brasil desde o inicio da década de 1990 quando seus primeiros escritos
adentraram o cenario brasileiro e influenciou variadas pesquisas contemplando as
varias dimensdes, tempos e espacos do ser professor e da mobilizagcdo de seus
saberes, fazeres e saberes-fazeres.

Ser professor na Educacdo Superior implica considerar que ha uma
especificidade pela qual se diferencia de outras etapas ou modalidades de ensino e
envolve uma carga de compromisso e responsabilidade em que o docente precisa
se debrucar ndo apenas na mobilizagdo de saberes e conhecimentos relacionados
aos processos de ensinar e aprender, como também da cultura institucional, das
relagdes estabelecidas com os diferentes sujeitos dentro e fora do local de trabalho
e de outros meios que contribuem na tessitura da docéncia.

De todo o modo, cabe considerar que, diante dessa pluralidade de saberes,
experiéncias e conhecimentos pelas quais permeiam o trabalho docente na

educacgao superior, € preciso entender que:
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[...] um dos elementos que possibilita olhar a docéncia na educagao
superior como uma ac¢ao complexa, singular, que possa ser considerada a
partir de uma especificidade, é a existéncia de conhecimentos — e mais até
do que isso, de mobilizagdes em torno de um estatuto académico e
cientifico — que a tomem como objeto e sobre ela produzem conhecimentos.
(PENSIN, 2017, p. 72).

Portanto, ser e estar na educacido superior € saber lidar com um cenario
multifacetado, em que implica dominar tanto os conhecimentos especificos da area,
como uma diversidade de outros saberes.

E sdo esses saberes que podem atender as demandas e as necessidades de
uma realidade que, aos poucos, vai se modificando em fungédo do que emerge no
contexto social, cultural e cientifico.

Afinal de contas, como uma area que lida com adultos, a educagao superior
exige um perfil de ser professor que busca o tempo todo aprender novos saberes,
habilidades e dindmicas da docéncia para contribuir no processo de formacao
profissional do sujeito, em vista da qualidade desejada que almeja na formagéo a
qual se esta a frente como docente.

Trata-se de uma area desafiante e, ao mesmo tempo, constituida de uma
cultura especifica e complexa, uma vez que a docéncia na universidade requer um
processo de formacéao profissional para o seu exercicio que contemple, entre outras
questodes, “[...] reconhecimentos especificos para exercé-la adequadamente ou, no
minimo, a aquisi¢gdo das habilidades e dos conhecimentos vinculados a atividade
docente para melhorar sua qualidade” (VEIGA, 2014, p. 332-333).

A qualidade do trabalho realizado na docéncia universitaria depende, entao,
tanto dos saberes e conhecimentos construidos e mobilizados pelo docente, quanto
do modo em que comunica esses, bem como das relagdes estabelecidas entre os
sujeitos que fazem parte do processo formativo, entre outros relevantes aspectos da
atuacao profissional.

E no que diz respeito ao professor bacharel, apresenta-se um percurso um
pouco mais longo em relagdo aos saberes que mobiliza no cotidiano universitario,
tendo em vista que envolve, além dos conhecimentos especificos de sua formacao,
outros que precisam ser trabalhados e construidos em sua experiéncia. As
dimensodes pedagodgicas, didaticas, avaliativas e relacionais tornam-se desafiantes
por ndo terem sido problematizadas e abordadas em formagdes anteriores desde

sua graduacéo.
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Situar os saberes necessarios a pratica educativa na docéncia da Educagao
Superior faz-me pensar o quao € significativo trazer essa discusséo, pois muitos
trabalhos abordam acerca do bacharel na docéncia da Educacdo Superior, mas
percebo que se faz necessario enfatizar quais saberes sdo esses que se tornam
relevantes para potencializar o seu desenvolvimento profissional.

E inconcebivel abordar sobre os saberes sem que se invoque a questdo da
formacgéo. Logo, o processo de construgdo e mobilizagdo desses saberes relaciona-
se intrinsecamente com a formagdo do sujeito, o qual vai aprendendo
ressignificando e modificando os saberes que possui, bem como adotando outros
mais que se materializardo em algum momento em sua pratica pedagogica.

Por isso, faz-se jus pontuar uma contundente reflexdo que faz llma Passos
Veiga (2014), eminente estudiosa, acerca da docéncia universitaria. Por meio de
uma pesquisa com professores bacharéis na educagao superior da area da saude, a
autora identificou, entre outras coisas, a diversidade de saberes que sdo essenciais
ao fazer professoral e que determina, em muito, a qualidade dos processos
pedagodgicos mobilizados pelos docentes em sua pratica. Entre outros elementos, a
autora vislumbrou em sua pesquisa que:

A formagéo significa a construcdo de conhecimentos relacionados a
diferentes contextos sociais, culturais, educacionais e profissionais. Formar
ndo é algo pronto, que se completa ou finaliza. Formagéo € um processo
permanente. E interdisciplinar, por articular conhecimentos cientificos,
éticos, pedagdgicos, experienciais. Pensar a formagdo como um processo
pessoal, e como uma interagédo de carater coletivo pressupde a organizagao

de curriculo integrado permitindo a efetiva integracédo entre ensino e pratica
profissional docente. (VEIGA, 2014, p. 330).

Posto isso, reitero que a formagao se encaminha de forma articulada as
possibilidades de construcdo dos saberes da experiéncia, que, de um modo ou
outro, acaba se materializando na pratica pedagodgica dos professores bacharéis na
docéncia superior. Quando me refiro a formacao, ndo sé penso naquela inicial, como
também a continuada, em que uma infinidade de outras aprendizagens sao postas
em emergéncia e construcdo mediante os variados contextos, sujeitos e culturas
pelas quais o0 sujeito se engaja e que acabam originando outros tantos saberes,
conhecimentos e experiéncias que desse movimento resultam.

Como uma das importantes caracteristicas dos saberes docentes retratam a
sua constante mudanga no tempo e no espago, a atualizacdo permanente do

docente, quer queira ou nao, torna-se uma via indispensavel de reconstrugéo de
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suas aprendizagens e até mesmo de sua prépria permanéncia no campo
profissional, pois ser professor na Educagcao Superior é saber se defrontar com um
universo que o tempo todo se modifica tanto quanto os conhecimentos e saberes
que precisam estar concatenados com a realidade a qual a pratica pedagogica esta
se consubstanciando.

Desse modo, convém ponderar que quanto mais se aprende, mais se torna
relevante para o professor bacharel na Educagédo Superior, ja que “[...] os saberes
variam no tempo e no espaco, dando contornos ao papel docente, orientando
estudos e politicas necessarias para sua formacdo, quase sempre de uma forma
externa ao seu fazer cotidiano.” (CUNHA, 2008, p.17).

Para além de buscar aprender os saberes especificos de sua area que
estejam no contexto de buscas e pesquisas que realiza, nada se torna mais
importante do que aprender na propria pratica, buscando ndo adotar modelos
externos, pois muitas vezes o que vem de fora nem sempre se adéqua a realidade
cotidiana da pratica em que o docente esta atuando profissionalmente.

Como mencionei no inicio desse texto, que uma das importantes
contribuicdes da literatura nacional teve imensas contribuigbes de Tardif (2012),
apresento (na figura abaixo) a classificagdo dos saberes docentes que o autor traz e

problematizo logo em seguida:

Figura 01: Tipos de saberes docentes.

Saberes
disciplinares

Saberes Saberes
curriculares experienciais

Fonte: Elaboragao da autora (2021), com base em Tardif (2012).
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Diante da figura 01, em linhas gerais, discorro sobre o que compreendo por
cada um desses saberes apresentados pela literatura e fago articulagdes com o que
considero pertinente situar em termos do professor bacharel na educag¢ao superior.

Antes de fazer esse exercicio reflexivo e da abordagem conceitual acerca dos
saberes docentes, enfatizo que muitos estudos brasileiros os quais abordam
docéncia na educagao superior com professores bacharéis tém tomado as ideias de
Tardif (2012) para pensar as multiplas configuragdes de como acontece o trabalho
docente nesta etapa de ensino. S para citar um exemplo, destaco os estudos de
Maria Isabel da Cunha (2008), sobretudo, no livro Inovagbes pedagdgicas: o desafio
da reconfiguragdo de saberes na docéncia universitaria, em que a autora discorre
acerca dos saberes dos professores bacharéis na docéncia superior a partir dos
aspectos que foram revelados narrativamente pelos sujeitos em sua pratica
pedagdgica e evidenciam inovagao no seu saber e saber-fazer.

Ao explicitar primeiramente quanto aos saberes disciplinares, € importante
saber que estes tém a ver com aqueles que sao adquiridos no processo de
formacéao universitaria através das diferentes areas do conhecimento em que estao
aprendendo os sujeitos em formacgéo inicial, na construgdo dos saberes que poderao
mediar o seu desenvolvimento profissional.

Como elucida o autor, os saberes disciplinares sao aqueles que
“correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispoe a
nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas, no interior das faculdades e de cursos distintos” (TARDIF,
2012, p. 38).

Em relacido aos saberes curriculares, entendo que o termo diz respeito
aqueles saberes relacionados aos que sao apresentados aos professores pela
instituicdo que estejam alinhados a formagdo académica para serem socializados
com os alunos. Um exemplo disso, o que esta na matriz curricular do curso e nos
programas das disciplinas a serem ministradas, ou, nas palavras de Tardif (2012, p.
38), “[...] estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo categoriza e apresenta os saberes sociais
por ela definidos e selecionados como modelos de cultura erudita e de formacéao
para a cultura erudita”.

Ja em relacéao aos saberes experienciais, sdo saberes subjacentes as

préprias experiéncias docentes dos professores no cotidiano profissional, muitos dos
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quais consideram pertinentes serem mobilizados e emergem de outros tantos
contextos que se materializam em sua pratica pedagdgica em forma de saberes e
saberes-fazeres.

Como reforca a literatura acerca dos saberes experienciais, “[...] esses
saberes brotam da experiéncia e sao por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser” (TARDIF, 2012, p. 39).

Considero de relevancia inestimavel esses saberes da experiéncia, pois
muitas vezes os professores bacharéis acabam aprendendo uma infinidade de
quesitos e temas, estratégias e encaminhamentos, os quais muitas vezes n&do foram
construidos anteriormente a sua atuacao profissional. Com sua insercdo em uma
cultura institucional de uma realidade do ser professor na educacgao superior, amplia-
se o repertdrio de saberes que agregam muito valor, legitimando, assim, sua
experiéncia como docente nesse segmento.

Para ensinar na educacdo superior, € preciso que o docente tenha
minimamente uma preparagao didatica e pedagdgica que, entre outros aspectos
importantissimos do ser professor, esteja pautada nas diretrizes e nos modos de
funcionamento desta etapa de ensino, ja que possui especificidades e saberes
inerentes a este contexto. Todavia, o planejamento representa uma das
significativas possibilidades de empreender os saberes e fazeres na hora da pratica,
enfim, da agdo que podera se materializar de forma fluida, consequentemente, em
prol de um ensino significativo e qualitativo.

Por isso, a abertura diante da realidade em que esta imerso faz toda a
diferenga na construcao dos “macetes” da profissao de professor. E mais ainda, tem
um diferencial quando levado em consideragcao os processos de articulagdo com
seus pares que ja atuam na Educagao Superior, o que de certo modo “o saber do
professor vai sendo alcangado apdés a sondagem inteligente e com a comunicagao
compartilhada da experiéncia” (PIMENTA; ANASTASIOU, 2014, p.187).

Essa articulacdo, em coletivo de conversas e trocas de experiéncias com
outros profissionais ja atuantes na area, pode significar em muito na constru¢cao dos
saberes da experiéncia e do constituir-se professor, no caso do docente bacharel, ja
que vai aprendendo e potencializando sua formagao e sua pratica pedagdgica.

Outro autor com expressivas contribuicdes no territorio brasileiro, que seus

estudos também abarcam docéncia na Educagao Superior, € o canadense Clermont
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Gauthier. Had mais de quarenta anos, o autor vem desenvolvendo estudos que
elucidam o repertorio de conhecimentos construidos e mobilizados por docentes em
diferentes etapas de ensino e variados niveis do ciclo de vida profissional em que se
encontram esses sujeitos.

Em Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber
docente, Gauthier (2013) enfatiza que ser professor demanda um conjunto de
saberes especificos e ideais que possam ser desenvolvidos em prol da
concretizagdo do objetivo maior da docéncia, qual seja: o processo de ensino e
aprendizagem. Por isso, postula os seguintes saberes, que o autor nomina por um

repertorio de saberes ou reservatorio de saberes, conforme mostra a figura a seguir:

Figura 02: Reservatorio de saberes.

disciplinares

da acdo
pedagogica

SABERES

das ciéncias
da
educacio

experienciais

da tradicio
pedagogica

Fonte: Elaboragao da autora (2021), com base em Gauthier (2013).

Diante da figura 02, acredito que esse repertério de saberes apresentado por
Gauthier representa um modo outro de olhar a potencialidade com que se configura
o oficio docente.

Cada autor, portanto, empreende uma perspectiva de abordar os saberes
docentes de acordo com sua experiéncia e de pesquisas que tem realizado no
campo da educagao. No caso de Gauthier (2013), além de ter apresentado os
saberes curriculares, disciplinares e experiencias apontados por Tardif (2012),

anteriormente, o autor trouxe também outros saberes importantes para pensar a
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docéncia superior que se articula a este trabalho, os saberes das ciéncias da
educacéo, da tradicdo pedagogica e da agao pedagdgica.

Como Gauthier € um parceiro de Tardif em suas produgdes e publicacdes,
nao irei explicitar suas compreensdes acerca dos saberes curriculares, disciplinares
€ experienciais, mas sim sobre os demais que ainda nao foram exemplificados,
como segue adiante, os quais ultrapassaram os apresentados por Tardif.

Os saberes das ciéncias da educacao revelam-se como aqueles
relacionados em uma visdo mais abrangente e tem relag¢des, por exemplo, com a
sua carga horaria de trabalho, a diversidade dos alunos, a heterogeneidade da
turma, como se organiza os tempos e espacos institucionais de seu trabalho, entre
outros aspectos amplos relacionados a profissdo docente. Enfim, o professor “(tem
uma ideia da evolugdo de sua profissao, e domina determinadas nog¢des sobre as
classes sociais, os esteredtipos, a violéncia entre os jovens, a diversidade cultural,
etc.).” (GAUTHIER, 2013, p.31).

Os saberes da tradicao pedagogica dizem respeito aos modelos e modos
de ser professor, de ensinar e de se embasar na cultura educacional, que foram
construidos historicamente e deixados pelos antepassados. Sao saberes que
revelam maneiras de ser professor e se cristalizaram pelos ensinamentos daqueles
que iniciaram o processo de ensino e aprendizagem, mas ainda hoje se fazem
presentes nos espacos e instituicbes de ensino e podem ser ressignificados no
contexto do saber da experiéncia.

Um claro exemplo desses saberes da tradicdo pedagdgica pode ser
expressado por Gauthier (2013, p. 32) quando o autor declara que um dos
acontecimentos significou que “[...] o mestre deixa de dar aulas no singular, isto €,
de ensinar recebendo os alunos um por um em seu escritorio. A partir de entao, ele
passa a praticar muito mais o ensino simultaneo, dirigindo-se a todos os alunos ao
mesmo tempo”.

E enfim, os saberes da agdo pedagégica condizem com aqueles que
estejam relacionados com o saber da experiéncia mobilizados no cotidiano do
desenvolvimento profissional do professor e t¢m uma legitimidade do ponto de vista
da sua circulagdo entre os pares e pelas pesquisas cientificas no campo da
educacao. Ou, como melhor pontua a literatura a esse respeito, “[...] 0 saber da agao

pedagdgica € o saber experiencial dos professores a partir do momento em que se
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torna publico e que €& testado pelas pesquisas realizadas em sala de aula”
(GAUTHIER, 2013, p. 33).

Em suma, nenhum desses saberes explicitados tanto por Tardif quanto por
Gauthier podem ser definidos como melhores ou piores. Todos estdo em uma
dimensao de importancia os quais se retroalimentam e permitem visibilizarmos a
construgdo da docéncia em sua generalidade e também na Educagdo Superior,
especificamente.

Um relevante estudo, desenvolvido por Pimenta (2009) acerca dos saberes
docentes, traz uma sintese essencial destes com os quais poderiam estar em
consonancia a realidade do professor bacharel no exercicio do magistério superior,
dando primazia pela sua formacgao. O que é reforcado pela autora € que:

A formagao passa sempre pela mobilizacdo de varios tipos de saberes:
saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada,
saberes de uma militdncia pedagdgica. O que coloca os elementos para
produzir a profissdo docente, dotando-a de saberes especificos que ndo séao
unicos, no sentido de que ndo compdéem um corpo acabado de
conhecimentos, pois 0s problemas da pratica profissional docente nao estao
meramente instrumentais, mas comportam situagdes problematicas que
requerem decisées num terreno de grande complexidade, incerteza,
singularidade e de conflito de valores. (PIMENTA, 2009, p. 39, grifos da
autora).

Portanto, na docéncia universitaria, os saberes sdo permeados por uma
multiplicidade de experiéncias formativas, reflexivas da agado docente, dos contextos
e dos universos trilhados pelos sujeitos, os quais buscam se materializar em suas
experiéncias profissionais no exercicio da pratica pedagogica.

Cabe ainda retratar alguns critérios da atividade de ensino que professores
universitarios poderiam mobilizar para tornar potente seu trabalho, como apresenta

Markus Brauer (2012, p. 22):

Criar e manter uma boa relagdo com os estudantes.

Estabelecer um “contrato” entre professor e estudantes.

Utilizar métodos pedagdégicos que facilitem a aprendizagem ativa.
Manter elevado o nivel de atengéo dos estudantes.

PN =

Buscando exemplificar esses critérios, acredito que o primeiro critério criar e
manter uma boa relagdo com os estudantes refere-se as relagdes interpessoais
estabelecidas, pautadas pela atengao e sensibilidade que o docente possa ter em
ouvir, responder as questdes dos alunos, propor solugbes e outras alternativas.

Além disso, a questdo dos afetos que influencia em muito nas boas relagdes de
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aprendizagem que sao criadas dessa convivéncia e desse modo de ser pessoa e
profissional.

Quanto ao segundo critério, que trata de estabelecer um contrato entre
professor e estudantes, € preciso que o docente mobilize saberes que estejam de
acordo com um ambiente saudavel, harmonioso e pautado em regras para que o
processo de ensino e aprendizagem aconteca. Estdo em jogo o respeito, a
solidariedade e a organizagéo das relagdes educativas e pedagogicas.

Penso que o terceiro critério — utilizar métodos pedagodgicos que facilitem a
aprendizagem ativa — relaciona-se com o protagonismo que o estudante assume no
sentido de desenvolver suas préprias dindmicas e esquemas de estudo, pesquisa e
construcdo do conhecimento possibilitando, assim, a consolidacdo de processos de
aprendizagens, ja que este se coloca como centro das trajetorias formativas.

E no quarto, e ultimo critério, que € manter elevado o nivel de atencdo dos
estudantes, trata do modo como o professor cria situagdes imprevisiveis, inusitadas
e até mesmo inesperadas pelos estudantes, quebrando a linearidade das acdes
desenvolvidas. Desperta-se, assim, a atencdo do aluno para aprender e participar,
inclusive, contribuindo no que esta fazendo ou buscando recursos metodolégicos
outros que prendam essa atencdo e crie uma zona de desprendimento e
desenvoltura por parte dos alunos, mobilizando-o para buscar cada vez mais novas
aprendizagens e construir novos conhecimentos e saberes.

Portanto, esses sao critérios que considero pertinentes desenvolver, ja que
coloca o professor da Educacdo Superior diante de uma responsabilidade e
compromisso de aprender e ensinar outros tantos saberes os quais extrapolam os
que aprendeu na academia ou que foram elaborados em outros momentos
anteriores de sua formacdo e se tornam cruciais para a exceléncia profissional a
qual esta construindo paulatinamente.

Trouxe esses dois autores para discorrerem acerca dos saberes docentes
necessarios ao professor mobilizar na educagcédo superior, pois sdo eminentes
autores que tém sido tomados pela literatura nacional, inclusive, situando os saberes
do professor bacharel em muitas pesquisas, como as ja apontadas neste texto.

Ser professor na educacao superior nao se faz apenas por uma formagao
inicial na area, que venha a se consolidar numa formacgao stricto sensu em mestrado
e doutorado, tendo em vista que esta ultima se volta, fundamentalmente, para a

formacao de pesquisadores conforme ja discutido. Implica, ainda, considerar uma
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pluralidade de saberes, atitudes, valores e modos de ser e estar que ultrapassem as
|6gicas instituidas de conhecimentos e do ambito de uma racionalidade técnica,
cognitiva e instrumental.

Trata-se de uma postura pedagogica, didatica, humana, ética e profissional
gque possa se embasar nao somente em multiplos aspectos da profissdo, mas
também do ser pessoa e das relagbes que poderdo ser empreendidas entre seus
pares, com seus alunos na propria sociedade e outros espacos publicos e privados
em um contexto mais amplo.

Mas, diante disso, uma coisa é certa: ser professor na Educacdo Superior
precisa levar em consideragdo a mobilizagdo de alguns saberes que sao

indispensaveis a profissao docente, dentre os quais sao:

[...] fundamentais os aportes da teoria da educagdo, incluindo a
autocompreensdo dos processos subjetivos da construgdo da
professoralidade docente. Compreender essa pluralidade de exigéncias
pressupde assumir a docéncia como agao complexa que requer saberes
disciplinares, culturais, afetivos, éticos, metodolégicos, psicoldgicos,
sociolégicos e politicos. (CUNHA, 2018, p.10).

Nesse sentido, a docéncia universitaria € caracterizada por uma
complexidade em que o aprender se torna uma via fundamental para ser mobilizada
pelos professores, tendo em vista que sdo desafiados cotidianamente a mobilizar
cada vez mais novos, diferentes e plurais saberes que estejam pautados pela
realidade.

Na docéncia universitaria, sempre vao surgindo outros desafios pelas
mudangas com que vao sendo operadas na sociedade e, principalmente, nas
politicas institucionais que sdo imputadas a profissdo docente nos intramuros da
universidade e, sobretudo, na sala de aula.

Os saberes necessarios a pratica educativa do docente bacharel na
Educacao Superior sdo ainda mais desafiantes e complexos, tendo em vista que,
desde a sua formacao inicial, a supremacia dada foi em uma formacao técnica e
especifica dos conhecimentos relativos as matérias relacionadas a seu curso.

Essas diretrizes contempladas no processo formativo do docente que atua
nesta etapa de ensino podem impulsiona-lo a se langar em busca de novos saberes
para poder desenvolver em sua pratica pedagdgica quando se inserem

profissionalmente no ambito da universidade como docentes.
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De modo geral, destaco que “[...] a profissdo de professor exige de seus
profissionais alteragéo, flexibilidade, imprevisibilidade” (PIMENTA; ANASTASIOU,
2014, p. 199).

Com base nessas questdes, apontadas pelas respectivas autoras acima, é
que acredito que fazem o ensino acontecer e a profissao se desenvolver, ampliando
assim as possibilidades de alcance de sucesso no exercicio da pratica do professor

bacharel na Educagéo Superior.

2.5 Licenciados e bacharéis: diferencas e necessidades formativas

Os processos formativos iniciais, pelos quais passam os professores da
educacao superior anterior a sua inser¢cao no mercado de trabalho, sao tecidos em
meio a especificidades e desafios proprios com os quais vao delineando o corpus
profissional pela preparacédo pautado por um conjunto de fatores que possam
atender as demandas e as emergéncias da area.

Além do mais, apds essa formacéao inicial, os professores ainda enfrentam
uma constante atualizacédo e desenvolvimento de outras tantas aprendizagens e
formagbes continuadas que vao surgindo em decorréncia das necessidades e
mudancgas as quais vao sendo impostas, e ao mesmo tempo imprescindiveis, para
exercer a profissao.

Convém elucidar, como proposta desta secdo, as diferencas e necessidades
formativas inerentes tanto aos professores licenciados quanto aos bacharéis para
que possa estabelecer um elo reflexivo e de fundamentagcdo quanto ao papel que
exerce cada um, como se configuram seus processos formativos e quais as
implicagbes geradas nesse movimento em relacédo ao desenvolvimento profissional
enquanto uma das questdes centrais para se pensar no tema da formacao e que faz
toda a diferenga no alcance da exceléncia da profissao.

Por isso, um dos aspectos gerais basicos e de importancia significativa diz
respeito ao que elucida a literatura acerca da especificidade com que € concebida a
pratica profissional do professor bacharel na educacédo superior em vista da

construcéo de sua profissionalidade, a de que:

A docéncia na educacao superior: 1) ocorre em uma instituicdo cuja acéo
educativa tem como pressuposto a profissionalizagdo do individuo; 2) além
da acdo do ensino em si, opera sobre ela o imperativo da producdo de
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conhecimento por meio de pesquisa académica e socializacdo desse
conhecimento; 3) o processo educativo com o qual se envolve mobiliza
praticas de ensino orientadas ao adulto, cujas contribuicées cognitiva, social
e afetiva, experiéncias e orientagdes ou objetivos sdo outros que nédo os do
adolescente ou do infante. (PENSIN, 2017, p. 72).

Como se pode perceber, ndo é qualquer profissional que pode ser professor

na universidade, pois € preciso uma formagdo académica na area, um nivel

potencial de construgcdo de saberes e fazeres, bem como sua materializacdo no

cotidiano da pratica pedagogica, de modo a fazer com que o saber comunicado seja

realizado com toda a dindmica e complexidade que acontece na profissdo sob as

quais se movimentam inumeras outras questdes, que muitas vezes nao estdo

prescritas ou estabelecidas a priori.

Como forma de ampliar as reflexdes acerca da especificidade formativa do

professor da educacdo superior, na figura a seguir, apresento um conjunto de

principios diferenciadores que situam a formacédo entre o professor bacharel e o

licenciado:

Figura 03: Diferengas da formacéo entre o professor bacharel e o licenciado.

Professor Bacharel

Professor Licenciado

Formacdo baseada nos conhecimentos
especificos da drea de atuacao profissional.

Formacao baseada nos conhecimentos
especificos, pedagégigos e didaticos da docéncia.

Estagio realizado em empresas e outras
= instituicdes com foco nas técnicas e no saber-
fazer da area especifica.

Estagio realizado nas instituicoes educativas
mobilizando os saberes didaticos e pedagdgicos
da docéncia.

Curso de formacao inicial em sua maioria
realizado em um tempo de 5 anos ou mais.

Curso de formacao inicial realizadoentre 4 a 4
anos e meio.

A prepacao da formacao foca atuar em

organizacoes ou acoes operacionais.

——  seguimentos que pode ser com pessoas, ]I—

A prepacao da formacao foca atuar com pessoas
no processo de ensino e aprendizagem.

Fomacao nao contempla disciplinas
—| pedagdgicas essenciais a didatica na educacao
superior.

Formacao contempla as disciplinas pedagdgicas
de: planejamento, avaliacao, didatica, curriculo,
essenciais A docéncia.

Necessita de formacao didatica e pedagdgica
para atuar na educacio superior.

O proprio curso ja trabalha a perspectiva da
formacao didatica e pedagdgica essencial a
docéncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em Gil (2018).
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Diante da figura acima, vejo que existem muitas diferencas em relacéo a
formacéo do licenciado e do bacharel, logo, cada processo formativo se constitui em
um conjunto de especificidades contemplado no curriculo de formagéo, o qual busca
se direcionar para o campo profissional, o que é completamente diferente um do
outro.

Ao mesmo tempo em que as questdes didaticas e pedagogicas sao
trabalhadas no curso de licenciatura, focando o futuro professor que estara atuando
profissionalmente em sua propria area, o curso de bacharelado preconiza uma
formacg&o mais técnica e com conhecimentos especificos da area.

Assim, a formacdo em bacharelado acaba focando na atuacdo do futuro
profissional em outros tantos espacos e instituicdes, que podera nao ser s6 com
pessoas, mas também saber lidar com maquinas, organizagbes e outras questdes
dessa natureza.

Enquanto isso, os licenciados vao se formando com base em disciplinas da
area, e muitas vezes de uma formagdo multidisciplinar, em que trabalham os
diferentes conteudos e situagdes praticas cotidianas das instituigdes educativas, ja o
bacharel se pauta em uma formagao que prega um saber-fazer o qual nem sempre
podera se consolidar em sua pratica.

Afinal de contas, como enfatiza Veiga (2014, p. 331), “o docente da Educagéao
Superior precisa ser um multiplo profissional, para ser capaz de ensinar, pesquisar
realizar a extensao e avaliar”. Portanto, ser professor nesta etapa de ensino, requer
nao apenas uma formagéo na area didatico-pedagogica, mas saber fazer, refletir e
agir nas urgéncias e incertezas que emergem no cotidiano profissional e demandam
atitudes, valores e modos de mobilizar os devidos saberes e conhecimentos para
obter sucesso em suas agoes e suas relagdes estabelecidas.

De todo o modo, o quadro anterior foi uma tentativa de pontuar as
necessidades formativas com que se faz relevante pontuar para o professor
bacharel na educagao superior, sobretudo, no que se refere a construgdo de sua
professoralidade, como um movimento que esta o tempo todo se fazendo e se

refazendo no cotidiano da pratica pedagdgica.
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3 O PROFESSOR BACHAREL E A ESTETICA DA PROFESSORALIDADE

No presente capitulo, reflito acerca dos processos pelos quais se tece a
estética da professoralidade trazendo duas sec¢des. A primeira aborda sobre as
subjetividades docentes, ao passo que a segunda alude propriamente a constituicdo
da professoralidade mediatizada pela experiéncia de professores bacharéis na
Educacgao Superior.

A perspectiva da estética docente, no contexto da constituicdo da
professoralidade do professor bacharel na Educagao Superior, € concebida neste
texto como uma dimensao de produgao de subjetividades pautada por uma criagao e
(re)criacdo de saberes, experiéncias e conhecimentos que estejam relacionados
tanto a dimenséo pessoal como profissional na composigdo da pratica pedagdgica
cotidiana, focando no éxito e qualidade do trabalho realizado.

Ao pensar por esse prisma, invoco fundamentagdes alicergadas no ambito da
filosofia a partir dos autores Ranciere (2004), Pereira (2016), Deleuze (2012) e
Foucault (2004/2010) para situar a questdo da estética do ponto de vista de suas
concepgdes e implicagbes formativas e transformadoras do sujeito, definido, aqui,
como o professor bacharel da Educacéao Superior.

Assim, trazer o tema da estética para o campo de estudo do professor
bacharel faz todo o sentido, uma vez que sua didatica é posta muitas vezes em
discussdo. Além do mais, estudos que tematizem essa perspectiva em torno desse
sujeito representam proficuas possibilidades para compreender o campo profissional
com vistas a potencializar a formacdo docente. Penso que esse docente pode
produzir uma estética na docéncia a partr do momento em que mobiliza
conscientemente um conjunto de fatores que estdo relacionados ao fazer e ao
pensar sua pratica pedagogica, mas, sobretudo, a si proprio como matéria prima a
ser elaborada.

Isso implica pensar no processo de legitimagao do ser e fazer-se professor
bacharel na constituicdo de sua experiéncia profissional na educagao superior.
Trajetoria configurada em meio a pluralidade de saberes e fazeres que se aliem as
dimensodes ja relacionadas. Logo, legitimar a profissao passa, prioritariamente, por
um comprometimento que exigira diferentes acdes, reflexdes e esforgcos em busca
da consolidagdo e da carreira profissional na comunidade de pares na qual esta

inserido.
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Para esses professores bacharéis, as pesquisas com esse publico
demonstraram que:

[...] a docéncia se torna legitima a partir do momento em que a experiéncia

profissional auxilia a desenvolver saberes que o auxiliem a agir como

professor. Ela possibilita que eles “dominem” o processo de

desenvolvimento desta atividade, de modo que subjetivamente seja
plausivel a forma como exercem a profissdo. (OLIVEIRA, 2011, p.132).

Nesse sentido, é pela experiéncia que os professores vao tecendo modos de
ser, fazer e saber de si e da profissdo caracterizando, assim subjetivamente, o
professor que é ou esta construindo em fungdo de um complexo conjunto de
relagbes estabelecidas, da aprendizagem profissional da profissdo e dos
conhecimentos que potencializam sua formacgao e profissao.

Em vista disso, € sobre esses aspectos da subjetividade do professor que me
debrugo a fazer uma reflexdo na seg¢do a seguir focando o olhar para o professor

bacharel na Educagéo Superior.

3.1 Tecendo subjetividades na profissao docente

A ideia de subjetividade nesse texto parte do principio de uma criagdo como
processo de singularizagdo que diferencia um sujeito de outro tramada por uma
marca de si em sua existéncia. Posto isso, reflito que produzir uma subjetividade é
produzir uma diferenga que o sujeito efetua em fungdo dos modos de ser,
compreender-se e estar imerso em um contexto plural e multifacetado.

Trazer a reflexdo sobre a subjetividade parte do principio de fazer articulagdes
com o que poderia correlacionar-se com o ser e fazer-se docente, em processos de
constituicdo da experiéncia, que traz uma marca e uma singularidade que se efetua
em cada pessoa e professor que esta sendo o sujeito.

Minha compreenséo de subjetividade estd em consonéncia com as reflexdes
foucaultianas, segundo a qual “[...] eu chamaria de subjetivacdo o processo pelo
qual se obtém a constituicio de um sujeito, mais precisamente de uma
subjetividade, que evidentemente ndo passa de uma das possibilidades dadas de
organizacao de uma consciéncia de si” (FOUCAULT, 2004, p. 262). Ao pensar por
esse prisma, o que caracteriza a subjetividade em um profissional, nesse caso o

professor, € o modo de ser que pode se diferenciar de qualquer outra pessoa.
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Assim, cabe endossar a ideia de subjetividade pelo fato de que esta faz muita
diferenca nos processos de aprendizagem e desenvolvimento profissional da
docéncia agregando valor e contribuindo, substancialmente, para o desenvolvimento
de sua pratica pedagdgica, num vir a ser 0 que ndo se é ainda, que é essencial na
perspectiva da constituicido da professoralidade.

Diante do exposto, corroboro a reflexdo conceitual de que “[...] a subjetividade
€ um estado de ser que responde a uma articulagdo multidimensional de forcas
vitais (vivas e revitalizadas), em uma determinada circunstancia.” (PEREIRA, 2016,
p. 110).

Portanto, ser o que se € ou esta sendo € um conjunto de fatores que vai
delineando ao longo da existéncia do sujeito, e que o torna unico, tornando-se um
unico de si mesmo, ou seja, tornando-se uma pessoa e profissional que nao se pode
transferir para outrem suas habilidades, caracteristicas, experiéncias e modos de ser
e fazer a pratica pedagdgica.

No entanto, cabe problematizar as subjetividades que nao séo resultados de
processos de criagdo ou invengao de si, mas se constituem nas dindmicas de
correlagao de forcas emanadas do capital e do perfil de sociedade em que vive o
sujeito. S&o processos exteriores que buscam em esséncia e modelo esse sujeito.

Ou ainda como melhor aponta a literatura a esse respeito,

A subjetividade estd em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes
tamanhos: ela é essencialmente social, e assumida e vivida por individuos
em suas existéncias particulares. O modo pelo qual os individuos vivem
essa subjetividade oscila entre dois extremos: uma relagdo de alienagéo e
opressao, na qual o individuo se submete a subjetividade tal como a recebe,
ou uma relagdo de expressdo e de criacdo, na qual o individuo se
reapropria dos componentes da subjetividade, produzindo um processo que
eu chamaria de singularizagao. (GUATTARI; ROLNIK, 1996, p. 33. Grifos
dos autores).

Ao mesmo tempo em que o sujeito busca adotar um modelo de ser
preconizado pelas instadncias hegemobnicas, sociais e impostos pela economia
dominante, ha outros modos de se constituir, nos quais alguns rechagam esses
modelos, passando a efetuar marcas de si e, pelo que considera fazer sentido,
atribui significados a sua existéncia. Esses atravessamentos que se efetuam na vida
do sujeito, digo, das forgas instituidas hegemonicamente, buscando estabelecer
parametros para ser pessoa, profissional e outros modos de ser. Isso me faz lembrar

da contribui¢cdo dos estudos foucaultianos e da reflexdo produzida por Mauricio dos
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Santos Ferreira (2015) que, em sua tese de doutorado em educacgéo, leva-me “...] a
pensar em movimentos sobre ndés mesmos na busca de uma subjetividade
divergente” (FERREIRA, 2015, p.102).

Tal movimento depende em muito ndo somente do lugar que ocupa o sujeito,
mas também de sua formacdo humana, pessoal, cultural, politica, educacional e de
outras tantas esferas e dimensdes, como da sociedade em que esta imerso.
Portanto, existem tantos processos de enquadramento e formacgéo do sujeito quanto
ha modos outros que nao existem e vao sendo criado por cada um dependendo dos
inumeros fatores que lhes perpassam, em que acredito, no que pode ou empreende
mobilizar diante da vida, existéncia e inUumeros contextos e possibilidades em que
possa se langar e aventurar-se.

Deste modo, nesse afa de instituir perfis e modos de ser, caracteriza-se uma
forma discrepante com a perspectiva de tessitura de subjetividade aqui defendida,
ou seja, de constituir a professoralidade docente pelas estéticas da existéncia
tramadas em uma subjetividade do professor bacharel na educacao superior. Por
isso, para combater esse engessamento de formas e modos de ser sujeito de ser
professor, vejo que uma via louvavel é contrapor-se a esse ditame vertical instituido
pelo sistema socioeconémico fortemente provocado pelo capitalismo. Urge, assim, a
necessidade de inventarmos processos para “[...] deslocar, desnaturalizar, a verdade
assentada sobre a subjetividade.” (FERREIRA, 2015, p. 102).

No contexto da problematizacdo da constituicio da professoralidade do
professor bacharel na Educagdo Superior, advogo em favor da defesa de que a
subjetividade pode se configurar ndo no ambito de um perfil ou identidade pré-
definida e fixa, “[...] mas, o de um exercicio de si sobre si mesmo do qual se procura
se elaborar, se transformar e atingir um certo modo de ser” (FOUCAULT, 2004, p.
265).

Longe de esquemas classicos de sujeito, parto do principio de uma estética
da existéncia que vai se compondo numa multiplicidade de acontecimentos em
correlagao de forgas. Aqui, o sujeito ndo se prende ou fecha-se em uma “redoma de
vidro” sem a possibilidade de se permitir a outras multiplas experiéncias. Efetiva,
assim, modos de ser, fazer-se e refazer-se em fungao do universo multifacetado em
que vive. Subijetividade implica movimento, envolve transformacdes e se relaciona a
incertezas e instabilidades que, justamente por apresentar essas caracteristicas, vao

imprimindo outros tantos modos de ser.
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Tecer subjetividades no tocante ao professor bacharel na educagao superior
trata-se, pois, de fazer emergir outros modos de ser sujeito, comportar-se, sentir-se,
mas ao mesmo tempo de pensar, repensar e estar “disponivel” as mutacbes que

surgem como condigao de aprendizagem, ou seja, construir subjetividades é,

[...] Vir a ser, essa é a esséncia do sujeito. Alcancar formas temporarias,
contextualizadas, resultado de movimento de reorganizacdo das suas
préprias marcas, reatualizadas por acontecimentos que produzem estados
diferentes de ser. Ser o ainda ndo sido, diferir. (PEREIRA, 2016, p. 112).

Logo, ndo ha apenas um modo de ser sujeito em toda a sua vida, muito
menos em se tratando do percurso trilhado ao longo de sua carreira profissional no
caso do professor. Ha diferentes perfis e modos de ser que vao emergindo ao longo
do tempo, conforme suas leituras, seus aprendizados, construgao de conhecimentos
e tantas outras interacbes e conexdes que vao amplificando e reverberando no
préprio sujeito.

Ao tocar nesse tema, a partir da teorizagao foucaultiana, € incontornavel
articular subjetividade a nogdo da ética e do cuidado de si. Destarte, deixe-me
expressar de outro modo: de uma estética da existéncia. Por qué? Pelo fato de que
o sujeito vai se constituindo, mobiliza atitudes, valores, saberes e praticas que
possam contribuir na tessitura de suas subjetividades, preocupado com o que

podera se refletir em sua pratica pedagogica, em sua profissdo, ou melhor:

N&o é possivel cuidar de si sem se conhecer. O cuidado de si é certamente
o conhecimento de si — este € o lado socratico-platdnico — mas é também o
conhecimento de um certo numero de regras de conduta ou de principios
que sao simultaneamente verdades e prescricdes. (FOUCAULT, 2004, p.
269).

Conhecer-se ou buscar tal proeza € uma condicdo ndo somente necessaria
como fundamental para o professor de forma geral e para aquele que atua na
Educacao Superior de forma especifica. Trata-se de outras possibilidades formativas
na direcdo da constituicdo da professoralidade nos varios niveis de profundidade de
si. Nesse sentido, vejo como fundamental o cuidado de si, pois trata-se de um zelo
pela aprendizagem, pela formagdo e pela profissdo que, no caso do professor,
contribui potencialmente para a efetivacdo de desejos, prazeres e transformacoes
possiveis e fundamentais capazes de significar, dar substancialidade e sentido ao
que pensa e faz buscar o fazer docente em sua vida e profissdo. Por isso, “[...] 0

cuidado de si aparece como uma condigao pedagogica, ética e também ontologica
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para a constituicdo do bom governante. Constituir-se como sujeito que governa
implica que se tenha se constituido como sujeito que cuida de si.” (FOUCAULT,
2004, p. 278).

Em outras palavras, a ideia da constituicdo da professoralidade € um modo
outro de tecer subjetividades que vai sempre dando lugar a novos modos de ser do
sujeito, que ndo cessa os movimentos de composicdo e recomposi¢cao de si em
funcdo das transformacgdes ocorridas na vida, na formagao e no desenvolvimento
profissional docente. Portanto, o sujeito que ndo se permite transformar nas
dindmicas que surgem em sua vida, ndo renova sua pratica. Dai o necessario
investimento em si, que se consolidara para com o outro, sendo este outro para o
professor o seu aluno que faz parte do processo educativo e pedagdgico sob a
mediacdo do docente e as interrelagbes produzidas nesse processo entre ambos.
Uma das grandes questdes diante desse processo € refletir e problematizar qual
racionalidade orienta o sujeito em sua formagdo. Eis, aqui, uma das unidades a
serem analisadas em minhas futuras anadlises. Indo ao encontro dessa reflexao,

recupero uma brilhante citagao de Pereira (2016, p. 93) em que o autor define que:

[...] A subjetividade €& o resultado do exercicio individual de busca de
satisfagbes, sem preocupar-se ou invejar os outros, isto é, cada individuo
deve buscar construir seu prazer cotidiano em fungdo de seus gostos,
preferéncias, vontades e necessidades”.

Portanto, ser sujeito e estar na condicdo de docente como vida e profissdo
implica langar-se as inumeras intempéries e acontecimentos que atravessam a
existéncia, o desenvolvimento profissional e, ao mesmo tempo, as questdes
pessoais que movem as acgoes, decisdes e escolhas que fazem a diferenca na
producéo e agenciamento de subjetividades do professor bacharel.

Assim, constituir a subjetividade do professor bacharel implica, entre outras
questdes: 1) existir enquanto sujeito e profissional trazendo a sua marca; 2) resistir
aos modelos e prototipos de ser pessoa e professor impostos pela for¢ca do capital e
as forcas instituidas hegemonicamente; e 3) reexistir em fungdo de outras tantas
possibilidades de ser e fazer-se pessoa e professor continuamente nas multiplas
(re)conexdes consigo € com o outro.

Posto isso, acredito ser este movimento uma via indispensavel de

transformacao do professor, na tessitura de uma subjetividade que se compde na



68

constituicdo da professoralidade docente em profunda mutagdo constante. Assim, na

préxima segéo, trago essa questdo de um modo mais aprofundado.

3.2 A estética da professoralidade

Ao trazer a ideia da estética no campo da formacédo e desenvolvimento
profissional de professores bacharéis na educagao superior, cabe refletir em que
dimensdes essa estética se configura e quais seus efeitos de sentidos nesse
processo.

Para tanto, irei abordar a perspectiva estética em uma dimensao mais geral,
situando-a no campo da arte e depois articularei com a ideia de uma estética da
existéncia como composi¢do de uma subjetividade relacionada a constituicdo do
sujeito que o torna singular.

A partir dessas duas dimensbes que expressei acima, ressalto que as
reflexdes nesse texto se fundamentam pelos principios filosoficos de Marcos Vilela
Pereira (2012; 2016), pelos estudos foucaultianos (FOUCAULT, 1985; 2004; 2016) e
Rosa Maria Bueno Fischer (2009), articulando-se com Deleuze (2012) e Ranciére
(2005), entre outros.

Em relagdo a Deleuze (2012), torna-se fundamental pensar que a dimenséao
estética se torna um processo de fabricagdo do sujeito como agenciamento de
subjetividades, no qual cada um produz a si mesmo conforme a capacidade de criar
que materializa em suas ag¢des cotidianas. Quanto a Ranciére (2005), concebe-se a
estética como uma perspectiva politica cotidiana em que acontece a fusao da arte
com a vida, de tal modo em que o sujeito possa compor uma experiéncia irrepetivel
e capaz de produzir sensibilidades e acontecimentos no bojo da coletividade que se
reverbera em tantas outras dimensdes pessoais e subjetivas.

Ja para Foucault (2004), a estética situa-se no ambito do sujeito e reflete-se
no cuidado de si como uma ética da existéncia em que o sujeito se produz com o
outro praticando uma arte que se compde em subjetividade. Esse movimento de
produzir-se sempre em didlogo com o outro como um modo outro de existéncia se
consolida em um processo de “[...] um exercicio de si sobre si mesmo através do
qual se procura elaborar, se transformar e atingir um certo modo de ser.”
(FOUCAULT, 2004, p. 265).
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Por sua vez, Pereira (2016) nos provoca a pensar uma perspectiva de
estética para além do conceito classico de epistemologia do conhecimento enquanto
disciplina e area cientifica. Situa essa dimensdo como uma estética da
professoralidade em que emerge a capacidade inventiva e produtora de sentidos e
significados do sujeito em seu universo plural-singular, isto €, o0 modo como se tece
uma microestética no universo especifico do sujeito “que se refere ao modo como
cada individuo se organiza enquanto subjetividade” (PEREIRA, 2016, p. 81).

Uma discussao sobre a estética nos remete ao ambito da arte como producéo
de uma singularidade que possa se diferenciar de outras dimensdes, tornando-se,
assim, um efeito ainda nao visto ou de impactos para os olhos de quem a Vvé. Isto €,
a estética pode se revelar na beleza do que se apresenta com caracterizagdes de
produzir uma experiéncia ainda nao vivida.

Segundo Pereira (2016, p. 107-108), “[...] a Estética é um setor da Filosofia,
ambas entendidas em forma disciplinar conceitual mais ampla e formal”. Por outro
lado, cabe explorar um pouco mais o sentido do que vem a ser estética, a partir dos

principios do que concebe o francés Jacques Ranciére. Para o pensador, € preciso

[...] elaborar o sentido mesmo do que é designado pelo termo estética: nao
a teoria da arte em geral ou uma teoria da arte que remeteria a seus efeitos
sobre a sensibilidade, mas um regime especifico de identificagcdo e
pensamento das artes: um modo de articulagdo entre maneiras de fazer,
formas de visibilidade dessas maneiras de fazer e modos de pensabilidade
de suas relagdes, implicando uma determinada ideia da efetividade do
pensamento. (RANCIERE, 2005, p.13).

Estética, portanto, € produzida no ambito de uma experiéncia singular e
subjetiva em que se atualizam e constroem-se modos de ser e fazer-se pela
experiéncia e pelos atos como identificagdo que imprime em cada sujeito. Diante
dessas consideracdes, convém, entdo, questionar: como é possivel produzir uma
estética da professoralidade do professor bacharel na educacédo superior? E quais
desafios e dificuldades se colocam na constituicdo de estética professoral diante da
complexidade do trabalho docente e dos multiplos atravessamentos que perpassam
a vida, a profissdo e as ldgicas institucionais que se materializam no saber e no ser,
bem como no fazer deste profissional bacharel em seu cotidiano?

Posto isso, penso que urge situar o nucleo do trabalho docente na educagéao
superior, qual seja: o processo de ensino e aprendizagem. Por meio deste,

materializa-se todo um complexo de saberes, fazeres e saberes-fazeres que giram
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em torno da pedagogia e da didatica. No caso especifico do professor bacharel,
demanda um maior esforgo, preparacdo e desenvolvimento em vista dos principios
epistemoldgicos dominados por esse sujeito antes de adentrar ao espago da sala de
aula como docente.

Isso me remete a posi¢cao defendida por Aimeida (2012, p. 81) no que pese a
articulacdo entre teoria-pratica como elemento fundamental para a constituicdo

enquanto docente. Detalha a autora que se trata de:

[...] um processo formativo sustentado na articulagao teoria-pratica, no qual
o professor cultive a capacidade de olhar para si, para o ensino e para a
aprendizagem como uma ac¢do dindmica, viva, contextualizada e
transformadora, ou seja, como uma pratica social complexa (ALMEIDA,
2012, p. 81).

Para que isso acontega, digo, para que essas agdes possam se tornar uma
realidade concreta, é preciso acima de tudo abertura do professor bacharel as
mudangas e constantes aprendizados, até mesmo para que possa ressignificar
constantemente suas praticas pedagdgicas. Portanto, a estética na professoralidade
do professor bacharel na Educagido Superior® passa necessariamente por uma
tomada de consciéncia do préprio sujeito no que diz respeito a se perceber em sua
pratica profissional, tendo muitas vezes que usar de sua capacidade reflexiva como
a de inventividade e de criagao, ja que sdo aspectos fundantes da construgdo de
uma estética na docéncia superior.

Como bem salienta Deleuze (2012, p.100), “o sujeito inventa, ele é artificioso.
E esta dupla poténcia da subjetividade: crer e inventar’, as quais penso
corroborarem a constru¢do de uma estética da professoralidade do professor
bacharel na educacgao superior.

Diante da citagao apresentada, penso que, quando se langa em processos de
criacdo ou recriacdo de saberes, fazeres e metodologias diversas, dindmicas e
criativas no contexto da pratica pedagdgica, o professor bacharel esta tecendo uma
subjetividade que certamente se diferenciara de um outro professor, tendo em vista
que as experiéncias sao irrepetiveis, intransferiveis e singulares. Dai, produz uma
marca que o caracteriza como o professor que é ou estar sendo, tendo, portanto,

caracteristicas proprias da docéncia, da pessoalidade e da profissionalidade.

5 Compreendo que esse processo da estética da professoralidade poderia ocorrer com todos os
docentes, nos diferentes niveis, etapas ou modalidades de ensino; porém, dou centralidade, neste
texto, ao professor bacharel por ser o foco da presente investigagao.
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Por isso, defendo as atividades criativas, uma vez que elas podem suscitar
outras tantas emocdes e modos de compor outras tantas estéticas no cotidiano da

professoralidade, ou seja:

[...] as atividades criativas sdo aquelas que propiciam uma experiéncia de
inteireza, de plenitude, algo em que o sujeito esta envolvido por inteiro em
sua multidimensionalidade e que exige certa flexibilidade estrutural de
pensamento, de agdo, de fluéncia cognitiva, espiritual, psicolégica ao lidar
com um objeto ou ao vivenciar determinado processo. (MORAES, 2015, p.
171-172).

Ao materializar saberes e fazeres criativamente na pratica pedagogica, o
professor bacharel acaba dando lugar a outras aprendizagens ampliando o leque de
saberes e fazeres que dao legitimidade a um outro modo de ensinar e colocar-se
enquanto profissional da educagcdo. Nessa dire¢do, ouso esbogar algumas
dimensdes do fazer docente inspiradas em Anténio Carlos Gil (2018), dimensdes
essas que considero serem constituidoras da estética da professoralidade do
professor bacharel na Educagdo Superior. Assim, delineio os seguintes principios

que se correlacionam mutuamente, quais sejam:

e O professor na relagdo consigo proprio.

e O professor na relagdo com os conteudos.

e O professor na relagdo com os métodos de ensino.

e O professor na relagdo com os seus alunos.

e O professor na relagao com os seus pares.

e O professor na relagao com a cultura institucional.

e O professor na relagao com sua formacao permanente.

e O professor na relagdo com a organizagao da aula, dos tempos e espagos

de ensino e aprendizagem.

Cada uma dessas dimensbdes mobilizam uma complexidade de saberes,
experiéncias e conhecimentos que colocam o professor em contato consigo préprio
em termos de reflexdo e tomada de consciéncia do que pensa e faz. Séao, portanto,
aspectos indissociaveis do trabalho docente. Por mais que possam parecer 6bvios,
muitas vezes n&o sao percebidos nem considerados no cotidiana da pratica

pedagdgica, principalmente, pelo professor bacharel que acaba recebendo, em
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muitos casos, uma formacg&o docente instrumental como denunciam Almeida (2016)
e Pimenta e Anastasiou (2014). A preocupagéo desse docente gira, nesse caso, em
torno da tarefa de desenvolver técnicas, explicitar os conteudos de ensino relativos
as areas do conhecimento especifico, saber conduzir dinamicas e ferramentas
analdgicas ou digitais.

Penso ainda que as dimensdes as quais elenquei apontam para uma
perspectiva singular e ao mesmo tempo subjetiva. Cada um as produz de modo
muito especifico em sua pratica e com as diferentes intensidades que revelam as
diferengas entre um professor e os demais.

A ideia principal de uma estética da professoralidade para o professor
bacharel na Educagéo Superior € conseguir fazer com que sua pratica seja efetivada
por um sucesso que é permeado pelo que faz, pelo que pensa e como encara a sua
realidade pessoal e profissional na docéncia nesta etapa de ensino. Para todos os
efeitos, pensando no ambito da filosofia, vejo que uma estética da professoralidade
se constitui por meio de “[...] atos estéticos como configuragdes da experiéncia, que
ensejam novos modos de sentir e induzem novas formas de subjetividade politica.”
(RANCIERE, 2005, p. 11).

Essas subjetividades sdo produzidas pelo professor bacharel na educagao
superior por meio de uma microestética que, como salienta Pereira (2016), vao se
consolidando, paulatinamente, nas experiéncias pelas quais cada sujeito se lanca,
de forma singular, a produzir ou € implicado pelos acontecimentos que |hes afetam.

E é claro, situar a subjetividade como uma questdo central em que se
diferencia um sujeito do outro, principalmente do professor bacharel na docéncia
superior, implica inventar, usar de sua criatividade e criar outras tantas praticas,
metodologias e saberes e experiéncias que fazem de sua pratica um modo peculiar
de fazer e que produza uma qualidade desejavel para aqueles que dela se munem.
Dai, o fato de que “[...] inventar é distinguir poderes, € constituir totalidades
funcionais, totalidades que tampouco estdo dadas na natureza” (DELEUZE, 2012, p.
100), ou seja, € um fabricar no cotidiano outras tantas formas de ser, estar e fazer a
pratica e a professoralidade que vao se compondo em trabalhos e modos simples,
porém, significativos e substanciais da vida e da profissao.

O préprio contexto experiencial, portanto, vai mostrando possibilidades
outras de construir a professoralidade com base na realidade existente, em que vao

se descortinando aprendizados intensivos e transformagdes plausiveis que muitas
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vezes, na formacao inicial, ndo foram possiveis construir e aprender que, por isso
mesmo, a cultura a qual estdo imersos os professores amplia horizontes
fundamentais para materializar praticas que poderao ser muito uteis para o seu
sucesso pessoal e profissional.

Para além de olhar a estética apenas como uma visdo hegemoénica, arraigada
nos principios de uma visao classica sobre contemplar o que € belo ou o artistico,
penso que € possivel situar a dimensdo da estética do sujeito a partir de uma
producéo de si, 0 que implica uma constru¢ao de subjetividade.

Diante do exposto, cabe elucidar a provocacao reflexiva que nos faz Pereira
(2012) sobre o sentido histérico de como era concebida a arte enquanto atividade
estética marcada por uma visao classica, o que o autor vai demonstrando, ao longo
do tempo, por meio da apresentacado das diferentes perspectivas de se pensar em

como a arte era voltada em cada espaco-tempo conforme declara na citacdo abaixo:

Na antiguidade, o campo da arte circundava as nogbes de imitacdo e
beleza, passando pela sua utilizagdo como elemento decorativo. No auge
da modernidade cléssica, a arte aproximou-se da sublimag&o, do sublime.
Na contemporaneidade, aderida antes ao conceito do que ao seu conteudo
expressivo estrito, a ideia de arte ampliou-se e ultrapassou os limites da
inteligibilidade. Alcangou o patamar em que tratamos de diferentes formas
de racionalidade em situacao de simultaneidade e contingéncia e, portanto,
caem por terra as iniciativas de circunscrever a arte as formas mais
tradicionais ou universais de racionalizacdo. (PEREIRA, 2012, p.184).

Como se pode perceber, muitas mudangas foram ocorrendo ao longo da
histéria da humanidade e, em decorréncia destas, novos estilos e modos de arte
foram emergindo, bem como os conceitos e concepgdes da atividade artistica foram
se produzindo. Por isso, ja ndo faz mais sentido pensar a arte ou a atividade estética
nesse contexto, como arraigada aos preceitos universais e hegemdénicos concebidos
pelo modelo ocidental grego de belo e estético como fora pensado por muito tempo.

Do modo como a estética é concebida, empreende-se um esfor¢co de pensa-la
como um conjunto de forgas singulares que emana do sujeito criador de um
determinado contexto, realidade ou objeto, os quais |he produz e é produzido nos
movimentos de produgdo de si no contexto em que vive e desenvolve suas
experiéncias formativas, pessoais e profissionais.

Talvez seria bem mais potencial situar a atividade estética como uma
possibilidade de criagdo que vai modificando o sujeito e dando outras dimensdes

que o faz criar em fungcédo dos acontecimentos que se processam em sua existéncia
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e vai mostrando determinados caminhos para se enxergar pelos percursos trilhados
em sua vida, formacgao e profisséo.

Algumas experiéncias plausiveis de pensar o campo da arte como atividade
estética podem ser retratadas pelo conceito de microestética com que
reflexivamente apresenta Pereira (2016) e faz todo o sentido para a discusséo que
estou empreendendo aqui, ou seja:

[...] A microestética é a institucionalizagéo de formas atualizadas de viver a
processualidade de estados radicais de ser (homeados como o belo, a
beleza, a criatividade, enfim). A microestética é a pratica de arranjo e

orquestracdo do coletivo de forgas vivas que atravessam uma existéncia
singular. (PEREIRA, 2016, p. 81).

Em outras palavras, a microestética seria o conjunto de experiéncias
singulares que acontece ou é fabricado pelo sujeito em seu cotidiano, tal como é
produzido, sem imposi¢cdes de um sistema ou uma correlagdo de forgas como algo
impositivo e hegemdnico, mas algo que parte da prépria experiéncia, conhecimento
e formagdo do sujeito pelo que pensa, sabe e entende como arte, como
possiblidades criativas de fazer emergir uma estética.

Assim, trazendo algumas reflexdes de estudiosos foucaultianos, corroboro a
atividade estética configurando-a como uma perspectiva produzida pelo sujeito, o
que implica considerar uma “[...] formacdo assumida como uma escolha da propria
existéncia, como busca de um estilo de vida, de um cuidado consigo, que de
maneira alguma poderia ser identificado com o culto narcisico de nossos tempos.”
(FISCHER, 2009, p. 95).

Trata-se, pois, de fazer com que o sujeito se perceba como ator e autor de
processos de criagao e recriagao de saberes, fazeres e processos formativos que
vao sendo produzidos ao longo de sua existéncia como uma condigao tributaria e
inerente a condicao de ser humano que €, que se torna incompativel com as outras
espécies, além de intransferivel como uma caracteristica singular que o diferencia
de outrem.

Cabe elucidar a contundente reflexdo que me provoca a pensar Marcos Vilela
Pereira (2012) ao aprofundar as contribuicbes que tém a ética e estética da
existéncia do sujeito como marca de uma construgdo subjetiva e que se efetua
enquanto um processo de criagao estética ou como melhor o autor me auxilia na

formulagao desse pensamento a partir da afirmagao de que:
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Para que se possa viver uma experiéncia estética, antes de tudo, é preciso
assumir uma atitude estética, ou seja, assumir uma posi¢do, uma postura
que constitua e configure nossa percepgdo. Ndo como uma
intencionalidade, uma premeditagdo, uma antecipacao racional do que esta
por vir, mas como uma disposi¢céo contingente. (PEREIRA, 2012, p. 186).

Diante do exposto, penso que fazer arte, produzir estéticas implica um fazer
artesanal que emerge na propria condi¢gdo existencial, criativa como construto de
consciéncia do sujeito. Trata-se de uma atividade oriunda de processos reflexivos,
criticos que o impulsiona a romper com modelos classicos ou verticais de
desenvolvimento da atividade artistica, que l|he constitui numa infinidade de
aprendizagens, transbordamentos e desperta sensibilidades, emogdes e formagao.

Vejo que a perspectiva da dimenséo estética tem uma relagédo intrinseca com
a obra de Michel Foucault, ao situar a estética da existéncia do sujeito como uma
composic¢ao de subjetividades, que o faz diferenciar-se diante de outras pessoas em
sua existencialidade.

No estudo desenvolvido por outros estudiosos foucaultianos, percebi as
contribui¢des das reflexdes do filésofo francés, que tem trazido modos outros de
pensar a realidade, a producdo do conhecimento e a propria pessoa como
pesquisador na atividade estética de produzir a sua realidade e a escrita cientifica.
Algo que reflete essa perspectiva pode ser elucidado nas palavras da autora a

seguir em que os contributos de Foucault se traduzem no que ela designa de que:

Trata-se de uma dimensao nova em sua obra: deixar que o politico seja
também impregnado por indagagdes éticas e, nesse caminho, pensar na
possibilidade de um trabalho sobre si mesmo para além de assujeitamentos,
na direcdo de uma estética da existéncia. (FISCHER, 2009, p. 94).

Mediante o exposto, penso que o proprio sujeito produz uma estética de sua
existéncia com base no que considera pertinente e importante criar ou produzir de si,
tanto em funcdo do que acontece em sua vida, como também do que empreende ou
mobiliza de saberes, fazeres e pensares de si, do outro e do que faz em sua vida,
formacéo e profissao.

Aqui, a contribuicdo foucaultiana se fortalece, pois, produzir uma estética da
existéncia demanda um esforgo do sujeito que se articula com o outro, com o social,
o ético, politico e cultural. Recorro ao fildésofo francés que me ajuda a pensar essa

questao reforcando que “o cuidado de si é ético em si mesmo; porém implica
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relagbes complexas com os outros, uma vez que esse éthos da liberdade & também
uma maneira de cuidar dos outros.” (FOUCAULT, 2004, p. 270).

Seria a atividade estética um modo de situar o sujeito como produtor de uma
ética e estética de si com o outro no meio em que vive e a partir das relacdes
estabelecidas na cultura? Acredito que sim. Dai a importancia de uma estética da
existéncia, como bem me faz refletir Foucault (2004) pelos seus escritos, que o
cuidar de si, também se reflete em um modo de fazer com que o sujeito se perceba
na atividade existencial de produzir outros sentidos e implicacées formadoras, como
no ambito de aprendizagens e conhecimentos em diferentes prismas e dimensodes
de sua existencialidade, aspectos esses corroborados pela estética da existéncia,
por uma producgéo de subijetividades.

Vemos, com isso, que a concepgao e o entendimento de arte na atividade
estética foram se ampliando consideravelmente com a qual compreendo ser:
daquela em que o sujeito vai criando, diante do mundo que o cerca, do que faz
sentido em sua existéncia. Afinal de contas, o campo da estética parte ndo s6 do
olhar de quem vé, mas também de como sente e reverbera no sentido a dimenséao
do estético, da beleza e da criatividade como condigéo intransferivel e singular que o
caracteriza e o marca como tal.

Por isso, cabe recuperar o pensamento foucaultiano, que tanto tem
contribuido para eu pensar a estética nao vindo de uma escala externa, mas, pelo
contrario, emanando do interno, do subjetivo e, portanto, singular que tece o sujeito
em suas experiéncias de vida, da formacao e do desenvolvimento profissional em
que esta imerso, a partir de uma estética da existéncia que leva a situar a ética

nesse processo. Assim, dentro do contexto da estética da existéncia, penso que:

[...] O éthos também implica uma relagdo com os outros, ja que o cuidado
de si permite ocupar na cidade, na comunidade ou nas relagdes
interindividuais o lugar conveniente — seja para exercer uma magistratura ou
para manter relacbes de amizade. Além disso, o cuidado de si implica
também a relagdo com um outro, uma vez que, para cuidar bem de si, é
preciso ouvir as licbes de um mestre. Precisa-se de um guia, de um
conselheiro, de um amigo, de alguém que lhe diga a verdade. Assim, o
problema das relagdbes com os outros estd presente ao longo desse
desenvolvimento do cuidado de si. (FOUCAULT, 2004, p. 271).

Nesse sentido, refletir acerca da estética, no contexto como venho pensando
nesse trabalho, condiz com a atividade de situa-la enquanto uma estética da

existéncia como um cuidado de si, na acepgao foucaultiana, ja que os processos
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formativos da aprendizagem e do desenvolvimento do sujeito implicam uma busca e
um debrugar-se por modos outros de construcédo de si na atividade trilhada focando
a melhoria e a promog¢ao de outras tantas aprendizagens e formag¢ao no decurso da
existéncia.

Diante das reflexbes empreendidas, questiono: qual o sentido de pensar o
cuidado de si no ambito de uma estética da existéncia focando as estratégias e
experiéncias que constituem a professoralidade de professores bacharéis na
Educacao Superior tal qual se propde neste trabalho?

Vejo que quando adentram ao campo profissional, os professores bacharéis
vao aprendendo um conjunto de saberes, conhecimentos e aprendizagem que
possam permitir a mobilizagdo destes no cotidiano do desenvolvimento profissional.
Mas, diante disso, qual o diferencial desse cuidado de si no ser e fazer-se professor
como atividade artistica e estética?

Penso que seja, exatamente, 0 modo como cada professor vai se constituindo
como docente, seja em seu jeito de falar, na sua didatica, nos processos relacionais
estabelecidos com seus pares, os estudantes e outros sujeitos, como planeja, avalia
e mobiliza seus saberes entre outros aspectos.

Situar a perspectiva da professoralidade no campo da profissdao docente é
transitar em um universo no qual ndo se tem verdades prontas, fechadas e
acabadas, mas mergulhar em um arquipélago de incertezas que vai apresentando
descobertas, efetuacédo de sentidos e constituicao de subjetividade pelas dindmicas
formativas da aprendizagem e do desenvolvimento profissional ao qual o professor
se lanca ou que chega em sua vida-formagéao-profissdo. E € acerca desse constituir
professor pela estética da professoralidade que o proximo topico ira se debrucar em
discutir.

O conceito de arte ligado a estética se amplia consideravelmente caso ponha
em pauta a dimens&o da docéncia como perspectiva do que pensa, faz e transforma
a realidade do professor engajado em seu desenvolvimento profissional e como se
transforma esse sujeito mediante a corregao de forgas e processos de sociabilidades
tramadas socioculturalmente.

De certo modo, a relevancia de produzir um estudo e reflexdo, que levem em
consideragao a constituicdo da professoralidade a luz de uma estética da existéncia
em se tratando de professores bacharéis na educacéao superior, pode representar

uma potencialidade e emergir multiplas descobertas, tendo em vista que transito em
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um cenario que vai se compondo, a medida em que o professor vai se fazendo,
refazendo e desfazendo.

Dai, resulta o seu carater de constancia e ao mesmo tempo de um vir a ser
gque nao tem um modo pronto e acabado de ser professor, mas sim dindmicas e
interrelagdes que vao se tornando mutaveis continuamente ao longo das trajetorias e
itinerarios trilhados pelo docente.

Busco, portanto, nessa parte do texto, produzir reflexdes de como o professor
vai tecendo a professoralidade mediatizada pelos processos de constituicdo de
subjetividades, como marca de uma produgéo de si que atesta para uma estética da
existéncia. Assim, penso ser fundamental ter “[...] acesso e desvelamento de
processos de producéo de si na construgcado da professoralidade” (PEREIRA, 2016,
p. 174) com o qual me proponho fazer.

Antes de aprofundar essa discussao, situo algumas contundentes reflexdes
que me fazem pensar pelas ideias que tive de Michel Foucault acerca das estéticas
da existéncia com a qual foi delineando-se enquanto uma escolha politica que fiz,
mas ao mesmo tempo, fez-me encontrar a si no processo de produgao desse texto
trazendo discussdes plausiveis para eu pensar o objeto de estudo dessa pesquisa
cientifica.

Em O cuidado de si, Foucault (1985) me ajuda a pensar diferentes modos
como o sujeito pode levar em consideragéo e pensar nas implicagdes formadoras e
promotoras de uma ética e estética da existéncia, algo fundamental para

correlacionar com a constituicao da professoralidade:

[...] Ocupar-se de si ndo € uma sinecura. Existem os cuidados com o corpo,
os regimes de saude, os exercicios fisicos sem excesso, a satisfacao, téo
medida quanto possivel, das necessidades. Existem as meditacbes, as
leituras, as anotacdes que se toma sobre livros ou conversagdes ouvidas, e
que mais tarde serado relidas, a rememoragao das verdades que ja se sabe
mas de que convém apropriar-se ainda melhor. (FOUCAULT, 1985, p.56-
57).

Convém, entao, salientar que a estética da existéncia implica o envolvimento
e o comprometimento do sujeito com o cuidado de si a partir de multiplos vieses,
pois antes de ser professor, se € gente, ou seja, 0 que vivo e experiencio no
cotidiano existencial, para além da academia ou das for¢cas e mobilizagao da pratica

pedagdgica no desenvolvimento profissional, efetua-se na vida e reflete-se em
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outros contextos esses estados de ser, estar, fazer, pensar e comunicar o que se
pensa, sabe, faz.

A estética da professoralidade envolve, portanto, desprendimento e a
compreensao de que aquilo que o professor pensa, sabe e faz é fruto de uma
multiplicidade de experiéncias emanadas de multiplos contextos que se reverberam
no seu saber e fazer professoral. Além do mais, implica mobilizar didaticamente os
elementos que julga necessarios ou que venham a contribuir no desenvolvimento de
sua pratica pedagogica, a qual, certamente, podera se diferenciar de um outro
professor por conta da subjetividade, dos interesses, desejos, paixdes que possui,
como dos conhecimentos, experiéncias, aprendizagem e formagédo que construiu e
esta tecendo cotidianamente.

Esse cuidado de si, como apontou Foucault (1985) acima, que se apresenta
em muitas de suas discussdes em sua obra, é fundamental para situar a estética da
professoralidade, pois ser professor carrega uma natureza mutavel da vida e
profissdo que a todo o tempo vai se modificando o ser que esta sendo e outrora nao
sera mais.

Considerando o fato de que tudo muda em uma velocidade acelerada na
sociedade, o campo da educacdo apresenta um cenario multifacetado e em
constantes transformagdes, o que exige demandas e necessidades do professor ir
se aprimorando, melhorando suas praticas e provendo outras possibilidade de
formacéao e (auto)formacgéo ao longo de sua carreira, e em si, ja que acredito serem
principios que corroboram a ideia de uma estética da professoralidade estar nessa
condicao e se permitir ao novo, o que surge e podera se defrontar o docente.

Produzir uma estética no campo da docéncia, como um componente que se
efetua no plano da subjetividade do professor, € empreender uma ousada aventura
de abandonar modelos fechados de ser, pensar e fazer a pratica pedagdgica para
conviver ao mesmo tempo com o classico, o tradicional e o inovador. Trata-se de
abandonar determinadas condutas que talvez ndo estejam em consonancia com o
perfil dos estudantes, com a cultura institucional e com as dinamicas operadas na
didatica professoral.

Em vista disso, produzir uma estética de si em termos de professoralidade de
professores bacharéis na educacao superior, € defrontar-se com uma ruptura de

certos perfis do ser professor em decorréncia da didatica que aprendeu ou que
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adotou, dando lugar a outras tantas didaticas e modos de ser e fazer a pratica
pedagodgica.

Tal como me faz pensar Pereira (2016, p.108), “[...] a experiéncia estética
como experiéncia radical de si constitui em uma ameaga ao modo de subjetivagao
burgués, uma vez que abre possibilidades ao exercicio da liberdade em sua
singularidade.” (PEREIRA, 2016, p.108).

E um modo outro de ir fabricando-se, fazendo-se, que permite ao sujeito ndo
ficar preso as amarras que sao postas pelo sistema educacional, social e cultural,
muito menos com determinados modelos de ser professor com os quais teve na
condicdo de aluno, pois o momento é outro, a sociedade também, assim como o
perfil de estudante e as praticas institucionais se diferem em muitos aspectos no
presente em relagdo ao passado, pois tudo vai mudando vertiginosamente ao longo
do tempo.

Um dos grandes desafios postos, quanto a estética da professoralidade, é
justamente se abrir a um campo de possibilidades, como um langar-se para um
territorio de incertezas e instabilidades, abrir-se ao novo que nao se sabe o que €,
nem como passara a se tornar o que se podera ser como professor, mas que, por
apresentar essas sinuosidades, podera trazer descobertas que potencializem e
ressignifiqguem o ser, fazer e saber dos professores em tempos cada vez mais
necessarios como estes demandados pela ordem do capital e os processos de
racionalizacao do saber e fazer docente.

Ou seja, permitir-se como um sujeito a constituir-se outros tantos de si pelo
plano da subjetividade na tessitura da professoralidade torna um desafio grandioso,
ousado, ético e responsavel. “Assim sendo, o grande trabalho sobre nés mesmos
sera pensar como nos tornamos o que somos, que discursos nos subjetivam, a que
verdades nos amarramos (ou: que verdades nos amarram?)” (FISCHER, 2009, p.
95).

Em se tratando do professor bacharel na educagado superior, penso que a
ideia de uma estética da professoralidade é muito cara e essencial, tendo em vista
que o sujeito se encontra na condicdo de aprendiz constante da profissdo de
professor, ja que seu processo de formacgao inicial ndo foi consolidado numa
perspectiva de formacdo para a docéncia. Assim, acredito estar em constantes
movimentos de constituir-se como pessoa e profissional nesse contexto de exercicio

da carreira. “[...] Por isso a necessidade de reconhecer-se a provisoriedade de nossa
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forma de ser e, de algum jeito, compreender que o desfazer-se e refazer-se continuo
de formas é, digamos, natural” (PEREIRA, 2016, p. 187).

A estética da professoralidade surge em um conjunto de for¢as que emergem
na cultura, no cotidiano existencial e nas praticas institucionais e formativas pelas
quais se entrelagam os professores como possibilidades de contribuicdo para a
melhoria e construcdo de saberes e fazeres na perspectiva de melhoria da pratica
pedagdgica.

Recupero a reflexdo foucaultiana, que me faz entender melhor como o sujeito
se constitui como subjetividade a partir de uma estética da existéncia que nesse
texto defendo a proposta de uma estética da professoralidade, isto €, em relagao a

isso, concordo com Foucault (2004) quando o autor afirma que:

[...] Penso, pelo contrario, que o sujeito se constitui através das préaticas de
sujeicdo ou, de maneira mais autbnoma, através de praticas de libertagao,
de liberdade, como na Antiguidade — a partir, obviamente, de um certo
numero de regras, de estilos, de convengdes que podemos encontrar no
meio cultural. (FOUCAULT, 2004, p. 291).

Assim, o sujeito convive tanto com o que existe quando com o que podera
existir, ja que se encontro no mundo dando a sua parcela de contribuicdo e sendo
transformado por ela. Nesse movimento, aprende, forma e se forma, além de deixar
muitas vezes concepgdes, modelos de ser e fazer a sua pratica, e que da lugar a
outros perfis de pessoa e profissional.

No contexto educacional, situando o professor bacharel na educacéo
superior, ele lida com uma diversidade de situacdes e acontecimentos, a qual se
reflete e muda constantemente. Alguns desses exemplos podem ser mencionados
com o que reflito ser: 1) o perfil de alunos que encontra vai se alterando ao longo da
sua profissdo, aparecendo outros mais diferentes do que ja teve no passado; 2) o
modo como o docente avalia e planeja suas aulas e sua pratica; 3) as relagdes que
tém com seus estudantes e os processos decorrentes dessa relagao; 4) as buscas
por melhoria de sua formacdo construindo outras tantas aprendizagens e
potencializando o ser, fazer e saber na docéncia, entre outros aspectos cruciais.

Quando o sujeito percebe que esta na profissdo docente, como uma condigao
de que nao esta fechado as oportunidades e as possibilidades que estdo a surgir,

traz um elemento indispensavel e necessario para compor outros perfis e modos de
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ser pessoa professor, o que faz todo o sentido para dar abertura e tecer uma
estética da professoralidade.

Vejo ainda, mediante aos tantos acontecimentos o0s quais se processam e
emergem na vida e profissdo do professor, que quanto mais se langar em busca de
nossas possibilidades, melhores serdo as chances de contribuir potencialmente no
processo de ensino e aprendizagem ampliando-se, consideravelmente, a construgao
de conhecimentos, aprendizagens e formagado, tanto para si, quanto para os
estudantes para os quais esta na condicédo de professor.

A estética da professoralidade se compde, portanto, em um fluxo de
acontecimentos, forca e desejos 0s quais se tecem em uma subjetividade tornando-
se um diferencial na vida, formacéo e profissdo do professor, 0 que corrobora seu
carater de potencialidade e contribuicao para tecer uma ética, estética e cuidado de
Si.

Cabe reforcar, portanto, que esse tema da estética da professoralidade nao
se esgota, ele é necessario e pode ser fundamental quando trazido ao campo de
desenvolvimento profissional do professor bacharel na educacédo superior. Assim,

reforco que:

Trata-se, agora, de entender que vir a ser professor € uma escolha, uma
diferenca na histéria de um sujeito. Ser professor ndo é a pratica de uma
vocacao. Ndo é uma mera habilidade desenvolvida. A professoralidade é a
condigao de proposigdo que um sujeito assume como diferenga de si, uma
escolha em ser agente de desinstalacdo do que esta estabelecido e, ao
mesmo tempo, suportar junto o terremoto, o resgate das vitimas e a
construgcdo de uma nova cidade. Como ja disse em outro momento, a
professoralidade traz a condicdo de ser, ao mesmo tempo, impulso e rede.
(PEREIRA, 2016, p. 207).

Assim, s6 pelo fato de um sujeito escolher a docéncia como profissdo para
aquele que possui formagao em bacharelado, vejo que subjaz um componente de
permissibilidade a aprender outros tantos saberes, conhecimentos e estar na
condicdo de uma formagado permanente e aprendizagem de si, embora caiba
ressaltar que nesse campo ainda pairam algumas resisténcias criadas pelos
sujeitos. Resisténcias essas que ja foram mencionadas nesse texto, a saber: resistir
aso processos de formagao continuada; abdicar dos conhecimentos pedagdgicos e
didaticos buscando se pautar apenas nos especificos de sua area, entre outros, s6

para citar alguns.
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Como uma marca que € produzida por cada sujeito, a professoralidade esta
sempre em movimento, ou seja, constituir essa professoralidade é algo que vai
acontecendo ao longo do tempo e vai entrelagando cultura pessoal, social, cultural e
profissional. Pode ainda se enlagcar com processos criativos na estética de si e, a
partir da sua subjetividade, vai se revelando o que outrora ndo era e nao se
apresentava, mas que se descobre numa atividade de aprendizagem pratica.

No entanto, cabe considerar que a professoralidade ndo € algo que pode se
transferir de uma pessoa para outra, pelo contrario, ela é unica, singular e irrepetivel.
Cada professor bacharel, por exemplo, tem um jeito de ser, um modo de fazer sua
pratica pedagogica, relagdes outras estabelecidas com seus pares e com seus
estudantes, além do fato de como encara as regras e processos institucionais e
deles extrai ligdes dessas dinamicas.

Como bem retrata a reflexao filoséfica do constituir-se professor bacharel na
estética da professoralidade, “[...] cada um deve buscar entender seu préprio
processo de produgao, apropriar-se dele, instrumentalizar-se e autorizar-se a criar
sua prépria professoralidade.” (PEREIRA, 2016, p. 224).

E nos movimentos de lancar-se em novos projetos e experiéncias que o
sujeito vai se compondo e desenvolvendo outros tantos perfis e modos de ser
pessoa e profissional, os quais contribuem para a materializacdo da beleza e
inventividade da pratica pedagdgica, do ser professor e das multiplas relagdes
mobilizadas e desenvolvidas ao longo de sua carreira profissional na docéncia.

Como estar na condicdo de professor implica mutagcdes das mais diversas
possiveis, tanto nas que ocorrem no professor bacharel na educacido superior,
quanto no que ele faz com os estudantes nos contextos em que transita, reflito ainda
que a professoralidade se reflete e se constitui quando “[...] o que sou é outra coisa
daquilo que fui. O que sou € ja estar deixando de ser o que vinha sendo e estar ja
vindo a ser um novo de mim (PEREIRA, 2016, p. 170).

Em suma, a ideia de estética da professoralidade é aquela em que cada
sujeito tem a capacidade de criar e mobilizar um conjunto de saberes, experiéncias e
conhecimentos em sua vida, formacéao e profissdo. Ao mesmo tempo, essa estética
se constitui no contexto de uma subjetividade em que nao ha a possibilidade de
transferéncia para outro professor, pelo contrario, efetua-se como uma marca

singular de si e com o outro que esta a participar do processo formativo.
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Do mesmo modo, reflito que uma estética da professoralidade se compde a
partir da criatividade do sujeito em fazer o que faz em sua aula, bem como a forma
em que se apresenta enquanto professor, 0 que mobiliza saberes e fazeres em sua
pratica pedagdgica, além de outras tantas didaticas e modos de empreender no

decurso da experiéncia profissional no magistério.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA: A METAPESQUISA EM
FOCO

Construir conhecimentos € uma tarefa que envolve uma disposi¢cao do sujeito
pesquisador, da capacidade que tem de mergulhar e se apropriar de determinados
objetos de estudos e depurar solu¢des de problematicas por ele criadas. Do mesmo
modo, o processo de desenvolvimento de uma pesquisa cientifica leva em
consideracao questées nem sempre explicitadas. O mergulho nas realidades pode
proporcionar outros olhares e possibilidades para algo a ser pesquisado.

Esse exercicio requer ndao somente a habilidade ou disposicdo, mas também,
a capacidade de critica, reflexdo e problematizacdo, bem como dos instrumentos
investigativos de pesquisa.

Desta forma, o pesquisador tem uma responsabilidade que envolve nao
somente o0s sujeitos da pesquisa, mas todo um conjunto de elementos que
favorecem a qualidade do trabalho realizado envolvendo os instrumentos
selecionados, a perspectiva tedrico-metodolégica e a comunidade cientifica a qual
se pretende alcancar ou compartilhar tal saber, elementos esses que vao conferir
confiabilidade ao estudo realizado e, consequentemente, a aceitabilidade necessaria
para a circulacado de seus dados e resultados.

Diante do exposto, ressalto que o presente estudo se inscreve no ambito de
uma pesquisa qualitativa no campo educacional do tipo bibliografica, por meio da
realizagdo de uma metapesquisa. Essa metodologia possibilita reflexdes e
discussdes acerca de pesquisas ja desenvolvidas focando nos aspectos gerais dos
estudos de um determinado campo de estudos. Porém, antes de desenvolver suas
bases e apresentar os procedimentos que adotei, € importante caracterizar a
relevancia da pesquisa qualitativa para o tipo de investigagao que realizei.

Acredito que a importancia da pesquisa qualitativa reside no fato de tratar
uma realidade a partir de inter-relagbes humanas entre pesquisador e sujeitos
pesquisados aludindo ao campo da subjetividade, além de poder trazer outros
elementos para ressignificar uma realidade, em fungcéo do que os proprios sujeitos
revelam de necessidades, problematicas e desafios a enfrentar.

Desenvolver uma pesquisa qualitativa no ambito educacional pode
representar um processo de construcdo de outros significados substanciais de um

contexto que muda constantemente de um tempo para outro, bem como em fungao
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das mudancgas politicas, econémicas, histéricas e sociais ao longo do tempo. Isso
implica produzir teorizagdes, construir conhecimentos e contribuir com o
desenvolvimento da sociedade. Conforme explicita uma contundente reflexdo no

campo da pesquisa qualitativa na area de ciéncias humanas e sociais,

Na pesquisa qualitativa, a qual se apoia nos principios da Epistemologia
Qualitativa [...] a teoria mostra-se como um sistema aberto que,
conjuntamente com as representagdes tedricas mais gerais assumidas pelo
pesquisador desde um marco teérico estabelecido, integra localmente as
ideias desse pesquisador como o momento empirico particular
caracterizador do momento atual de uma pesquisa (GONZALEZ-REY, 2005,
p. 30).

Assim, torna-se fundamental realizar pesquisa qualitativa no contexto
contemporaneo, pois as teorias mudam com o tempo, a sociedade também se
modifica e, consequentemente, vao surgindo outras tantas abordagens tedricas,
metodoldgicas e epistemoldgicas que se configuram relevantes descortinar e
desenvolver na pesquisa cientifica.

Deste modo, a pertinéncia da pesquisa qualitativa, segundo Flick (2009, p.
23), esta

[...] na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
produgao de conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.

Eis o que diferencia a pesquisa qualitativa de outras abordagens, que é sua
capacidade de (re)orientar e guiar os caminhos da pesquisa com possibilidades de
ressignificagdo ou mudangas ao longo do percurso, além de situar-se no contexto de
interagdes humanas-sociais envolvendo sujeitos, interpretacdo e didlogos
permanentes entre teoria-empiria-metodologia.

Em relagdo a metodologia adotada, um dos poucos trabalhos que utiliza a
metapesquisa, posso citar um autor que tem se debrugado a esse tipo de estudo no
campo das politicas educacionais. Trata-se do pesquisador Jefferson Mainardes
(2018, 2021) que, inclusive, em recente livro langado neste ano de 2021, o qual tem
como titulo Metapesquisa no campo da politica educacional trouxe a referida
tematica, além de outros textos desse mesmo autor ja publicados anteriormente e

disponibilizados na internet, bem como aqui discutidos.
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Em termos de pesquisas stricto sensu em que foi desenvolvida uma
metapesquisa, posso mencionar a tese de doutorado em educacgao elaborada por
Carina Tonieto (2018), junto ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educagédo da
Universidade de Passo Fundo (UPF), tematizada Caracteristicas epistemologicas
das teses de politica educacional no triénio 2010-2012, bem como a tese de
doutorado em Linguistica de Mirele da Silva Freitas, produzida no Programa de Péds-
Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR) em
2018.

De acordo com Mainardes (2018), a metapesquisa é o desenvolvimento de
uma pesquisa de outras pesquisas ja realizadas contemplando um determinado
objeto de estudo, area do conhecimento e discusséo realizada visando aprimorar o
olhar do pesquisador para descortinar outros horizontes e possibilidades diante do ja
pesquisado.

Nesse sentido, realizar uma metapesquisa no campo educacional é lancar-se
a um contexto que pode desbravar outros tantos conceitos, pontos de vistas,
procedimentos metodoldgicos adotados e resultados que podem contribuir para
inovar ou da outros sentidos e significados a ciéncia e a construcdo do
conhecimento. Conforme elucida Silva e Gamboa (2014), um dos pioneiros desse
tipo de investigagado no Brasil foi o professor pesquisador da area da educacéo Silvio
Sanchez Gamboa, que desenvolveu em 1982 esse tipo de pesquisa. Em um texto

publicado em parceria, este autor enfatiza que,

[...] Esse tipo de pesquisa, além de desenvolver a critica como uma das
atividades cientificas fundamentais, conduz-nos, por esse motivo, a novos
conceitos, novas teorias, revisdes epistemoldgicas, destruicao de mitos e
pressupostos, bem como a elaboragcdo de novas metodologias de
investigagdo. (SILVA; GAMBOA, 2014, p. 53-54).

Desse modo, uma metapesquisa envolve um conjunto de fatores que leva em
consideragao um estudo epistemoldgico de uma area do conhecimento com vistas a
aprimorar e desvelar outras tantas discussdes realizadas nas pesquisas situando,
assim, o pesquisador diante do seu estudo.

E no processo de realizar uma metapesquisa que o pesquisador consegue,
entre outros aspectos: conhecer as reflexdes produzidas na area ou objeto de
estudo pesquisado; evitar os desperdicios de tempo auxiliando no processo de

construgcdo do conhecimento e interpretacdo dos dados e resultados da pesquisa;
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bem como compreende, interpreta e analisa os impactos, contribuicbes e inovagdes
que poderéo surgir na area pesquisada (FREITAS, 2018).

Por isso, convém elucidar as finalidades desse tipo de pesquisa, que se
configura como um diferencial, além da importancia do seu desenvolvimento pelo

fato de ter sido pouco utilizada no Brasil. Conforme Mainardes (2018, p. 315),

A finalidade da metapesquisa nao é julgar os trabalhos ou os autores de
forma individual, mas buscar compreender como 0 conhecimento vem
sendo produzido no campo [...]J, por um conjunto (amostra) de
pesquisadores. Tais analises podem trazer dados relevantes da situagao da
pesquisa no campo.

Nesse sentido, € realizando outras investigagdes de temas ou assuntos ja
pesquisados que o processo de construcdo do conhecimento podera direcionar
outras pistas, reflexdes, entendimentos e contribuicbes em uma area do
conhecimento. Portanto, a metapesquisa se situa no contexto de uma pesquisa
qualitativa. Cabe salientar que esta € um tipo de pesquisa pouco utilizada no Brasil,
sobretudo, em se tratando de estudos desenvolvidos no ambito de programas pés-
graduagéo em Educacao (MAINARDES, 2018).

De acordo com recentes estudos desenvolvidos sobre essa vertente
cientifica, € notério ressaltar que “[...] A metapesquisa, por sua vez, busca analisar,
especialmente, os fundamentos tedricos das pesquisas e o significado destes no
desenvolvimento tedrico do campo do qual as pesquisas fazem parte”
(MAINARDES, 2018, p. 306).

Neste sentido, o que realizei nesta dissertacdo foi trazer reflexdes teodricas,
conceituais e analiticas que puderam ser tecidas a luz de pesquisas que versassem
sobre professores bacharéis na educagao superior e como tais estudos aproximam-
se ou nao da nocao de ética da professoralidade.

Assim, nesse ultimo estudo sobre metapesquisa realizado neste ano de 2021
pelo referido autor, ele enfatiza que esse tipo de pesquisa privilegia a analise dos
aspectos tedrico-epistemoldgicos da pesquisa com o objetivo de: a) identificar
caracteristicas, tendéncias, pontos fortes, fragilidades, obstaculos; e b) contribuir
para o fortalecimento das pesquisas do campo, bem como para aumentar os niveis
de rigor e de cientificidade, pois as conclusbes da metapesquisa podem ser
reinvestidas no trabalho cientifico (MAINARDES, 2021).
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Para situar de uma forma mais precisa e compreensivel esse tipo de
metapesquisa, sobretudo na area da educagéo, nos programas de pos-graduagao
em Educacgéao no Brasil, cabe salientar que:

No caso das Ciéncias Humanas e Sociais, a metapesquisa pode ser
utilizada para realizar uma avaliagdo das pesquisas, identificar
caracteristicas, tendéncias, fragilidades e obstaculos para o
desenvolvimento de um campo ou tematica de pesquisa. Em geral, abrange
a andlise de aspectos tedrico-epistemoldgicos, metodologias, estilos de

argumentagdo, nivel de coeréncia interna, reflexividade ética, etc.
(MAINARDES, 2018, p. 306).

Fazer metapesquisa € uma pratica complexa, desafiante e demanda um certo
esforgo para além de outros formatos de pesquisa. Exige se debrugar sobre outros
varios estudos de uma linha de discussdo, praticar uma reflexividade diante das
leituras feitas e extrair criticas, apontar lacunas ou mesmo discutir a viabilidade,
contribuicdo ou diferengca das pesquisas ja feitas em uma area para a que o
pesquisador que esta produzindo uma pesquisa e para outros contextos que
porventura possam contribuir com os resultados do pesquisado.

Sobre a temporalidade pela qual foram priorizadas as pesquisas feitas,
realizei um recorte temporal de 10 (dez) anos, entre os anos de 2010 a 2020,
envolvendo teses e dissertacdes na area da Educacao. Tal escolha temporal, da-se
pelo objetivo de perceber o que tem sido produzido na ultima década sobre e a
tematica pesquisada buscando ainda identificar e analisar quais as abordagens,
inovagbes, mudangas e perspectivas desveladas nas pesquisas cientificas, ou seja,
sistematizar os saberes que tais investigacdes tém apontado sobre o professor
bacharel e seu processo de tornar-se docente. Desse modo, a presente dissertacao
busca contribuir para o campo de estudos de outros jeitos em relagao as pesquisas
stricto sensu.

Para realizagdo desta investigacao, foram utilizados como material empirico
dez trabalhos dos quais quatro desses foram apresentados anteriormente, como
parte da revisdo de literatura. Mas, agora, reaparecem aqui, acrescidas de mais 5
estudos entre teses e dissertagdes com a centralidade em professores bacharéis da

educacéao superior, conforme mostra tabela a seguir:
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TESES E DISSERTAGOES (CAPES)
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; | Souza de sentidos Biblioteca
e .pro €SSO | Oliveira atribuidos  pelos Digital de
sentidos e
- professores Teses e
relagdes entre y . . ~
bacharelad bacharéis a Dissertagcbes
0 bac areﬁ:a _O docéncia e a sua da UFRN.
e a docéncia = e
. e acao na (Repositério
universitaria . . L
Tese UFRN universidade, Institucional
buscando UFRN).
indicativos sobre
as relacdes
estabelecidas por
eles, entre a sua
formacgéo
profissional e o
ser professor.
Movimentos Ana Carla Identificar a Biblioteca
da Hollweg repercussao das Depositaria:
professoralida | Powaczuk experiéncias Central
de: a tessitura Tese UFSM formativas na | 01/08/2012
da  docéncia produgao da
universitaria docéncia
universitaria.
A Ana Lucia de Conhecer e Biblioteca
aprendizagem | Paula Ferreira analisar 0s central do
da  docéncia | Nunes processos de campus
no ensino Dissertacio | UNIUBE | constituicdo - dof g 150444 | @SroPOIio da
superior:  de aprendizado da Universidade
bacharel a docéncia na de Uberaba
professor Educacao
Superior.
*Reflexdes Adriana UFPI Analisa~r a | 24/10/2014 Rep.osiFo'rio
Borges Ferro producao a Institucional
docentes ~
Moura percepgao do da UFPI
sobre ;
. conhecimento da (que faz
caminhos que .
experiéncia pelo parte da
se entrelagam .
professor Biblioteca
com o fazer do .
bacharel como Digital
professor arcabouco Brasileira de
bacharel na Tese L T
ducagdio necessario a sua eses e
e ) pratica educativa. Dissertacbes
superior:  (re) (BDTD)
conhecimento
da experiéncia
*brofessor Susye .Naya UNISANT Iden.tificar e | 17/06/2015 B-ib-lioteca
Santos Aires oS analisar digital de
bacharel o
L dificuldades, teses e
iniciante no ~ . ~
) tensdes e dissertagbes
ensino . o
aprendizagens da Catolica
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superior: frequentemente de Santos
dificuldades e vivenciadas  por junto a
possibilidades aqueles que néo Biblioteca
pedagogicas tiveram formacgao Digital
pedagdgica Brasileira de
Dissertagdo especifica  para Tgses ) e
atuar como Dissertacbes
professores, mas (BDTD)
recentemente
exercem essa
atividade.
A formagédo do Analisar como se Repositério
professor da a formacdo do Institucional
bacharel e a professor da UNB
construgao bacharel e como
dos saberes este professor
pedagogicos | | ar UNB mobiliza — seus | 5535019
na educagéo saberes e praticas
superior Gongalo de edagodgicas na
P Sousa Ribeiro b gg
Educacao
Dissertag&o Superior.
A Constituicdo | Luiz Eduardo Biblioteca
da das Neves Analisar a Setorial do
professoralida | Silva constituicao da CCE/UFPI
de do docente professoralidade
bacharel: o) UFPI do docente | 26/02/2016
aprender a bacharel no
ensinar na exercicio da
educacéo Dissertagao docéncia superior
superior’'
*Os desafios Maria .Marta UERN Aprgender os | 01/09/2017 | Sistema
o De Medeiros sentidos e os Integrado de
de constituir- N o
‘ ] significados Bibliotecas
se  prolessor. produzidos pelo UERN.
um estudo
bacharel acerca
com
. - de sua
professores Dissertacéo Lo
y constituicao
bacharéis
docente.
De Bacharel a | Anne Cristine Mostrar a Biblioteca
Professor: o | da Silva concepgao que os Depositaria:
ser docente no | Dantas professores BCZM/UFRN
Ensino ) . bacharéis tém do
Universitario Dissertacéo ser docente e
UFRN como ela ol | 5g,08/2019

construida ao
longo da sua
jornada

académica.
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Docéncia Darlene Silva Analisar as Repositério
universitaria: dos Santos necessidades Institucional
analise das formativas dos -
necessidades professores Universidade
formativas de bacharéis que Federal de
professores assumiram Uberlandia
bacharéis que profissionalmente
atuam  no Tese UFU a  docéncia | 4o075019
Curso de universitaria  no
Administragao Curso de
da UFPI - Administragdo da
Campus Universidade
Ministro Reis Federal do Piaui
Velloso no Campus
(Parnaiba/Pl) Ministro Reis

Velloso.

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagcdes da Capes; Repositério Digital da Biblioteca da Unisinos
(RBDU); Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD); Google Académico (2021).
Os trabalhos que estao sinalizados com asterisco fazem parte da primeira revisao de literatura

Os descritores utilizados no processo de pesquisa sdo: professor da
educacao superior, professor bacharel, constituicdo da professoralidade na docéncia
universitaria e formacéao e desenvolvimento profissional de professores bacharéis.

Quanto aos procedimentos adotados para o desenvolvimento da pesquisa,
sera expresso a seguir o passo a passo de como se deu esse processo de
elaboragao da pesquisa e construcdo do conhecimento cientifico.

A pesquisa foi realizada no banco de teses e dissertacbes da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Repositorio Digital
da Biblioteca da Unisinos (RBDU), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagées (BDTD) e no Google Académico entre o segundo semestre de 2020 e
primeiro semestre de 2021 filtrando, pelas palavras acima expressas, as
dissertacdes de mestrado e/ou teses de doutorado em educacéo que estivessem no
escopo da pesquisa, qual seja: sobre professores bacharéis na educagéo superior.

Apods a selecdo dos estudos, foi feita uma busca mais detalhada e criteriosa
dentro de cada trabalho com as palavras professoralidade ou o processo de tornar-
se professor, depurando assim, conceitos, significados e outras tantas reflexdes que
pudessem se aproximar do que propus a discutir nesta dissertagdo, que € sobre a
estética da professoralidade de professores bacharéis na educacao superior.

Logo em seguida, foi criado um quadro individual para cada pesquisa feita®.

Com o propdésito de identificar os elementos relevantes para o meu estudo, criei

6 \Ver um exemplo desse quadro analitico — APENDICE 01.
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alguns itens inspirados em Mainardes (2018) e Silva e Gamboa (2014). Sao eles: 1)
titulo e autor; 2) autores utilizados na pesquisa; 3) objetivos; 4) métodos e
procedimentos metodoldgicos; 5) resultados da pesquisa; e 6) estética da
professoralidade. Esse ultimo item foi acrescentado a partir dos meus interesses de
pesquisa enquanto aspecto relevante para pensar os modos de ser docente.

De posse dos 10 (dez) quadros elaborados referentes as teses e dissertagdes
selecionadas, fiz uma analise minuciosa de cada uma buscando identificar
continuidades e descontinuidades entre uma pesquisa e outra, que resultou na

construgéo da analise de dados, a qual foi organizada em trés unidades de sentido:

a) Na primeira unidade, apresento os aspectos gerais de cada pesquisa, trago
uma sintese com foco nos titulos que nominavam cada uma, desta forma,
analisei os objetivos, delimitagdo do tema, pergunta investigativa e os autores
utilizados na fundamentagao tedrica de cada trabalho;

b) Na segunda unidade, discorro sobre as metodologias utilizadas nas
pesquisas, busquei compreender quais procedimentos foram utilizados no
percurso metodologico de cada estudo, deste feito, destaco os trabalhos que
se diferenciam por trazer outras metodologias e perspectivas tedricas
diferentes na organizagéo e sistematizagao de suas analises;

c) E na terceira unidade, discuto e reflito sobre a estética da professoralidade,
acrescentei este item analitico visando identificar nas pesquisas entre teses e
dissertacdes, 0 quanto esses estudos se aproximavam ou distanciavam-se da
nocao da estética da professoralidade que utilizo como lentes fornecidas por

Marcos Villela Pereira, precursor deste do objeto desta dissertacao.

De posse desse trabalho realizado, no qual foram selecionados os itens
expressos acima, descritos nas colunas e analisados seus resultados, foi feita uma
sintese do que ja estava descrito separando apenas algumas discussdes que mais
me interessavam e estivessem relacionadas com a proposta deste trabalho. Tanto,
que os resultados foram apresentados na parte de analise dos dados desta
dissertacao focando o objeto de estudo aqui proposto.

Em suma, o entrelagamento entre os trabalhos que resultou na presente
pesquisa deu possibilidades de compreender o foco deste estudo, bem como

permitiu outros olhares acerca do tema da estética da professoralidade que sdo mais
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bem apresentados e discutidos na parte da analise dos resultados e nas
Consideracdes Finais deste trabalho.

O mais importante € que o conhecimento produzido em uma metapesquisa,
permite ao pesquisador uma visdo abrangente do fenbmeno estudado, além de
sinalizar pistas para outros pesquisadores de um assunto em determinada area.

Do mesmo modo, a partir da produgado dos conhecimentos aqui realizados,
ficam sugestbes para que outras pesquisas possam ser produzidas no ambito de
uma metapesquisa no campo educacional, principalmente, em pesquisas stricto
sensu a nivel de teses e dissertacdes, tendo em vista carecer, demasiadamente,

dessa vertente de investigagdo na comunidade cientifica da area.
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5 OS PERCURSOS TRILHADOS PELO PROFESSOR BACHAREL NA
EDUCAGAO SUPERIOR

Quem tem conhecimento tem a arma mais poderosa
para produzir transformagdes internas e externas

(Marianna Moreno)

Neste capitulo, apresento discussodes e reflexdes sobre os dados analisados
em teses e dissertagbes em um recorte cronolégico dos ultimos dez anos (2010-
2020), material empirico apontado no capitulo anterior. O estudo reporta acerca do
professor bacharel e a estética da professoralidade. Cada secdo traz
questionamentos, comparativos e destaques relevantes apresentados nos estudos
expostos.

A anadlise se propde a compreender o professor bacharel na educacao
superior e o entrelacamento entre alguns estudos. Também se observou os
itinerarios e resultados da metodologia desenvolvida pelos pesquisadores dos
trabalhos em questao, bem como aqueles que tiveram seus destaques evidenciados
pela relevancia dos encaminhamentos propostos. Por fim, fago um mapeamento
analitico dos achados das pesquisas em analise com o conceito de estética da
professoralidade, ferramenta analitica escolhida nesta pesquisa como conceito

central desta dissertacéao.

5.1 O docente bacharel na educagao superior: elementos gerais

Essa secdo tem por objetivo apresentar as analises realizadas sobre a
producdo de conhecimento a respeito do professor bacharel presente nas dez
pesquisas elencadas como material empirico desta dissertagcao. Dessa forma, faz-se
um entrelagamento entre as mesmas.

Assim, para dar fluidez ao desenvolvimento da segao, esta foi dividida em trés
partes: na primeira, faco uma analise das respectivas pesquisas a luz dos
referenciais tedrico-metodolégicos utilizados e os objetivos apresentados; na
segunda parte, fago uma analise desses estudos e seus respectivos instrumentos de

pesquisa que cada uma adotou; e na terceira e ultima parte, fago reflexdes acerca
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dos usos, conceitos e reflexdes que tematizam a estética da professoralidade ou
algumas discussdes que se aproximam ou remetem a ideia deste conceito-palavra.
Na primeira parte, realizo uma reflexdo que pde em questdo as pesquisas
apresentadas e buscam, entre outras coisas: 1) o autor e o titulo do trabalho; 2) os
principais autores utilizados que fundamentaram os estudos; e 3) os objetivos que
foram apresentados nas pesquisas.
Por conseguinte, nas linhas a seguir, apresento os estudos das teses e
dissertagcdes que foram produzidas na década que compreendeu um recorte entre

os anos de 2010 a 2020 no cenario brasileiro:

1) A dissertacdo desenvolvida por Luiz Eduardo das Neves foi apresentada a
coordenacgdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal do Piaui — UFPI, no ano de 2016, e teve como titulo A construgcédo da
professoralidade do docente bacharel: o aprender a ensinar na Educacgéo
Superior.

Em relacdo aos objetivos propostos por Neves (2016, p. 14) em sua
dissertacdo de mestrado em Educacao discorrendo sobre os professores bacharéis

na educacao superior, o autor buscou:

[...] analisar a constituicdo da professoralidade do docente bacharel no
exercicio da docéncia superior; compreender as trajetérias formativas dos
professores bacharéis que atuam no ensino superior; caracterizar tempos,
espacos, saberes e praticas que colaboram na construgdo da
professoralidade no Ensino Superior; e, analisar os saberes construidos na
experiéncia profissional do professor bacharel e que possibilitam o
desenvolvimento e a construgao da professoralidade.

2) Susye Naya Santos Aires concluiu sua dissertagdo em 2015 no ambito do
Programa de Pd6s-Graduagao em Educacao da Universidade Catdlica de Santos
(UNISANTOS) sob o titulo Professor Bacharel iniciante no Ensino Superior:
dificuldades e possibilidades pedagodgicas.

E em se tratando do objetivo principal elaborado por Susye Aires (2015, p.

24), sua pesquisa contemplou da seguinte forma: “identificar e analisar dificuldades,

tensdes e aprendizagens frequentemente vivenciadas por aqueles que nao tiveram

formacao pedagogica especifica para atuar como professores, mas exercem essa

atividade”.
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3) No que concerne a pesquisa produzida por Ana Lucia de Paula Ferreira Nunes,
que foi em nivel de mestrado em educacdo, apresentada a Universidade de
Uberaba (UNIUBE), no ano de 2013, junto ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéao, teve como titulo: A aprendizagem da docéncia no ensino superior: de
bacharel a professor. Em relagdo aos objetivos, Nunes (2013, p. 14) propds:
“‘conhecer e analisar os processos de constituicdo do aprendizado da docéncia
no Ensino Superior”. E possivel perceber nesse objetivo proposto pela autora
que seu interesse € compreender os meios pelos quais o conhecimento
pedagogico é desenvolvido pelos individuos da pesquisa.

4) Na tese de doutorado em Educagado de Adriana Borges Ferro Moura, defendida
no ano de 2014 no Programa de Pds-Graduagdo em Educagéo da Universidade
Federal do Piaui (UFPI), teve como titulo: Reflexbes docentes sobre os
caminhos que se entrelacam com o fazer do professor bacharel na educagéo
superior: (re)conhecimento da experiéncia.

Com relagdo ao objetivo central proposto na pesquisa doutoral de Moura
(2014, p. 18), a mesma buscou: “analisar a producdo e a percepgcado do
conhecimento da experiéncia pelo professor bacharel como arcabougo necessario a
sua pratica educativa”.

Diante dos trabalhos até o momento apresentados, reflito que cada autor
produz estudos de acordo com suas perspectivas (principios, entendimentos de
realizada, interesses académicos) e avangam na busca de langar outros olhares que

agregarao valor e sentido ao campo de estudos. A esse respeito, ressalto que:

A producdo do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma
construcao coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de
busca, no qual cada nova investigagdo se insere, complementando ou
contestando contribuicdes anteriormente dadas ao estudo do tema.
(ALVES-MAZZOTTI, 2012, p. 43).

E o que venho realizando neste estudo, por exemplo, em se tratando de fazer
uma metapesquisa acerca dos professores bacharéis na educagao superior, ao
analisar o que ja se tem produzido nesse contexto e o que consigo perceber de
lacunas ou outros focos e olhares que poderao emergir a partir da minha pesquisa.
5) A pesquisa tematizada Os desafios de constituir-se professor: um estudo com

professores bacharéis foi desenvolvida a nivel de mestrado em educacao por

Marta Maria de Medeiros e defendida no ano de 2015, junto ao Programa de



98

P6s-Graduagdo em Educagdo (POSEDUC) da Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte (UERN).

Quanto ao objetivo principal produzido por Medeiros (2015, p. 16), na sua
pesquisa de mestrado em educacgdo, tem-se o0 seguinte: “apreender os sentidos e
significados produzidos pelo professor bacharel acerca da sua constituicdo docente”.
6) A autora Vivianne Souza de Oliveira desenvolveu uma pesquisa de tese doutoral

que teve como titulo Ser bacharel e professor: sentidos e relagbes entre o
bacharelado e a docéncia universitaria, no Programa de Pdés-Graduagao em
Educacéo (PPGED) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e
defendida no ano de 2011.

O objetivo principal de Oliveira (2011, p. 18), em sua tese doutoral, buscou,
entre outros aspectos: “Compreender os sentidos atribuidos pelos professores
bacharéis a docéncia e a sua agao na universidade, buscando indicativos sobre as
relacdes estabelecidas por eles, entre a sua formagao profissional e o ser professor”.
7) No que se refere ao trabalho De bacharel a professor: o ser docente no ensino

universitario, de autoria de Anne Cristine da Silva Dantas, esse foi desenvolvido
em nivel de tese de doutorado em Educacgdo, junto ao Programa de Péds-
Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) no ano de 2019.

A proposta de objetivo central da tese doutoral de Dantas (2019, p. 18) frisou:
“Mostrar a concepcao que os professores bacharéis tém do ser docente e como ela
foi construida ao longo da sua jornada académica”.

8) Em relacdo ao trabalho tematizado Movimentos da professoralidade: a tessitura
da docéncia universitaria, que tem como autora Ana Carla Hollweg Powaczuk,
trata-se de uma pesquisa produzida em nivel de Doutorado em Educacéo junto
ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) e defendida no ano de 2012.

No tocante aos objetivos elaborados por Powaczuk (2012, p. 106) na

pesquisa de doutorado apresentada, a autora buscou:

Identificar a repercussdo das experiéncias formativas na produgdo da
docéncia universitaria; reconhecer o0s processos engendrados na
construcdo da professoralidade no que se refere as dimensbes de
reproducao e de criagdo da docéncia universitaria; bem como, compreender
as relagdes entre os conhecimentos do campo especifico e do campo
pedagdégico na produgao da docéncia deste nivel de ensino.
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Conforme as reflexdes que venho produzindo destas pesquisas, de acordo
com Alves-Mazzotti (2012), saliento que a revisdo de literatura acerca de teses e
dissertagdes — que alguns chamam de “estado da arte” - ainda € pouco explorada e
desenvolvida no Brasil. Isso vem se potencializando em outros paises desenvolvidos
de forma significativa mostrando a necessidade e emergéncia desse tipo de
pesquisa para que seja feita no cenario brasileiro a fim de trazer proficuas

contribuigdes na construgcdo do conhecimento cientifico.

9) O trabalho pesquisado por Darlene Silva dos Santos, em sua tese de doutorado,
intitula-se Docéncia Universitaria: analise das necessidades formativas de
professores bacharéis que atuam no Curso de Administragcdo da UFPI - Campus
Ministro Reis Velloso (Parnaiba/Pl), foi produzido no contexto do Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacado da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e
defendido no ano de 2019 pela autora.

Quanto ao objetivo geral proposto nas reflexdes da tese de Santos (2019, p.

33), buscou: “analisar as necessidades formativas dos professores bacharéis que

assumiram profissionalmente a docéncia universitaria no Curso de Administracao da

Universidade Federal do Piaui no Campus Ministro Reis Velloso”.

10) Outro trabalho produzido na perspectiva de professores bacharéis na docéncia
superior € a dissertacao de mestrado elaborada por Isamar Gongalo de Sousa
Ribeiro, no Programa de P&6s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia (UNB) com o titulo A formagdo do
professor bacharel e a construgdo dos saberes pedagdgicos na educagado
superior. O trabalho foi defendido no ano de 2019.

Em que pese aos objetivos elaborados na pesquisa de Ribeiro (2019, p. 20),

estes buscaram no objetivo geral e, consequentemente, nos objetivos especificos a

seguir expressos:

[...] analisar como se da a formagao do professor bacharel e como este
professor mobiliza seus saberes e praticas pedagdgicas no ensino superior.
Os objetivos especificos foram: mapear qual foi a formagao inicial e
continuada do professor bacharel universitario; analisar como se construiu a
formacgéo do professor bacharel universitario; e investigar como os saberes
e as praticas sdo mobilizados pelo professor bacharel universitario.
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Diante das pesquisas apresentadas, cabe situar em quais perspectivas
podem se diferenciar uma da outra, bem como se assemelhar, além de se
correlacionar com a proposta desta pesquisa.

Os aspectos, quanto as diferengas, semelhangas ou distanciamentos em
termos de autores e perspectivas tedricas entre as pesquisas aqui apresentadas,
formam um conjunto de aspectos os quais passo a apresentar a seguir.

A importancia de se fazer um levantamento tedrico das pesquisas cientificas
em uma determinada area do conhecimento, por meio de uma metapesquisa, reside

no fato de que busca

[..] identificar necessidades, prioridades e perspectivas de
desenvolvimento do conhecimento sobre o conhecimento, esperando
trazer contribuicbes para a construgdo de uma critica epistemoldgica sobre
a produgdo desse conhecimento e para fornecer novos elementos
que ajudem a compreender as formas de elaboragdo do conhecimento
cientifico voltado para as ciéncias da acdo. (SILVA; SANCHEZ GAMBOA,
2014, p. 62).

Cada pesquisa apresentada até aqui trouxe diferentes abordagens tedricas no
campo da Educacgdo. Nesse sentido, pauto-me pela seguinte pergunta investigativa:
quais os autores mais recorrentes utilizados nos trabalhos pesquisados?

A maioria das pesquisas, portanto, faz discussdes a luz dos referenciais
tedrico-epistemoldgicos pautadas por autores como Marcos Masetto, Léa
Anastasiou, Selma Garrido Pimenta, Maria Isabel da Cunha, Maria Isabel de
Almeida e lima Passos Alencastro Veiga. Assim, parece ser recorrente o0 uso desses
autores nas pesquisas, tendo em vista que todas retratam reflexdes sobre
professores bacharéis na educacao superior.

Considero, ainda, outras literaturas que ndo sado muito referenciadas no
campo de pesquisas stricto sensu na area educacional nem foram também
apresentadas em todas estas que aqui apresento. Porém, €& de fundamental
importancia trazé-las para enriquecer os trabalhos, tendo em vista que foram
adotadas em algumas teses e dissertagdes. Exemplo disso é o caso do autor Paulo
Freire, citado nos trabalhos de Medeiros (2015), Oliveira (2011) e Moura (2014).
Seguem ainda: o autor Dermeval Saviani, citado no trabalho de Nunes (2013); os
autores Marie-Christine Josso, além de Jean Clandinin e Michael Connelly, ambos
do campo da pesquisa narrativa (auto)biografica e citados na pesquisa de Moura

(2014); Lev Semionovich Vigotsky referenciado por Powaczuk (2012) e Medeiros



101

(2015). Clermont Gauthier, na pesquisa de Santos (2019); Phillipe Perrenoud e José
Carlos Libaneo, ambos citados na pesquisa de Moura (2014); bem como o autor
Gimeno Sacristan, citado por Oliveira (2011) e, por fim, a pesquisadora brasileira
Maria da Graga Nicoletti Mizukami, citada por Moura (2014). Todos esses sao
autores importantes na produgao do conhecimento cientifico na area da educacao.

Diante dessas analises feitas, em relagdo a tematica do estudo em pauta,
observo que as pesquisas stricto sensu recorrem a importantes autores do campo
da Educacdo. O que talvez fosse produtivo para olhar os processos de como se
constitui o professor bacharel na educacao superior, seria uma pluralidade tedrico-
epistemoldgica. Pouco se observa, por exemplo, a presenca de autores pos-criticos’
nessas pesquisas.

Do mesmo modo, vejo que ha uma necessidade premente de situar essas
pesquisas no campo de uma investigagdo que prime por uma sistematizacado da
literatura — estado da arte ou metapesquisa — para ver o que ja foi produzido sobre o
assunto e trazer outras reflexdes fundamentais no campo de conhecimento. Assim,
pode-se romper com o risco de visdes reducionistas e simplistas sobre uma area, ao
mesmo tempo em que se enriquece o olhar dos pesquisadores (atuais e novas).
Outro aspecto a ser considerado € que estudos como esses contribuiriam para
produzir uma teorizacdo acerca dos estudos realizados sobre o professor bacharel
na Educacao Superior. Posto isso, chego a refletir, com base na literatura, a qual
também discorre sobre revisdo de literatura em teses e dissertacbes na area da

educacgao, que:

O nivel de teorizagdo possivel em um dado estudo vai depender do
conhecimento acumulado sobre o problema focalizado, bem como da
capacidade do pesquisador para avaliar a adequacdo das teorizagdes
disponiveis aos fendbmenos por ele observados (ALVES-MAZZOTTI, 2012,
p. 47).

Assim, ao produzir conhecimentos cientificos com base do que resulta da

analise de outras pesquisas, torna-se crucial compreender que o conhecimento

7 Compreendo o campo pos-critico a partir da definigio dada por Meyer e Paraiso (2012, p. 17), ao
apresentarem as pesquisas com as quais estdo envolvidas. As autoras definem que “essas
pesquisas usam ou se inspiram em uma ou mais abordagens tedricas que conhecemos sob o rétulo
de ‘pds’ — pds-estruturalismo, pds-modernismo, pés-colonialismo, pés-género, pés-feminismo — e
outras abordagens que, mesmo nao usando em seus nomes o prefixo ‘pos’, fizeram deslocamentos
importantes em relagao as teorias criticas — Multiculturalismo, Pensamento da Diferenca, Estudos
Culturais, Estudos de Género, Estudos Etnicos e Raciais e Estudos Queer, entre outros”.
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acumulado sobre o problema focalizado exige muito da capacidade do pesquisador
que apresentara o nivel de teorizagdo possivel de ser produzida no exercicio de
analise e observacgdes.

Em suma, buscando fazer uma analise geral em termos dos autores que
fundamentaram as pesquisas mencionadas anteriormente correlacionando com
esta, um dos fatores em comum percebido em todos os trabalhos e também
refletidos nesta pesquisa diz respeito ao uso dos autores que discutem acerca da
docéncia da Educacado Superior, principalmente, os autores classicos e referéncias
na literatura brasileira que embasam, potencialmente, as pesquisas na academia
como Maria Isabel da Cunha, Léa Anastasiou, Selma Garrido Pimenta e Marcos
Masetto. Resumindo, em todos os trabalhos esses autores séo referenciados. Fato
esse, portanto, que os tornam referéncias importantes, necessarias e fundamentais
para as pesquisas as quais tematizam a formagdo e a pratica pedagogica de
professores na Educacéo Superior, em especial, docentes bacharéis.

Os trabalhos que tematizam ou discutem conceitos, significados, expressoes
e reflexbes acerca da professoralidade sdo encontrados apenas nas seguintes
pesquisas situando-se em consonancia com este estudo: as teses de Powaczuk
(2012) e de Moura (2015), além da dissertacdo de Neves (2016). Ja a tese de
Santos (2019) usa o termo professoralidade pouquissimas vezes, mas nao explora o
conceito nem traz outros esclarecimentos e discussdes.

Os unicos dois trabalhos aqui apresentados, os quais ja tém no titulo a
expressao “professoralidade”, sao a dissertacdo de mestrado em educacao de Luiz
Neves (2016), produzida na UFPI, e a tese de doutorado em educagéo produzida e
defendida na UFSM por Powaczuk (2012).

Diante do exposto, percebi que o termo “professoralidade” ainda € uma
novidade na comunidade cientifica, sobretudo em publicagdes académicas. Isso
mostra a necessidade da produgdo de mais pesquisas a nivel stricto sensu que
busquem tematizar essa palavra-conceito. Digo isso pelo fato de que pesquisar essa
tematica tem se configurado como uma necessidade premente, uma vez que pode
contribuir para dar novos significados e possibilidades para a pratica e a formagao
de professores bacharéis na educacgao superior.

Embora, eu perceba que os objetivos das pesquisas apresentadas se
aproximam da proposta desta dissertagdo no tocante aos modos de ser professor ou

constituir-se como docente bacharel na Educagado Superior, vejo que o uso da
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professoralidade se torna mais explicito em algumas poucas pesquisas as quais se
aproximam mais a este estudo, a exemplo das que sdo desenvolvidas pelos autores
ja citados anteriormente: a dissertagcdo de Neves (2016) e a tese de Powaczuk
(2012).

Os objetivos que podem se entrelagar, os quais tecem uma reflexdo de forma
articulada entre as pesquisas, sao os propostos por Neves (2016), Nunes (2019) e
Medeiros (2015). As referidas pesquisas batem na tecla dos processos de
constituicdo do ser professor. Ja a ideia da formacao e desenvolvimento profissional
€ algo em comum nos objetivos desenvolvidos nos trabalhos de Santos (2019) e de
Ribeiro (2019).

No concernente ao processo de como se tece a experiéncia dos professores
bacharéis universitarios, foi um eixo discutido no conjunto dos trabalhos que
trouxeram objetivos nessa perspectiva. Assim, destacam-se os trabalhos de Moura
(2014) e de Powaczuk (2012).

Por outro lado, trés pesquisas produziram objetivos completamente diferentes
que nao se articularam com as demais investigagbes: 1) os estudos desenvolvidos
por Aires (2015), que abordam as dificuldades, tensdes e aprendizagens de
professores bacharéis na educacdo superior que nao tiveram a formacgao
pedagodgica para atuar na area; 2) a pesquisa de Oliveira (2011), que objetiva
“‘compreender os sentidos atribuidos pelos professores bacharéis a docéncia e a sua
acao na universidade”; e, por fim, 3) a pesquisa de Dantas (2019), que buscou
“mostrar a concepcao que os professores bacharéis tém do ser docente e como ela
foi construida ao longo da sua jornada académica”. Deste modo, depreende-se do
aspecto semantico contido em cada objetivo a diferenciagcdo entre as referidas
pesquisas.

Diante das analises feitas, compreendo que situar a questdo da
professoralidade nas pesquisas stricto sensu, em nivel de mestrado e doutorado em
Educacao, tem sido pouco produzidas no cenario brasileiro. Algumas que a utilizam,
por outro lado, também pouco a exploram. Dessa forma, esta pesquisa de mestrado
acaba se tornando um diferencial diante das outras ou mesmo da inexisténcia, com
frequéncia, das pesquisas que tematizam essa dimenséo.

E, portanto, dessa necessidade da producdo de outras pesquisas que ressalto

a importancia de ser feita uma revisdo de literatura pautada nos estudos ja
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realizados sobre o assunto que se aproxima do mesmo objeto de estudo, conforme
tem refletido Alves-Mazotti (2012).
Segundo Alves-Mazotti (2012, p. 47-48), fazendo uma critica dentro do campo

da Educacao:

[..] Sem um campo claramente definido e teorias proprias, a pesquisa
educacional frequentemente recorre a conhecimentos gerados em outras
areas, como a Psicologia, a Sociologia, a Filosofia, a Histéria, a
Antropologia. Isto n&o constitui necessariamente um problema: essa
“tradugcdo” de teorias para o campo da educagdo pode resultar em
abordagens originais e de grande potencial heuristico desde que néo se
assuma uma posi¢ao reducionista (psicologizante, sociologizante,o u outra),
perdendo de vista a natureza mais ampla do fenémeno educacional.

Assim, cabe ao pesquisador um olhar critico, reflexivo e problematizador
acerca das pesquisas realizadas para, entdo, evitar quaisquer deslizes ou lacunas
que inviabilizem uma potente construgcao de conhecimentos e saberes de uma area
que esta refletindo em sua escrita cientifica.

Do mesmo modo — voltando a este assunto, conforme tenho discutido linhas
acima — reflito que focar a ideia da professoralidade pode trazer uma maior
abrangéncia da palavra-conceito, bem como possibilitar a construgdo de
conhecimentos, experiéncias e subsidiar criacdo de politicas publicas voltadas a
formacdo e a contribuicdo para o desenvolvimento profissional docente de
professores bacharéis na docéncia da Educagdo Superior, j@ que constituir a
professoralidade € um processo pelo qual todos os professores certamente ja
passaram ou passarao, mas que nem sempre tem consciéncia das multiplas

implicagbes e dos movimentos gerados nesse dinamismo.

5.2 Desvelando os métodos e procedimentos das pesquisas sobre

professoralidade

Na presente secao, busco fazer uma analise reflexiva das pesquisas stricto
sensu em nivel de mestrado e doutorado em educacao sobre a constituicdo da
professoralidade de professores bacharéis da docéncia superior focando nesta parte
o método e os procedimentos de pesquisa utilizados nessas mesmas pesquisas, de
modo a correlaciona-las ou estabelecer suas diferencas com a proposta desta

dissertacao.
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Na pesquisa desenvolvida por Aires (2015), cursada na UNISANTOS, em sua
dissertagdo de mestrado em Educagao, utilizou-se como abordagem a pesquisa
qualitativa com coleta de dados por meio de entrevistas semiestruturadas e
questionarios. Com uma analise e interpretacdo de dados, o referencial da
hermenéutica-dialética, bastante articulado, de certo modo, com a dissertacdo de
mestrado em Educagédo de Nunes (2013), a qual foi realizada na UNIUBE e contou
com uma pesquisa de cunho qualitativo e exploratorio e a perspectiva metodoldgica,
foi feito com o uso do questionario de identificagdo como instrumento (para
caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa) e com entrevistas semiestruturadas com os
professores selecionados por meio do questionario de identificacéo.

Com bases nas pesquisas apresentadas, e sobre a entrevista utilizada como
dispositivo metodolégico na pesquisa cientifica, é valido salientar alguns
pressupostos e principios relevantes desta, uma vez que podem contribuir para
desvelar alguns resultados importantes que, porém, ndo abarca a totalidade daquilo
que se espera descobrir em uma pesquisa. Assim, como demonstra a literatura, em

relagcao a entrevista na pesquisa, o importante a considerar € que:

[...] a regra é respeitar os principios éticos e de objetividade na pesquisa,
bem como garantir as condi¢gdes que favoregam uma melhor aproximagao
da realidade social estudada, pois sabemos que nenhum método da conta
de captar o problema em todas as suas dimensdes. (ZAGO, 2011, p. 294).

E sobre esse pano de fundo que os pesquisadores devem olhar, ou seja, de
situar a entrevista na pesquisa cientifica como uma possibilidade de desvelar alguns
resultados considerando o que for pertinente para quem esta fazendo parte do
processo investigativo. Além disso, podera da substancialidade as suas reflexdes,
fazer escolhas do que podera entrar ou ndo em seu estudo e tecer os
conhecimentos necessarios a escrita do trabalho.

Em relacdo ao estudo realizado por Medeiros (2015) em nivel de mestrado
em Educacdo na UERN, no referente trabalho, foram utilizados os pressupostos
tedricos metodoldgicos do materialismo histérico e da Psicologia Sécio-Historica, os
quais permitiram a compreensdo nao apenas da realidade objetiva, mas de seus
aspectos subjetivos e suas diversas determinagdes. Foi utilizado como procedimento
para producdo das informacdes a entrevista reflexiva. J&4 quanto a andlise e a

interpretacédo das informagdes, foram possiveis através da utilizagao da proposta dos
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Nucleos de Significacdo (AGUIAR; OZELLA, 2006, 2013; AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015). Essa pesquisa foi desenvolvida como parte do Projeto de
Cooperacado Académica — PROCAD, realizada entre a UERN, a UFPI a USP/Sao
Paulo e a UFAL.

Do mesmo modo como foi realizada metodologicamente a pesquisa de
Medeiros (2015) descrita anteriormente, vejo articulagdo com o trabalho
desenvolvido por Moura (2014), em nivel de doutorado em Educagédo na UFPI, em
que a pesquisa € de natureza qualitativa, por meio das narrativas de formacéo, com
producdo de dados a partir de entrevistas narrativas e da técnica da Roda de
Conversa buscando explicagdes e compreensodes interpretativas de fendmenos
complexos. Essas duas pesquisas também podem ser correlacionar com a tese de
doutorado em educacgéao produzida por Santos (2019), na qual foi possivel identificar
que a autora desenvolveu uma investigacdo do tipo exploratéria de abordagem
qualitativa desenvolvida em duas etapas, sendo a primeira tedrico-bibliografica, ao
passo que a segunda se deu como pesquisa de campo junto aos professores do
Curso de administracdo da UFPI/CMRYV, por meio de questionario misto e realizagao
de grupo focal. As interpretagées foram construidas a partir do método de analise de
conteudo fundamentadas por autores que discutem a tematica.

Convém ressaltar o carater de inovacdo desenvolvido nas pesquisas de
Moura (2014), Santos (2019) e Medeiros (2015) mostradas acima, as quais ousaram
fazer uma pesquisa com grupos na perspectiva metodoldgica, seja feito em rodas de
conversas, como grupo focal ou intercdmbios interinstitucionais entre varias
instituicbes, o que nem sempre tem se desenvolvido em pesquisas stricto sensu no
campo educacional.

Em se tratando do grupo focal como metodologia de pesquisa, muitas vezes
pode se articular a outros dispositivos metodolégicos durante uma investigagao
cientifica, como articula-se com a entrevista. Assim desenvolveu Dali'gna (2011) em
sua pesquisa de doutorado em Educagdo, tendo em vista a possibilidade de
apreensao, compreensao e desvelamento de uma realidade. A esse respeito, como

bem retrata essa autora sobre essa perspectiva em sua pesquisa:

[...] todo o método apresenta potencialidade e limitagdes. Um dos limites
associados a técnica de grupo focal € o grau de participagdo de cada
membro, definido pela dindmica do proprio grupo. Alguns podem, assim,
falar muito, outros nem tanto. Ha, ainda, aqueles que podem abster-se da
discussdo. O resultado € que as ideias de alguns participantes nao poderao
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ser analisadas porque foram apresentas de forma sucinta e ndo puderam
ser expostas. Para lidar com essa limitagdo, optei por combinar esse
método a outro: entrevista (DALI'GNA, 2011, p. 201).

Nesse sentido, para atender as demandas e necessidades da producdo do
conhecimento cientifico em uma pesquisa, torna-se crucial, antes de tudo, uma visao
mais complexa e ampla, além de atenciosa, por parte do pesquisador no que
concerne a escolha, selecdo e condugao dos procedimentos de pesquisa e 0s
dispositivos metodoldgicos, para que possa garantir e trazer legitimidade aos
resultados do estudo.

Foi o que fez Dal'lgna (2011), ao perceber as nuances e deslocamentos
provocados em sua pesquisa passando, assim, a ressignificar os aspectos inerentes
a pesquisa que estava desenvolvendo para que desse certo e almejasse resultados
satisfatérios.

Caber salientar que, em relagdo a explicitacdo dos pressupostos tedricos nas
pesquisas, nem todas as que analisei conseguem deixar claro essa perspectiva no
texto, o que considero ser uma lacuna, pois quando esses pressupostos sao trazidos
de modo claro, isso enriquece o olhar do pesquisador e sinaliza outras reflexdes
importantes aos leitores e demais sujeitos que se apropriam dos estudos ja
realizados em uma respectiva area do conhecimento.

Na tese de doutorado em Educacgéao de Oliveira (2011), produzida na UFRN, a
metodologia utilizada foi a Entrevista Compreensiva que permitiu, por meio do
discurso oral do individuo, a interpretacao dos sentidos e valores explicitados pelos
docentes a sua acao. A pesquisa foi realizada através do discurso oral coletado por
meio de entrevistas e, a partir delas, foram analisados compreensivelmente os
elementos que se desvelaram e auxiliaram a autora no desenvolvimento do objeto
de estudo.

No que se refere ao trabalho desenvolvido por Dantas (2019), na UFU, em
sua tese de doutorado em Educacgao, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa com o desenvolvimento de ferramentas para a coleta e andlise de dados
apresentada de forma descritiva ao utilizar questionarios com perguntas abertas e
fechadas. Tudo isso somado a entrevista semiestruturada, com descricdes
detalhadas fazendo uso de gravador e utilizando como instrumento para andlise de
dados a Andlise de Conteudos de Bardin (2011). Em relagcdo a referida pesquisa,

acredito se aproximar ao estudo de doutorado em Educagao elaborado por
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Powaczuk (2012), na UFSM, em que a autora primou por uma pesquisa qualitativa
narrativa de cunho sociocultural utilizando como instrumentos de pesquisa as
entrevistas-semiestruturadas com professores na Educacdo Superior. A matriz
tedrica de sustentagdo tedrica da investigagdo foram os pressupostos tedricos da
teoria histérico-cultural, em especial a teoria da atividade, aliada aos estudos sobre
cotidiano (e sentimentos cuja origem se vincula com o materialismo historico).

O trabalho desenvolvido por Silva (2016) em sua dissertagdo de mestrado em
Educacao teve como ponto de partida a abordagem qualitativa. Ja os instrumentos
de coleta de dados empregados foram a autobiografia ou historias de vida, a
pesquisa descritiva, o memorial de formagao e a entrevista, os quais permitiram a
construgédo do conhecimento cientifico da pesquisa.

Convém elucidar algumas contribuicdes que vém se potencializando nas
pesquisas em educacdo primando pelo uso das histérias de vida e narrativas

(auto)biograficas como dispositivos metodoldgicos. Por isso, reforgo que:

A incorporacao das histérias de vida como caminho metodolégico coloca o
desafio de trabalhar fora do quadro Iégico-formal, positivista, reenviando o
olhar para uma perspectiva aberta e a incorporagao da subjetividade como
elemento fundamental da constituicdo epistemoldgica do saber neste campo
do conhecimento. (BRAGANCA, 2009, p. 40).

Utilizar esse dispositivo das histérias de vida na pesquisa cientifica no ambito
educacional é potente para a producdo do conhecimento cientifico e lida com
aspectos fundamentais da ciéncia na pesquisa qualitativa que é o acesso ao
componente da subjetividade no contexto das interagbes humanas, as quais sao
potencialmente valorosas e significativas.

Ja no que se refere ao trabalho produzido por Ribeiro (2019) em nivel de
mestrado em Educacao, considero que se tratou de uma pesquisa qualitativa. E para
responder a questao elencada, o autor realizou, além de pesquisas bibliograficas e
analises documentais, uma pesquisa empirica efetivada com o envio e recebimento
eletrénico de roteiro de entrevista e as respectivas respostas.

Diante disso, até o momento apresentado dos resultados dos estudos
realizados, questiono: quais possiveis aproximagdes e distanciamentos entre as
pesquisas trazidas acima no que concerne aos aspectos metodoldgicos e

instrumentos de pesquisa?
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Uma das primeiras perspectivas que se tornaram comum em todos os
estudos, diz respeito a abordagem de pesquisa, na qual todas primaram pela
abordagem qualitativa no ambito da educagao.

A pesquisa qualitativa desenvolvida no ambito da educag¢ao tem sua validade,

contributo e potencialidade na medida em que:

[..] os critérios centrais da pesquisa qualitativa consistem mais em
determinar se as descobertas estdo embasadas no material empirico, ou se
os métodos foram adequadamente selecionados e aplicados, assim como
na relevancia das descobertas e na reflexividade dos procedimentos.
(FLICK, 2009, p. 24).

Assim, a pertinéncia da pesquisa qualitativa leva em consideragdao um
entrelacamento entre os diferentes meios pelos quais ela toma por principio como:
escolha dos instrumentos de pesquisa, mergulho no campo, tratamento dos
resultados e interpretacdo do pesquisar, perspectiva tedrico-epistemoldgica, entre
outros aspectos. Isso tudo com o fundamento de trazer contribuicdes na area e surtir
efeitos positivos na comunidade cientifica e com os sujeitos e local onde serao
realizados o estudo.

Outro ponto a destacar € que todas as pesquisas apresentadas envolvem
sujeitos, portanto, pesquisa de campo na qual desenvolve algum tipo de intervengao,
seja na realizagdo de entrevistas, como o desenvolvimento de questionarios, ou
outros meios em que pesquisadores e sujeitos se articulam para coleta, analise e
producao dos dados dos estudos.

E valido salientar algumas perspectivas pelas quais vém se produzindo no
campo da educagdo no que concerne ao uso das entrevistas nas pesquisas

cientificas. Assim, destaco que:

[...] a entrevista € empregada conforme diferentes perspectivas tedricas,
razdo pela qual também se diferencia quanto aos objetivos e modalidades
de conducéo. Portanto, a escolha do tipo de entrevista, como é também o
caso de outros instrumentos de coleta de dados, ndo é neutra. Ela se
justifica pela necessidade decorrente da problematica do estudo, pois € esta
que nos leva a fazer determinadas interrogagdes sobre o social e a buscar
as estratégias apropriadas para respondé-las. (ZAGO, 2011, p. 294).

Desse modo, primar pelo uso de entrevistas na pesquisa cientifica deve ser
uma escolha politica, teodrico-metodolégica e epistemoldgica que leve em

consideragao principios éticos, estéticos, politicos e critico-reflexivos do pesquisador
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no campo da educacgao, a fim de potencializar o estudo e perspectivar a qualidade e
brilhantismo da pesquisa a ser realizada.

Ha ainda outras correlacdes entre os estudos apresentados, como é o0 caso
da pesquisa de Medeiros (2015) com a tese de Powaczuk (2012), em que primaram
enquanto matriz tedrico-epistemoldgica a psicologia histérico-cultural perpassando a
construcao de todo o trabalho.

Neste estudo em pauta que estou produzindo, a diferenga principal, com o
qual nenhum dos outros o fez, diz respeito ao fato de ser uma metapesquisa, ou
seja, uma pesquisa desenvolvida a partir de outras as quais também focaram a
discussdo crucial de todo o trabalho: a constituicdo da professoralidade de
professores bacharéis na docéncia da Educacao Superior.

Um estudo que vem sendo desenvolvido e resultado em algumas publicacdes
no campo das politicas educacionais sobre a metapesquisa no cenario brasileiro € o
proposto por Mainardes (2018). Esse estudo traz proficuas contribuicbes para o
campo das ciéncias humanas e sociais, sobretudo para o campo da educagao.

Conforme esse autor, “a metapesquisa difere da revisao de literatura, reviséo
sistematica, estado da arte, estado do conhecimento. A metapesquisa é orientada
para a disciplina (area ou campo) e esta engajada com os avangos da pesquisa na
disciplina (area ou campo).” (MAINARDES, 2018, p. 306).

Assim, nenhum dos trabalhos apresentados realizaram uma metapesquisa, o
que venho fazendo e defendendo como uma possibilidade potente de ver o que ja se
foi produzido em uma tematica ou assunto. Esse é o seu diferencial ou a
contribuicdo que podera trazer para o campo da educagdo, da formacdo e do
desenvolvimento profissional que o estudo podera produzir.

A metapesquisa, portanto, acaba sendo um diferencial entre os trabalhos
produzidos a nivel stricto sensu. Isso mostra a necessidade de serem produzidos
mais trabalhos nessa vertente para trazer outros varios olhares sobre um mesmo
assunto ou tema discutido.

Do mesmo modo, realizar uma metapesquisa acerca de um estudo permite
analisar o potencial, contribuicées, diferencas e possibilidades de uma éarea do
conhecimento e suas repercussbées em uma dada realidade. Além disso, faz com
que o proprio pesquisador que esta produzindo compreenda os fendmenos
multidimensionais das pesquisas situando a sua a partir de outros olhares os quais,

por vezes, nao estavam inteligiveis e compreensiveis para si.
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Diante do exposto, cabe salientar, de acordo com Mainardes (2018, p. 306),
que a “metapesquisa, por sua vez, busca analisar, especialmente, os fundamentos
tedricos das pesquisas e o significado destes no desenvolvimento teérico do campo
do qual as pesquisas fazem parte”.

Em suma, o trabalho feito pelo viés de uma analise sistematica da
metodologia e instrumentos de pesquisa dos estudos apresentados foi fundamental
para eu pensar até que ponto a academia vem produzindo conhecimento em uma
determinada area do saber, mas, sobretudo, que tipos de metodologias sao
priorizadas nas pesquisas acerca da constituicao da professoralidade de professores
na docéncia superior como foco, bem como os instrumentos de pesquisa 0s quais 0s

autores tém valorizado nesses estudos.

5.3 O resultado das pesquisas sobre professor bacharel universitario e o

conceito de estética de professoralidade em questao

Nesta parte do texto, apresento alguns conceitos, significados e reflexdes
retratadas nas pesquisas de mestrado e doutorado em Educagdo que apontam
aspectos sobre como os bacharéis se tornam professores da Educagao Superior.
Séao jeitos especificos que esses sujeitos falam de si, narram seus desafios na
docéncia, refletem acerca das suas relagdes com os alunos e colegas, como se
veem no processo de ensinar e suas preocupag¢des com o aprender dos alunos. Tais
idiossincrasias permitem-me aproximar dessas analises com as lentes da estética da
professoralidade (PEREIRA, 2016). Nao para julgar ou enquadrar tais resultados em
uma determinada teorizagdo, mas para visualizar como os elementos de
subjetividade emergem nas pesquisas selecionadas.

Nesse sentido, a secdo em pauta tem como objetivos analisar os resultados
das pesquisas em nivel stricto sensu sobre o professor bacharel universitario, bem
como refletir acerca dos conceitos e significados da professoralidade de professores
na educagao superior e suas implicagbes formativas e profissionais na pesquisa
cientifica.

Diante das analises realizadas, pude observar algumas pesquisas de
mestrado que se aproximavam do referido conceito, dentre as quais destaco o tema
“A constituicdo da professoralidade do docente bacharel: o aprender a ensinar na

educacao superior” desenvolvida por Neves (2016), que discorre acerca da estética



112

da professoralidade tomando como principio as ideias de que esta se constitui em
um processo que alia vida pessoal, profissional e formativa no decurso da vida. Nas

palavras do autor:

Mais do que um conceito pedagdgico ou estagio de exercicio profissional, a
professoralidade € um constructo relacionado ao modo como o professor se
coloca diante do seu oficio, se sente e se compreende ao longo de sua
trajetoria pessoal e formativa. (NEVES, 2016, p. 44).

Diante do exposto, percebo que o conceito professoralidade se relaciona a
uma dimensao que alia a vida pessoal, formativa e profissional do professor em suas
multiplas facetas e desdobramentos que se consolida no exercicio profissional da
docéncia, ou seja, no constituir-se, pelo decurso de sua existéncia, como professor.

Constituir a professoralidade, portanto, € um modo de dar sentido e
significado ao ser professor e como esse conceito se reverbera durante as
experiéncias trilhadas pelo docente em diferentes contextos e espagos-tempos da
vida profissional, por consequéncia, para a construgdo desse conceito, Neves (2016)
dialoga com Arroyo (2000), Schon (1992), Perrenound (2000), Tardif (2002), Isaia e
Bolzan (2005), Novoa (1992), dentre outros.

Nesse sentido, Neves (2016, p. 87) aponta que “o bacharel docente necessita
de ampliacdo, de qualificacdo e requalificacdo de sua formacido continuada
notadamente no campo de saberes a ensinar e dos saberes relativos ao como
ensinar (didaticas e metodologias)’, ou seja, a ténica relevante dos professores
bacharéis na docéncia da Educagao Superior se situa em suas relacdes e praticas
formativas.

Portanto, cabe refletir que os achados de Neves (2016) apontam para uma
necessidade que é premente, necessaria e urgente ser levada em consideragéo,
qual seja a existéncia de formacéao insuficiente em servigo.

De modo que os docentes bacharéis pudessem ter acesso a uma formagao
que considerasse a constituicdo da professoralidade. Aspecto esse que, se
propiciado, potencializaria a profissdo e tornaria o professor mais articulado e
envolvido com as dindmicas que estejam relacionadas a sua profissao.

De outra banda, no concernente aos resultados que a pesquisa desenvolvida
por Nunes (2011) apontou, retrata-se uma estreita relagao entre formagao inicial e

continuada que se reverbera no desenvolvimento profissional docente dos



113

professores bacharéis universitarios. Assim, cada contexto em que vivencia e
transita esses docentes constroi saberes e fazeres necessarios a pratica educativa,
que se consolida em alternativas viaveis e valorosas para o oficio docente.

Conforme pontua a autora, convém salientar a esse respeito que:

Evidenciar as provaveis relagbes entre a formacgao inicial e o processo de
aprendizado da docéncia no ensino superior, dos professores bacharéis, é
um questionamento que conduz ao pressuposto de que os docentes
bacharéis criam e recriam saberes que nascem da experiéncia e do
conhecimento de sua area de formagéo. (NUNES, 2019, p. 74).

E nesse processo de imbricamento entre uma experiéncia formativa e a que
consiste no exercicio profissional, que também acredito se formalizar elementos
indispensaveis ao ser professor, ou melhor, sdo dimensdes que constituem a
professoralidade dos docentes bacharéis em sua pratica pedagogica.

No trabalho desenvolvido por Moura (2014), em sua tese de doutorado
defendida na UFPI, a autora usa, algumas vezes nas discussdes do seu texto, o
termo professoralidade, tanto em relagdo ao seu conceito, quanto no que diz
respeito a outras dimensdes que abarcam esse processo. Nesse sentido, suas
reflexdes s&o relevantes para situar em que perspectiva compreende a
professoralidade, ja que € uma palavra-conceito ainda nova nas pesquisas
cientificas. Conforme pontua a autora sobre esse conceito, enfatiza que “os
professores constroem sua professoralidade por meio da formagao continuada, mas
que também fazem uso, de forma bastante frequente, dos conhecimentos advindos
da experiéncia para solucionar as demandas decorrentes da sua pratica.” (MOURA,
2014, p. 173).

Diante do conceito explicitado acima, cabe reforcar que ele se articula em
duas linhas de frente. Conforme pontua a autora, da-se tanto em relacido aos
saberes da formacdo continuada, quanto da experiéncia. De certo modo, esse
conceito esbogado por Moura (2014) também se aproxima das discussdes que
venho realizando nesta minha pesquisa de mestrado. Porém, acrescentaria, além
dessas duas dimensdes mencionadas, as que estdo voltadas para uma
(auto)formacgéo, os valores e os aspectos pessoais e subjetivos que permeiam a
apropriacao de saberes, conhecimentos, aprendizagem e formagao que o professor
bacharel adquire, transforma e deixa-se influenciar pelo meio a sua volta para que

possa concretizar essa construgao.
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Vale salientar que Moura (2014) € uma das poucas autoras, mediante as
pesquisas aqui apresentadas, que discute acerca da professoralidade de
professores bacharéis na educacédo superior, o que se torna um rico achado nas
pesquisas stricto sensu na area da educacao no Brasil.

Desta forma, tornar-se professor pelo viés da constituicido da professoralidade
€ um processo mediado pela agcao cotidiana de estar atuando na area na qual vai se
aprendendo a ser docente, planejar, avaliar, a relacionar-se com os alunos e as
muitas outras questdes que envolvem a docéncia.

Nesse caso, a palavra-conceito professoralidade s6 faz sentido se estiver
permeada da dimensao pratica, do estar exercitando a profissdo, mesmo sem
muitas vezes compreender e saber todos os macetes que se relacionam ou exigem
dela.

Em relagcdo a pesquisa de mestrado em educacgao realizada por Medeiros
(2015) na UERN, a autora também ndo mencionou o conceito-palavra de
professoralidade, mas suas ideias se correlacionam, intrinsecamente, a proposta
dessa dimensao, a qual é relevante trazer esse entendimento. Nesse caso, € valido
ressaltar uma das dimensdes que considero fundamental na constituicdo da
professoralidade de professores bacharéis na educagao superior, a qual a autora
traz de forma contundente, que é o percurso pessoal somando-se ao percurso
profissional que influencia a vida do profissional. Recorro a autora, para melhor

exemplificar essa questao:

Os momentos de balango retrospectivo sobre os percursos pessoais e
profissionais sdo momentos em que cada um produz a ‘sua’ vida, o que no
caso dos professores é também produzir a ‘sua’ profissao” Esses momentos
de reflexdo trazem ao professor possibilidades de repensar como constroi
seus saberes e a docéncia, enquanto profissao. (MEDEIROS, 2017, p. 25).

Como exposto, a vida pessoal e a profissional ndo podem ser tratadas como
dois elementos separados um do outro na constituicdo da professoralidade. Digo
isso por entender que eles se retroalimentam permitindo potencializar o ser pessoal
e profissional, simultaneamente.

Deste modo, a constituicdo da professoralidade implica um modo de vida em
que cada sujeito vai tecendo, paulatinamente ao longo de sua existéncia, um vir a
ser, que vai ao encontro das palavras de Pereira (2016, p. 172), quando afirma que:

‘o que venho a ser é sempre mais do que tenho sido ou poderia ter sido”, o que
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pode situar o sujeito na constituigdo de si, enquanto pessoa, e na constituigdo da
profissdo enquanto desenvolvimento profissional da docéncia, simultadnea e
articuladamente.

Cabe, ainda, salientar que o processo de “se constituir professor’, como traz
em palavras a autora acima, € um complexo contexto em que se alia pensamento e
acao requerendo determinados modos de ser e praticar o pensamento, além de
trazer o passado no presente, para poder ressignificar e melhorar a carreira
profissional, razdo pela qual a professoralidade eleva a sua dimensio de riqueza,
potencialidade e contribuicdo na profissao docente.

Ja no que se refere aos resultados da dissertagdo de mestrado, Medeiros

(2017) encontrou, entre outros pontos, que:

O exercicio de uma profissdo exige um aprendizado continuo. Dessa forma,
a compreensao do processo de constituigdo da docéncia de professores
bacharéis nos leva a busca das significagbes produzidas por estes
profissionais acerca de sua constituicdo como docente. (MEDEIRQOS, 2017,
p. 28).

Com base na citacao, reitero a ideia de que a constituicao da professoralidade
desses docentes que atuam neste seguimento parte do principio de uma busca
pessoal e (re)organizacdo do pensamento e da agdo em fungdo das dindmicas que
se processam no desenvolvimento profissional docente. Dai a ideia das
significagdes produzidas pelo préprio docente na constituicdo do ser professor, como
bem salienta a autora acima.

Embora, ndo tenha citado o termo professoralidade, suas ideias se
correlacionam com a proposta dessa constituicido, uma vez que os professores
bacharéis produzem a si préprios nas aprendizagens e possibilidades construidas ao
longo dos itinerarios de vida, formagao e profissional que trilham.

Na pesquisa desenvolvida em nivel de doutorado em Educagéo, da autora
Oliveira (2011) na UFRN, percebi que essa se reporta ao professor bacharel a partir
da constituicdo dos saberes docentes e utiliza ao longo do seu trabalho expressdes
subjetivas que reportam e discutem a constituicdo do ser docente, embora nao
utilize o termo professoralidade. Por isso, suas reflexdes me levam a situar e
aproximar tal conceito com o que de fato ele representa.

Segundo retrata Oliveira (2011), discutindo a constituicdo do ser professor

bacharel na educagao superior pelo viés dos saberes docentes, € possivel afirmar
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que: “Os docentes bacharéis criam e recriam saberes que partem da experiéncia e
do conhecimento de sua area de formacado, considerando-os como base de sua
docéncia e suficientes para a sua atuagcdo como professores no Ensino Superior”
(OLIVEIRA, 2011, p. 222).

Todavia, como a autora ndo desenvolveu muito tal conceito ou algo que se
aproxima da constituicdo da professoralidade, sua defesa recai sobre os saberes
docentes e outros elementos da constituicdo deste ser. Nesta medida, o processo de
constituicdo da professoralidade envolve inumeros outros elementos e
caracteristicas que extrapolam a construcdo dos saberes necessarios a sua pratica
pedagogica. Logo, € possivel afirmar que o conceito utilizado pela autora em seu
trabalho corresponde a uma parte ou caracteristica que contribui para a constituicao
da professoralidade.

Mediante o exposto, considero importante mencionar outro elemento que
Oliveira (2011) traz para poder situar o professor bacharel no processo de

construcado docente em sua profissao:

A experiéncia como aluno constitui-se como mais um elemento a ser
acrescentando as mais diferentes formas de aprender sobre o ser professor,
pois sdo conhecimentos imbricados em um todo complexo e dindmico que
esta em multiplas relagdes. (OLIVEIRA, 2011, p. 139).

Portanto, tornar-se professor ou constituir a professoralidade de professores
bacharéis na educagéo superior, vejo isso como um processo que se consolida em
meio a subjetividade, uma marca que cada um vai produzindo ao longo de sua
existéncia e, como ja defendido neste trabalho, que cada autor neste texto vai trazer
elementos diferentes um para o outro de como esse processo se constitui.

Nesta senda, na pesquisa desenvolvida por Dantas (2019) em sua tese de
doutorado em educacéao cursada na UFRN, a autora nédo traz nem desenvolve algo
sobre a professoralidade, mas suas reflexdes e conceitos situam este conceito como
algo fundante das discussodes e se relacionam de forma muito proxima com o que
venho produzindo neste trabalho.

E interessante como Dantas (2019) faz suas discussdes acerca da jornada
pessoal e académica e a pratica profissional de sala de aula, que embora nao

abarque totalmente o conceito de professoralidade, ndo deixa de compreender como
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o professor bacharel se constitui na/pela profissdo, o que caracteriza elemento de

professoralidade. Como pondera a autora,

A docéncia universitaria, ndo apresenta formacdo didatico-pedagdgica.
Muito pelo contrario, eles assumem a carreira docente dentro dessas
instituicdes, sem, muitas vezes, terem cursado em sua formagéo inicial ou
continuada qualquer componente curricular ligado a docéncia e a pratica de
ensino ou didatica. As suas percepgdes de docéncia e pratica docente sao
elaboradas mediante modelos que tiveram em sua jornada pessoal e
académica, e de sua vivéncia e pratica profissional e em sala de aula.
(DANTAS, 2019, p. 26).

Essa reflexdo apresentada por Dantas (2019) é muito importante, tendo em
vista que retrata ndo somente os desafios, mas os conflitos e possibilidades pelos
quais o professor bacharel passa a enfrentar para se tornar docente em uma
realidade que nem sempre havia se preparado anteriormente. Nesse sentido, tornar-
se professor ou constituir a professoralidade - mesmo que Dantas (2019) ndo tenha
usado esse conceito- se reflete em um processo que, de fato, s6 se apresenta pelas
experiéncias que tiveram os docentes antes de se tornar professor somando-se a
sua agao e outras dinamicas cotidianas vivenciadas em sua pratica pedagogica no
contexto institucional em que esta atuando profissionalmente.

Nesta perspectiva, constituir a professoralidade € um procedimento que
acontece na pratica, no enfrentar as incertezas, demandas e desafios diversos e
complexos que é ser professor, com a cultura institucional, os alunos que tem, seus
pares, os valores e sentimentos que possuem e vai construindo na vida cotidiana,
diante da diversidade de acontecimentos, situacdes e inUmeras dindmicas que se
operam em sua vida pessoal e profissional.

E nessa diregdo que consigo vislumbrar a riqueza do tornar-se professor nos
caminhos e descaminhos da vida, formacao e profissdo, afinal de contas, como

reforca a literatura concernente a esse processo de constituicao da professoralidade:

A pratica educativa, portanto, longe de significar o conjunto de
procedimentos e rotinas de um professor [...] significa a experiéncia integral
de um sujeito que, vidente das figuras visiveis e invisiveis, embarca com
seus interlocutores (alunos, diregdo, supervisao etc.) em uma viagem de
explicitagao/apropriacéo progressiva de si. (PEREIRA, 2016, p. 190).

Assim, considerando a dissertacdo de mestrado em educacao desenvolvida

por Dantas (2019), é possivel destacar que o autor se deparou com o fato de que
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mesmo com a falta de formagdo pedagogica, os docentes por ele entrevistados
apontaram o embasamento em sua docéncia tanto nas suas relagdes interpessoais
com o0s seus alunos e suas experiéncias pedagdgicas vivenciadas, como também
nos conhecimentos especificos voltados para sua area e, principalmente, na sua
experiéncia profissional, o que por sua vez corresponde de alguma forma com
conceito de professoralidade.

Neste cenario, compreendo que o tornar-se professor ndo € algo como uma
bussola ou um caminho a seguir totalmente orientado, mas séo vias de constituigao
em que cada sujeito encontra a melhor forma de aprender, saber, ser e fazer e que
vai determinar o tipo de pessoa e profissional que passara a ser.

Desta maneira, os elementos contribuidores para a constituicdo docente, diante
da reflexdo tecida por Dantas (2019), fazem emergir o fato de que mesmo sem
orientacbes e formacdo pedagodgica para exercer a profissdo de professor, ao
inserirem-se no campo profissional, os bacharéis vao aprendendo os diferentes
elementos que podem ser mobilizados em sua pratica.

Entretanto, é preciso destacar que Nunes (2011) e Aires (2015) trabalham com
o conceito de identidade, porém esta ndo é a perspectiva desta dissertacdo, e sim
como todas as que utilizam a nogao de professoralidade e aquelas que nao utilizam
esse termo apresentam elementos que se aproximam, desta forma, estando

contidas na presente pesquisa.

Neste ponto, mais uma das pesquisas que de fato utiliza a palavra-conceito
professoralidade e discute em diferentes partes do texto essa perspectiva, tornando-
se, portanto, um trabalho caro, necessario e relevante nas pesquisas cientificas para
a comunidade de pesquisadores, professores bacharéis e de outras formacodes
tecerem conhecimentos e reflexdes acerca do assunto.

Trata-se do trabalho de doutorado em educacao desenvolvido por Powaczuk
(2012) na UFSM, no qual a autora desenvolve ndao somente um, mas alguns
conceitos, exemplificagcoes e reflexdes outras acerca do que seja e como se constitui
a professoralidade de professores bacharéis na docéncia universitaria. E um
trabalho que discute esse conceito e o coloca como central. Baseia-se na literatura
classica, pautada em autores como: Selma Garrido Pimenta, Maria Isabel da Cunha,
Marcos Masetto, Léa Anastasiou, Maria Isabel de Almeida e outros, fato que torna

compreensivel sua reflexdo e entendimento.
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Conforme retrata a autora:

A professoralidade se constitui a partir de tensionamentos que abrangem o
que o professor tem como conhecimento validado e o desprendimento em
dirigir e submeté-los a novas elaboragdes docentes, de forma a aliar os
conhecimentos precedentes aos novos desafios que a docéncia abriga
(POWACZUK, 2012, p. 197).

Diante do exposto, vejo a grandeza desse conceito trazendo tanto o universo
objetivo, a partir do mundo externo em que o professor passa a trazer para si suas
multiplas aprendizagens, experiéncia e formagao, quanto as implicagdes e impactos
que essas caracteristicas reverberam na subjetividade do professor para poder
transformar-se em macetes ou elementos que agregam valor a sua vida pessoal e
profissional.

Do mesmo modo, enfatizo, com base na autora, que a professoralidade tem a
capacidade de reconstruir os percursos pessoais e profissionais, a partir de um
conhecimento validado dos saberes e experiéncias construidas e dos multiplos
atravessamentos que situam o professor em determinadas perspectivas e que o
deslocam em vista da ressignificagdo ou reelaboragdo de seus saberes e fazeres
profissionais e de condutas de vida.

E valido ainda reforcar como a autora traz uma exemplificacdo do que o
conceito de professoralidade reflete na vida profissional dos professores bacharéis
na docéncia universitaria. De acordo com Powaczuck (2012, p. 197):

A professoralidade revela-se tensionada por avangos e retrocessos que
incidem na aprendizagem da docéncia. Envolve o confronto e a constante
revisdo e [relelaboragcdo das experiéncias, resultando em enfretamentos,

para os quais nem sempre 0s professores possuem os substratos para a
criacao.

Assim, constituir a professoralidade envolve ndo somente o ja existente ou
dindmicas que se apresentam na vida do professor, mas relaciona-se a uma
constante aprendizagem da profissdo, a qual pode se tornar descobertas
importantes para potencializar e obter uma melhor qualidade do trabalho realizado.

Ainda na mesma discussao, vejo que a constituicdo da professoralidade nao é
um processo facil, pois tornar-se professor envolve elementos tanto de que ja
dispdem a sua volta o docente, quanto outros os quais muitas vezes nédo se
apresentam de imediato, tornando-se, algumas vezes, em obstaculos ou mesmo

dificuldade a sua construgao. Exemplo disso séo situagdes que requerem constante
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disposigéo, desprendimento, reflexividade e abertura para o novo, o inusitado ou o
que possa surgir que nao se tenha tido experiéncia ou aprendido anteriormente.

Como o trabalho de pesquisa realizado por Powaczuk (2012) foi um dos que
mais discutiu e trouxe reflexbes acerca da constituigio da professoralidade de
professores bacharéis na educacdo, que acredito ter sido provocada por
pesquisadores da regido sul os quais tém avancado nessas reflexdes e outros/as
professores/as referéncias na area da docéncia universitaria do Programa de Pés-
Graduagdo em Educacédo da UFSM, convém elucidar alguns resultados de sua
pesquisa.

Assim, trago elementos indicativos do tornar-se professor relevantes que
discutem a professoralidade pelo viés do que a pesquisa alcangou de resultados,

que nas palavras da autora, correspondem ao fato de ter encontrado,

[...] a professoralidade universitaria tensionada pelas exigéncias e
necessidades que emergem no trabalho pedagdgico, e a auséncia de
referentes que permitam que as necessidades sejam objetivadas para além
do que os professores vivenciam no contexto imediato da docéncia. Uma
condigao que consideramos restringir a possibilidade criadora/inventiva de
se expandir na potencialidade que ela abriga e exige (POWACZUK, 2012, p.
200).

Diante disso, vejo como um dado potente e significativo para os professores
bacharéis universitarios, o fato de que suas demandas, necessidades e
possibilidades de construcdo da professoralidade emanem, expandam-se e
extrapolam as proprias condi¢des de realizagdo do seu trabalho nos intramuros da
instituicao e da sala de aula.

Isto porque o processo de tornar-se professor exige outras dinamicas,
experiéncias, aprendizagens e disposicdo que nem sempre 0s sujeitos que fazem
parte desse contexto, no caso dos professores bacharéis universitarios, poderao
desenvolver, pois demandariam outras tantas légicas que se apresentam como
facetas fundamentais na constituicao da professoralidade.

Em que pese a pesquisa desenvolvida em nivel de tese de doutorado em
educacao por Santos (2019), algumas discussdes acerca da professoralidade séo
discutidas no texto, tanto em relagédo a alguns conceitos e concepgdes que formula,
quanto em relagéo as falas de alguns professores bacharéis que estao exercendo a
docéncia na Educagao Superior. Isso se torna algo importante e totalmente diferente

em relagao a todas as outras pesquisas apresentadas neste trabalho.
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Desse modo, cabe recuperar a reflexao feita por Santos (2019) quanto ao seu
entendimento de professoralidade na constituicido desta por docentes universitarios.

Segundo a autora:

Sendo autor/a do seu processo de formacgao, o/a professor pode alicergar-
se nas experiéncias colaborativas, com seus/as discentes em sala de aula.
Por meio de suas diversas vivéncias profissionais no contexto da
universidade, potencializa suas relagbes sociais, produz sua
professoralidade, formando-se professor. Nessa perspectiva, ao ser e estar
na profissdo docente, reconhecendo a diversidade de saberes postos pela
experiéncia, estara consciente de sua fung¢ao social diante da necessidade
de pensar na e sobre sua pratica, ser critico e reflexivo, aprendendo na
convivéncia, formando-se no e pelo ensino, construindo seu
desenvolvimento profissional (SANTOS, 2019, p. 74).

Em vista da constru¢do de um modo de ser professor, vejo que a concepgao
tecida acima por Santos (2019) é relevante para situar uma perspectiva de
constituicdo da professoralidade. A autora traz as experiéncias trilhadas
colaborativamente com os alunos que partilham o cotidiano com o docente, bem
como da convivéncia diaria do aprender fazendo na agcao mediatizado pelos saberes
e fazeres profissionais da docéncia.

Sao multiplas as facetas refletidas pela autora acima em sua tese doutoral.
Facetas essas que reforcam outros elementos fundamentais da constituicdo da
professoralidade, os quais muitas vezes sdo caros para as pesquisas cientificas e os
proprios profissionais que estdo nessa fase de suas carreiras.

Percebo ainda um componente de (auto)formag¢ao que permite a constituicao
desse conceito-palavra que estou defendendo neste trabalho e ja4 abordei em
discussbes anteriores. Em outras palavas, o tornar-se professor bacharel na
educacgao superior corresponde a tomada de agdes, pensamentos e alternativas em
que o proprio sujeito também precisa buscar e construir para potencializar a sua
profissionalidade e contribuir, significativamente, para a melhoria e qualidade da
pratica pedagogica e do ser pessoa e profissional.

Um achado rico e extremamente significativo da tese doutoral de Santos
(2019) foi possivel identificar: a produgao de uma revisao bibliografica que a autora
realiza acerca dos trabalhos que discorrem sobre a constituicdo do ser professor
bacharel na docéncia da Educacédo Superior trazendo, inclusive, outras poucas

pesquisas que tratam quanto a professoralidade. Mas, o foco central que reflete a
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autora diz respeito as necessidades formativas do professor bacharel na educagao
superior, tanto que ela busca discutir os estudos que retratam essa perspectiva.

Percebo, portanto, que as discussdes apresentadas por Santos (2019) se
aproximam em muito do que venho defendendo nesta dissertagdo acerca do
conceito central esbogado por mim, que € a estética da professoralidade, uma vez
que permeia o campo da subjetividade e das questdes atinentes a singularidade do
sujeito, corroborando a produgdo de uma marca de si, razao pela qual se constitui a
professoralidade nessa perspectiva.

Em se tratando dos resultados encontrados na pesquisa realizada por Santos
(2019) considerando a constituicdo da professoralidade de professores bacharéis
universitarios, um dos achados que gostaria de destacar é: “as necessidades
formativas estao relacionadas aos desafios da profissdo docente, ao modo como os
docentes se reinventam e como ressignificam seus saberes e atitudes profissionais”
(SANTOS, 2019, p. 167), pois tal trecho vem ao encontro do objeto desta pesquisa.

Logo, cabe refletir que a perspectiva das necessidades formativas € o motor
de aperfeicoamento da pratica pedagodgica do professor, sobretudo, porque
redireciona as agdes e os pensamentos do sujeito e permite a (re)construgdo de
saberes e experiéncias que se voltam para o exercicio da profissao.

E, portanto, percebendo-se como inconcluso e ao mesmo tempo com a
sensagao de que falta algo a mais para melhorar, que o professor bacharel podera
potencializar o seu desenvolvimento profissional na educagdo superior nos
caminhos de descaminhos que emergem em sua pratica pedagogica e em varias
outras dimensdes e contextos de sua existéncia.

No trabalho desenvolvido por Ribeiro (2019), em sua dissertagdo de mestrado
em educacido defendida na UNB, a autora reflete acerca de como o professor
bacharel universitario se constitui pela e na formagdo. Dessa forma, o termo
professoralidade ndo é usado pela autora, a ndo ser quando se reporta a outros
trabalhos que usam esse termo ou em alguma discussdo mobilizada, mas de outro
autor, como apresenta em sua pesquisa.

Ribeiro (2019) realiza também uma revisdo bibliografica de teses,
dissertacdes e trabalhos cientificos publicados em anais de eventos e de periddicos
da area da educagdo com foco na formacdo do professor bacharel e alguns

elementos que constituem para isso, a exemplo da construgdo dos saberes
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pedagogicos e os multiplos atravessamentos e modos de saber e fazer na educagéao
superior no desenvolvimento profissional destes sujeitos.

Uma das concepgdes pelas quais se delineia o processo de constituir-se
professor, que acredito se aproximar muito da ideia da professoralidade de
professores bacharéis na educagao superior, diz respeito a seguinte ideia esbog¢ado
por Ribeiro (2019, p. 61):

A docéncia ndo é apenas uma atividade. E considerada também um status,
representando o aspecto normativo da fungdo ou o processo de
institucionalizagdo que delineia esse aspecto. Remete a identidade, tanto
dentro da organizagao do trabalho quanto na organizagéo social, na medida
em que essas funcionam de acordo com uma imposi¢ao de normas e regras
que definem os papéis e as posi¢gdes dos sujeitos. A identidade é formada
articulando a dimenséo individual e coletiva.

Em suma, todas as pesquisas aqui mencionadas e refletidas trazem um teor e
contribuigao plausivel para o campo da educacéo, para a formagao do pesquisador,
dos professores e para a ciéncia. Cada uma tem uma perspectiva e uma faceta que
se diferencia da outra, seja na abordagem, metodologia, discussdes, analises,
conclusdes ou resultados.

Nesta parte do trabalho, o que eu quis trazer foi uma analise geral de como as
pesquisas de mestrado e doutorado em educacado que contemplam os professores
bacharéis na docéncia da Educacdo Superior discutem, principalmente, o conceito
de professoralidade ou estética da professoralidade e como ele vem sendo
empreendido e, ainda, se é feito esse movimento ou ndo. Além disso, quais
perspectivas se aproximam deste conceito, que é fundamental para a ciéncia,
educacao e formacao docente profissional.

Em linhas gerais, questiono: quais os trabalhos aqui apresentados que
possuem conceitos, significados ou exemplificagbes que retratam a professoralidade
de professores bacharéis na educagdo superior que se aproxima com minha
pesquisa de mestrado em educacdo? E em que sentidos e dimensdes esses
trabalhos se apresentam?

De acordo com minhas analises, a dissertacdo de mestrado em educacéao de
Neves (2016), as teses de doutorado em educacdo de Moura (2014), Powaczuk
(2012) e Santos (2019). Enfim, considero que todos esses trabalhos aludem ao
conceito ou explicagdes acerca da professoralidade de alguma forma situando os

professores bacharéis na educacao superior como foco.
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Cabe, entao, elucidar uma reflexdo potencialmente significativa que retrata as
dinamicas pelas quais se constitui a professoralidade de professores bacharéis na

educacgéao superior, ou seja:

[...] Trata-se, agora, de entender que vir a ser professor € uma escolha, uma
diferenca na histéria de um sujeito. Ser professor ndo é a pratica de uma
vocacgdo. Nao é uma mera habilidade desenvolvida. A professoralidade é a
condicao de proposigdo que um sujeito assumo como diferenga de si, uma
escolha a ser agente de desinstalagdo do que esta estabelecido e, ao
mesmo tempo, suportar juntos o terremoto, o resgate das vitimas e a
construcdo de uma nova cidade. Como ja disse em outro momento, a
professoralidade traz a condicdo de ser, ao mesmo tempo, impulso e rede
(PEREIRA, 2016, p. 207).

Ressalto ainda que, de todos os trabalhos que aqui apresento, nenhum usa a
expressao que venho defendendo e discutindo nessa dissertagdo, qual seja, a
estética da professoralidade, em termos de como se constitui essa em relagao ao
professor bacharel na Educagdo Superior. O que ocorre sdo apenas algumas
discussbes acerca do termo professoralidade, mas nao de estética da
professoralidade, que se torna outro foco dado na discussdo tomando outras
vertentes e reflexdes.

De certo, posto isso, reflito que essa pesquisa acaba trazendo um teor de
originalidade, pois, ao mesmo tempo em que discuto, formulo e reflito um conceito e
as implicagdes da constituicdo de uma estética da professoralidade, fago isso
tomando por base os estudos da filosofia situando-os no contexto da formagao de
professores, ou melhor, abordo uma perspectiva da filosofia da diferenca para
pensar essa dimensdo em uma pesquisa stricto sensu, em nivel de mestrado em

educacao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa permitiu perceber os diferentes modos,
desafios e facetas pelos quais se constitui a professoralidade de professores
bacharéis na educacéao superior.

A diversidade de discussbes teorico-metodoldgicas e epistemoldgicas das
pesquisas aqui trazidas e refletidas mostra a riqueza e pluralidade de investigacdes
que vém se produzindo no campo da educagao atestando a relevancia e
abrangéncia dos respectivos estudos, bem como sinalizando outras perspectivas a
comunidade cientifica.

Nesse sentido, produzir conhecimento levando em consideracdo um
determinado objeto de estudo de uma pesquisa cientifica fazendo correlagdes,
analises criticas e discussbdes que possam descortinar outros horizontes, enriquece
um campo de conhecimento e possibilita a reorganizagéo de outras discussdes que
porventura ainda ndo tenham sido realizadas.

Em se tratando do problema de investigagcdo deste trabalho no inicio, propés
e buscou saber: de que modo as pesquisas em educagdo tém abordado os modos
de ser docente dos professores bacharéis da Educacao Superior e que relagbes sdo
possiveis de estabelecer com a perspectiva da estética da professoralidade na
década de 2010 a 20207

Diante das dez pesquisas apresentadas neste estudo, entre teses de
doutorado e dissertagbes de mestrado em Educacgao, cada uma trouxe um conjunto
de discussdes que focava determinados aspectos do professor bacharel nesta etapa
de ensino, a saber: as necessidades formativas, a constituicdo das identidades
profissionais, a formagédo didatica e pedagdgica, a aprendizagem e socializagao
profissional da docéncia, os saberes e fazeres necessarios ao ensino, e outros
tantos aspectos fundamentais para esta area do conhecimento e desenvolvimento
profissional.

Respondendo ao questionamento anteriormente feito, chego a concluséao de
que os professores bacharéis passam a constituir a professoralidade através de uma
infinidade de situagdes que enfrentam no cotidiano profissional e na sua prépria

dindmica existencial, retratadas nas pesquisas, entre as quais, posso citar:
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1. Através da interagdo entre seus pares mais experientes no cotidiano
profissional;

2. Em relagdes estabelecidas com os seus alunos dentro e fora da sala de
aula;

3. Durante os encontros formativos proporcionados pela instituicdo e em
outros contextos;

4. Na busca pessoal de processos formativos aludindo a dimensdo da
(auto)formacédo e interacdes diversas no tocante a dimens&o didatica e
pedagogica do oficio docente;

5. Aprendem a ser professores na cultura institucional, mediatizados pelas
regras a cumprir, as exigéncias impostas e as decisbées a tomar diante da

realidade enfrentada.

Ainda assim, foi possivel perceber que dos trabalhos analisados, poucos
abordam sobre a professoralidade e muito menos sobre a estética da
professoralidade significando esta pesquisa um diferencial e mesmo uma
contribuicdo para o campo da educagdo, da formacdo e desenvolvimento
profissional da docéncia neste seguimento.

O que consegui identificar de comum entre as dez pesquisas realizadas que
compreendem um recorte temporal da ultima década, dos anos de 2010 a 2020,
discutidas anteriormente neste trabalho, refere-se ao uso da perspectiva teorico-
epistemoldgica sobre professores bacharéis na Educagdo Superior pautando-se em
autores que sao classicos no Brasil e tém referenciado boa parte dos trabalhos que
discutem essa perspectiva no campo educacional (Maria Isabel da Cunha, Maria
Isabel de Almeida, Marcos Masetto, Léa Anastasiou, Selma Garrido Pimenta e
outros).

Outros elementos a ressaltar em comum das pesquisas feitas estdo
subjacentes ao fato de todas sdo de abordagem qualitativa de pesquisa, além de
serem no campo da educacao e abordam sobre professores bacharéis na educagao
superior.

E o que tenho identificado e percebido destas pesquisas em relagdo as
diferengas que cada uma conseguiu apresentar em relagdo as outras do conjunto
compreendido entre as dez que foram analisadas, diz respeito a abordagem e ao

tipo de pesquisa que fundamentou cada uma em determinadas correntes de



127

pesquisas (filosofia da diferenga, materialismo histérico-dialético, psicologia
historico-cultural ou sécio-historica, fenomenologia hermenéutica, pesquisa
narrativa, entre outras), bem como os procedimentos metodoldgicos utilizados
articulando-se com a vertente de analise dos dados que foram escolhidas em
determinadas perspectivas e com diferentes autores que as conceberam, além dos
resultados obtidos os quais foram diferentes umas das outras.

O que se tornou um diferencial da presente pesquisa na qual nao foi
contemplada em nenhuma das outras dez pesquisas apresentadas neste trabalho?

Trés aspectos valem ser ressaltados:

e A fundamentacédo tedrica-epistemoldgica pautada pela filosofia da
diferengca para pensar, refletir e discutir no campo da educacédo os
processos de constituicio da estética da professoralidade de
professores bacharéis na Educacao Superior;

e A construgdo e desenvolvimento da palavra-conceito de estética da
professoralidade situando-a na perspectiva de como essa se constitui
em professores bacharéis na educacéao superior;

e A realizacdo de uma metapesquisa a luz das reflexdes conceituais e
desdobramentos de como essa se materializa na area educacional,
sobretudo, em um trabalho de dissertacdo de mestrado em Educacao,

como este.

Cabe salientar também que uma perspectiva a qual ndo tem sido muito
retratada nas pesquisas stricto sensu no Brasil, principalmente no campo da
Educacao, diz despeito a metapesquisa, que consiste na realizacdo de analises e
reflexdes de outras pesquisas sobre um determinado assunto ou tematica, assim
como produzi neste estudo.

A metapesquisa, nesse caso, € uma necessidade premente de ser feita no
ambito de pesquisas de mestrado e doutorado, ja que enriquece o olhar, as ideias e
a producao de saberes, além dos conhecimentos que o pesquisador podera ter
diante de um objeto de estudo permitindo outros focos, posicionamentos e reflexdes

fundamentais a ciéncia.
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Do mesmo modo, refor¢o que a realizacdo de uma metapesquisa no contexto
stricto sensu pode representar uma contribuicdo plausivel para a ciéncia e o campo
educacional, ja que pouco tem sido produzido e explorado na realidade brasileira.

Outros aspectos se tornam desafiantes sobre os processos pelos quais se
possam mediar a constituicido da estética da professoralidade de professores
bacharéis na educacdo superior, configurando, assim, como entraves a

consolidacdo dessa dimens&o. Quais sao, portanto, esses desafios?

1. A necessidade de uma formagao didatica e pedagogica para potencializar o
processo de ensino e aprendizagem;

2. A falta de uma preocupacao ou necessidade formativa que faca com que o
docente busque alternativas de se lancar a uma formacao continuada em
servico;

3. A centralidade dos conhecimentos especificos de sua area deixando pouco
espaco e envolvimento com os aspectos pedagogicos e didaticos do ensino, o
que pode representar um certo desinteresse em buscar essas dimensdes ou
mesmo desvalorizacdo e desconhecimento da importadncia dos mesmos na

pratica pedagadgica.

Muitas das pesquisas stricto sensu na area da Educacdo acabam ficando
repetitivas e fazendo discussdes exaustivas de uma mesma dimensdo, como € o
caso da tematizacao dos saberes e fazeres docentes e no tocante a constituicdo das
identidades profissionais dos professores. Esses foram aspectos aludidos em quase
todos os estudos analisados requerendo, assim, outros olhares, abordagens e
reflexdes nessa area.

Nas pesquisas analisadas, percebeu-se uma recorréncia dos autores
utilizados bem como uma énfase na identidade docente cabendo talvez uma
possivel ampliagdo tedrica da introdu¢cdo de novos referenciais, conceitos e
perspectivas epistemologicas

Reforco que os objetivos apresentados no inicio desta pesquisa foram
respondidos a medida em que passei a tecer compreensdes outras acerca de como
se constitui a estética da professoralidade ou como € possivel tornar-se professor

mediatizado por essa perspectiva. Analise essa que esta em consonancia com a
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metapesquisa que realizei das teses e dissertacbes pesquisadas no campo
educacional.

Assim, e em articulagdo com os objetivos propostos deste estudo, cheguei a
algumas compreensdes, reflexdes e entendimentos que se entrelagam com o objeto
de estudo dessa dissertacao.

O primeiro ponto a destacar diz respeito ao fato de que a estética da
professoralidade de professores bacharéis na educagdo superior se constitui na
tessitura da subjetividade em que cada professor apresenta um modo de ser, estar,
fazer, aprender e mobilizar os seus conhecimentos e didatica.

Do mesmo modo, a estética da professoralidade € uma marca produzida por
cada sujeito em sua existéncia diferenciando-se de um outro docente, o que reforga
a capacidade de impossibilidade de repetir a experiéncia ou mesmo de modos
peculiares de mobilizar os saberes e fazeres da pratica pedagogica no
desenvolvimento profissional.

A estética da professoralidade ainda diz respeito a um conjunto de principios,
valores, atitudes e racionalizagdo do pensamento do qual ndo se produz igualmente
de um professor para o outro, mas cada um tem a sua singularidade, que o
diferencia dos demais destacando-se nesse docente, sobretudo: na organizagéo do
trabalho pedagdgico, na relagdo professor-aluno, na avaliagdo e planejamento do
processo de ensino e aprendizagem, na linguagem utilizada em sua pratica
pedagdgica, na busca e materializagado da formagao permanente do oficio docente.

Sado raros os trabalhos que buscam compreender os aspectos da
subjetividade docente em relagao o professor bacharel. Evidencia-se, nesse sentido,
a poténcia da perspectiva da estética da professoralidade(PEREIRA, 2016) para
ajudar a pensar o processo de atuagcdo e desenvolvimento desse sujeito que
assume, mesmo sem a formagdo basica, a responsabilidade de formar futuros
profissionais.

As licdes que ficam da experiéncia de ter desenvolvido essa metapesquisa é
que urge cada vez mais a necessidade de serem produzidas, refletidas e
compartilhadas pesquisas que tematizem a estética da professoralidade de
professores bacharéis na educacgao superior, tendo em vista a riqueza e contribuigéo
que podera trazer para estes profissionais, a sua formagao e o seu desenvolvimento

profissional.
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O que se tornou algo novo do qual eu ainda n&o sabia ou conhecia e que me
foi possivel aprender, construir conhecimentos e formar-me nesse processo pelo
desenvolvimento da pesquisa?

Refere-se a ideia de estética da professoralidade, que me encantou, trouxe
novos saberes e conhecimentos, além de ter visto uma perspectiva ética, estética,
sensivel e potencialmente significativa para a minha formagao e a aprendizagem da
construcado de conhecimentos cientificos na area.

Outro aspecto relevante que me transformou e contribuiu em minha formacao,
diz respeito ao fato de realizar uma metapesquisa na area do conhecimento
proposto nesta dissertagdo, da qual eu ainda nao tinha feito. De certo que eu nunca
tinha visto falar sobre essa perspectiva, foi que me permitiu construir novos saberes,
conhecimentos e aprendizagens, inclusive, com a consequente mobilizagcdo de
saberes e fazeres na elaboracido desse estudo por demais substancial.

Com base nos dez estudos que realizei na metapesquisa, considero que
algumas tematicas ou discussdes poderiam ser mais bem exploradas e produzidas
nas pesquisas stricto sensu na area da Educacdo, sobretudo, em teses e
dissertagdes que se tornam fundamentais para a area, quais sejam, tematizar sobre:
a constituicdo das subjetividades dos professores, o desenvolvimento do conceito da
estética da professoralidade, a abordagem sobre as necessidades formativas de
professores bacharéis na educacéo superiora a discusséo acerca da (auto)formacgéao
de professores na docéncia universitaria, entre outras.

Em sua maioria, as teses e dissertagdes analisadas recorreram a entrevistas
enquanto metodologia cientifica. Isso aponta para a necessidade de estudos que
invistam em outras estratrégias e procedimentos investigativos e ampliem, assim,os
saberes sobre a constituicdo do docente bacharel.

Convém salientar um aspecto fundamental, que jamais poderia ser esquecido
neste estudo: relaciona-se com o fato de produzir-se uma pesquisa dessa magnitude
e responsabilidade em um periodo de isolamento social caracterizado pela
pandemia da Covid -19, ja que se deu entre os anos de 2020 a 2021. Nao foi facil,
exigiu muitos esforcos e demandas que talvez de outros modos nao seriam
mobilizados, pois o lar passou a ser o local de trabalho, de estudo e de vida pessoal.
Esse fato levou a conciliagdo de todas essas atividades em um mesmo espacgo e

tempo, o que passou a exigir de mim uma série de atitudes, praticas, reflexdes e
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habilidades das quais eu ndo possuia anteriormente. Foi um grande aprendizado
para a vida.

Foi nesse contexto de transigcbes e deslocamentos gerados pela pandemia
que o mundo mudou e, consequentemente, as dindmicas, escolhas e caminhos da
pesquisa foram redirecionadas a fim de que pudesse ser realizada e alcangcasse um
resultado satisfatorio e exequivel diante da realidade enfrentada.

Posto isso, reflito que a vida ndo se separa da formacao, da aprendizagem e
da producédo do conhecimento cientifico. Se transformagdes ocorrem na sociedade,
elas levam consigo outros contextos abarcando a vida do pesquisador e o que ele
vem produzindo, pensando e fazendo. Tanto €, que assim aconteceu comigo, pois
ocorreram essas mudancas em relacido ao desenvolvimento da presente pesquisa,
isto é, pensei em um formato de fazer esta pesquisa, inicialmente, como pesquisa de
campo envolvendo os professores em seu préprio local de trabalho, as instituicdes
educativas universitarias. No entanto, em funcdo dos atravessamentos que
emergiram da pandemia, tive que repensar e adotar outras taticas, principios e
condutas que resultaram neste formato atual.

Isso se deu também em consonancia com as orientacbes da banca de
qualificagdo e pela temporalidade existente para que pudesse cumprir as exigéncias
do Programa de Pd6s-Graduagdo em Educagao da UNISINOS, as quais acatei junto
com o meu orientador e, no final das contas, considerei um sucesso, pois além dar
deu certo, a pesquisa foi significativa e valorosa.

A pesquisa cientifica, portanto, ndo pode ser concebida a partir de uma légica
fechada e estatica, muito menos pode o pesquisador se situar nessas esteiras. Pelo
contrario, muitas vezes impulsiona o sujeito e o que ele estda fazendo a uma
dimensao de flexibilidade, abertura e um vir a ser conforme as circunstancias do
momento, o0s acontecimentos processados e as emergéncias suscitadas no
cotidiano existencial. Eis o que faz a produgéo do conhecimento acontecer: langar-
se ao que melhor convier no espaco, tempo e lugar onde esta, com os instrumentos
que possuem e com eles dar o seu melhor, na medida em que possam surgir outros
no decorrer da pesquisa e na produgao do conhecimento cientifico.

Portanto, vale ressaltar que o conceito da estética da professoralidade nao
tem fim. Propde-se que va até a aposentadoria do docente ou enquanto ele for
professor. A estética vai se constituindo com suas experiéncias e nao ha um ponto

final, enquanto exercer a docéncia, o professor dara esse movimento. A estética nao
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significa somente o belo, mas também o produtivo, inovador, eficaz, enfim, uma
marca produzida de si construida a cada nova experiéncia.

Em suma, o desenvolvimento deste estudo me levou a um outro estado de
ser, pensar e fazer conhecimento cientifico, além das préprias reflexbes da vida
cotidiana permeadas pela superacdo de minhas limitagdes, a complexidade de
compromissos e desafios enfrentados: estar ha mais dez anos sem estudar, ter
familia e um lar  para  cuidar, estar trabalhando e, ainda,
estudar/pesquisar/ler/escrever. Tudo ao mesmo tempo e até em um mesmo local.

Posso dizer que fazer um mestrado em Educagdo transformou
significativamente a minha vida, tanto do ponto de vista do olhar que tenho sobre os
professores bacharéis na educagao superior, quanto do olhar para mim, como eu
pensava, fazia e era como pessoa e profissional, bem como sobre a forma de
produzir conhecimento cientifico e as relacdes estabelecidas com meus pares,
orientador, membros da banca, professores que tive e demais sujeitos com os quais
fui, ao longo desse processo, aprendendo, formando-me e construindo

conhecimentos em partilha, coletivamente.
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APENDICE 01: “DE BACHAREL A PROFESSOR: O SER DOCENTE NO ENSINO UNIVERSITARIO”

AUTORES

METODOS E

Tllgk_g: E UTILIZADOS NA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS REggls'-lQ-ﬁ?so ADA PRO'E:;';B;QSQ ADE
PESQUISA METODOLOGICOS
No Ambito O objetivo deste trabalho A conclusdo  desse | A estética da professoralidade de
A construgdo | metodolégico, segue | € @nalisar a constituigao trabalho nao ©|acordo com o autor da
da da professoralidade do apresentar respostas | dissertag3o:

professoralid
ade do
docente
bacharel: o
aprender a
ensinar na
Educacéao
Superior

Luiz Eduardo
das Neves
Silva

(2016)

as articulagdes de

Bogdan e Biklen
(1994), Josso (2010),
Névoa e Finger
(2010) e  Souza
(2006)

Os dados encontram-
se organizados e
analisados conforme
Bardin (2010)

O substrato tedrico
apoia-se nas
concepgdes de Bittar
(2006)

Masetto (2003),

docente bacharel no
exercicio da docéncia
superior. Compreender
as trajetdrias formativas
dos professores
bacharéis que atuam no
ensino superior;
caracterizar tempos,
espagos, saberes e
praticas que colaboram
na construcao da
professoralidade no
Ensino  Superior; e,
analisar os  saberes

construidos na
experiéncia profissional
do professor bacharel e
que possibilitam o]
desenvolvimento e a
construgao da
professoralidade.

Teve como ponto de partida
a abordagem qualitativa;
autobiografia ou historias
de vida; pesquisa
descritiva; memorial de
formacgao para pesquisa de
dados e a entrevista
narrativa.

Através destes dados para
compor a pesquisa fez-se
descobertas

extraordinarias, onde a
autobiografia foi bastante
satisfatoria.

conclusivas ao estudo
desenvolvido, e sim
fomentar e instigar
reflexdbes sobre diversas
facetas que integram a
professoralidade do
professor bacharel que
atua no ensino
universitario. Para
elencar alguns pontos:

0s professores
universitarios atuam
dentro de suas
possibilidades, analisam
criticamente seu
exercicio profissional,
necessitam de
ampliacao de
qualificacao e
requalificacdo de sua

formacao continuada, e

Segundo Silva (2016, p. 12) A
atual dindmica da conjuntura
globalizada e seus consequentes
desafios inerentes aos mais
diversos ambitos da vivéncia
humana remetem-nos a uma
reflexdo sobre a atuacdo do
docente bacharel do Ensino
Superior.

“As histérias de vida registradas
pelos interlocutores  contém
marcas, indicios e diversas
afirmacgdes de que 0s
interlocutores compreendem que
estdo permanentemente
comprometidos com a construgéo
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Teixeira (2005),
Novoa (1992, 2000),
Schon (2000); Tardif
(2002)

Silva (2016, p.15-16)

No ambito do
magistério, sabemos
que ser detentor

apenas de
conhecimentos

especificos nao
apresenta como

garantia de um efetivo
exercicio docente. O
professor que se
limita tdo somente ao
conteudo da disciplina
que ministra, segundo
evidencia  Massetto
(2003), nao atende as

exigéncias e
necessidades dos
alunos dentro da atual
conjuntura

educacional, haja

vista o fato de se

Partiu-se da
problematizacdo: esses
professores se sentem
identificados com os
aspectos tedricos,
pedagdgicos e didaticos
necessarios ao  ser
professor? Que
compreensao possuem
esses professores sobre
saberes profissionais da
docéncia e  saberes

pedagogicos? Como
concebem a
professoralidade
docente?

as Instituicbes de ensino
Superior pouco investem
em cursos de
aperfeicoamento
pedagogico e didatico
aos seus docentes.

Conclui-se que a
professoralidade do
docente bacharel do
Ensino Superior como
foco discursivo e
compreensivo nos traz a
convicgdo que nao é o
fim, ¢é devirr Uma
semente para novos

discursos, novos
questionamentos. o]
bacharel docente
constroi sua
professoralidade no

exercicio docente, na
universidade, no seu
fazer continuado, co
coletivo e na experiéncia
com seus pares, ha
complexidade e na
singularidade de ser
professor.

de sua professoralidade”.

Silva (2016, p.82)

“A perspectiva é que os dados
permitiram-nos maior
conhecimento sobre a formacao e
atuacado do docente bacharel, no
que diz respeito a saberes e
fazeres, e a consequente
construgao de sua
professoralidade, permitindo-nos
tecer consideragdes sobre esta
tematica, sem, no entanto, ter a
pretensdo de esgotar esta
discusséo. [...]"

Silva (2016, p. 83)

O estudo sobre a constituicdo da
professoralidade do docente
bacharel representa um momento
significativo dentro da nossa
constituicdo profissional e
pessoal, por permitir a reflexao
sobre a pratica docente e a
construcdo dessa  profissdo.
Desse modo, a partir das
histérias de vida, narram sobre
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fazer necessario a
compreensao dos
meandros e das
nuances que integram
a praxis pedagogica,
corroborando o]
entendimento de
Furtado (2007, p. 75),
ao mencionar que
“I--] a pratica
pedagdgica envolve
também a relagao
teoria-pratica, de
modo que se torna
imprescindivel

concilia-las para que
haja privilégio apenas
do saber académico
em detrimento do
saber pratico.

Silva (2016, p.18)

“[...] exige que o
mundo seja
examinado com a
ideia de que nada é
trivial, que tudo tem
potencial para
construir uma pista
que nos  permite

sua formacgéo e desenvolvimento
profissional, narram sobre si,
como se fosse um espelho [...]

Silva (2016, p. 84-85)
Fala do autor da pesquisa

Consensualmente, os achados
que ora registramos dao conta de
um grupo de professores que se
revelam preocupados e
comprometidos com a formacéo
de seus alunos, com a formacéao
de futuros profissionais para o
mercado de trabalho, com sua
prépria formacdo continuada,
com a produgao do conhecimento
(este dado aparece em menor
escala) que entendemos serem
aspectos que integram a
professoralidade docente [...].

Pag. 84-85

“I.-] a constituicdo da
professoralidade ocorre ao longo
da vida profissional, mediante um
amalgamado de subijetividade
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estabelecer uma
compreensao mais
esclarecedora do

nosso objeto de
estudo” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p.49).

Silva (2016, p. 82)

[...]”. Josso (2008, p.
25) a esse respeito:
[...] o conhecimento
de si em todos os
seus registros,
dimensbes e facetas,
privilegia uma maior
atencéo para a
maneira pela qual
cada pessoa usa a
margem de liberdade
e de capacidade
criativa [...]".

pessoais e profissionais [...]”

Silva (2016, p. 85)

A compreensdao de como se
constitui a professoralidade esta
expressa nas narrativas dos
professores ao fazerem
referéncias as diversas
demandas que integram o ser
professor na docéncia superior: 0
sentimento, compromisso com
compartilhamento de saberes e
fazeres relativos ao ato
educativo, a constante reflexao
sobre essas demandas que
reforcam sua condicao
professoral.

Silva (2016, p. 85-86)

‘O comprometimento com o
exercicio e com seu
desenvolvimento pessoal e
profissional, na condicdo de
espaco e tempo que oportuniza
aos docentes a construgdo de
sua professoralidade [...]".




147

Silva (2016, p. 85)

[...] ‘uma vez que oS
momentos/oportunidades que
participam de formagdes com
vistas a enriquecer seu processo
formativo, fortalecendo a
constituicao da sua
professoralidade”.

Pag. 86

A professoralidade dos docentes
bacharéis interlocutores desta
pesquisa. a luz de suas
autobiografias, mostra-se como
produto das demandas que
permeiam 0 exercicio no
magistério universitario e que

impde constantes
ressignificacbes da condicao
profissional e 146 al  do

professorf...].

Silva (2016, p. 86 -87)

[...]. Conforme dados analisados,
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nossa pretensao nao é
apresentar respostas conclusivas
ao estudo desenvolvido, mas sim
fomentar e instigar reflexdes
sobre as diversas facetes que
integram a professoralidade do
professor bacharel que atua no
ensino universitario, e para tanto
elencamos as seguintes
pontuagdes advindas do estudo:

1. Os professores bacharéis que
exercem a docéncia
universitaria, atuam dentro de
suas possibilidades de suas
préprias praticas e analisam
criticamente seu exercicio
profissional dentro de seu

comprometimento em
desempenhar um  ensino
condizente com as

expectativas dos alunos [...].

2. O bacharel docente necessita
de ampliacdo de qualificagao
e requalificacdo de sua
formagao continuada [...].

3. As Instituicbes de Ensino
Superior pouco investem em
cursos de aperfeicoamento
pedagdgico e didatico [...].

Silva (2016, p. 87) encerra
dizendo “a professoralidade do
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docente bacharel do Ensino
Superior como foco discursivo e
compreensivo, nos traz a
convicgao de que este propdsito
nao é fim, é devir. [...]. Dissemos
de nosso objeto de estudo o que
os dados nos autorizam dizer, o
que as historias autobiograficas
sinalizam, direcionam: o bacharel
docente constréi sua
professoralidade no exercicio
docente, na universidade, no seu
fazer continuado, no coletivo e na
experiéncia com seus pares, na
comunidade e na singularidade
de ser professor”.




