A docéncia na

educacdo infantil

consTruida na € pela

iferatura

pedogoglco @
ol |
l L‘} " " 'ﬂc '1




Arte da capa: imagem livre de direitos autorais.
Autora: Pamela Franciele Nunes Cuty
Ivoti/RS, 2022.




UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
UNIDADE ACADEMICA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
NIVEL MESTRADO

PAMELA FRANCIELE NUNES CUTY

A docéncia na educacio infantil construida na e pela literatura pedagégica académica

Séao Leopoldo
2022



PAMELA FRANCIELE NUNES CUTY

A docéncia na educagdo infantil construida na e pela literatura pedagogica académica

Dissertacdo apresentada como requisito parcial para
obten¢do do titulo de Mestra em Educagdo, pelo
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS.

Orientadora: Profa. Dra. Maria Claudia Dal’Igna
Coorientadora: Profa. Dra. Catharina da Cunha
Silveira

Sdo Leopoldo
2022



C991d Cuty, Pamela Franciele Nunes.

A docéncia na educacgédo infantil construida na e pela
literatura pedagodgica académica / Pamela Franciele Nunes
Cuty. — 2022.

208 f. :il. ; 30 cm.

Dissertagdo (mestrado) — Universidade do Vale do Rio
dos Sinos, Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo,
2022.

“Orientadora: Profa. Dra. Maria Claudia Dal’lgna

Coorientadora: Profa. Dra. Catharina da Cunha Silveira.”

Dados Internacionais de Catalogac&o na Publicagéo (CIP)
(Bibliotecaria: Amanda Schuster — CRB 10/2517)




PAMELA FRANCIELE NUNES CUTY

A docéncia na educacio infantil construida na e pela literatura pedagdgica académica

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtengao do titulo de Mestra em Educagao,
pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagao
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos -
UNISINOS.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Rodrigo Saballa de Carvalho - UFRGS

Prof. Dr. Roberto Rafael Dias da Silva - UNISINOS

Profa. Dra. Maria Claudia Dal’Igna (orientadora) - UNISINOS

Profa. Dra. Catharina da Cunha Silveira (coorientadora) - UNISINOS



AGRADECIMENTOS A CAPES

O presente trabalho foi realizado com o apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do cddigo de financiamento 001.



AGRADECIMENTOS

Sou feita de retalhos. Pedacinhos coloridos de cada vida que passa pela minha e que
vou costurando na alma. [...] Em cada retalho, uma vida, uma li¢do, um carinho, uma
saudade... que me tornam mais pessoa, mais humana, mais completa. E penso que ¢é
assim mesmo que a vida se faz: de pedacos de outras gentes que vao se tornando parte
da gente também. E a melhor parte ¢ que nunca estaremos prontos, finalizados...
havera sempre um retalho novo para adicionar a alma. Portanto, obrigada a cada um
de vocés, que fazem parte da minha vida e que me permitem engrandecer minha
histéria com os retalhos deixados em mim. Que eu também possa deixar pedacinhos
de mim pelos caminhos e que eles possam ser parte das suas historias. E que assim,
de retalho em retalho, possamos nos tornar, um dia, um imenso bordado de nds.
(PIZZIMENT], Cris, 2013, s/p).

Em 2013, Cris Pizzimenti publicou este poema em seu Facebook, entretanto, em um
determinado periodo, a autoria foi destinada a outra poetisa, ja falecida. Certo dia, alguém
decidiu verificar a fonte e descobriu quem o havia escrito, e divulgou a verdadeira autoria.

Inicio com este poema, para relembrar que cada passo dado por mim, foi sustentado por
tantas outras pessoas, seja com sua producdao académica, experiéncia, amizade e/ou com seu
apoio. Por meio desta escrita, busco agradecer a alguns destes sujeitos tdo importantes neste
trajeto que trilhei ao produzir esta dissertagao.

Agradeco com um afeto especial, a minha orientadora, professora Maria Claudia, pela
parceria que fomos construindo durante o periodo de trabalho, que mesmo de forma 100% nao-
presencial foi potente e rica, a qual foi imprescindivel para a elaboracdo e desenvolvimento
desta pesquisa. Agradecgo o privilégio de ter podido estar lado a lado, com uma professora que
ensina todos os dias primeiro a sermos humanos. Catharina, teu olhar como coorientadora
ampliou meus horizontes, tu foste essencial nesse processo. Gratidao, tu €s muito importante
na constru¢do da tese que defendo.

Construir uma relagdo de pertencimento no Grupo de Pratica de Pesquisa, com um
conjunto de pessoas de todo o Brasil, de forma remota mediadas por uma tela, em um contexto
tao diferente, s6 foi possivel pela mediacdo tdo competente da professora Maria Cldudia.

”'

Obrigada, “grupo querido”! Expressdo que aprendi com nossa professora. Conhecé-los,
partilhar do trajeto de suas pesquisas, e ter o apoio de vocés, em todas as etapas, foi
fundamental. Ana Lucia, Claudio, Daniela, Deise, Fabiane, Gilvania, Jorge, Kemily, Patricia,
Rayane, Ruan, Renata, meu muito obrigada! Jonathan, vocé foi chave, me auxiliou quando eu
nem ainda era uma mestranda me indicando leituras. Mirid, poder partilhar a trajetoria contigo
engrandeceu minha forma de reflexdo. Alessandra, gratiddo pela enorme parceria e amizade

construida, tu foste essencial! Vivian e Audrei, com o olhar tdo competente e rigoroso de vocés

esta producao escrita ficou mais qualificada, gratidao pela dedicagdo e atengao que deram a



mim e a pesquisa, fazendo muito mais do que revisar um documento. Obrigada também
aqueles/as do grupo que vieram antes, pois foi com a sustentacdo que vocés deram as pesquisas,
que pude construir a minha.

Obrigada também ao Grupo Interinstitucional de Pesquisa em Docéncias, Pedagogias e
Diferengas (GIPEDI), que me possibilitou reflexdes e estudo compartilhado tdo potente.
Gratidao a todos/as professores/as do PPG em Educagdo da Unisinos que me ofertaram um
ensino de tanta qualidade e rigor: sou pesquisadora, hoje, gragas a formacdo que me
possibilitaram, pois quando ingressei no curso, iniciei do zero em relagdo a pesquisa. Agradeco
também as secretarias do PPG que sempre que necessario me ajudavam nas duvidas do
caminho.

Gostaria de agradecer aos professores Roberto e Rodrigo os quais acolheram o convite
feito por minha orientadora e por mim para analisar primeiramente o projeto de pesquisa, €
depois, de permanecerem conosco para a defesa da dissertacdo. Penso que suas contribui¢des
para o campo da educagdo sao bastante importantes e ter sua avaliagao ¢ uma honra para mim.

Quero agradecer também a todas aquelas pessoas que fazem parte dos muitos caminhos
percorridos até aqui: colegas de trabalho de Ivoti/RS, meus familiares, amigos e amigas.
Agradeco a vocés pela parceria antes e durante todo este processo. Vocés foram base, cada um/a
a seu modo, em minha vida, no trajeto desta pesquisa e escolha profissional.

A meu querido companheiro Lucas, um agradecimento especial: vocé tornou meu
caminho mais leve. Té-lo ao meu lado foi fundamental para que eu conseguisse trabalhar como
coordenadora pedagogica e estudar no mestrado nestes dois anos.

Agradego também a Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), pelo apoio financeiro que possibilitou que eu cursasse o mestrado. Em tempos tao
dificeis, poder cursar o mestrado com a bolsa de taxas escolares, unica forma de cursa-lo por

muitos/as estudantes, ainda ¢ um privilégio de poucos/as.



As evidéncias sdo o que todo mundo vé, o que ¢ indubitavel para o olhar, o que tem
que se aceitar apenas pela autoridade do proprio aparecer. Uma coisa é evidente
quando impde sua presenca ao olhar com tal claridade que toda davida é impossivel!
Es o que ndo vés? Sim, ai esta, olha, é assim, ai o tens, ...é evidente! S6 um louco ou
um cego ndo o veria! Grande é, sem duvida, o poder das evidéncias. Mas Foucault
empenhou-se em mostrar a contingéncia das evidéncias e a complexidade das
operagdes de sua fabricagdo. O que todo mundo vé€ nem sempre se viu assim.
(LARROSA, Jorge, 1994, p. 83-84).



RESUMO

A presente dissertagdo identifica, descreve e analisa as énfases tematicas que compdem
a literatura pedagogica académica que se destina as professoras que exercem a docéncia na
educacdo infantil. Os campos teoricos e metodoldgicos que fundamentam a pesquisa sdo os
estudos em docéncia, os estudos sobre educacao infantil e os estudos de género, em articulagdo
a perspectiva pos-estruturalista. A investigagao tem como procedimento metodoldgico a
pesquisa documental, e assume como material empirico um conjunto de cinco livros
considerados “literatura pedagogica académica” porque focalizam temas educacionais,
relacionam-se em grande parte com pesquisas e/ou circulam nas universidades, nos cursos de
formagao de professores/as e nas escolas. Desde os campos teoricos ja apresentados, toma-se a
docéncia como ferramenta de analise a partir da qual, e em articulagdo com os conceitos de
profissionalidade docente, género e governamentalidade neoliberal, sdo examinadas as
seguintes énfases tematicas: indissociabilidade entre cuidar e educar, organizacao do espago,
materiais e tempo, relagdo com a crianga, importancia do registro e o desenvolvimento de
projetos pedagogicos. As €nfases tematicas sao problematizadas para argumentar que: por um
lado, evidencia-se uma desarticulagdo entre as énfases tematicas e uma apreciacdo critica mais
ampla sobre a profissdo docente; por outro, tais énfases abordam modos de planejar o trabalho
pedagogico e de conduzir-se como professora na primeira etapa da educacdo basica. Desta
perspectiva, foi possivel refletir sobre a constituicdo do trabalho das professoras na Educacao
Infantil e como os livros podem funcionar como prescricoes que conduzem suas condutas de
determinados modos. Problematiza-se, ainda, como as énfases tematicas reverberam no campo
da docéncia como um todo, podendo causar enfraquecimento em aspectos da profissionalidade
docente e em sua poténcia de autoria e criacdo, especialmente ao produzir dependéncia das

tendéncias e modelos pedagogicos para o exercicio do trabalho docente.

Palavras-chave: Docéncia. Profissionalidade docente. Género. Educacdo infantil. Pesquisa

documental.



ABSTRACT

This master’s thesis identifies, describes, and analyzes the thematic emphases that make
up the academic pedagogical literature that is intended for teachers who work in early childhood
education. The theoretical and methodological fields on which the research is based are teaching
studies, early childhood education studies, and gender studies, in conjunction with the post-
structuralist perspective. This investigation holds the bibliographical research model as its
methodological procedure, assuming a set of five books that are considered ‘“academic
pedagogical literature” as empirical material, since they focus on educational themes, are
largely related to research, and/or are present in universities, teacher training courses, and
schools. In the theoretical fields already mentioned, teaching is taken as an analysis tool from
which, in conjunction with the concepts of teaching professionalism, gender, and neoliberal
governmentality, the following thematic emphases are examined: inseparability between caring
and educating, organization of space, materials and time, relationship with the child, importance
of recording and developing pedagogical projects. The thematic emphases are called into
question, arguing that, on the one hand, there is a lack of articulation between the thematic
emphases and a broader critical appreciation of the teaching profession; on the other hand, such
emphases present ways of planning the pedagogical work and being a teacher in the first stage
of basic education. From this perspective, it was possible to reflect on the constitution of the
work of Early Childhood Education teachers and how books can work as prescriptions that
guide their conducts in certain ways. It is also questioned how the thematic emphases
reverberate in the field of teaching as a whole, making space for the weakening of aspects
regarding teaching professionalism and its power of authorship and creation, especially when
the teacher ends up depending on trends and pedagogical models for the exercise of his or her

work.

Keywords: Teaching. Teaching professionalism. Genre. Early childhood education.
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APRESENTACAO

O que ¢ evidente, além disso, ndo ¢ sendo o resultado de uma certa disposi¢do do
espago, de uma particular exposicao das coisas e de uma determinada constitui¢do do
lugar do olhar. Por isso, nosso olhar, inclusive naquilo que ¢é evidente, ¢ muito menos
livre do que pensamos. E isso porque ndo vemos tudo o que constrange no proprio
movimento que o torna possivel. Nosso olhar esta constituido por todos esses aparatos
que nos fazem ver e ver de uma determinada maneira. Que se propde um autor que
pretende romper as evidéncias, mostrando a trama de sua fabricagdo, suas condig¢des
de possibilidade, suas serviddes, aquilo que esta oculto pela poténcia mesma de sua
luminosidade? Talvez nos ensinar que nosso olhar ¢ também mais livre do que
pensamos. E isso porque o que determina ndo ¢ tdo necessario nem tdo universal
quanto acreditamos. O que determina o olhar tem uma origem, depende de certas
condigdes historicas e praticas de possibilidade e, portanto, como todo o contingente,
estd submetido a mudanga e a possibilidade de transformagdo. Talvez o poder das
evidéncias ndo seja tdo absoluto, talvez seja possivel ver de outro modo. (LARROSA,
1994, p. 83-84).

Olhar para as evidéncias? Nelas tudo j& ndo esta dado? E assim e ponto? Se nas
normativas esta posto, os livros apresentam ¢ as formag¢des mostram, os/as professores/as na
educacgao infantil ndo deveriam seguir? Considero importante, inicialmente, pontuar que nao
utilizamos o vocabulo aluno/a na educagao infantil, mas crianca; também nao falamos sala de
aula, mas sala de referéncia; além disso, utilizamos, por vezes, adulto, adulto referéncia,
cuidador/a ou educador/a ao nos referirmos aos/as docentes. Ao olharmos para estes termos, €
evidente que as palavras sdo consideradas importantes. Mas qual € a importancia? Quais as
possibilidades e necessidades de serem assim e nao de outra forma?

No relatério da Wealth Creation and Social Cohesion, Ralf Dahrendorf' (1995), no
capitulo Vocabulario para mudanga, apresenta: “palavras importam”. E a partir dai que inicio
0 percurso que me impulsionou a pesquisa, pois em determinado momento da carreira, passei
a questionar as evidéncias que via, ouvia e lia. Passei a usar estas palavras na conduc¢do do
grupo de professores/as que coordeno desde 2019, em uma escola municipal de educagdo
infantil, no municipio de Ivoti, no estado do Rio Grande do Sul (RS). Sempre conversei com
eles/as sobre a importancia da nossa linguagem, mas ao parar para pensar, nao sabia exatamente
o motivo. Compreendia que era porque estava explicitada nas leis, nos livros que vinha lendo e

em quase todas as formagdes das quais participava. Contudo, ainda ndo conseguia entender.

! Assumo, nesta pesquisa, uma opgio tedrica, politica e ética, em que ao citar pela primeira vez um/a pesquisador/a,
apresentarei seu nome completo, a fim de dar visibilidade a autoria. Tal postura ocorre devido aos estudos de
género trabalhados no Grupo de Pratica de Pesquisa, coordenado pela Profa. Dra. Maria Claudia Dal’Igna, do qual
fago parte como mestranda.



Resolvi procurar compreender o motivo pelo qual agia de determinada forma, pois atuo
como coordenadora pedagbgica, e tenho muitas responsabilidades, afinal, conduzo outros/as
profissionais em um caminho pedagdgico que, por vezes, talvez nem saiba o destino.

Na busca por reflexdes, ingressei no curso de mestrado em educagio e, ao estudar para
o processo de selecdo, encontrei um referencial até entdo desconhecido. Percebi, entre outros
aspectos, a poténcia de pensar de outros modos, proposto por Michel Foucault. Assim, fui
percebendo que existiam outras formas de pensar e comecei o exercicio de “[...] tornar dificeis
os gestos faceis demais”. (FOUCAULT, 1994, p. 180).

Ao ler o texto Para além das evidéncias, em que o autor afirma que o “[...] nosso olhar
¢ também mais livre do que pensamos” (LARROSA, 1994, p. 83) identifiquei uma poténcia
para esta pesquisa: pensar para além das evidéncias. E as evidéncias que me causam grande
transformagdo enquanto profissional sdo as que utilizo com frequéncia para a formacdo na
escola, os livros, especificamente os de literatura pedagogica académica?, encontrados entre
os/as professores/as da educagao infantil, com o intuito da formagao continuada.

Buscando o entendimento da palavra evidéncia, encontro sustentagdo também no

dicionario Oxford on-line, com a seguinte defini¢ao:

1. qualidade ou carater do que ¢ evidente, do que ndo da margem a duvida.

2. condi¢do de alguém ou algo que se destaca, que sobressai, atraindo a atencdo
circundante.

Semelhantes: comprovagdo; transparéncia; arras; argui¢do; confirmagao;
demonstragdo; elucidagdo; esclarecimento; garantia; prova; testemunho; validagdo;
claridade [...]. (OXFORD LANGUAGES, 2021).

A fim de realizar reflexdes durante todo o texto, ancorar-me-ei no conceito a partir de
Larrosa (1994) corroborado pelo significado extraido do dicionario Oxford. Nao com o objetivo
de buscar por algo que esta escondido, para além das evidéncias, pelo contrario, olhar
exatamente para o que esta evidente, aquilo “que todo mundo vé, o que ¢ indubitavel para o
olhar”. (LARROSA, 1994, p. 83).

Neste cenario, esta pesquisa buscara apoio tedrico nos campos dos estudos em docéncia,

estudos de género e estudos sobre educagdo infantil na perspectiva pds-estruturalista, e terd

2 Conforme Mirid Zimmermann da Silva (2021, p. 9), membro do Grupo de Pratica de Pesquisa, orientado por
Dal’Igna, “(...) entende-se por literatura pedagdgica académica certo conjunto de documentos — livros, artigos,
entrevistas etc. — voltados para o campo da educacao, decorrentes em grande parte de pesquisas, ocupando-se da
formagdo de professores, do curriculo, das praticas, da identidade profissional, das politicas. Trata-se de uma
literatura que circula nas universidades, nos cursos de formacdo de professores, e que reverbera nas escolas, nas
salas de aula, nos espacos de atuagdo profissional, orientando ¢ conduzindo os professores, formando-os como
sujeitos que compreendem o aluno, o planejamento, o ensino, a aprendizagem etc., de formas especificas”. No
capitulo 3, desenvolvo mais amplamente o que entendo, nesta pesquisa, por literatura pedagogica académica.



como objeto a docéncia na educagao infantil a partir daquilo que ¢ veiculado e produzido na e
pela literatura citada.

Para tanto, cabe situar que faco parte do Grupo de Pratica de Pesquisa, coordenado pela
minha orientadora, a professora Maria Cldudia Dal’lgna, o qual tem como pesquisa em
andamento 4 producdo de sentidos sobre afeto, amor e cuidado na formagdo inicial docente
sob a perspectiva de género (2017-). Participo também do Grupo Interinstitucional de Pesquisa
em Docéncias, Pedagogias e Diferencas (GIPEDI)?, que sustenta as discussdes sobre docéncia,
pedagogia e diferencas. Com a ideia de que “[...] formar-se € constituir-se num processo,
implicar-se nele” (AMORIM, Verussi; CASTANHO, Maria Eugénia, 2008, p. 1178), esta
dissertacao tem como base a pesquisa abrangente do grupo e outras que estao sendo realizadas
a partir dela.

Destaco que ao pensar em educagdo infantil, logo relacionamos as criangas. Inclusive,
o foco da maioria das pesquisas relacionadas a educacao infantil sdo elas. Entretanto, buscarei,
nesta dissertacao, colocar a lupa sobre a docéncia nesta etapa da educa¢do. Assim, farei um
esforco para ndo tratar das infincias e das criangas, buscando refletir especificamente sobre
os/as professores/as, com o objetivo de esmiugar o tema.

Para responder a pergunta sobre como ocorre a constituicdo da docéncia na educagdo
infantil na literatura pedagogica académica, objetivando identificar, descrever e analisar as
énfases tematicas que compoem a literatura pedagogica académica que se destina aos/as
professores/as que exercem a docéncia na educagdo infantil, utilizei a pesquisa documental
como procedimento metodolédgico, realizando a andlise de cinco obras de ampla circulagio.

Elegi como lentes tedricas e metodologicas o campo dos estudos em docéncia, estudos
sobre educacdo infantil e estudos de género, em articulagdo com a perspectiva pos-
estruturalista. Desde esta compreensdo conceitual, com a docéncia como ferramenta analitica a
partir da qual, e em articulagio aos conceitos de profissionalidade docente, género e
governamentalidade neoliberal, pude identificar e descrever certas énfases tematicas —

indissociabilidade entre cuidar e educar, organizagdo do espacgo, materiais e tempo, relagdo com

3 No livro Modos de ser docente no Brasil contempordneo: articulagées entre pesquisa e formagdo, Eli Terezinha
Henn Fabris, Dal’Igna e Roberto Rafael Dias da Silva (2018, p. 9) afirmam que: “o GIPEDI foi criado em 2015 e
tem como caracteristica a interinstitucionalidade, pois integra agdes de pesquisa, ensino e extensdo desenvolvidas
em rede por pesquisadoras e pesquisadores nacionais e estrangeiros. As pesquisas realizadas propdem conhecer e
problematizar os discursos e as verdades construidas sobre a docéncia na cultura, em articulagdo com as diferencgas
culturais de género, de sexualidade, de raga/etnia, entre outras. Compreendendo que a cultura é produtora de
‘verdades’ que necessitam ser examinadas criticamente, seja em seu processo de fabricagdo, seja em seus efeitos,
problematiza-se um conjunto de pedagogias (cinema, televisdo, revistas, jornais, publicidade, midias digitais, entre
outras) que produzem modos de ser e de agir de docentes, bem como cada vez mais fazem parte das praticas
pedagodgicas contemporaneas”.



a crianga, importancia do registro e o desenvolvimento de projetos pedagogicos — e, analisa-
las, problematizando que essas énfases possam funcionar como prescrigdes sustentadas pelas
discursividades presentes no campo da educacao infantil e produzirem efeitos a docéncia por
meio da conducao de sua conduta de determinados modos.

A partir do exercicio analitico realizado, problematizei questdes que ocorrem no campo
da educagdo infantil e reverberam no campo da docéncia como um todo, podendo causar
enfraquecimento em aspectos da profissionalidade docente, e na poténcia de autoria e criagao
docente ao produzir dependéncia de tendéncias e modelos pedagdgicos para a execugdo do
trabalho.

Ao longo da pesquisa, suscitei problematizagdes as professoras para que pudessem
compreender determinadas questoes e, se considerassem pertinentes, levar tais reflexdes as suas
escolas, assim como suscito possibilidades de pesquisas potentes a serem realizadas no campo.
A andlise que realizei permitiu perceber que hd um vasto campo de énfases que a literatura
pedagogica académica mostra com recorréncia, que sdo passiveis e, por vezes, potentes de
maior reflexividade.

Apb6s uma breve descricdo da presente dissertacdo, passo a apresentacdo de sua
estrutura. Destaco que tal trajeto trilhado nao foi linear e um tanto incerto em muitos momentos;
as vezes, sendo necessario dar um passo atras, outras vezes, mudando o passo, mas, em seguida,
o retomando, se necessario. O caminho final foi sendo trilhado nos ultimos dois anos, os quais
apresentarei em detalhes ao longo dos capitulos.

No capitulo 1, “As evidéncias sdo o que todo mundo vé”: o trajeto da pesquisadora e
da pesquisa, articulo minha trajetéria de vida e formagao a pesquisa, bem como mapeio um
recorte da producdo académica brasileira entre os anos de 2009 e 2019 em repositdrios digitais,
na busca por encontrar o que investigam e o que deixam de investigar, a fim de construir e
sustentar o problema de pesquisa.

No capitulo 2, “Aparatos que nos fazem ver e ver de uma determinada maneira”: as
lentes pedagogicas, contextualizo a constituicdo da profissdo no campo da educagdo infantil,
buscando aporte nas herancas da pedagogia na/da educagao infantil e no percurso legal da etapa
de educacao infantil no Brasil, apoiada nos estudos realizados no Grupo de Pratica de Pesquisa,
€ em pesquisas e artigos encontrados nas etapas de revisdo teorica e da literatura.

No capitulo 3, “Condigoes de possibilidade”: as lentes metodologicas, situo o percurso

metodoldgico que orienta este estudo, iniciando pelos modos que elejo para produzir o material



— pesquisa documental, com cinco obras* da literatura pedagogica académica como material
empirico — depois, os modos de operar, utilizando conceitos como lentes para auxiliar na
analise e construgdo de significados — docéncia, linguagem, artefatos culturais,
governamentalidade, governamento’® e analise de producdes discursivas — e, por fim,
demonstro as escolhas que fiz para a construgdo das categorias de analise.

No capitulo 4, Modos de constitui¢ao da docéncia na educagdo infantil: ser/tornar-se,
identifico, descrevo e analiso os elementos relacionados as especificidades de género, da
multiplicidade de relacionamentos, das formas de intervencdo, da indissociabilidade entre
cuidar e educar, e do ensino, nesta etapa da educagdo, aspectos que entendo como modos
prescritivos de constitui¢ao da docéncia de determinadas maneiras.

No capitulo 5, Exercicio da docéncia na educagdo infantil: agir, identifico, descrevo e
analiso as formas relacionadas a atuagdo docente na educagdo infantil, que suscitam modos de
atuar como os relacionados ao planejamento, a forma de entender a rotina, ao lugar do espago,
dos materiais e do tempo, do projeto e do registro do/a professor/a.

Para finalizar, ap6s o trajeto realizado, o capitulo “O que determina o olhar [...] estd
submetido a mudanga e a possibilidade de transformag¢do”: reflexoes para/sobre a docéncia
na educagdo infantil, ¢ assim intitulado para ficar evidente a possibilidade de reflexao,
transformagao e reinvengao de possibilidades. Aponto questdes como possivel enfraquecimento
da profissao docente, padronizagao da docéncia como efeito, necessidade de espago para autoria

e criagdo docente na educagdo infantil.

4 Carolyn Edwards; Lella Gandini; George Forman (2016); Paulo Fochi (2015); Maria Carmen Barbosa (2006);
Elinor Goldschmied; Sonia Jackson (2006); e, Judit Falk (2021).

3 O uso dos conceitos governamentalidade e governamento é inspirado na perspectiva foucaultiana. Para Foucault
(2001a, p. 1604), “(...) governamentalidade [€] o encontro entre as técnicas de dominagao exercidas sobre os outros
e as técnicas de si”. O governamento de si e dos outros opera em varios niveis, entretanto, o nivel que interessa
aqui ¢ em relacdo ao que ocorre por meio dos livros enderecados aos/as professores/as de educacdo infantil. O
detalhamento do entendimento destes conceitos e seus significados dar-se-a no capitulo 3.



1 “AS EVIDENCIAS SAO O QUE TODO MUNDO VE”: O TRAJETO DA
PESQUISADORA E DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentarei minha trajetéria de vida e académica articulando-a ao
interesse por desenvolver esta pesquisa. Para isso, subdivido-o em trés subcapitulos.

No primeiro, apresento elementos do caminho que trilhei e que justificam a escolha pelo
tema da docéncia na educac¢ao infantil. Inspirada em Larrosa (1994, p. 83), “o que todo mundo
v€ nem sempre se viu assim”, o intitulo “O que hoje vejo nem sempre vi assim”.

No segundo subcapitulo, realizo uma revisdo da literatura com base nos descritores
“docéncia na educacdo infantil”, “literatura pedagdgica” e “sentidos da docéncia”. Demonstro
o levantamento realizado, apresento e descrevo elementos encontrados® que alicer¢am esta
pesquisa.

Apds este movimento, no terceiro subcapitulo, esclare¢o as escolhas que fiz para a
construcdo e sustentagdo do problema de pesquisa, bem como o objetivo do estudo e a tese

construida.
1.1 O QUE HOJE VEJO NEM SEMPRE VI ASSIM

De acordo com Yuval Harari (2018, p. 7), na Introdugdo de sua obra 21/ li¢oes para o

seculo 21,

[...] num mundo inundado de informagdes irrelevantes, clareza é poder. Em teoria,
qualquer um pode se juntar ao debate sobre o futuro da humanidade, mas é muito
dificil manter uma visdo lacida. Muitas vezes nem sequer percebemos que um debate
estd acontecendo, ou quais sdo suas questdes cruciais. Bilhdes de nos dificilmente
podem se permitir o luxo de investiga-las, pois temos coisas mais urgentes a fazer,
como trabalhar, tomar conta das criangas, ou cuidar dos pais idosos.

Utilizo a ideia do autor sob o prisma de minha realidade enquanto professora da
educacdo infantil, em que somente modificaria alguns aspectos para adequa-los a minha
realidade: os/as professores/as estdo em busca de atualizagdes: leem tudo; fazem todo tipo de
oficina gratuita e/ou pagam, quando possivel; mudam de opinido, conforme as tendéncias

pedagdgicas; e, utilizam nomenclaturas como se nao houvesse deslocamentos importantes.

Contudo, nem sempre conseguem refletir sobre questdes cruciais e necessarias de serem

% A revisdo da literatura foi realizada como primeira etapa da pesquisa, portanto, achados posteriores na producio
académica acerca da educagdo infantil estdo presentes na etapa de revisdo teoérica do tema.



discutidas no campo da docéncia na educacao infantil. Faco tais afirmag¢des, baseada em minha
experiéncia como docente, que, ao discorrer sobre as nomenclaturas que utilizamos para nos
referir a docéncia, recebo como resposta: “eu ndo tinha me dado conta disto”, “eu nao tinha
parado para pensar nisto”, dentre outras.

E, a fim de complementar a ideia iniciada:

[...] infelizmente, a histéria ndo poupa ninguém. Se o futuro da humanidade for
decidido em sua auséncia, porque vocé estd ocupado demais alimentando e vestindo
seus filhos — vocé ¢ eles ndo estardo eximidos das consequéncias. Isso ¢ muito
injusto, mas quem disse que a histdria € justa? Como historiador, ndo posso dar as
pessoas alimento ou roupas — mas posso tentar oferecer alguma clareza, ajudando
assim a equilibrar o jogo global. Se isso capacitar a0 menos mais um punhado de
pessoas a participar do debate sobre o futuro de nossa espécie, terei realizado minha
tarefa. (HARARI, 2018, p. 7).

A partir das palavras do autor, percebo o quanto, em determinado momento, também
estive ausente do debate. Enquanto estudante no magistério, sempre atuei na profissdo como
professora na busca pelo sustento familiar, desde os 16 anos. Depois, na graduagdo, tive a
possibilidade de cursar pedagogia com bolsa integral pelo Programa Universidade para Todos.
Tornei-me a melhor professora que poderia ser, tanto com os/as alunos/as como comigo mesma.
Na maior parte do tempo de formacgdo, estava em dois empregos, um por turno, € outro por
periodos, a noite e aos finais de semana. Por mais que me esfor¢asse, como uma aluna dedicada
e uma professora competente, hoje compreendo que minhas reflexdes poderiam ter sido
diferentes, apesar de que as prioridades relacionadas a vida eram outras naquele momento.

Destaco, como contextualizagdo formativa, que durante o periodo de formagao inicial
na Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), fui pibidiana’, ou seja, atuei no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Apds concluir a graduagdo e,
paralelamente, inserir-me em um emprego como funciondria publica, ocorreram mudangas
econdmicas que me proporcionaram adotar outro tipo de postura, com maior dedicagcdo a
formacao.

Pouco tempo depois do ingresso em uma escola municipal de educagao infantil, tornei-
me coordenadora pedagdgica e, neste lugar, percebi a responsabilidade de conduzir outros/as
profissionais. Tudo isto fez com que percebesse que em poucos meses de intenso investimento

em formagdo® e da presenca junto aos/as professores/as, a escola estava criando certa

7 “Nomenclatura utilizada pelos/as alunos/as bolsistas de iniciagio a docéncia para fazer referéncia a uma
identidade construida no ambito do Pibid”. (DAL’IGNA; FABRIS, 2015, p. 78).

8 Na educacio, no municipio de Ivoti/RS, um terco da carga horaria semanal ¢ dedicada ao planejamento e, dentro
deste periodo, toda a rede tem duas horas de reunides pedagogicas semanais. Na educacdo infantil, isto acontece
em todas as tercas-feiras, apos o encerramento das atividades com as criangas, das 17h 45min as 19h 45min.



identidade, diferente da gestdo anterior da qual ndo fiz parte. Ao parar e refletir sobre os rumos
da escola, percebi o impacto que causava e me amedrontei, pois nao havia refletido sobre as
consequéncias de adotar isto ou aquilo como concepcao. Ao fazer escolhas, algo resultaria. Mas
o que seria? Tinha algumas hipdteses, mas ndo bastavam, ja que se tratava do futuro de muitas
criangas e da formacao continuada de muitos/as profissionais. Diante a inquietagdo, busquei
aprofundar-me nos estudos para ingressar no curso de mestrado em educagdo, na linha
Formagado de Professores, Curriculo e Praticas Pedagogicas.

A articulagdo com Harari (2018) ocorre quando percebo que, independentemente se
estiver presente nos debates educacionais ou ndo, por questdes diversas da vida, as
transformagdes na educacdo continuardo acontecendo. Hoje, consigo entender que, enquanto
docentes, somos responsaveis por aquilo que falamos e fazemos, e por aquilo que nao falamos
e ndo fazemos, e que estas agcdes produzem efeitos sobre os sujeitos implicados no processo.
“Se isso capacitar ao menos mais um punhado de pessoas a participar do debate [...], terei
realizado minha tarefa” (HARARI, 2018, p. 7), assim me encontro como pesquisadora em
educacdo: “[...] ndo me pergunte quem sou ¢ nao me diga para permanecer o mesmo’.
(FOUCAULT, 2004, p. 21).

Ao demonstrar, de forma abrangente, o quanto minha trajetéria de vida e de formagao
leva ao desejo de ser pesquisadora, no proximo subcapitulo, aprofundo alguns aspectos e vou

em busca de conhecer um recorte da producao académica sobre o tema.
1.2 PESQUISAS COMO EVIDENCIAS?

Em 2018, no municipio em que atuo, comegamos a nos debrugar sobre a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), para nos apropriarmos €, no ano seguinte,
construir um documento orientador proprio. Em intimeras leituras, notei que o termo “adulto”
repetidamente aparecia, enquanto “professor/a” era pouco presente.

Comego o movimento de perceber também que, em muitos livros que fazem parte da
autoformacdo continuada dos/as professores/as’, ha termos diversos como, adulto, adulto
referéncia, educador/a, entre outros, exceto professor/a.

Pensando nesta observacdo e na minha agdo enquanto pedagoga, bem como na

identificacdo por meio de uma rede social de compartilhamento de fotos, o Instagram, percebo

° Refiro-me aos/as docentes atuantes na educacdo infantil, mas, por vezes, nio citarei esta informagao, pois entendo
que muitos livros de educagdo ndo deveriam ser dedicados exclusivamente a determinada etapa da educag@o, pois
podem acarretar fragmentacao de saberes.



que os livros lidos entre os/as professores/as estdo fazendo parte de sua formagao continuada e
auxiliando em sua constituicao docente.

Realizo a revisdo da literatura na busca por identificar produgdes relacionadas a esta
tematica, para entdo construir a problematica de pesquisa de forma consistente. Para tanto, na
procura por uma revisdo solida da producdo cientifica brasileira, mergulhei nos seguintes
repositorios: Portal de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Repositorio Digital da Biblioteca da Unisinos (RDBU), Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes do Instituto Brasileiro de Informac¢do em Ciéncia e
Tecnologia (IBICT), Scientific Electronic Library On-line (SCiELO) e no Repositorio Digital
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (LUME).

Este subcapitulo foi subdividido em duas se¢des, sendo a primeira, “Uma coisa é
evidente quando impoe sua presenca’: levantamento da produg¢do académica, em que foi
realizado o mapeamento de um recorte da producdo cientifica. E, a segunda, Os sentidos da
docéncia na educagdo infantil evidentes na produ¢do académica, em que foram descritos
elementos potentes dos trabalhos que alicergaram a construgdo e a sustentagdo da

problematizagdo desta dissertagao.

1.2.1 “Uma coisa é evidente quando impde sua presenca”: levantamento da producio

académica

Partindo da tematica escolhida, utilizei, inicialmente, alguns descritores, bem como o
cruzamento de outros, como: ‘“sentidos da docéncia” AND “educacdo infantil”; “livros
pedagogicos” AND “educacao infantil”; “livros pedagogicos” AND “educagdo infantil” AND
“docéncia”; e, “docéncia na educacao infantil” AND “literatura pedagédgica”. Quando cruzava
descritores, resultava nos mesmos trabalhos que quando utilizava os termos de forma separada
ou ocasionava auséncia de resultados.

Neste ponto, surgiram alguns questionamentos iniciais ao cruzar descritores: por que ha
auséncia de trabalhos relacionados a livros pedagdgicos e docéncia na educacdo infantil e
apenas literatura relacionada ao publico infantil? Por que ha auséncia de trabalhos relacionados
aos sentidos produzidos sobre a docéncia na educagdo infantil além dos relacionados a
subjetividade do/a docente ou relacionado ao/a professor/a iniciante como foco?

A partir disto, optei em escolher para a selecdo detalhada os descritores apresentados na

tabela 1.



Tabela 1 - Levantamento da producao cientifica

Descritores CAPES RBDU Ibict SciELO LUME
PRIMEIRA BUSCA
docéncia na educagao infantil 1.016.480 6.061 311 30 3.888
sentidos da docéncia 1.185.902 6.990 1.092 43 7.720
literatura pedagogica 149.447 974 3.714 207 1.013
SEGUNDA BUSCA
docéncia na educagao infantil 94 4 79 7 306
sentidos da docéncia 20 1 27 6 58
literatura pedagogica 38 2 24 10 91

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

Para refinar os resultados, devido a grande quantidade que se identificava na primeira
busca, como pode ser observado na tabela, foram utilizados marcadores na segunda busca. Com
os descritores “docéncia na educacdo infantil”, literatura pedagogica” e “sentidos da docéncia”,
realizei um recorte temporal entre 2009 e 2019 e pesquisas em portugué€s para compor a
proxima selecao, separando-os por ano de defesa, repositorio em que foram encontrados e o
tipo de estudo, conforme representado na tabela 9, localizada no Apéndice B.

A opg¢do pelo recorte temporal ocorreu pela escolha em delimitar o periodo, pois as
pesquisas que o antecedem, possivelmente, j& foram citadas nas revisdes bibliograficas dos
trabalhos dos tltimos anos. A opgdo por este recorte contemplou o periodo em que as Novas '’
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) foram fixadas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 17 de dezembro de 2009 até dois anos apos a institui¢do e
orientagdo quanto a implementagdo da BNCC pela Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro
de 2017. (BRASIL, 2017a).

Destaco que foram encontradas 155 teses, 222 dissertacdes e 36 artigos publicados em
periddicos e em outros formatos de textos detalhados no quadro 1. Cabe ressaltar que alguns
trabalhos selecionados apareceram em mais de um dos locais de busca, desta forma, citei, na
tabela 9, apenas o primeiro a ser encontrado.

ApOs esta busca, realizei a leitura dos titulos de todos os trabalhos dentro do recorte
estabelecido, a fim de identificar articulagdo com a tematica deste estudo: literatura pedagdgica
direcionada aos/as docentes, sentidos produzidos sobre a docéncia na educagdo infantil e
docéncia especificamente relacionada a educacgao infantil. Em seguida, selecionei-os por tipo

de estudo, conforme representado na tabela 10 localizada no Apéndice C.

19 Utilizo o termo Novas, devido a institui¢io das DCNEI presente na Resolu¢io CEB n° 1, de 7 de abril de 1999.



Posterior a sele¢do das pesquisas com base nos titulos, o proximo movimento foi o de

realizar a leitura dos resumos e das referéncias utilizadas, a fim de identificar elementos

relacionados a intencao deste estudo. Apresento, no quadro 1, os trabalhos selecionados.

Quadro 1 - Material selecionado para a revisao da literatura

Autor Titulo Ano Natureza
Tatiane Mércia Professora de educagdo infantil: dilemas da constituicao
Fernandes de uma especificidade profissional. Um estudo sobre a | 2010 Dissertacao
producdo cientifica brasileira (1996-2009)
Rodrigo Saballa de A invengao dp pedagogo generalista: problematizando
discursos implicados no governamento de professores em | 2011 Tese
Carvalho ~
formacao
. . Formacgdo continuada: concepg¢des das professoras da . ~
Claudia Zajac Dudar " . 2017 Dissertacao
educacido infantil
Kelly Karlr}e Sousa Aprenfhgagens d0(.:entes na educagdo infantil: vivéncias 2018 Dissertagio
Rodrigues Figueiredo | pedagogicas e escritas de si
Rodrigo Saballa de Praticas de govemament(z em hvro.s de formggao de Artlgo
professores de educacdo infantil: sensibilidades, | 2019 publicado em
Carvalho . - R . oy
disposicdes e conscientizagdes e discurso periodico
C.a thgrma da Cunha Bom senso como pratica docente na educagéo infantil 2019 Tese
Silveira
Renata Porcher | A desfeminiza¢do do magistério: uma analise da literatura 2019 Tese
Scherer pedagogica brasileira da segunda metade do século XX

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Ao analisar brevemente os trabalhos discriminados no quadro 1, juntamente com a
minha orientadora, optamos em realizar, neste capitulo, a analise da produ¢do académica
relacionada a educagdo infantil, para assim observar possiveis repeticdes, lacunas,
ambiguidades, singularidades, continuidades, descontinuidades, convergéncias e divergéncias
relacionadas a este campo, visto suas especificidades. Assim, os demais estudos, pela sua
poténcia em relagdo aos descritores utilizados e ao campo de pesquisa em que se situam, € a
relagdo nao direta com o campo da educagao infantil, sdo citados ao longo da revisao tedrica e
metodologica.

Tendo, nesta se¢do, mapeado um recorte da produg¢do académica relacionada ao tema
desta dissertacdo, prossigo para a seguinte, em que apresento elementos das pesquisas
selecionadas que considerei como base para meu estudo, bem como indicadores de caminhos
possiveis a serem seguidos a partir de seus resultados. Trata-se, portanto, segundo Norma
Ferreira (2002), de um exercicio importante para a constru¢ao e sustentacdo do problema de

pesquisa, pois para contribuirmos com a melhoria da produgao de conhecimento em um campo



¢ preciso conhecer o que ja foi realizado por outros/as pesquisadores/as e, a0 mesmo tempo, €

preciso identificar os limites do que ja foi produzido e da propria revisao bibliografica.

1.2.2 Os sentidos da docéncia na educacio infantil evidentes na produc¢io académica

Para esta secdo, organizei os trabalhos selecionados citando-os nos Quadros 9, 10, 11,
12 e 13 com seus dados e os resumos no Apéndice D e, no corpo do texto, o recorte de cada um
deles que considerei e elegi como potentes para construir e sustentar esta pesquisa.

Na realizacdo da revisdo da literatura, a dissertagdo de Tatiane Fernandes (2010)
auxiliou a refletir sobre a fungdo da educacdo infantil estar atrelada a discussdo sobre a
constituicdo da docéncia nesta etapa. A pesquisadora afirma que “[...] na leitura sistematizada
e investigativa das dissertagdes foi possivel vislumbrar que a funcdo das instituigoes de
educacdo infantili e a constituigdo da docéncia estdo intimamente relacionadas”.
(FERNANDES, 2010, p. 23).

Fernandes (2010, p. 20) faz men¢ao ao ensinar na educagdo infantil ao apontar que,

segundo as ideias de Eloisa Rocha (1999),

[...] na educacdo infantil, a docéncia se configura de forma especifica, visto que as
atividades docentes visam ndo apenas ao ensinar, mas a educa¢do e cuidado das
criancas por meio de proposi¢des que respeitem essa etapa da vida em suas multiplas
dimensdes. A aprendizagem se da a partir de vivéncias e das relagdes que as criangas
estabelecem nos contextos de educacdo infantil.

De acordo com Fernandes (2010, p. 19), os/as profissionais responsaveis pelas criangas
das escolas de educagdo infantil, além de docentes também possuem outras denominagdes,
como “[...] profissionais de educacdo infantil, professor de educacdo infantil e educador
infantil”. Complementa ainda que, segundo Genicia de Matos (2008), em relacdo a educagdo
infantil, “[...] a identidade nao ¢ um tema facil de analisar, a qual encontra respaldo numa
indefini¢ao do que seja a funcdo da professora, educadora infantil entre as profissionais que
atuam nessa etapa da educagdo basica”. (FERNANDES, 2010, p. 19).

Em relacao a este elemento, as autoras Dalila Oliveira, Adriana Duarte, Livia Vieira ¢
Ligia Aquino (2010, s/p), de textos presentes no Diciondrio trabalho, profissdo e condi¢do
docente, compreendem o/a professor/a da educacdo infantil como o/a “[...] profissional de

magistério que atua na educagdo destinada a criancas de zero a seis anos de idade,

correspondente a primeira etapa da educacgdo basica”. Enquanto, Isabel Silva (2010, s/p), o/a



educador/a infantil “[...] refere-se aos profissionais que atuam em instituigdes de educacao
infantil, responsabilizando-se pelos cuidados ¢ educagdo de criangas de 0 até 6 anos”.

Fernandes (2010) afirma que pesquisou por verbetes como “docéncia na educacao
infantil”, “docente de educacdo infantil” e “profissional de educagdo infantil”, mas ndo os achou
no dicionario supracitado. Nos termos encontrados, “professor de educacdo infantil” e
“educador infantil”, a docéncia ndo foi mencionada. J&4 quando procurou por “trabalho docente”
encontrou: “[...] pode-se assim, considerar sujeitos docentes os professores, educadores,
monitores, estagidrios, diretores, coordenadores, supervisores, orientadores, atendentes,
auxiliares, dentre outros”. (OLIVEIRA, 2010, s/p).

A partir disto, a autora desenvolveu reflexdes acerca do trabalho docente e percebeu,
em suas analises, que trabalhar na educagdo infantil implica a¢des de cuidado, como nos
momentos de sono, higiene e alimentagdo, mas que “ndo sdo percebidas como educativas, pois
as educativas seriam aquelas mais proéximas ao modelo escolar” e as “associadas a maternagem
e a esfera do doméstico” induzem “[...] a uma desvalorizagdo profissional”. (FERNANDES,
2010, p. 30). Resultado de tal associacdo a maternagem acaba em uma “[...] hierarquizacao do
trabalho por meio do parcelamento das tarefas na educacdo infantil [...] na falsa polarizacao e
oposicao entre cuidar e educar”. (FERNANDES, 2010, p. 18).

A pesquisadora afirma, segundo as ideias de Kuhlmann Junior (2006), que

[...] essa concepcdo que dicotomiza educacdo e cuidado estd ligada a uma das
interpretacdes da historia da origem das instituigdes voltadas ao atendimento das
criangas pequenas, as quais acreditam que na creche so6 se cuidava e na pré-escola s6
se educava. Apesar de creches e pré-escolas terem apresentado diferengas quanto a
faixa-etaria das criancas, classe social das familias, instancias de pertencimento,
ambas guardavam objetivos educativos, embora distintos. Enquanto a creche estava
ligada a assisténcia e apresentava um objetivo educativo-assistencial de guarda
direcionada aos filhos de trabalhadores, a pré-escola, ligada a educagio, objetivava a
socializacdo e preparacao das criancas mais abastardas para os sistemas educativos.

A autora considera que a concepcao de creche enquanto lugar de cuidado e pré-escola
como lugar de educagdo ainda ndo foi superada. Em suas analises, Fernandes (2010, p. 31)
retrata que a docéncia na educacdo infantil ¢ vista como maternagem, mas também como

ensino, e que

[...] aparece como tentativa de valorizag@o profissional em negagdo ou oposi¢do as
acdes de cuidado no sentido de maternagem bem como do entendimento da crianga
como homogeénea, “vir a ser” e de educagdo infantil como preparagdo para o ensino
fundamental. Agindo como professoras do ensino fundamental, através da
transmissao de contetidos, essas mulheres acreditam e se sentem mais professoras. Ou
seja, ¢ o educar no sentido de ensino que confere aos sujeitos das duas pesquisas,
professoras de creche e pré-escola, a identidade profissional.



Em uma das pesquisas analisadas por Fernandes (2010), a pesquisadora identifica que
as docentes entrevistadas consideram o educar mais importante do que o cuidar, pois, para elas,
o educar articula uma identidade profissional. Sobre esta questao, Sinara Sales (2007, p. 113),

autora de uma das pesquisas analisadas por Fernandes (2010), afirma que:

[...] é importante ressaltar que, na representacdo social das professoras, a fungdo de
educar aparece quase sempre como sinénimo de ensino, quer seja de letras, de
nimeros ou de “bons” habitos necessarios a vida adulta, como, por exemplo, a
disciplina. A aprendizagem de tais contetidos e condutas, pelas criangas, apresenta-se
como uma exigéncia das professoras, pautada, muito mais, nos curriculos criados para
cada etapa de escolaridade, do que sobre os sujeitos reais presentes nas institui¢des.

Fernandes (2010, p. 32) percebe que as “[...] identidades profissionais estao engendradas
naquilo que [elas] gostaria[m] de ser [...] um[a] profissional reconhecido[a], bem como, ha uma
revisdo e reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas”.
Para Figueiredo (2018, p. 81), as DCNEI (BRASIL, 2009a) representam “[...] um novo modo
de mediar o cuidar e o educar de criangas pequenas”, assim como “[...] a necessidade de
ressignificagdo da funcdo e do papel do professor da educagao infantil”.

Conforme a autora, [...] podemos considerar o professor de educacdo infantil como
docente e sua agdo como docéncia, pois ela se baseia na interagdo com seres humanos, ou seja,
com as criangas de zero a seis anos de idade”. (FERNANDES, 2010, p. 19-20). Aponta ainda
que “[...] as novas significagdes em constru¢do, na educacao infantil, produzem um embate
teorico-pratico que acompanha a constituicdo de uma nova identidade: a de professora”.
(FERNANDES, 2010, p. 17). A partir de suas analises, conclui que a especificidade da docéncia
na educagao infantil reflete nos objetivos que queremos alcancar com as criangas.

Claudia Dudar (2017) apresenta, em sua dissertacao, a percepgao de que as professoras
de educacdo infantil da rede em que atuava, preferiam realizar outra tarefa a participar de
momentos de formacdo continuada. Instigada por esta demonstracao, em sua pesquisa, buscou,
inicialmente, conhecer as concep¢des delas sobre as agdes desenvolvidas em relacdo as
formagdes proporcionadas, bem como, dentre outros objetivos, conhecer suas necessidades
formativas e suas proposi¢des acerca disto.

Nesta pesquisa, Dudar (2017) constatou que, mesmo com o crescimento de estudos em
relacdo a formagdo continuada no Brasil, ha pouca expressividade de produgdes ligadas a
educacado infantil. Observa-se, pelos dados citados, que entre os anos de 1987 e 2007, apenas
3% das pesquisas sobre o trabalho docente na educagdo bésica brasileira eram relacionados a

etapa de educagdo infantil.



Ao ler tal constatacdo, rememorei que, em minha atuacdo profissional, em muitos
momentos, ao buscar por tematicas especificas, tive dificuldade em encontrar materiais para a
formacgdo continuada de professores/as atuantes na educagdo infantil. Assim como lembrei
também que durante meu percurso profissional na educagdo, muitas vezes, ouvi reclamagdes
de colegas de que as formagdes promovidas pelas redes ndo contemplavam a educagao infantil.
Todos estes aspectos embasaram minha busca por realizar esta pesquisa, especificamente nesta
etapa da educacao.

Durante o estudo, Dudar (2017) identificou o viés compensatério que movia os/as
professores/as pela busca por formacdo. Relacionando esta constatagdo a minha percepgao
enquanto profissional em uma escola, este nao parece ser o principio balizador das agdes
formativas procuradas pelos/as docentes na instituicdo em que atuo. Observo, enquanto
coordenadora pedagdgica, uma busca deste grupo por desempenho pessoal a compensacio
monetaria, visto que a maioria dos/as profissionais da escola ja atingiram o maior nivel
financeiro possivel no municipio, com o grau de pos-graduacao /ato sensu.

Em sua pesquisa, a autora destaca que

[...] as recentes reformas na formagdo de professores no pais, a partir dos anos 1990,
revelam a instauracdo de uma nova logica para os processos formativos docentes,
fundamentada em nogdes como competéncia, produtividade, eficiéncia e
competitividade, que passaram também a definir um novo “tipo de professor”,
conforme a pretensdo de organismos multilaterais para os docentes atuantes em paises
em desenvolvimento. (DUDAR, 2017, p. 26).

Em sua pesquisa, Dudar (2017) convida Eneida Shiroma (2003, p. 79) para auxilia-la

na sustenta¢do de sua tese:

[...] certamente, a questdo ndo ¢ ser contra ou favor de qualidade, competéncia,
produtividade ou eficiéncia. [...] Como tentamos explicar, a preocupagdo desta
reforma'' é modelar um novo perfil de professor, competente tecnicamente e
inofensivo politicamente, um expert preocupado com suas produgdes, sua avaliagdo e
suas recompensas.

A partir de tal consideragdo, ¢ possivel articular a tese de Rodrigo de Carvalho (2011),
a partir do capitulo Capital humano: o pedagogo como manager de sua formag¢do, em que

aborda, dentre outros aspectos, o/a professor/a empreendedor/a de si.

! Trata das Diretrizes para a Formagio Inicial de Professores da Educacdo Basica, em cursos de nivel superior.
(BRASIL, 2001). Ao longo deste trabalho, falaremos sobre o documento atualizado, a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao). (BRASIL, 2019).



Na figura 1, quadro elaborado por Dudar (2017), observam-se os aspectos apontados
por professoras de educagdo infantil, da rede em que realizou sua pesquisa, por meio de

questionario autoaplicavel.
Figura 1 - Concepgodes de formagao continuada nos relatos das participantes da pesquisa

Quadro 11 — Concepgfes de formagéo continuada identificadas nos relatos das participantes da

pesquisa.
Recorréncia

Concepgdo de Formagao Continuada Absoluta | Percentual
1. Especifica na area de atuacéo / Aplicavel a pratica 29 57%
2. Centrada nas necessidades do professor 5 10%
3. Direito do professor 4 8%
4. Meio para atingir a "qualidade do ensino” 3 6%
5. Aperfeicoamento 3 6%
6. Atualizacgéo continua 2 4%
7. Reciclagem 1 2%
8. Capacitacao 1 2%
9. Fortalecimento tedrico 1 2%
10. Momento de aprendizagem 1 2%
11. Desenvolvimento profissional 1 2%
Total 51 100%

Fonte: Primaria (2017).
Fonte: Dudar (2017, p. 84).

E possivel observar que os aspectos mais recorrentes apontados pelas participantes da
pesquisa sao utilitaristas, de formagao pratica e de formagao para o trabalho. A autora apresenta
a citagdo do Referencial para a Formacdo de Professores (2002) em que retoma a

“epistemologia da pratica” (DUDAR, 2017, p. 93) na formac¢ao continuada:

[...] necessidade intrinseca para os profissionais da educag@o escolar, e faz parte de
um processo permanente de desenvolvimento profissional que deve ser assegurado a
todos. A formacdo continuada deve propiciar atualiza¢des, aprofundamento das
tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica educativa,
promovendo um processo constante de autoavaliagdo que oriente a construgdo
continua de competéncias profissionais. (BRASIL, 2002, p. 70).

Com este excerto do documento oficial, destaca-se que no discurso do Estado também
esta presente o aspecto de a formagdo continuada ligar-se a parte pratica do exercicio
profissional.

No subcapitulo, Fontes de aprendizagem e proposi¢oes das docentes para a formagdo
continuada na educag¢do infantil, Dudar (2017) mapeia as fontes de consultas utilizadas como

formacao continuada.

Figura 2 - Fontes de aprendizagem para subsidio da agdo pedagogica



Quadro 13 — Fontes de aprendizagem utilizadas pelas docentes da Educacg&o Infantil para subsidio

da acgéo pedagdgica.

Recorréncia

Fontes de consultas Absoluta | Percentual
1. Internet 46 35%
2. Livros 39 30%
3. Troca de experiéncia entre pares 14 11%
4. Revistas 10 8%
5. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil Nacional —

RCNEI; Diretrizes Curriculares de S&o Francisco do Sul; Lei de Diretrizes of 5%
e Bases da Educac&o - LDB; Parametros Curriculares Nacionais - PCNs

6. Productes cientificas (artigos, dissertacdes e teses) 6 5%
7. Entrevistas/reportagens/Televisdo/Jomal 4 3%
8 Cursos e palestras 3 2%
9. CDs/DVDs 1 1%
Total 133 100%

Fonte: Primaria (2017)
Fonte: Dudar (2017, p. 114).

E possivel observar na figura 2 que a primeira fonte de consulta com maior recorréncia

¢ a internet, seguida pelos livros. Para Dudar (2017, p. 116),

[...] é necessario ponderar que as fontes de busca pelas informagdes e formagdo pela
Internet, do mesmo modo que podem contribuir e auxiliar na acdo pedagdgica, por
outro lado, podem expressar uma esfera geradora da precarizagdo do trabalho docente
na educacdo infantil, quando ndo ha uma compreensdo da origem e intencionalidade
das ideias ou informacgdes subjacentes que estdo postas.

Considero que o mesmo poderia ser posto em relacdo aos livros. Enquanto coordenadora
pedagdgica e estudante, percebo que vivemos em um cendrio de ampliagao das discussdes sobre

a educacdo infantil. H4 muitos langamentos de cursos, materiais ¢ livros sobre esta area.

Percebo também que alguns/as professores/as, na busca por maior desempenho em sua atuagao,

aceitam, sem refletir, por vezes, o que encontram na literatura.

O estudo de Kelly Figueiredo (2018) apresentou um levantamento inicial do repositdrio

do Programa de Pos-Graduacdao em Educagdo (PPGEdu) da Universidade Federal do Piaui, no

periodo entre 2013 e 2017. Os objetivos de sua dissertagdo foram:

[...] caracterizar as aprendizagens do professor da educacdo infantil sobre o ensinar
nos seus percursos formativos e nas praticas docentes; compreender a importancia das
aprendizagens subsidiadas pela pratica docente na educagdo infantil; descrever os
contextos de aprendizagens que ddo suporte & docéncia na educagdo infantil.

(FIGUEIREDO, 2018, p. 20).

Ao ler os objetivos, busquei, ao longo do estudo, identificar se os livros fariam parte do

suporte a docéncia. Outra questdo que chamou a minha atengao, foi perceber que dentre os




objetivos do estudo, estava o termo ensino, tdo pouco utilizado, atualmente, no campo da
educacao infantil.
No capitulo 11, Aprendizagens docentes na educagdo infantil: defini¢oes, construgoes e

consideragdes, a autora inicia o primeiro subtitulo contextualizando:

[...] iniciar uma abordagem tedrica sobre os processos e contextos de aprendizagens
de professores da educacdo infantil requer que fagamos uma busca acerca da
concepedo de crianga e dos avangos que a educagdo infantil passou (e vem passando)
e como o professor seguiu esse processo. (FIGUEIREDO, 2018, p. 53).

Ao contextualizar legalmente a educacao infantil, a autora afirma que fara uma busca
pela concepcdo de crianga, presente nos documentos, fato que € observado durante a
historicizag¢do, para mostrar como o/a professor/a “seguiu esse processo”. Pergunto-me: os
documentos estdo dando enfoque a fung¢do do/a docente ou ele/a ¢ um/a ator/atriz que apenas
“segue 0 processo’’?

No subcapitulo, Aprendizagens docentes no contexto da educa¢do infantil:
conceitualizagoes e discussoes teoricas, a autora aponta que a formagado docente ocorre por
meio de cursos de formagdo, da pratica docente e das politicas publicas. Além destes, “[...]
informalmente, aprendem com os pais dos alunos, com a comunidade proéxima da escola, com
o contexto em que a escola se insere”. (FIGUEIREDO, 2018, p. 71). Conforme a autora,
corroboram esta afirmacao Voltarelli e Monteiro (2016), Tebet, Martins e Rittmeister (2013),
Reali e Reyes (2009) e Lastoria e Mizukami (2002). De acordo com Lee Shulman (2014), “[...]
as fontes de aprendizagens para constituicdo da base de conhecimento para ensinar sdo: a)
formagdo académica; b) o contexto escolar; c) as pesquisas que envolvem a educacdo; d) a
experiéncia”. (FIGUEIREDO, 2018, p. 77). Ainda assim, percebo a auséncia de meng¢ao aos
livros como ferramentas na formagao continuada que ocorre no processo do trabalho docente.

No subcapitulo, Prdtica docente na educagdo infantil, a autora baseia-se em Sonia
Ayres (2012), ao indicar que “[...] o profissional que trabalha com o segmento da educacao
infantil tem que gostar profundamente de crianga, estar engajado neste processo que viabiliza
o crescimento da crianga e da comunidade como um todo”. (FIGUEIREDO, 2018, p. 81).
Fundamentada em Maria Isabel Bujes (2001), a autora aponta que “[...] a inser¢@o das criangas
no mundo nao seria possivel sem que as atividades voltadas, simultaneamente, para cuidar e
educar estivessem presentes [...]”, o que “[...] representa um novo modo de mediar o cuidar e o
educar de criangas pequenas, portanto, representa, também, a necessidade de ressignificacao da
funcao e do papel do professor da educacdo infantil”. (FIGUEIREDO, 2018, p. 81). Pergunto:

que modo ¢ este de mediar o cuidar e o educar de criancas pequenas?



Na subcategoria de analise, Aprendizagens docentes adquiridas na formagdo

continuada, a partir de seu material empirico,

[...] é visivel, portanto, o entendimento de que o professor de educagdo infantil
necessita aproveitar todas as oportunidades de aprendizagem, atualizando-se,
aprofundando e enriquecendo seus conhecimentos, adaptando-se ao mundo em
constante mudanga [...] de que a formagdo precisa desenvolver no professor a
capacidade de estabelecer com as criancas relagdes cordiais, acolhedoras,
sintonizadas, estimuladoras e balizadoras de limites, posto que diante disso podemos
afirmar que as aprendizagens adquiridas com as formacdes (inicial e continuada) sdo
vitais para o desenvolvimento profissional, sdo fundamentais para fortalecer as agdes
cotidianas no trabalho docente. (FIGUEIREDO, 2018, p. 101).

Na subcategoria de andlise, Desafios da pratica docente como constitui¢do de

aprendizagens, Figueiredo (2018, p. 109) afirma que:

[...] o professor para atuar na educagdo infantil precisa gostar de crianga, ser paciente,
prestativo, ter autocontrole e disponibilidade para aceitar ¢ ajudar os outros, mas s
isso ndo ¢ suficiente. Carece saber o contetido a ser ensinado e adapta-lo ao nivel de
desenvolvimento e da realidade da crianca, sempre caminhando junto com as metas
que a escola quer alcangar, superando os desafios encontrados no processo de ensino-
aprendizagem. No enfrentamento dos desafios, o professor assimila novas
aprendizagens com o intuito de aprimorar seus conhecimentos.

Ainda nesta categoria, sobre o educar e o cuidar, a autora destaca que “[...] o educare o
cuidar estdo ligados ao desenvolvimento da crianga. [...] a familia e a escola devem andar juntas,
na complexa tarefa de construc¢ao da personalidade da crianga”. (FIGUEIREDO, 2018, p. 112).

Segundo estes excertos, percebo que a autora vai mapeando certo modo de ser e de agir
como docente na educagao infantil.

Na subcategoria, Aprendizagens docentes constituidas em contextos formais,
fundamentada em Aline Reali e Claudia Reyes (2009), a autora discute que a formagdo

continuada

[...] se sobressai nos relatos desse grupo de professores como contexto formal de
aprendizagem docente no qual, segundo enfatizam, podem ser citados: os cursos
oferecidos pela Secretaria de Educac@o, os estudos via internet, livros, enriquecedores
do processo de aquisicdo de conhecimentos relativos a ensinar na educagdo infantil.
Esses conhecimentos adquiridos nos cursos de formagédo, palestras, livros e internet,
sdo reconhecidos como importantes para fundamentar a pratica docente, além de
possibilitar novas aprendizagens. (FIGUEIREDO, 2018, p. 124-125).

Pude observar que os dados analisados por Figueiredo (2018) indicam os cursos, os
estudos via internet e os livros como fontes de consulta e pesquisa, assim como Dudar (2017)

as identifica em sua pesquisa.



O artigo de Carvalho (2019) oriundo da pesquisa, O curriculo da educagdo infantil em
discurso nos livros didaticos de formagado de professores, iniciada em 2019, descrita pelo autor,

na plataforma Lattes (2022), apresenta aspectos importantes para esta pesquisa.

O projeto de pesquisa, com base nas contribui¢des dos estudos de Michel Foucault e
dos estudos pos-criticos de curriculo, tem como objetivo analisar o discurso curricular
contemporaneo da educacdo infantil veiculado em livros didaticos de formacdo
docente. Em tal perspectiva, a investigacdo se movimentara fundamentada na seguinte
questdo: como o discurso curricular da educacdo infantil veiculado em livros didaticos
de formagdo docente, a partir da selecdo de saberes, da proposi¢do de praticas e da
constitui¢do de um vocabulario pedagdgico proprio, tem operado na proje¢do de uma
infancia a ser educada e na inven¢ao de uma docéncia a ser vivida pelos professores?
Para tanto, metodologicamente sera realizada uma analise do discurso de inspiragdo
foucaultiana do conjunto de obras selecionadas pelo PNLD - Plano Nacional do Livro
Didatico (2019) para a Formagéo de Professores de Educacéo Infantil. (CNPQ, 2022).

Em seu artigo, Carvalho (2019) apresenta autores/as que fundamentam as ideias citadas:
a formagdo docente como uma das praticas pedagédgicas (MARIN-DIAZ, Dora; NOGUERA-
RAMIREZ, Carlos, 2011) que se desdobra a partir do governamento (VEIGA-NETO, Alfredo,
2002), entendido “como modo de condugao de conduta de si e dos outros” (DEAN, Mitchell,
1999; Foucault, 2008a; DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian, 2016), e aponta os livros como
artefatos de cultura que materializam o governamento (MARIN-DIAZ, 2012).

Percebi semelhanga deste artigo com esta pesquisa no que tange aspectos tedrico-
metodoldgicos, ao apoiar-se nos estudos foucaultianos e nos estudos pos-criticos. Uma das
diferencas que ocorrem ¢ que o artigo utiliza como material de investigagdo um conjunto de
livros especificos'?, diferente do que propus pesquisar'®.

O autor menciona os pressupostos da pedagogia histérico-critica, conforme o material
que constitui o corpus investigativo e fundamentado nas autoras do material analisado, no qual
esta abordagem propaga “[...] as possibilidades do ‘ensinar’, do ‘dirigir’ intencionalmente o
desenvolvimento” (ARCE, 2013, p. 6), e demonstra que tal perspectiva refuta a concepgao
antiescolar difundida na educacao infantil por aqueles que defendem a pedagogia da infancia.

A partir da contextualiza¢do da escolha do material, Carvalho (2019) analisa as obras e
identifica, com base em Dean (1999), “modos peculiares de produzir sentidos e conduzir as

condutas docentes” (CARVALHO, 2019, p. 88) e uso de taticas como “contrastes, repeti¢des €

12 As autoras ARCE, Alessandra e MARTINS, Ligia (2009); ARCE e MARTINS (2010); ARCE, SILVA, Débora
e VAROTTO, Michele (2011); ARCE e JACOMELLI, Mara (2012); ARCE, 2013; ARCE, 2014 pesquisam a
partir da “pedagogia historico-critica” e “defendem o ensino de contetidos emergentes de areas do conhecimento
como ‘geradores de desenvolvimento nas criancas’ (ARCE, 2016)”. (CARVALHO, 2019, p. 86).

130 conjunto de livros analisados, nesta pesquisa, estd descrito no capitulo 3.



exemplos” (SOBRAL, Antonio, 2013) com a inten¢do de “produzir formas de ser docente”
(CARVALHO, 2019, p. 88).

Carvalho (2019, p. 88), fundamentado nas ideias foucaultianas, considera que seu artigo
tem como objetivo “contribuir para a problematizagido da 16gica propedéutica de educagdo das
criangas, evidenciando que ndo existe um modelo exclusivo de exercicio da docéncia na
educacgao infantil, mas multiplos modos de atuacao [...] constituidos dentro de determinadas
ordens do discurso”.

Compreendo a importancia desse artigo na construcao desta dissertagdo, ao auxiliar na
compreensdo e no aprofundamento dos proximos capitulos, de como o conceito de discurso
esta relacionado aos livros, e ao entendimento de forma ampla da pedagogia historico-critica.

Para o autor, os livros analisados instituem regimes de verdade (FOUCAULT, 1995),
ocorrendo uma incitagdo de quem 1€ a se autoavaliar (LARROSA, 1994), visando, por meio
dos enunciados, “[...] tornar sua pratica docente a mais proxima possivel da pedagogia
histérico-critica referenciada nas publicagdes”. (CARVALHO, 2019, p. 90).

O governamento pelos enunciados nao ocorre neste material “[...] contra a liberdade ou
a despeito da liberdade, mas governa pela liberdade, isto é, agir ativamente no espago de
liberdade dado aos individuos para que estes venham a conformar-se por si mesmos a certas
normas”. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 18). “Trata-se de uma liberdade regulada, que nao
opera por meio da subordinacio do leitor (MARIN-DIAZ, 2012), mas através de um conjunto
de sofisticadas estratégias promotoras de desejos, reflexdes, escolhas e decisdes”.
(CARVALHO, 2019, p. 95).

Na secdo, A arquitetura formativa dos livros que constituiram a materialidade
investigada, Carvalho (2019, p. 93), procura evidenciar que “[...] a arquitetura dos livros aciona
o funcionamento de praticas dirigidas ao governamento docente”. Enquanto, nas Consideragoes
finais, aponta para a possibilidade de “[...] falar de outros modos, de julgar de outros modos, de
conduzir-se de outras maneiras” (LARROSA, 1994, p. 84), questionando os regimes de
verdade.

De acordo com Thomas Popkewitz (2001, p. 141), “[...] o papel de um pesquisador nao
¢ o de dizer aos outros o que tem de fazer, ndo ¢ moldar a vontade politica dos outros, mas ao
invés disso, € o de questionar incessantemente o que ¢ postulado como autoevidente”. Para
Carvalho (2019, p. 100), ¢ importante “assumir a dimensdo constitutiva da linguagem e
enfrentar o desafio de questionar os efeitos de verdade dos discursos que operam no
governamento da formagao docente”.

Em contrapartida, Catharina Silveira (2019, p. 19) problematiza, em sua tese,



[...] a relagdo entre bom senso e docéncia na educacdo infantil, a partir de politicas
publicas para a primeira infincia e da nogo de transbordamento escolar, para pensar
o0 que se estabelece como sensatez, bons entendimentos e sentimentos das professoras
de creche e de pré-escola na contemporaneidade.

A pesquisa ancora-se nos estudos foucaultianos e nos estudos de género pos-
estruturalistas, o que aproxima teoricamente, esta dissertacdo, de conceitos como
governamentalidade e género.

Na secdo, Educagdo, cuidado, docéncia e a educacgdo infantil municipal e publica de
Porto Alegre: o contexto, a autora apresenta, historicamente, a educacao infantil no Brasil e,
especificamente, em Porto Alegre.

Estando a tese ancorada nos estudos de género, nesta secao, encontro algo diferente dos
demais trabalhos que historicizaram esta etapa: a autora destaca os movimentos feministas e os
movimentos de mulheres, afirmando que “[...] foram aliados importantes para a transformagao
do entendimento da fungdo da educacao infantil”. (SILVEIRA, 2019, p. 25).

Em sua tese, a autora esclarece que, em 2013, houve um deslocamento da nogdo de
direito para a de dever, quando, no contexto brasileiro, iniciava-se a obrigatoriedade de
escolarizagdo a partir dos quatro anos. Sobre a lei que orienta esta determinacao, Silveira (2019,

p. 30) afirma que:

[...] para a tese que construo, importa a compreensao de que, se por um lado esta acena
para garantias no sentido de formalizar o lugar educativo para a crianga pequena como
um lugar legitimo, por outro, ela reacende debates em torno do cuidado. Primeiro,
porque sera preciso consolidar a ideia de que mesmo sendo obrigatoria e mesmo sendo
lugar da educag@o escolar, a escola infantil deve promover uma pedagogia que
legitime as brincadeiras, a ludicidade e a fruicdo de uma vida cotidiana da crianga
pequena, uma pedagogia que seja cuidadosa, que tenha lugar para os cuidados.
Segundo, porque pode parecer que a creche — uma vez que ndo fora tornada
obrigatoria — constitui-se menos como escola, portanto, menos educativa, lugar
“apenas” do cuidado, de menor importancia. Terceiro, pois, como tal obrigatoriedade
acena para uma necessidade de mais vagas, muitos municipios, [...] atendem a Lei dos
quatro anos abrindo méo da escola infantil de turno integral, assim, com a mesma
estrutura, os municipios tornam-se capazes de dobrar a oferta de vagas. Essa opgdo
cria um niamero amplo de criangas que, no contraturno da escola, podem ficar a mercé
de espagos precarios de acolhimento de criangas, conhecidos como “cuida-se”, ou,
ainda, assistidas por irmdos e irmas mais velhas, pela vizinhanga, enfim, situa¢des que
tendem, sob diversos aspectos, a configurar-se como de menor qualidade em relagdo
a escola infantil.

A autora apresenta tensionamentos a partir da legislacdio que contribuem para as
reflexdes em relagcdo ao cuidado na escola de educagdo infantil que também sao consideradas
nesta pesquisa.

Na se¢do, Bom senso e cuidados fisicos: o que e quando assumir?, Silveira (2019)

explora alguns excertos de narrativas sobre o cuidado, como neste exemplo:



Luiza: E aquilo que eu te falei do comego, como é que eu vou trabalhar o pedagdgico,
trabalhar o lidico com essa crianga se ela estd com uma cal¢a, uma cuequinha que
estd estrangulando ela? Ou ela estd com um vestidinho todo rasgado no meio das
coleguinhas... Como ¢ que eu vou trabalhar o ludico, a fantasia com ela, se ela ndo
esta bem? Ela esta com fome, ela esta suja, ela estd com um cheiro que ninguém quer
chegar perto dela. Entdo ndo ¢ questdo de assistencialismo, ¢ questdo de olhar esse ser
como uma pessoa ¢ uma pessoa de direito. E direito dela, é um bem-estar. Se ela nio
estd bem, esta suja, machucada, apertada, ai ndo ¢ assisténcia, ¢ bom senso, ¢ muito
mais, muito mais que tudo. Eu sinto que nos, o pedagogico, ele passa por todos os
nossos sentidos, todos, ou eu ndo consigo aprender. (SILVEIRA, 2019, p. 66).

A partir do fragmento destacado, Silveira (2019, p. 67) completa:

[...] essa é a provocacdo que fago a Luiza, perguntando-lhe se as agdes que ela narra
como necessarias para o bem-estar da crianga nao poderiam ser tomadas como ac¢des
assistencialistas. A professora responde que “ndo ¢ questdo de assistencialismo, é
questdo de olhar esse ser como uma pessoa e uma pessoa de direito, que tem direito a
estar bem”. Nessa direcdo, de afastar o cuidado que ela narra de uma pratica
assistencialista, Luiza recorre & expressao “pedagdgico” usando-a para designar um
“nds” que deve ocupar-se com a integralidade do cuidado das criangas.

De acordo com a autora, em um contexto desejavel e necessario, além de atendentes e
monitores/as, os/as professores/as realizam junto as criangas acoes de cuidado, articuladas a
acoes educativas, “[...] porque € justamente essa articulagdo que distingue a acdo de cuidar
realizada na escola de uma acdo assistencial”. (SILVEIRA, 2019, p. 67). O cuidado ndo ¢
negado pelos/as docentes, funciona para “[...] transformar a crianga em um sujeito aluno — um
sujeito com condig¢des de participar das atividades que estdo planejadas ou previstas para ele”.
(SILVEIRA, 2019, p. 68).

Fundamentada em Barbosa (2006), Silveira (2019, p. 68) aponta elementos para pensar

“a producao e o desenlace da dicotomia entre cuidar e educar”.

A pedagogia na Modernidade foi sendo constituida por um conjunto de saberes e
fazeres que acabavam sendo relacionados a polos opostos de propostas pedagogicas,
a exemplo daquelas que ensejavam a liberdade ou a submissdo das criangas, a
iniciativa ou a disciplina, a dependéncia ou a autonomia, entre outras. Ainda que [...]
esses binarismos pudessem ser facilmente desfeitos ao mostrar contradigdes e
conflitos internos em cada um dos polos, os discursos que marcavam como opostas
essas propostas disputaram, ao longo dos anos, espaco e lugar como verdades
absolutas.

A partir do estudo sobre as rotinas na educagio infantil, Barbosa argumenta que entre
as oposic¢des que eram — e podem ainda ser — encontradas nas creches e pré-escolas,
como sendo uma oposi¢do verdadeira, esta a educacdo versus o cuidado.

Para Barbosa (2006, p. 197), “[...] se na Modernidade essas ambivaléncias eram
consideradas irredutiveis, ¢ possivel pensar que na Contemporaneidade € possivel dar um passo

além.” Enquanto Silveira (2019, p. 69) compreende que a “Contemporaneidade ¢ marcada pelo

abandono da escolha de um dos polos, na medida em que se entende que essas oposi¢des nao



podem ser resolvidas ou superadas, mas que elas podem constituir ‘argumentos de igual forga
e rigor’”.

Tal viés de pensamento corrobora a pretensao desta pesquisa em ndo dividir a educagao
infantil em um binarismo de isto ou aquilo, seguir esta ou aquela abordagem, cuidar ou educar.

A partir dos resultados analisados na revisao da literatura, compreendo que, na educagio
infantil, em alguns momentos, ha uma negag¢do ao ensino, por estar atrelado a uma
discursividade presente no campo. A indissociabilidade entre cuidar e educar proposta pelas
DCNEI (BRASIL, 2009a) nao ocorre naturalmente, pois, por vezes, o educar prevalece, sendo
relacionado a docéncia que ocorre na pré-escola e nas demais etapas de ensino. O cuidado,
nestes casos, ¢ relegado a segundo plano, ficando a cargo até mesmo de outros/as profissionais
da escola que nao o/a professor/a, visto como algo menor que o educar, como assistencialismo
ligado a maternagem, enquanto o cuidar ocorre mais fortemente no atendimento as criangas de
zero a trés anos. A partir de tal constatagdo, percebo também que existe um determinado
cuidado, citado nas analises, que ¢ pedagdgico e que ocorre nas acdes cotidianas das institui¢des

de educacao infantil.

1.3 “TALVEZ O PODER DAS EVIDENCIAS NAO SEJA TAO ABSOLUTO, TALVEZ
SEJA POSSIVEL VER DE OUTRO MODO”

Durante o processo de revisao da literatura, fui percebendo que, utilizando os diferentes
descritores destacados, e outros que foram sendo filtrados ao longo da busca, ha caréncia de
trabalhos que se relacionam com a tematica de pesquisa objetivada com suas especificidades,
dentre elas articular-se a docéncia na educagdo infantil e a literatura pedagdgica para
professores/as. Assim, busquei olhar de forma individual para cada palavra-chave e ao ler cada
trabalho, retirar os elementos que poderiam embasar o movimento da minha pesquisa, mesmo
que os descritores nao se articulassem ou ndo existissem no material selecionado.

O objetivo, na etapa de realizagdo da revisdo da literatura, era identificar o que ja vinha
sendo discutido sobre a tematica que esta pesquisa pretendia de forma inicial sobre os sentidos
da docéncia na educagdo infantil produzidos na e pela literatura pedagdgica académica. E, a
partir da realizagdo deste levantamento, destacar os achados das pesquisas que convergiam
entre si ou divergiam em alguns pontos, trazendo a reflexao os resultados que auxiliariam na
investigagdo da tematica da docéncia na educacao infantil.

Ao identificar algumas coisas que ja sabia e outras que ndo sabia, pude constatar que

pesquisar esta tematica a qual me proponho ¢ de grande relevancia para os estudos na area da



educacdo, para os estudos em docéncia e, em especial, aqueles relacionados a docéncia na
educagao infantil. Principalmente, ao considerar a auséncia de discussdes nas produgdes

académicas referidas na revisdo da literatura tratando a docéncia como tema central'*

, bem
como a insuficiéncia de pesquisas na etapa de educagdo infantil relacionadas a literatura
pedagogica académica, tendo em vista que esta € uma das mais acessadas pelos/as profissionais
nas escolas brasileiras'.

Durante todo o processo de construgdo da dissertagdo, percebi algumas lacunas a partir
dos textos que estudava. Alguns questionamentos e hipoteses surgiram a partir do que estava
sendo reproduzido. Neste caminho, construi o seguinte objetivo para orientar meu percurso de
pesquisa: identificar, descrever e analisar as énfases tematicas que compoem a literatura
pedagogica académica que se destina aos/as professores/as que exercem a docéncia na
educagdo infantil.

A pergunta que orienta/sustenta esta pesquisa €: como ocorre a constitui¢do da docéncia
na educagdo infantil na literatura pedagdgica académica?

A partir destes movimentos, assumo como tese desta pesquisa a proposicao de que os
livros operam na constitui¢do docente atuante na educagao infantil, conduzindo suas condutas
de determinados modos, e que tais questdes reverberam no campo da docéncia como um todo,
podendo causar enfraquecimento em aspectos da profissionalidade docente, € em sua poténcia
de autoria e criagao, ao produzir dependéncia de modelos pedagogicos ao seu trabalho.

Com base na sustentacdo do objeto de pesquisa, com o alicerce que a revisao A~
produgdo académica proporcionou, iniciei o processo de contextualizacdo histdrico e legai, «
da selecdo tedrica e metodologica deste estudo.

2 “APARATOS QUE NOS FAZEM VER E VER DE UMA DETERMINADA
MANEIRA”: AS LENTES PEDAGOGICAS

Abrir mao da preocupacao de localizar relagoes de causa e efeito, origens e processos
de evolugdo, evitando perguntas como: “o que é mesmo?”, “por qué?”, “quando?”,
“onde?”. Privilegiar, em vez delas, perguntas do tipo: “como?”, “em que contextos?”,
“em quais condigdes as coisas se tornam isto que elas sdo neste momento?”.
(MEYER, Dagmar, 2014, p. 59).

4 A partir da qualificacio do projeto desta dissertacdo, realizei outros movimentos, e pude compreender que a
discussdo da docéncia ocorre de outra forma na educagao infantil. Este amadurecimento teorico sucedeu-se com o
passar do tempo e da producdo dos capitulos.

15 Esta visdo é prioritariamente pessoal, sob o prisma da realidade vivida e observada por mim, em uma escola
publica da rede municipal de Ivoti/RS.



Para pensarmos as €nfases tematicas relacionadas a docéncia na educacdo infantil na
Contemporaneidade, penso ser importante dar um passo para tras e entender a contextualizacao
da constituicao desta profissdo neste campo. Sem a pretensao de encontrar a origem da docéncia
na educagdo infantil, mas, inspirada em Meyer (2014), renunciei a perguntas como “quando” e
“onde”, e optei pelo “como” e “em que contextos”.

Neste capitulo, estao refletidos e embasados teoricamente pontos encontrados na revisao
da literatura e outros que ocorreram apos a qualificacdo do projeto de dissertacdo, sobre a

pedagogia na/da educacdo infantil e a legislagdo que permeia o campo.

2.1 APEDAGOGIA NA/DA EDUCACAO INFANTIL

Quem ¢ o/a profissional que atua na educagdo infantil? Qual a histéria da educagao
infantil brasileira? Quais as herangas da educacao infantil? O que ¢ pedagogia? A pedagogia
abarca as especificidades da educagdo infantil? De que se trata a pedagogia da infancia no
Brasil? Como ela vem sendo reconfigurada? Por que ¢ importante ser entendida? Estas sdo
algumas interrogacdes que tratarei neste capitulo, buscando refletir sobre a pedagogia desde o
ponto de vista da histéria da educacao infantil para entender como ocorrem as discussoes no
campo atualmente.

Ao historicizar o percurso da educacdo infantil, Rosa Batista e Eloisa Rocha (2015),
participantes do grupo de trabalho Educagdo de criancgas de 0 a 6 anos, da Associacdo Nacional
de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), argumentam sobre a indefini¢do
profissional em relagdo aos/as docentes na educagdo infantil. Apontam que, desde o surgimento
das creches brasileiras, houve diferentes denominagdes quanto a profissdo: “[...] ama, baba,
recreacionista, atendente, auxiliar de desenvolvimento infantil, entre outros”. (BATISTA;
ROCHA, 2015, p. 2). Para as autoras, ha uma lacuna quanto a constitui¢ao historica da docéncia

na etapa de educagdo infantil:

[...] a auséncia de materiais de referéncias que permitam compreender as marcas que
originaram estas profissionais e constituiram as func¢des sociais que passaram a
exercer, hoje definidas como professoras de educacao infantil que tém como fungéo a
docéncia, ainda confirma a necessidade de uma identificagdo de fontes primarias e de
uma sistematizacdo de estudos no sentido de contribuir com a producdo do
conhecimento que venha a constituir um historico da profissdo docente na educagéo
infantil, subsidiando a formagao inicial e continuada dos profissionais desta area.
(BATISTA; ROCHA, 2015, p. 2-3).

Ao final do século XVI e inicio do século XVII, ocorreram mudangas em relacao a

infancia e aos sentimentos atrelados a ela, visto que na época medieval, a diferenca entre crianga



e adulto ndo existia. Neste viés, dois sentimentos surgiram em relagdo a infancia: a paparicagao

e a moraliza¢do (ARIES, Philippe, 1981).

O primeiro sentimento da infincia — caracterizado pela “paparicacdo” — surgiu no
meio familiar [...]. O segundo, ao contrario, proveio de uma fonte exterior a familia:
dos eclesiasticos ou dos homens da lei, raros até o século XVI, e de um niimero maior
de moralistas no século XVII, preocupados com a disciplina e racionalidade dos
costumes. [...] Esse sentimento [preservar e disciplinar as criangas] passou para a vida
familiar. (ARIES, 1981, p. 163).

Tal sentimento ndo mostra que havia negligéncia em relag@o a existéncia das criangas.
“O que se passava era que, logo que a crianga se mostrava capaz de viver sem a constante
solicitude da mae ou da ama e adquiria um certo grau de discernimento de si e do mundo, se ia
incorporando gradualmente na sociedade adulta”. (PINTO, Manuel, 1997, p. 35).

Ao tratar da relagdo familia-escola, Dal’Igna (2011) fundamenta-se em Ari¢s (1981) e
em Jacques Donzelot (2001), e afirma que, no século XVIII, a atribui¢ao de cuidar das criangas
que era da familia acaba por ser questionada e comega-se a discutir a necessidade de diminuir
a paparicacdo em prol da disciplina na educacgdo das criangas. Dai a criagdo de espagos para a
educacao infantil.

Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992, p. 87) compreendem a emergéncia de
locais destinados a educacao, pois “[...] a escola servird para preservar a infancia pobre deste
ambiente de corrup¢ao, livra-la do contagio e dos efeitos novigos da miséria, desclassifica-la,
enfim, individualiza-la”. Segundo Dal’Igna (2011, p. 98), neste espaco escolar fechado, com o
objetivo de educar, “[...] a crianga pobre torna-se alvo de higienistas, filantropos e educadores.
A partir dai, pouco a pouco, sdo construidos diferentes saberes sobre a crianga que contribuem,
de certo modo, para a formagao de um campo especifico de saber — a Pedagogia”.

A palavra pedagogia originou-se na Grécia Antiga, com o significado de paidds, crianga
e agogé, conducdo. O termo deriva da palavra grega paidagogos, nomenclatura dada aos
escravos que conduziam as criangas a escola (GHIRALDELLI JUNIOR, Moisés, 2006).

De acordo com autores/as do campo dos estudos em docéncia, a pedagogia,

possivelmente, surgiu no século XVII e pode ser caracterizada como

[...] um método para ensinar, um discurso que ordena e organiza a maneira de dar aula
sob todos os seus aspectos. A pedagogia €, pois, um discurso que codifica os saberes
proprios ao docente no exercicio da sua fungdo e que estrutura a sua pratica didria.
Esses saberes consistem em um conjunto de regras, conselhos metodicos,
legitimacdes de agdes de ensino (que ndo devem ser confundidos com os contetidos a
ensinar, mas sem exclui-los), que sdo formulados para o professor, com a finalidade
de ajuda-lo a ensinar ao seu aluno, de maneira que este aprenda mais, mais
rapidamente ¢ melhor. (GAUTHIER, Clermont; TARDIF, Maurice, 2010, p. 477).



Para Fabris, Dal’lgna e Viviane Klaus (2013, p. 12), “[...] a Pedagogia inventa as
praticas educativas e seus processos. Que significa isto? Onde houver educagao intencional —
devidamente planejada —, os conhecimentos pedagdgicos serdo acionados. A Pedagogia ¢ a
ciéncia da pratica educativa por exceléncia”.

Segundo Gauthier e Tardif (2010, p. 478), os fatores que favoreceram o aparecimento

desta ciéncia foram, basicamente,

[...] a Reforma protestante acarretou o desenvolvimento da educacdo popular; um
novo sentimento em relagdo as criangas obrigou a sociedade a tratar mais da sua
instrucdo; a Contrarreforma catolica foi seguida por uma preocupacgao mais acentuada
de instruir o povo; problemas urbanos gerados pelos jovens ociosos incitaram as
municipalidades a intervir; a imprensa recentemente criada, cujo advento modificou
completamente a relagdo com o escrito.

Como efeitos destes fatores, uma maior quantidade de criangas comegou a frequentar a
chamada instituicdo escola e isto gerou varios problemas relacionados ao ensino €, como nao
houve uma abordagem individual, surgiu a ideia de “ensinar tudo a todos” (COMENIO, Jodo
Amoés, 2001). Assim, surgiu a pedagogia tradicional, constituindo-se “[...] pouco a pouco um
codigo uniforme do saber-fazer docente, uma tradicdo pedagogica, [...] composta de um
conjunto de respostas, de prescrigdes, de ritos quase sagrados que deviam ser reproduzidos”.
(GAUTHIER; TARDIF, 2010, p. 479).

Com o passar do tempo, no final do século XIX e inicio do século XX, inicia-se um
movimento chamado pedagogia nova que se colocava como oposta a pedagogia tradicional:
“[...] a educagdo centrava toda a sua atencdo no conhecimento da crianga”. (GAUTHIER;
TARDIF, 2010, p. 480).

Estas foram as duas maiores correntes da pedagogia nos ultimos séculos, tendo
emergido outras a partir desta segunda, sempre em oposi¢cdo a primeira. Nenhuma outra
corrente se estabeleceu tao fortemente quanto a pedagogia tradicional, nem mesmo a pedagogia
nova, entretanto, ela inspirou e inaugurou novas formas de pensar a crianga e a educagdo. Hoje,
pergunta-se: em que ponto estamos? Qual a pedagogia atual? E a do futuro? Acrescentam-se a
estes questionamentos aqueles relacionados a cada etapa de educacdo: o que ocorre com o
campo da educagdo infantil?

Atualmente, vemos despontar inimeras “pedagogias”, contudo, uma delas emerge e

permanece com maior for¢a no cenario brasileiro: a pedagogia da infancia.



Segundo o discurso vigente no campo da educag¢ao infantil, € necessario olhé-lo a partir
de suas proprias lentes, para a(s) sua(s) pedagogia(s)'® especifica(s). Desta forma, busco apoio
em Julia Oliveira-Formosinho, Tizuko Kishimoto e Monica Pinazza (2007) para entender
esta(s) pedagogia(s) por meio do livro “Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado,
construindo o futuro”. Mas antes de iniciar a reflexdo, considero importante realizar uma
retomada historia do contexto da educagdo infantil, para entdo apontar as herangas que vém a
constituir este campo teorico. Ressalto que este e o proximo livro a ser citado, fazem parte do
material que estava em eleicdo para tornar-se material empirico desta pesquisa: livros em
destaque na circulagdo entre docentes da educac¢ao infantil e livros que, atualmente, estdo sendo
utilizados como fundamentacao do trabalho docente.

Kuhlmann Junior (2006) auxilia na reflexao sobre a importancia de conhecer a histéria
para que ndo caiamos na ilusdo de pensarmos que estamos inventando a roda. Tal situagdo ¢é
remetida a historia da educagdo infantil. Inimeras pesquisas se ocupam de passar pela
historicidade desta etapa de forma aligeirada e utilitaria e, assim, acabam desconhecendo a
trajetoria trilhada até o tempo atual, que se configura como esté, caindo na armadilha de pensar
que se esta inovando na educacdo infantil. O autor estuda o século passado para entender o
momento atual, e encontra, na emergéncia deste atendimento as criangas, respostas para o
vivido hoje, mesmo que a expansao da educagdo infantil tenha ocorrido de forma ampla, a partir
da década de 1970, no Brasil, e com ela tenha se expandido o niumero de pesquisas acerca desta
etapa. Para o autor, a maior dificuldade em se pensar a histdria atual, ¢ estarmos participando
dela, o que pode gerar impactos na interpretacao.

Para Kuhlmann Junior (2006), as institui¢des como creches, maternais e jardins de
infancia se constituiram como sendo educacionais desde a sua emergéncia, diferente do que ¢
defendido em algumas pesquisas. Ao realizar a revisdo historica, o autor destaca que as escolas
de educagdo infantil por mais que tenham emergido no final do século XVIII e inicio do século
XIX, tiveram melhores condi¢des de existéncia a partir do meio do século XIX com o
crescimento do ensino elementar.

Neste periodo, houve a criagdo das exposicdes internacionais, nas quais as instituicoes
de educagdo infantil eram vistas como [...] “modernas e cientificas, como modelos de
civilizagio”. (KUHLMANN JUNIOR, 2006, p. 70). Nestas exposi¢des, criaram-se grupos,
dentre os quais a educag¢do infantil estava inclusa, tanto no grupo dedicado ao ensino quanto ao

grupo da economia social.

16 Utilizo o termo no singular e/ou plural, em respeito a escrita autoral.



Em 1879, houve o langamento do jornal A mdi de familia'’, no Rio de Janeiro, em que
o médico Carlos Costa'® foi o redator. O primeiro texto da publicacio foi um artigo do médico
K. Vinelli’®, publicado em partes, pelo jornal 4 creche - Asilo para a primeira infancia.

Segundo Batista e Rocha (2015), neste periddico, também foram encontrados outros
textos sobre a creche e a fungdo da mae, com destaque a0 amor materno, a prote¢ao da infancia
e a educacgdo da familia. A partir do nimero 4 (ano 3, 1881), o editor, Dr. Carlos Costa, passou
a defender a unido das senhoras para a fundacao de uma Associagao Protetora das Criangas -
creches ou asilos, de forma a proteger as criangas abandonadas nas ruas, principalmente apos a
lei do Ventre Livre®.

As autoras destacam que ocorreu, simultaneamente, o inicio das creches e dos jardins
de infancia, no Brasil. Segundo Kuhlmann Junior (2006, p. 81), em 1883, ocorreu a Exposi¢ao
Pedagogica no Rio de Janeiro, que evidenciou e legitimou os interesses privados relacionados
as instituigdes pré-escolares brasileiras. “[...] a utilizacdo do termo ‘pedagdgico’ como uma
estratégia de propaganda mercadologica para atrair as familias abastadas, como uma atribuicao
do jardim de infancia para os ricos, que ndo poderia ser confundido com os asilos e creches
para os pobres”.

Conforme o autor, “[...] o que diferenciava as institui¢des ndo eram as origens nem a
auséncia de propositos educativos, mas o publico e a faixa etaria a que se propunha atender. E
a origem social e ndo a institucional que inspirava objetivos educacionais diversos”.
(KUHLMANN JUNIOR, 2006, p. 74).

A partir de tal ideia, € possivel perceber o destaque para o fato de que instituigdes que
atendiam criangas menores tinham um objetivo e as maiores, dentre o publico da educacgio
infantil eram outros, e isto ocorria devido a classe social. As criangas de familias pobres
estavam em creches, pois as maes precisavam trabalhar. J4 as criangas de classe mais alta, iam
a escola na etapa de jardim de infincia, pois se atribuia como potente para a sua constitui¢ao.

Batista e Rocha (2015) destacam também, que foi publicado em 1883, um texto escrito
por Menezes Vieira, 4 educagdo e o jardim de infancia, em que defendia que a mulher pode
servir como substituta da mae. Aspectos quanto a estrutura das creches e sobre quem atuaria

nelas foram publicados no Editorial Ava Liberdade, que esteve também “[...] a Segunda Carta

17 «A maii de familia— jornal quinzenal, voltado as senhoras da sociedade carioca, com fins de instrugio e cultura”.
(BATISTA; ROCHA, 2015, p. 3).

18 «[ ] médico especialista em moléstias das criangas”. (KUHLMANN JUNIOR, 2006, p. 80).

19.[...] médico dos expostos da Santa Casa de Misericordia do Rio de Janeiro”. (KUHLMANN JUNIOR, 2006,
p- 80).

20 Lei n° 2.040, de 28 de setembro de 1871, que “[...] declara de condigio livre os filhos de mulher escrava que
nascerem desde a data desta lei”. (BRASIL, 1871).



ao Ministro pela Prote¢do das criangas, e também a seguinte Terceira Carta, que indica a creche
como recomendagdo de servico publico” (BATISTA; ROCHA, 2015, p. 4). J4 na Quinta Carta,
ha a defini¢ao do corpo de atuagdo, “[...] uma vigilante ou diretora; de mulheres encarregadas
de embalar as criancas (berceuses [tomar conta das criangas], embaladeiras, bercaristas) e de
criadas”. (BATISTA; ROCHA, 2015, p. 3).

Em 1959, iniciou-se um movimento com a Declaragdo Universal dos Direitos da
Crianca e do Adolescente. A Constitui¢do Federal de 1988 também ¢é considerada um marco
importante, seguida, dois anos depois, pela promulgagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (1990). Todos estes marcos legais foram fundamentais para posicionar a crianga
enquanto sujeito de direito e de responsabilidade do Estado, a fim de garantir o acesso a creches
e pré-escolas. “[...] Potencializava-se a ideia de que a educagdo infantil se destinava menos
aos/as filhos/as das familias necessitadas para tornar-se mais um direito da crianga a conviver
com seus pares em espacos publicos e educativos”. (SILVEIRA, 2019, p. 25).

Na década de 1990, chegou ao Brasil um referencial da Escola da Infincia Italiana,
apresentado em uma publicacao dos Cadernos CEDES, considerado importante no contexto da
educacdo infantil, sendo “[...] possivel afirmar que essa abordagem constitui uma influéncia
preponderante na proposi¢do da educacdo infantil brasileira”. (SILVEIRA, 2019, p. 71).

Claudia Horn (2017), em sua tese, Documentag¢do pedagogica: a produg¢do da criangca
protagonista e do professor design, examina esse referencial “[...] para discutir modos de fazer
a documentacao pedagobgica. [...] estes referenciais operam na condugao da pratica docente na
educagado infantil, mobilizando uma forma de ser docente” (SILVEIRA, 2019, p. 71-72), o que
poderia ser denominado como “docéncia design” (HORN, 2017).

Em 1994, ocorreu a defini¢ao da primeira Politica Nacional de Educacao Infantil, que
continha aspectos a serem considerados na elaboragdo de propostas curriculares para creches e
pré-escolas. A partir disto, no ano seguinte, aumentaram os debates em torno das propostas
pedagdgicas nas escolas de educagao infantil.

Kishimoto, Zilma de Oliveira, Maria Lucia Machado, Ana Maria Melo e Sonia Kraemer
desenvolveram um trabalho em grupo, do qual decorreram duas publicagdes: Critérios para um
atendimento em creches que respeitem os direitos fundamentais das criangas (1995) e,
Propostas pedagogicas e curriculo em educagdo infantil: um diagnostico e a construgdo de

uma metodologia de analise (1996). (CARVALHO, 2015; CARVALHO; GUIZZO, 2018).

De 1922 at¢ a metade da década de 1970, as instituigdes educacionais para a infancia
viveram um lento processo de expansdo, em parte ligadas aos sistemas de educacao,
atendendo criangas de 4 a 6 anos, e em parte vinculadas aos orgdos de saide e de



assisténcia, com um contato indireto com a area educacional. Nas décadas de 70 e 80,
ocorreu uma rapida e acentuada expansao da pré-escola [...]. Mas, foi a partir das
reformas educacionais na década de 1990 e da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo, Lei n. 9.394/96, que a educacdo infantil passou a fazer parte da
educagdo basica como a primeira etapa do ensino. Inicialmente como resultado de
lutas dos movimentos de mulheres, mais tarde ampliada para outros grupos da
sociedade civil, educadores e pesquisadores da area em diregdo a defesa dos direitos
das criangas. (FERNANDES, 2010, p. 16).

A partir desta retomada, retorno a Oliveira-Formosinho, Kishimoto ¢ Pinazza (2007)
para refletir sobre a(s) pedagogia(s) da infincia. As autoras entendem que ao realizar um
exercicio de olhar para os dois tltimos séculos, € possivel perceber o movimento de dois tipos
de pedagogia: as transmissivas e as participativas. Destas duas, destacam que a segunda ¢ uma
forma de romper com o modelo tradicional de educagdo, e citam autores/as que fizeram
exercicios neste sentido, como John Dewey, Celestin Freinet, Loris Malaguzzi, Paulo Freire e
Sérgio Niza.

Uma pedagogia transmissiva consiste, dentre outros aspectos, em ser centrada no/a
professor/a, na transmissao e em produtos. Enquanto a pedagogia participativa esta relacionada
a aprendizagem pela descoberta, a investigacao, a flexibilidade, a experimentagao (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA, 2007).

Seguindo um quadro tedrico de pesquisadores/as da(s) pedagogia(s) da infancia para
entender como compreendem este campo, a partir de suas lentes, busco pelo entendimento
acerca do sujeito atuante como docente.

Oliveira-Formosinho (2002, p. 44) afirma que o papel do/a professor/a da educagdo
infantil “[...] €, em muitos aspectos, similar ao papel dos outros professores, mas ¢ diferente em
muito outros”. Paulo Fochi (2019), baseado na contribui¢do de Malaguzzi, apresenta, em sua
tese, consideracdes sobre o “papel do adulto”. Segundo o autor, Malaguzzi instaurou “[...] um
projeto educacional que existe até hoje, traduzido e, um conjunto de escolas e creches
municipais e que tem revolucionado o modo como se pensa, se faz e se fala sobre a pedagogia,
sobre as criangas e sobre o conhecimento pedagdgico”. (FOCHI, 2019, p. 135).

Em sua obra, Malaguzzi oferece pistas sobre a reconceitualiza¢ao do papel do adulto na
educacdo infantil, como a necessidade de aprender a observar (FOCHI, 2019, p. 95). “[...] a
forma de aprender e de conhecer ¢ individual e o que interessa ¢ descobrir e compreender que
interacdes servem aos pequenos para construir seu conhecimento e sua capacidade, e a forma
que estas podem ser aprofundadas ou modificadas”. (MALAGUZZI, 2006, p. 13). E “[...] saber
apoiar as criancas em suas decisdes, comunicagdes e atividades” (FOCHI, 2019, p. 95),

procurando “[...] respeitar os tempos de a¢do e de pensamento das criangas, assim como 0s



tempos de pausa e indecisdo. [...] Ajudar as criangas a expressar com clareza as suas reflexdes,

[...] ando ter medo de equivocar-se, a confiar na legitimidade de suas ideias”. (MALAGUZZI,

2006, p. 14).

Fochi (2019, p. 179) aborda outro elemento para pensar no papel do adulto:

[...] acreditamos que qualificar a vida cotidiana significa por atengdo no modo como
as criangas estdo vivendo suas infancias. Garantir que os meninos e as meninas tenham
tempo para as diversas oportunidades educativas que acontecem em uma instituicao,
sem apressa-los, sem artificializar os modos que eles podem aprender o mundo, é um
aspecto central na inveng@o da docéncia. E isso significa reposicionar o adulto.

Para o autor, o papel do adulto em relagdo a crianga pequena ¢ o de “[...] transformar

esse percurso em uma longa e bonita jornada a ser percorrida de maos dadas, como alguém que

acompanha, acolhe, cuida, compartilha e impulsiona a experiéncia de vida do outro”. (FOCHI,

2014, p. 110).

[...] o perfil do professor de educacao infantil envolve saber criar contextos adequados
para as criangas experimentarem diferentes possibilidades e construirem sentidos
particulares e coletivos. Esse mesmo professor precisa responsabilizar-se em estar ao
lado da crianga, gerando confianga, observando e escutando as “cem linguagens”, de
que fala Malaguzzi. (FOCHI, 2019, p. 173).

Um fato importante a ser considerado no reposicionamento do papel do adulto,

destacado por Fochi (2019, p. 139) ¢

[...] reposicionar a crianga ¢ o adulto sem perder a nenhum dos dois na relagdo
educativa. Temos percebido que ha uma mescla entre as pedagogias diretivas
(centradas no adulto e que perdem a crianga) e as pedagogias ndo diretivas (centradas
nas criancas e que perdem o adulto) como predominio das praticas pedagogicas.
Explicitar isso tem nos ajudado a buscar em qual tipo de pedagogia queremos nos
situar, e, mesmo nas inimeras contradigdes que significa fazer essa busca, tentar
afirmar uma pedagogia relacional que reconhecga a centralidade da crianga, mas que
também saiba identificar a importancia do papel do adulto no processo educativo.

Para Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007, p. 33), “a adog¢ao de um modelo

pedagogico pelos educadores de infancia ¢ um fator de sustentag@o da sua praxis”. Os modelos

pedagogicos sdo a operacionalizacdo de gramaticas pedagdgicas construidas na pedagogia.

Desta forma, uma pedagogia ndo existe por si sO, existe apenas na praxis, e nela, “qualquer

modelo pedagdgico pode ser usado, por um profissional ou um grupo de profissionais, de

diferentes modos” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 31).

Um modelo pedagdgico baseia-se em um referencial tedrico para conceitualizar a
crianca e o seu processo educativo e constitui um referencial pratico para pensar antes-



da-acdo, na-agdo e sobre-a-acdo. Ou seja, o modelo pedagodgico, permite concretizar
no cotidiano do terreno uma praxis pedagogica. (OLIVEIRA-FORMOSINHO;
KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 29).

Com este entendimento, as autoras apontam que “[...] geralmente, a recusa de uma
gramatica pedagogica com nome ¢ uma porta aberta para adocao, por defeito, de uma pedagogia
sem nome nem rosto”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 33).
Diante disto, questiono: ¢ necessario nomearmos uma pedagogia? Precisamos, realmente,
escolher entre esta ou aquela pedagogia? Entre este ou aquele modelo pedagogico? Entre esta
ou aquela gramatica? Ao escolhermos e especificarmos, ndo podemos cair em extremos € nos
tornarmos apenas mais um modelo a seguir dentre outros que existem? Ao especificarmos tanto,
nao corremos o risco de nos apartarmos das demais etapas da educagao basica e fragilizarmos
a profissao?

O documento construido pela equipe de profissionais da UFRGS para o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), em 2008, contou com a consulta de varias instancias relacionadas

a educagao infantil representativas, em todo o Brasil.

Um projeto educacional ndo é apenas uma escolha entre um ou outro modelo de vida.
O processo educacional, principalmente aquele presente nos sistemas de ensino, ¢ uma
decisdo politica acerca do futuro de uma sociedade. E preciso pensar projetos
educacionais que possam, em sua complexidade, dar conta tanto das necessidades de
seguranca, protecdo e pertencimento, quanto das de liberdade e autonomia. A fung¢do
da educag@o infantil nas sociedades contemporaneas € a de possibilitar a vivéncia em
comunidade, aprendendo a respeitar, a acolher e a celebrar a diversidade dos demais,
a sair da percepcdo exclusiva do seu universo pessoal, assim como a ver o mundo a
partir do olhar do outro e da compreensdo de outros mundos sociais. Isso implica em
uma profunda aprendizagem da cultura através de agdes, experiéncias e praticas de
convivio social que tenham solidez, constancia e compromisso, possibilitando a
crianca internalizar as formas cognitivas de pensar, agir e operar que sua comunidade
construiu ao longo da historia. (BRASIL, 2009c¢, p. 12).

Ademais, tedricos/as que estudam a(s) pedagogia(s) da infancia problematizam o fato
de ela estar sendo reconfigurada, devido ao fato de a BNCC, promulgada em 2017, viabilizar
uma pedagogia que percorre outro caminho, diferente do defendido por essa pedagogia, por se
basear em um referencial europeu que ndo considera a realidade das escolas brasileiras € nem
a ampla gama de pesquisas produzidas na América Latina (CARVALHO; BERNARDO,
Gertrudes; LOPES, Amanda, 2021). A contextualizagdo deste documento sera realizada no
subcapitulo seguinte.

Juliana Pasqualini e Ligia Martins (2008) colocam sob suspeita o posicionamento dos/as

teoricos/as da pedagogia da infancia, entendendo que ha divergéncias entre alguns/as. Contudo,



tomando como foco os principais debates, afirmam, de forma geral, os seguintes achados em

relagdo a esta pedagogia:

a) a creche e a pré-escola ndo devem ser consideradas, tratadas ou organizadas como
escolas; b) o ensino ¢é considerado indesejavel ou mesmo prejudicial a crianga menor
de 6 anos; c) a crianca menor de 6 anos nao deve ser considerada ou tratada como
aluno, pois isso representaria um desrespeito a sua infancia. (PASQUALINI;
MARTINS, 2008, p. 83).

As autoras buscam demonstrar que esta forma de entendimento

a) contribui ndo para a compreensao das especificidades do trabalho pedagogico junto
a crianga pequena, mas para a diluigdo de fronteiras entre a funcao especifica da escola
de educac¢do infantil e de outras agéncias socializadoras; b) parece sustentar-se em
uma visdo naturalizada de desenvolvimento infantil, compreendendo-o ndo como
processo que depende da intervengdo intencional do educador, mas que se desenrola
espontaneamente, com uma participagdo do adulto de importancia secundaria; c)
descaracteriza o papel do professor na educagdo da crianga pequena por meio da
negacdo do ato de ensinar; e, d) contribui, assim, ndo para a melhoria da formagao do
profissional desse segmento, mas sugerindo implicitamente que uma sélida formagéo
tedrica ¢ menos importante para o professor de educagdo infantil, pois seu trabalho
limita-se a “seguir as criancas”. (PASQUALINI; MARTINS, 2008, p. 91).

Assim, identifico que ha pesquisadores/as que procuram refletir sobre os efeitos da(s)
pedagogia(s) da infancia e os principais debates que ela(s) coloca. Meu objetivo ¢ situar a(s)
pedagogia(s) da infancia e alguns dos seus principais entendimentos em relagdo ao/a docente,
foco deste trabalho, bem como, situar pesquisadores/as que colocam sob suspeita esta
pedagogia a buscarem um equilibrio. Nao defender e nem recusar, ndo dizer que ¢ boa ou ruim
em si mesma, ndo buscar algo certo, algo absoluto, alguma verdade, pelo contrario, ja que
sustento uma postura que pensa de outros modos. Busco ampliar meu olhar, colocar sob suspeita

0 que estd dado no campo para poder entender o cendrio que se coloca e, assim, suscitar

reflexdes aos/as professores/as para que cada um/a possa buscar seu proprio entendimento.

2.2 A EDUCACAO INFANTIL NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Neste subcapitulo, destaco alguns documentos orientadores para a educacao infantil a
partir de sua defini¢do como etapa da educagdo basica: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN) (1996), o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(RCNEI) (1998), as DCNEI (2009) e a BNCC (2017). Ao eleger estes documentos e ndo outros
que existem neste tempo, nao secundarizo a importancia dos demais, mas fago esta escolha,
pois sdo os que se vinculam mais diretamente ao material empirico desta dissertacdo a partir

das lentes que elegi. Entendo esta legislacdo enquanto evidéncias do tempo atual.



Como mencionado, a partir da década de 1970, no contexto brasileiro, houve grande
movimentagdo em relacdo a garantia da educagdo infantil tornar-se dever do Estado,
movimentos que repercutiram até 1996, quando entao foi promulgada a LDBEN, e a educacao
infantil passou a fazer parte da educacdo bésica brasileira. No artigo 30, ha explicitamente a
oferta de atendimento na educagdo infantil: “I. Creches, ou entidades equivalentes, para
criancas de 0 até 3 anos de idade; II. Pré-escolas, para criangas de 4 a 6! anos de idade”.
(BRASIL, 1996).

Retomando a formagao dos/as profissionais, no artigo 62 da LDBEN:

[...] a formagdo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formag¢@o minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p. 22).

A partir da promulgacdo da LDBEN, iniciou-se uma transi¢ao das escolas de educagado
infantil das Secretarias de Assisténcia Social para as Secretarias de Educagao, devido as novas
normativas presentes. Em 1998, foi realizada a publicacao dos Subsidios para Credenciamento
e Funcionamento de Institui¢des de Educacao Infantil, em que o foco era “[...] orientar a
elaboracdo, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas de educagdo infantil”.
(CARVALHO; GUIZZO, 2018, p. 777).

Em 1998, o MEC instituiu, por meio dos RCNEI, um curriculo nacional a ser seguido.
Mediante criticas de especialistas, antes de sua publicagdo, principalmente em relacao ao carater
escolarizante e a concepg¢ao propedéutica de infancia, 0 MEC reelaborou o documento e, depois
disto, publicou-o como orientagdes e ndo mais como obrigatoriedade. Entretanto, na
compreensdo dos/as professores/as ainda se tratava de um documento mandatério
(CARVALHO, 2015; CARVALHO; GUIZZO, 2018).

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou, por meio da Resolugcdo CEB n° 1,
de 7 de abril de 1999, as DCNEI, sendo este documento de carater mandatorio, com o foco de
orientar a elaboracdo das propostas pedagogicas na educacao infantil.

Em 2009, foram publicadas as novas DCNEI. Segundo o artigo 3°, o curriculo da

educacdo infantil

21 A lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, altera a lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e faz uma modificagdo
na idade das criangas a serem atendidas na educacdo infantil: “[...] pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5
(cinco) anos de idade”. (BRASIL, 2013, p. 2).



[...] é concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias

e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimdénio

cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o

desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009a, p. 12).

Nas DCNEI (BRASIL, 2009a), o curriculo tem como eixos orientadores as brincadeiras

e as interagdes. Carvalho (2015, p. 472) afirma que, nas DCNEI, o “[...] entendimento do
curriculo como conjunto de praticas, da crianga vista como centro do planejamento, da

perspectiva de desenvolvimento integral das criangas”. Conforme o Parecer CNE/CEB n° 20,

as DCNEI:

[...] orientam a formulagdo de politicas, incluindo a de formagdo de professores e
demais profissionais da Educacdo, e também o planejamento, desenvolvimento e
avaliagdo pelas unidades de seu Projeto Politico-Pedagodgico e servem para informar
as familias das criangas matriculadas na educagdo infantil sobre as perspectivas de
trabalho pedagdgico que podem ocorrer. (BRASIL, 2009b, p. 3).

No Parecer CNE/CEB n° 20 (BRASIL, 2009b, p. 3) estdao incorporadas as reflexdes de
“[...] audiéncias, debates e reunides regionais, [compostas] por grupos de pesquisa e
pesquisadores, conselheiros tutelares, Ministério Publico, sindicatos, secretarios e conselheiros
municipais de educacdo, entidades ndo governamentais € movimentos sociais”, para a revisao
e atualizacao das DCNEI. Esse parecer apresenta contribui¢des importantes para o panorama
da educacdo infantil, pois, além da descri¢ao historica e legal da educagdo infantil, a crianga
passa a ser tratada como sujeito do processo de educacgdo. E importante destacar também os
principios éticos, politicos e estéticos das DCNEI, os objetivos e as condigdes para a
organizagdo curricular na educacao infantil: “[...] as instituicdes de educacao infantil devem
assegurar a educacao em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao
processo educativo”. (BRASIL, 2009Db, p. 9). Entre outros aspectos, enfatiza a organizagao das
experiéncias de aprendizagem na proposta curricular ao/a professor/a, oferecendo subsidios
importantes para a etapa de analise dos sentidos relacionados a docéncia, apresentando, de
forma legal, suas atribuigdes.

Em 2017, ¢é aprovada a versdo final da BNCC, documento orientador de carater
mandatorio em todo territdrio nacional. A BNCC operacionaliza as DCNEI e “[...] define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito das criangas, jovens
e adultos no ambito da educagao bésica escolar, e orientam sua implementagao pelos sistemas
de ensino das diferentes instancias”. (BRASIL, 2017a, p. 4).

A BNCC para a educacdo infantil difere das demais etapas da educacdo basica, sendo

organizada da seguinte forma: a) contempla seis direitos de aprendizagem e de desenvolvimento



(conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se), sendo garantidos a partir dos
b) campos de experiéncias (o eu, o outro € 0 nds; corpo, gestos € movimentos; tragos, sons,
cores ¢ formas; escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e, espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagoes). (BRASIL, 2017a).

Além da critica a BNCC estar baseada em uma visdo eurocéntrica, ocorrendo um
apagamento da realidade brasileira e da singularidade das criangas, diversas problematizacdes
tém sido feitas acerca desta ultima versao do documento.

Sobre os campos de experiéncia, Carvalho, Bernardo e Lopes (2021, p. 41) afirmam que
“[...] denota-se o entendimento de que a experiéncia das criangas nos processos de
aprendizagem, além de ser segmentada, ¢ definida a priori. Os campos de experiéncia, em suas
descrigdes, aproximam-se das disciplinas escolares”. Conforme Marcelo da Silva e Carvalho

(2020, p. 502),

[...] na contram@o da proposta de uma organizacao curricular pautada em direitos de
aprendizagem e campos de experiéncias para a educagado infantil, a BNCC (BRASIL,
2017) evidencia um descompasso com seus pressupostos ao apresentar uma listagem
de objetivos de desenvolvimento e aprendizagem relativos a cada campo de
experiéncia, os quais devem ser alcangados pelas criancas de acordo com a faixa etaria
em que se encontram. Em tal visdo, corre-se o risco de os professores focalizarem
apenas objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no planejamento de suas
praticas e até mesmo de utilizarem essa listagem como indicadora de avaliagdo das
criangas, o que vai de encontro ao que ¢ proposto nas DCNEI (MEC, 2009). Embora
a BNCC (BRASIL, 2017) destaque que o ritmo de cada crianca deve ser levado em
consideragdo, estabelecer listagens de objetivos pode tornar o curriculo e o
planejamento rigidos e inclusive estigmatizar criangas que ndo alcancem os resultados
esperados com um “rotulo” de incapacidade.

Carvalho, Bernardo e Lopes (2021, p. 39) destacam que “[...] os modos como circulam
os discursos sobre o curriculo da educagao infantil no contexto educacional fazem com que
significados situados em outras fontes textuais funcionem para explicar e tornar enuncidveis
certas formas de exercicio da docéncia”. Assim, sustento, novamente, a analise dos livros
pedagdgicos académicos em circulagdo na atualidade, visto que enunciam um certo modo de
ser e exercer a docéncia que corrobora a legislagdo vigente.

Neste capitulo, realizei uma revisao histdrica e legal em que procurei tragar um caminho
mostrando deslocamentos e continuidades em relacdo a constituicao da docéncia na educacao
infantil. Ao realizar as leituras, nesta etapa da revisao teorica, pude compreender, brevemente,
o campo de disputas e tensionamentos em que se insere, na Contemporaneidade, a docéncia na
educacdo infantil e a auséncia consensual sobre a pedagogia para esta etapa da educacdo. O
proximo movimento € o de eleger as lentes que utilizo para olhar para o campo e, assim, realizar

a analise, respondendo as perguntas que propus.



3 “CONDICOES DE POSSIBILIDADE”: AS LENTES METODOLOGICAS

Partimos para pesquisar com a sensagdo embriagadora de que a pesquisa em educagéo
de fato tem importancia. [...] tudo aquilo que lemos para construir nossa problematica
de pesquisa parece funcionar como um impulsor da nossa “vontade de poténcia”, que
nos tira da paralisia do que ja foi significado e nos enche de desejo de mover, encontrar
uma saida e estabelecer um novo modo de pensar, pesquisar, escrever, significar e
divulgar a educagdo. (PARAISO, Marlucy Alves, 2014, p. 29-30).

Inicio este capitulo impulsionada pela sensagdo embriagadora, citada por Paraiso
(2014), de que esta pesquisa tem importancia. E, mais do que isso, saio do estado de paralisia,

de fazer e de pensar de determinado modo, passo a pensar de outros modos a docéncia na

educacao infantil.



Neste capitulo, apresento o quadro metodologico que estrutura este estudo e que foi
inspirado, em certa medida, pela perspectiva pos-estruturalista e, para tanto, baseio-me em
premissas e pressupostos apontados por Paraiso (2014)*2. A autora, ao narrar as trajetorias e
procedimentos, discorre sobre a importancia de ler: ler demoradamente os ditos e escritos sobre
o objeto de pesquisa e ler sobre a teorizag@o escolhida para trabalhar com o objeto. E, por meio
das leituras, operar desmontando, remontando, compondo, decompondo e recompondo o objeto
de pesquisa. (PARAISO, 2014).

Durante todo o trajeto desta pesquisa, busquei estar a luz desse procedimento, desde a
revisao da literatura, no recorte realizado com os descritores, na busca nos bancos de dados
escolhidos, sobre o objeto desta pesquisa, lendo sobre o do ja dito, j& feito e ja sabido em
diferentes perspectivas tedricas. No caminho de mapear os ditos e escritos, separei argumentos
e significados que considerei importantes de serem destacados para problematizar e, a partir
deles, explorar novas questoes ou perspectivas.

Neste capitulo, realizo mais uma etapa de revisao tedrica, seleciono conceitos,
ferramentas e significados. Mergulho em tedricos/as consagrados/as e em diversos/as autores/as
secundarios/as para me aprofundar no entendimento de tais selegdes. Escolho conceitos para
auxiliarem a interrogar o material a ser produzido a partir das perguntas da pesquisa. Minha
leitura ocorre para aprender”> (PARAISO, 2011; 2014) em dire¢io ao desconhecido
(LARROSA, 1996).

Ainda sob o prisma da perspectiva pds-estruturalista em que este estudo esta inspirado,
e nas pesquisas realizadas por minha orientadora (DAL’IGNA, 2005; 2011; 2017), assumo
principios tedrico-metodologicos que permeiam toda a escrita deste documento, que sdo
descritos com maior ou menor profundidade durante os capitulos anteriores € nas etapas
seguintes, como: exercitar a suspeita; assumir minhas intengoes; abandonar a pretensdo da
totalidade; e, adotar uma postura ética.

Abandonando a pretensdo de atingir a totalidade, visto a impossibilidade (COSTA,
Marisa Vorraber, 2002), realizo um recorte espacial para alcancar a questdo central
(CRESWELL, John, 2010) desta pesquisa: escolho inicialmente realizar este estudo com os/as
professores/as atuantes na educacdo infantil, das escolas publicas da rede municipal de Ivoti,

localizada no estado do RS.

22 Paraiso (2014) aponta premissas e pressupostos em pesquisas pos-criticas no texto Metodologias de pesquisas
pos-criticas em educagdo e curriculo: trajetorias, pressupostos, procedimentos e estratégias analiticas.

2 Inspirada em Paraiso (2014), utilizo o verbo aprender entendendo-o como “[...] abrir-se e refazer os corpos,
agenciar atos criadores, refazer a vida, encontrar a diferenca de cada um e seguir um caminho que ainda ndo foi
percorrido”. (PARAISO, 2011, p. 147).



Escolhi realizar minha pesquisa nesta cidade, pelo desejo de aproximar a pesquisa da
escola, investigando a realidade vivida nestas instituicdes em relagdo a literatura pedagdgica
académica. Esta escolha espacial também ocorre devido ao fato de a rede proporcionar
formacao continuada aos/as profissionais da educa¢do, bem como reunides semanais, continuo
espaco de formagdo, assim como pelo prisma de minhas a¢gdes como coordenadora pedagogica,
o de viver em uma realidade com reflexao e formagao docente.

Entretanto, ap6s as indicagdes na banca de qualificacdo, minha orientadora e eu
compreendemos que o recorte da literatura poderia ser regional e/ou nacional pelos critérios
que seriam estabelecidos, pois tratava-se de livros que refletem a BNCC em nivel nacional.

Inspirada metodologicamente em Meyer e Paraiso (2014), desdobrei este capitulo em
trés secoes: Modos de produzir o material, Modos de operar com o material, A construgdo das
categorias de analise. Na primeira, mostro o método eleito para a pesquisa, narro sobre a
postura ética adotada no estudo e demonstro o passo a passo realizado na selecdo do material.
Na segunda se¢do, inicio narrando a estratégia de andlise escolhida, depois, realizo um exercicio
de descricdo de cada obra eleita como material empirico. Na tultima se¢do, escrevo as
consideracdes que penso ser importantes na construgao e sustentacio das categorias de analise,
realizando escolhas. Para esta pesquisa, utilizarei tanto a abordagem quantitativa quanto a

qualitativa, com rigor, mas sem rigidez. (PARAISO, 2014).

3.1 MODOS DE PRODUZIR O MATERIAL

Uma critica nao consiste em dizer que as coisas nao estdo bem como estdo. Ela
consiste em ver sobre que tipos de evidéncias, de familiaridades, de modos de
pensamento adquiridos e ndo refletidos repousam as praticas que se aceitam. [...] A
critica consiste em cagar esse pensamento e ensaiar a mudanga: mostrar que as coisas
ndo sdo tdo evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso que se aceita como vigente
em si, ndo o seja mais em si. Fazer a critica € tornar dificeis os gestos faceis demais.
[...] A partir do momento em que se comega a ndo mais poder pensar as coisas como
se pensa, a transformacgo se torna ao mesmo tempo, muito urgente, muito dificil e,
ainda assim, possivel. (FOUCAULT, 1994, p. 180).

Escolho iniciar este subcapitulo com esta epigrafe de Foucault (1994), pois penso que
esta etapa de descrever e analisar o material produzido demanda processos de me despir da
postura de ver com as lentes que separam a vida em bindémios, em isto ou aquilo, em certo e
errado. Nao tenho esta pretensao, mas por mais que me esforce, meus olhos foram, ao longo da

vida, educados para ver de um determinado modo, e o exercicio € constante no que se refere a

abandonar esta postura e exercitar a critica permanente.



Deste modo, buscarei, nesta etapa, apresentar as formas de descrever e analisar os dados
produzidos na etapa anterior a partir de outras lentes, as quais acredito que me permitirao pensar
de outros modos e ensaiar outras formas de fazer educagdo, mais especificamente de pensar a
docéncia na educagdo infantil.

Abandono a pretensdo de atingir a totalidade, realizando entdo um recorte espacial, para
atingir certa amostra da realidade, na busca por produzir conhecimento generalizavel a fim de
contribuir com o campo da educagdo infantil.

Em seguida, narro todo o processo de descrigdo e analise, passo a passo.
3.1.1 Uma pesquisa documental

Este estudo tem como procedimento metodologico a pesquisa documental, € como
material, um recorte de livros especificos. Destaco que, por se sustentar em uma perspectiva
pos-estruturalista, esta dissertacdo ancora-se naquilo que ¢ narrado dentro de um contexto,
possivel a partir da histdria e politica de um determinado tempo que ¢ composto por todas as
suas condigdes de possibilidade. Ressalto também que busco analisar aquilo que entendo como
evidente nos documentos, compreendendo que os/as professores/as, possivelmente, a partir da
minha experiéncia, lerdo deste modo: o que ¢ visivel e dito.

Assumo este procedimento, entendendo que os livros sdo documentos produtos e
produtores de sentidos. Metodologicamente, ao realizar esta escolha procedimental, olho para
o passado, estudando o passo a passo dos trabalhos do Grupo de Pratica de Pesquisa para, a
partir deles, escolher a forma de apresentacdo desta pesquisa documental.

Inicialmente, identifiquei todo um conjunto de livros; depois, selecionei aqueles que
comporiam o material empirico, a partir de uma selec¢ao rigorosa sustentada em critérios; apos,
organizei a leitura marcando tudo aquilo que parecia estar relacionado a docéncia. Em seguida,
passei ao seguinte movimento: comecei a desmontar o corpus, desconstruir e triturar
(CELLARD, André, 2008), demolir e desestruturar (LE GOFF, Jacques, 2003), movimentos
que me permitiram “[...] analisar as condi¢des de produgio dos documentos-monumentos>*’. A
partir destes movimentos, realizei a classificagao, codificacao e tabulagao dos dados dos livros
escolhidos.

Conforme Foucault (2004, p. 8),

24 Segundo Margareth Rago (1995, p. 78), “[...] trabalhar [...] os documentos enquanto monumentos significara
recusar a crenga na transparéncia da linguagem e a antiga certeza de encontrar através dos textos o passado tal e
qual”.



[...] a histéria mudou sua posi¢@o acerca do documento: ela considera como sua tarefa
primordial ndo interpreta-lo, ndo determinar se diz a verdade nem qual ¢ seu valor
expressivo, mas sim trabalha-lo no interior e elabora-lo: ela o organiza, recorta,
distribui, ordena e reparte em niveis, estabelece séries, distingue o que € pertinente do
que ndo ¢, identifica elementos, define unidades, descreve relagdes.

Assim, realizei a reconstrucdo do material para responder as perguntas da pesquisa®’.
Nesta etapa, Paraiso (2014, p. 39), inspirada em Foucault, destaca que a pergunta a ser feita nao
¢ “o0 que € 1ss0?”, mas “como isso funciona?”, “o que posso fazer com isso?”. Nesta etapa de
analise, iniciei a reconstrugdo com base nas categorias de analises (CRESWELL, 2010).

Shiroma, Roselane Campos e Rosalba Garcia (2005, p. 436) afirmam que os textos “[...]
devem ser lidos com e contra outros, ou seja, compreendidos em sua articulagdo ou confronto
com outros textos. [...] as estratégias de persuasdo do leitor, presentes nas “narrativas” que
constituem os textos, precisam ser consideradas nas analises”.

Desta forma, busquei realizar uma articulagao entre os livros escolhidos para a analise,
de forma a descrever aquilo dito e evidente sobre os temas identificados com recorréncia ou
que se sobressaiam mesmo que aparecendo em apenas um deles e, junto a este movimento,
relacionar com a fundamentacdo pedagogica, tedrica, metodoldgica e ética deste estudo.
Procurei ndo definir os documentos como verdades (LE GOFF, 2003), entretanto, entendo que
podem funcionar como reprodutores de verdades, quando repetidos em seu conteido em um
conjunto de documentos.

Compreendo que o material analisado seja um tipo especifico de livros. Tal
especificidade tem relagdio com meu interesse em analisar os que circulam entre os/as
professores/as que atuam nas escolas de educacdo infantil. Assim, utilizarei a expressao
“literatura pedagogica académica” para o entendimento desta especificidade, inspirada nas
pesquisas de Silva (2021), Claudio Mandarino (2020), Renata Scherer (2019) e Dal’Igna

(2017). Em sua tese, Silva (2021, p. 9), discorre sobre o significado desta expressao.

Entende-se por literatura pedagdgica académica, certo conjunto de documentos —
livros, artigos, entrevistas etc. — voltados para o campo da educagao, decorrentes em
grande parte de pesquisas, ocupando-se da formagao de professores, do curriculo, das
praticas, da identidade profissional, das politicas. Trata-se de uma literatura que
circula nas universidades, nos cursos de formagdo de professores, e que reverbera nas
escolas, nas salas de aula, nos espagos de atuacdo profissional, orientando e
conduzindo os professores, formando-os como sujeitos que compreendem o aluno, o
planejamento, o ensino, a aprendizagem etc., de formas especificas.

25 Passo a passo inspirado na abordagem teodrico-metodolégica da pesquisa 4 produgdo de sentidos sobre afeto,
amor e cuidado na formacdo inicial docente sob a perspectiva de género de Dal’Igna (2017).



Faco tal escolha, a partir das construcdes ja realizadas no Grupo de Pratica de Pesquisa:
Silva (2021) analisa o discurso sobre docéncia e amor a partir de seis obras desta literatura;
Mandarino (2020) analisa trés obras da literatura pedagogica académica na busca por sentidos
da docéncia e do cuidado; Scherer (2019) analisa um conjunto de nove livros pedagogicos
académicos escritos entre as décadas de 1960 ¢ os anos 2000, com a docéncia brasileira como
objeto de pesquisa; e, Dal’Igna (2017-) analisa os sentidos acerca do afeto, amor e cuidado sob
a perspectiva de género a partir de um recorte da literatura pedagogica académica de um curso

de formacao inicial docente da regido do Vale dos Sinos/RS.
3.1.2 A selecao dos livros

Nesta se¢ao, busco descrever como conduzimos o passo a passo metodoldgico na etapa

de sele¢do do corpus empirico da pesquisa, os livros selecionados.

3.1.2.1 Dimensao ética

Entendo ser valido reforcar a importancia da dimensdo ética na pesquisa, por isto,
compartilho os cuidados assumidos enquanto pesquisadora. E importante salientar que a
dimensdo ética se estabelece durante todo o processo, contudo, destaco alguns movimentos.

Para iniciar o processo de diagndstico para a escolha do material empirico, foi realizado
o envio da carta de anuéncia para a secretaria de educagao de Ivoti/RS, com o detalhamento da
pesquisa. ApoOs sua autorizagdo, foram enviadas cartas de anuéncia a cada um/a dos/as
diretores/as das escolas da rede municipal de educagdo da cidade.

Articulando os trés niveis de entendimento sobre a ética em pesquisas, proposta por
Luciano Santos (2016, p. 251), “[...] no fundo de toda norma ética, encontra-se a remissao a um
principio de consciéncia e, no fundo deste, por sua vez, a remissao a alguém — a um rosto —
que me chama a responsabilidade”. Deste modo, cabe salientar que minha responsabilidade
ética como pesquisadora ndo ocorre apenas com a assinatura da Carta de Anuéncia, mas esta
muito além. A responsabilidade ética permeia todo o processo desde o planejamento a
divulgacao dos resultados.

Como sera visto durante o percurso metodoldgico, a interagdo com seres humanos ¢é
pequena, no sentido de nao demonstrar dados que tornar-se-3o material empirico, mas que, em
certo grau, servirdo para um diagnostico inicial que possibilitard a tomada de decisdes acerca

da escolha final do procedimento metodologico para a produgao do corpus empirico.



3.1.2.2 Levantamento dos livros a partir dos questionarios

A partir das autorizagdes da secretaria de educag@o da rede de Ivoti e dos/as diretores/as,
foram enviados questiondrios via formulario on-line aos/as docentes da educagdo infantil
atuantes tanto nas escolas municipais de educacao infantil, em turmas de Bergario, Maternal 1,
Maternal 2, Maternal 3 e Pré A, quanto nas escolas municipais de ensino fundamental, onde ha
o atendimento a criangas da etapa Pré B?°. Este material serviu para a coleta de informacdes
diagnosticas, como a escolha de qual(is) livro(s) seria(m) analisado(s) nesta pesquisa. Para a
sua proposi¢ao, foi enviado um e-mail institucional, ao qual tenho acesso como servidora
municipal, com uma carta-convite ¢ um link redirecionando ao formulario criado com a
plataforma Google. Por meio da carta-convite, expliquei em que consistia 0 questionario, assim
como a tematica da pesquisa e, por fim, agradeci a participacdo voluntaria. Resolvemos enviar
0s questionarios por e-mail, com a finalidade de atingir o maior nimero de profissionais
atuantes na educacao infantil da rede, bem como, pelo momento de distanciamento social em
que nos encontramos no contexto brasileiro, desde mar¢o de 2020, devido a pandemia, periodo
em que esta pesquisa teve inicio. No Apéndice A, apresento a carta-convite e, no quadro 2, as

perguntas do questionario de diagnostico.

Quadro 2 - Dados do formulario de diagndstico

Dados de identificacao:

Nome(s) da(s) escola(s) em que atua:
Turma(s) em que atua:

Tempo de atuacdo na educacéo:

Tempo de atuacgdo na educagdo infantil:

Formacdo académica (citar todos os niveis académicos e o ano de titulacdo de cada um):

Dados para pesquisa:

1 - Vocé costuma ler livros sobre educagdo infantil?
2 - Quais tematicas lhe despertam maior interesse na escolha por livros na educacdo infantil?

26 Bergario, Maternal 1, Maternal 2, Maternal 3, Pré A e Pré B sdo as nomenclaturas utilizadas como referéncia as
turmas de criangas entre quatro meses e cinco anos e onze meses atendidas nas institui¢cdes de ensino no municipio
de Ivoti/RS.



3 - Quais os critérios que vocé considera quando busca pelos livros na area da educagdo infantil?
4 - Quais livros na area da educacgao infantil vocé leu no ultimo ano?

5 - Quais livros que vocé ja leu que destacaria como importantes para a sua constituigdo como docente na
educacgdo infantil?

6 - Qual a forma comum que vocé acessa aos livros da area da educagdo (exemplo: biblioteca da escola,
biblioteca publica, empréstimo, compra...)?

7 - Faca comentarios gerais que ndo estdo contemplados nas perguntas, se vocé desejar.
8 - Vocé teria interesse em participar dos proximos passos desta pesquisa?

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.

A partir das respostas dos formularios recebidos através da plataforma, foi tragado um
perfil dos/as profissionais que responderam, de forma quantitativa: (a) perfil profissional:
formacao, tempo e turma de atuagdo; (b) perfil de leitor: como acessa os livros, critérios de
selecdo e tematicas de interesse; (c) identificacdo de livros mencionados e recorréncias. Tal
perfil foi construido, com o objetivo de conhecer aspectos do publico respondente do
questionario de diagnostico, bem com identificar quais profissionais teriam interesse em
participar da pesquisa, caso houvesse outros passos a seguir, visto considerarmos que esse
caminho metodoldgico pudesse responder as minhas perguntas de pesquisa.

Cabe salientar, que o0 momento de quarentena por causa da contamina¢do devido a
covid-19 impactou o processo de assinaturas das cartas de anuéncia que durou cerca de dois
meses até atingir a totalidade dos/as profissionais, ja que ocorreram momentos de isolamento
em tempos diferentes. Apos a autorizacao de todas as dire¢des, o questionario foi enviado para
102 docentes da educacao infantil, da rede municipal de Ivoti/RS. Houve o recebimento de 17
respostas.

De forma quantitativa, com o recebimento das respostas dos questionarios no inicio do
més de abril, mapeei o perfil*’ das*® respondentes.

Nao realizei uma andlise profunda das respostas, pois o objetivo do questionario foi
apenas fornecer dados para projetar os proximos passos, entendendo o perfil das profissionais
e suas escolhas em relagao aos livros.

Considerando as respostas, o levantamento realizado pdde fornecer os seguintes dados

sobre quais livros foram lidos e quantas professoras os citaram.

Tabela 2 - Livros citados pelas professoras

27 Os graficos com o levantamento de dados estdo presentes no Apéndice E desta pesquisa.
28 Destaco que somente professoras mulheres responderam ao questionario, por isto, ao apresentar as respostas,
utilizarei as palavras no feminino.



LIVRO E AUTORIA QUANTIDADE
A alegria do ensinar - Rubem Alves 1
A crianga e o seu mundo - Donald Wood Winnicott 1
A crianga em crescimento - Helen Bee 1
A droga da obediéncia - Pedro Bandeira 1
A ética na educagdo infantil: o ambiente sdcio-moral na escola - Rheta DeVries e Betty Zan 1
A formacéo do leitor literario em casa e na escola - Caio Riter 1
A pedagogia do caracol - Gianfranco Zavalloni 1
A poética da infancia - Katia Tavares ¢ Severino Antonio 1
Abordagem Pikler - educa¢ao infantil - Judit Falk 3
Afinal, o que os bebé.s fazem no bergario? Comunicagﬁo, autonomia e saber-fazer de bebés )
em um contexto de vida coletiva - Paulo Fochi
Aprender ensinar na educacdo infantil - Eulalia Bassedas, Teresa Huguet e Isabel Solé 1
Aquisi¢do do conhecimento - Juan Pozo 1
As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira )
infancia - Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman (orgs.)
As cem linguagens dg griang:a: a experiéncia de Reggio Emilia em transformacao - Carolyn 1
Edwards, Lella Gandini e George Forman (orgs.)
As cem linggagens em mini-historias: coqtadas por profess.ores e.c.rian(;as de Reggio Emilia 1
- Reggio Children e escolas e creches da infancia de Reggio Emilia
As origens do brincar livre - Eva Kallo e Gyorgyi Balog 4
Ateli€ no cotidiano: convite, convivio e continuidade - Raissa Cintra e Rayssa Oliveira 1
Bebés e suas maes - Donald Wood Winnicott 1
Brincar e interagir nos espagos da escola infantil - Maria da Graga Souza Horn 1
Brinquedos do chdo - Gandhy Piorski 1
Buscar indicios, construir sentidos - Graciela Montes 1
Complexidade e relagdes na educagdo infantil - Alfredo Hoyuelos ¢ Maria Antonia Riera 1
Conscientiza em casa: at.i\{idades para ensinar educacdo ambiental brincando - Fernanda |
Klauck, Fernanda Santarini e Lucas Fontes
Curriculo na educacao infantil - Gisele Pires 1
Desenvolvimento e aprendizagem - Alysson Carvalho, Fatima Salles e Marilia Guimaraes 1
Diério de acolhimento na escola da infancia - Gianfranco Staccioli 1
Disciplina positiva - Jane Nelsen 2
Do siléncio do lar ao siléncio escolar - Eliane Cavalleiro 1
Documentagdo pedagogica: caminhos para identidade e continuidade da escola 1
E o pai? Uma abordagem Winnicottiana - Claudia Dias Rosa 1
Educagdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche - Elinor Goldschmied e Sonia Jackson 1
Educacao infantil e percepg¢do matematica - Sérgio Lorenzato 1
Educacao infantil na perspectiva da inclusdo - Nelly Narcizo de Souza 1
Educagao infantil para qué te quero? - Carmen Craidy e Gladis Kaerche 1




Educagdo para o futuro: psicanalise e educagdo - Maria Cristina Kupfer 1
Educar ¢ a busca de sentido: aplicagdo de uma abordagem projetual na experiéncia
educativa em atividade de 0 a 6 anos - Daniela Martini, [laria Mussini, Cristina Gilioli e 1
Francesca Rustichelli
Educar na realidade - Catherine Lecuyer 1
Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-Loczy - Judit Falk 1
Educar sem punigdes nem recompensas - Jean-Philippe Faure 1
Entre sabores e saberes: experiéncias e reflexdes sobre gestio escolar e formagdo docente - 1
Ana Lucia Borges e Cristiano Rogério Alcantara
Eu ainda sou crianga: educacao infantil e resisténcia - Maria Walburga dos Santos, Cleonice

. . 1
Maria Tomazzetti ¢ Suely Amaral Mello
Idiomas do aprendente - Alicia Fernandez 1
Imaginac@o e criag@o na infancia - Lev Vygotsky 1
Infancia, a idade sagrada - Evania Reichert 1
Inféncias e suas linguagens - Marcia Aparecida Gobbi e Monica Appezzato Pinazza 1
Jogos e brincadeiras na educagao infantil - Maria Aparecida Coria-Sabin e Regina Ferreira 1
de Lucena
John Dewey e o trabalho pedagodgico na educagio infantil - Viviane Batista Carvalho 1
Linguagem e ludicidade na infancia - Patricia Offial 1
Mini-histdrias - Paulo Fochi 2
O brincar heuristico na creche - Paulo Fochi 4
O dia a dia na educacao infantil - Andrea Rapoport 1
O projeto pedagodgico da creche e a sua avaliagdo: a qualidade negociada - Anna Bondioli 1
Os bebés e as coisas - Hermine Sinclair, Mira Stambak, Iréne Lézine, Sylvie Rayna e Mina 1
Verba
Os fios da infancia - Angeles e Isabel Abelleira Bardanca 1
Personagens negros na literatura infantil - Débora Oyayomi Aratjo 1
Projetos pedagogicos na educacdo infantil - Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da 1
Graca Souza Horn
Quem educa marca o corpo do outro - Deise Luppi 1
Ritmos infantis: tecidos de uma paisagem interior - Maria Isabel Cabanellas Aguilera, Maria |
Clara Eslava Cabanellas, Juan José Eslava Cabanellas e Raquel Polonio Rubio
Territorio do brincar: didlogo com escolas - Renata Meirelles 1
Tornando visivel a aprendizagem: criangas que aprendem individualmente e em grupo - 1
Reggio Children
Transgressdo e mudanga na educacdo: os projetos de trabalho - Fernando Hernandez 1
Um mundo aberto: cultura e primeira infincia - Maria Emilia Lopez 1
Vinculo, movimento e autonomia educacdo até os 3 anos - Suzana Macedo Soares 1

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Na tabela 2, acrescentei a autoria ao lado do titulo de cada obra. Nao coloquei quatro

livros que apresentavam titulos incompletos, o que inviabilizaram a sua identificagdo.



A partir de todas as respostas dos questionarios, realizei 0 movimento de exame dos
dados para a sele¢ao dos livros que serdo descritos e analisados na proxima etapa da pesquisa.
A quantidade de livros a serem escolhidos para a analise deste estudo ainda ndo estava definida

a priori, sendo necessaria uma analise do material para realizar esta selecao.

3.1.2.3 Material empirico da pesquisa 4 producdo de sentidos sobre afeto, amor e cuidado na

formagao inicial docente sob a perspectiva de género

Ao realizar uma breve andlise na etapa anterior, foi possivel perceber que poucos foram
os livros que houve recorréncia entre as professoras, bem como alguns deles foram encontrados
nos dados da pesquisa 4 produgdo de sentidos sobre afeto, amor e cuidado na formagao inicial
docente sob a perspectiva de género. Este estudo se sustenta em um recorte da literatura
pedagogica académica da respectiva pesquisa, contendo uma planilha com todos os livros das
atividades académicas, uma planilha de livros mais citados e as caracterizagdes do semestre
2019/1, o que representa uma amostra dos livros lidos entre os/as académicos/as do curso de
pedagogia do Vale dos Sinos/RS.

Deste modo, junto a minha orientadora, optamos em realizar um levantamento cruzando
dados dos questionarios, como amostra de uma realidade de docentes na educacao infantil, junto
aos dados da pesquisa citada, buscando as recorréncias entre uma e outra. Para tanto, realizei o
levantamento dos livros direcionados a educacao infantil da documentagdo elencada. Assim,

seguem os dados organizados na tabela 3.

Tabela 3 - Atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I

LIVRO E AUTORIA

A educagdo infantil como projeto da comunidade: a experiéncia de Sdo Miniato - Aldo Furtunati

A exceléncia do brincar - Janet Moyles

A paixdo de conhecer o mundo - Madalena Freire

A procura da dimensdo perdida: uma escola de infancia de Reggio Emilia - Giordana Rabitti

Acao educativa na creche - Jussara Hoffmann e Maria Beatriz Silva

Adaptagdo de bebés a creche: a importancia da atencao de pais e educadores - Andréa Rapoport

As necessidades essenciais das criancas - Berry Brazelton e Stanley Greenspan

Avaliagao na educagao infantil: um encontro com a realidade - Elisandra Girardelli Godoi

Brinquedos e companhia - Gilles Brougére

Creches: atividades para criancas de zero a seis anos - Anete Abramowicz e Gisela Wajskop




Crianga brincando! Quem a educa? - Luiza Helena Tannuri Lameirdo

Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos fundamentais das criancas - Malta Campos e
Fulvia Rosemberg

Deixando marcas: a pratica do registro no cotidiano da educagdo infantil - Luciana Esmeralda Ostetto, Eloisa
Raquel Oliveira e Virginia da Silva Messina

Desenvolvimento e aprendizagem - Alysson Carvalho, Fatima Salles e Marilia Guimaraes

Educagdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche - Elinor Goldschmied e Sonia Jackson

Educagio infantil: proposta educativa a diversidade - Gema Paniagua ¢ Jesus Palacios

Educagdo infantil: saberes e fazeres da formagéo de professores - Luciana Esmeralda Ostetto (org.)

Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Loczy - Judit Falk (org.)

Encontros e encantamentos na educagdo infantil: partilhando experiéncias de estagios - Luciana Esmeralda
Ostetto (org.)

Infancias: cidades e escolas amigas das criangas - Euclides Redin, Marita Martins Redin e Fernanda Miiller

Manual de educagao infantil: de 0 a 3 anos - uma abordagem reflexiva - Anna Bondioli e Susanna Mantovani

O brincar e suas teorias - Tizuko Morchida Kishimoto (org.)

O brinquedo sucata e a crianga: a importancia do brincar, atividades e materiais - Marina Marcondes Machado

O dia a dia das creches e pré-escolas: cronicas brasileiras - Ana Maria Mello

O educador de todos os dias: convivendo com criangas de 0 a 6 anos - Carmem Maria Craidy

O poder dos projetos: novas estratégias e solu¢des para a educagao infantil - Judy Harris Helm e Sallee Beneke

O que os bebés dizem antes de comegar a falar: os nove sinais utilizados para manifestar os seus sentimentos -
Paul Holinger ¢ Katia Doner

Os fazeres na educacdo infantil - Maria Clotilde Rossetti Ferreira (org.)

Parametros Nacionais de Qualidade para Educag@o Infantil ¢ Parametros Basicos de Infraestrutura para
Institui¢des de Educagao Infantil —- MEC

Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado, construindo o futuro - Julia Oliveira-Formosinho, Tizuko
Morchida Kishimoto e Monica Appezzato Pinazza

Por amor e por for¢a: rotinas na educag@o infantil - Maria Carmen Silveira Barbosa

Projetos pedagdgicos na educacdo infantil - Maria Carmen Silveira Barbosa ¢ Maria da Graga Souza Horn

Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo, a educagido - Walter Benjamin

Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - MEC

Sabores, cores, sons e aromas: a organizacdo dos espagos na educagdo infantil - Maria da Graga Souza Horn

Se der tempo a gente brinca: o espago e o tempo da crianga - Euclides Redin

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Tabela 4 - Atividade académica: Infancia e educacgao infantil II

LIVRO E AUTORIA

A infancia e sua educacdo: materiais, praticas e representagdes - Luciano Mendes de Faria Filho (org.)

Arte, estética e educagdo infantil - Marita Martins Redin

Arte, infancia e formag8o de professores: autoria e transgressdo - Maria Isabel Leite ¢ Luciana Ostetto




As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educacdo da primeira infancia - Carolyn
Edwards, Lella Gandini e George Forman (orgs.)

Brincadeira e conhecimento: do faz-de-conta a representagdo teatral - Vera Lucia Bertoni dos Santos

Brincadeira e cultura: viajando pelo Brasil que brinca — Carvalho

Ciéncias em educagdo infantil: uma abordagem integrada - Jean Harlan

Crianga e pintura: a¢do e paixdo do conhecer - Sandra Richter

Crianga e televisdo: leituras de imagens - Analice Dutra Pillar

Curriculo na educagao infantil: didlogos com os demais elementos da proposta pedagdgica - Vitoria Faria e
Fatima Salles

Descobrindo a ciéncia pela arte: propostas de experiéncias - Mary Ann Kohl e Jean Potter

Desenho da crianga - Mauren Cox

Didatica do ensino de arte - a lingua do mundo: poetizar, fruir e conhecer arte - Mirian Celeste Martins, Gisa
Picosque e Terezinha Telles Guerra

Educacgao da infancia: historia e politica - Vera Maria Ramos de Vasconcellos (org.)

Educagao infantil em trés culturas: Japdo, China e Estados Unidos - Joseph Jay Tobin

Educagdo infantil: fundamentos e métodos - Zilma Ramos de Oliveira

Educagio pds-modernidade cronicas do cotidiano e ficgdes cientificas - Solange Jobin Souza (org.)

Encontros e desencontros em educagio infantil - Maria Licia Machado (org.)

Estudos da infancia: educagdo e praticas sociais - Manuel Jacinto Sarmento e Maria Cristina Soares Gouvea

Formas de pensar o desenho: desenvolvimento do grafismo infantil - Edith Derdyk

Historia social da crianca e da familia - Philippe Ariés

Imaginacdo e linguagem no desenho da crianga - Sueli Ferreira

Infancia (in)visivel - Vera Maria Ramos de Vasconcellos e Manuel Jacinto Sarmento

Infancia e educagdo infantil: uma abordagem historica - Moisés Kuhlmann Janior

Infancia em perspectiva: politicas, pesquisas e institui¢des - Fernanda Miiller (org.)

Infancia plural: criangas do nosso tempo - Altino José Martins Filho

Infancia: imaginagao e educagdo em debate - Cedon Fritzen e Gladir Cabral (org.)

Infancias que nos escapam: da crianga na rua a crianga cyber - Leni Vieira Dornelles

O desaparecimento da infancia - Neil Postman

O desenho cultivado da crianga: pratica e formagdo de educadores - Rosa lavelberg

Os fazeres na educacgéo infantil - Maria Clotilde Rossetti Ferreira (org.)

Os primeiros passos com a arte - Anna Marie Holm

Pintando, bordando, rasgando, desenhando na educagdo infantil. Cor, som ¢ movimento: a expressdo plastica
musical e dramatica no cotidiano da crianga - Suzana Rangel Vieira Cunha

Produzindo pedagogias interculturais na infancia - Leni Vargas Dornelles (org.)

Qualidade na educagdo da primeira infancia: perspectivas poés-modernas - Gunilla Dahlberg, Peter Moss e Alan
Pence

Sem tempo de ser crianga: a infancia estressada - David Elkind

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.




Tabela 5 - Livros citados nas caracterizagdes académicas 2019/1%°

Atividade académica: Infancia e educaciio infantil 1

Infancia e educagdo infantil: uma abordagem historica - Moisés Kuhlmann Janior

Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado, construindo o futuro - Julia Oliveira-Formosinho, Tizuko
Morchida Kishimoto e Ménica Appezzato Pinazza

Atividade académica: Infancia e educacao infantil IT

As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia - Carolyn
Edwards, Lella Gandini ¢ George Forman (orgs.)

O desenho cultivado da crianca: pratica e formacdo de educadores - Rosa lavelberg

Atividade académica: Pratica: educacfo infantil

O brincar e suas teorias - Tizuko Morchida Kishimoto (org.)

Por amor e por forga: rotinas na educagao infantil - Maria Carmen Silveira Barbosa

Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo e a educagdo - Walter Benjamin

Atividade Académica: Estagio em docéncia: educacio infantil

Afinal, o que os bebés fazem no bergario? Comunicagio, autonomia e saber-fazer de bebés em um contexto de
vida coletiva - Paulo Fochi

Projetos pedagdgicos na educacdo infantil - Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Apos o levantamento dos titulos, cruzei as fontes, os livros dos questionarios ¢ os livros
da documentagdo da pesquisa (DAL’IGNA, 2017-) a fim de encontrar quais seriam as
recorréncias. Para seguir para o proximo passo, junto a identificagdo dos livros, busquei pelo

resumo de cada um.

Tabela 6 - Livros com resumo e recorréncia

Livro: Afinal, o que os bebés fazem no bergario? Comunicagdo, autonomia e saber-fazer de bebés em um
contexto de vida coletiva

Autor: Paulo Fochi
Recorréncia: Questionarios e caracterizacdo académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I

Resumo: Caio, Carlos, Jodao Gabriel, Jodo Pedro, Lara, Lara Cristina, Lucas e Miguel s3o criangas de poucos
meses de idade, mas que estdo longe de serem frageis, incapazes ou imaturas. Como todos os bebés, eles sdo
individuos de inimeras competéncias, capazes de interagir ¢ de aprender desde o seu nascimento, contanto que
rodeados por pessoas que os acolham e os sustentem emocionalmente.

Acompanhe a narrativa de Paulo Fochi dentro do universo dos bebés que protagonizam esta obra. Por meio da
abordagem da documentacdo pedagodgica, o autor torna visiveis suas aprendizagens em contextos de vida
coletiva: os primeiros passos, 0s encontros com os amigos, a descoberta do seu entorno. A partir de uma vivéncia
pratica e fundamentado nas ideias de importantes teéricos da educagio infantil contemporanea, aponta caminhos
metodologicos para a pesquisa, para a pratica pedagogica e para a formagdo docente.

Livro: As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia
Autores/as: Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman (orgs.)

2 Foram citados apenas os livros das bibliografias basica e complementar, excetuando os demais tipos de textos.



Recorréncia: Questionarios, atividade académica: Infancia e educacdo infantil II e planilha da pesquisa da
atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I

Resumo: A experiéncia educativa para a primeira infancia realizada em Reggio Emilia, na Italia, tornou-se
reconhecida como um dos melhores sistemas educacionais do mundo. Essa abordagem inovadora incrementa o
desenvolvimento intelectual através da focalizacdo sistematica na representacdo simbolica, levando as criangas
pequenas a um nivel surpreendente de habilidades simbolicas e a criatividade. O sistema nao ¢ privado e elitista;
pelo contrario, oferece atendimento integral as criangas e esta aberto a todas elas, inclusive aquelas com alguma
deficiéncia. Este livro recolhe as reflexdes dos educadores italianos que criaram e desenvolveram o sistema,
bem como dos norte-americanos que 14 estudaram. E uma introdugdo abrangente que aborda historia e filosofia,
curriculo e metodologias de ensino, escola e sistema organizacional, uso do espago e ambiente fisico, além dos
papéis dos profissionais de educacgdo infantil.

Livro: Educagdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche
Autoras: Elinor Goldschmied e Sonia Jackson
Recorréncia: Questionarios e planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educacdo infantil I

Resumo: Educacdo de 0 a 3 anos traz a teoria e a pesquisa do desenvolvimento infantil para a pratica cotidiana.
Enfocando o cuidado de criancas pequenas em creches, este livro foi especificamente projetado para quem as
cuida no dia a dia, bem como para gestores e administradores de servigos de cuidados de criancas. Todas as
ideias praticas foram desenvolvidas e testadas em creches e centros familiares, incluindo orientagdes detalhadas
sobre o brinquedo educativo para bebés e criangas pequenas e sobre como lidar com as necessidades emocionais
das criangas.

Livro: Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-Loczy

Autora: Judit Falk (org.)

Recorréncia: Questionarios e planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educacdo infantil I
Resumo: A experiéncia do Instituto Pikler, da Hungria, iniciada nos anos 1940, do século passado, em
Budapeste, ¢ relatada em alguns capitulos deste livro. A for¢a do olhar, da palavra, do gesto, do que temos de
mais “demasiado humano” para abordar o respeito a infancia constitui a inovadora relagdo dos adultos com as
criancas, direito que tem sido negado quando precocemente sdo transformadas em escolares.

Livro: Desenvolvimento e aprendizagem
Autores/as: Alysson Carvalho, Fatima Salles e Marilia Guimaraes
Recorréncia: Questionarios e planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educacdo infantil I

Resumo: Este volume busca estabelecer um didlogo com o leitor, na perspectiva de aperfeicoar o seu trabalho
como mediador para o desenvolvimento da crianga de zero a seis anos. A linguagem acessivel e a experiéncia
dos autores com a educacdo infantil s3o elementos facilitadores para instrumentalizar, sobretudo, os
profissionais desta area, objetivando a constru¢do de uma pratica pedagodgica cada vez mais intencional e
consequente.

Livro: Infancia e educacdo infantil: uma abordagem histérica
Autor: Moisés Kuhlmann Junior

Recorréncia: Planilha da atividade académica: Infancia e educacdo infantil II, Caracterizagdo académica:
Infancia e educag@o infantil II e planilha dos livros mais citados

Resumo: Os textos aqui reunidos tratam da historia da infancia e das politicas e concepgdes que influenciaram
as propostas em educacdo infantil desenvolvidas nas escolas e instituigdes do pais. O autor, renomado
pesquisador na area, oferece um panorama importante para a compreensdo das praticas vigentes e aponta
caminhos para o repensar das politicas educacionais em respeito a infincia. E leitura indispensavel aos
pesquisadores, estudantes da area e professores de educagao infantil.

Livro: O brincar e suas teorias
Autora: Tizuko Morchida Kishimoto (org.)

Recorréncia: Planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I e caracterizagdo da
atividade académica: Pratica: educag@o infantil

Resumo: O livro trata de concepgdes sobre o brincar provenientes de trés campos de estudo: socioculturais,
filosoficos e psicoldgicos. Pesquisadores franceses discutem o brincar como fendmeno cultural e ressaltam
aspectos culturais expressos nos “livros-surpresa”. Perspectivas filosoficas sobre o brincar introduzidas por
Froebel e Dewey merecem destaque, ao lado de teorias psicoldgicas como as de Wallon, Vygotsky, Bruner e
Lacan, analisadas pelo grupo brasileiro. A obra destina-se a professores do magistério, a alunos e professores




de graduacdo e pos-graduagdo nas areas da pedagogia, psicologia e correlatas, bem como a todos os que se
interessam pela crianga e seu brincar.

Livro: O desenho cultivado da crianga: pratica e formagdo de educadores
Autora: Rosa lavelberg

Recorréncia: Caracterizacdo académica: Infancia e educagdo infantil II e planilha da atividade académica:
Infancia e educacao infantil IT

Resumo: Obra que aborda o desenho criativo como objeto simbdlico e cultural, expressivo e construtivo,
individuado e influenciado pela cultura; desenho cultivado que mantém seu epicentro na crianga, sujeito criador
informado, que reproduz o mundo com marca propria.

Livro: Os fazeres na educacéo infantil
Autora: Maria Clotilde Rossetti Ferreira (org.)

Recorréncia: Planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I ¢ planilha dos livros
mais citados

Resumo: Livro ilustrado, que conta histdrias sobre as formas de trabalhar com criangas em creches e pré-
escolas, por meio de experiéncias praticas de pesquisadores da USP. S&o historias bem-informadas, que ajudam
pais e profissionais a refletirem sobre o seu proprio fazer com as criangas.

Livro: Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado, construindo o futuro
Autoras: Julia Oliveira-Formosinho, Tizuko Morchida Kishimoto e Monica Appezzato Pinazza

Recorréncia: Planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I e caracterizagdo
académica: Infancia e educacdo infantil I

Resumo: Baseado na constatagdo de que o modo tradicional de fazer pedagogia ainda ¢ uma realidade, este
livro desconstroi a forma transmissiva para construir o modo participativo na educacdo. Os autores, especialistas
portugueses e brasileiros, reconhecidos no campo da educagio infantil, propdem que se dialogue com a historia
para construir o presente e o futuro. Instigante e fundamentado nas raizes da pedagogia, o livro ¢ uma leitura
obrigatoria para todos os que se preocupam com nossas criangas.

Livro: Por amor e por forg¢a: rotinas na educagdo infantil
Autora: Maria Carmen Silveira Barbosa

Recorréncia: planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educacdo infantil I e caracterizagdo da
atividade académica: Pratica: educagao infantil

Resumo: Educacdo de 0 a 3 anos traz a teoria e a pesquisa do desenvolvimento infantil para a pratica cotidiana.
Enfocando o cuidado de criancas pequenas em creches, este livro foi especificamente projetado para quem as
cuida no dia a dia, bem como para gestores e administradores de servicos de cuidados de criancas. Todas as
ideias praticas foram desenvolvidas e testadas em creches e centros familiares, incluindo orientagdes detalhadas
sobre o brinquedo educativo para bebés e criancas pequenas e sobre como lidar com as necessidades emocionais
das criangas.

Livro: Projetos pedagogicos na educagao infantil

Autoras: Maria Carmen Silveira Barbosa e Maria da Graga Souza Horn

Recorréncia: Questionarios, caracterizagao e planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educagio
infantil I

Resumo: Com vasta experiéncia no campo da educacdo infantil, da sala de aula a estudos e experiéncias
internacionais e nacionais, as autoras reinem sélida formagao tedrica e compromisso com a pratica pedagogica
e a politica educacional. Elas, certamente, ja tém seu nome vinculado a histdria da educacéo infantil brasileira
e a luta pela qualidade do ensino e estdo, irremediavelmente, presentes na vida dos que tém o privilégio de




trilhar com as duas os caminhos da educagdo. Este ¢ um livro para ser usado em todos os cursos de formagao
inicial e em projetos de formagdo continuada de professores de educagao infantil.

Livro: Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo, a educacdo
Autor: Walter Benjamin

Recorréncia: Planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I e caracterizagdo da
atividade académica: Pratica: educacdo infantil

Resumo: Estes ensaios apresentam a suma do pensamento de Benjamin sobre a educag@o. O autor discorre
sobre aspectos da vida universitaria, o aprendizado da leitura, a pratica do teatro, brinquedos, jogos, livros
infantis e, ainda, os contrastes entre a educag@o burguesa e os desafios de uma pedagogia revolucionaria.

Livro: Sem tempo de ser crianga: a infancia estressada
Autor: David Elkind

Recorréncia: Planilha da atividade académica: Estagio em docéncia: educagdo infantil I e planilha dos livros
mais citados

Resumo: Nio esta disponivel na internet.

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Ap0s a realizagdo da leitura dos resumos, a fim de identificar se seria possivel fazer a
selecdao final dos livros, compreendemos que ndo houve uma sele¢do final satisfatoria, pois
haveria muitas obras que poderiam ser selecionadas. Assim, iniciamos mais uma etapa da
selecdo: buscar pelos dados de vendas dos livros para identificar quais sd@o os mais vendidos.

Procurando no mecanismo de pesquisa Google, pelo site que mais vende livros, a
Amazon aparece em primeiro lugar e, em segundo, o Submarino. Identifiquei que o site
Amazon aponta o ranking dos livros na ordem de vendas. O Submarino nio aponta este dado.
Por este motivo, optei por analisar os dados do ranking de vendas da Amazon para identificar
os livros mais vendidos dentre os citados com recorréncia.

Observei, analisando o ranking do site, que os livros na area da educacao infantil nao
estao entre os mais vendidos de um modo geral. Ainda assim, coloquei-os na ordem de
ranqueamento. Entendo que nao seja necessariamente vendas realizadas a professores/as, pois

alguns dos livros podem ter pais, maes e demais interessados/as.

Tabela 7 - Ranking da Amazon

- NUMERO NO
LIVRO EDICAO
RANKING DE VENDAS

As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na 10 2732
educagdo da primeira infancia ’

Reflexdes sobre a crianga, o brinquedo, a educagéo 2° 9,435
Projetos pedagdgicos na educagdo infantil 1° 10,661
Afinal, o que os bebés fazem no ber¢ario? Comunicagdo, autonomia 1o 19.198
e saber-fazer de bebés em um contexto de vida coletiva ’

Por amor e por forga: rotinas na educacao infantil 1° 26,252




Educacdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche 2° 40,003

O brincar e suas teorias 1° 41,908
Os fazeres na educacdo infantil 12° 57,119
Pedagogia(s) da infancia: dialogando com o passado, construindo o o

futuro 1 66,278
Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-Loczy 1° 79,852
O desenho cultivado da crianga: pratica e formacao de educadores 1° 86,166
Infancia e educagfo infantil: uma abordagem historica 7° 145,408
Desenvolvimento e aprendizagem 1* 170,799
Sem tempo de ser crianga: a infancia estressada 1° -

Fonte: elaborada pela autora (2021).

A partir dos dados do ranking, li novamente os resumos dos livros e retirei da selecdo
0s que ndo apontavam para o foco da pesquisa. Escolhi os primeiros mais vendidos e os que
ndo estavam com critério de exclusdo.

Apos esta selegdo, realizei a leitura dos titulos selecionados e do resumo, assim:
Reflexoes sobre a crianga, o brinquedo, a educagdo e O brincar e suas teorias ndo tratam com
centralidade o foco de andlise. Enquanto, Projetos pedagogicos na educagdo infantil foi
excluido, pois acredita-se que Por amor e por forca: rotinas na educagdo infantil, por ser
autoral, e com uma tematica mais ampla, possa ser uma escolha mais potente. O livro Educar
os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-Loczy ndo foi muito vendido na Amazon, mas teve
seu langamento na Pedro e Jodo editores, em 2021, estando na terceira edi¢do, com grande
popularidade entre os/as professores/as no periodo de venda. Além disto, os livros com
abordagem Pikler estio em grande circulagdo entre os/as docentes, atualmente, desta forma,
optei por ele ao invés do anterior, com mais vendas: Pedagogia(s) da infdancia: dialogando com
o passado, construindo o futuro que, justamente, em conjunto com Infdncia € educagdo infantil:
uma abordagem historica serdo utilizados como referenciais tedricos sobre a educacdo infantil.

Entdo, os primeiros seis livros selecionados foram: As cem linguagens da crianga: a
abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia; Afinal, o que os bebés fazem
no ber¢ario? Comunicagdo, autonomia e saber-fazer de bebés em um contexto de vida coletiva;
Por amor e por forga: rotinas na educacgdo infantil; Educagdo de 0 a 3 anos: o atendimento em
creche; Os fazeres na educagdo infantil; e, Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-
Loczy.

Com esta selecdo, busquei “[...] garantir abrangéncia e legitimidade e que o material

seja representativo da tematica pesquisada”. (FABRIS, 2008, p. 128). Destaco que a escolha



dos livros ocorreu devido a um conjunto de critérios, sendo o ranqueamento apenas o ultimo,
com o viés de desempate.

Buscando diminuir a quantidade de livros para analise mais aprofundada, optei em
realizar a exclusdo do livro Os fazeres na educagdo infantil por conta da discussdo, conforme
minhas lentes, ocorrer de forma rasa em capitulos que entendi como curtos e, em sua maioria,
em forma de relatos.

A partir da leitura dos cinco livros eleitos, elaborei a tabela 8 para observar os temas

recorrentes.



Tabela 8 - Temas recorrentes

As cem linguagens da crianga:
a abordagem de Reggio
Emilia na educagao da

primeira infincia

Afinal, o que os bebés fazem
no bergario? Comunicagao,
autonomia e saber-fazer
de bebés em um contexto
de vida coletiva

Por amor e por forga: rotinas
na educagao infantil

Educagdo de 0 a 3 anos: o

atendimento em creche

Educar os trés primeiros anos:
a experiéncia Pikler-Loczy

271

Nao ha um 272
modelo 273

283

195
198

Criar

38
43
186
187
Projetos 201
237
238
239
244

Projeto
Progettazione

43

91
166
114

Formacao em
servico

Formacao em
servico

89

Equipe 158

Estudo e 12
equipe 1

Sala de

aula 69

Sala de
referéncia

66

Sala de
aula

34




24

Papel/fungdo 38
152 T
(organiza 39 25
153 dora, 4 4
154 74 facilitadora e 0 Papel do 3
Intervengéo Intervengéo iniciadora; 46 adulto (nfo 46
155 ~ 88 ) ~
do adulto ndo ¢é neutra acolher, 48 intervencdo 62
156 90 atencao 65 direta) 95
157 responsiva e
165 individuali- 68 96
zada) 119
121
Proff?ssor 230
pesquisador
32
146 34
151 35
Brincar 152 42
hel(lristico 155 Mtczvimenté) 43
sem auténomo da
intervencao 156 crianca 49
do adulto) 157 95
158 96
159 97
101
97 38
153 46
145 155 47
Materiais 161 Materiais 132 Materiais 156 Materiais 48
162 151
164 157
165 159




28

102 53
104 54
Co-ensino oportuni- 119 E ueador 58 responsaniit- 12
111 dades referéncia dade do
124 60 adulto
126 61
132 68
69
99 24
69 113 33
119 34
142
206 120 35
Espaco e Ambiente 121 Espaco e 38 Espaco 13
ambiente 207 ambiente
. 122 39
123 40
271
124 41
125 42
Presenca 109
Dialogo 76 Presenga 109 Dialogo 76 Dialogo 76
Seguranga e
presenca
Curriculo e 95 i 55
. Planejamento
planejamento 109 60
20
106
. Tipos de 108
Espiral 109 atividade 112
116

117




202

86
11 168 i
Educar Cuidado Cuidar ¢ 26
12 169 educar
171
101
103
Cuidado 138
igieni 139
higienista/ 44 Cuidado
corpo 140
regulado 141
145
146
13
35
Cuid Cuid Cuid Cuidar, .
uidar e 39 uidar e 36 uidar e 2% educar 95
educar educar educar .
e cuidado 96
97
101
14
Aprender 78
com a crianga
267
14
39
Rotina como 45
categoria 104
pedagogica 105
106

107




108
187

Cotidiano

167
168
169
170
171
172
173
174
175
176

Relaciona-
mento,
interesse real

45
46
72
73
74
75
110
111
210
211
278

Relaciona-
mento,
vinculo

27
54
55
56
63

Relagdes

(ética do

cuidado,
amorosidade,
humanidade)

13
17
18
34
35
39
50
81




Rotina como
categoria
pedagodgica

14
39
45
104
105
106
107
108
187

Tempo,
ritmos e
repeti¢do

97

100
108
109
110
137
138
150

Tempo

38
39
238

Aprendiza-
gem e/ou
ensino

72
73
87
89
90
91
151
212
213
244
284
285
286




59

60
61
62
. 164 i 167 A fala do 63
Encorajar Linguagem
208 168 adulto 64
65
66
67
68
65
Observar 66
67
32
47 33
Observar e 27 . h 40 Registros e 37
registrar 153 Registros 7 48 observacao 44
95 47
96 48

82




Género

77

Género

30
42
63
73
179
180
181

Fonte: elaborada pela autora (2021).




3.2 MODOS DE OPERAR COM O MATERIAL

Nesta secdo, busco apresentar os modos que elegi para operar com o material produzido
na etapa anterior. Primeiramente, descrevo as obras e, depois, apresento a estratégia de analise
da producdo discursiva para operar com o recorte da literatura pedagdgica académica
selecionado. Ao final, realizarei as considera¢des que considero importantes para contextualizar

as categorias de analise.

3.2.1 “Do lugar do olhar”: as lentes tedricas

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadloff, levou-o para que descobrisse
o mar. Viajaram para o sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcancaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto
o seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu
falar, tremendo, gaguejando, pediu ao pai: — Me ajuda a olhar! (GALEANO,
Eduardo, 2002, p. 15).

Ao iniciar este subcapitulo®® com um trecho d’O livro dos abracos, de Galeano (2002),
remeto a mim mesma neste processo de pesquisadora iniciante, no qual me constituo
diariamente nas leituras que fago e no encontro com o outro. Nos momentos em que encontro
a imensidado, encontro ajuda para olhar no Grupo de Pratica de Pesquisa e em minha orientadora
e coorientadora, pois meu olhar estava educado para ver e ver de determinada forma, e sair
deste lugar ¢ um exercicio que se produz leitura a leitura, encontro a encontro. Meyer, Jeane
Félix e Michele Vasconcelos (2013, p. 2) corroboram a ideia de que “[...] podemos dizer que
nao apenas o nosso olhar, mas nossos corpos sao educados por um conjunto de processos que
nos transformam, e pelos quais somos transformados, em sujeitos de uma cultura”.

Assim, neste trajeto de olhar com outras lentes, busco sustentar esta pesquisa inspirada
em uma perspectiva pos-estruturalista, apoiada em diferentes tedricos/as e autores/as
encontrados/as no processo de revisao da literatura, como sugestdao do Grupo de Pratica de
Pesquisa e de outras atividades académicas realizadas ao longo do curso de mestrado, além dos
achados durante o trajeto da pesquisa, os quais constituem lentes para auxiliar a enxergar de
outros modos.

Esta dissertagdao encontra-se situada no campo dos estudos em docéncia, a partir disto,

destaco que, em meio a pesquisa, percebi certa dificuldade em delimitar o campo tedrico e

30 Inspirei-me na mesma epigrafe que as pesquisadoras Meyer, Félix e Vasconcelos utilizam em seu texto Por uma
educagdo que se movimente como maré e inunde os cotidianos de servigos de saude (2013).



metodoldgico, visto sua amplitude e, tal dificuldade se tornou maior, ao relacionar as
especificidades da docéncia na educagao infantil. Ha teoricos/as inclusive que afirmam nao se
tratar de um campo, mas de um objeto.

Ao pensar a docéncia nesta etapa, estamos falando da identidade profissional como
pedagoga? Da pratica pedagogica e dos organizadores desta acao? Estamos falando do ser ou
do fazer? Como sdo os modos de ser e de agir como docente na educagdo infantil? A partir de
quais elementos pensamos esta especificidade de atuagdo docente?

No capitulo 2, foi possivel compreender as herancas que constituiram a educagdo
infantil como etapa da educagdo basica e os/as profissionais que foram se constituindo para o
trabalho realizado hoje, dentro de um recorte pesquisado nesta dissertagdo. Entretanto, entendo
que ha toda uma heranga que tem relacdo com a docéncia como um todo, que por mais que
muitos/as pesquisadores/as defendam que a docéncia na educagdo infantil precisa ser pensada
a partir apenas de suas proprias especificidades, defendo que, de fato, precisamos conhecer sua
constituicdo. Entretanto, ¢ necessario também que conhegamos as herangas da docéncia como
um todo, pois ela ¢ constituinte da acdo realizada na educacao infantil, e nao um modo de ser e
de agir a parte. A partir de tais questdes, neste subcapitulo, a fim de pensar sobre a docéncia
nesta etapa, pretendo, desde as lentes que elejo ao longo desta dissertagdo a fim de auxiliarem
a olhar e a delimitar parte de uma heranga que nos trouxe até o ponto em que estamos,
pesquisadores/as e tedricos/as que se situam no campo dos estudos em docéncia e, partindo
disto, definir como compreenderei o termo docéncia, para poder assumi-lo de determinada
forma em relac¢do a docéncia na educagao infantil.

De acordo com Scherer (2019, p. 42), a partir de Fabris e Dal’Igna (2017), em entrevista
concedida a Jodo Santos, para a revista IHU: “[...] a professora exerce a docéncia quando
desenvolve o ensino e cria condigdes para a promogao de aprendizagens. Portanto, a fungdo de
ensinar ¢ constitutiva da docéncia e esta profissdo tem seus saberes especificos (disciplina,
formacgao pedagodgica e experiéncia)”. Entretanto, o ensino, como observei na revisdo da
literatura, ¢ um tema tensionado na educacao infantil.

Silva (2021, p. 45-46), em sua tese, reflete sobre as herangas da pedagogia.

A Pedagogia, como ciéncia e profissdo, foi inventada e reinventada ao longo dos
séculos, nos deixando uma heranga (ou muitas). Os/as pedagogos/as, mas também
os/as professores/as, sdo herdeiros desta heranga [...] Muitas sdo as criticas feitas a
Pedagogia, mas, sera que conhecemos a heranca? Sua trajetoria historica? As lutas e
disputas travadas até o tempo presente? E preciso reconhecer que, sem esta heranga,
ndo seria possivel pensarmos e atuarmos como profissionais da docéncia como
fazemos hoje. Este ¢ o primeiro ponto. [...] Podemos e devemos estudar, discutir,
criticar uma heranca de Pedagogia ocidental. E nossa responsabilidade fazermos isto.



Antes, no entanto, ¢ preciso afirmar a heranga. E esta primeira, ¢ de uma ciéncia e de
uma profissdo dedicada ao ensino, as praticas educativas intencionais e sistematicas.

Certa vez, em um momento de formacdo, ouvi algo que me fez pensar. Nas ciéncias
exatas, toda a historia ¢ guardada e retomada por aqueles/as que ingressam no estudo do campo,
utilizada ou ndo, faz parte de um processo para chegar a invengao que, com o tempo, pode nao
ser mais usada por determinado efeito, mas que sofre modifica¢des na férmula. Ja na educagao,
“joga-se tudo fora” e reconstrdi-se do zero; busca-se inventar novamente a roda; deleta-se tudo
que existiu “porque ndo funciona mais” e faz-se algo novo, sem olhar para a historia que fez
com que aquilo acontecesse. Serd que os/as profissionais da educago ja pensaram sobre iss0?

Ao desenvolver as reflexdes sobre as herancas da pedagogia, Silva (2021, p. 47) enfatiza
a pedagogia tradicional e a psicologizacdo da pedagogia: ser herdeiros, no entanto, implica
sempre uma responsabilidade [...]. Responsabilidade de se fazer algo com tal heranga. Algumas
herangas, talvez, serdo abandonadas pelos herdeiros, outras serdo simplesmente mantidas e
outras serdo transformadas”.

Em relagdo a pedagogia tradicional, Silva (2021) aponta que os herdeiros criticos desta
heranga buscaram transgredi-la, repensando elementos como a fungdo docente relacionada a
mediacdo dos processos, o lugar de autonomia dos/as alunos/as e a centralidade do processo
educativo. Entretanto, ao fazé-lo, Silva (2021) aponta que pesquisadores/as vém demonstrando
que, na Contemporaneidade, o foco estd na aprendizagem e ndao mais no ensino, fato que muda
a forma como a docéncia ¢ compreendida. “[...] a critica, necessaria de ser feita, a forma de
transmitir conteidos — que ocorria de cima para baixo, de fora para dentro —, acabou jogando
fora a propria transmissdo de conteidos e mudando radicalmente o papel do/a professor/a”.
(SILVA, 2021, p. 50-51).

Segundo a pesquisadora, ainda que haja autores/as retomando a compreensao de
transmissao de conteudos e demonstrando que tém relagdo com “[...] uma responsabilidade
pedagogica de compartilhar e tornar publico o mundo que ja existia antes das criangas e jovens
chegarem ao mundo” (SILVA, 2021, p. 51). Para Michael Young (2007, p. 1297), a transmissao
de contetidos ¢ essencial, visto que para muitas criancas ¢ a forma de “[...] adquirirem
conhecimento poderoso e serem capazes de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de
suas circunstancias locais e particulares”.

Corroborando esta ideia do conhecimento poderoso, no campo da educacao infantil, as

pesquisadoras Suely Mello e Maria Auxiliadora Farias (2010, p. 58) entendem que



[...] quanto mais o/a professor/a compreender o papel da cultura como fonte das
qualidades humanas, mais intencionalmente podera organizar o espago da escola para
provocar o acesso das criangas a essa cultura mais elaborada que extrapola a
experiéncia cotidiana das criangas fora da escola.

Segundo Tardif e Claude Lessard (2005, p. 8), a docéncia € “[...] uma forma particular
de trabalho sobre o humano, ou seja, uma atividade em que o trabalhador se dedica ao seu
‘objeto’ de trabalho, que € justamente um outro ser humano, no modo fundamental da interacao
humana”.

Durante o exercicio realizado até o momento ¢ o de andlise, nos capitulos 5 e 6, ¢
possivel perceber que a docéncia € — e precisa ser — um campo de estudos heterogéneo.
Contudo, de acordo com o contexto historico que orienta um conjunto de praticas e, sendo uma
acdo, a docéncia ¢ pragmatizada a partir de um conjunto de principios orientadores do contexto
em que esté inserida. Ao longo das categorias analiticas, identifico, descrevo e analiso modos
de ser e agir docentes que estdo vinculados a uma docéncia proposta na educacgao infantil € ao
conjunto de livros analisados.

Para pensar os modos de conducdo das condutas docentes, encontro, nos estudos
realizados por Foucault, inspiragdo para a postura adotada nesta dissertacdo, e estes se mostram,
em muitos momentos, potentes para pensar a relagdo saber-poder na educacdo. O/A
pesquisador/a inspira a pensar de outros modos e “tornar dificeis os gestos faceis demais”, como
J& mencionado anteriormente. Nesta pesquisa, buscarei me inspirar nos significados que o/a
tedrico/a apresenta em suas producdes discursivas para entender e analisar o que € evidente no
material empirico. Além deste entendimento, buscarei no/a autor/a, sustenta¢dao para entender
os conceitos de governamentalidade e governamento para que possa realizar o exercicio de
analise com maior compreensao destes movimentos e na consequéncia que geram estes livros
aos/as professores/as que os leem.

Marin-Diaz (2012, p. 19) afirma que “[...] a preocupacao pelo governamento de si e dos
outros se encontra no dmago da constituicdo de um campo de saberes, nogdes, conceitos e
praticas relativas a educacgdo e a pedagogia”. Tal acao pode ocorrer por meio dos artefatos da
cultura, como os livros e outros, em que o foco no material analisado pelo/a pesquisador/a sao
os/as docentes. Por isso, a partir do entendimento de que os livros podem tornar os/as
professores/as governaveis e que ha esta “preocupacao pelo governamento”, procuro entender
como ocorre este movimento e realizo uma imersao em pesquisas que tratam do conceito de
governamento.

Primeiramente, apresentarei o conceito de governamentalidade e, depois, abordarei o

conceito de governamento. Foucault (1994, p. 1604) nomeia como “[...] ‘governamentalidade’



o encontro entre as técnicas de dominacao exercidas sobre os outros € as técnicas de si”’. Nesta
perspectiva, Dal’Igna (2011, p. 32) entende que as pesquisas de Foucault relacionam as duas
questdes: “como governamos os outros?” e “[...] como nos governamos a ndés mesmos? [...] seu
objetivo consistia em examinar o surgimento de distintas praticas de governamento que
organizam instituicdes e regulamentam condutas, aquilo que ele propds chamar de
governamentalidade”.

Conforme o filésofo francés, “[...] o que propus chamar de governamentalidade, isto &,
a maneira como se conduz a conduta dos homens, ndo ¢ mais que uma proposta de grade de
analise para essas relagdes de poder”. (FOUCAULT, 2008b, p. 258). Sobre isto, Dal’Igna
(2011, p. 34) afirma que “se, por um lado, as praticas de governamento contribuem para a
formacao de sujeitos governaveis, por outro, buscam sujeitar os individuos, produzindo sujeitos
capazes de se relacionar consigo mesmos e, portanto, de se autogovernar”. Operar com o
conceito de governamentalidade implica problematizar as técnicas de poder que visam
transformar os individuos em sujeitos governdveis. Sob esta perspectiva, o sujeito ndo pode ser
compreendido como uma entidade essencial, abstrata, universal. Para Foucault, o sujeito ¢
constituido pelas praticas as quais esta submetido.

Fundamentada nas obras Nascimento da biopolitica (2008b), Seguranga, territorio e
populagdo (2008a), Em defesa da sociedade (2010) e Do governo dos vivos (2014), Silveira
(2019, p. 62) afirma que Foucault conduz “a compreensao de um novo modo de governar que
tem a vida como a sua maior preocupacio”. E possivel compreender que “uma racionalidade
de governo conduz nossas relagdes com os outros e as relacdes que estabelecemos com nds
mesmos, com 0 objetivo de preservar e/ou otimizar a vida”.

No entendimento de governamentalidade, como gestao da populagdo, “[...] o Estado da
governamentalidade toma para si a l6gica econdmica do neoliberalismo que €, centralmente, a
logica da competicdo e vai conduzir a populacdo a ideia de que ela sempre pode promover ‘uma
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vida melhor’” (SILVEIRA, 2019, p. 34). Na competi¢do consigo e com outro por “uma vida

melhor”, a populagdo assume esta logica, de que

[...] precisa ser cuidada e otimizada a fim de se assegurar a sua participagdo no jogo
social. A infincia, na sociedade de seguranca, torna-se uma populacdo muito
importante, na medida em que ela representa, justamente, o futuro deste jogo social.
Neste raciocinio, que ¢ tomado como verdadeiro, aquelas e aqueles que se ocupam
das infancias sabem que estdo trabalhando com algo que ¢ precioso. (SILVEIRA,
2019, p. 63).

Para a autora, a escola ¢ estratégica para o governo da populagdo, pois ¢ frequentada

diariamente por criangas e jovens, cumprindo seu papel pedagogico. Além disto, ainda realiza



encaminhamentos para outros servicos do Estado, quando necessario, ou ainda supre sua
auséncia ou caréncia. “Dentro da escola, a docente € o sujeito que atua buscando trazer e manter
segura a populacdo. [...] Estando com a populagdo dia apos dia, ela funciona como sujeito
central para a conducdo das condutas necessarias a aproximacao de cada uma e de todas as
criangas da norma”. (SILVEIRA, 2019, p. 65).

ApoOs a contextualizagao sobre governamentalidade, direcionarei meu foco ao conceito
de governamento, compreendendo que o governamento de si e dos outros opera em varios
niveis. Contudo, o nivel que nos interessa aqui ¢ em relagdo ao que acontece por meio dos livros
enderecados aos/as professores/as da educagdo infantil.

De acordo com Larrosa (1994, p. 75), “[...] julgar-se supde que se dispde de um codigo
de leis em fun¢ao das quais se julga [...] que a pessoa possa converter-se em um caso para si
propria [...] que se apresente para si propria delimitada, na medida em que cai sob a lei ou se
conforma a norma”. Segundo Popkewitz (2001, p. 202), “[...] o processo de normalizagdo das
condutas esté relacionado com um conjunto de normas que definem modelos. Esses modelos
sdao tomados como referéncia num processo de autorreflexdo e autoavaliagao”. As técnicas de
normalizac¢do fazem parte de uma racionalidade politica, diferente da racionalidade presente na
sociedade disciplinar (FOUCAULT, 2008a; 2008Db).

Corroborando a esta perspectiva, Dal’Igna (2011, p. 131) aponta que

[...] enquanto numa sociedade disciplinar as tecnologias disciplinares operam por
meio do poder disciplinar sobre o corpo do individuo, visando a isola-lo, cerceé-lo e
normatiza-lo, numa sociedade de seguridade, a énfase das tecnologias de seguridade
recai sobre o conjunto (individual e coletivo) da populagdo. Tais tecnologias operam
por meio do biopoder, de forma minuciosa, sobre os detalhes, procurando responder
a uma realidade a fim de regulé-la.

Carvalho e Guizzo (2016, p. 215), inspirados em Dean (1999) e Foucault (2008a),
definem “[...] o conceito de governamento como qualquer direcionamento calculado da conduta
humana. [...] conduta se refere a comportamentos, agdes e também nog¢des morais de autogestao
e de autorregulacao”. Conforme Dal’Igna (2011, p. 131), ““[...] na Contemporaneidade, € preciso
agir sobre a conduta do sujeito para torna-lo capaz de se autogovernar.” Maura Corcini Lopes
e Dal’lgna (2012, p. 853), também fundamentadas em Foucault (2008b), afirmam que “[...]
trata-se de uma economia de governamento — como se podem obter maiores resultados com
esfor¢cos minimos, como se pode governar menos para governar mais’.

E importante destacar que, no governamento, poder e liberdade sdo indissociaveis, pois

s se exerce poder sobre “[...] sujeitos individuais ou coletivos [que] tém diante de si um campo

de possibilidades de diversas condutas, diversas reagdes, e diversos modos de comportamento



podem acontecer” (FOUCAULT, 1995, p. 244). “[...] por um lado as praticas de governamento
contribuem para a formagao de sujeitos governaveis, por outro, buscam sujeitar os individuos,
produzindo sujeitos capazes de se relacionar consigo mesmos e, portanto, de se autogovernar”.
(DAL’IGNA, 2011, p. 34).

Em relagdo a educacgdo infantil, o/a professor/a “[...] torna-se relevo para uma série de
condugdes da conduta — suas e dos outros”. (SILVEIRA, 2019, p. 37). Para a pesquisadora,
“[...] a docéncia ¢ posicionada como instrumento fundamental para o governo das condutas das
criangas pequenas, €, em funcdo dessas, para o governo das condutas das familias dessas
criangas” e os/as docentes “[...] uma populagcdo que € investida, e investe em si mesma, para
trabalhar com e pela otimizagao das vidas das criancas”. (SILVEIRA, 2019, p. 39).

No sentido da conducao das condutas docentes, a autora destaca duas nogdes centrais
em relacdo aos estudos culturais’! que podem auxiliar neste exercicio de olhar: a nogdo de
linguagem que ¢ operada, e a de artefato cultural. Silveira (2014, p. 16) enfatiza que “[...] a
linguagem fabrica e nos apresenta o social, instituindo posi¢des para nds e para os outros nesse
mundo. [...] compreende-se que efeitos linguisticos veiculam e constituem significados, e que
através deles nos tornamos sujeitos de uma determinada cultura”.

De acordo com Stuart Hall (1997, p. 10),

[...] o significado surge, ndo das coisas em si — a “realidade” —, mas a partir dos
jogos da linguagem e dos sistemas de classificagdo nos quais as coisas sdo inseridas.
O que consideramos fatos naturais sdo, portanto, também fenomenos discursivos. [...]
a cultura ndo ¢ nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificacdo e
diferentes formacgdes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado as
coisas.

Em relagdo aos artefatos culturais, “[...] compreendem-se as instdncias sociais que
veiculam linguagem e que, portanto, divulgam e instituem significados” (SILVEIRA, 2014,
p. 16). Costa (2000, p. 9) afirma que “[...] eles nos instigam a ser da forma como dizem que
somos” e €, por meio desta captura, que nos tornamos governaveis (SILVEIRA, 2014). Os
livros funcionam como artefatos culturais, “produtos e produtores” (SHIROMA; CAMPOS;
GARCIA, 2005) e ferramentas que, a0 mesmo tempo, “informam e conformam” (SHIROMA;

CAMPOS; GARCIA, 2005), e sua linguagem ¢ “instituidora de significados” (SILVEIRA,
2014).

31 Silveira (2014, p. 15), a partir do campo dos estudos culturais, compreende que “[...] a cultura é tanto a arena
politica investigada quanto um conceito/operador que permite descrever e problematizar relagdes entre sujeito,
poder e conhecimento”. Segundo Costa (2010, p. 109), a cultura é a “[...] expressdo das formas pelas quais as
sociedades dao sentido e organizam suas experiéncias comuns; cultura como o material de nossas vidas cotidianas,
como a base de nossas compreensdes mais corriqueiras”.



Com este entendimento de linguagem e de governamento, Fabris, Dal’Igna e Sandra de

Oliveira (2014, p. 87) compreendem que

[...] nomear ¢ importante para o governo, pois tudo que é nomeado se torna mais facil
de observar, explicar, conhecer. O governo depende do conhecimento. [...] Foi preciso
transformar os participantes do Pibid numa realidade pensavel para sobre ela poder
intervir. Dizer-se “pibidiano” implica em incorporar certos modos de ser e agir, de
conduzir sua conduta.

Segundo Nikolas Rose (1998, p. 36),

[...] para se governar uma populag@o € necessario isola-la como um setor da realidade,
identificar certas caracteristicas ¢ processos proprios dela, fazer com que seus tragos
se tornem observaveis, diziveis, escrevieis, explica-los de acordo com certos
esquemas explicativos. O governo depende, pois, de verdades que encarnam aquilo
que deve ser governado, que o tornam pensavel, calculdvel e praticavel.

A partir disto, questiono: ser professor/a da educagdo infantil implica em incorporar
certos modos de ser e de agir, de conduc¢do de sua conduta a partir da linguagem instituida?
Como os livros, enquanto produtos e produtores de cultura, fazem parte deste processo? Como
os livros vao instituindo, de um modo quase imperceptivel para quem os 1€, modos de ser
docente na educacgdo infantil, sustentados por uma racionalidade contemporanea neoliberal?
Quais as condigdes de possibilidade de os livros em maior circulagio serem difusores de certos
discursos relacionados a uma mesma racionalidade? Interessa-me difundir um conjunto de
problematizag¢des que contribuirdao para a analise do material selecionado.

Seguindo o entendimento de significados, encontro o que Foucault (2004) chama de
analise de formagdes discursivas, que auxiliara como uma ferramenta na qual “[...] a partir de
uma dispersao de modalidades enunciativas, mapear enunciados, para depois examina-los: [...]
estabelecendo relacdes entre enunciados; mostrando suas continuidades e descontinuidades™.
(DAL’IGNA, 2011, p. 92). Conforme a autora, “[...] o que pode € o que deve ser dito precisa
ser situado dentro de determinados campos discursivos — ¢ preciso examinar as condi¢des de
existéncia das coisas ditas”. (DAL’IGNA, 2011, p. 93). E Celi Pinto (1989, p. 35) questiona:
“por que discursos especificos se instalam, por que alguns tém uma permanéncia histérica maior
que outros, por que ainda alguns desaparecem rapidamente?”. Neste sentido, Carvalho e Guizzo

(2016, p. 215) nos ajudam a pensar que:

[...] é preciso destacar que os discursos cumprem determinadas fungdes dentro de
sistemas estratégicos em que o poder se encontra implicado e pelo qual funciona,
tendo sentido somente a partir de sua exterioridade. [...] Foucault (2005) afirma que
ninguém entra na ordem do discurso se ndo satisfizer certas exigéncias ou se nao for,
de inicio, qualificado para fazé-lo. Por essa razdo, ¢ possivel afirmar que os discursos



sobre a docéncia na educagdo infantil constroem a realidade pelo campo de
possibilidades que ativam.

Os/as docentes s6 exercem sua docéncia de determinado modo pela liberdade, nunca
por coer¢ao, pois sdo livres para escolherem e responsaveis por suas escolhas. O governamento
ocorre pela liberdade dos individuos. Entretanto, tal processo faz com que o/a proprio/a
professor/a queira se tornar aquilo que ¢ dito como ideal a ser alcangado. A partir dos relatorios
analisados em sua pesquisa, os autores apontam uma possibilidade importante em relagdo as
formagdes discursivas direcionadas aos modos de ser e de agir como docentes da educagdo

infantil:

[...] se for assumida a perspectiva de que os discursos sobre a docéncia presentes nos
relatérios sdo produzidos a partir de relagdes de poder e do tipo de 16gica historica
que os movimenta, ¢ possivel problematizd-los e desnaturaliza-los, retirando-os de
uma dimensgo de inevitabilidade. Como bem lembra Foucault (1995), ndo se trata de
libertar a verdade de todo o sistema de poder, mas de desvincular o poder da verdade
das formas de hegemonia (sociais, econdmicas, culturais) no interior das quais ela
opera. Talvez dessa forma, seguindo as trilhas propostas pelo filésofo, seja possivel
que as academias problematizem os discursos pedagdgicos que as incluem (e as levam
a se incluirem) em sistemas de pensamento que as tornam cada vez mais governaveis,
percebendo a constitui¢do histdrica do produtivo regime de verdade que faz com que
se identifiquem com um tnico modo de exercicio da docéncia, tornando-se todas
professoras de determinado tipo. (CARVALHO; GUIZZO, 2016, p. 224).

Deste modo, vejo despontar como possibilidade o questionamento frente aos discursos
pedagogicos que estdo se instituindo e se tornando as verdades de um tempo no campo da
educacao infantil. Destaco a importancia e a necessidade de problematizar e desnaturalizar
aquilo que esta naturalizado ou se naturalizando na area.

Com este quadro de entendimento, nas analises dos livros, como ferramenta, utilizarei
a compreensao de “[...] que a abundancia ou a singularidade de uma recorréncia expressa os
quanto certos enunciados sdo tomados [...] como principios fundadores de determinados

discursos”. (ROCHA, Cristianne, 2005, p. 147). Para Carvalho, Bernardo e Lopes (2021, p. 38),

[...] os discursos sdo representantes de uma vontade de verdade, que acaba sempre
implicando todos os sujeitos em situagdes individuais e coletivas. Essa vontade de
verdade estabelece, a todo momento, critérios de verdade, que visam controlar tanto
aprodugdo quanto a difusdo dos discursos no ambito social. Por essa razao, as relagdes
de poder presentes nesse contexto operam através dos discursos em circulagao,
impondo, sem exce¢do, uma ordem ou significado as coisas.

Segundo Betina Schuler (2016, p. 135) “[...] a docéncia na educagao infantil ndo ¢ “[...]
um dado natural, um funcionamento generalizado, mas uma producao discursiva”. E, deste

modo, os livros como artefatos culturais produzem e circulam saberes “[...] onde jogos de poder



estabelecem modos de ser e viver [...], gracas as operagdes estratégicas que utilizam”.

(ROCHA, 2005, p. 148-149). Para Gillian Rose (2001, p. 136-137):

[...] o discurso é um determinado conhecimento sobre o mundo que molda a forma de
o mundo ser compreendido e de as coisas serem feitas neste mundo [...]. E possivel
pensar-se na visualidade como uma espécie de discurso também. Uma visualidade
especifica torna certas coisas visiveis de determinadas maneiras e torna outras coisas
nao visiveis.

Desta forma, com a trilha de reflexdes proposta, pelas problematizagdes, significagdes
e tensionamentos trazidos pelos/as autores/as citados/as neste capitulo, sustenta-se a
necessidade e a possibilidade de problematizar os sentidos veiculados e produzidos nos livros
pedagogicos académicos, na medida em que apresentam certas énfases tematicas que

reverberam em certos modos de ser e de agir como docentes da educacgao infantil.

3.2.2 As obras

Neste subcapitulo, apresento cada uma das obras eleitas, descrevendo suas
caracteristicas gerais, como o ano de publicacdo original, publicagdo no Brasil e numero da
edicdo analisada. Além disto, contextualizo, brevemente, quem ¢ o/a autor/a, transcrevo o
resumo (presente na contracapa do livro) e fago uma contextualiza¢do geral da obra.

A fim de contextualizar a organizacdo da literatura pedagodgica académica, separei as
publicagdes em: anteriores 8 LDBEN (1996) e, ap6s as DCNEI (1999), os dois grandes eixos

que identifiquei em relacao a legislacao brasileira.

a) Publicacdes anteriores a LDBEN (1996)

Livro: Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-Loczy



Figura 3 - Capa do livro Educar os trés primeiros anos. a experiéncia Pikler-Loczy

JUDIT FALK

IROS ANOS:
ia Pikler-Loczy

Fonte: site da Amazon.

O livro Educar os trés primeiros anos: a experiéncia Pikler-Loczy, organizado por Judit
Falk, foi langado pela primeira vez em uma edi¢do Catala, em 1973. Em 2003, teve a primeira
edigdo brasileira publicada pela J&M editores. A edigdo utilizada para a andlise ¢ a terceira,
publicada em 2021, por Pedro e Jodo editores. A traducao foi feita por Suely Mello.

A obra conta com 101 paginas e quatro prefacios: um de cada edi¢do brasileira e um da
edicdo catala; um capitulo contando a histéria do trabalho de Emmi Pikler e de sua equipe,
escrito por Falk, e cinco capitulos escritos pela equipe do Instituto.

A organizadora, Judit Falk, viveu entre 1922 e 2010. Foi pediatra, estudou pedagogia e
medicina e realizou especializagdo em epidemiologia e pediatria. Atuou®? no Instituto Pikler-

Loczy desde 1962, e trabalhou na dire¢do de 1979 a 1991 (FALK, 2021).

Quadro 3 - Resumo da obra

A forga do olhar, da palavra, do gesto, do que temos de mais “demasiado humano” para abordar o respeito a
infancia constitui a inovadora relacdo dos adultos com as criangas, direito que tem sido negado quando
precocemente sdo transformadas em escolares.

Fonte: contracapa do livro.

O Instituto Loczy, localizado em Budapeste, foi fundado em 1946 e, desde 1986, leva o

nome de sua fundadora, Emmi Pikler. O livro narra a emergéncia, a histéria e o processo

32 Para situar as autorias, citarei os principais estudos e atuagdes, entendendo a impossibilidade de apresentar
todos/as por auséncia de informagdes dos/as de fora do Brasil e/ou devido a grande quantidade de informacdes
possiveis pela plataforma Lattes.



ocorrido até a abordagem se consolidar e, ao longo da narrativa, aponta os principios que vao
construindo, como atividade auténoma, relacdes estaveis, crianga ver a si mesma de forma
positiva, promog¢ao e manutencao de um bom estado de saude da infancia.

Pela sua primeira edigdo ter ocorrido em 1973, € possivel identificar que trata de uma
literatura anterior a LDBEN (1996), portanto anterior ao entendimento vigente sobre a educacao
infantil no Brasil. De todo modo, a abordagem Pikler, atualmente, ganhou potente forca para
pensar a chamada “primeirissima infancia” no contexto brasileiro € de outros paises pelo
mundo, estando em ampla circulagdo, tendo fila de espera para o langamento de sua terceira
edicdo em 2021 e ja estando, neste mesmo ano, esgotada em muitos pontos de venda. Para se
referir & pessoa que entendemos aqui como professor/a, utilizam-se termos como educador/a,

adulto e/ou cuidador/a.

Livro: As cem linguagens da crianca: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da

primeira infdncia

Figura 4 - Capa do livro As cem linguagens da crianga:

a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da primeira infancia

Carolyn Edwards | Lella Gandini | George Forman

As cem linguagens
dac

Fonte: site da Amazon.

O livro 4s cem linguagens da crian¢a: a abordagem de Reggio Emilia na educagdo da
primeira infdancia foi organizado por Carolyn Edwards, Lella Gandini e George Forman. A
primeira edi¢do ocorreu em lingua inglesa, em 1995. No Brasil, a primeira edi¢ao foi em 1999,

pela editora Artmed. A edi¢do analisada ¢ de 2016, publicada pela editora Penso.



A obra possui 295 paginas divididas em Prefacio, Indice, uma sessdo de Comentérios e
cinco partes, com dezoito capitulos no total. Além disto, conta com um “Glossario de termos
usados por educadores em Reggio Emilia”, “Recursos adicionais publicados sobre a abordagem
de Reggio Emilia” e “Indice onoméstico”.

Segundo o livro, na data desta edicdo analisada, Carolyn Edwards atuava como
professora na Universidade de Kentucky, George Forman era professor na Universidade de
Massachusetts e Lella Gandini possuia ligagdo com a parte da educagdo infantil em Reggio

Emilia e com a Universidade de Massachusetts.

Quadro 4 - Resumo da obra

A experiéncia educativa para a primeira infancia realizada em Reggio Emilia, na Italia, tornou-se reconhecida
como um dos melhores sistemas educacionais do mundo. Essa abordagem inovadora incrementa o
desenvolvimento intelectual através da focalizagdo sistematica na representagdo simbolica, levando as criangas
pequenas a um nivel surpreendente de habilidades simbdlicas e a criatividade. O sistema ndo € privado e elitista;
pelo contrario, oferece atendimento integral as criangas e esta aberto a todas elas, inclusive aquelas com alguma
deficiéncia. Este livro recolhe as reflexdes dos educadores italianos que criaram e desenvolveram o sistema,
bem como dos norte-americanos que 1a estudaram. E uma introdugdo abrangente que aborda histéria e filosofia,
curriculo e metodologias de ensino, escola e sistema organizacional, uso do espago ¢ ambiente fisico, além dos
papéis dos profissionais de educagdo infantil.

Fonte: contracapa do livro.

O livro documenta a histéria e o trabalho desenvolvido nas escolas de Reggio Emilia
desde o final da Segunda Guerra Mundial, periodo em que foi construida. Descreve o trajeto de
Malaguzzi, professor importante nesta constru¢cdo. Além do processo que ocorre em Reggio
Emilia, narra também uma articulagdo realizada pelos intelectuais dos Estados Unidos da
América (EUA). A obra ¢ narrada por diferentes figuras que vao compondo as escolas e
profissionais dos EUA, como pesquisadores/as, filésofos/as, produtores/as de filmes,
educadores/as, professores/as, individuos responsaveis pela parte arquitetdnica, ensino,
desenho, entre outros.

A obra ¢ produzida a partir de textos separados, sem uma continuidade aparente, ¢ ha
repeticdo sob diferentes pontos de vista de um mesmo processo. Para se referir a pessoa que
entendemos aqui como professor/a, ¢ utilizado este mesmo termo. Observo também o uso dos
vocéabulos “professor/a”, “ensino” e “sala de aula”, palavras que, por vezes, no vocabulario

brasileiro, estdo sendo substituidas por outro, proprio da educagdo infantil.

Livro: Educacdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche



Figura 5 - Capa do livro Educagdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche

Fonte: site da Amazon.

O livro Educagdo de 0 a 3 anos: o atendimento em creche foi escrito por Elinor
Goldschmied e Sonia Jackson. Publicado, originalmente, em lingua inglesa, em 1993, teve uma
segunda edicdo revisada, em 2004. Dois anos depois, foi publicado em lingua portuguesa pela
editora Artmed, a qual € utilizada para esta analise.

A obra contém 304 paginas divididas em quinze capitulos e nas seguintes sessoes:
Prefacio a segunda edicdo, Agradecimentos, Introducdo, Sugestdes de leitura, Videos,
Referéncias, Organizagdes relacionadas a criancas pequenas e a suas familias, Indice
onomastico e Indice.

Segundo o livro, na época da edi¢@o, Elinor Goldschmied era amplamente conhecida na
Europa na area de gerenciamento de creches e Sonia Jackson atuava como pesquisadora na area

de assisténcia social e Professorial Fellow na Universidade de Londres no campo da educagao.

Quadro 5 - Resumo da obra

Educacgdo de 0 a 3 anos traz a teoria e a pesquisa do desenvolvimento infantil para a pratica cotidiana. Enfocando
o cuidado de criangas pequenas em creches, este livro foi especificamente projetado para quem as cuida no dia
a dia, bem como para gestores ¢ administradores de servigos de cuidados de criangas. Todas as ideias praticas
foram desenvolvidas e testadas em creches e centros familiares, incluindo orientagdes detalhadas sobre o
brinquedo educativo para bebés e criancas pequenas e sobre como lidar com as necessidades emocionais das
criangas.

Fonte: contracapa do livro.

A obra revisada para uma segunda edi¢do, segundo as autoras, contempla teoria e pratica

de forma articulada, em que apresenta um texto unico na literatura sobre criangas de até trés



anos. As escritoras contam com sua experiéncia no campo da educagdo no Reino Unido e na
Italia, além do apoio de profissionais da Inglaterra, Italia e Escocia. Além disto, contam com
suas experiéncias como maes € avos.

O livro ¢ direcionado aos/as educadores/as. Identifico uma narrativa que mesmo
contendo fundamentagao teorica, dispde diretamente de uma escrita pratica em que explicita o
que fazer, como agir em determinada situacao, o que ter em cada espaco, que atividades realizar,
entre outras acdes. Observo que a obra funciona como um guia de como ser ¢ agir na educagao

de criangas de zero a trés anos, de forma direta e objetiva.
b) Publicacdes ap6s as DCNEI (1999)

Livro: Por amor e por for¢a: rotinas na educag¢do infantil

Figura 6 - Capa do livro Por amor e por for¢a: rotinas na educagdo infantil

Maria Carmen Silveira Barbosa
PoR AMoR E PoR YoR¢cA

ROTINAS NA
EDUCACAO
INFANJTIL

Fonte: site da Amazon.

O livro Por amor e por for¢a: as rotinas na educag¢do infantil escrito por Maria Carmen
Silveira Barbosa teve sua primeira edi¢do em 2006, pela editora Artmed. A obra que foi escrita
a partir da tese da autora e conta com 236 paginas distribuidas em treze capitulos, com as
seguintes sessoes: Prefacio, Apresentagao, Referéncias e Anexo: “Modelos de concretizacao
das rotinas na educag¢ao infantil”.

A época da publicagdo, a autora era doutora em educacio pela Universidade Estadual
de Campinas e atuava como professora na Faculdade de Educacdo da UFRGS. Atualmente, ¢
pos-doutora pela Universidade de VIC Espanha, professora titular aposentada na Faculdade de

Educacao da UFRGS e professora permanente no PPGEdu da UFRGS.



Quadro 6 - Resumo da obra

Este livro leva os educadores a refletirem e questionarem as rotinas na educag@o infantil. A partir de sua
observacao da maneira como as rotinas sao estabelecidas em diversas instituicdes no Brasil e no exterior, a
autora mostra que ¢ possivel repensar o cotidiano pedagogico, prestando atengdo as praticas, aos motivos pelos
quais se faz as coisas de um jeito ou de outro, viabilizando mudancas. Para isso, é preciso sair da visdo
adultocéntrica, de quem “sabe o que ¢ melhor para as criangas”, e adotar a premissa de que se esta
permanentemente sendo reconstruido através das praticas de vida.

Fonte: contracapa do livro.

O livro resulta da pesquisa apresentada a Unicamp, em 2000, que trata da rotina na etapa
de educacdo infantil, intitulada de categoria pedagdgica. Ao longo da obra, a autora equilibra
0 que nomeia de “repressdo” e “liberdade”, buscando desviar-se de polaridades. Além disto,
analisa a tematica, identificando-a “como instrumento de controle do tempo, do espaco, das
atividades e dos materiais” a qual teria “a fun¢do de padronizar e regulamentar a vida dos

adultos e das criangas em creches e pré-escolas”. (BARBOSA, 2006, p. 14).

Livro: Afinal, o que os bebés fazem no ber¢ario? Comunicagdo, autonomia e saber-

fazer de bebés em um contexto de vida coletiva

Figura 7 - Capa do livro Afinal, o que os bebés fazem no ber¢ario?

Comunicagdo, autonomia e saber-fazer de bebés em um contexto de vida coletiva

Paulo Fochi

ffinal, o que
04 bebés fazem
no bercario?

Fonte: site da Amazon.

O livro Afinal, o que os bebés fazem no bercario? Comunicagdo, autonomia e saber-
fazer de bebés em um contexto de vida coletiva, tem autoria de Paulo Fochi. Foi publicado em

2015, pela editora Penso, sendo resultado do estudo realizado em sua dissertacdo de mestrado.



Composto por 159 paginas, divididas em trés capitulos, apresenta as seguintes partes:
Agradecimentos, Apresentacao, Prefacio: “Tempo de siléncio”, “De conversas faladas para
conversas escritas”, “Depois das conversas escritas, propondo novas conversas” e Referéncias.

No periodo da publicacdo, Paulo Fochi era pedagogo, especialista em educagdo infantil,
mestre em educagdo pela UFRGS e estava cursando o doutorado em educagio na Universidade
de Sao Paulo. Atualmente, ¢ doutor em educagdo, atua como professor e coordenador no curso
de especializacao em educacao infantil na Unisinos, além de professor colaborador no PPGEdu

da Unisinos.

Quadro 7 - Resumo da obra

Caio, Carlos, Jodo Gabriel, Jodo Pedro, Lara, Lara Cristina, Lucas e Miguel s8o criangas de poucos meses de
idade, mas que estdo longe de serem frageis, incapazes ou imaturas. Como todos os bebés, eles sdo individuos
de inumeras competéncias, capazes de interagir e de aprender desde o seu nascimento, contanto que rodeados
por pessoas que os acolham e os sustentem emocionalmente.

Acompanhe a narrativa de Paulo Fochi dentro do universo dos bebés que protagonizam esta obra. Por meio da
abordagem da documentagdo pedagogica, o autor torna visiveis suas aprendizagens em contextos de vida
coletiva: os primeiros passos, os encontros com os amigos, a descoberta do seu entorno. A partir de uma vivéncia
pratica e fundamentado nas ideias de importantes teéricos da educacdo infantil contemporanea, aponta
caminhos metodologicos para a pesquisa, para a pratica pedagogica e para a formagao docente.

Fonte: contracapa do livro.

Por se tratar de um livro publicado nos ultimos anos, encontrei citacdes dos outros
autores dos livros analisados: Falk (2021); Edwards, Gandini e Forman (2016); Barbosa (2006);
e, Goldschmied e Jackson (2006). Entendo assim que Fochi baseia-se também nas ideias dos
demais livros analisados.

A obra, além de apresentar o estudo realizado no mestrado, também ¢ fruto da
experiéncia do autor enquanto professor, estudante e amigo. O autor partiu, em sua pesquisa,
da interrogacdo sobre os bebés em espagos de vida coletiva para poder pensar a docéncia ¢ a
escola para eles. Identifico que o autor pensa a interven¢do do adulto, a oferta de materiais, a
organizagdo dos espacos, do tempo e do grupo e sustenta-se na abordagem da documentacao

pedagogica.

3.3 A CONSTRUCAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

[...] assumir a dimensdo constitutiva da linguagem e enfrentar o desafio de questionar
os efeitos de verdade dos discursos que operam no governamento da formacao
docente se configura uma importante atitude ética na atualidade. (CARVALHO, 2019,
p- 100).



A partir da sele¢@o dos livros, realizei um investimento em sua analise que, conduziu-
me a muitos lugares. Dentre as possibilidades, escolhi algumas. Destaco que se trata de
escolhas. As lentes pedagogicas, €ticas, tedricas e metodoldgicas que elegi, juntas,
possibilitaram, hoje, ver deste modo. Assim, ressalto que a partir das lentes eleitas, ao longo do
percurso, outros/as autores/as que, durante esta pesquisa, em 2020 e 2021, destacaram-se
fortemente como leitura entre os/as professores/as, entendo que poderiam ser escolhidos/as para
serem analisados para auxiliar a pensar a docéncia na educacao infantil. Entretanto, em razao
dos critérios estabelecidos para a inclusdo e a exclusdo de obras, ndo foram escolhidos/as.

Penso ser importante justificar que ndo proponho posicionar-me contra ou a favor do
que os livros apresentam nos proximos dois capitulos de analise. Busco compreender tais
entendimentos e praticas, e “[...] seguir os passos de sua constituicdo como uma verdade
naturalizada como a mais eficiente, qualificada e, de certa maneira, a que passa a ser
naturalizada como ‘a melhor’”. (HORN; FABRIS, 2017, p. 541-542).

Os capitulos de analise do material sio compostos por documentos e, por vezes, o que
¢ parte do corpus empirico poderia ser confundido com o referencial que elegi para sustentar
teorica, metodologica, ética e pedagogicamente esta pesquisa. Portanto, para fins de maior
identificacdo, utilizei fonte em italico para destacar o que ¢ citacdo literal do material empirico,
retirado dos cinco livros analisados e, em fonte normal aquilo que ¢ referente ao marco
referencial escolhido e exercicio de analise.

Dividi as analises em dois capitulos: Modos de constitui¢ao da docéncia na educagdo
infantil: ser/tornar-se ¢ Exercicio da docéncia na educagdo infantil: agir. Penso ser importante
destacar que ndo acredito que o ser/tornar-se professor/a esta desvinculado do agir enquanto
docente. Entretanto, para fins de analise, a partir dos aspectos escolhidos, dividi, primeiramente,
em duas categorias, que de forma resumida tratam do ser/fornar-se e do agir.

Outra caracteristica que marca os capitulos seguintes ¢ o de anteceder cada categoria
com a narrativa de cenas vivenciadas por mim enquanto estudante para exercer a docéncia,
docente atuante e/ou coordenadora pedagogica. Narro com o intuito de auxiliar na reflexdao
sobre os modos como me constituo sujeito docente, de como vou trilhando este caminho e
buscando refletir sobre os modos como torno-me e ajo enquanto também pesquiso. Com isto,
demarco novamente o quanto minha escrita esta atrelada ao processo de tornar-me estudante,
docente, coordenadora pedagdgica e pesquisadora no campo da educagdo. Portanto, destaco

que as cenas ndo serao tratadas como material empirico e nao serdo analisadas.



Cena: Ultimo semestre do curso de Pedagogia. Realizo um concurso piblico, e sou aprovada com uma
colocagdo que me levaria a ser nomeada. O cargo ¢ de professora de educagéo infantil. Saio do trabalho docente
atual, professora de ensino fundamental, e penso (e falo): ¢ provisorio. Nao quero ser professora de educacéo
infantil. Com o passar do tempo, conheco a poténcia do trabalho docente realizado nesta etapa, e penso (e
falo): me encontrei.

Cena: Eu e a vice-diretora estdvamos conversando sobre o panorama. Quem iria substituir naquele dia a
professora na turma de um ano de idade, em que as criangas estavam chorando com frequéncia, por serem seus
primeiros dias na escola? Nossa op¢ao era o estagiario X. Nos questionamos prontamente: “Mas X?”. As
criangas estdo chorando bastante, talvez ndo seja uma boa opc¢do, ja que ele ¢ homem e ira demorar um pouco
até que elas se acostumem com ele. Mais do que rapido, respondo a mim mesma, em voz alta: “Mas, espera,
nds mesmas estamos contribuindo para esta imagem!”. Por que as criangas demoram a se acostumar com
professores homens? Talvez seja porque s6 conhecem docentes mulheres na escola. Talvez seja porque nos
que constituimos as escolas reafirmamos tal posicao.

Cena: Ougo de uma colega de outro setor da escola: “Foi pra isso que tu fez faculdade? Pra trocar fralda?”.

Cena: Estou realizando a leitura de relatorios em meu notebook. Uma batida na porta: Y entra e diz: “Pamela,
precisamos de ti na sala, a professora V ndo estd bem, pois a crianga X nao parou de chorar desde que chegou”.
Vou até a sala, chego, me abaixo, olho em seus olhos, digo em voz baixa, calma e amorosa, que entendo que
ela esta triste e que, se ela quiser, ela pode me abragar e ficar perto de mim para eu lhe dar um carinho. X se
aconchega em mim, cessa o choro e, minutos depois, comegamos a conversar.

Cena: Observo a cena e vou conversando sobre ela nos planejamentos com a professoras da escola: a professora
R, no banheiro, com a turma de 2 anos, ensinando-os: “X, puxe duas folhas do porta-papel-toalha, vou lhe
mostrar: uma, duas. Isso! Nao da pra puxar com muita forca, se ndo rasga”.

Cena: A professora W e eu estamos planejando juntas. W, aflita, questiona-me: “Eu ndo estou intervindo com
as criangas, estou deixando-as livres para agir como quiserem. Mas, Pamela, o que eu faco se duas criangas
estdo se rolando no chdo prestes a se machucar?” Fico aturdida com a indagagdo, pois para mim, a resposta
era 6bvia: “W, vocé precisa intervir [...]”.




4 MODOS DE CONSTITUICAO DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL:
SER/TORNAR-SE

Embasada nos principios pedagdgicos, teoricos, metodologicos e €ticos que sustentam
esta pesquisa, busco defender o fortalecimento da profissionalidade docente, tendo como
enfoque maior a docéncia exercida na educacdo infantil, entendendo-a desde o principio de que
ha especificidades inerentes que, por vezes, sdo diferentes das demais etapas da educacao
basica, mas que também ha modos de exercer que estendam a docéncia como campo.

No capitulo 2, procurei mostrar e valorizar o percurso historico por meio do qual ocorreu
a constituicdo da educacgdo infantil e da docéncia atuante nela, demonstrando o campo de
tensionamentos que se insere na historia passada e presente. Valorizo esta historia e coloco-a
sob suspeita, nao buscando produzir juizo de valor, mas analisando o0 modo como se constitui
a discursividade no campo e procurando mostrar como isto produz efeitos para a docéncia.

Nesta primeira categoria analitica, busquei operar com o corpus empirico, realizando o
exercicio de identificacdo, descricao e analise que articula as énfases tematicas evidentes que
entendo que constituem e que caracterizam a profissao docente na educagao infantil, no recorte
de livros, aos principios eleitos como lentes, nesta pesquisa.

Esta argumentacdo sustenta-se em dois conceitos importantes desenvolvidos no Grupo

de Pesquisa, de autoria de Dal’Igna (2022, no prelo): formacao e profissionalidade docente.

A identidade profissional docente ndo € universal ou essencial, ela ¢ um processo de
tornar-se, ela ¢ disputada e essa disputa envolve uma dupla injung@o: fora para dentro
e dentro para fora. Numa perspectiva extrinseca abrange a experiéncia do professor/da
professora como aluno/aluna da educagdo basica, como estudante-docente (formagéo
inicial), docente iniciante e titular (formagdo continuada). Numa perspectiva
intrinseca envolve os processos subjetivos, considerando que quando ensinamos, ndo
fazemos somente algo a alguém, mas fazemos algo conosco. A profissionalidade
docente €, portanto, constituida pelo né presenga-humanidade-autoria.

Os conceitos reverberam em pesquisas do grupo como nas de Fabiane Pedro (2020) e
Alessandra Pedroso (2022), que defendem a formac¢dao com uma “dupla injun¢do” e a utilizam
como ferramenta em suas dissertagdes.

Ao realizar a leitura dos livros analisados, entendendo que dois deles sdo anteriores a
LDBEN (1996) e, os outros quatro, posteriores a primeira versao das DCNEI (1999) e anteriores
a BNCC (2017), pude identificar que uma certa constru¢ao na etapa de educacao infantil
estabeleceu-se ao longo dos anos.

Atualmente, o campo da educagdo infantil mostra contornos de uma etapa que nao

ensina. A primeira vista ou dependendo de qual perspectiva parta o estudo, tal identificagio



pode trazer o entendimento de que neste campo ha um possivel esmaecimento da docéncia. Se,
nos estudos em docéncia, partimos do pressuposto de que ha elementos estruturantes do
trabalho docente, e o ensino ¢ um deles, logo, se nao ha ensino, ha um esmaecimento. Foi deste
ponto que parti, em determinado momento, no projeto desta pesquisa. Entretanto, na banca de
qualificacdo, pude entender que o discurso predominante na educagdo infantil brasileira se
pauta em uma discursividade de que nao ha ensino.

Entao, procurei estudar a partir desta discursividade na qual compreende-se que a logica
docente ¢ de cuidado e educacdo, relacional, indireta, facilitadora, organizadora, de oferecer,
intervencionista, que a caracterizam e a definem dentro de um quadro de entendimento, que a
circunscreve e faz dela o que ¢ hoje.

Cabe salientar, que identifiquei que esta discursividade citada ¢ a que se coloca no
recorte dos cinco livros analisados, excluindo outros entendimentos. Tal literatura é um recorte
dos livros mais acessados pelos/as professores/as atualmente, logo, perpassam verdades
constituidas e que vao constituindo o campo.

Trago este assunto para a mesa com o intuito de colocar sob suspeita a ideia que vem se
consolidando sobre a docéncia na educagao infantil dentro de uma produgao discursiva dada
como verdade tUnica e absoluta. Tal pensamento firma-se com a homologacdo da BNCC, em
2017, sendo esta uma politica de carater normativo, em nivel nacional.

A andlise, nesta categoria analitica, ocorrera de forma a articular ambos os livros lidos,
trazendo suas ideias e relacionando-as a docéncia na educacao infantil. Desde ja, expresso que,
em muitos aspectos, os cinco livros se articulam, mas que alguns vao assumindo os termos de
determinadas formas. Buscarei tratar cada uma das formas citadas a fim de ampliar o leque de
entendimento das nomenclaturas e adjetivacdes realizadas acerca da docéncia para que
possamos ir construindo uma compreensdo de énfases tematicas que vao constituindo a
docéncia na educagdo infantil.

Quando estiver fazendo men¢ao a um livro, buscarei usar as mesmas nomenclaturas
utilizadas pelos/as autores/as®®. Alternarei os termos docente, docéncia e professor/a, quando
este ultimo estiver sendo utilizado, a fim de ndo ser repetitiva.

Para fins de sistematizagdo, utilizarei o sobrenome dos/as autores/as para indicar cada
livro. Algumas obras possuem textos de outras autorias que ndo a dos/as organizadores/as,
desta forma, poderao ser reconhecidos pelo ano correspondente e/ou referéncia completa

encontrada ao final deste trabalho.

33 Por exemplo: Goldschmied e Jackson (2006) utilizam o termo “educadora”, portanto, ao citar trechos diretos ou
indiretos deste livro, utilizarei o vocabulo tal qual.



Ao longo desta pesquisa, preocupei-me em apresentar uma postura pedagogica, tedrica,
politica e ética, além de sustentd-la em relagdo ao género. Em dois dos livros analisados, o
termo estd presente: Edwards, Gandini e Forman (2016); e, Goldschmied e Jackson (2006).

No primeiro livro, Malaguzzi (2016) destaca que lamenta ter poucos homens atuando
como docentes na educacao infantil. Compreende que isto ocorre devido a varios fatores, dentre
eles: proibicao, via legislagdo, na Italia, de homens atuarem na pré-escola, em certo momento
da histodria, lei que ja foi abolida, apesar de existirem outras questdes burocraticas; menor
quantidade de homens optando em atuar nesta etapa, ou sendo a op¢ao inicial, mas logo
trocando de emprego; entre outros.

Goldschmied e Jackson (2006) apontam outros aspectos relacionados a género, dentre
eles: destaque para a palavra “parent”, que significa pai ou mae, mas costuma significar 90%
da parte do tempo “mae”. E, segundo as autoras, isto ¢ algo que os/as educadores/as precisam
ter atengdo para combater, pois ¢ uma agao discriminatdria que, muitas vezes, 0s/as proprios/as
profissionais acabam fazendo ao se referir, se direcionar ou responsabilizar apenas a mae, por
vezes, colocando o pai em um outro lugar. “O estudo de supostas visitadoras de satde,
assistentes sociais e outras profissionais tinham grande impacto na atitude de constranger os
homens a voltar a assumir seu papel tradicional”. (JACKSON, Brian, 1984, s/d). Para elas, ¢
importante envolver todas as criangas nas tarefas, como organizar e limpar a sala apods as
atividades, pois os meninos, ao verem o grupo de educadores/as composto basicamente por
mulheres realizando todas as tarefas de limpeza, pode gerar entendimento de que tais tarefas
devem ser realizadas apenas por mulheres.

As autoras entendem que uma politica ndo sexista ndo pode ser imposta nas creches,
entretanto, falam da importancia de “/...] fomentar a consciéncia acerca dessa questdo no
grupo de educadoras”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 180). Sugerem estratégias,
como, por exemplo, olhar para a imagem de menino e de menina que reverbera na escola.

Questiono: como os livros mostram as criancas? O que os brinquedos indicam? Por
vezes, a literatura e o mercado de brinquedos apresentam figuras estereotipadas, cabendo ao/a
professor/a buscar outras possibilidades.

Goldschmied e Jackson (2006) afirmam que o governo britdnico objetivava até 2004
ampliar de 1% a 6% a quantidade de homens atuantes nas creches. Para as autoras, as
consequéncias relacionadas a conveniéncia e a necessidade da ampliagdo de atuagao masculina
ainda ¢ inconclusiva. Em relagdo aos homens ndo optarem por estes cargos, o resultado
encontrado ¢ variado, assim como citado por Malaguzzi (2016), dentre os motivos referidos

pelas autoras, destacam-se: esteredtipos negativos em relagdo aos homens que optam por



trabalhar em creches; ansiedade em relacdo a possivel abuso sexual; os que comecam o trabalho
logo trocam por outro; dificuldades que as mulheres ndo percebem; e, expectativas das mulheres
e das criangas em relagao aos homens.

Estes sdo os aspectos que aparecem nos livros relacionado a género. Agora, dou um
passo atras novamente, para entender de forma breve, parte da historicizagdo da educagdo
infantil em relagdo a género.

Rocha e Batista (2015) fazem uma historicizacdo da educacao infantil no estado de
Santa Catarina, em um texto da ANPEd. Contextualizarei, brevemente, este documento, pois
pode auxiliar a pensar sobre esta questdo. Ao apresentarem a atuacdo daqueles/as que
compunham o quadro de profissionais responsaveis pelas criangas, desde a constitui¢ao das
creches e dos jardins de infincia, as autoras permitem que analisemos como o género ¢ um
elemento organizador dos modos de ser e de exercer a docéncia na educacado infantil.

Em relacdo ao atendimento das criangas de zero a um ano:

[...] eram objeto de intervengdo dos servicos de higiene infantil, que ficavam sob a
responsabilidade de uma enfermeira e sob vigilancia do puericultor e do pediatra. [...]
A enfermeira, com completo estagio na secgdo de higiene infantil e cozinha dietética,
¢ a profissional contratada para atuar tanto na cozinha quanto nas a¢des de higiene e
bem-estar das criangas de até um ano de idade. (BATISTA; ROCHA, 2015, p. 14-15).

Naquele espaco, surgem os jardins de infancia filantropicos, catdlicos e luteranos, em
que um dos fins era promover a formagao espiritual € moral, bem como preservar as criangas
de influéncias externas e prepard-las para a vida em sociedade “[...] que exigia sujeitos
obedientes, saudaveis, produtivos e doceis. A educagdo moral, civica, patridtica e religiosa €
enfatizada e, portanto, indicam elementos constituidores da docéncia no Jardim de Infincia”.
(BATISTA; ROCHA, 2015, p. 15).

Em relacao a docéncia, percebe-se que era dirigida as mulheres:

[...] a abnegacio, a entrega, a devogao e atitudes acolhedoras eram [...] pré-requisitos
¢ definiam a profissional responsavel pelo cuidado e educagdo das criangas pequenas,
e, na Creche, mais especificamente, constata-se a exigéncia de conhecimentos da area
da satide vinculados aos preceitos cientificos da puericultura e higiene infantil,
corporificados na pratica como uma “educacdo higiénica”. (BATISTA; ROCHA,
2015, p. 16).

Um ponto interessante daquele periodo, era que os nomes masculinos de pastores e
padres protagonizavam nos documentos, mas as criancas eram atendidas por mulheres, que

recebiam “[...] denominagdes genéricas: irmas, missionarias, irmas religiosas, juvenistas,

senhoras evangglicas, profissionais leigas e professoras”. (BATISTA; ROCHA, 2015, p. 16).



Rago (1985) aponta que o discurso médico-sanitarista procurava sustentar o “[...] mito
do amor materno. [...] persuadir as mulheres de que o amor materno ¢ um sentimento inato,
puro e sagrado e de que a maternidade e a educagdo da crianga realizam sua ‘vocagdo natural’”.
(RAGO, 1985, p. 79). Neste sentido, com a devogao e o sacrificio, de vocagdo natural, ocorre
a “[...] desvalorizacao profissional, politica e intelectual” da mulher. (RAGO, 1985, p. 65).

Com discursos de que seu “cérebro era ‘pouco desenvolvido”, o trabalho docente como
uma “extensdo da maternidade” passou a ser visto como “[...] atividade de amor, de entrega e

doacdo”. (LOURO, Guacira Lopes, 2018, p. 450). De acordo com Silva (2021, p. 28),

[...] a dimensdo do amor, presente em todas as pesquisas e que me interessa, de forma
especial, em meu projeto de tese, aparece vinculada a expressdes como afeto, cuidado,
paciéncia, dom, vocagdo, podendo ser compreendido como um valor, principio e/ou
sentimento da docéncia. O amor a profissdo, o amor aos alunos, como podemos ver,
¢ uma marca da docéncia que apresenta-se ¢ mantém-se ao longo do tempo ¢ que
aparece nas pesquisas interessadas nas representacdes, naquilo que se diz e se pensa
sobre o “ser professor”. Como, no entanto, para além de apontar e reconhecer a
presenga do amor em um modo de ser professor/a no Brasil, analisa-lo, colocando um
problema para isto que parece tdo naturalizado?

Além destas dimensdes, o trabalho no magistério, por ser “[...] de ‘um so turno’, [...]
permitia que elas [mulheres professoras] atendessem suas ‘obrigagdes domésticas’ no outro
periodo”. (LOURO, 2018, p. 453). Perceber esta constitui¢dao historica da feminizacdo do
magistério e identificar que, na Contemporaneidade, a presen¢a da mulher ¢ de 99% no nivel
inicial na area docente (MORGADE, Graciela, 2020), mostra o quanto a feminizac¢ao € presente
e naturalizada ainda.

Conforme Morgade (2020, p. 53), em seu texto, 4 pandemia e o trabalho das mulheres
em foco: o cuidado como categoria e eixo politico®*, “[...] a pandemia trouxe a tona préticas e
pressupostos sociais que poderiamos caracterizar como pertencentes ao patriarcado [...]”, além
da “forte presenga feminina nos refeitorios comunitarios”, em que “[...] os profissionais de
saude, principalmente da enfermagem, sao em sua maioria mulheres [...]”” € a presen¢a feminina
no ensino em quase 100%.

Louro (2018, p. 464) afirma que “[...] as representacdes de professora tiveram um papel
ativo na constru¢do da professora, elas fabricaram professoras”. E possivel perceber que as
representacoes de trabalhos femininos continuam a produzir e a serem produzidas.

(MORGADE, 2020). Problematizar o processo de feminizacdo na constitui¢do da docéncia

34 Texto La pandemia y el trabajo de las mujeres em foco: acerca de cuidado como categoria y eje de las politicas
de Gabriela Morgade (2020). Tradug@o nossa.



brasileira (CAMPOS, Jameson, 2008) ¢ importante e necessario, como destacado nas pesquisas
de Silva (2021), Scherer (2019) e Dal’Igna (2017-).

Houve alguns movimentos feministas, no Brasil, importantes de serem destacados,
durante a trajetoria da educacdo infantil, como o Movimento luta por creches, que foi criado
em 1979, no I Congresso da mulher paulista, e que, segundo Maria Amélia Telles, outros

estados, como o RS, aderiram.

[...] o desempenho das feministas foi valioso para combater a ideia de que o filho s6
[seria] bem-criado com a participacdo direta da mae. “O filho ndo ¢é s6 da mae” é o
primeiro slogan do movimento unificado. [...] O movimento exigiu que a creche devia
ser encarada, tanto pelo Estado como pela sociedade, como um direito da crianca a
educagdo. (TELLES, 1993, p. 104).

Além do ja sinalizado, destaco pesquisas brasileiras que tratam de forma potente do
assunto que encontram-se no Grupo de Pratica de Pesquisa do qual fago parte, e que auxiliam
na reflexao sobre: “docéncia amorosa” (SILVA, 2021); “queer(izacdo) da docéncia” (SILVA,
Jonathan da 2021); “docéncia cuidadosa” (MANDARINO, 2020); “presen¢a docente e tempo
pedagdgico” (DAL’ IGNA, 2020; FOCHI, 2020); “desfeminizacao do magistério” (SCHERER,
2019); “pedagogia do afeto” (CRUZ, Ederson da, 2019); “professores homens na educagio
infantil” (ZANETTE, Eduardo; DAL’IGNA, 2018); “o trabalho docente e a profissionalidade
na perspectiva de género: a partir dos conceitos de docéncia, amor, afeto e cuidado”
(DAL’IGNA, 2017-); e, “autoridade docente” (REICHERT, Estela 2015).

Estas e outras pesquisas contribuem para o campo da docéncia em toda sua amplitude,
e estar consciente sobre o que tratam ¢ fundante no papel dos/as professores/as, pois somente
conhecendo ¢ possivel refletir sobre a importancia do tema e levar de fato para o cotidiano da
escola. Aquilo que eu desconheco, eu silencio. E quando silencio, esmaece.

Uma das discussodes relacionadas a género no campo da educagdo especial ocorre,
fortemente, vinculada a aspectos do cuidar, visto a constitui¢do inicial da etapa creche estar
relacionada, basicamente, ao assistencialismo e ligada a tarefas de maternagem. Muitas
pesquisas trataram do tema nos ultimos anos, dentre as quais algumas das supracitadas. Tal
questao faz parte da constituicdo da educacgdo infantil, e se perpetua em discussdes até hoje,
visto na unido entre a etapa creche — até trés anos — e, pré-escola, no encontro entre os polos
“cuidar” e “educar”.

A indissociabilidade entre cuidar e educar na educacgao infantil foi identificada, nesta
pesquisa, desde a revisao da literatura quando em diferentes estudos ha sua presenga citada,

bem como na revisao historica acerca desta etapa da educagao. Pdde-se observar que, por vezes,



o ato entendido como educar prevalecia, principalmente na etapa de pré-escola, enquanto o
cuidar, visto como agao assistencial, ocorre, prioritariamente, na etapa da creche. Outro achado,
foi a mencao ao fato de o cuidado ser realizado comumente pelos/as profissionais que estao
junto ao/a professor/a em sala, por motivos que variavam desde ser relegado como algo menor
ou pelo/a docente precisar estar a cargo das chamadas “atividades”. Estas questdes geram
efeitos para a docéncia, que analisaremos neste subcapitulo.

A partir dos achados ja mencionados na etapa inicial desta pesquisa, identifico o
destaque aos termos também no conjunto de livros analisados e, deste modo, iniciarei a
descricao e a analise a partir do que aparece como evidéncia no material empirico.

Para iniciarmos a discussao sobre a indissociabilidade entre cuidar e educar, € necessario
compreender como surge o cuidado nas instituigdes para criangas, a partir do que foi encontrado
nos livros analisados, e que o carater educacional esteve presente. (KUHLMANN JUNIOR,
20006).

A partir do século XVIII, a ciéncia passa a controlar os corpos, € as criangas sao um dos
grupos controlados. Segundo Simoneta Uliviere (1986, s/d), “era crenga comum que cada
momento do dia (e da noite) das criancas devia ser objeto de controle, de educagdo, para
proteger sua inocéncia e preserva-la do mal”.

No século XIX, “/...] a medicina aparece como a principal e mais credenciada
informante sobre a saude e a doenga das criancas e das mulheres”. (BARBOSA, 2006, p. 56).
A autora aponta que para Bryan Turner (1989) “o controle do corpo é parte fundamental para

o controle social”. (BARBOSA, 2006, p. 56). A autora relata, que emerge, no século XIX:

[...] outro campo do saber e da ciéncia profundamente ligado a educacgdo infantil e
as suas rotinas: a puericultura. [...] Seu campo de estudo e a¢do abrange temas que
vdo desde a vida intrauterina, passando pela gravidez, o recém-nascido, a rela¢do
com a familia, os manejos adequados para alimentagdo e o sono, o calendario de
vacinagdo, o de aleitamento materno, o padrdo do surgimento da denticdo, as regras
de higiene que regulam o cuidado e a educagdo das criangas. Essa drea exerceu
imensa influéncia na formagdo dos educadores e das propostas de atendimento
educacional as criangas pequenas. (BARBOSA, 2006, p. 58-59).

No século XIX, houve um “[...] grande esfor¢o de disciplinarizagio e de normalizagdo”
(FOUCAULT, 1995, p. 151) dos corpos em nome da ordem social. Conforme o autor, “o
controle da sociedade sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela consciéncia ou pela
ideologia, mas comega no corpo, com o corpo”. (FOUCAULT, 1995, p. 80).

Goldschmied e Jackson (2006, p. 26), retomam, em seu livro, a realidade vivida no

Reino Unido, na época da escrita, em 2006, e indicam que por mais que nao seja



[...] o unico pais a ter herdado a cisdo do cuidado ofertado por profissionais da saude,
primariamente para criangas pobres, e a educagdo oferecida como um servigo geral,
com professores como funcionarios [...] é o unico pais onde tal distingdo permanece
existindo nos dias de hoje. Isso se deve parcialmente a curiosa ideia de que as
criangas ndo aprendem realmente até que comecem seu ensino obrigatorio — antes
disso, elas estariam somente ocupando seu tempo.

Tal dimensao histérica do cuidado apresenta impactos até hoje. Por mais que haja
documentos que orientem a educagado infantil, ainda € possivel encontrar escolas ou até mesmo
professores/as, que entendem que o cuidado prevalece até os trés anos, principalmente, de uma
forma a garantir que as familias possam trabalhar, o tempo da crianga seja ocupado e seus
corpos disciplinados entre os quatro e cinco anos, antes de adentrarem a escola de ensino
fundamental. Nesta outra etapa da educagdo, as criangas precisardo ficar sentadas em classes,
andar em filas, entre outras regras de ordem.

Outro aspecto que questiono ¢, no século X VIII, época inicial das instituigdes, o controle
das criangas ocorria durante todo o tempo? E hoje, com as praticas de registro cada vez mais
difundidas e incentivadas como algo bom em si mesmas, fazem papel semelhante em relagao
ao controle dos corpos nas institui¢des de educagdo infantil? A partir disto, reflito sobre o que
Kuhlmann Junior (2006) ressalta que ao desconhecermos a histéria, caimos facilmente na ideia
de estarmos inventando a roda, e logo a pratica perde forgas. Tema a ser tratado com maior
énfase na proxima categoria de analise.

Ao longo do livro, Goldschmied e Jackson (2006) apresentam exemplos concretos
relacionados ao cuidado para que os/as educadores/as possam ir pensando, como o fato de as
vivéncias de cuidado da docente, em sua infancia, refletirem na forma de agir com as criancas.
Outro aspecto em relacdo ao adulto que, como cuidador/a, possui papel ativo, precisando
responder ao bebé e as suas agdes, observar seu ritmo, suas necessidades de cuidado e os
momentos da alimentacdo. “/...J oferecer a colher exatamente no momento em que der o sinal,
abrindo os labios, de que esta pronto para receber mais comida. Se a cuidadora estiver
hiperativa ou ansiosa, entdo uma pequena batalha de vontades pode acontecer”.
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 103). Citagdes como esta parecem como uma “receita
de bolo”.

Pergunto: ¢ possivel fazer educagdo assim? Todas as criancas reagem da mesma
maneira? E se alguma ndo reagir? O que o/a professor/a farad além do prescrito diante de tal
situagao?

As autoras apontam também para o modo como ocorreu a infincia dos/as professores/as

impactar diretamente a sua pratica com as criancas enquanto adultos/as. Ha esta afirmacao



como algo dado em si mesmo e que as respostas estariam evidentes. Interrogo: quais os
impactos da infancia dos/as docentes em sua atuacao? De que modo ¢ possivel agir de outros
modos, diferentes daqueles vividos? De que modo ¢ possivel aprender sobre o cuidado e sua
importancia? E se ndo for feito nada em relagdo a uma possivel mudanga, caso a infancia tenha
os/as impactado negativamente? Penso que sdo perguntas que ndo tém uma resposta absoluta,
mas que também nao podem ser dadas como um fim em si mesmas.

Goldschmied e Jackson (2006) intercalam os capitulos, expondo ideias divididas em
faixa etérias: para os bebés, para as criangas em seu segundo ano de vida e, depois, para o
terceiro. Para elas, o cuidado com os bebés e no segundo ano de vida de uma crianga ocorre em

grande parte de seu dia.

[...] o cuidado fisico pode oferecer algumas das melhores oportunidades, durante um
dia atarefado, para a intercomunicagdo e o brincar espontdneo entre a crianga e o
adulto. E sobremaneira importante, em rela¢do ao desenvolvimento da linguagem, e
tanto quanto possivel, que a pessoa-chave ofereca o cuidado corporal a crianga, de
maneira que aquela possa aprender a responder aos sinais e preferéncias |...].
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 138-139).

As autoras ressaltam a importancia do sistema de educador-referéncia quando explanam
agoes cotidianas como poder dar um banho sem pressa em uma crianga ¢ pentear seu cabelo
com tranquilidade. Fato que s6 ¢ possivel em um sistema que possibilite estar com um pequeno
grupo, visto que se fosse um niimero grande de criangas, como uma turma completa, teria uma
“[...] atmosfera de linha de montagem”. Goldschmied e Jackson (2006) apresentam o exemplo
do quanto os adultos ndo gostam quando estdo em uma fila de hospital, por exemplo, e ouvem
a chamada “Proximo!”. “Lembrar nossas proprias experiéncias de lida despersonalizada em
questoes relativas ao cuidado corporal pode nos oferecer maior sensibilidade na maneira como
conduzimos”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 138-139).

Penso que a sensibilidade e a empatia parecem estar dadas como caracteristicas do/a
professor/a. Questiono: mas isto acontece? Todos/as os/as docentes possuem, de forma nata,
estas especificidades? E os/as que ndo possuem, o que fazer enquanto escola? E se nao possuo,
o que fazer enquanto professor/a? Preciso destas caracteristicas? O que elas propiciam ao
trabalho docente? Como viver a sensibilidade e a empatia em uma sociedade que propaga o
individualismo? Conforme Thereza Montenegro (2005, p. 96), “a maneira como a educadora
cuida reflete um conjunto de valores, que podem ndo coincidir com os valores do projeto
educacional da creche”.

Segundo Goldschmied e Jackson (2006, p. 146), em dois anos ocorre “/...J a transi¢do

entre o cuidado corporal efetuado por outras pessoas, que é uma parte muito importante da



experiéncia cotidiana do bebé, para o autocuidado, que comega a se tornar possivel no segundo
ano de vida”'.

Assim como Goldschmied e Jackson (2006), Falk (2021) também enfoca, em seu livro,
a educagdo das criangas de zero e trés anos. Cabe salientar que os principios explicitados pela
abordagem Pikler sdo possiveis para as demais faixas etarias da infancia, entretanto, foca-se no
livro na chamada primeirissima infancia. O cuidado ¢ parte essencial da abordagem.

No Prefacio da segunda edicao brasileira do livro Educar os trés primeiros anos: a

experiéncia Pikler-Loczy, a autora enfatiza a importancia do cuidado.

O desafio que enfrentamos hoje em relagdo a educagdo de nossas criangas de 0 a 3
anos que vivem e convivem coletivamente nas escolas infantis é o de avangar para
além do anuncio do cuidar e educar em busca de prdticas que concretizem esse
cuidado e educagdo numa perspectiva humanizadora das criangas, enquanto elas sdo
ainda pequenininhas. (MELLO, 2021, p. 15).

Retomo a reflexdo anterior sobre sensibilidade e empatia e acrescento mais um
elemento: a humanidade. Ser humano ¢ o que somos, logo somos a humanidade. Mas esta
humanidade citada no livro, parece estar em uma perspectiva especifica. Sem adentrar no
entendimento desta humanidade, pois ndo busco o surgimento dos conceitos, mas o que
aparentam de modo evidente nos livros, pergunto: todos/as os/as profissionais vivem esta
“humanidade” almejada? E possivel de ser aprendida por adultos que atuardo? Como
concretizar esta humanidade por meio de acdes de cuidado e educagao?

Meu objetivo ndo ¢ recusar e nem defender os termos citados, mas coloca-los sob
suspeita. Encontro neles certo absolutismo e vazio. E, por isto, os problematizo, sem dar
respostas, mas suscitando reflexdes a partir da propria experiéncia do/a leitor/a para que possa
ir construindo significados e desconfiando de suas proprias certezas, daquilo que estd posto
como “facil demais”.

Katalin Hevesi (2021) narra cenas de cuidado no Instituto Pikler e reflete sobre as agdes
da cuidadora e dos bebés. Segundo a autora, “estes diferentes momentos sdao importantes, nao
somente do ponto de vista do desenvolvimento da crian¢a, mas também do comportamento
adequado da educadora” (HEVESI, 2021, p. 95). Para a autora, a educadora busca conseguir
que “[...] o bebé execute por si proprio os movimentos necessarios na hora de vestir-se e
despir-se. Essa tarefa exerce, por sua vez, uma influéncia sobre a rela¢do que se estabelece

entre ela e a crianga”. (HEVESI, 2021, p. 95).



Os sinais de participacdo das criancas, nestes momentos, sdo bem importantes para as
cuidadoras, e “/...] a construgdo desse tipo de atuac¢do é parte integrante do trabalho de

formagao”. (HEVESI, 2021, p. 101). Sobre os momentos de cuidado, para Falk (2021, p. 41),

[...] evitariamos muitos problemas se, desde o comego, considerassemos o cuidar
como um momento intimo, pleno de comunicagdo. O bebé ndo deveria ser
considerado como um simples objeto de cuidado, mas como uma pessoa que tem uma
influéncia sobre os acontecimentos e que estabelece relagoes.

Nas normativas vigentes para a educagdo infantil, percebe-se que o educar e o cuidar
sao indissociaveis. A LDBEN instituiu a educagdo infantil como parte da educagdo basica

deixando-a mais explicita nos RCNEI.

Atendendo as determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
9.394/96) que estabelece, pela primeira vez na historia de nosso pais, que a educagéo
infantil é a primeira etapa da educac@o basica, nosso objetivo, com este material, é
auxilia-lo na realizag@o de seu trabalho educativo didrio junto as criangas pequenas.
Considerando a fase transitoria pela qual passam creches e pré-escolas na busca por
uma a¢ao integrada que incorpore as atividades educativas os cuidados essenciais das
criangas ¢ suas brincadeiras, o Referencial pretende apontar metas de qualidade que
contribuam para que as criancas tenham um desenvolvimento integral de suas
identidades, capazes de crescerem como cidaddos cujos direitos & infancia sdo
reconhecidos. (BRASIL, 1998, p. 7).

Segundo Kuhlmann Junior (2006, p. 186), ao integrar o sistema de educagdo brasileiro,
a creche “[...] deixa de ser apresentada como alternativa para pobres incapazes, para ser posta
como complementar a acdo da familia, tornando-se uma institui¢do legitima e ndo um simples
paliativo”™.

Fochi (2015, p. 39) ancora-se em Malaguzzi, Pikler e Jerome Bruner e considera o

cuidar e o educar, visto & “complementariedade a educagdo da familia”.

Atualmente, mesmo com uma produ¢do académica considerdvel ja acumulada,
acredito que ainda estejamos constituindo esse campo do saber, inventariando modos
de criar um estatuto que permita, ao mesmo tempo, atender a complexa estrutura da
educagdo infantil.[...]Refiro-me a especificidade desse tema, desejando contribuir
com os estudos para e sobre a educagdo infantil, com a inten¢do de que essa etapa
da educagdo bdsica possa construir pardmetros diferentes das demais, ndo por
Jjulgamento de valor entre uma ou outra, e, sim, pelo cardter que cada uma ocupa na
esfera social.

Sobre tal indissociabilidade, na década de 1990, a creche e a pré-escola foram incluidas
ao sistema de ensino e, para tornarem-se parte da educacao bésica, era necessario integrar-se as

suas atividades. A época, a creche ocupava-se, principalmente, da alimentagdo, da higiene, do



descanso e da segurancga das criangas, enquanto a pré-escola era responsavel pelas atividades
educacionais preparatdrias para a etapa seguinte.

A conceituagao de cuidado mostra-se vaga e ¢ vinculada a ideia de assistencialismo e a
pobreza, e mais do que articular cuidar e educar, ¢ necessario um novo conceito de cuidado.
Segundo Lia Freitas e Terri Shelton (2005, p. 203), “[...] um conceito de cuidado no
atendimento a crianca pequena [...] que nao reduza o cuidado ao atendimento de necessidades
basicas nem o restrinja a medidas para curar doengas, mas um conceito que vise a promogao do
desenvolvimento da crianga em suas varias dimensdes”.

Maria da Graga Horn e Maria Carmen Barbosa (2015, p. 11-12), na Apresentagdo do
livro de Fochi (2015), apontam que “/...] € importante considerar que educar é possibilitar as
criangas situagoes de aprendizagem e de socializacdo, isto é, de desenvolvimento de suas
potencialidades e ndo de adestramento em comportamentos e conhecimentos”.

Para Angela Barreto (1995, p. 15) citada por Barbosa (2006), “/...] mesmo quando nao
esta explicito, ou ndo é o objetivo primordial da institui¢dao, sempre que se fala em atendimento
as criangas pequenas os atos de cuidado e educagdo estdo presentes de modo indissociavel”.
Ao analisar os livros que citam cuidar e educar, pode-se perceber que a indissociabilidade entre
os dois verbos estd dada, assim como na propria escrita da pesquisadora.

Indago: de fato, o que ¢ cuidar? E o que ¢ educar? Cuidar tem apenas relacdo com a
assisténcia? Com a higiene, alimentacao e sono? Educar tem a ver com “trabalhinhos”? Tais
aspectos ocorrem apenas em uma ou outra etapa de educacdo infantil (creche e pré-escola)? A
afirmativa ¢ tdo absoluta que ndo sei bem se realmente os/as docentes entendem o que tais
termos significam na teoria e na pratica. De acordo com o conjunto de livros, podemos refletir
que por mais que o cuidar e o educar sejam vistos como indissociaveis, ¢ necessario pensar
formas de torna-los uma pratica cotidiana, mas, para que assim seja, ¢ fundamental o
entendimento do que de fato se trata.

Sonia Kramer (2003), ao buscar pelo significado das palavras cuidar e cuidado, afirma
que cuidar tem relacdo com cogitare, “no sentido de pensar e imaginar”, e curare, “no sentido

de tratar de”. Conforme Guimaraes (2008, p. 45-46), cuidar ¢

[...] uma expansio de sentido de cogitare, agitar pensamentos, cogitar, pensar naquilo
que se cuida, estar atento ao objeto do que se cuida; também, no sentido de desvelo,
solicitude ou [...]. Pode-se entender que cuidar ndo envolve s6 uma habilidade técnica,
mas uma ateng¢fo, reflexdo, contato e, levando em conta o componente emocional,
cuidar envolve carinho, aten¢do ao outro.



Leonardo Boff (1999, p. 92) compreende que cuidado ¢ “[...] a forma como a pessoa
humana se estrutura e se realiza no mundo com os outros [...] ¢ um modo de ser-no-mundo que
funda as relagdes que se estabelecem com todas as coisas”. Para o autor, cuidado estaria
relacionado a comunhao, pertencimento e ndo dominacao. Guimaraes (2008, p. 49) reflete que
educar “daria conta de assumir o que € proprio também do trabalho com as criangas de 0 a 6
anos, englobando as duas dimensdes, tendo em vista que nao ¢ possivel educar sem cuidar nao
s6 no contexto do trabalho com as criangas pequenas, mas em qualquer espaco de formacao

humana”. E mostra que

[...] talvez, justapor as duas a¢des (educar e cuidar) ndo contribua para o entendimento
do entrelagamento de suas perspectivas. A medida que tiramos o cuidado de uma
dimensdo instrumental, de disciplinarizacdo e controle sobre os corpos (na creche isso
significa, por exemplo, dar banho, alimentar, como exigéncias técnicas e rotineiras,
somente), para coloca-lo na esfera da existencialidade, ele contribui na concepgdo de
educag@o como encontro da crianga com o adulto, num sentido de didlogo, abertura e
experiéncia compartilhada. (GUIMARAES, 2008, p. 48-49).

Segundo Barbosa (2006, p. 169), a relagdo entre cuidar e educar de forma indissociada

[...] ndo se refere apenas a existéncia de dois tipos de atividades no mesmo local, em
momentos alternados, mas ao quanto hoje, com a experiéncia acumulada na drea,
pode-se perceber que, sob uma agdo de cuidado, ha um projeto educativo e que todas
as propostas pedagogicas precisam avaliar a dimensdo dos cuidados necessadrios
para sua plena realizagdo.

Deste modo, ¢ possivel identificar um possivel sinal do que trata cuidar e educar na
educacao infantil, do quanto ao entendido como pedagdgico envolve cuidado, e o quanto uma
acdo de cuidado envolve intencionalidade pedagodgica. Refletir sobre os termos com este
entendimento, penso que possa ser um caminho para efetivar esta indissociabilidade.

Barbosa (2006) tensiona o fato de os/as alunos/as do curso de pedagogia nao receberem,
na graduacdo, ensinamentos sobre saude e higiene infantil, sendo estes temas importantes para
a formacgao do/a professor/a, visto seu trabalho estar permeado por estas questdes.

Neste ponto, percebo despontar mais um aspecto a ser pensado sobre o cuidar e o educar:
os programas da formagdo inicial. Questiono: hoje, todos estdo preparados para formar
profissionais para estas especificidades? O curso de pedagogia da conta destes conhecimentos
e destas discussdes? Nao desejo aprofundar-me no assunto, apenas demonstrar ao campo
necessidades que sdo perceptiveis pelo proposto no material.

Barbosa (2006) tensiona também a realidade das escolas em que realizou a pesquisa,
como um recorte da educacdo infantil brasileira, citando “a problemdtica da divisdo das

)

atividades nas de cuidado e nas pedagogicas”, em que, normalmente, ha dois/duas



profissionais na sala com formacdes e remuneragdes diferentes, e que se ambos/as fizerem o
mesmo trabalho, logo, administrativamente, deveriam receber o mesmo salario. Assim, acaba-
se por buscar a divisdo de tarefas.

Léa Tiriba (2005) problematiza esta questdo e aponta que a dicotomia entre cuidar e
educar tem relacdo com o projeto da modernidade e acaba em uma divisdo entre “[...] corpo e
mente ou entre emog¢do e razdo, no fundo, expressdes da cisdo entre natureza e cultura”.

(GUIMARAES, 2008, p. 49). E complementa,

[...] rediscutir o estatuto tedrico do cuidar e do cuidado ¢ um caminho para construir
uma nova visdo acerca dos e das profissionais do cuidado nas creches, compreendendo
que nelas fazemos educagdo que se alimenta e se reinventa no cuidar do outro, na
constitui¢do de um cuidado de si. (GUIMARAES, 2008, p. 53).

Interrogo: quais os efeitos da cisdo entre praticas para a area? Temos mais de um/a
profissional na sala, sendo um/a professor/a e o/a outro/a ndo? Um/a deles/as recebe um saldrio
maior? O trabalho precisa ser dividido? Como ¢ feita esta divisdo? Muito se vé de o/a
profissional que ndo ¢é professor/a ficar com a parte do “cuidado”, enquanto o/a docente planeja
e executa propostas “pedagogicas”. Quais os efeitos disto para as criancas? E para a
profissionalidade docente? Em cada um dos livros, encontrei o termo educador/a e cada um
referia-se a uma certa especificidade.

Inicio agora uma retomada em como cada livro dirige-se aos/as profissionais atuantes
em sala com as criangas para entender os efeitos desta questdo “administrativa”.

Edwards, Gandini e Forman (2016) usam o vocabulo educador/a intercalando-o com a
palavra professor/a. As vezes, citam o ambiente também como educador.

Fochi (2015), nos momentos em que o utiliza, o faz a partir da citacdo de Edwards,
Gandini e Forman (2016) que, pelo recorte citado, relacionam-se com o/a professor/a. Fochi
(2015) utiliza, de forma autoral, o termo apenas em figuras, o qual interpretei que se relacionava
aos professores, visto as especificidades das imagens serem em relagdo a acdes de
planejamento, que cabem ao trabalho docente.

Barbosa (2006) utiliza o termo educador/a com frequéncia em seu livro, tanto quanto
professor/a. Entendi que a autora se referia a quem estivesse com a crianga, parecendo ser o/a
docente, visto a agdo relacionada como a de planejamento. Contudo, nem sempre ficou
compreensivel, as vezes, parecia tratar-se de outro/a profissional, como o/a atendente ou o/a
monitora, cargos também citados no livro. Em certo momento, a autora afirma: “/...J o fato de

as normas serem sempre as mesmas é importante do ponto de vista do educador, dos pais ou



dos professores [...]”. (BARBOSA, 2006, p. 92). Este ¢ um exemplo de como o/a educador/a
aparece como uma figura diferente do/a professor/a e vice-versa.

Goldschmied e Jackson (2006) utilizam o termo educador/a durante todo o livro,
compreendendo como a dupla de profissionais de cada turma “/...] uma professora designada
para cuidar das criangas, apoiada por uma cuidadora auxiliar”. (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 77). O termo professora ¢ utilizado apenas duas vezes durante o texto: esta
que citei, para diferenciar a dupla, e outra para relembrar as memorias dos adultos de quando
estavam no ensino fundamental e tinham uma professora “/...] entediada e comunicando-se
pouco com as criangas”’. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 197). Percebi o uso do
vocabulo para relacionar a uma educacao tida como tradicional, sendo reiterada a discursos
como “/...] ecos desse modelo persistem-nas praticas das creches, e precisam ser
reexaminados”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 197).

A palavra professora parece ter sido usada de forma pejorativa, pois a situagdo ¢ vista
como negativa pelas autoras, entendendo a educacao tradicional como ruim. Questiono: quais
os efeitos disto para a profissao? Quais os efeitos de ser professor/a na educacgdo infantil ser
articulado/a algo “tradicional”?

No livro que apresenta a abordagem Pikler, encontro o termo professora apenas nos
Prefacios, onde as autoras dirigem-se diretamente a seu publico-alvo: o corpo docente feminino.
Durante o texto, ha referéncia apenas a educadores/as ou cuidadores/as, como aqueles/as
profissionais que estdo com as criangas no Instituto.

Por certo tempo, talvez pelas leituras mais criticas que fazia, compreendia-me como
educadora. Em um outro ambito, sou. Porém, como profissional graduada em pedagogia, sou
pedagoga, isto €, professora. Hoje, tenho este entendimento a partir dos estudos em docéncia,
entendendo que ser pedagogo/a tem relagdo com uma ciéncia e profissionalidade. Defendo,
junto ao Grupo de Pratica de Pesquisa do qual fago parte, o termo professor/a e recuso o termo
educador/a quando trato do exercicio docente com criancas e estudantes. Compreendo que o
oficio docente possui especificidades®, e o exercicio docente ocorre em todas as areas da
educacgdo basica, inclusive na educacao infantil.

A fim de que a educagdo infantil se concretize como um direito das criangas, rompendo
a dicotomia entre assistencialismo e pedagdgico, conforme Pasqualini e Martins (2008),
inimeros/as pesquisadores/as buscaram por respostas e, dentre elas, o educar ¢ o cuidar.

Atualmente, este bindmio funciona como uma marca dessa etapa. As autoras colocam sob

35 Especificidades citadas ao longo do subtitulo “Do lugar do olhar”: as lentes tedricas e no capitulo final.



suspeita os termos e procuram demonstrar que “[...] ndo se preocupa em esclarecer como e para
que educar — e cuidar de — criancas nas institui¢des de educagdo infantil”. (PASQUALINI,
MARTINS, 2008, p. 72-73). Ao longo dos ltimos anos, encontram-se inimeras pesquisas que
tratam da indissociabilidade de cuidar e educar, mas pouco ou nada discute-se do para qué e
como fazer.

Pudemos perceber que pensar esta indissociabilidade como algo dado em si mesmo nao
tem utilidade e poténcia na educa¢do infantil, sendo necessario que o campo interrogue o para
qué e como fazer para que acontega. Sem isto, caimos em uma linguagem absoluta e vazia, que
deixa os/as professores/as sem saberem como agir, buscando por respostas no mercado
pedagogico que se coloca como o detentor de respostas, como meras prescrigdes de modos de
ser e agir especificos, muitas vezes, apenas réplicas de modelos europeus que nao cabem em
nossa realidade.

Guimaraes (2008) realiza um exercicio de requalificacdo do cuidado, e recorre ao
conceito de cuidado de si (Foucault, 2004a), encontrando sua emergéncia e atrelando-o ao
conhecimento de si: “[...] este caminho teodrico permite focalizar o trabalho das profissionais da
creche como um trabalho de questionamento frequente sobre suas fungdes, emogdes e agdes”.
(GUIMARAES, 2008, p. 204).

Silvio Gallo (2006), ao refletir sobre o cuidado de si e o cuidado do outro, sustentado
em Foucault, entende que, atualmente, o cuidado do outro esta atrelado ao governo do outro.
Porém, no mundo antigo, no qual Foucault focalizou sua pesquisa, o cuidado de si era
fundamental para o cuidado da cidade, sendo assim “[...] o cuidado (governo) de si e o cuidado
(governo) do outro inscrevem-se num contexto de pratica da liberdade, e ndo de repressdao”.
(GALLO, 2006, p. 186).

Outro aspecto relevante sobre o cuidado ¢ o fato de ndo ficar vinculado apenas a
educacdo infantil, mesmo que as criangas pequenas necessitem de cuidados particulares a faixa
etaria. E imprescindivel que o cuidado exista em todos os niveis da educacio basica, visto que
esta articulado as diversas dimensdes do desenvolvimento. Identifico que existe um
determinado cuidado que ¢ pedagdgico e que ocorre nas agdes cotidianas das institui¢cdes de
educacdo. A forma ocorrera diferente em cada etapa da educagdo, entretanto, existird. Uma
troca de fraldas realizada em casa ndo ¢ igual a que ocorre na escola, pois ha intencionalidade
e responsabilidade pedagdgica pelos atos feitos. Tudo € planejado, inclusive observa-se o antes,

o durante e o depois.



Mandarino (2020, p. 173-174), destaca a docéncia cuidadosa como “[...] um exercicio
de cuidar de si e dos outros, a partir de uma pratica de si atravessada pela profissionalidade e
uma docéncia articulada pelo cuidado de si nos seus modos de ser e agir”.

A partir desta ideia, com o objetivo de pensar o cuidado como algo que envolva também
o/a docente, Bianca Correa (2003, p. 107) discorre sobre as formas “positivas” e “negativas”
de cuidar e educar, “com dialogo e afeto ou com repressao e agressividade, por exemplo”.
Pasqualini e Martins (2008, p. 79) alertam que “[...] € preciso, portanto, qualificar o cuidar € o
educar. Trata-se de esclarecer como e para que educar (e cuidar!) a crianga pequena em contexto
escolar”. Nao basta separar o educar e o cuidar, nem seguir prescri¢gdes. Existem diferentes
formas de cuidado: 0 modo como me sinto cuidado ndo ¢ o mesmo que o de outras pessoas.
Talvez coubesse retomar as interrogacdes feitas anteriormente, sobre os efeitos da infancia de
cada adulto em sua profissionalidade, o que o curriculo aponta sobre isto, assim como 0s cursos
de formacao e os projetos politico-pedagogicos das escolas.

Com a andlise da abordagem Pikler, que trata o tema com importancia, inclusive tendo
em sua histéria de constitui¢ao inicial o acontecimento de demissdo das profissionais que
estavam no Instituto e ndo tinham modos de ser e agir condizentes com o esperado por Pikler e
sua colega que coordenavam o espaco, e assim contratando novas pessoas sem experiéncia para
poderem lhes ensinar os modos profissionais que esperavam, conforme os objetivos do
estabelecimento, identificamos uma outra énfase tematica que pode constituir a docéncia na
etapa de educacao infantil: a relagdo. Paul Kaufman (2016, p. 278), retoma Malaguzzi sobre a
relagdo: “acredito que ndo hd possibilidade de existir sem um relacionamento. O
relacionamento é uma necessidade da vida”.

A partir das leituras, identifiquei, em quatro livros, de forma direta, a proposi¢ao de uma
docéncia relacional. Naquele que ndo ha falas diretas, observa-se este elemento por meio da
forma apresentada. Buscarei refletir sobre o aspecto relacional da docéncia em sua
multiplicidade de possibilidades de relacionamentos, o envolvimento do trabalho em equipe
entre profissionais dentro do que se estabelece como uma formacdo em servigo € o
relacionamento com as criangas no que tange sua interdependéncia com a sociedade.

A linguagem esta diretamente articulada ao relacionamento, que pode ser considerado
um dos aspectos que, em pequenos grupos, com uma atenc¢ao individualizada as necessidades
das criangas, pode revelar o modo como pensam e o que lhes acontece. Um exemplo que
Goldschmied e Jackson (2006) apresentam ¢ de que ao falarem sozinhas, as criangas podem
revelar situagdes que vivenciam. O adulto, atento, pode ouvir pedidos de ajuda, como no

exemplo de Alessio, um menino que ficava repetindo “/...J ‘Alessio é um menino mau, Alessio



é um menino mau’, internalizando de forma dolorosa a imagem negativa que recebia do
mundo”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 168).

Este ponto também ¢ mencionado nos principios da abordagem Pikler e tem relacdo com
a autoimagem positiva das criangas. No capitulo Relagcdo através da linguagem entre a
educadora e as criancas do grupo, Hevesi (2021) relata que, diversas pesquisas realizadas sobre
o trabalho em escolas infantis apontam que o discurso do/a educador/a se baseava,
principalmente, em ordens e proibigdes, vocabulario raso, afirmativas impessoais, falas na
terceira pessoa. Em contrapartida, em Loczy, “as educadoras falam ao recém-nascido e com a
crianga pequena, sobretudo nos momentos dos cuidados. “[...] a criang¢a pode perceber que ha
momentos do dia nos quais a educadora cuida especialmente dela: fala com ela, a escuta,
espera a sua resposta e reage a sua resposta”’. (HEVESI, 2021, p. 61). Segundo Hevesi (2021,
p. 61), “/...] a educadora que se acostuma a essa prdtica, considera natural informar, mesmo
a um recéem-nascido de todas as coisas que o afetam e que afetam a vida do grupo. Explica
aquilo que faz com eles, porque o faz”.

Narrar para as criangas as agoes que o adulto fara, principalmente aquelas relacionadas
ao corpo da crianga, mostra-se fundamental. Observamos tal questdo nas escolas de educagao
infantil, em diferentes momentos do dia, como, por exemplo, ao limpar o nariz das criangas.
Como ocorre esta acdo? Uma mao adulta simplesmente aparece apertando o nariz da crianga?
Ou o adulto age de outra forma, narrando suas agdes, pedindo permissao para tocar seu corpo?
Estas sdo interrogagdes importantes de serem feitas pelos/as profissionais no intuito de
desnaturalizar agdes ja naturalizadas no cotidiano da educacao infantil.

Segundo Hevesi (2021), se o/a educador/a compreender a importancia desses pequenos
“didlogos”, mesmo muito curtos, na vida das criangas, estara mais atento/a para responder, ndo
mais como antes, quando somente intervia contra as formas negativas de comportamento. Esta
atitude repercute no comportamento do grupo: permite as criangas reconhecerem as formas
desejaveis de chamar a atengdo e estimula o desenvolvimento da relacdo verbal.

Fochi (2015, p. 102) discorre sobre a importancia das linguagens, além da palavra, para
Nnos comunicarmos com as criangas, como ritmos, expressdoes € gestos na construgdo de
didlogos. Em Reggio Emilia, o didlogo também tem papel fundamental “/...] os educadores
acreditam [...] que a reciprocidade, o intercambio e o didalogo estdo no dmago da educagdo
bem-sucedida”. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 26).

A relagdo, para Lilian Katz (2016), caracteriza-se e alia-se ao interesse real do/a

professor/a ao que a crianga traz. A partir de suas observagdes, a autora compreende que



[...] os individuos ndo podem apenas se relacionar uns com os outros. eles precisam
relacionar-se uns com os outros acerca de algo. Em outras palavras, os
relacionamentos precisam conter interesse ou envolvimento mutuo, cujos pretextos e
textos proporcionem a interagdo adulto/crianca. (KATZ, 2016, p. 45).

Katz (2016) apresenta resultados dos estudos de Bruner (1980), realizados na Inglaterra,
sobre pré-escolas, para exemplificar o conteudo das interagdes pesquisadas, em que prevalecem
as falas gerenciais, assim como as interacdes acerca de tarefas como situagdes relacionadas a
alimentagdo, higiene e organizagdes didrias. A autora esclarece que desconhece pesquisas
similares nos EUA, mas recorda cenas do exercicio da docéncia nas salas americanas e percebe,
em um exemplo, quando as criangas estdo realizando uma produgdo grafica, “o conteudo do
relacionamento entre estes professores e seus alunos tende a ser dominado por informagoes

sobre a conduta e o nivel de desempenho da crianga”. (KATZ, 2016, p. 46).

Realizando um contraponto, a partir da experiéncia de Reggio Emilia, argumenta que

[...] a extensdo do conteudo do relacionamento do professor-aluno é focalizada sobre
o proprio trabalho, e ndo sobre rotinas ou sobre o desempenho das crian¢as em
tarefas académicas. A mente dos adultos e das criangas esta direcionada a questoes
de interesse de ambos. Tanto as criancas quanto os professores parecem estar
igualmente envolvidos com o progresso do trabalho, com as ideias a serem
exploradas, com as técnicas e materiais a serem usados e com o progresso dos
proprios projetos. O papel das criancas no relacionamento era mais o de aprendiz do
que o de alvo da instrugdo ou o de objeto de elogios. (KATZ, 2016, p. 46).

Para Katz (2016), este tipo de relacionamento oferece beneficios: as criangas sao
engajadas, e seu relacionamento com os/as professores/as ¢ permeado pela criacao e resolucao
de problemas. A autora considera que examinar como ocorrem os relacionamentos na pré-
escola ¢ um fator importante para avaliar a qualidade dos programas.

Para Malaguzzi (2016, p. 72), “[...] os relacionamentos e a aprendizagem coincidem
dentro de um processo ativo de educagdo”. E refor¢a: “[...] o relacionamento ¢ a dimensdo
fundamental de conexdo de nosso sistema. [...] A for¢a de nosso sistema estd nos modos como
tornamos explicitas as condi¢oes necessdarias para as relagoes e a interagdo, intensificando-
as”. MALAGUZZI, 2016, p. 74).

Segundo o autor, o trabalho com pequenos grupos favorece o relacionamento, pois
auxilia o/a docente a observar como cada crianga ¢ independente e os subgrupos que se formam,
conforme as afinidades. Assim, entende-se que a organiza¢do da sala em grupos menores
favorece a comunicagdo e o relacionamento, “/...] facilitando conflitos produtivos,

investigagoes e atividades conectadas aquilo que cada crianga ja disse anteriormente e com

acomodagoes autorreguladoras”. (MALAGUZZI, 2016, p. 75). Este sistema de



relacionamentos nas “/...] escolas é real e simbolico simultaneamente. Nesse sistema, cada
pessoa tem um relacionamento formal — em seu papel — com as outras. Os papéis de adultos
e criangas sdo complementares: fazem perguntas uns aos outros, ouvem e respondem’.
(MALAGUZZI, 2016, p. 75).

No processo educativo em Reggio Emilia, a aprendizagem esta atrelada diretamente ao

relacionamento. Neste projeto de escola,

[...] o conflito é um elemento essencial [...] O conflito transforma os relacionamentos
que uma crianga tem com seus colegas — oposi¢do, negociagdo, consideragdo dos
pontos de vista de outros e reformula¢do da premissa inicial — como parte dos
processos de assimilagdo e de acomodagdo no grupo. [...] O desafio para o adulto é
estar presente sem ser um intruso, a fim de manter melhor a dindmica cognitiva e
social enquanto esta em progresso. Ocasionalmente, ele deve apoiar o conflito
produtivo desafiando as respostas de uma ou de vdrias criangas. Em outros
momentos, ele deve envolver-se para reviver uma situacdo, quando as criangas estdo
perdendo o interesse, porque o mapa cognitivo que esta sendo construido estd alem
ou abaixo das capacidades atuais delas. O professor permanece sempre um
observador atento e, além disso, um pesquisador. MALAGUZZI, 2016, p. 110-111).

Ainda sobre o relacionamento, Rebecca New (2016) relata que os/as docentes possuem
multiplos tipos de relacionamento: entre professor/a e aluno/a, entre professores/as e entre
professores/as e pais/maes. Sobre o relacionamento com as familias, “os professores de Reggio
Emilia nao veem a si mesmos no papel de educadores dos pais, em vez disso, aprendem junto
com as familias”. (NEW, 2016, p. 211).

De acordo com Goldschmied e Jackson (2006), pesquisas da década de 1980,
evidenciaram que as criangas ao longo de um dia inteiro na escola passam por diferentes adultos
e desfrutam pouco ou nenhum tempo de uma atenc¢do individualizada. Para as autoras, o vinculo
entre ambos ¢ fator essencial, e destacam que este aspecto sustenta o sistema de educador-
referéncia “/...J elaborado com vistas a promover uma relagdo especial entre a crianga, sua
familia e uma cuidadora especifica”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 27).

Para entender o sistema de educador-referéncia proposto, recorrem a um exemplo:

[...] a maioria de nos tem, ou gostaria de ter, um relacionamento especial com alguma
pessoa na qual possam confiar, um relacionamento que seja significativo e valioso
para nos. Se estivermos longe dessa pessoa, temos maneiras de preservar a
continuidade do relacionamento, mesmo quando a separagdo é por um longo periodo
de tempo. [...] Se olharmos para o passado, podemos lembrar de pessoas que eram
importantes para nossas vidas e que ddo continuidade e significado as formas como
conduzimos nossas vidas no presente — mesmo que elas ndo estejam mais presentes.
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 55).

Esse sistema possui uma metodologia especifica, em que o/a educador/a se relaciona de

forma especial com a crianga em uma parte do tempo na escola e com seus pais, o que € possivel



com a subdivisdo em pequenos grupos de criangas. No restante do tempo, a crianca ¢ cuidada
por outros/as educadores/as. Para que este sistema funcione, ¢ essencial que estejam
envolvidos/as na decisdo de participacao desta forma de acdo, entendendo e acreditando em
como ocorre.

36 as autoras demonstram como o brincar e a

No capitulo “O cesto de tesouros
aprendizagem dos bebés podem ocorrer em uma sessao especifica. Esta proposta de cesto com
diferentes objetos ¢ uma metodologia de proposta em que os bebés vao escolhendo objetos e

buscando entender o que eles sdo. Ja o papel do adulto durante a sessdo ndo ¢ ativo, mas atento.

O fato de que o adulto ndo é ativo ndo significa que simplesmente colocamos o Cesto
ao lado do bebé e deixamos que ele brinque sozinho. Ele precisa da seguranca que
nossa presencga interessada dd, quando ele encarar o desafio que os objetos, que ele
pode estar manipulando pela primeira vez, apresentam. (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 116).

As autoras elucidam o exemplo de como os adultos reagem a situagdes novas: nos
sentimos curiosos, mas, as vezes, ansiosos e com duvidas: “mas, se temos um amigo em quem
confiamos para nos encorajar, pegamos um pouco da sua confianga”’. (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 116). O encorajamento e a presenca por parte do adulto sdo considerados
fatores importantes para a seguranga nas experimentagdes das criangas. Durante a exploragdo
com o cesto, as autoras discorrem sobre a importancia de o adulto estar atento, ndo se afastar
muito, mantendo uma distdncia em que possa trocar olhares e palavras com os bebés. Observa-
se que, na abordagem Pikler, utiliza-se do mesmo principio, s6 que diariamente.

Sendo o cesto de tesouros uma proposta para os bebés, ja no segundo ano de vida, as
autoras abordam o brincar heuristico’” como poténcia, entendendo que se os bebés perguntam
aos objetos “o que ¢ isto?”, as criangas de dois anos questionam “o que posso fazer com essas
coisas?”. Na sessao do brincar heuristico, o adulto atua principalmente fora da sessdo, ou seja,
organizando tudo para no momento da brincadeira, agir como facilitador/a: “o adulto nao
estimula ou sugere, elogia ou direciona o que a crian¢a deve fazer”. (GOLDSCHIMED;
JACKSON, 2006, p. 155). As autoras entendem que esta forma de a¢ao ocorre especificamente

para estes curtos momentos do dia e nao durante toda a jornada da crianca na escola, visto que

um dos objetivos da proposta é “descobrir as coisas por si mesmo”.

36 A proposta do “Cesto de tesouros” foi elaborada por Goldschmied e Jackson (2006) e consiste em uma
possibilidade para bebés explorarem objetos de um cesto com objetos que sdo escolhidos com base em critérios
estabelecidos no livro, assim como a forma de agdo do adulto e de todo o contexto também sdo detalhados.

37 Assim como o cesto dos tesouros, o brincar heuristico consiste em uma proposta elaborada por Goldschmied e
Jackson (2006), para a exploracdo de objetos selecionados e planejados em um contexto especifico. O brincar
heuristico ¢ direcionado a criangas bem pequenas.



Se pensarmos por um momento em como nos sentimos quando nos concentramos em
alguma atividade prazerosa e que nos exige bastante, veremos que ndo queremos ou
precisamos de alguém que fique sempre dando sugestées e conselhos e elogiando
nosso trabalho; so queremos continuar a trabalhar, embora possamos ficar contentes
de ter essa companhia amigavel ao nosso lado. (GOLDSCHIMED; JACKSON, 2006,
p- 118).

Mello e Jaqueline Moll (2021, p. 17) compreendem que, no Instituto Pikler,

[...] uma instituicdo destinada a criangas orfds, recupera-se sua condi¢do humana
como sujeitos de emogées, de movimentos, de interagdes; condi¢do esquecida pelas
intervengdes de profissionais que, a servi¢o do Estado, higienizavam e atendiam as
criangas como pequenos “automatos”. Pela inovadora rela¢do dos adultos com as

crian¢as — expressdo de uma nova concep¢do de criangas —, a experiéncia do
Instituto Loczy iluminou experiéncias europeias de educagdo de criangas de 0 a 6
anos.

Segundo as autoras, “/...] a for¢a do olhar, da palavra, do gesto, do que temos de mais
‘demasiado humano’ é o que se recupera nestas paginas que nos falam de respeito a infdancia
e de novas relagoes entre adultos e pequenos, seguindo a ‘ética do cuidado amoroso’ proposto
pelo tedlogo Leonardo Boff”. (MELLO; MOLL, 2021, p. 18).

Falk (2021, p. 34-35) apresenta os quatro principios fundamentais que pautam a atuacio

dos profissionais em Loczy e, segundo a autora, ambos precisam andar juntos:

[...] a valora¢do da atividade autonoma da crianga, baseada em suas proprias
iniciativas; o sustento das relagdes pessoais estdaveis da crianga — e dentre estas, o
valor da sua relagdo com uma pessoa em especial — e da forma e do conteudo
especial dessa relacdo; o empenho constante para que cada crianga, vendo a si
mesma como uma boa pessoa de acordo com o seu nivel de desenvolvimento,
compreenda-se: aprenda a conhecer sua situagdo, seu entorno pessoal e material, os
acontecimentos que a afetem, o presente e o futuro proximo ou distante; a promog¢do
e a manuten¢do de um bom estado de saude fisica da crianga, sustenta a aplicagdo
dos principios precedentes, ao mesmo tempo que também é o seu resultado.

Ao estudar a abordagem Pikler, em sua dissertacao, assim como as ideias de Malaguzzi

e Bruner, Fochi (2015, p. 126), considera que

[...] criar uma atmosfera que permita a crianga aprender sobre sua autonomia requer
a unido de todas as ideias [...] — atividades e movimento livres, atividade espontdnea,
variabilidade de posturas, atividades, ac¢oes, materiais, relacdo diferenciada com o
adulto, atividades do cotidiano, entorno positivo |[...].

Para o autor, “/...] todo esse conjunto forma o estatuto para as a¢oes autonomas de
uma crianga e, também, o protocolo de trabalho do professor”. (FOCHI, 2015, p. 126).

Deste conjunto de principios, podemos destacar alguns elementos que se relacionam a

discussdo: identifica-se uma meng¢ao a um adulto ser referéncia para uma crianga, uma relagao



especial. Podemos articular ao entendimento do sistema de educador/a-referéncia proposto por
Goldschmied e Jackson (2006). A escrita da expressao pelas autoras ocorre anos apos a primeira
publicacao do livro sobre a abordagem Pikler. Nao se pode afirmar que o sistema de educador/a-
referéncia tem relagdo com o proposto na abordagem Pikler, visto que ndo ha meng¢ao no livro,
apesar de considerar os indicativos bastante proximos.

Sobre a relagdo, pesquisas do Grupo de Pratica de Pesquisa tratam da tematica: Silva
(2021) discute sobre os diferentes discursos do par docéncia e amor que produzem uma
subjetividade docente por meio do “discurso teoldgico”, do “discurso filos6fico” e do “discurso
pedagogico”. Ja Mandarino (2020) identifica, no material analisado, uma “docéncia
cuidadosa”, e realiza um convite para olharmos para os nossos modos de ser e de viver docentes.
Enquanto Scherer (2019, p. 8) defende que “na segunda metade do século XX, o magistério
brasileiro passou por um processo de desfeminizagdo, em que saberes técnicos e profissionais
foram afirmados a partir de uma negacao da absolutizagdo do afeto e de uma afirmacao do
compromisso politico”. A pesquisa mais ampla do Grupo, “busca identificar, descrever e
analisar os significados atribuidos as expressoes afeto, amor e cuidado na literatura pedagogica
académica recomendada para a formacao inicial de docentes”. (DAL’IGNA, 2017-).

Na experiéncia em Loczy, outro aspecto considerado ¢ a estabilidade da equipe de
educadores/as e grupos de criangas, possibilitando o estabelecimento de um relacionamento
pessoal. Edwards, Gandini e Forman (2016) situam que, no sistema de Reggio Emilia, busca-
se o estabelecimento de manutencdo dos/as profissionais com o mesmo grupo de criangas por
trés anos seguidos. Podemos observar similaridades na forma de entendimento relacionado a
este tema. Na abordagem Pikler, encontramos o fato de o adulto estar sempre a vista da crianga,
“[...] em um raio de escuta e visao mutua’. (FOCHI, 2015, p. 104). Para o autor, esta concepgao
da necessidade do olhar mostra a importancia da dimensdo relacional ¢ de comunicagio,
chamando a atencdo para o “dar presenga’.

Goldschmied e Jackson (2006, p. 65), abordam a importancia do/a educador/a em
relacdo a seguranga da crianga, citando o exemplo de quando ela se despede da mae e tem uma
crise de choro. As autoras apresentam a¢do a acdo do que o/a docente precisaria fazer: “/...J
escutar esse choro”, “ndo tentar calar ou distrair a criangca sacudindo um brinquedo a frente
dela”, “[...] a ansiedade deve ser expressa em um contexto de tranquila aceitagdo, da mesma
maneira que tentariamos consolar um adulto que passa por uma situagdo de perda”.

Pudemos observar a partir dos fatores apresentados nos livros a questdo dos

relacionamentos, principalmente entre criangas e adultos.



Outro aspecto identificado no material empirico trata do relacionamento entre
profissionais, mais comumente entre professores/as nas escolas. O trabalho em equipe se
destaca entre as énfases observadas, bem como a formag¢ao em servigo.

Em Reggio Emilia, devido ao escasso “treinamento pré-ocupacional”, original na Italia,
existe o treinamento em servigo o qual ¢ visto como aspecto fundamental do sucesso da
abordagem. Segundo os autores, os/as professores se apoiam, trocando uns/as com os/as
outros/as e com as familias: “/...] a visdo dos adultos como aprendizes, em Reggio Emilia,
permite que os professores reconhecam suas incertezas enquanto constroem por si mesmos um
entendimento sobre o desenvolvimento infantil”. (NEW, 2016, p. 211).

A partir da ideia de treinamento em servigo, encontrei expressdes como: “formacao em
servico”, “formagdo permanente”, “educacao permanente”, e como especificidades de certas
concepgdes de formagao continuada.

Neli Gai (2015), em sua tese, Formagdo continuada a partir do “chdo da escola”:
possibilidades e tensoes de um processo participativo, defende que a formacao continuada
deveria ocorrer na escola. Enquanto Sandra Pelegrini (2016), em sua dissertacao, Formagao do

profissional docente do ensino fundamental: permanente e ndo continuada, compreende a

[...] importancia de a formacdo docente ser permanente e ndo continuada, porque toda
formagdo ¢ continuada, inclusive a graduag@o. Desde o nascimento, o ser humano se
encontra em continuidade de formagdes, uma apds outra, pois estd inserido em
ambiente social que exige constantemente ocasides de aprendizagem, inclusive para
sua propria sobrevivéncia. (PELEGRINI, 2016, p. 28).

Dudar (2017, p. 119) aponta os dados analisados em seu estudo e afirma que “[...]
reiteradamente [hd] a énfase para que os ‘cursos’ de formag¢ao continuada sejam especificos na

area da educacao infantil e direcionados para a pratica”. Para a autora,

[...] considerar que o valor de uma formagao continuada esta intimamente ligado ao
emprego que dela se pode fazer na pratica mostra, portanto, a for¢a de perspectivas
instrumentais, pragmaticas e utilitaristas do conhecimento no processo de formagao
das concepgoes de formagdo continuada apresentadas pelas docentes. Isto ndo
significa na formagao ndo deva ou ndo possa ter aplicabilidade pratica; mas que uma
analise cuidadosa desse tipo de concepgao se faz necessaria visto que privilegiar, em
uma formagao, aquilo que se pode usar imediatamente no trabalho docente, reduz o
valor de outros conhecimentos que, apesar de ndo constituirem instrumento
instantaneo para a pratica, podem se tornar elemento de compreensdo critica da
realidade. (DUDAR, 2017, p. 127).

A partir de tais formas de ver a formagao continuada, podemos fazer uma relagao do/a
professor/a como empreendedor/a de si na busca por formacgao. Dal’Igna, Scherer e Silva (2018,

p. 57) utilizam o termo Docéncia S/A para argumentarem sobre os/as docentes da



Contemporaneidade que “[...] sdo construidos neste tempo e assumem uma atitude permanente
de investimento em si mesmo, cCOomo microempresas, como ‘sujeitos-microempresas’”’.
Carvalho (2011, p. 16) compreende a formacao “[...] como a possibilidade de invencao de si

mesmo”. Para Silvia Rocha (2006, p. 276), a formagao ¢

[...] a oportunidade constante do sujeito se reinterpretar, se reinventar, diferir de si
mesmo, aceitando a todo o momento, perder-se de si mesmo, desconhecer-se. [...]
aprender ¢ deixar de ser ‘X’ para se tornar outro, devir outro; esse percurso equivale a
uma continua reinven¢do do eu, o que conduz ao abandono da proépria nogdo de
sujeito.

Conforme o item 6 das competéncias gerais docentes nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da Educag@o Basica que institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacao Basica (BNC-
Formacao Continuada), estabelecidas pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020,

¢ preciso

valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na
sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade. (BRASIL, 2020, p. 9).

Busquei aprofundamento sobre educac¢do permanente, pois aparece tanto na BNC-
Formagdo Continuada quanto nas pesquisas de Dudar (2017) e de Figueiredo (2018). Conforme
Meyer et al. (2018) a educacao permanente se desenvolve no e por meio do trabalho. Para os
autores, “[...] o proposito € o de formar profissionais comprometidos com um certo objeto e

com sua transformacao [...]” e o foco ¢ a produgdo do sujeito “[...] trabalhador da saude, da

educacdo e da assisténcia social”. (MEYER et al., 2018, p. 109-110). Além disto, a veem como

[...] estratégia formativa e de pesquisa em que os processos de trabalhos concretos dos
(as) gestores (as) deveriam funcionar como acionadores de estranhamento,
desacomodacdo, envolvimento, compromisso e de corresponsabilizagio, introduzindo
dispositivos de troca que fossem produtores de sentidos e de capacidades criticas.
Nessa perspectiva, aprender e ensinar relacionam-se, principalmente, com modos de
fazer. (MEYER et al., 2018, p. 110).

Meyer et al. (2018) organiza trés movimentos de andlise. O primeiro apresenta a
possibilidade de que “problematizem, suspeitem e expressem dificuldades e proponham
solug¢des para os entraves do cotidiano do trabalho” por meio de agdes “[...] como escutar o

outro, interagir ¢ compartilhar dificuldades e solugdes”. (MEYER et al., 2018, p. 111). O

segundo movimento analitico tem relagdo com as desaprendizagens: “[...] “primeiro aprender a



desaprender’ sentidos constituidos, significados produzidos/incorporados, e pensamentos
construidos, para abrir em si proprio a diferenca”. (MEYER et al., 2018, p. 115). O terceiro
entende o “[...] poder como acdo sobre a a¢ao dos outros, ‘conducdo de condutas’, como
governo [...] que todos e cada um estdo implicados, de algum modo, nas formas que o poder
assume nessas relagdes de trabalho”. (MEYER et al., 2018, p. 113).

Paul Veyne (1998, p. 264) afirma que “[...] ndo se deve falsear a apreciagdo do possivel
sustentando que ‘as coisas sdo o que sao’, pois, justamente, ndo ha coisas: s6 existem praticas.
E essa ¢ a palavra-chave”. Com isto, vejo na educacdo permanente uma poténcia para a
formacao continuada forjada na continuidade, no cotidiano escolar, uma formagao que ocorre
entre docentes nos momentos de planejamento, entre professores/as e coordenacao pedagogica,
durante as reunides pedagogicas, durante as formacdes promovidas pela rede, dentre outros
momentos.

Em Reggio Emilia, segundo a experiéncia narrada no livro, busca-se reflexdo coletiva
no trabalho, alinhar as teorias pessoais dos/as profissionais em prol do projeto educativo da
escola. Nos momentos de reflexao coletiva, a equipe apoia-se emocionalmente e encoraja um/a
ao outro/a, assim como faz criticas ou oferece sugestdes.

Para Howard Gardner (2016), houve muita reflexdo sobre a educacdo progressista e
pouca a¢do. O autor identifica que um dos motivos seja a importancia de se desenvolver um
trabalho em equipe, em prol de um projeto educativo que envolva qualidade e crescimento das
pessoas.

O trabalho em equipe reflete uma interdependéncia entre os sujeitos participes do
processo. Elejo tal questdo para reflexdo no sentido de identificar um possivel efeito
individualista ao se pensar exclusivamente a crianga como centro do processo educativo. Centro
e central, por exemplo, podem ser vistos como questdes diferentes, e assim o farei, neste
momento, para que possa problematizar este aspecto. Percebe-se que a BNCC (2017),
possivelmente, esteja focalizando um tipo ideal de crianga e de infincia, talvez baseando-se em
outra realidade que ndo seja a brasileira.

A infancia (coloco no singular porque parece haver um tipo evidenciado) esta sendo
governada em sua amplitude. Diferentes instrumentos sdo focalizados, disseminados e
implementados nas escolas de educacao infantil, conforme os objetivos da sociedade atual. O
proposito desta dissertacdo esta relacionado a docéncia para as criangas. Busquei nao as
mencionar com frequéncia, para ndo abrir ainda mais o leque de discussao, tentando manter
uma escolha. Entretanto, neste momento, considero pertinente, mesmo que breve, pensar sobre

as criangas na sociedade atual, visto que a relacdo professor/a e crianga € basilar na escola.



O debate que pretendo fazer, a partir dos achados da pesquisa, ocorre em torno da
crianca como central, ndo como centro. Procuro refletir sobre a importancia de compreendé-la
enquanto um ser interdependente dos demais no mundo. Ao apontar para o campo, busco a
importancia de pensarmos sobre os efeitos de colocar as criancas exclusivamente no centro do
processo. Acredito que alguns efeitos sdo possiveis, mas buscarei ndo me aprofundar: criangas
que se tornarao adultos independentes dos demais tipos de vida existentes no planeta — ja ndo
vemos isto hoje? —; adultos bastante individualistas, com dificuldade de colaborar com o outro
— jando vemos isto hoje também? Nao vemos isto em criangas ¢ adolescentes? —; entre outros
aspectos.

No texto Do discurso da crianca “no” centro a centralidade da crianca na comunidade,
Teresa Vasconcelos (2015) comenta sobre a critica recebida do Fundo das Nag¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF) e de Organizagdes nao-governamentais pelo pouco uso da “perspectiva
da educagdo centrada na crianga”. Reflete sobre isto, caso contrario, haveria um discurso
neocolonial ou de uma cultura de individualismo, e questiona-lhes: “[...] que quer dizer familia
centrada na crianga, sociedade centrada na crianga, curriculo centrado na crianga? De que
“centro” estamos a falar?”. (VASCONCELOS, 2015, p. 25).

A autora reflete sobre a perda da “consciéncia da nossa interdependéncia: “[...] o
enfoque na crianga individual, a importancia da comunidade e a necessidade de ajudar a crianga
a fazer parte ativa de um certo niumero de comunidades, perdeu-se”. (VASCONCELOS, 2015,
p. 28).

Vasconcelos (2015) esclarece que a énfase no/a professor/a como o centro perdurou por
muito tempo e assim mudou-se o centro para a crianca. Porém houve mudan¢a de um polo a
outro. A autora realizou uma revisao tedrica que foi permitindo que identificasse um movimento
de autores/as que buscaram a ndo escolarizagdo das criangas e, em contrapartida, “[...] a ideia
de Froebel de colocar a crianca no centro do mundo que ela propria procurava conhecer foi
transformada na ideia de que a crianga era o centro”. (VASCONCELOS, 2015, p. 29).

Vasconcelos (2015) problematiza que a crianga seja central, mas ndo o centro. Encontra
a possibilidade de que um posicionamento ético nos leve a um discurso de comunidade. A
autora defende que fagamos uma educacdo para a solidariedade, para a ética, para o respeito
pelo outro. “Esta perspectiva ética nio é sobre o EU no centro. E sobre um eu que é
interdependente e responsavel pelos outros. E sobre um Eu responsavel (LEVINAS, 1982) para

quem o Outro esta no centro da sua atencao e cuidado”. (VASCONCELOS, 2015, p. 34).



Ap0s estas reflexdes acerca da multiplicidade e da importancia dos relacionamentos,
Rita Valdanini (2021, p. 12), discorre acerca da responsabilidade do/a profissional que trabalha

com a primeira infancia.

[...] a abordagem Pikler destaca a responsabilidade e o impacto que o profissional
da primeira infdncia tem sobre o desenvolvimento da crian¢a, bem como a
importdncia de um trabalho de equipe consistente dentro da instituigdo, como pega-
chave, esse profissional é merecedor de reconhecimento, estudo e reflexdo, pois a
agdo do adulto que acompanha a crianga pequena no seu cotidiano deixa marcas no
corpo, na psique, na saude e na vida da crianga a curto, médio e longo prazo.

No capitulo Parceiro, promotor do crescimento e guia - os papéis dos professores de
Reggio em agdo, Edwards (2016) procura situar as definigdes dos papéis dos docentes em

Reggio Emilia. Inicia citando as dimensdes da fun¢do nos EUA:

(a) promogdo da aprendizagem das criancas nos dominios cognitivo, social, fisico e
afetivo, (b) manejo da sala de aula; (c) preparacdo do ambiente; (d) oferecimento de
incentivo e orienta¢do, (e) comunicagdo com outras pessoas importantes (pais,
colegas, administradores, publico em geral); (f)busca de crescimento profissional;
(g) engajamento no ativismo politico para defender a causa da educagdo publica
precoce; (h)condugdo de pesquisas sistemdticas sobre o trabalho diario em sala de
aula para finalidades de difusdo profissional, planejamento do curriculo e
desenvolvimento do professor. (EDWARDS, 2016, p. 152).

Para Tiziana Filippini (apud EDWARDS, 2016, p. 152), pedagogista em Reggio,

[...] 0 papel do adulto é acima de tudo o de ouvinte, de observador e de alguém que
entende a estratégia que as criancas usam em uma situacdo de aprendizagem. Tem
para nos o papel de “distribuidor” de oportunidades; e é muito importante que a
crianga sinta que ele ndo é um juiz, mas um recurso ao qual pode recorrer quando
precisa tomar emprestado um gesto, uma palavra. De acordo com o que Vygotsky
disse, se as criangas ja foram do [ponto] A a B estdo chegando muito proximas a C,
ocasionalmente, em um momento tdo especial, precisam da assisténcia do adulto. [...]
Devemos ser capazes de pegar a bola da crianca e joga-la de volta, de modo a fazer
com que deseje continuar jogando conosco.

Esta metafora de pegar a bola e langéa-la de volta para a criancga foi feita por Malaguzzi,
em 1990, e usada por muitos educadores/as de Reggio para elucidar o processo. Carla Rinaldi
(2012) aponta o movimento em espiral que envolve o modo de pensar dos/as professores/as,

como ndo linear. Durante as atividades realizadas pelas criangas:

[...] o papel dos professores é ajudad-las a descobrir seus proprios problemas e
questoes. Nesse ponto, ndo oferecerdo solugdes faceis, mas, ao invés disso, ajudardo
as criangas a focalizarem em um problema ou dificuldade e a formularem hipdteses.
Seu objetivo ndo é tanto “facilitar” a aprendizagem no sentido de “tornar facil ou
leve”, mas, ao contrario, procurar ‘“estimular”, tornando os problemas mais
complexos, envolventes e excitantes. Eles perguntam as criangas o que elas precisam
para realizar as experiéncias — mesmo quando percebem que determinada



abordagem ou hipotese ndo esta “correta”. Servem como seus parceiros apoiando-
as e oferecendo auxilio, recursos e estratégias para que possam prosseguir quando
encontram dificuldades. (EDWARDS, 2016, p. 155).

Em Reggio Emilia, os/as educadores/as possuem a compreensdo de que “/...J] é um
método de trabalho ndo apenas valido, mas também correto” (RUBIZZI, Laura, 1989 apud
EDWARDS, 2016, p. 156), entendendo que a metodologia utilizada “é o modo como deveriam
estar trabalhando” (EDWARDS, 2016, p. 156). Segunda a autora, isto ocorre pelo fato de o
trabalho estar sendo construido de forma coletiva ao longo dos ultimos 30 anos.

Mesmo com esta confianca existente, Edwards (2016) relata algumas das dificuldades
encontradas pelos/as professores/as visto que o trabalho ocorre a partir de um curriculo
emergente, como: “/...J ajudar as criancas a encontrarem problemas suficientemente grandes
e dificeis para engajarem sua maior energia e pensamento ao longo do tempo”. (EDWARDS,
2016, p. 156). E, a partir dos “nds” que as criangas forem encontrando, pensar sobre o
planejamento seguinte, “saber como e quando interferir, pois isso depende de uma andlise de
momento a momento do pensamento da crianga”. (EDWARDS, 2016, p. 156). Para tais
dificuldades, além de se apoiarem no sistema de ensino construido, trabalham de forma coletiva,
trocando ideias com outros adultos, diariamente, comparando registros e reflexdes, trocando
com o/a co-professor/a, com o/a atelierista, com outros/as professores/as, bem como em
reunides de equipe. Para os/as docentes de Reggio Emilia, o conflito intelectual ¢ fator
importante, em que nao existem apenas elogios, mas também criticas e autoexame entre adultos,
assim como encorajam que ocorra entre as criangas.

Sobre a intervenc¢do do adulto, Fochi (2015, p. 74) discute a importancia de o/a
professor/a “ndo cair no abandono ou no excesso de intervengdo”. Para isto, retoma Rinaldi
(2012) sobre o pensamento de Malaguzzi “/[...] os professores sdo vistos como aqueles que tem
o fio, que constroem e constituem os entrelacamentos e as conexoes, a rede de relacionamentos,
para transforma-los em experiéncias significantes de interagdo e comunica¢do”. (RINALDI,
2012, p. 106). Para Fochi (2015), ndo intervir demais e nem gerar abandono pode ser construido
pelo/a professor/a por meio da observagao, do registro e da reflexao, aspectos da documentagao
pedagogica. O autor utiliza também a abordagem Pikler para corroborar seu pensamento sobre
a necessidade de ndo gerar dependéncia do adulto na crianga, ao compreender que, no estudo
de Pikler, a imagem de crianga dependente € mais “uma construgdo social do que exatamente

biolégica”. (FOCHI, 2015, p. 109).

O adulto é uma figura fundamental na vida da crianga, pois ela precisa da presenga,
do interesse, do afeto, da seguranca e, especialmente, alguém que crie as condig¢bes



adequadas para ela se desenvolver. Contudo, a crian¢a também precisa que lhe seja
ofertado tempo para realizar suas conquistas, aprender e descobrir o mundo, sendo
possivel com um nivel de intervencdo adequado. (FOCHI, 2015, p. 109).

Segundo o autor, a fun¢do do adulto “/...J se trata de uma presenca profunda, nao mais
no sentido da verificagdo ou da vigia e da vigilia, mas de assumir que é possivel conhecer as
criangas estando atento a elas”. (FOCHI, 2015, p. 88). Desta forma, acredita que as propostas
realizadas precisam “estar abertas ao inesperado”. Conforme Edwards (2016, p. 156), “/...] os
professores honestamente ndo sabem onde o grupo terminara”. Tal aspecto, segundo a autora,
pressupde certa dificuldade, apesar de também tornar o trabalho mais “excitante”.

Para Malaguzzi, a imagem de crianga que temos constitui a imagem de professor que
somos “/...] entre esses dois polos, emerge a imagem de escola, ou melhor, de pedagogias para
a pequena infancia”. (FOCHI, 2015, p. 90). O autor compreende que a atividade autonoma das
criangas esta atrelada a intervencdo do adulto. Assim, Fochi (2015), apresenta um conjunto de

citacdes que conceitualizam a abordagem Pikler e elucidam algumas questdes. O adulto:

[...] ao intervir diretamente, interrompe a atividade da crianga e, com isso, desvia seu
interesse. (TARDOS, Anna, 2008);

ao anunciar resultados esperados sobre a atividade que a crianga estiver realizando
ndo permite que ela conclua algo por conta propria e cria o proprio marco a ser
alcangado. (SZANTO-FEDER, Agnes, 2011),

ao colocar a crianga em uma posi¢do na qual ela ainda ndo tenha controle, imobiliza-
a. (DAVID, Myriam; APPELL, Genevieve, 2010; PIKLER, 2010a; TARDOS, 2008).

Ja as situacdes em que o adulto deveria intervir seriam “/...] quando a crianga se
encontra em uma situag¢do dificil, quando existe uma disputa e quando se detecta sinais de
cansago ou de desagrado”. (PIKLER, 2010b, p. 59). Para Pikler ““/...] a crian¢a que consegue
algo por sua propria iniciativa e por seus proprios meios, adquire uma classe de conhecimento
superior aquela que recebe a solu¢do pronta”. (FALK, 2021, p. 34). Conforme a autora, a
ciéncia j& comprovou que “/...J todo ato desejado e executado ativamente pelo sujeito tem,
para este, consequéncias imediatas. E a longo prazo muito mais enriquecedoras que os atos
impostos e suportados pela crianga”. (FALK, 2021, p. 46).

Para esta acao de ndo intervengao direta por parte do adulto ocorrer, € importante que
ele compreenda a crianca como “/...J ativa por si propria e competente desde o nascimento,

rica de iniciativas e de interesses espontaneos pelo que a rodeia”. (FALK, 2021, p. 46).

Para o desenvolvimento da independéncia e da autonomia da crianga, é necessdario
— aléem da relacdo de seguranca — que ela tenha a experiéncia de competéncia pelos
seus atos independentes. A intervengdo do adulto, ensinando ou simplesmente
interferindo nos movimentos e nas brincadeiras do bebé, ndo apenas perturba a
situa¢do de independéncia, substituindo o interesse do bebé por seus proprios



objetivos, como também aumenta artificialmente a dependéncia da crianga. (FALK,
2021, p. 42-43).

De acordo com Pikler e Malaguzzi, se o/a professor/a tiver a compreensdo da infancia
serd “[...] atento e interessado em criar as condigoes satisfatorias para as criangas’, sendo
essa “‘a sua importante intervengdo”. (FOCHI, 2015, p. 124).

Goldschmied e Jackson (2006, p. 24) argumentam que “/...] apesar de parecermos
adotar uma atitude tipicamente ndo intervencionista ao pedir que, sempre que possivel, o
adulto aja como um facilitador em vez de um diretor de atividades da crian¢a, nos o fazemos
no contexto de um ambiente planejado e organizado cuidadosamente”.

Segundo as autoras, os adultos assumem diferentes papéis que se interrelacionam ao
longo do dia com uma turma: organizadora, facilitadora e iniciadora. Os papéis de organizadora
e facilitadora tém funcdes relacionadas ao espago, aos materiais € ao tempo. No papel de
iniciadora, “[...] o adulto encontra-se no comando da atividade de forma mais direta. Ela pode
trabalhar com um grupo pequeno, que requer sua total aten¢do, dando ajuda técnica e
encorajamento para aqueles que delas precisam em atividades”. (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p. 39). Para as autoras, as atividades em grupos pequenos sdao mais
promissoras, considerando, automaticamente, as em grandes grupos inapropriadas a faixa etaria
do zero aos trés anos.

Outro aspecto que se relaciona a docéncia ¢ a pesquisa. Em Reggio Emilia, Edwards
(2016) destaca que os/as docentes sao pesquisadores/as, € que pesquisam em grupo e/ou

individualmente, tanto em prol do trabalho das criancas quanto para o seu proprio.

[...] o trabalho de professores, quando ndo abandonado em si mesmo, quando ndo
deixado sem o apoio de institui¢des e das aliancas com colegas e familias, é capaz
ndo apenas de produzir experiéncias educacionais diarias, mas também é capaz de
se transformar no sujeito e objeto de reflexdo critica. (MALAGUZZI, 2016, p. 91).

Para David Hawkins (1966, s/p) “/...] o professor deve ser tratado ndo como um objeto
de estudo, mas como um intérprete de fenomenos educacionais”. Quando questionado sobre
como promover que os docentes sejam também pesquisadores, Malaguzzi (2016, p. 91)
respondeu que “/...] aprender e reaprender com as criangas é a nossa linha de trabalho™.

Conforme Malaguzzi (2016, p. 57), desde o inicio da construgdo da escola, o que ocorreu
“[...] seis dias apos o término da Segunda Guerra Mundial em 1945”, o grupo tinha como
premissa aprender com as criancas: “/...] as coisas relativas as criang¢as e para as criangas

somente sdo aprendidas através das proprias criangas”’. (MALAGUZZI, 2016, p. 59). Assim,



objetivavam “/...] manter uma prontiddo para mudar pontos de vista, de modo a jamais [terem]
certezas absolutas”. (MALAGUZZI, 2016, p. 60).

No trabalho realizado em Reggio Emilia, “/...] o papel do professor no auxilio a
aprendizagem é um tema de interesse e preocupagdo continua”. (EDWARDS, 2016, p. 151).
Conforme New (2016, p. 212), esta forma de trabalho ¢ diferente da americana, que d4 énfase
ao processo, “/...] ignorando as queixas delas [criancas] de que o produto ndo ficou bom”.
Em Reggio, os/as professores/as incentivam e encorajam as criancas a irem refinando suas
habilidades, oferecendo-lhes oportunidades de reflexdo e repetigao.

J& a tematica ensino, apresentada por este vocabulo, ¢ citada com esta grafia apenas no
livro de Edwards, Gandini e Forman (2016). Assim, mesmo com pouca recorréncia, considero
importante refletir sobre a posi¢cdo do ensino na etapa de educacao infantil, visto que, inclusive,
tem relagdo com algumas hipodteses que tinha na etapa do projeto desta dissertagao.

Segundo Edwards e Forman (2016, p. 284): “a abordagem ao ensino, em Reggio Emilia,
é uma grande parte do que torna o programa tdo unico e interessante’. Buscando um
compilado em forma de resumo, os dois autores construiram uma “lista de principios ou
diretrizes de ensino” os quais dividiram em seis categorias: “preparagdo do projeto”;
“estratégias de representacdo”; “dinamica de grupo”; “estratégias didaticas”; “objetivos
cognitivos”; e, “interpretacdo do trabalho das criancas”.

Dos itens elencados, citarei aqueles que acredito terem relagdo com o ensino
especificamente, que ainda ndo foram citados ao longo desta categoria de analise ou que penso
ser importante destacar. O item “preparagdo do projeto” sera abordado na préxima categoria
porque trata de um dos aspectos que serdo analisados sequencialmente.

Os itens “estratégias de representacao”, “dinamica de grupo”, “estratégias didaticas” e
“objetivos cognitivos” elencam frases que iniciam com verbos, como: peca, deixe, mostre,
encoraje, use, faca, substitua, va, integre, desenhe, represente, utilize, permita, ajude, confie,
proporcione, ofereca, ensine, comente, combine, aprenda e saliente. Penso que estes objetivos
mostram a concepgao de intervencao do adulto em relagdo ao ensino das criangas. Entendo que
ha objetivos relacionados ao/a professor/a, como: demonstrando, usando, desenhando e
representando; ao/a professor/a apoio/parceiro/a: encorajando, deixando e confiando; ao/a
professor/a intervindo se/quando necessario: oferecendo, comentando, ajudando, substituindo
e deixando; ao/a professora que ao planejar: combina, proporciona e oferece. No item,
“interpretagao do trabalho das criangas”, ha predominio da documentagdo, do registro e da

partilha. Tais itens serdo tratados na categoria seguinte.



No mesmo livro, encontro a seguinte citagdo do idealizador das escolas de Reggio

Emilia:

[...] os professores devem aprender a interpretar processos continuos, em vez de
esperar para avaliar resultados. Do mesmo modo, seu papel como educadores deve
incluir o entendimento das criangas como produtoras, e ndo como consumidoras.
Devem aprender a nada ensinar as criangas, exceto o que podem aprender por si
mesmas. (MALAGUZZI, 2016, p. 78).

Observo um contraponto ao ensino, € interpreto que o ensino citado por Edwards e
Forman (2016) € outro tipo de ensino, ndo aquele conhecido amplamente por nds, promovido
pela pedagogia tradicional.

E amplamente conhecido no campo da educagio infantil, atualmente, que o vocabulério
que se remeta a um contexto escolar seja visto com maus olhos. Palavras, como: escolar, aluno,
professor, contetido, ensino e sala de aula, sdo consideradas negativas e erradas no contexto da
educacdo infantil. Observa-se um “[...] fortalecimento de uma perspectiva anti-escolar na
educacdo infantil”. (PASQUALINI; MARTINS, 2008). Assim, busca-se um afastamento do
modelo de escola vivido pelas demais etapas da educagao basica.

Kishimoto (2001), ao defender esta perspectiva, explicita que o modelo escolar opera
como uma “violéncia simbélica” (BIARNES, Jean, 1999), “[...] desrespeitando as necessidades
infantis”. (KISHIMOTO, 2001, p. 238). Rocha (2002, p. 9) corrobora este pensamento e se
refere a “versao escolar do conhecimento” como ““[...] forma parcializada e fragmentada que o
conhecimento toma ao ser traduzido para o curriculo e o ensino na escola”. Segundo Ana
Cerisara (2004, p. 8), utilizar palavras como “aluno/a” e “ensinar” para referir-se a educagdo
infantil ¢ “condendvel”, pois esta etapa “faz parte da educagdo basica, mas ndo tem como
objetivo o ‘ensino’ e, sim, a ‘educagdo’ das criangas pequenas”. Monica Pinazza (2005, s/d),

reforca a ideia:

[...] quando procuramos defender a especificidade da pré-escola, fazemos isso
tentando distancia-la, a todo custo, dos fazeres escolares, da escolarizagdo. Ao propor
a questdo dessa forma, estamos assumindo que ndo convém igualar a pré-escola a
escola, porque a escola ¢ muito ruim e ela ndo vem cumprindo adequadamente seus
compromissos com a infincia de 7 a 12 anos.

E possivel identificar, nos trechos citados, que o modelo escolar do ensino fundamental,
por exemplo, é associado, por certo conjunto de autores/as, a fragmentagdo do conhecimento,
a um certo modo de violéncia, a uma instituicdo que ndo cumpre sua fun¢do com as criangas.

Em parecer sobre o RCNEI, publicado pela ANPEd (1998, p. 94), ha notas sobre o

ensino sugerindo que o documento



[...] ao insistir no uso da palavra ensino [...] retrocede em relacdo a todo um debate
desenvolvido no pais, o qual ja obteve consensos importantes a respeito das
caracteristicas especificas que deve assumir a educa¢do ¢ o cuidado da crianga
pequena em contextos coletivos. A terminologia emprestada dos niveis posteriores do
sistema educacional refor¢a a ideia de que o documento preconiza a escolariza¢do
precoce de criangas desde o seu nascimento [...].

O mesmo parecer reforca ndo haver, na época, ainda consenso sobre a nomenclatura
adequada para quem atua com as criangas, refletindo-se sobre a palavra “professor/a” com o
objetivo de valorizagdo do/a profissional, visto que a discussdo tratava da primeira etapa da
educacgao basica. “Entretanto, muitos continuam a utilizar a palavra ‘educador, educadora’ para
resguardar uma concepg¢ao mais ampla de profissional, que vai além das fungdes exclusivas de
‘ensino’ em ambiente de sala da aula, mas para quem também se propde uma formagdo
especifica”. (ANPEd, 1998, p. 90).

Tais apontamentos auxiliam a entender que o vocabulario utilizado por tedricos/as do
campo da pedagogia da infancia encontra-se ancorado na legislagdo brasileira. Pasqualini e
Martins (2008) apontam que estes argumentos tém sofrido criticas e interrogacdes no cenario
atual. Kuhlmann Junior (2006, p. 61) problematiza o fato de as instituicdes de educagio infantil

passarem a ser chamadas de educacionais ndo escolares:

[...] essa caracterizagdo também precisa ser adotada com muita cautela.
Primeiramente, porque admite, tacitamente, que a educacdo escolar no ensino
fundamental possa ser prejudicial a crianca, demonstrando interesse e preocupacao
apenas com relagdo aos menores de 7 anos. Em segundo, porque confunde a educagéo
infantil com institui¢gdes educacionais de outra natureza. Ha quem tenha afirmado,
para se contrapor a formulagdo genérica de instituicdo educacional para a creche e a
pré-escola, que a familia também o é. Ora, estamos querendo delimitar uma institui¢do
educacional coletiva, distinta da familiar [...]. Por que ndo considerar que elas sejam
um tipo de institui¢do escolar?

Kuhlmann Junior (2006) critica o modelo tradicional de escola, pois o considera
arbitrario, apesar de entender que seu compromisso € com o conhecimento, e isto inclui a etapa
de educacdo infantil. Arce (2004), autora de textos sustentados na pedagogia historico-critica,
aponta que a fun¢do do/a professor/a ¢ descaracterizada quando se secundariza ou nega-se o
ensino nesta etapa. Quando todos aqueles verbos elencados anteriormente, relacionados ao

acompanhamento sdo exercidos no lugar do ensino, reduz-se o papel do/a docente a

participacdo. Pasqualini e Martins (2008, p. 90-91) questionam:

[...] sera que “ensinar” s6 pode ser visto a partir da visdo tradicional, de transmissdo
pura e simples de conteudos? Secundarizar o ensino ndo descaracteriza, totalmente, a
escola enquanto instituicdo que, historicamente, se constituiu como tendo a fungéo
social de transmitir o conhecimento construido pela humanidade? Quem ¢ o
“profissional de educagdo infantil” nesse contexto se ele ndo puder ser socialmente



reconhecido como professor? Essa “aversao” ao modelo da escola fundamental ndo ¢
também um (des)servigo a formacao de profissionais para este nivel de ensino?

A partir destes questionamentos, recorro ao teodrico Gert Biesta (2016), pesquisador do
campo dos estudos em docéncia, e que tem se debrugado sobre a reflexdo da redescoberta e
recuperagao do ensino, afirmando que ele importa. O autor tem a intencao de uma terceira via,
que se afasta de uma logica binéria e se ancora na “[...] ideia de que liberdade ndo ¢ o oposto
de autoridade ou uma fuga da autoridade”. (BIESTA, 2016, p. 376).

Biesta (2021, p. 21) defende que a questdao “[...] ndo € se o ensino ¢ importante; a
verdadeira questdo € como o ensino é importante e para que ¢ importante”. Segundo o autor, ha
dois motivos para sua posi¢do ter sido desafiada: ascensdo da logica da aprendizagem,
colocando a crianga como foco — questdo que discutirei no proéximo capitulo a fim de pensar
a centralidade da crianga no processo educativo —, além de ter sido defendido por uma parte
conservadora de tedricos/as, relacionando ensino a controle.

Para esta reflexdo, também busco apoio em Marcos Pereira (2016, p. 13) ao afirmar que
o/a professor/a ¢ “[...] o sujeito que se produz em uma pratica de ensinar, de trabalhar na
formagdo de outros sujeitos, em pratica de educar”. E, Fabris e Dal’Igna (2017, p. 57) que se
posicionam “[...] absolutamente contrarias a qualquer moda educacional que fragilize os
saberes docentes e secundarize a funcdo de ensinar, primordial para um exercicio qualificado
da docéncia”.

A critica ao ensino tradicional acabou apagando o ensino, entendendo-o como controle
e, por conseguinte, um apagamento do/a professor/a. Entretanto, o ensino defendido pelos/as
autores/as esta em uma opg¢ao progressista, interessado em uma educagdo emancipatoria.

Ao problematizarem o lugar do ensino na educacgao infantil, Samantha de Lima, Fabris
e Sabrine Bahia (2021, p. 111) destacam que ndo defendem o retorno de “[...] uma autoridade
perdida” do/a professor/a e nem que as criangas sejam “passivas”. E complementam: “[...] esses
deslocamentos podem fazer, em alguns momentos, com que a responsabilidade pedagdgica do
professor seja esmaecida em meio a discursos que colocam na crianga a responsabilizagdo por
sua aprendizagem”. Reforcam ainda “[...] a funcao do professor e do ensino na educagao infantil
por meio da responsabilidade pedagdgica, considerando a poténcia da crianga e suas multiplas

linguagens”. (LIMA; FABRIS; BAHIA, 2021, p. 111). As autoras discorrem que

[...] esse ensino se d€ por meio de renovadas estratégias pedagogicas que considerem
as linguagens das criangas, a poténcia infantil, o lidico, o simbolico e tantas outras
condigdes que constituem o mundo infantil, no que ¢ cultural e no que ¢ singular,
resguardando as especificidades da docéncia na educagdo infantil. (LIMA; FABRIS;
BAHIA, 2021, p. 111).



Biesta (2021, p. 11) reforca que “a melhor maneira de se contrapor as tentativas de
simplificar e controlar o trabalho do professor ¢ tornar a pratica e o proprio exercicio da
educacdao mais reflexivo”. Este ¢ o convite que faco ao/a leitor/a: exercitar a reflexdo. Nao
aceitar simplesmente porque estd difundido: ensino ¢ controle, aprendizagem ¢ liberdade.
Busquemos uma terceira op¢ao, em uma terceira via de entendimento. Entendo, sustentada pelo
campo dos estudos em docéncia, que o ensino ¢ parte fundamental do trabalho docente, e ser
professor/a na educagdo infantil € ser professor/a, logo, possui fungdes igualmente como nas
demais etapas da educagdo. Mesmo que o ensino que estejamos falando na educacgdo infantil
seja outro, que ocorra de outros modos, conforme as especificidades que a faixa etaria necessita.

Perante tal contexto de auséncia do ensino do ato pedagogico do/a professor/a de
educacao infantil presente no discurso que se coloca na area, penso que problematizar os efeitos
que o vocabulario proprio, uma gramatica pedagogica especifica (CARVALHO; BERNARDO;
LOPES, 2021) oferece a docéncia na educacao infantil ¢ de suma importancia aos/as docentes.

Segundo Carvalho, Bernardo e Lopes (2021, p. 34), os/as professores da educagdo
infantil receberam um vocabulédrio especifico em 2017, com a BNCC. Termos como
“experiéncia”, “campos de experiéncia”’, “direitos de aprendizagem e desenvolvimento”,
“objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”, assim como uma concepgdo de curriculo,
docéncia e crianga. Desta forma, o foco esta na centralidade da criang¢a € nos processos de
aprendizagem, o que, para os autores, tornaram-se alvo de formagao. (CARVALHO;
BERNARDO; LOPES, 2021).

Pensar sobre tais termos ¢ fundamental para os/as docentes, pois “[...] as palavras
constroem, controlam e regulam as coisas e os individuos”. (CORAZZA, Sandra Mara, 2001,
p. 104). E, deste modo, usar tais vocabulos implica mudangas, ndo apenas na pronuncia, mas
nas formas de ser e agir docentes.

Partindo do analisado, € possivel perceber a constitui¢do do trabalho docente, as énfases
relacionadas ao ser/tornar-se professor/a e, a partir das problematizacdes, mesmo com as
especificidades da educacao infantil, evidenciar que tais aspectos que a caracterizam ocorrem
em todas as etapas da educacdo em menor ou maior grau.

Procurei, neste capitulo, apontar os aspectos evidenciados na literatura pedagogica
académica relacionando-os aos elementos que constituem a docéncia. Em alguns momentos,
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caberia a discussdao do que nomeei de “modos de exercer o trabalho docente™* a partir dos

38 Nomearei como “trabalho docente” os aspectos relacionados ao planejamento, as praticas pedagdgicas, a
documentacao pedagogica, ao projeto e as outras metodologias.



achados nos livros, mas que deixei para discorrer com maior profundidade na categoria

seguinte.



Cena: Era meu primeiro ano na coordenacdo pedagdgica, meus primeiros meses. Agendei um dia para ler os
cadernos de planejamento de todas as turmas. Percebo uma certa euforia, algumas professoras, perto da data,
“correm” para atualizar o planejamento para me entregar. Alguns nem sequer tinham os registros de
planejamento.

Cena: E minha primeira experiéncia em uma escola de educagdo infantil particular. Tenho 17 anos. E hora do
almog¢o em uma turma de ber¢ario. Bebés no cadeirdo ou no bebé-conforto; DVD da Xuxa tocando na televisdo
suspensa no alto; a sala de almogo é também corredor; alguns bebés tém sono e choram intensamente; um bebé
cochila; preciso servir varios bebés ao mesmo tempo. Ao final, quando todos almogaram e dormiram. Ufa!
Venci mais um momento da rotina!

Cena: Chego na escola para meu primeiro dia como professora naquele novo emprego. Minha turma e colega
sdo anunciadas. Minha colega professora ja tem a decoragdo da porta pronta ¢ algumas caixas que se
transformard@o em prateleiras para livros. Chego na sala. A sala é pequena e as prateleiras sdo tabuas de madeira
no alto com baldes contendo jogos de plastico. H4 também um armario de portas, mas o aviso foi dado: ele
ndo pode ser trocado de lugar para ndo estragar o piso. O piso tem rasgos e manchas. Esses sdo o espago e os
materiais oferecidos.

Cena: E fim do primeiro ano em que estou coordenadora pedagdgica. Decidimos, na reunido pedagogica, que
irlamos modificar a lista de materiais para o proximo ano. Refletimos: capa de chuva e galocha ndo podiam
faltar na nova lista.

Cena: Leio a documentagdo de uma estagiaria que observou a turma, S reflete que percebe pressdo por parte
da instituicdo para que os hordrios de refeigdes sejam seguidos. Um sinal de alerta pisca para mim: mesmo
com todo trabalho desenvolvido, se quem chega e vé um recorte, vé isso. Ha ainda muito trabalho pela frente!

Cena: O projeto era um fardo para as professoras. O grupo ndo queria precisar realiza-lo. Decidi iniciar o ano
sem a necessidade de um projeto, até porque estavamos vindo de um longo periodo remoto, talvez ele nao
fosse possivel. Meses depois, com a possibilidade de ndo o fazer, iniciam-se os comentarios e questionamentos:
“nao terad mais projetos?”, “mas a gente precisa de um projeto”, “sinto falta de uma estrutura”, “estou perdida!
O que fago?”, “preciso de uma linha de pensamento”. As professoras realizam o movimento de perceber os

instrumentos que necessitam para realizarem seu trabalho, ha assim um movimento interno.

Cena: Estamos em uma reunido pedagdgica na escola e estamos refletindo sobre os registros. Suscito reflexdes:
0 que esta escrito em nosso caderno de planejamento? As atividades dirigidas. Mas ndo planejamos como
ocorrerdo os momentos de refei¢do? E planejamos como serdo conduzidos os momentos de ida ao banheiro
para realizar a higiene? Temos intencionalidade pedagdgica em um momento de troca de fralda? Temos
intencdo ao nos deslocarmos pelos corredores de uma forma e ndo de outra? A forma como esta organizada a
sala ¢ planejada? Sim! E onde escrevemos sobre isto? Onde planejamos de forma escrita? E, depois, onde
refletimos sobre como foi, o que precisa ser modificado?




5 EXERCICIO DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: AGIR

Sustentada pelos estudos em docéncia, defendo, junto ao Grupo de Pratica de Pesquisa
que me insiro, o termo “trabalho docente” ao invés de “praticas pedagdgicas”, entendendo que
pratica tem relagdo apenas com uma parte dos modos de ser e exercer a docéncia constituintes
da profissdo. Assim, nesta categoria de analise, identificarei, descreverei e analisarei énfases
tematicas que entendo que podem funcionar como prescrigdes de modos docentes de atuar na
educacao infantil. (DAL’IGNA; FOCHI, 2020).

Hoje, com a BNCC (2017), que tem inspiragdo a abordagem italiana em sua
constituicdo, entendemos que a vida cotidiana é o proprio curriculo, efetivando-se por meio do
trabalho com os “campos de experiéncia”: “o eu, o outro € o nos”; “corpo, gestos e
movimentos”; “tragos, sons, cores ¢ formas”; “escuta, fala, pensamento e imaginagao”; e,

“espaco, tempo, quantidades, relagdes e transformagdes”. (BRASIL, 2007a).

Encontro no livro organizado por Edwards, Gandini ¢ Forman (2016) que, em Reggio
Emilia, o curriculo é emergente, ndo tendo algo estruturado e prévio, entretanto, fica o alerta

dos autores:

[...] é verdade que ndo temos planejamento ou curriculo. Ndo é verdade que nos
baseamos na improvisagdo, que é uma habilidade invejavel. Ndo confiamos no acaso,
também, porque estamos convencidos de que aquilo que ainda ndo conhecemos pode,
até certo ponto, ser previsto. O que sabemos realmente é que estar com as criangas é
trabalhar menos com certezas e mais com incertezas e inovagoes. As certezas fazem
com que entendamos e tentemos entender. (MALAGUZZI, 2016, p. 95).

Entendo que os livros analisados sdo anteriores a BNCC, e que ela se sustenta também
nas DCNEI e na abordagem italiana desde sua constru¢do. Atualmente, a BNCC sustenta o
curriculo na educag¢do infantil, assim como os documentos regionais e locais em que a escola
se situa. Estes documentos orientam o planejamento docente diretamente, assim como a
literatura em circulagdo que, concomitantemente, também orienta o planejamento. Deste modo,
seguiremos para a analise do aspecto relacionado ao planejamento.

A partir dos livros, pude identificar que o planejamento, com todas as praticas que se
relacionam a ele, ¢ um dos principais elementos que constitui o trabalho docente na educacao
infantil. Assim, entendo que a forma como ocorre ¢ central para a definicdo dos modos de ser
e agir docentes na educagao infantil.

Hoje, vemos algumas formas de planejar na educagdo infantil despontarem como
“corretas” e “melhores” a partir de uma certa padronizacdo que incorre pelo trabalho organizado

a partir dos campos de experiéncia propostos pela BNCC, em nivel nacional. Penso que ha



também outros artefatos culturais e pedagogicos que podem produzir e reproduzir prescri¢oes,
modos de ser e agir docentes, como ¢ o caso de méveis de uma determinada abordagem, de
materiais de uma determinada pedagogia, e da inclusdo do livro didatico na educacao infantil
para professores/as e criangas.

A inser¢do dos livros didaticos, em nivel nacional, nos municipios que aderiram, tem
sido alvo de ampla discussdo no cenario brasileiro. Diferentes pesquisadores/as e 6rgaos tém se
posicionado contrarios a tal movimento. Um dos argumentos presentes na Carta Aberta do
Movimento Interforuns de Educacdo Infantil do Brasil (MIEIB), ¢ de que iria contra a
concepe¢do de educacdo infantil brasileira “[...] que concebem as criancas e suas experiéncias
como o centro do processo educativo”. (MIEIB, 2021, p. 1).

Questiono: que fatores levam ao aceite dos/as professores/as e das secretarias a
utilizagdo destes livros com criangas tdo pequenas? Problematizo o fato de os/as docentes
abdicarem de sua funcao de planejar, justificando e defendendo seu planejamento e o modo de
intervengdo com as criangas em prol de um plano pronto, dito como “adequado” a proposta da
BNCC. De tal modo, os livros didaticos estdo sendo problematizados, entretanto, vejo
mobilidrios, materiais e, neste caso, mais firmemente, livros pedagogicos académicos sendo
exaltados e buscados com objetivos a atingir. Tais artefatos ndo estariam também prescrevendo
certos modos de ser e agir no viés do planejamento docente?

Neste ponto, procurarei entender como os livros apresentam o planejamento para,
depois, discorrerem sobre os elementos que vao se colocando em relagdo a sua constituigao.
Em Reggio, o planejamento ¢ entendido “no sentido de preparagdo e organiza¢do do espaco,

’

dos materiais, dos pensamentos, das situacdes e das ocasides para a aprendizagem”.
(RINALDI, 2016, p. 109).
Segundo Barbosa (2006, p. 176),

para as criangas da creche, aprender a escovar os dentes, a usar o banheiro
adequadamente, a deslocar-se até o patio sao conteuidos concretos da vida e também
das aprendizagens selecionadas para este nivel de ensino. Tais conteudos sdo
variados em sua complexidade. Comer com colher, comer com garfo [...]. Os temas
relacionados as rotinas sdo, ao mesmo tempo, forma e conteudo na educagdo infantil.

Luciana Ostetto (2015, p. 110) afirma que a educagdo infantil precisa “[...] assegurar o
duplo objetivo de cuidar e educar, o que significa afirmar que o trabalho pedagogico diz respeito

a todos os momentos do cotidiano, englobando todas as acdes que envolvem as necessidades e

o bem-estar das criangas na sua inteireza: acolhimento, alimentacao, higiene, sono”.



A partir disto, compreendo que planejar envolve tudo o que compde a jornada educativa
das criancgas, todos os elementos do cotidiano, de cuidar e de educar, entendendo que os
momentos de cuidado envolvem o educar, pois possuem intencionalidade pedagogica.

Barbosa (2006) apresenta a concep¢do de Marieta Nicolau (1986, p. 152) para
fundamentar sua pesquisa: “/...] o planejamento deve ser feito com as proprias criangas. Os
planos de longo prazo devem ter um cardter genérico e aberto, e os planos semanais e diarios
mais fechados” existindo dentro deste planejamento “/...J espagos livres para modificar a sua
proposta”. (NICOLAU, 1986, p. 150). H4 uma diferenciacdo na existéncia de tempos de
planejamento: longo prazo, semanal e didrio, bem como o apontamento da necessidade de
incluir as necessidades das criangas.

Barbosa (2006, p. 175) coloca sob interrogagdo a seguinte questao: “/...] como é
possivel combinar e estipular os tempos e espagos para cumprir todas as atividades de rotina
e, ao mesmo tempo, fazer um planejamento flexivel e coerente com as necessidades do grupo?”.
Como realizar um planejamento que conecte as atividades de um dia ou de um turno?

Nas partes finais da obra organizada por Edwards, Gandini ¢ Forman (2016), diferentes
autores/as corroboram a ideia de que nao hd como e ndo se deve importar modelos. Assim,
destacam que nao hd como outros paises realizarem do mesmo modo a educagdo como em
Reggio Emilia, visto o local ter suas especificidades que sdo impossiveis de serem repetidas. E
apontam que o modo de fazer educagdo em outros paises deve ser usado apenas como
inspiragao.

Meg Barden (2016, p. 271) cita Deboer: “nenhum sistema de educa¢do pode ser melhor
do que a sociedade na qual opera”. Ja Edwards e Forman (2016, p. 283), com base em David
Hawkins, destacam que ““[...] cada sociedade deve solucionar seus proprios problemas”.

De todo modo, no contexto brasileiro, inimeros modelos despontam como “certos” e
“adequados”. Por isto, organizei alguns elementos constituintes do planejamento presentes nos
cinco livros analisados e que se mostram recorrentes. Assim, iniciarei pelo que ¢ chamado de
“espinha dorsal” da jornada educativa: as rotinas.

Conforme fui realizando a analise dos livros, encontrei a rotina como uma énfase
tematica significativa que se relaciona a docéncia na educagdo infantil, pois a atuagdo docente
esté atrelada diretamente a este aspecto, visto que permeia todas as escolas de educacao infantil.

Para Barbosa (2006, p. 201),

[...] a rotina é compreendida como uma categoria pedagogica da educagdo infantil
que opera como a estrutura bdsica organizadora da vida coletiva didria em um certo
tipo de espago social, creches ou pré-escolas. Fazem parte das rotinas todas aquelas



atividades que sdo recorrentes ou reiterativas na vida cotidiana coletiva, mas que,
nem por isso, precisariam ser repetitivas, isto é, feitas da mesma forma todos os dias.

A rotina ¢ fator de sentimentos diversos aos/as professores/as de educagao infantil, por

estar relacionada ao fato de parecer “uma corrida de obstaculos” a ser vencida a cada dia que

passa. Por vezes, ao final do turno e/ou do dia, tendo vencido ou sendo vencida por ela, resta

pouca energia aos/as docentes. Afirmo, com base no saber da minha experiéncia, como um fato

observado e vivenciado por mim, durante muito tempo.

Segundo Edwards, Gandini ¢ Forman (2016, p. 27), em Reggio, as criangas pequenas

“[...] ndo sdao encaminhadas correndo ou sequencialmente apressadas de uma atividade para

outra diferente, mas sdo encorajadas, em vez disso, a repetir experiéncias fundamentais, a

observar e reobservar, a considerar e reconsiderar, a representar e novamente representar”’.

Com este relato, percebe-se outra forma de pensar as rotinas, diferente das vivenciadas no

Brasil.

Barbosa (2006, p. 39) afirma que

as rotinas das pedagogias da educagdo infantil foram vistas, neste trabalho, como um
dos elementos integrantes das praticas pedagogicas e didaticas que sdo previamente
pensadas, planejadas e reguladas, com o objetivo de ordenar e operacionalizar o
cotidiano da institui¢do e constituir a subjetividade de seus integrantes.

A autora compreende a “rotina pedagodgica” como um elemento estruturante da

organizagdo institucional e de normatizacdo da subjetividade das criancgas e dos adultos que

frequentam os espacos coletivos de cuidados e educacdo”. (BARBOSA, 2006, p. 45). Ressalta

ainda que as rotinas

[...] podem tornar-se uma tecnologia de aliena¢do quando ndo consideram o ritmo, a
participagdo, a relagdo com o mundo, a realizacdo, a frui¢do, a liberdade, a
consciéncia, a imaginagdo e as diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela
envolvidos, quando se tornam apenas uma sucessdo de eventos, de pequenas agoes,
prescritas de maneira precisa, levando as pessoas a agir e a repetir gestos e atos em
uma sequéncia de procedimentos que néo lhes pertence nem estd sob seu dominio. E
o vivido sem sentido, alienado, pois esta cristalizado em absolutos. Ao criar rotinas,
¢é fundamental deixar uma ampla margem de movimento, sendo encontraremos o
terreno propicio a alienagdo.

Barbosa (2006) encontra como resultado o entendimento de que as rotinas estdo em

interrelacdo com a nossa organizagao social e politica, ndo sendo estruturadas aleatoriamente e

com diferencas de uma institui¢do para outra. Este argumento foi possivel a partir do estudo do

percurso historico e social que realizou.



Outro argumento relacionado as rotinas ¢ de que sdo consideradas estruturantes tanto
para as criangas como para os adultos, visto que se tornam importante ferramenta para o/a
professor/a. Além disto, para a crianca, a sequéncia dos momentos diarios ¢ essencial “/...J
para orientar a crianga na percep¢do da relagdo espago-tempo”. (BARBOSA, 2006, p. 107).

Barbosa (2006, p. 14) constatou “que as rotinas realizadas nas escolas de educagdo
infantil estdo em profunda relagdo com a construg¢do da modernidade, e que somente a partir
de uma reflexdo contextualizada é que se poderd ressignificar a sua importancia”.

A autora escolheu chamar os

[...] fatores que fundamentam e apoiam a operacionalizacdo da estruturagdo interna
das rotinas pedagogicas de elementos constitutivos das rotinas. Sdo eles: a
organizagdo do ambiente; o uso do tempo, a sele¢do e as propostas de atividades, a
selecdo e a oferta de materiais. Esses elementos definem modos de pensar e
prescrever uma rotina. (BARBOSA, 2006, p. 117)

A partir destes elementos, a autora pdde perceber o quanto as rotinas eram
padronizadoras. No momento em que algo ¢ constatado, ¢ possivel pensé-lo de outros modos,
e Barbosa (2006) fez isto, dando foco as rotinas didrias. Assim, as rotinas aqui analisadas serao
em relagdo a isto, visto nos demais livros ndo se analisar outras formas de rotina.

Barbosa (2006) apresenta alguns textos em que analisa e, dentre eles, um documento da
Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (1996, p. 83), que divide as rotinas em certas
categorias: “/...] atividades coletivas, ou seja, entrada, saida [...]; cuidado fisico, ou seja, a
higiene, a alimentagdo [...]; atividades diretamente coordenadas pelo professor, como as
assembleias ou rodas de conversa [...]; atividades livres, ou seja, as que se realizam no horario
das brincadeiras ndo dirigidas pelo professor”. (BARBOSA, 2006, p. 108).

Com significados similares, Fochi (2019, p. 291), para nomear o “/...] encontro entre
as atividades da crianga [...] e o modo como o adulto a propoe”, intitula como “atividade de
atengdo pessoal em momentos conduzidos; atividade de ateng¢do pessoal em momentos
optativos, atividade coletiva em momentos conduzidos, atividade coletiva em momentos
optativos”.

Vemos aqui uma similaridade na divisao das categorias da rotina em que aparecem
momentos coletivos, outros individuais, em que o/a professor/a conduz e, outros, em que as
criangas escolhem.

Para Barbosa (2006, p. 172), “/...] ainda hoje ha [...] uma coluna vertebral das rotinas

pedagogicas da educagdo infantil formada por algumas atividades fixas, que constituem o eixo



no qual todas as demais atividades circulam”. Esta coluna vertebral trata de momentos
necessarios em todas as escolas como, os de alimentacgao, de higiene e de descanso.
Bondioli, Monica Ferrari e Antonio Gariboldi (1995) realizaram uma pesquisa na Itélia,

na qual encontraram alguns fatos em comum nas escolas em que ocorreu o estudo.

Eles foram denominados pelos pesquisadores a ossatura ou a configuragdo da
jornada educativa. Sdo eles: a chegada e a saida, o almogo, o repouso, a merenda e
as situagoes de limpeza pessoal. Para os autores, essas sdo situagoes que pertencem
ao campo das chamadas atividades de rotina, que ndo tem uma fun¢do essencialmente
didatica, sendo muito mais fisiologicas ou de socializa¢do, e que talvez sejam
ineliminaveis. (BARBOSA, 2006, p. 111).

Conforme Madalena Freire (1992, p. 14), ¢ importante que na constru¢cdo da rotina:
“[...] constdncia (temporal, espacial, de atividades e de participantes) e, por outro, a
articulagdo entre tempo, atividades e esfor¢o”. Barbosa (2006, p. 108), segundo Freire (1992),
esclarece que “/...] cabe ao professor organizar condigoes para o avango do trabalho do grupo,
e acentuam o fato de que o melhor gerenciamento da relagdo entre os hordrios e os espagos
disponiveis poderd contribuir para qualificar o trabalho”.

Barbosa (2006, p. 108) tensiona os resultados encontrados em suas pesquisas: de um
lado, a rotina, em que ‘‘foi sendo constituido um discurso de flexibilidade, de instrumento de
apoio ao trabalho, e ndo de regulacdo, de integracdo entre as experiéncias prévias das
criangas e as rotinas institucionais, de alternancia de tipo de atividades, de usos de espaco, de
pensar tempos adequados para a execugdo de tarefas [...]”. E, de outro, discursos do vivido,
como “/...] a creche é governada pela inflexibilidade e por uma rigidez de horarios para
brincar, para comer [...]” (HADDAD, Lenira, 1991, p. 125); “/...] situa¢does em que as
atividades eram interrompidas para ir comer a merenda no refeitorio, pois o atraso
prejudicaria o andamento do trabalho das demais turmas” (BARBOSA, 2006, p. 109); “/...]
a rotina é considerada como algo estanque, inflexivel” (DUTOIT, Rosana, 1995, p. 74); “o
manejo do tempo, como elemento estruturante da situacdo escolar, é controlado pela
professora, seja através dos prazos definidos para cada atividade, seja pela linguagem
utilizada por ela”, assim como “as frases curtas e imperativas [que] [...] excluem qualquer
possibilidade de discordancia” (WAJSKOP, Gisela, 1995, p. 69). Fundamentada em Kétia
Ramos (1998, p. 81), Barbosa (2006) complementa: “/...] a rotina é cumprida de maneira
estrita por todos os adultos e pelas criangas, e que as educadoras consideram que houve uma
boa aprendizagem quando todos ja sabem qual é o proximo passo a ser dado”.

E preciso que os/as professores/as tensionem a rotina e possam fazer o exercicio de

desnaturaliza-la, refletindo coletivamente junto aos/as demais profissionais da escola do porqué



se faz o que se faz do jeito que se faz. Sera que a rotina da forma como ocorre, precisa ser deste
jeito? Esta alinhada a imagem de crianga que a institui¢do estabeleceu coletivamente no projeto
politico-pedagogico e nas concepgdes escolhidas?

Nesta rotina, estd todo um contexto planejado (ou nao) que ocorre diariamente. Fochi
(2015, p. 109), em relagdo a abordagem Pikler, afirma que ““/...] parece ser necessario registrar
que a intervengdo do adulto, quando indireta, parece ser mais potente”.

Aqui estd um dos aspectos apontados de forma direta por trés dos livros: a intervencao
do adulto ocorrer de forma indireta. Segundo os livros, esta agdo esta atrelada diretamente a
organiza¢do de espacos, oferta de materiais e ao planejamento do tempo, como € possivel
identificar nos dois exemplos a seguir: “a selegcdo, a construgdo e a oferta de materiais sao
elementos de uma educagdo indireta” (BARBOSA, 2006, p. 165); e, “pensar e organizar os
espagos, os materiais, o tempo e o tipo de intervengdo do adulto sdo meios de o professor
construir um ambiente favoravel”. (FOCHI, 2015, p. 109).

Segundo Barbosa (2006, p. 182), “uma caracteristica constantemente encontrada nos
poucos textos que tratam das rotinas é a de que, apesar de se constituirem em prescri¢oes
detalhadas, geralmente em sua apresentagdo, reside a ideia de flexibilidade”. Flexibilidade?
Em que momentos? Quais as possibilidades? Assim como a autora destaca, ¢ dificil encontrar
nas praticas pedagdgicas espacos de flexibilidade. Entendo este efeito de “flexibilidade” como
mais um jargao absoluto e vazio encontrado na educacao infantil: “o planejamento na educacao
infantil deve ser flexivel”. Certo, mas do que trata esta flexibilidade? As criancas precisam de
alimenta¢do, de higiene, de descanso em uma jornada de quase doze horas na escola. Em que
lugar e em qual momento esta o espaco da flexibilidade?

Fago estes questionamentos nao buscando uma recusa ou defesa, mas tensionar os
jargdes do senso comum, que sdo tdo absolutos que, as vezes, sdo vazios. Um vocabulario tao
naturalizado que nem sequer nos damos conta de parar para pensar sobre o que significa.

Barbosa (2006, p. 186) entende, a partir de sua pesquisa, que “[...] as rotinas sdo,
portanto, as estruturas que operam em dire¢do a padronizagao, em dire¢do ao comum. |[...] esta
¢ uma das fun¢des das instituigdes criadas na modernidade™.

Partindo do colocado, passo a explorar o eixo espaco, entendendo sua importancia
dentro do planejamento diario, a partir da identificagdo que os cinco livros apontam sobre esta
categoria.

Para Goldschmied e Jackson (2006, p. 24), “/...] o adulto age como facilitador em vez
de um diretor das atividades da crianga, [o fazem] no contexto de um ambiente planejado e

organizado cuidadosamente”.



Barbosa (2006) realiza uma retomada historica dos espacos brasileiros da educacdo
infantil, e identifica que a organizacdo do ambiente das creches se baseou no “discurso

higienista da puericultura”, estruturando ambientes parecidos com hospitais.

[...] espacos bem definidos e estanques, onde ha uma intensa preocupa¢do com o
arejamento, o tipo de ilumina¢do, o tamanho das salas, a rela¢do do espago com o
numero de criangas, a limpeza constante, a higiene, a saude e o resguardo do corpo.
Nessas propostas mais ligadas a puericultura encontramos, muitas vezes, um uso
exacerbado do espago interno em detrimento do externo, pois este significa a
contaminagdo e auséncia de controle. (BARBOSA, 2006, p. 123).

O livro de Barbosa, do qual selecionei a citagao, foi escrito em 2006. A autora aborda a
realidade da criacdo das creches, mas ao 1é-las, identifiquei algumas escolas para a infancia,
para bebés e criangas bem pequenas. A institui¢do onde trabalho, por exemplo, até 2017, havia
certa cultura de os bebés e as criancas de um ano ndo sairem da sala para o patio. Assim como,
até poucos anos atras, havia ber¢os que enchiam as salas ¢ ndo deixavam espago para a sua
locomocgao, fato que ainda acontece em outras escolas que conhego. Ou seja, esta tradigao sobre
espacos, ainda existe na realidade das escolas, ou ha pouco tempo deixou de existir, apesar de
deixar tracos na atuagdo dos/as professores/as, pois mudar o espago auxilia em outra forma de
estar com as criancas, mas ndo ¢ garantia disto, visto a extensa experiéncia de agir de outra
forma.

Em relacdo a constituicdo dos espagos da pré-escola, Barbosa (2006) identifica que a
arquitetura no Brasil foi influenciada pelas escolas de ensino fundamental e pelos hospitais.
Entre os séculos XIX e XX, teodricos/as das pedagogias ativas, como Jean-Ovide Decroly,
Celestin Freinet e Maria Montessori, ao criticarem a educagdo tradicional, apontaram novas
organizagOes espaciais. Esta nova organizagdo estava articulada ao periodo vivido na €época: a
emergéncia das sociedades industriais modernas. Com este modelo de sociedade, a logica na
organizagao deste espaco da escola era de “/.../ juntar, trabalhar coletivamente”. (BARBOSA,
2006, p. 12). Assim, os espacos se tornaram ‘“‘/...J amplos, iluminados, com materiais diversos
[...] espagos caros, complexos e muito elaborados [...]. Se ndo hd muros que tolhem
determinado tipo de liberdade, também ndo ha esconderijos, o que reduz a privacidade, o
segredo, as pequenas realizagoes”. (BARBOSA, 2006, p. 123).

Em seguida, a autora esclarece que, nas sociedades pos-industriais,

[...] a normatividade da organizacdo do espago ndo tem mais a for¢a de um universal.
Atualmente, encontramos a proposta de um espago educacional para criangas que
procura o conforto dos usudrios, que demarca um estilo de vida, que faz arranjos
especiais baseados em estudos sobre as caracteristicas do desenvolvimento infantil e



que mantém grande semelhanga com os novos espagos sociais urbanos. (BARBOSA,
2006, p. 123-124).

Para Barbosa (2006, p. 124), a arquitetura ¢ uma linguagem que expressa para além das
paredes concretas, uma ordem simbolica, valores e discursos.

Segundo Malaguzzi (2016, p. 69),

[o] objetivo, o qual sempre buscamos, é criar um ambiente amistoso, onde criangas,
familias e professores sintam-se confortaveis.

[..]

Em primeiro lugar, portanto ha o ambiente. Existe o hall de entrada, que informa,
documenta antecipa a forma e a organiza¢do da escola. Este leva a sala de refeigoes,
com a cozinha bem a vista. O hall de entrada leva ao espago central, ou piazza, o
local de encontros, jogos e outras atividades que complementam aquelas da sala de
aula. As salas de aulas e as diversas outras salas estdao localizadas a certa distdncia,
mas conectadas a area central. [...] aléem das salas de aula, estabelecemos o atelier,
o estudio e o laboratorio da escola como locais para manipulagdo ou experimentagdo
[...]. Temos uma sala para musica e também um arquivo [...]. Em toda a escola, as
paredes sdo usadas como espagos para exibi¢des tempordrias e permanentes do que
as criangas e os professores criaram. nossas paredes falam e documentam.

Deste trecho, podemos esmiugar varias ideias: a menc¢ao ao ambiente € ndo ao espaco;
os ambientes que constituem as escolas de Reggio Emilia, que por si s6 ja explanam como se
organizam; e, a documentagdo que compde o ambiente. Este ultimo aspecto serd analisado mais
a frente.

O livro de Falk (2021) apresenta, como parte dos relatos, a organizagao dos ambientes,
destacada ja no Prefacio na segunda edi¢cdo brasileira (MELLO, 2021), entretanto, as falas
relacionadas ao tema ocorrem de forma indireta ao tratar de outros aspectos ja mencionados
durante o texto.

Pode-se perceber, na analise dos livros, que ora se falava em espago, ora em ambiente,
cabendo entdo uma conceitualizagdo para melhor entendimento. Segundo Barbosa (20006),
realizar esta defini¢do é um exercicio complexo, pois diversas areas do conhecimento usam
dois termos, assim como uma mesma area como a educacdo, por exemplo, dependendo da
vertente tedrica pode utilizar também entendimentos diferentes. Entretanto, a autora vai
realizando alguns ensaios.

Barbosa (2006, p. 119) entende ambiente como ““/...] um espago construido, que se
define nas relacoes com os seres humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas
responsadveis pelo seu funcionamento e também pelos seus usudrios”. Para Antonio Frago
(1998, p. 78), “[...] ndo percebemos espacos, sendo lugares, isto é, espagos elaborados,
construidos. Espagos com significados e representagoes de espago, um mesmo espa¢o pode

resultar em ambientes diferentes”.



Assim, podemos compreender que os conceitos se diferenciam, mas ambiente esta
atrelado a espago. A escola possui alguns espagos, € cada professor/a vai organizando ambientes
para as criancas e/ou adultos que ali estdo. Barbosa (2006) demonstra que “/...] o ambiente é
fundamental na constitui¢do dos sujeitos”. De acordo com Frago (1998, p. 26), o ambiente ¢
“um elemento significativo do curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendizagem |[...]
socializa e educa, situa e ordena” quem o esta habitando.

A autora destaca que “/...] a importancia do espa¢o na educagdo das criangas pequenas
¢ ampliada quando se leva em considera¢do que a jornada diaria nesses lugares é, muitas
vezes, equivalente ao seu horario de vigilia”. (BARBOSA, 2006, p. 121).

A organizacdo do ambiente ¢ parte essencial e constitutiva das pedagogias para a

educacao infantil:

[...] a organiza¢do do ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da educacdo e do educador. As diferentes
formas de organizar o ambiente para o desenvolvimento de atividades de cuidado e
educagdo das criangas pequenas traduzem os objetivos, as concepgoes e as diretrizes
que os adultos possuem com relagdo ao futuro das novas geragoes e ds suas ideias
pedagogicas. (BARBOSA, 2006, p. 122).

Gandini (2016, p. 142) discorre sobre a abordagem italiana que

[...] uma vez que o desenvolvimento social é visto como uma parte intrinseca do
desenvolvimento cognitivo, o espaco é planejado e estabelecido para facilitar
encontros, interagoes e intercambios entre elas. O espago precisa garantir o bem-
estar de cada uma e do grupo como um todo. Ao mesmo tempo, o espaco é
estabelecido para favorecer relacionamentos e interagées dos professores, da equipe
e dos pais entre eles proprios e com as criangas.

Goldschmied e Jackson (2006, p. 33) corroboram a necessidade da garantia do bem-
estar: “o ambiente fisico exerce uma grande influéncia sobre a maneira como as pessoas que
trabalham em creches percebem o seu trabalho, e também sobre a qualidade das experiéncias
que elas sdo capazes de oferecer as criangas”’. Conforme as autoras, no Reino Unido, as escolas
sdo colocadas em prédios ja existentes, em que nao se pensam nas necessidades da instituicao,
sendo inadequados e com muitas limitagdes. “Quaisquer que sejam as limitagoes de um prédio,
sempre ha algo que pode ser feito para torna-lo mais confortavel e atrativo para os adultos e
criangas que nele passam longas horas do dia”. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 33).

Além deste aspecto, as autoras relatam que algumas situagdes de conflito ou de
frustragdo podem acontecer nas salas, devido a organizacdo do espago. Elas utilizam o exemplo
do o6nibus lotado, dos sentimentos diante daquela situacdo relacionando-o a crianga na escola,

quando precisa participar de uma roda, por exemplo, € nao tem espago para se movimentar entre



as outras criangas. “Quando as cuidadoras acham que o comportamento da crianga é dificil, é
essencial questionar se o ambiente que oferecemos estd tornando as coisas ainda piores”.
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 238).

Barbosa (2006, p. 135) encontra em Bassedas e colaboradores/as (1999, p. 110) a
afirmacdo de que € necessario haver dentro de cada sala: “/...] lugares de encontro; lugares de
acdo individual ou coletiva, lugares amplos, locais para atividades em grande grupo, lugares
para dormir ou descansar, lugar para trocar-se ou limpar-se, lugares de a¢do individual”.

Segundo Goldschimied e Jackson (2006, p. 41): “o melhor tipo de sala para grupos

precisa ter aparéncia espagosa, mas com cantos acolhedores”.

[...] 0 espago fisico opera favorecendo ou ndo a construcdo das estruturas cognitivas
e subjetivas das criancas. Ao mesmo tempo, impoe limites ou abre espa¢o para a
imagina¢do dos adultos que criam ambientes (com auxilio das criangas) ricos e
desafiantes, onde todos tenham a possibilidade de ter vivéncias e experiéncias
diferenciadas, ampliando suas capacidades de aprender, de expressar seus
sentimentos e pensamentos. A disponibilidade de ambientes variados e a varia¢do
dentro de um mesmo ambiente ampliam o universo cultural e conceitual das criangas.
(BARBOSA, 2006, p. 135).

Para Goldschmied e Jackson (2006, p. 34),

[...] o ambiente fisico deve levar em consideracdo essa fung¢do dupla (viver, além de
trabalhar e brincar), e combinar conforto e uma atmosfera caseira com a praticidade
de uma sala de aula de uma escola maternal [...]. Sua aparéncia como um todo deve
ser interessante e prazerosa tanto para as criangas quanto para os adultos.

Buscando agora tensionar a ideia da organiza¢do de ambientes e espago, elenco mais
um topico observado nas andlises: nos livros de Edwards, Gandini ¢ Forman (2016) e
Goldschmied e Jackson (2006) encontro o termo “sala de aula” sendo utilizado para se referir
a sala do grupo de criancas, os/as professoras e outros/as educadores/as. Fochi (2015) tensiona
o termo, abordando a importancia de deixar de ser sala de aula e se tornar sala-referéncia. O
autor cita Ana Bondioli (2004, p. 23): “/...] o ambiente referéncia de um grupo qualifica sua
pertinéncia e, como tal, é vivenciado como espaco ‘proprio’ que deve ser defendido de

estranhos ou que deve ser aberto a eventuais hospedes”.

Segundo Fochi (2015, p. 41),

[...] @ mudanca do nome podera implicar — em nivel maior ou menor — a
transformagdo da organizagdo e estruturagdo desse espaco. Em outras palavras, uma
vez que se compreende que ndo se trata de uma sala de aula, também pode ser
possivel compreender que ndo é necessaria a presen¢a de quadro-negro e de classes
e cadeiras igualmente ao numero de criangas, e, assim, ndo se fazem necessdrios
determinados tipos de comportamento.



Esta realidade, apresentada pelo autor, de quadro-negro e classes, nunca vivenciei em
minha experiéncia na educagdo infantil, em diferentes lugares. Tais materiais sao utilizados no
ensino fundamental, sendo que nos espacos de escolas infantis ndo haveria necessidade.
Entretanto, coloco sob suspeita o fato de ndo podermos nos referir as salas na educagao infantil
como salas de aula. Encontrei tal questdo em apenas um dos cinco livros analisados, recorte da
literatura esta que representa uma parte dos livros mais lidos entre os/as professoras de educagao
infantil. Segundo Larrosa (2019, p. 331), sustentando-me nos estudos em docéncia, “sala de
aula ¢ o lugar fundamental do meu oficio”, “lugar [...] de amor e de desejo” [...] “sala de aula
ndo ¢ um lugar de produ¢do, ndo ¢ uma fabrica [...] o futuro ndo estd antecipado, e o Unico
tempo que conta ¢ o presente”. (LARROSA, 2019, p. 335). Assim, percebo que o que ocorre
na educacao infantil também acontece em uma sala de aula, pois esta congruente com a imagem
de crianga capaz, em que se foca no presente € ndo em uma preparagdo para O ensino
fundamental. Conforme o autor, “a sala de aula ndo esta dada (ndo esta antes), que tampouco ¢
um objetivo a ser alcancado (ndo esta depois)”. E “dar aula” estd atrelado a docéncia, “[...] € a
sala de aula, a crenca na sala de aula e a tarefa de ‘dar aula’ que me faz professor”. (LARROSA,
2019, p. 342).

Outro aspecto observado sobre o espago ter relagdo com a estética. Em ambos os livros
analisados, hd certa mengao a estética, a necessidade de haver atengdo aos detalhes que
compdem o0s espagos, haver organizacdo, exposicdo dos trabalhos das criangas, tanto nas
paredes da sala quanto da escola, como pelos corredores e hall de entrada, necessidade de o
adulto sentir o espago atraente. (NEW, 2016; GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

Na abordagem italiana analisada, o espago ¢ de suma importancia, sendo visto como um
terceiro educador, um outro para além dos/as dois/duas professores/as em sala. Este
entendimento versa a partir da organizagdo deste ambiente de forma que as criangas possam
atuar de forma livre, sem a dependéncia e intervencao do adulto, durante todo o tempo.

Hoje, vemos estruturas prediais brasileiras de escola de diferentes formas. Ha aquelas
pensadas, nos ultimos anos, especificamente para a educacao infantil, a partir de uma
determinada visdo, ha outras que existem em prédios adaptados. Por exemplo, a escola em que
atuo, ¢ uma reforma de uma antiga fabrica de bonecas, com a unido de uma casa ¢
posteriormente com a juncdo de um posto de satide desativado. Logo, o prédio ¢ bastante
adaptado, nem sempre suprindo as necessidades dos bebés e criangas, mesmo com reformas.

Outro aspecto encontrado nos livros relacionado ao espaco como um outro educador
tem relacdo a importancia de os ambientes serem construidos junto as criangas, para que possam

se ver como participantes deste espago, assim cuidando dele. Outro aspecto tem relagdo com a



continuidade. Nos livros, destaca-se a necessidade de manter certa constdncia para gerar
seguranca. Constancia, mas de forma que seja potencializado sempre que necessario.

Uma analogia a nossa casa ¢ feita por Goldschmied e Jackson (2006, p. 35), quando
citam que ““/...J criar um ambiente visual satisfatorio ndo é uma tarefa que se faz uma so vez
para sempre, mas algo que precisa acontecer de forma continua. Da mesma forma que, em
nossos lares, fazemos constantemente pequenos ajustes e melhorias”.

Em relacdo a este ambiente, surge outra énfase tematica: os materiais. Um espaco
tornado em ambientes precisa de materiais para compo-lo. Barbosa (2006, p. 153) pensa os
materiais partindo de duas vias: “materiais que representam as rotinas e que estdo presentes
nas turmas de educagdo infantil” ¢ “da sele¢do e da constru¢do de materiais que sdo
oferecidos as criangas nas escolas de educagdo infantil”. 1dentifico que os demais livros que
abordam este aspecto, pensam a partir do segundo viés, desta forma, a analise ocorrerd, em

alguns momentos, neste segundo eixo.

Os materiais sdo elementos essenciais na organiza¢do das rotinas. Sua existéncia,
sua variedade e sua exploracdo sdo fatos que levam a criar alternativas em termos
de atividades para os grupos. [...] A existéncia de um amplo repertorio de materiais
escolhidos pelos educadores, adequados as criangas, é um elemento que pode ampliar
a variedade das atividades das rotinas, dar tranquilidade ao educador para poder
criar novas agdes e ndo repeti-las, fazer com que as criangas possam estar mais
envolvidas em suas agoes. (BARBOSA, 20006, p. 164).

A autora relembra que Froebel e Montessori foram teoricos/as importantes na
construgdo da ideia da necessidade de ter variedade de jogos e materiais nas salas de educagao
infantil. Chama a atencao também, para o fato de que os materiais considerados adequados para
as criangas pequenas foi mudando, conforme o passar do tempo.

Em Reggio, apds as reunides de cada classe pela manha, as criangas se dirigiam a
atividades possibilitadas ou projetos que estivessem ocorrendo. Os espagos para onde as
criancas iam, estavam previamente organizados com materiais e objetos ja selecionados. “Os
materiais e objetos, que estdo no espa¢o onde as criangas passam muitas horas, foram
escolhidos ou construidos de acordo com o contexto no qual serdo usados, com uma
considera¢do quanto ao modo como as criangas reagirdo a eles”. (GANDINI, 2016, p. 146).

Em um relato sobre Reggio, Edwards (2016, p. 161) comenta sobre a atuacdo de uma

professora em relacdo aos materiais:

[...] ela [professora] oferece instrugdo as criangas sobre o uso correto dos materiais
e de ferramentas como parte do processo de facilitagdo, apoio e encorajamento.
Quando indagada sobre isso, diz que tenta oferecer a ajuda e conselhos necessarios
para que as criangas atinjam suas proprias metas artisticas e representativas e ndo



sejam derrotadas pelos materiais. Por exemplo, ela sabe que a argila pode quebrar-
se se for enrolada em tiras muito finas e que as criangas ficariam desapontadas.

Em relagdo aos materiais, Fochi (2015, p. 132) aponta o brincar heuristico como uma

potente proposta relacionada:

[...] acredito que este tipo de descoberta sobre os objetos coloca a criangca em um
papel central, fato que potencializa sua aprendizagem, e ocorre por meio (I) da sua
agdo de pode iniciar a investigagdo sobre os materiais, (Il) dos “conflitos” causados
pelos materiais durante as tentativas de combinagoes feitas entre eles e/ou com os
receptdaculos, (III) do prazer do éxito ao efetivar solugdes nas combinagaoes, (IV) da
relagdo fisica com as propriedades do material disponivel, (V) da escolha de posturas
para as atuag¢oes com o material e, com isso, (VI) tendo um papel importante na
concentragdo das criangas.

Fochi (2015) encontra em Francesco Tonucci (2008, p. 11) referéncia ao material como
“[...] tudo aquilo com que se faz algo, que serve para produzir, para inventar, para construir”.
O material ¢ mais do que brinquedo ou material didatico, “deveriamos falar de tudo que nos
rodeia, desde a agua até a terra, das pedras aos animais, do corpo as palavras... incluindo as
plantas e as nuvens”. (TONUCCI, 2008, p. 11).

Retomando sobre os papéis de facilitadora, organizadora e iniciadora propostos por
Goldschmied e Jackson (2006, p. 39), encontramos o papel de facilitadora associado também a
organizagdo dos materiais: “/...] por meio de provisdo e arranjos imaginativos dos materiais
para o brincar, o adulto possibilita as crian¢as que escolham e desenvolvam seu brincar”.

As autoras entoam certo modo de conduzir as condutas das educadoras, guiando suas

agoes ou dando orientagdes como se fosse um manual.

a) A eficacia dos arranjos para guardar materiais para o brincar ordenadamente é
essencial. (p. 40).

b) [...] uma grande parte dos esforcos das educadoras serd dedicada a reordenar
silenciosamente os brinquedos e a manter a sala com uma aparéncia razoavelmente
atraente, em lugar de permitir que ela se torne um campo de batalhas. Essa
reordenagdo constante, mas que ndo perturbe ou seja obsessiva, é parte do papel
facilitador da educadora. (p. 44).

¢) Uma educadora na sala deve tomar para si a responsabilidade de juntar e
substituir itens e manté-los em boas condi¢ées. (p. 46-47).

d) As educadoras devem vigiar e cuidar para que cada caixa esteja completa e as
pecinhas ndo sejam levadas para outras salas. (p. 48).

(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006).

Goldschmied e Jackson (2006, p. 40) também orientam sobre o que fazer com os
materiais nos espagos: “/...] para permitir que as educadoras ajam como facilitadoras, as

coisas devem ser guardadas, até onde for possivel, em prateleiras abertas, de forma que as



criangas possam alcangar as coisas por si mesmas, ou ver o que estd disponivel e pedir o que
desejam”.

Outra questdao apontada em relagdo aos materiais ¢ sobre a quantidade, o que pode
influenciar nas relagdes. No caso do brincar heuristico, por exemplo, € necessaria uma grande

quantidade de cada item.

As criangas absorvidas por suas proprias descobertas ndo entram em conflito com
outras no grupo, em grande parte porque hd tantos materiais disponiveis que elas
ndo precisam compartilhar nada, o que seria prematuro exigir delas nessa idade (2
anos). Isso contrasta fortemente com a experiéncia normal das cuidadoras, que tém
de intervir frequentemente, ao longo do dia, para manter a paz entre as criangas que
sdo muito pequenas para ter dominio da linguagem ou das habilidades de
negocia¢do. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 151).

Segundo Barbosa (2006, p. 165), “/...] assim como foi visto em relagdo ao ambiente,
constroem modos de ser, modos de se identificar socialmente, modos de pensar, de solucionar
problemas. Dessa forma, de acordo com os materiais oferecidos as criangas, pode-se construir
diferentes tipos de rotinas”.

Com esta colocacdo, parto para mais uma énfase tematica citada nos livros que
constituem o planejamento docente, e constroem modos de ser e agir das criangas e dos/as
professores/as: o tempo.

Muitos aspectos relacionados ao tempo ja foram mencionados durante o texto, visto sua
articulagdo direta com a organiza¢do das rotinas, dos espagos e dos materiais. O tempo ¢ um
elemento organizador da jornada educativa que, atualmente, estd em franca expansdo de
reflexdo, ou seja, os/as docentes, a partir da literatura, das formagdes, das lives, estio dando
atencdo a este eixo, percebendo-o como bastante significativo e necessario de ser planejado
com intencionalidade. Por muito tempo, este elemento nao foi considerado e nem mesmo
identificado como algo a se dar atengado, simplesmente o “tempo” passava durante o dia e era
preenchido com “atividades”. Hoje, com as pesquisas existentes, € possivel pensar este tempo
com o valor que de fato ele tem. Se pensa na importancia da continuidade, da repeti¢cdo, em
usa-lo a favor da vida na escola e ndo como uma “corrida de obstaculos” a ser concluida com
sucesso até o final do dia.

Para falar deste eixo, iniciarei fazendo uma retomada histérica sobre o tempo, sustentada

nos achados da pesquisa de Barbosa (2006), para entdo prosseguir nas reflexdes suscitadas pelas

autoras que abordam essa categoria em seus livros.

Com as rotas maritimas tra¢adas no século XVI, a compreensdo geografica do mundo
modificou-se. [...] Com relagdo ao tempo, as mudangas ndo foram menores: passou-



se do ritmo da natureza, ciclico, para o ritmo linear do reléogio — o tempo que comega
e termina [...]. O homem comegou a planejar o seu tempo com os demais, assim, o
tempo pessoal e o tempo social passaram a se confundir. (BARBOSA, 2006, p. 137).

A autora situa o tempo cronos,

[...] a regularidade dos ritmos, o ordenamento da vida e a temporalidade da
modernidade fazem-se presentes a partir de um artefato cultural, o relogio. [...] Ele
é um simbolo cultural e, também, um mecanismo de controle social da duracdo do
tempo. [...] O uso do relogio na escola infantil representa essa introdug¢do ao mundo
externo, ao mundo dos adultos. (BARBOSA, 2006, p. 139-140).

Barbosa (2006) retoma Alberto Melucci (1994) ao afirmar que “o tempo do capitalismo
ndo distingue a experiéncia individual do ritmo social”. E que “o tempo humano é diverso
daquele do capital — é o tempo interior, biologico, do desejo, do sonho, da emogdo. Assim, o
tempo do processo cotidiano exige uma nova perspectiva”. (BARBOSA, 2006, p. 141). Esta
afirmacdo relembra outras formas de tempo, diferentes do cronos.

Fundamentada em Augustin Escolano (1993), Barbosa (2006, p. 142) compreende que
“[...] a subdivisdao dos tempos escolares ndao é uma decisdo técnica de cardter neutro, pois nela
esta presente um conjunto de valores culturais e sociais que define e institui um determinado
discurso pedagogico”.

Ao observar as rotinas, Barbosa (2006, p. 144), encontrou a alternincia entre

[...] os tipos de atividade: das dirigidas para as livres, dos momentos de cuidado
corporal para os de trabalho intelectual, das atividades coletivas para as individuais,
do pedagogico para a brincadeira. As rotinas normalmente repetem uma forma de
organizagdo das atividades que revezam momentos tranquilos e momentos de intensa
atividade. [...] A ideia defendida por varios teoricos ¢ a de que deve haver um
equilibrio entre momentos dirigidos e momentos livres, momentos de trabalho
coletivo e momentos de trabalho individualizado, trabalho manual e trabalho
intelectual, ao ar livre e no espago interno.

Conforme as autoras, dos papéis como organizadora, sdo fungdes do/a professor/a:

[...] administrar o tempo para comegar e finalizar atividades, juntar as coisas e
coloca-las em seus lugares, dividir um banheiro com outros grupos e arrumar as
mesas nos hordrios para refei¢ées depende de uma organiza¢do precisa, ao mesmo
tempo, deve existir flexibilidade para dar conta das necessidades imprevisiveis de
cada crianga. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 38-39).

Novamente encontramos declaragdes com carater de manual, relacionadas ao tempo,
nao havendo espaco para reflexdes e escolhas. Barbosa (2006, p. 148) considera que “/...] ha

uma continua tensdo entre o ritmo interno da crianga e o ritmo externo da regulagdo social,

tensao permanente observada nas turmas de educagdo infantil. Ja Goldschmied e Jackson



(2006) ressaltam que, por vezes, dar conta do tempo diario torna-se uma ‘“‘corrida de

obstaculos”, o que interfere na forma de agao docente.

Quando as cuidadoras sdo muito pressionadas e apressadas, elas podem ver-se em
uma situa¢do em que agem demasiadamente pelo lado do controle, dando uma série
de ordens, ou repreendendo constantemente a crianca, o que pode produzir uma

~ s

rebeliGgo ou um distanciamento [...]. As vezes dizemos “ndo” de uma forma
descuidada, quando estamos sob pressdo, percebendo somente mais tarde que nossa
proibi¢do ndo era realmente necessaria. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006,
p. 238).

Outro aspecto relacionado ao tempo sdo os momentos de transicdo. Barbosa (2006)
destaca que estes sdo raramente pensados pelos/as educadores/as, mas que sdo bastante
importantes, pois podem contemplar a desfragmentacdo das ag¢des para acdes em uma
continuidade, ou seja, uma atividade articulada a outra. Além disto, a autora afirma que a
repeticdo ¢ um aspecto significativo ao se pensar sobre o tempo na educagdo infantil, pois ¢
relevante na construc¢ao de sentidos que ocorre também na continuidade de agdes e propostas.

Projetos ¢ outro ponto importante relacionado ao planejamento na educagdo infantil.
Esta tematica € bastante discutida na educacao infantil, na regido em que atuo, visto ser uma
das metodologias entendidas como significativas para esta etapa da educagdo, tendo esta
constatagdo inclusive presente nas bibliografias de concursos publicos dos ultimos anos. Nos
arredores do municipio em que atuo, hd um projeto amplo de implementacdo de uma
metodologia propria de projetos por parte de uma cooperativa.

A base de projetos ¢ semelhante, mas as metodologias € o passo a passo variam.
Algumas estruturas sdao aprendidas na formacao inicial docente, algumas, em livros, outras, na
propria escola com a experiéncia, entre outras formas de aquisi¢ao.

Destaco, de forma breve, a tematica projeto, pois aparece no livro da abordagem italiana
e ¢ retomado no livro de Fochi (2015), sendo uma metodologia utilizada na escola, sozinha ou
aliada a outras citadas neste trabalho.

No livro organizado por Edwards, Gandini e Forman (2016), identifica-se que o projeto
na Italia e nos EUA ocorre de forma diferente um do outro. O primeiro, acontece por meio de
temas conhecidos, para que as criangas tenham familiaridade e possam construir conhecimento
de forma mais proxima, contribuir mais fortemente e assumir também o planejamento; o
segundo, ocorre por meio de assuntos “exoticos” para que haja interesse por parte das criangas.
Para o autor Baji Rankin (2016), mesmo que nao deva haver uma forma tnica de condugao de

um projeto, considera importante a presenca de diretrizes e principios.



Em primeiro lugar, estabeleca e mantenha a reciprocidade como um principio
operante e central, com énfase sobre o desenvolvimento de um sentimento de “nos”,
tanto entre os adultos quanto entre as criangas. Em segundo lugar, inicie o projeto
com uma exploragdo grdfica e verbal. Em terceiro lugar, baseie o desenvolvimento
do projeto nas questoes, comentarios e interesses das criancas envolvidas. [...] Em
quarto lugar, ofereca bastante tempo para que as criangas Surjam com suas proprias
indagagoes e suas proprias solu¢des. Finalmente, leve o conhecimento e a
experiéncia das criangas a outras criangas da escola. Compartilhe a experiéncia do
projeto com outros adultos. (RANKIN, 2016, p. 201).

Outro fator observado nos projetos de Reggio Emilia é o foco no processo e no produto,
nao como acontece nos EUA. No trabalho com projetos, acredita-se que nao se formula no
inicio do planejamento todo o percurso de forma a ndo haver espago para a crianga e sua
potencialidade, apenas preveem possibilidades.

Pode-se identificar que o planejamento esta articulado diretamente ao registro. Registrar
€ um aspecto presente em trés dos livros de forma direta, contudo € possivel percebé-lo
permeando as entrelinhas dos demais. Este verbo esta normalmente associado a outros, como
documentar, narrar e observar. De forma ampla, o registro estd ou deveria estar, conforme os
livros, presente no fazer pedagogico de todos/as os/as professores/as, pois sua importancia €
basilar do trabalho docente.

Por muito tempo, ndo se percebia a importancia de tal agdo, mas, atualmente, assim
como em outras categorias, ela vem sendo evidenciada como necessaria e essencial.

Na cena destacada, mostro, de forma resumida, parte das reflexdes que realizei com o
grupo de professores/as na escola. Tais reflexdes permearam muitas reunides e planejamento,
assim como continuam permeando, pois hoje fazem parte do trabalho docente de forma mais
intencional. Refletir sobre tais aspectos, desnaturalizar o que estava naturalizado — planejar
uma lista de atividades a serem realizadas, no dia/semana/més — mostrou-se um movimento
interessante € potente na constru¢cdo de uma jornada que respeita criangas e adultos que estao
na escola de educacdo infantil. Perceber que tudo que acontece ¢ importante e faz parte do
trabalho docente e mesmo entendidas que as a¢des de cuidado sdo pedagogicas, mudou-se a
forma de ser e estar docente na escola em que atuo. Percebo este movimento em muitas das
escolas que acompanho.

Registrar ndo ¢ somente planejar o antes, como veremos ao analisar os excertos dos
livros, esta além disto, ¢ uma agdo tomada pela metodologia de documentacio pedagogica como
um de seus trés eixos: observar, registrar e interpretar. Nao me deterei em esmiugar tais
conceitos, mas descrever e analisar os temas que surgem nos livros de forma evidente, sendo o
registro o principal deles, mas também pincelando o observar e o narrar, verbos que o

acompanham neste recorte da literatura.



Um aspecto que observei na analise dos livros foi o fato de perceber e entender que a
documentacao pedagogica estava dada como verdade. Tal percepgao foi possivel ao analisar as
evidéncias. A documentagdo pedagodgica ndo era questionada, ndo era problematizada, em
minha percepcdo. Ela simplesmente estava ali, pois fora escolhida. Parecia ser a unica via
possivel de planejar.

Algo que problematizo ¢ o fato de haver certo passo a passo: observar, registrar e
interpretar, dentre os outros aspectos que compdem a documentacao pedagodgica que nao sao
esmiucados nos livros, mas que existem. Questiono se ao existir tal “receita” e diferentes
realidades e vertentes fazerem uso dela, ndo se descaracteriza o que no cerne de sua construgao
¢ a documentagdo pedagodgica. Meu objetivo aqui ndo serd buscar a sua origem com
profundidade, mas langar mao de perguntas para colocar sob suspeita o que estd dado como
certo. Ha tedricos/as que problematizam a agdo de registro no sentido da documentagdo
pedagdgica®, entendendo-a como uma tecnologia de governamento da infancia, no sentido em
que se realiza um registro “[...] rigoroso, pontual e completo do sujeito infantil” se estd
“produzindo outras subjetividades infantis”. (HORN; FABRIS, 2018, p. 540).

Conforme ja mencionado, os documentos brasileiros tém se sustentando fortemente na

abordagem italiana. O MEC (BRASIL, 2009c, p. 102-103) descreve o registro e a observacao.

Registro, memoria e documentagéo

A observagdo pedagogica ¢ uma ferramenta que precisa ser bem apreendida e
desenvolvida pelos professores, pois ndo basta olhar rapidamente, sem sistematizacao.
Realizar uma observacao pedagodgica ¢ poder observar atentamente um grupo, as suas
relagdes, suas criagdes, suas culturas, realizando registros que possam gerar reflexdo
ao serem retomados individualmente ou de maneira coletiva.

Segundo Fochi (2015), a documentagdo pedagdgica foi construida por Malaguzzi, na
década de 1960, na busca de se tornar publico o que era feito nas escolas que assessorava na
Itadlia — em Reggio Emilia e Modena. Malaguzzi entendia que era necessario que a escrita
estivesse presente no trabalho docente, pois seria um meio para que os/as professores/as
refletissem sobre o que faziam, além de o registro se tornar testemunho do trabalho realizado.

A partir dos registros dos/as docentes, Malaguzzi lia, analisava e depois debatia-os

coletivamente. Para esta escrita, o teorico evidenciava a necessidade de haver observacao ¢

3 Horn e Fabris (2018, p. 541) entendem a documentacio pedagdgica da seguinte forma: “[...] a expressio
‘documentacdo pedagodgica’ emerge da selecdo de um conjunto de referenciais italianos para a educagdo da
infancia, a saber: Edwards, Gandini ¢ Forman (1999; 2016); Rabitti (1999); Gandini e Goldhaber (2002); Dahlberg,
Moss e Pence (2003); Kinney e Wharton (2009); Fortunati (2009; 2014); Luff (2010); Gandini, Hill, Cadwell e
Schwall (2012); Rinaldi (2012); Ceppi e Zini (2013)”.



reflex@o sobre o que acontecia, “/...] sobre as criancgas, o contexto e o conhecimento”. (FOCHI,
2015, p. 48).
No livro analisado especificamente sobre a abordagem italiana, destaca-se que naquele

contexto, a documentagdo pedagogica tinha trés fungdes:

[...] oferecer as criangcas uma “memoria” concreta e visivel do que disseram e
fizeram, a fim de servir como um ponto de partida para os proximos passos na
aprendizagem, oferecer aos educadores uma ferramenta para pesquisas e uma chave
para melhoria e renovagdo continuas, e oferecer aos pais e ao publico informagoes
detalhadas sobre o que ocorre nas escolas, como um meio de obter suas reagoes e
apoio. (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 2016, p. 27).

Assim, o/a professor/a tem papel fundamental na documentagao pedagogica. Apds
planejar, observar, registrar o que observou — individual e coletivamente — e interpretar,
seguird para as proximas etapas da estratégia, gerando memoria e comunicando as familias e
demais publicos. O registro da observacdo ocorre em variados formatos que compde a
documentacao, como por meio da escrita em si, da transcri¢ao de videos, fotos, entre outros.

Sobre o registro, no livro que apresenta a abordagem Pikler, utiliza-se o registro de
outras formas. Os/As educadores/as observam, seguindo parametros especificos e os registram:
“[...] os pardmetros de observagdo sdo: a qualidade da atividade, o seu conteudo, a sua
duragdo e o lugar que ocupa em relagdo ao comportamento global da crian¢a”. (FALK, 2021,
p. 47).

Falk (2021) narra que Pikler e Maria Reinitz, trés meses apos assumirem a direcio da
instituicdo em Loczy, contrataram jovens sem formagdo e as ensinaram a observar as criangas.
Era necessario que mantivessem um registro individual de cada uma delas, anotando tudo o que
acontecia durante aquele periodo e o que observava sobre a crianga.

Fochi (2015) sustentando-se em Malaguzzi e Hoyuelos (2006) aponta que, para os
autores, registrar ¢ uma forma de o/a docente exercer autoria, pois o/a professor/a estaria
escolhendo a forma de escrita e nele estaria aprendendo, experimentando e produzindo
conhecimento. A partir de tal questao, questiono: de fato, o/a docente exerce autoria na agao de
registrar da forma como estd apresentado no material que analisei?

Durante este capitulo, pude identificar, descrever e analisar énfases tematicas que
podem funcionar como prescri¢des e condugdo de condutas a partir de modos de agir enquanto
docente em seu trabalho na etapa de educacao infantil: modos de planejar, de registrar, de pensar
0 espago € 0s materiais que compdem os ambientes, atentando para os interesses das criangas €

para a estética do lugar, assim como pensar os seus tempos ¢ a jornada educativa.



6 “O QUE DETERMINA O OLHAR [..] ESTA SUBMETIDO A MUDANCA E A
POSSIBILIDADE DE TRANSFORMACAO”: REFLEXOES PARA/SOBRE A
DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Faz anos navego o incerto.

Nao ha roteiros nem portos.

Os mares sao de enganos

¢ o prévio medo dos rochedos

nos prende em falsas calmarias.

As ilhas no horizonte, miragens verdes.
Eu ndo queria nada além

de olhar estrelas

como quem nada sabe

para trocar palavras, quem sabe um toque
com o surdo camarote ao lado

mas tenho medo do navio fantasma
perdido em pontas sobre o tombadilho
dou a face e forma a vultos embacados.
A lua cheia diminui a cada dia.

Nao ha respostas.

Queria s6 um amigo onde pudesse jogar o coraciao
como uma ancora.

(ABREU, Caio Fernando, 2012, p. 157).

Frente ao cendrio vivido hoje na educagao brasileira— cobranga por produtividade, alto
desempenho, empreendedorismo de si enquanto docente, de busca pelo “fazer bem”, “fazer
certo”, “fazer melhor”, busca inalcangdvel por “modismos pedagdgicos” (DAL’IGNA;
FABRIS, 2017), de “gourmetizagdo da docéncia” (DAL’IGNA, 2020), escolhi finalizar esta
dissertacdo com esta poesia que recebi de uma colega do Grupo de Pratica de Pesquisa,
professora da educacdo basica e pesquisadora que realizou sua tese no campo da educagdo
infantil desde uma perspectiva pos-estruturalista. Destacar tal fato ¢ importante para mim, visto
que a tese que defendo nesta pesquisa ser sobre e para professores/as. Sobre ser estudante,
professor/a, pesquisador/a. Sobre ser, tornar-se, agir. Algumas vezes, durante a escrita da
dissertacdo, falei sobre a vida que seguia acontecendo nas escolas enquanto pesquisava. Sobre
aurgéncia de quem estd na escola em nao poder esperar os resultados de uma pesquisa surgirem.
Sobre a defesa de que a produgao de conhecimento € construida coletivamente.

E sabido que o campo em que se insere a educagdo infantil vive tempos de disputas e de
tensionamentos desde sua emergéncia. Na busca por sua valorizacdo, especificidades foram
evidenciadas, separadas das demais etapas e certezas passaram a estar presentes na produgao
discursiva no campo. Ou vocé esta dentro de um determinado discurso ou vocé esta fora; ou
vocé estd atualizado com o que estd almejado no momento como ideal pedagdgico, ou vocé

precisa se esforgar para busca-lo. Vivo isto na escola, vejo os/as professores/as passarem por



isto também, e acompanho o sofrimento de ndo estarem conseguindo alcangar o idedrio do
discurso, parece que ninguém nunca chega 14; ndo ter lido livros suficientes; ndo conseguir
lembrar de trocar os “termos” na fala e no registro, a cobranca por nao falar “aluno/a”, “sala de
aula” e/ou “ensino”. Para muitos/as, logo, vem a nova tendéncia e toda busca recomegard. Nao
raras as vezes que ouvi os/as docentes mais antigos/as falando sobre ja terem passado por muitas
“modas”, e que elas vém e vao. Alguns/as veem algum sentido ou mesmo buscam alcangar o
1deario do momento, realizam mudangas, outros/as, talvez cansados/as, resistem, sofrem, ¢ as
vezes, de tanto “remar contra a maré” resolvem fazer o que esta sendo proposto. Aqui, o projeto
de sociedade neoliberal mostra-se fortemente atuante.

Ao realizar as andlises, identifiquei que o conjunto de livros selecionados, que ¢ um
recorte daqueles mais lidos em circulagdo entre as professoras, podem produzir prescrigdes, por
meio das énfases tematicas recorrentes, produzindo efeitos para a docéncia. Tais énfases
reverberam em modos de ser e exercer a profissdo no campo da docéncia, e um dos aspectos
que pode repercutir € em relagdo a possibilidade de enfraquecimento da profissionalidade
docente.

Assumo, nesta pesquisa, o entendimento de profissionalidade sustentada em autores/as
dos estudos que pesquisam sobre as docéncias, como Selma Pimenta (2008), Tardif (2014) e
Agostinho Monteiro (2015). “[...] O seu conceito principal ndo €, pois, o de atributos
profissionais, mas o de profissionalizagdo, entendida como um processo através do qual a
profissao ¢ construida pelos que a exercem, coletivamente e como forma de realizagdo pessoal”.
(MONTEIRO, 2015, p. 15). Segundo o autor, “[...] as profissdes distinguem-se pelo seu grau
de profissionalidade” (MONTEIRO, 2015, p. 28), e profissionalidade, conforme suas palavras,
seria ‘“‘um processo coletivo e individual de constru¢do de uma profissao e de aquisi¢ao de uma
competéncia profissional”. (MONTEIRO, 2015, p. 38).

Silva (2018, p. 41), aponta que “o sufixo ‘idade’, que designa modo de ser, qualidade,
estado”, logo, profissionalidade docente, neste viés, pode ser entendida como o que “[...] €
especifico na a¢do docente, isto €, o conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas,
atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor”. (SACRISTAN, José, 1995,
p. 65).

Como mencionado durante toda a pesquisa, a defesa da profissionalidade docente na
educac¢ao infantil mostra-se essencial, visto que a etapa faz parte da educacdo como um todo,
em que ha aspectos que compdem a docéncia. Suas caracteristicas sdo objeto do campo dos
estudos em docéncia e sdo alvo de pesquisas rigorosas. Descaracterizar a docéncia e escolher

quais aspectos dela “servem” podem enfraquecé-la e esmaecé-la na area da educagdo infantil,



ao contrario do que o discurso predominante apresenta, de que alguns aspectos, proprios da
docéncia, nem chegarem a existir nesta area, como o ensino ¢ a aula, por exemplo.

Hoje, identifico que ler para por em pratica o que me interessa e ler com o intuito de
pesquisar, sdo leituras diferentes. Quatro dos cinco livros analisados ja havia lido enquanto
coordenadora pedagogica e professora, ou seja, faco parte da estatistica. Entretanto, quando os
li com critérios, com perguntas de pesquisa e objetivo especifico, com lentes que me
possibilitaram uma postura pds-estruturalista, 1i de outros modos. Ao realizar os movimentos
inerentes a pesquisa documental que elegi, desmontei o corpus empirico e depois o remontei.
Identifiquei que os cinco livros prescreviam agdes, alguns como manuais, inclusive, e todos os
cinco, mesmo que em diferentes momentos de escrita, tinham modos semelhantes de pensar a
profissdo docente. Nestes dois exercicios diferentes, mas que tinham pontos em comum,
questionei sobre mim mesma e sobre colegas, sobre qual era o grau de consciéncia que tinham
ao realizar leituras. Destaco que mais do que buscar por proposi¢des, interessou-me, nesta
pesquisa, problematizar e colocar em discuss@o um conjunto de questdes, a fim de contribuir
com o campo da educacdo infantil e suscitar reflexdes nos/as professores/as e para pensar
futuras pesquisas.

Corroboro os argumentos utilizados em Carta Aberta do MIEIB e defendo, nesta
pesquisa, a “[...] oferta de educagdo infantil publica, gratuita, laica, inclusiva, antirracista,
antissexista e de qualidade social como direito de todas as criangas no Brasil”. (MIEIB, 2021,
p. 1). Recuso o ensino tradicional, a educacao bancaria e posturas bindrias, em que existe um
lado a ser seguido e outro ndo, onde ha juizo de valor. Saliento tais argumentos, colocando-me
na busca por uma terceira via de entendimento e, posicionando-me em uma postura de pensar
de diversos modos, de diferentes perspectivas, de colocar sob suspeita o que esta dado, de
pensar que o que estd colocado produz efeitos, e estes precisam ser analisados sob diferentes
prismas. “Se na modernidade essas ambivaléncias eram consideradas irredutiveis, ¢ possivel
pensar que na contemporaneidade ¢ possivel dar um passo além”. (BARBOSA, 2006, p. 197).

Tendo destacado as possibilidades que os estudos em docéncia e os estudos sobre
educacdo infantil na perspectiva pos-estruturalista deram-me, destaco também, que os
atravessamentos de género estdo implicados em toda reflexdo ao tratar da educacgio infantil,
pois estdo presentes em toda sua constituicdo historica quanto na constituicdo enquanto
profissionalidade.

As andlises permitiram identificar que ha uma proposicao de certa padronizagdo e
regulagdo da docéncia na educagdo infantil que ocorre a partir do prescrito nos livros

pedagogicos académicos. Na Resolugdo do CNE/CP n° 1/2020, que dispde sobre as Diretrizes



Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Basica e
institui a BNC-Formacao Continuada, encontramos proposi¢des que podem produzir a
padronizagdo da docéncia dependendo do modo como for entendida e utilizada.
Pesquisadores/as do Grupo de Pratica de Pesquisa se debrugam para pesquisar modos de
distanciar-se da padronizagdo proposta e produzir multiplos sentidos a partir desta e de outras
normativas. Coloco-me ao lado deles/as na busca por multiplicar os sentidos acerca da
docéncia, entendendo-a como complexa, que se forja na escola e fundamenta-se nas teorias.
Identifiquei, na pesquisa, a proposi¢cdo de uma docéncia padronizada, que se diz autoral
dentre os termos utilizados com recorréncia na literatura. Entretanto, a partir de uma analise
detalhada, identifiquei pouco espago para a criagdo docente: por mais que os livros,
possivelmente, nao tenham o objetivo de padronizagao ao serem escritos e publicados, entendo
que podem acabar por produzi-la por efeito, pelo modo como parte dos/as professores/as
relaciona-se com eles. Destaco sobre esta reflexdo que ndo tenho como analisar aqui os efeitos
que os livros reverberam € nem como as professoras da minha pesquisa relacionam-se com eles.
Ao analisar um conjunto de documentos curriculares municipais, Carvalho, Bernardo e

Lopes (2021, p. 49-50) refletem que o

[...] modo de ser docente de educagdo infantil enunciado pelos documentos assume
um carater prescritivo e pretensamente universal, no qual o espago para autoria se
torna infimo. O que se manifesta sobre a docéncia na educacdo infantil, a partir das
orientagdes curriculares, ndo ¢ apenas a expressdo de algo, mas uma pratica efetiva
que constitui o(a) professor(a). Entretanto, afirmar que o discurso curricular promove
um modo de exercicio da docéncia nao significa que ele obrigue ou imponha algo
aos(as) professores(as). Pelo contrario, tal discurso, ao instituir uma forma de
conceber a docéncia, constrdi certa realidade educacional por meio do campo de
possibilidades que ativa. Isso implica dizer que, para ser o(a) docente requerido(a)
pelos documentos, ¢ preciso assumir determinadas posturas, satisfazendo certas
exigéncias que o(a) tornam reconhecivel como profissional.

Com os resultados encontrados neste artigo, publicado concomitantemente ao final desta
pesquisa, posso perceber que os documentos curriculares analisados, possivelmente, possuem
relagdo em sua construcao com a literatura pedagdgica académica em circulagdo. A partir destes
achados, defendo a necessidade de os/as docentes se assumirem como autores/as de sua
profissdo. Entretanto, perante o cendrio atual, indago: ha espaco para autoria docente? Se ha
imagens, textos, relatos sustentados por toda uma produgdo discursiva baseada em modelos de
paises entendidos como mais desenvolvidos que “ddo certo”, como se colocar como professor/a

diante deles? Como os/as docentes agem a partir disto, tentando coloca-lo em funcionamento

em uma realidade tdo diferente? Como sentem-se perante a discursividade deste modelo em



uma sociedade do desempenho e da competitividade? Quais as consequéncias desta tentativa
ou da auséncia de tentativa?

Para Dal’Igna (2021), autoria docente ¢ “[...] um dos grandes desafios das formagdes
contemporaneas: encontrar outras formas para que as professoras e professores possam criar:
usar a sua palavra, a sua escrita, exercitar a sua docéncia autoral”. A partir desta afirmacao,
questiono: desde um ponto de vista de formacao entendida como inicial e continuada, incluidas
as que ocorrem em outros ambitos além da universidade, como as das escolas: de que modos
os/as professores/as da educacdo infantil podem ser autores/as de sua docéncia e exercer esta
autoria no contexto brasileiro de educa¢io? E possibilitando formas disto acontecer? Quem
possibilita? Se alguém ou alguma instituicao tem este poder, que jogos de poder e saber estao
envolvidos em possibilitar ou ndo? De que modos seria possivel realizar uma formagao que ndo
padronize, mas que tenha como objetivos que o/a egresso/a tenha uma docéncia autoral? A
docéncia autoral ¢ um fim desejado? Por quem ou quais institui¢cdes?

Silva (2021, p. 146) remete a outra dimensao que envolve autoria e criacao: o ambito da
condi¢do humana, da relagao. Para a autora, “o sentido da vida e da existéncia de um professor,
de uma professora, tem a ver [...] com o processo artesanal e com o prazer da criagdo de si e de
sua docéncia” (SILVA, 2021, p. 118).

De acordo com Mandarino (2020, p. 91) a “docéncia cuidadosa”

[...] pensando na area da educag@o, o cuidado de si permite uma abertura de
possibilidades para que sejam postos na mesa, a criagdo, a arte, o saber ensinar, o
aprender a cuidar da aprendizagem do outro, ¢ a olhar para a sua propria formagéo
individual, que esta colocada no jogo do devir-professor. No processo, no exercicio
do cuidado de si e do outro, existe uma condugdo das condutas em que o sujeito passa
a estabelecer uma relagdo consigo mesmo, num processo de subjetivagdo e um
encontro com os discursos que nos constituem.

Para Scherer (2019, p. 192), “[...] quando as habilidades individuais, desenvolvidas a
partir de muitas horas de pratica, encontram-se em uma coletividade, torna-se importante criar
espacos ou rituais para que um trabalho de cooperacao possa acontecer”. Em relacdao a docéncia,
conforme a autora, “estes espagos precisam ser incentivados no sentido de que as trocas entre
as diferentes dimensdes individuais possam fortalecer a coletividade”. Por isso, “[...] investir
na habilidade artesanal e na cooperagdo sdo minhas apostas para pensar as docéncias
contemporaneas € o seu futuro”.

Scherer (2019) e Silva (2021) referem-se ao ambito da relagdo na constru¢ao de uma
docéncia criadora e contemporinea. Scherer (2019) discorre sobre a importancia da

coletividade e da cooperacao e Silva (2021) resgata a dimensao da humanidade para pensar o/a



professor/a além de sua profissdo, como ser humano, constituido/a de uma subjetividade. As
autoras e Mandarino (2020) abrem espaco para a reflexao sobre a docéncia autoral articulada a
um meio externo, a uma coletividade e nao apenas a individualidade, a uma sociedade que
possui formas de conducdo das condutas. Ao mesmo tempo em que os/as professores/as tém
suas condutas conduzidas, também conduzem as condutas das criangas e dos/as estudantes.

Segundo Carvalho (2021, p. 102),

[...] a ideia de fazer mais perguntas do que buscar respostas talvez seja um caminho
ainda a ser desbravado, trilhado por aqueles(as) que se aventuram na docéncia na
educacdo infantil. Atualmente se fala muito no protagonismo das criangas, porém se
secundariza e até mesmo se apaga a possibilidade de autoria docente. Em meio a
tantos “preceitos pedagodgicos” a serem seguidos pelos(as) docentes, acaba-se
aniquilando a atividade intelectual de pesquisa, estudo, leitura e debate que constitui
a docéncia como profissao.

Finalizo com uma tltima pergunta que me acompanhard nos proximos passos do trajeto
enquanto estudante, professora, coordenadora pedagdgica, pesquisadora: de que forma ¢

possivel construir e sustentar uma docéncia autoral na educagdo infantil na sociedade

contemporanea?
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APENDICE A - CORPO DO E-MAIL E
ORIENTACAO DO FORMULARIO DE DIAGNOSTICO

Quadro 8 - Corpo do e-mail e orientagdo do formulario de diagnostico

Estimadas/os colegas professores/as!

Meu nome ¢ Pamela Cuty ¢ trabalho na EMEI Pedacinho do Céu, no municipio de Ivoti/RS. Sou mestranda do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, e orientanda da Profa.
Dra. Maria Claudia Dal’Igna.

Minha pesquisa tem como objetivo investigar os sentidos sobre a docéncia na Educag@o infantil produzidos na
e pela literatura pedagogica que circula entre os/as docentes. Para isso, pretendo elaborar um diagnoéstico inicial
que permitira identificar quais sao os livros lidos pelos/as docentes da Educacao infantil, no municipio de Ivoti.

Com esse objetivo, venho convida-lo/a para responder um breve questionario. Sua resposta ¢ muito importante
e ndo implicara participa¢do na pesquisa.

Saliento que sua identidade sera mantida em sigilo. Asseguro também que todas as respostas fornecidas seréo
tratadas com ética e rigor académico, implicados com a constitui¢cdo de uma postura investigativa.

Link do formulario:
https://docs.google.com/forms/d/1UdAlhWybpMXa74BZG4a0etOvTFwiSxTk80udcTpj57k/edit

Fico a disposigdo para esclarecimentos ¢ agradego sua contribuicdo com minha pesquisa.

Contatos da pesquisadora: (51) 993052011 e/ou pamelacuty@hotmail.com.

Fonte: Elaborado pela autora, 2020.




APENDICE B - DESCRITORES E ESTUDOS

Tabela 9 - Descritores e estudos

L AE - artigo de especializago
E © - anais de evento
G AP - artigo em periddico
APR - apresentagdo
E CP - capitulo de livro
N F - fasciculo de periddico
D L - livro
A RE - resumo publicado em evento
) Quantidade e .
Descritor Ano . . Repositorio
tipo de pesquisa
. . 1-D
literatura pedagogica 2009 3 M CAPES
. . 1-D
literatura pedagogica 2009 "M IBICT
literatura pedagogica 2009 1-AP SciELO
6-D
. - 3-M
literatura pedagogica 2009 1-AP LUME
2-TCC
literatura pedagogica 2010 1-M CAPES
literatura pedagogica 2010 1-M IBICT
literatura pedagogica 2010 1-AP SciELO
3-D
. - 2-M
literatura pedagogica 2011 1-AE LUME
5-TCC
. . 1-D
literatura pedagogica 2012 CAPES
literatura pedagogica 2012 1-D IBICT
2-D
literatura pedagogica 2012 4-M LUME
1-TCC
. . 1-D
literatura pedagogica 2013 M CAPES
. - 1-D
literatura pedagogica 2013 M IBICT
1-D
LUME
literatura pedagogica 2013 3-M
1-TCCE




literatura pedagogica 2014 M CAPES
. . 1-D
literatura pedagogica 2014 M IBICT
. . 4-D
literatura pedagogica 2014 LUME
2-TCC
2-D
literatura pedagogica 2015 2-M LUME
1-AE
literatura pedagogica 2016 I-M CAPES
literatura pedagogica 2016 I-M IBICT
3-D
literatura pedagogica 2016 1-M LUME
1-TCC
literatura pedagogica 2017 3-M CAPES
literatura pedagogica 2017 1-M IBICT
. . 1I-M
literatura pedagogica 2017 LUME
1-TCC
. . 2-D
literatura pedagogica 2018 M CAPES
. . 3-D
literatura pedagogica 2018 1M IBICT
literatura pedagogica 2018 1-D RDBU
1-D
1-M
literatura pedagogica 2018 2-L LUME
1-CL
1-TCC
literatura pedagogica 2019 1-M CAPES
. . 1-D
literatura pedagogica 2019 M IBICT
literatura pedagogica 2019 1-D RDBU
. . 1-D
literatura pedagogica 2019 LUME
1-TCC
. . . 1-D
docéncia na educagdo infantil 2009 M CAPES
. . . 1-D
docéncia na educagao infantil 2009 1M IBICT
1-D
A . . 2-M
docéncia na educagdo infantil 2009 1-AP LUME
2-RE
A . . 1-D
docéncia na educagao infantil 2010 CAPES

3-M




docéncia na educacdo infantil

2010

1-D

IBICT

docéncia na educag¢ao infantil

2010

5-D
3-M
3-AE
7-TCC

LUME

docéncia na educacgao infantil

2011

CAPES

docéncia na educac¢ao infantil

2011

IBICT

docéncia na educag¢ao infantil

2011

1-AP
4-TCC

LUME

docéncia na educacao infantil

2012

3-M

CAPES

docéncia na educacao infantil

2012

2-D
4-M

IBICT

docéncia na educacdo infantil

2012

4-D

1-AP
1-F

1-TCC

LUME

docéncia na educagao infantil

2013

3-D
9-M

CAPES

docéncia na educacgao infantil

2013

3-D
5-M

IBICT

docéncia na educacao infantil

1-A

SciELO

docéncia na educacdo infantil

2013

4-D
4-M
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2014

CAPES
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2014

IBICT
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2014
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2014

2-AP
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1-R
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2015

2-D
9-M

CAPES
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2015

IBICT

docéncia na educagao infantil
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docéncia na educag¢ao infantil

2015

5-D
1-M
1-AP
2-AE
1-L
1-APR
1-F
10-TCC

LUME

docéncia na educacao infantil

2016

CAPES

docéncia na educagao infantil

2016

LUME

docéncia na educagao infantil

2017

CAPES

docéncia na educacdo infantil

2017

IBICT

docéncia na educacdo infantil

2017

SciELO

docéncia na educacdo infantil

2017

LUME

docéncia na educagao infantil

2018

CAPES

docéncia na educacgao infantil

2018

IBICT

docéncia na educac¢ao infantil

SciELO

docéncia na educagdo infantil

2018

LUME

docéncia na educag¢do infantil

2018

RDBU

docéncia na educagao infantil

2019

CAPES

docéncia na educacao infantil

2019

IBICT

docéncia na educag¢ao infantil

SciELO

docéncia na educagao infantil

2019

LUME

sentidos da docéncia

2009

LUME

sentidos da docéncia

2010

CAPES




sentidos da docéncia 2010 1-D IBICT
sentidos da docéncia 2011 2-M CAPES
sentidos da docéncia 2011 1-D IBICT
sentidos da docéncia 2011 1-D LUME
sentidos da docéncia 2012 1-M IBICT
. . 2-D
sentidos da docéncia 2012 1M LUME
sentidos da docéncia 2013 1-M IBICT
sentidos da docéncia 2013 2-AP SciELO
sentidos da docéncia 2013 1-M LUME
. . 2-D
sentidos da docéncia 2014 CAPES
2-M
. . 2-D
sentidos da docéncia 2014 IBICT
3-M
3-D
. . 3-M
sentidos da docéncia 2014 1-AP LUME
3-TCC
. . 1-D
sentidos da docéncia 2015 M CAPES
sentidos da docéncia 2015 5-D IBICT
3-D
. . 1-M
sentidos da docéncia 2015 2-TCC LUME
1-NA
sentidos da docéncia 2016 3-D CAPES
. . 2-D
sentidos da docéncia 2016 IBICT
2-M
sentidos da docéncia 2016 2-AP SciELO
3-D
. . 2-M
sentidos da docéncia 2016 1-TCC LUME
1-AP
sentidos da docéncia 2017 2-M CAPES
sentidos da docéncia 2017 1-M IBICT
1-D
sentidos da docéncia 2017 5-M LUME
3-AP
sentidos da docéncia 2018 1-M CAPES
. . 1-D
sentidos da docéncia 2018 IBICT
2-M
sentidos da docéncia 2018 1-AP SciELO




5-D
2-M
sentidos da docéncia 2018 1-AP LUME
1-L
1-TCC
sentidos da docéncia 2019 1-M CAPES
. . 2-D
sentidos da docéncia 2019 LM IBICT
sentidos da docéncia 2019 1-M RDBU
. . 1-D
sentidos da docéncia 2019 M LUME

Fonte: Elaborada pela autora (2020).




APENDICE C - QUANTIDADE DE PESQUISAS CONFORME O TiTULO

Tabela 10 - Quantidade de pesquisas de acordo com titulo

Descritor Ano .Quantidade.e Repositorio
tipo de pesquisa
literatura pedagogica 2009 1-D LUME
literatura pedagogica 2011 1-D LUME
literatura pedagogica 2014 1-D CAPES
literatura pedagogica 2019 1-D LUME
literatura pedagogica 2019 1-D RDBU
docéncia na educagao infantil 2010 1-M CAPES
docéncia na educagao infantil 2011 1-M IBICT
docéncia na educagao infantil 2012 1-M CAPES
docéncia na educagao infantil 2012 1-D LUME
docéncia na educagao infantil 2013 1-M CAPES
docéncia na educagao infantil 2014 2-M CAPES
docéncia na educagao infantil 2015 1-M CAPES
docéncia na educagao infantil 2016 ?2_1\; CAPES
docéncia na educagdo infantil 2017 ‘ZI\S CAPES
docéncia na educagao infantil 2018 M CAPES
docéncia na educagao infantil 2018 1-A RDBU
docéncia na educagao infantil 2019 1-M CAPES
docéncia na educagao infantil 2019 ll_ADP LUME
sentidos da docéncia 2015 1-D IBICT
sentidos da docéncia 2019 1-M CAPES
sentidos da docéncia 2019 I-M RDBU

Fonte: Elaborada pela autora (2020).



APENDICE D - RESUMOS DOS TRABALHOS ELEITOS NA REVISAO DA
LITERATURA

Quadro 9 - Resumo da dissertacao de Fernandes (2010)

PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL: DILEMAS DA CONSTITUICAO DE
Titulo UMA ESPECIFICIDADE PROFISSIONAL. UM ESTUDO SOBRE A PRODUCAO
CIENT{FICA BRASILEIRA (1996-2009)

Autora Descritor Instituicao Tipo Ano
Tatiane Marcia docéncia na Universidade Federal Dissertacio 2010
Fernandes educagdo infantil de Santa Catarina ¢
Resumo

A presente pesquisa de mestrado teve como objetivo investigar as concepgdes de docéncia na educacdo
infantil presentes nas dissertagdes de mestrado cadastradas no Banco de Dados da CAPES entre os anos de 1996-
2009 cujo tema fosse “o professor de educacdo infantil”. Assim, buscou-se responder as seguintes questoes: como
¢ definido o papel do professor; como os autores denominam esses profissionais; como definem sua funcdo de
forma a demarcar a especificidade relacionada a docéncia na educagdo infantil; do que esta docéncia se constitui.
Para tal, buscamos como referencial tedrico as discussdes sobre docéncia, a docéncia na educagdo infantil, e a
indissociabilidade da educacdo e cuidado. Na pesquisa realizou-se um mapeamento das produgdes nacionais
existentes sobre a tematica “professor de educagdo infantil” objetivando localizar o que os saberes cientificos
presentes nas dissertacdes tém apontado sobre a docéncia nessa etapa da educagdo basica. Dessa forma, 13
dissertagdes constituiram o corpus definitivo de analise e foram analisadas através de uma aproximagdo do
procedimento metodologico da analise de contetido, sendo definida uma grande categoria a priori, “docéncia”, e
posteriormente categorias especificas a partir das unidades de registro e contexto. Como resultado da pesquisa
podemos destacar que as concepgdes de docéncia na educagdo infantil presentes nos estudos dividem-se em: a
docéncia na educacdo infantil entendida como maternagem relacionada ao aspecto do cuidado entendido como a
satisfag@o das necessidades basicas de higiene, sono e alimentacdo, semelhante a acdo desempenhada pelas maes;
a docéncia como ensino, quando as professoras buscam se assemelhar as professoras do ensino fundamental através
do ensino e preparagdo das criangas para o ensino fundamental; a docéncia como educagao e cuidado indissociavel
sem predominio ou submissdo de nenhum dos aspectos na agdo junto as criangas; e como multiplas fungdes
entendida como uma profissdo cujos profissionais assumem multiplas identidades, um misto de fungdes e ag¢des
junto as criangas, ¢ para tanto necessitam de diferentes dominios de conhecimento. Ha no conjunto das pesquisas a
predominancia dos estudos que explicitaram a concepcdo da docéncia na educagdo infantil como educacdo e
cuidado de forma indissociada, seguida pelas concepgdes de ensino e multiplas fungdes com trés estudos cada, e
em menor nimero a concepgdo de docéncia na educagdo infantil como maternagem em dois estudos. A concepgdo
da docéncia na educagdo infantil como maternagem demonstrou a parca compreensdo que ainda se revela nas
concepcdes dos professores sobre a dimensdo do cuidado na educag@o infantil. A concepgao de ensino, por sua vez,
apareceu como forma de negacao e oposi¢do as agcdes de maternagem, pois as profissionais acreditam que sdo mais
valorizadas e mais perto dos professores do ensino fundamental quando ensinam. A concepgdo de educagdo e
cuidado de forma indissociada estd presente nas representacdes das professoras, no entanto, elas ainda ndo as
reconhecem na sua pratica diaria. As multiplas fungdes como caracterizagdo da docéncia na educagdo infantil
apresentaram-se como um avango na medida em que os professores comecam a reconhecer que sua acao esta para
além da educagdo no seu sentido propedéutico, e o cuidado para além da maternagem.

Fonte: claborado pela autora (2020).



Quadro 10 - Resumo da dissertagdao de Dudar (2017)

Titul FORMACAO CONTINUADA:
itulo ~ -
CONCEPCOES DAS PROFESSORAS DA EDUCACAO INFANTIL
Autor Descritor Instituicao Tipo Ano
. . docéncia na Universidade da . ~
Claudia Zajac Dudar educacido infantil Regido de Joinville Dissertagdo 2017
Resumo

Este estudo, vinculado a linha de pesquisa Trabalho e Formagao Docente do Mestrado em Educagao da
Universidade da Regido de Joinville - UNIVILLE-, buscou conhecer as concep¢des das professoras da educacdo
infantil sobre as a¢des de formacao continuada oferecidas pela Rede Municipal de Ensino de Sao Francisco do Sul,
bem como suas necessidades formativas e fontes de aprendizagem. Para tal, pautou-se em uma abordagem
qualitativa, do tipo survey e utilizou como instrumento de coleta de dados um questionario. Compuseram a amostra
de respondentes deste estudo um total de 59 professoras de creches (0-3 anos) e pré-escolas (4-5 anos) efetivas na
fun¢do ha mais de 03 anos. Recorreu-se, para a apreciacdo dos dados, ao método de Analise de Contetido na
perspectiva de Bardin (2016) e Franco (2012). Para a sua tessitura, buscaram-se as referéncias em Floriani (2008),
Gatti (2008), Campos (2008), Campos (2002a; 2002b; 2004) Shiroma e Evangelista (2003; 2004; 2014; 2010)
dentre outros. Os dados das professoras que participaram da pesquisa constituiram as seguintes categorias, definidas
a priori: “Concepgdes das professoras da educagdo infantil sobre as agdes de formagdo continuada oferecidas pela
Rede Municipal de S@o Francisco do Sul”, “Necessidades formativas das professoras da educag@o infantil:
tematicas para a formacdo continuada” e “Fontes de aprendizagem e proposi¢des das docentes para a formagao
continuada na educacao infantil”. Os resultados revelam que, para as professoras, a formagao continuada deveria
ser especifica na area de atuagdo (educacgdo infantil) e aplicavel a pratica, o que subjaz uma perspectiva utilitarista
e pragmatica do conhecimento, em que a formagdo seria til na medida em que os conhecimentos por meio dela
adquiridos pudessem ser aplicados na pratica profissional de cada professor. Sobre as necessidades formativas das
docentes, destaca-se que os principais desafios estdo relacionados as estratégias e metodologias de ensino acerca
da musica, contacdo de historia, brincadeiras, ludicidade e projetos na educagdo infantil. Com relagéo as fontes de
aprendizagem, a maioria das professoras indicaram a internet como principal subsidio para o exercicio da docéncia.
Os resultados obtidos no estudo viabilizaram apresentar proposi¢des @ Rede Municipal pesquisada com vistas a
possiveis adequagdes em suas agdes de formacao continuada, a fim de aproximar os aspectos teoricos-criticos e
praticos para o exercicio da docéncia na educagéo infantil.

Fonte: elaborado pela autora (2020).




Quadro 11 - Resumo da dissertagdao de Figueiredo (2018)

Titulo APRENDIZ:’\GENS DOCEN’,FES NA EDUCACAO INFANTIL:
VIVENCIAS PEDAGOGICAS E ESCRITA DE SI
Autor Descritor Instituicao Tipo Ano
Kellly Kariqe Sc?usa docéNnci'a na Universidade l,:ederal Dissertacdo 2018
Rodrigues Figueiredo educagdo infantil do Piaui
Resumo

Discussdes referentes as aprendizagens para tornar-se professor tém-se ampliado no seio do trabalho
cientifico, notadamente neste século XXI, colocando o professor ¢ sua formagdo no centro do debate educativo,
focalizando, dentre outras questdes pertinentes, sua historicidade formativa, suas aprendizagens para ser professor
e saber ensinar e seu exercicio profissional docente. Diante dessa realidade esta investigagdo delineia como objeto
de estudo: constitui¢do de aprendizagens docentes na educacdo infantil e define os seguintes objetivos: geral —
analisar a constitui¢do das aprendizagens que subsidiam a pratica docente do professor de educagdo infantil;
especificos — caracterizar as aprendizagens do professor da educagdo infantil sobre o ensinar em seus percursos
formativos e nas praticas docentes; compreender a importancia das aprendizagens subsidiadas pela pratica docente
na educag@o infantil; descrever os contextos de aprendizagens que dao suporte a docéncia na educacdo infantil.
Tendo em vista o entendimento de que as aprendizagens de professores nao se encerram com o término de um
curso, configurando-se movimento continuo e progressivo no decorrer de sua trajetoria de vida pessoal e
profissional, orienta-se pelas seguintes questdes norteadoras: como os professores aprendem para exercitar a pratica
docente na educagao infantil? Quais aprendizagens relativas ao ensinar sdo constituidas no seu percurso formativo?
Que contextos de aprendizagens subsidiam a docéncia na educag@o infantil? Trata-se de pesquisa narrativa,
orientada pelo método auto(biogréfico), apoiada em Souza (2006), Clandinin e Conelly (2011), Delory-Momberger
(2012). Focaliza narrativas de 5 (cinco) professoras de um Centro Municipal de Educagdo Infantil - CMEI, em
Teresina-PI. Emprega como mecanismos de producao de dados a entrevista narrativa, orientada por Jovchelovicth
e Bauer (2010) e o memorial de formagdo, fundamentado em Passeggi (2010), Josso (2004; 2007), como meios
que viabilizam a compreensdo do objeto pesquisado ¢ a rememoragdo da histdria pessoal e profissional das
interlocutoras, descrevendo processos constitutivos de suas aprendizagens em seus percursos formativos e de
pratica docente na educagdo infantil. Emprega para analise de dados a técnica de analise de contetido, segundo
Bardin (2016). Tem sua fundamentagao tedrica assentada, dentre outros, em Tancredi (2009), Voltarelli e Monteiro
(2016), Garcia (1999), Reali e Reyes (2009), Reali e Mizukami (2002). Entre outros indicativos, apresenta como
principais conclusdes: as professoras/interlocutoras, em suas narrativas, apontam como contextos de aprendizagens
os percursos de formacao inicial e de formag@o continuada; a realidade da sala de aula na educacdo infantil; as
vivéncias e troca de experiéncias com os pares no dia a dia da escola; e, ainda, os contextos de formagéo em servigo.

Fonte: elaborado pela autora (2020).




Quadro 12 - Resumo do artigo de Carvalho (2019)

PRATICAS DE GOVERNAMENTO EM LIVROS DE FORMACAO DE
Titulo PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL: SENSIBILIDADES, DISPOSICOES
E CONSCIENTIZACOES EM DISCURSO
Autor Descritor Instituicao Tipo Ano
Rodrigo Saballa de doce~r101'a na UFRGS Artigo pgl?llpado em 2019
Carvalho educagdo infantil periodico
Resumo

O artigo ¢ decorrente de uma pesquisa cujo objetivo foi problematizar as praticas de governamento docente
veiculadas pelo discurso da pedagogia historico-critica presente em livros de formagio de professores de educacéo
infantil. A materialidade investigativa da pesquisa foi composta por um conjunto de livros que defendem o ensino
de contetidos emergentes de areas do conhecimento para bebés e criangas pequenas, além de apresentarem uma
critica ao que nomeiam processo de desescolarizagdo e fetichizacdo da infancia. Metodologicamente, a partir das
contribuigdes dos estudos desenvolvidos por Michel Foucault, dentre outros autores vinculados a uma perspectiva
pés-estruturalista, foi analisado como os livros que constituem o corpus investigativo, por meio da defesa de uma
pedagogia historico-critica, regulam, organizam e divulgam modos considerados adequados de exercicio da
docéncia na educagdo infantil. Dessa forma, com base nas analises, foi descrita a arquitetura formativa dos livros,
bem como problematizadas as taticas discursivas presentes nos textos, cujo intuito € a producdo de formas de ser
docente, através da universalizacdo de um modelo de raciocinio pautado na escolariza¢do precoce das criangas.
Nesse sentido, o exercicio analitico das praticas de governamento identificadas nos livros possibilitou discutir a
naturalizagdo dos enunciados constituintes do discurso da pedagogia historico-critica, evidenciando seus efeitos de
verdade. Isso porque assumir a dimensdo constitutiva da linguagem e enfrentar o desafio de questionar os efeitos
de verdade dos discursos que operam no governamento da formagdo docente consistem em uma atitude ética na
atualidade.

Fonte: elaborado pela autora (2020).




Quadro 13 - Resumo da tese de Silveira (2019)

Titulo BOM SENSO COMO PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL
Autor Descritor Instituicdo Tipo Ano
Catharlpa dg Cunha doce~nc1'a na UFRGS Tese 2019
Silveira educacdo infantil
Resumo

Esta tese se situa no campo dos Estudos de Género e dos Estudos Foucaultianos e coloca em discussdo o
exercicio da docéncia na educagdo infantil, realizado em escolas publicas e na periferia urbana. O movimento
teorico-metodoldgico toma como ponto de partida o entrelagamento entre género e governamentalidade neoliberal,
para examinar o tempo presente e os investimentos que se faz sobre a docéncia neste contexto. O corpus empirico
analisado emerge da conversa com professoras da rede municipal de ensino de Porto Alegre/RS, atuantes na
educacdo infantil. Os ditos das docentes sdo analisados e permitem discutir como uma determinada nogdo de bem-
estar infantil informa as professoras ¢ as posiciona como sujeitos que enunciam nao poder se isentar diante das
necessidades das criangas ¢ de suas familias, desde uma determinada organizacao de suas rotinas de trabalho, da
relagdo com outros servigos e instincias de atengdo a primeira infincia e das politicas publicas que se direcionam
a ela. Resulta da problematizagdo que se empreende, o mapeamento de uma recorréncia nas falas das professoras:
a expressdo bom senso. Aposta-se nessa expressdo como um enunciado potente e, para tanto, considera-se algumas
inscrigdes tedricas da expressdo, para, entdo, tragar uma concepg¢ao particular e descrever e problematizar elementos
constitutivos daquilo que se argumenta ser uma pratica docente na educagao infantil: a pratica docente da professora
sensata. Defende-se que o uso do bom senso ¢é generificado e util ao governo, na medida em que possibilita espacos
de autoria docente que acabam por colocar em curso o governo da vida das populacdes que acessam a educag@o
infantil, a0 mesmo tempo, sugere-se que a docéncia sensata ¢ potente para a producdo de relacdes que acabam
fissurando a captura total dos sujeitos que trabalham ¢ acessam essas escolas de educagao infantil.

Fonte: elaborado pela autora (2020).




APENDICE E - DADOS QUANTIFICADOS A PARTIR DOS QUESTIONARIOS

Grafico 1 - Formacao académica das professoras
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Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

Uma das participantes realizou a licenciatura em pedagogia e uma segunda licenciatura.
Uma das participantes estd cursando a licenciatura em pedagogia, e todas as demais ja sdo
formadas. Das graduadas, todas possuem pos-graduagdo /ato sensu, algumas, inclusive tém

mais de uma especializacao.

Grafico 2 - Tempo de atuagdo das professoras na educagao
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Todas as profissionais ja possuem mais de cinco anos de experiéncia na area da

educagdo. A maioria, mais de vinte anos.



Grafico 3 - Turma de atuacao
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Das respondentes, cinco atuam em escolas municipais de ensino fundamental, em que
hé apenas a turma Pré B da educagdo infantil. As outras doze atuam em escolas municipais da

educacao infantil.

Grafico 4 - Forma de acesso aos livros
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Este item recebeu respostas de 16 professoras, pois uma das participantes da pesquisa
afirmou que ndo costuma ler livros na area da educacdo. Em alguns casos, houve mais de uma
resposta.

Pude observar também que as formas de acesso mais comuns aos livros ocorrem por
meio da biblioteca das escolas em que atuam, por empréstimos com colegas, por leitura em

meios eletronicos e por compra.



Grafico 5 - Tematicas de interesse na escolha dos livros
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

No grafico 5 também reuni as palavras com o mesmo sentido. Mesmo que, por vezes,
algumas palavras tenham relacdo, optei por deixa-las em itens separados para melhor
visualizacdo, pois os termos usados podem apontar significados que auxiliem na escrita passos.

Para construi-lo, utilizei as respostas das seguintes perguntas: “4-Quais livros na area
da educagao infantil vocé leu no ultimo ano?” e “5-Quais livros que vocé ja leu que destacaria

como importantes para sua constitui¢do como docente na educagao infantil?”.

Grifico 6 - Critérios para a escolha dos livros
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).



Para a elaboracdo do grafico 6, como as respostas eram dissertativas, analisei-as e uni
palavras que eram semelhantes em um mesmo item de significagao.

As respondentes, em sua maioria, escreveram mais de uma resposta. Os critérios para a
escolha dos livros ocorrem pelo tema/conteudo, pelo titulo, por um/a autor/a especifico/a que
confere autoridade, ou ainda por temas que subsidiem uma pratica especifica ou uma atuacao

em uma faixa etaria especifica.



