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RESUMO

Mobilizar para a transformacéo social, criando pontes entre o global e o local,
na perspectiva da interculturalidade, de um curriculo integrado e de vivéncias
significativas e contextualizadas nas praticas de ensino e de aprendizagem nas aulas
de lingua adicional pode contribuir de forma significativa para a formacao de cidadaos
globais criticos e reflexivos. Sendo assim, este estudo objetivou verificar em que
medida, no Ensino de Lingua Inglesa dos segmentos Fundamental Il e Ensino Médio
do Colégio Anchieta, de Porto Alegre, sdo adotadas praticas da abordagem critica e
reflexiva da educacdo para a cidadania global. A investigacdo centrou-se em
concepcoes da abordagem critica da educacao para a cidadania global, da cidadania
intercultural, da abordagem integrada do conteiudo e linguagem e do professor
reflexivo. Trilhou-se um caminho metodoldégico de observacao e andlise de praticas
de ensino experienciadas por um grupo de professoras do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio do Colégio Anchieta. A técnica do grupo focal foi adotada para que a
entrega final proposta para a pesquisa fosse construida de forma dialégica entre a
pesquisadora e as educadoras. Entre as descobertas que se aproximam do objetivo
deste estudo, evidenciam-se a inovagao nas propostas de trabalhos integrativos e
projetos interdisciplinares, bem como a utilizacdo de materiais e recursos variados que
estimulam praticas reflexivas. Contudo, constata-se que o nimero de praticas que
desenvolvem habilidades como as do autoconhecimento, da autorregulacdo e da
autoavaliacdo é insuficiente. Ainda nesse sentido, de distanciamento das praticas em
relacdo a abordagem investigada, percebe-se uma caréncia de momentos que
oportunizem mais espacgos para escuta e dialogo entre os professores especialistas
das diferentes areas de conhecimento para a qualificacdo de planejamentos
integrados. Como proposta de intervencdo, foi apresentado um conjunto de
indicadores para a avaliagdo das praticas, e por fim foram sugeridas recomendacdes
para qualificar o fazer pedagdgico nas atividades que envolvem o ensino de Lingua
Inglesa visando trabalhos integrativos, formacdo de professores e praticas da
abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global

Palavras-chave: cidadania global; curriculo bilingue integrado; pratica critico-
reflexiva, educacao basica, gestao educacional.



ABSTRACT

Mobilizing for social transformation, creating global and local bridges, from the
perspective of interculturalism, integrated curriculum and meaningful and
contextualized experiences in teaching and learning practices in additional language
classes can contribute significantly to the formation of critical and reflective global
citizens. Therefore, this study aimed to verify to what extent, practices of a critical and
reflective approach to education for global citizenship are adopted in the Teaching of
Middle and High School English Language. The investigation focused on conceptions
of the critical approach to education for global citizenship, intercultural citizenship,
content and language integrated learning and the reflective teacher. A methodological
path of teaching practices observation and analysis experienced by a group of Middle
and High school English teachers was carried out at Colégio Anchieta. The focus group
technigue was adopted so that the intended final proposal for the research was built in
a dialogic way between the researcher and the English teachers. Among the findings
that approach the objective of this study, the innovative proposals for integrated
learning and interdisciplinary projects, as well as the use of varied materials and
resources that stimulate reflective practices, are evident. However, it appears that the
number of practices that develop skills such as self-knowledge, self-regulation and
self-assessment is insufficient. In this regard, considering the gap which relates to the
investigated approach, there is an absence of moments that promote more time for
active listening and discussion among teachers from different areas of knowledge that
could result in the integrated planning qualification. As an intervention proposal, a set
of indicators was presented for the evaluation of practices, and finally
recommendations were suggested to qualify the pedagogical practice in activities that
involve the teaching of English Language, aiming at integrative planning, teacher
training and practices of the critical and reflective approach for global citizenship

education.

Keywords: global citizenship; integrated bilingual curriculum; critical-reflective

practice, basic education, educational management.
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1 INTRODUCAO

O capitulo introdutério inicia apresentando minha trajetéria pessoal,
académica e profissional, a partir de minhas experiéncias na area da educacéao, bem
como o motivo da escolha do tema desta pesquisa. No subcapitulo seguinte,
contextualizo o tema da cidadania global e justifico a sua relevancia para o estudo
no que concerne a Rede Jesuita de Educacao e, de forma mais especifica, o Colégio
Anchieta, instituicdo de ensino, onde esta pesquisa foi desenvolvida. Posteriormente,
sado apresentados o problema da pesquisa, objetivo geral e objetivos especificos.
Este capitulo introdutério se encerra com a apresentacao da estrutura do trabalho.

1.1 MINHA TRAJETORIA RUMO AO OBJETO DE ESTUDO!

Para situar o leitor, busco, em minha trajetéria pessoal, académica e
profissional, elementos que passaram a fazer parte de minhas interrogagcdes na area
educacional por 30 anos. Apresento de que forma as experiéncias compartilhadas
nesse percurso ja trilhado influenciaram minha escolha pela area da educacéo e pela
escolha do tema de pesquisa, principalmente no que diz respeito as praticas da
abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global.

Considero importante destacar o tempo, o espaco e a pratica que
influenciaram minhas motivacées e escolhas. Sou natural de Gramado, grande parte
de minha familia ainda reside na Serra e eu estou em Porto Alegre desde o ano de
2000, quando casei e formei minha familia. Tenho dois filhos, Pedro e Martina, de 11
e 16 anos, respectivamente.

Nos anos de 1987 a 1990, ingressei no Ensino Profissional de nivel técnico
em Magistério na Escola Estadual Danton Correa da Silva, na cidade de Canela,
recebendo o titulo de “Professora de Ensino de Primeiro Grau de 12 a 42 série”. No
ano de 1992, prestei concurso para o Magistério Estadual na area 1, obtendo
aprovacao no ano de 1993.

Apéds a conclusao do Magistério, chegou 0 momento de optar pelo curso
superior. Depois de escolhas ainda incertas, como o curso de Publicidade e

Propaganda para ingresso na Unisinos, optei, entdo, num segundo momento, pela

' Todas as tradugdes inseridas nas citacdes deste trabalho sio da autora.
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Graduacao em Letras: Portugués/Inglés e as Respectivas Literaturas, uma vez que
sempre tive interesse pela Lingua Inglesa e pela area da educacao. Enquanto estive
na universidade, além de estudar a noite em Sao Leopoldo, eu também trabalhava
em escolas estaduais e privadas nos turnos da manha e tarde no municipio de
Gramado. Certamente, posso afirmar que o fato de eu sempre acreditar na educagéao
como forma de transformacao para um mundo mais humano foi a mola propulsora
que me manteve firme no propédsito de trabalho e estudo muito intensos em que eu
me encontrava naquela época. Outra motivacao que me impulsionava a nao desistir
era a troca de experiéncias compartilhadas com meus alunos e alunas em sala de
aula. Sempre gostei muito de estar e conviver com as pessoas.

Em agosto de 1996, viajei para o exterior num programa de intercambio e
realizei cursos diversificados em comunicacdo avancada na area do Estudo da
Lingua Inglesa na Universidade de Santa Barbara (UCSB), na Califérnia, dentre eles
Film talk, American Slang, e Introduction to Computers. No mesmo ano, realizei
cursos de comunicacdao avangada no ELS Language Center em Boston,
Massachusetts, obtendo aprovacdao em todos os cursos mencionados acima. No ano
seguinte, retornei para o Brasil seguindo meus estudos em Letras, na Unisinos, e
continuei trabalhando na area da educacéo.

Minhas experiéncias com alunos do ensino Fundamental Il e Médio das
escolas estaduais e privadas sempre foram muito positivas, apesar das dificuldades
de recursos gque as escolas estaduais apresentavam. Por acreditar na mudanca que
a educacgao pode causar na vida das pessoas, independentemente da classe social
em que elas se inserem, sempre me dediquei as aulas da mesma forma, tanto para
a rede privada quanto para a rede estadual, sabendo que na primeira eu poderia
contar com muito mais recursos € na segunda teria que superar essa dificuldade
usando a criatividade.

Em minha trajetéria académica, igualmente significativa foi minha participacéao
como aluna ouvinte no Programa de Pés-Graduacao na Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS) na Faculdade de Educacao no ano de 2003. A disciplina
escolhida foi “Tecnologias da Educacado: Ciéncia e Técnica”, ministrada pela
professora Rosa Maria Bueno Fisher, que pretendia estabelecer relacées entre
pedagogia dos meios de comunicacao/informacao e a pratica escolar, bem como
caracterizar as diferentes linguagens dos produtos da midia relacionando-as aos
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diferentes processos de cultura. Essa foi minha primeira motivacao para o ingresso
no Mestrado em Educacao. Passei na prova de selecao bem classificada, mas nao
continuei no processo devido a prioridades de ordem pessoal.

Entre 2002 e 2006, trabalhei como professora de Inglés no Instituto de Idiomas
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unilinguas - com sede em S&o Leopoldo.
Além dos grupos regulares de Inglés, tive a oportunidade de trabalhar com um grupo
bastante especifico do curso de Realizacdo Audiovisual. As propostas de inovacao
apresentadas durante as aulas nesse grupo foram sempre muito bem acolhidas
pelos alunos.

Desde o segundo semestre de 2007, trabalho no Colégio Anchieta, como
professora do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. No presente momento, estou
atuando como professora de Inglés da 22 série do Ensino Médio. Exerco também a
funcdo de Representante de Area de Linguas Estrangeiras Modernas e Orientadora
Pedagdgica do 8% ano do Ensino Fundamental Il e 22 série do Ensino Médio.

No ano de 2016, fui convidada pelo diretor académico do Colégio Anchieta
para participar do curso de Especializacdo em Educacao Jesuitica: Aprendizagem
Integral, Sujeito e Contemporaneidade, que foi concluido no primeiro semestre de
2018. O trabalho foi orientado pela professora Dra. Rejane Klein. O trabalho de
minha pesquisa objetivou investigar as relacdes entre avaliacdo da aprendizagem,
design cognitivo/tecnologias e a dimenséao formativa do sujeito. Problematizou-se de
que forma essa dimensao se apresenta no processo de aprendizagem e como pode
contribuir para o processo de avaliagdo considerando a integralidade do suijeito.
Durante a minha caminhada no curso de Especializacdo Jesuitica, pude, através de
vivéncias e troca de experiéncias, aperfeicoar meu conhecimento sobre a educacao
proposta pela Rede Jesuita de Educacado (RJE). Os assuntos apresentados nos
mddulos perpassam a leitura de contexto para entender o mundo do aluno, da
experiéncia que nos leva a sentir e saborear as coisas internamente, da reflexdo
como processo formativo e libertador, da agéo pedagdgica inaciana e da avaliagao,
considerando a pessoa e 0 processo que nos remete ao modelo do Paradigma
Pedagdgico Inaciano. O conjunto de atividades visto em cada médulo foi de grande
importancia para que eu pudesse rever meu papel como educadora inaciana,
considerando as multiplas perspectivas do processo de construgdo do

conhecimento.
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A Companhia de Jesus tem, em seu horizonte, oferecer uma educagéo de
qualidade em seus centros educativos. Para tanto, considera importante formar
cidaddos que sejam competentes, conscientes, comprometidos, compassivos e
criativos e apresenta igualmente o seguinte questionamento: Como preparar nosso
aluno para a cidadania global? Dentro dessa mesma perspectiva, o Colégio Anchieta
tem em sua missdo educar para a cidadania global.

Exercendo a funcao de orientadora pedagogica e como representante da area
de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM), fui convidada a integrar dois grupos de
trabalho (GT). O primeiro GT prop6e a discussdo de uma Educacao Bilingue para
ser implementada em todas as unidades da RJE do Brasil num contexto macro. O
segundo GT trata do processo de implementacdo do Curriculo Bilingue Integrado
para o Colégio Anchieta.

O Colégio Anchieta implementou um Curriculo Bilingue Integrado (CBI) para
a Educacgéo Infantil no ano de 2021 no Ensino Fundamental | em 2022 No ano de
2023 sera implementado no Ensino Fundamental Il. Essa inovagao curricular traz a
perspectiva de vivéncias significativas e contextualizadas que tém em seu escopo
uma educagdo voltada para a interculturalidade, inovacdo e igualmente
comprometida com cidadania global. Penso que trazer a perspectiva de uma
abordagem critica e reflexiva para a formacao da cidadania global possa contribuir
de forma bastante significativa para esse novo caminho a ser trilhado.

1.2 CONTEXTUALIZAGAO E JUSTIFICATIVA

O tema da cidadania global tem estado cada vez mais presente como
pauta de discussao por vivermos num mundo cada vez mais interconectado,
complexo e populoso. Na perspectiva do entendimento de formar para uma
consciéncia global na contemporaneidade bem como o de todos os desafios que se
apresentam para a formacdo de um cidadado global, algumas instituicbes
educacionais tém buscado uma transformacdo para essa nova realidade,
preparando os jovens para conviverem com pessoas de diferentes origens e culturas,
respeitando as diferencas.

Numa perspectiva inaciana, segundo o site Educate Magis (REDE JESUITA
DE EDUCAGCAO, 2020), cidaddos globais sdo aqueles que procuram de forma
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continua aprofundar o entendimento de sua responsabilidade e de seu lugar num
mundo cada vez mais conectado local e globalmente. Um cidadao global também é
aquele que se solidariza com os outros na busca de um planeta mais sustentavel e
de um mundo mais humano, como verdadeiros companheiros nhuma missao de
reconciliagéo e justica.

A visdo da RJE para 2025, conforme o site da Rede Jesuitas Brasil, € a de
“Ser uma rede de centros inovadores de aprendizagem integral que educam para a
cidadania global com uma gestao colaborativa e sustentavel”. (JESUITAS BRASIL,
2019).

Em seu mais recente documento, “Colégios Jesuitas: Uma tradicdo Viva no
Século XXI”, a RJE traz indicadores globais para as escolas jesuitas. O terceiro deles
discorre sobre o comprometimento das escolas jesuitas com a cidadania global.
Dentre os objetivos destacados, estdo os de integrar o tema da cidadania global
como parte do curriculo, o de ensinar habilidades de comunicagdo globalmente
conscientes, inclusivas e eficazes, o de considerar uma pedagogia direcionada para
preparar os alunos para entender e respeitar a diversidade de valores e o de
estabelecer uma rede de conexdes e parcerias com escolas ao redor do mundo
(INTERNATIONAL COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT
EDUCATION, 2020).

No que concerne aos objetivos estabelecidos para o comprometimento das
escolas jesuitas com a educacgéo para a cidadania global, apresentam-se também a
relevancia de um ensino de linguas adicionais que considere a cidadania global e o
incentivo as escolas para formarem parcerias com outras unidades num contexto
mundial, bem como o propdsito de incentivar programas colaborativos com o objetivo
de examinar questdes globais construindo projetos conjuntos (INTERNATIONAL
COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT EDUCATION, 2020).

Ainda segundo o documento “Colégios Jesuitas: Uma tradicdo Viva no Século
XXI”, “[...] isso exigira que nossas escolas vivam na tensdo criativa entre ser
conscientes deste novo contexto e manter suas raizes local e globalmente”.
(INTERNATIONAL COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT
EDUCATION, 2020, p. 65).



18

Inserido nessa mesma perspectiva de uma proposicao de educacao para a
cidadania global, o Colégio Anchieta apresenta em sua proposta pedagogica

educacional:

[...] uma educagdo para a cidadania em que se constrdi, sistematica e
criticamente, o conhecimento e a compreensao da cultura e da histéria. As
atividades de aprendizagem levam a vivéncia e ao estimulo a liberdade de
pensar de refletir, de buscar solugbes e de trabalhar a compreenséao e a
problematizagdo da realidade com fidelidade criativa. (COLEGIO
ANCHIETA, 2020, p. 9).

Para além da proposta pedagdgica educacional, ao tratar de seus obijetivos,
o Colégio Anchieta também propée metas de uma educacgédo para a Exceléncia
Humana e Académica e que favorece “[...] 0 desenvolvimento da consciéncia critica
mediante uma eficaz formacdo humanistico-filoséfico-social-cristd”. (COLEGIO
ANCHIETA, 2020, p. 10).

Considerando ainda a direcao de uma educacao comprometida com a
Cidadania Global, o Colégio Anchieta implementou em 2021 um CBI na Educacgéo
Infantil. Neste ano de 2022, o CBI estd sendo implementado para o Ensino
Fundamental | e sera ampliado em 2023 para o Ensino Fundamental Il. Gestores e
professores estdo sendo preparados para esse desafio com reunides e curso de
formacao para compreensdo da estrutura e organizacdo do CBI. Essa metodologia
de ensino propde um planejamento que sera realizado de forma conjunta em duas
linguas de forma a se complementarem e possibilita a aproximagao dos alunos com
discursos diferenciados num mundo que se define como cada vez mais heterogéneo
e plural.

No que diz respeito a relevancia do estudo quanto a formacao para a
cidadania global na RJE, bem como dos desafios que serdo apresentados com a
implementacao do Curriculo Bilingue Integrado inseridos nessa mesma perspectiva,
penso que se faz necessario voltar o olhar para as praticas que ja estdo sendo
realizadas no componente curricular de Lingua Inglesa do Colégio Anchieta,
buscando compreendé-las e analisa-las criticamente. O processo de ensino e de
aprendizagem dessas praticas merece ser estudado de uma forma mais
sistematizada e, também, necessita ser embasado teoricamente. Sendo assim, as

fragilidades e as lacunas de conhecimento existentes nos processos poderao ser
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verificadas e posteriormente aperfeicoadas a partir da perspectiva de uma educacao
para a cidadania global.

Importante ressaltar que a proposta deste estudo foi realizada dentro de um
contexto em que estavamos vivenciando a pior crise sanitaria e humanitaria mundial
dos ultimos 100 anos, na qual todos nés, independentemente de classe social,
género, idade ou local de nascimento, precisamos nos adaptar a novas situacées. E
essa adaptacao nao ocorreu de forma diferenciada na area educacional.

Os alunos, que sempre transitaram no espaco presencial de nossas salas de
aula, no decorrer da pesquisa nos anos de 2020 e 2021 encontravam-se virtualmente
“conectados” a telas de diferentes dispositivos eletrénicos e experienciaram muitas
mudancas ocasionadas pelo momento histérico singular no qual estavamos
inseridos: o da pandemia da Covid-19. Esse momento atipico tomou uma propor¢éao
ainda maior quando aliado as mudancas causadas pela globalizacéo, pelo avancgo
tecnoldgico e pela velocidade crescente das informacdes. Todos esses fatores
contribuiram de forma significativa para um consideravel aumento do nimero de fake
news, muitas delas promovendo a xenofobia, 0 negacionismo cientifico e teorias
conspiratérias que comprometem a propria ideia de cidadania global. Nesse sentido,
pensar a educacdo de forma critica e reflexiva para a cidadania global podera
igualmente contribuir para uma formacao de cidadaos conscientes, comprometidos,
criticos e compassivos.

Como representante da Area de Linguas Estrangeiras Modernas e atuando
no Servico de Orientacdo Pedagdgica (SOP), penso que posso contribuir para esse
processo de mudanca. Embora muito ja se tenha discutido sobre o ensino de Lingua
Inglesa nas escolas, a praxis para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
no idioma continua profundamente marcada pela 6tica da homogeneidade, portanto
pensar de que forma o aluno de hoje podera desenvolver habilidades e competéncias
para o futuro torna-se um grande desafio em todas as dreas do conhecimento, ndo
somente em Linguas Estrangeiras. Penso que trazer a perspectiva de uma
abordagem critica e reflexiva para a formacao da cidadania global possa contribuir
de forma bastante significativa para este novo caminho a ser trilhado.

No decorrer de minha trajetéria profissional, como aluna aprendiz em diversos
contextos, como educadora aprendiz nas praticas de sala de aula e hoje, também
como gestora aprendiz, atuando no servico de orientagdo pedagdgica e
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representacdo de area, percebo que todas as minhas experiéncias s6 reforcam
minha motivagdo em pesquisar como um olhar ampliado, reflexivo e mais humano
para nossa condicdo de cidadaos globais, todos integrantes de uma casa comum,
deve ser cada vez mais considerado em nossa atuagcdo como professores e

gestores.

1.3 PROBLEMA DA PESQUISA

Questao norteadora que nomeia o problema da pesquisa: Em que
medida, no Ensino de Lingua Inglesa dos segmentos Fundamental Il e Médio do
Colégio Anchieta, sdo adotadas praticas da abordagem critica e reflexiva da
educacao para a cidadania global?

1.4 OBJETIVOS

Os objetivos deste estudo se dividem em geral e especificos.

1.4.1 Objetivo geral

Esta pesquisa tem como objetivo geral verificar em que medida, no Ensino de
Lingua Inglesa dos segmentos Fundamental Il e Médio do Colégio Anchieta, séo
adotadas praticas da abordagem critica e reflexiva da educacéo para a cidadania
global.

1.4.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos deste estudo sao:

a) elaborar um conjunto de indicadores para o componente curricular de
Lingua Inglesa que contemple os ambitos das praticas docentes e
discentes, dos materiais e da avaliagcdo a partir da perspectiva da
educacao critica e reflexiva para a cidadania global;

b) avaliar, a partir da observacdo de aulas dos professores de Lingua
Inglesa do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, em que medida sao
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propostas praticas de ensino e aprendizagem da abordagem critica e
reflexiva para a cidadania global,

c) revisar, a partir das praticas observadas, os indicadores propostos,
considerando sua eficacia e sua aplicabilidade com vistas a formacao
de uma abordagem critica e reflexiva de uma educacdo para a
cidadania global;

d) avaliar a percepcao dos professores sobre o conjunto de indicadores
propostos para a observacao de suas praticas e a possibilidade de suas
contribui¢coes para a formag¢ao de uma educacéo critica e reflexiva para
a cidadania global,

e) propor um conjunto de recomendacgdes para aperfeigcoar as praticas
pedagdgicas visando contribuir para a formacdo de uma educacao
critica e reflexiva para a cidadania global.

1.5 ESTRUTURA DO TRABALHO

Para a construcao da pesquisa, no capitulo da contextualizacao, apresenta-
se um breve histérico do surgimento da RJE. Ressaltam-se também a sua visao,
missdo e valores. Posteriormente, ainda no segundo capitulo, expde-se a
abrangéncia da RJE nos contextos global e nacional. Por fim, o leitor encontrara
informacdes sobre o0 ensino de Lingua Inglesa no Colégio Anchieta, campo empirico
desta pesquisa.

O embasamento tedrico utilizado para o estudo encontra-se no terceiro
capitulo. Ele apresenta o tema da cidadania global no seu sentido mais amplo, bem
como os conceitos da educacédo para a cidadania global e a sua relagdo com o
ensino de linguas adicionais e praticas critico-reflexivas. O papel da gestdo
pedagdgica para a formacédo de uma abordagem critica e reflexiva para a cidadania
global também é abordado nesse capitulo.

Os métodos e procedimentos que foram definidos para o desenvolvimento
desta investigacdo sdo apresentados no quarto capitulo, que estd dedicado a
metodologia, contendo aclaramentos sobre a caracterizacdo e o método da
pesquisa, bem como informacdes sobre as etapas que foram realizadas durante este
estudo e as técnicas utilizadas para a coleta e para a analise de dados. Apresentam-



22

se ainda a proposta de intervengcdo e as consideragbes éticas para concluir o
capitulo.

A analise narrativa de todo o processo de construcdo das etapas do
procedimento metodolégico de meu estudo encontra-se no quinto capitulo.
Apresento nesse capitulo a primeira versdao do conjunto de 24 indicadores e
posteriormente situo o contexto das praticas observadas e suas especificidades
durante o periodo pandémico. Da mesma forma, retomo autores e conceitos
importantes que embasaram a observagao. Analiso também em que medida os 24
indicadores elaborados se mostraram adequados ou precisaram ser ajustados para
a observacao de praticas da abordagem critica e reflexiva da educacéo para a
cidadania global e apresento em que medida meus achados se aproximaram ou se
distanciaram do considerado ideal para essa abordagem. Concluo com a
apresentacdao de duas versdes finais de indicadores e um conjunto de
recomendacgdes que podem contribuir para qualificar as praticas.

Para finalizar, no ultimo capitulo, retomo a proposta da pesquisa e apresento
de forma sintetizada o contetdo expresso no desenvolvimento dos demais capitulos
da dissertacdo. Pontuo também as especificidades do contexto pandémico no qual
minha pesquisa esteve inserida e complemento discorrendo sobre os grandes
desafios que sdo encontrados ao nos propormos educar para a formagdo de uma
cidadania global critica. Concluo com o poema “The Road Not Taken”, do poeta
americano Robert Frost, que sintetiza de forma poética a ideia expressa nas
consideracgdes finais.
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2 CONTEXTUALIZACAO

Este capitulo descreve a abrangéncia da RJE nos contextos global, nacional
e regional. Apresenta igualmente um breve histérico de seu surgimento. A sua visao,
missao, valores e identidade estao evidenciados no decorrer dos subcapitulos. Para
situar o leitor, este capitulo comeca com a apresentacdo da RJE inserida num
contexto global, tendo por base um documento norteador da Companhia de Jesus
por apresentar conceitos comuns a todos os contextos. A seguir, apresentam-se as
caracteristicas mais especificas da Rede num contexto nacional. Por fim situa-se o
leitor sobre o atual contexto do Ensino de Linguas no Colégio Anchieta, localizado

em Porto Alegre, campo empirico deste estudo.
2.1 A REDE JESUITA DE EDUCACAO NO CONTEXTO GLOBAL

A Companhia de Jesus, também conhecida por Ordem dos Jesuitas, tem mais
de 470 anos de historia e se destaca pelo seu trabalho missionario e pelo servico da
educacao. A Companhia de Jesus foi fundada por Santo Inacio de Loyola e aprovada
oficialmente pelo Papa Paulo Ill, em 27 de setembro de 1540 (JESUITAS BRASIL,
2019). Segundo o site Jesuitas Brasil (2019), atualmente, existem mais de 16 mil
jesuitas atuando em cerca de 100 paises dos cinco continentes. De acordo com o
site Educate Magis, a Rede Jesuita Global compde-se de 827 escolas, com um total
de 51.284 colaboradores e 857.186 alunos (REDE JESUITA DE EDUCAGAO, 2020).
A RJE também promove projetos sociais para a educagao integral popular. Na
América Latina e na Africa, o Movimento de Educacdo Popular Fé e Alegria educa
mais de um milhdo de pessoas em 22 paises, com mais de 1.500 projetos
educacionais. Esses projetos educacionais oferecem uma ampla variedade de
servigos formais, informais e de instrucdo online para criancas refugiadas, jovens e
adultos no mundo todo. De acordo com o site da Educate Magis, o Servigo Jesuita
para Refugiados (Jesuit Refugee Service - JRS) atende atualmente mais de 180.000
pessoas em 22 paises (REDE JESUITA DE EDUCACAO, 2020).

A Figura 1 é uma forma de apresentar visualmente a abrangéncia do servico
apostolico jesuita em milhares de instituicbes educacionais de ensino primario,

secundario e superior em todo o mundo.
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Figura 1 — Rede Global das Escolas Jesuitas
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Fonte: Rede Jesuita de Educagao (2020).

A Educate Magis, site referéncia do mapa acima, é uma plataforma on-line,
interativa e global criada em 2014, e atualmente assume especial relevancia ao
voltarmos o nosso olhar para uma educacao que possa responder aos desafios
globais e para uma educacao que vise a formacéao de cidadaos globais. A plataforma
¢ facilitadora do compartiihamento de informagdes, de experiéncias e de
colaboragao das escolas jesuitas no mundo todo. Essa comunidade on-line conecta
educadores das escolas jesuitas e inacianas do mundo todo. Segundo Beuster
([201-]), facilitadora internacional da Educate Magis, a formacao dessa comunidade
global on-line tem como objetivo responder ao chamado da sociedade para se tornar
um corpo universal com uma visao universal.

Ainda de acordo com o site Educate Magis (REDE JESUITA DE EDUCACAO,
2020), a missdo da Companhia de Jesus esta relacionada a como se vivencia o
carisma jesuita e inaciano nas comunidades escolares e na comunidade educacional
global. Isso explica o jeito de ser e agir da Companhia de Jesus. A identidade diz
respeito as formas de proceder das escolas jesuitas e inacianas no contexto de sua
rede global. As escolas da rede global compartilham do mesmo DNA inaciano, falam
uma lingua comum e se esforgcam para viver a mesma missao.

Alguns documentos da Companhia de Jesus possuem informagdes relevantes
e norteadoras para os jesuitas e colaboradores da RJE nas suas formas de serem e
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procederem. Nessa perspectiva, independentemente do contexto em que estédo
inseridos, existe um discurso unissono que tem como principal objetivo “melhorar a
forma de viver e aprender para uma maior gléria de Deus e para a busca do bem
comum” - nas palavras de seu fundador, Santo Inacio de Loyola (REDE JESUITA
DE EDUCACAO, 2020).

Dentre os documentos norteadores, trés sdo considerados fundamentais:

a) “Colégios Jesuitas: Uma tradicao Viva no Século XXI. Um exercicio
continuo de discernimento” (INTERNATIONAL COMMISSION ON THE
APOSTOLATE ON JESUIT EDUCATION, 2020);

b) “Pedagogia Inaciana: Uma proposta pratica” (INTERNATIONAL
COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT EDUCATION,
1993);

c) “As Caracteristicas da Educacdo Jesuita” (INTERNATIONAL
COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT EDUCATION,
1986).

O primeiro documento sera utilizado como fio condutor da parte inicial desta
contextualizacao. Ele foi anunciado pelo superior geral da Companhia de Jesus, Pe.
Arturo Sosa, S.J no final de 2019, e esta dividido em trés partes. A primeira apresenta
o teor dos trés documentos fundamentais citados acima. A segunda parte fala da
nova realidade mundial, e a ultima apresenta os 10 identificadores globais das
escolas jesuitas. O documento “Colégios Jesuitas: Uma tradicao Viva no Século XXI”
(INTERNATIONAL COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT
EDUCATION, 2020) propbe-se a ajudar o apostolado educacional a refletir e
discernir sobre os desafios e as oportunidades da contemporaneidade, num
necessario processo de renovagao, inovagao e re-imaginacao que nossa educagao
requer frente as mudancas que temos experienciado em nossa época (REDE
JESUITA DE EDUCAGCAO, 2020).

Segundo Klein (2015), o documento “As Caracteristicas da Educacéao Jesuita”
(INTERNATIONAL COMMISSION ON THE APOSTOLATE ON JESUIT
EDUCATION, 1986) confirmou os principios inspiradores do trabalho educativo da
Companhia de Jesus, no entanto jesuitas e colaboradores solicitaram ajuda para
colocar em pratica esses principios, valores e diretrizes dispostos no documento.

Para responder a esse apelo, o Conselho Internacional do Apostolado Educativo da
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Companhia (International Commission on the Apostolade of Jesuit Education -
ICAJE) apresentou em 1993 o documento denominado “Pedagogia Inaciana: uma
proposta pratica”. Esse documento explicou o Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI)
como um processo de educacéao reflexivo e comprometido e que apresenta cinco
pontos fundamentais para o desenvolvimento da pratica educativa: o contexto, a
experiéncia, a reflexdo, a acédo e a avaliacdo (INTERNATIONAL COMMISSION ON
THE APOSTOLATE ON JESUIT EDUCATION, 2020). Observar o contexto em que
a aprendizagem ocorre, verificar as diferentes experiéncias dos educandos e refletir
sobre elas para impulsionar a agdo tornam o processo de construgdo do
conhecimento mais significativo para os alunos. Importante ressaltar que a
avaliacado, nesse modelo, deve ser continua e processual, acompanhando todas as
etapas do PPI.

2.2 A REDE JESUITA DE EDUCAGCAO NO CONTEXTO NACIONAL

Segundo o site Jesuitas Brasil (2019), os primeiros jesuitas desembarcaram
no Brasil em 1549, liderados por Manuel da Nobrega. Os Jesuitas foram pioneiros
no trabalho de educacao dos descendentes de portugueses e nativos. A Companhia
de Jesus esteve sempre a frente da fundacao de escolas, igrejas e cidades. De
acordo com o site, hoje sdo mais de 500 jesuitas atuando em todos os estados
brasileiros em diferentes areas da Educacao, Social, Espiritualidade, entre outras.

No Brasil, a Rede Jesuita de Educacédo é responsavel por 17 escolas,
colégios e creches, que reinem mais de 31 mil alunos e quase 2 mil
educadores. A Companhia de Jesus mantém ainda seis faculdades e
universidades, além de atuar fortemente na area de Educacgéo Popular, por
meio de varias iniciativas, como Centro Santa Fé, Projeto OCA (Oficinas
Culturais Anchieta), CAC (Centro Alternativo de Cultura) e Fundagao Fé e
Alegria, que atua em 14 estados, atendendo a mais de 10 mil criangas,
adolescentes e jovens. (JESUITAS BRASIL, 2019).

A RJE reune 17 unidades de Educacao Béasica da Companhia de Jesus. No
Brasil, entre elas, estd o Colégio Anchieta, localizado no Rio Grande do Sul, na
cidade de Porto Alegre. Na Figura 2, a localizacao do Colégio esta destacada com

um ponto amarelo.
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Figura 2 — A Rede Jesuita de Educacgéo no Brasil

Fonte: Colégio Antonio Vieira (2020).

Conforme o Quadro 1, no Brasil, a Companhia de Jesus apresenta esta

missao e valores:

Quadro 1 — Missao e Valores da Rede Jesuita no Brasil

v Estabelecer rela¢des justas com
Deus.

v Estabelecer relacdes justas com os

outros.

Estabelecer relagdes justas com a

criagao.

<\

Missao

Profundidade.
Didlogo.

Agao.

Fronteiras.
Desenvolvimento.

Valores

ANENENENEN

Fonte: Jesuitas Brasil (2019).

Para além da missao e valores, a educacgao jesuita prima por uma perspectiva
humanista. Segundo o site Jesuitas Brasil (2019), “[...] atenta as questées do mundo
e a luz da espiritualidade Inaciana, a Educacgao Jesuita responde, com imaginagao
e criatividade, aos desafios do mundo contemporéneo, enfatizando sua esséncia

eminentemente humanista”.
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A fim de consolidar a identidade da RJE e de implementar e atualizar a
Pedagogia Inaciana, as Unidades Educativas da Rede, de forma participativa e
colaborativa, elaboraram o documento intitulado “Projeto Educativo Comum” (PEC)
(REDE JESUITA DE EDUCAGCAOQ, 2016) da RJE. Ele é um documento norteador,
que inspira e orienta a gestdo educacional, as praticas pedagogicas e o0 modo de ser
e proceder das instituicdes. Para orientar, renovar e qualificar o processo educativo
da Educacao Basica nos colégios e Companhia de Jesus no Brasil, 0 documento
apresenta especificacdes conceituais dentro de quatro dimensdes: a curricular; a de
estrutura, organizacao e recursos; a do clima escolar; e a relagdo com a familia e
comunidade, definindo objetivos, a metodologia de ensino, o perfil do alunos que se
deseja formar, o perfil dos educadores, modelos de gestdo, os modos de proceder e
a relacao entre todos os atores da comunidade escolar, bem como sua efetiva
participagcdo nos espacos educativos. A aprendizagem, conforme o Projeto
Educativo Comum, se da na perspectiva plena do sujeito.

Nas escolas na RJE, entende-se que o curriculo é o ‘ethos’ no qual
realizamos a finalidade que declaramos: exceléncia na educagcédo de
pessoas conscientes, competentes, compassivas e comprometidas.
Portanto, o curriculo revela-se na realidade do cotidiano da escola, na sala
de aula e fora dela, nas relagbes de poder que se estabelecem entre os
diferentes atores, nos valores e no modo como as decisdes sao tomadas e
na maior ou menor coeréncia que existe entre o que declaramos e o que
fazemos. (REDE JESUITA DE EDUCAGCAOQ, 2016, p. 43).

O PEC (REDE JESUITA DE EDUCACAO, 2016), que visa a formacdo para a
Exceléncia Humana e a Exceléncia Académica, € um dos documentos norteadores
da Educacao Jesuitica e propde-se a concretizar praticas da educacdo inaciana
dentro da perspectiva das rela¢gdes de uma convivéncia harménica e solidaria e de
um trabalho colaborativo e coletivo entre todos os colaboradores.

Para além do PEC (REDE JESUITA DE EDUCACAQ, 2016), que é norteador
das praticas da Educacdo Inaciana, os colégios jesuitas, nas suas unidades,
elaboram o seu Projeto Politico-Pedagdgico com vistas a qualificacdo da acgéo
pedagogica. Esse documento também é considerado norteador, e os principios
orientadores de praticas educativas nele expressos precisam ser observados.

Ao contextualizar aspectos gerais da realidade atual, o Projeto Politico-
Pedagdgico apresenta no primeiro capitulo a pdés-modernidade como envolta por
uma onda neoliberal que considera como cidadao aquele que participa do mercado
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consumindo ou produzindo; aqueles que nao fazem parte dessa parcela da
populagdo sao excluidos socialmente (COLEGIO ANCHIETA, 2021).

Diante do cenario de um mundo complexo e de incertezas, o Colégio Anchieta
reafirma, na versao atualizada do seu Projeto Politico-Pedagogico, o propdsito de
trabalhar em rede e de cultivar a cultura do didlogo e da escuta ativa, a luz dos
pressupostos e fundamentos jesuitas (COLEGIO ANCHIETA, 2021).

Os Fundamentos Doutrinais expressos no Projeto Politico-Pedagdgico fazem
referéncia a uma educacdo que, para além da formagcdao para o conhecimento
cognitivo, busca uma educacao em valores, de sentido critico e de posicionamento
ético da pessoa, uma educacao que pretende ajudar a pessoa a formar-se de modo
integral, englobando as faculdades e qualidades do ser humano e as oito dimensdes
de sua vida: espiritual, cognitiva, afetiva, comunicativa, estética, corporal,
sociopolitica e ética (COLEGIO ANCHIETA, 2021).

Ao discorrer a respeito dos Fundamentos Conceituais, o Projeto Politico-
Pedagdbgico acresce a dimensdo cognitiva o desenvolvimento do pensamento
metacognitivo, critico, criativo e proativo. Nessa mesma perspectiva, dentro da
compreensao dos 4Cs, busca-se formar pessoas competentes, conscientes,
compassivas e comprometidas. Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico, os sujeitos
conscientes destacam-se pelas habilidades da autocritica, da empatia, da
integridade, do pensamento sistémico e complexo, da perseveranga, da autoeficacia
e da resiliéncia (COLEGIO ANCHIETA, 2021).

O Projeto Politico-Pedagdgico inclui também na sua versao atualizada os
Mapas das Aprendizagens, que em 2022 estdo sendo incorporados aos
planejamentos dos professores e cujo objetivo principal estda no desenvolvimento
da aprendizagem integral. Ele é composto por competéncias e habilidades nas
dimensdes cognitiva, espiritual religiosa e socioemocional. As competéncias e
habilidades selecionadas sdo adaptadas as diferentes faixas etarias e atendem a
critérios de complexidade crescente (COLEGIO ANCHIETA, 2021).

Os Mapas das Aprendizagens estao organizados em trés ciclos que se
complementam, e o pensamento reflexivo consta como parte de um de seus ciclos:

a) 1°ciclo — Pensamento Metacognitivo, Relacdo Consigo Mesmo e Vida
Interior;

b) 2° Ciclo — Pensamento Reflexivo, Relacdo Com o Outro e Vida em
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Sociedade;
c) 3?2 Ciclo — Pensamento Criativo, Relacdo Com o Mundo e Amar e
Servir.

Por ser norteador das praticas pedagdgicas e de sua operacionalizacao, o
Projeto Politico-Pedagdgico do Colégio Anchieta também é um documento de
grande relevancia e se propde a contribuir de forma significativa para a construcao
de uma aprendizagem integral, inovadora e de qualidade, caracteristicas
igualmente importantes para uma educacao para a cidadania global.

2.3 O COLEGIO ANCHIETA NO CONTEXTO REGIONAL E O ENSINO DE LINGUA
INGLESA

O Colégio Anchieta esté localizado na cidade de Porto Alegre, no Bairro Bela
Vista. Neste ano de 2020, o Colégio completa 130 anos, e toda sua histéria esta
relatada numa publicacao digital especial intitulada “Aprender do Passado, Viver o
Presente e Preparar o Futuro - 130 anos Colégio Anchieta”.

Segundo o diretor Geral da Escola, Pe. Jorge Alvaro Knapp S. J., muitas
mudancas ocorreram no Colégio Anchieta desde sua construg¢do, em 1890. O colégio
comegou com uma turma de 42 alunos e, em 2020, sdo aproximadamente 3.200
alunos matriculados da Educagcao Infantil ao Ensino Médio (COLEGIO ANCHIETA,
2020). O Colégio comecou sua jornada em um prédio no centro de Porto Alegre e
cresceu junto com a capital de Porto Alegre com sua urbanizagao e inovacgoées. Ainda
de acordo com o diretor geral do Colégio, o Anchieta sempre foi - € sera - conhecido
pelo vanguardismo de suas agoes.

O Colégio Anchieta tem como esséncia a formagao para a exceléncia humana
e académica, uma educacdo humanizadora que se concretiza com préticas
solidarias e transformadoras da realidade (COLEGIO ANCHIETA, 2020). Nessa
mesma perspectiva, a missao, visao e valores do Colégio Anchieta estdo assim

definidos:

Misséao: promover educagao de exceléncia, inspirada nos valores cristaos
e inacianos, contribuindo para a formagdo de cidadaos competentes,
conscientes, compassivos, criativos e comprometidos. Visdo: Ser um
centro inovador de aprendizagem integral, que educa para a cidadania
global, com uma gestao colaborativa e sustentavel. (COLEGIO ANCHIETA,
2020, p. 7, grifo nosso).
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O Colégio Anchieta, com sua visdo, missao e valores, objetiva uma formacao
de cristdaos e de cidadaos para a sociedade e para o mundo, possibilitando que eles
descubram sua vocacao e talentos e que possam igualmente responsabilizar-se por
essa construcdo (COLEGIO ANCHIETA, 2020).

Para além da missao e visdo, o Colégio destaca o valor do ser humano como
pessoa auténoma, individual, consciente e responsavel (COLEGIO ANCHIETA,

2020). O Colégio objetiva a formagao de cristdos com os seguintes valores:

1 - Amor e Servico - A experiéncia radical de sermos criados por Deus, no
seguimento a Jesus Cristo, impele-nos a uma resposta encarnada por meio
da atuagdo no mundo, em que colocamos nossos dons a servico dos
demais. 2 - Justica socioambiental - Deus nos chama ao movimento
continuo de reconciliagdo com ele, com a humanidade e com a criagao,
colaborando para a constru¢gdo de uma sociedade em que a justica se faga
presente nas relagées, na mudanca das estruturas sociais e no cuidado com
a casa comum. 3 - Discernimento - Fundamento que orienta a missao
educativa e a elaboracao de projetos de vida, ambos comprometidos com
um mundo mais justo. 4 - Cuidado com a pessoa - Postura acolhedora
expressa por meio do diadlogo e da abertura ao outro, respeitando a
dignidade de cada um, de modo que todos se responsabilizem mutuamente
e aprendam uns com os outros. 5 - Formacgao integral - Desenvolvimento
das potencialidades da pessoa nas dimensdes cognitiva, socioemocional e
espiritual-religiosa, por meio de um curriculo integrado e integrador. 6 -
Colaboracao e sustentabilidade - Visdo compartilhada, trabalho em rede
e solidariedade no uso dos recursos, garantindo a viabilidade da misséo. 7
— Criatividade e inovacao - A tradigao jesuitica inspira abertura e ousadia
para construir projetos e processos que respondam aos desafios da
sociedade contemporanea. (COLEGIO ANCHIETA, 2020, grifo nosso).

Em 1999, o Colégio optou pela criagcdo de espacos mais modernos e novos
servigos para os anchietanos com o intuito de alcangar a meta estipulada de 3.000
alunos matriculados. Um dos planos de acgéao foi a criagdo do Centro de Linguas, por
meio de um convénio com a Unisinos. O objetivo era oferecer reforco ao
aprendizado, principalmente em inglés.

O Centro de Linguas permanece no mesmo espaco até os dias atuais e
oferece para os alunos aulas de Lingua Inglesa e Lingua Espanhola (COLEGIO
ANCHIETA, 2020). No que se refere ao componente curricular de Lingua Inglesa, o
Colégio Anchieta, de acordo com a normativa federal de diretrizes curriculares
nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue (2020) ampliou para 6 horas a carga
horaria na Educacéo Infantil (2021) e para 7 horas no Ensino Fundamental | (2022)
com a implementacao do Curriculo Bilingue Integrado. Para o Ensino Fundamental

Il e Ensino Médio permanecem duas horas-aula diarias. Dentro do Colégio Anchieta,
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a partir do 6° ano do Ensino Fundamental, no periodo de aulas presenciais, as aulas
de Inglés aconteciam no “Centro de Linguas”. O Prédio H ou CL (Centro de Linguas)
€ um espaco que foi planejado para o ensino de idiomas. Os alunos de Linguas
Estrangeiras do Colégio Anchieta, nos segmentos analisados neste estudo, eram
divididos em grupos bésicos, intermediarios e avangados e em turmas com no
maximo 25 alunos. Durante o periodo pandémico, esta estruturacdo precisou ser
modificada. Em 2022, os alunos estao tendo aula com suas respectivas turmas, sem
divisdo, no prédio principal, com excegao da 22 e 32 séries do Ensino Médio. Com a
implementacdo do CBl em 2023, o grupo gestor discutira o novo modelo. No
processo de ensino e de aprendizagem, desenvolvem-se habilidades de expressao
oral (speaking), da compreensao leitora (reading), da produgéo escrita (writing) e da
compreensao auditiva (listening) que sao essenciais para um efetivo
desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas. Além da competéncia
linguistica, a Area de Linguas Estrangeiras Modernas do Colégio Anchieta esta em
consonancia com a proposta pedagdgica da escola, que esta centrada na formacgao
da pessoa toda para toda a vida e que prima por uma educacao capaz de formar
homens e mulheres comprometidos, compassivos, competentes e criticos. Pauta-se
na visdao de aprendizagem como algo construido pelo dialogo que o individuo
mantém consigo mesmo, com 0s outros, com a cultura e com o contexto, na
perspectiva da Lingua Adicional.

Para além do aprimoramento da competéncia linguistica, os professores de
Inglés do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio também criam oportunidades para
que os alunos possam posicionar-se criticamente frente a diferentes assuntos/temas
e ampliar seu repertorio para além do “local”. Promovem projetos interdisciplinares
envolvendo um ou mais componentes curriculares de forma integrada para a
construcao significativa e efetiva do conhecimento, buscando situar o aluno como
protagonista de sua aprendizagem e o professor como orientador da pratica a ser
desenvolvida.

Por fim, percebe-se, no decorrer desta contextualizacdo, que a descricdo dos
principios e valores da RJE, bem como a sua forma de ser e proceder, ndo diferem
em seus diversos contextos. Prima-se por uma educacao de qualidade através de
uma formacao humana e académica nas dimensdes cognitiva, socioemocional e

espiritual-religiosa.
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3 FUNDAMENTOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o embasamento teérico utilizado para o estudo. No
primeiro subcapitulo, contempla-se o tema da cidadania global em seu conceito mais
amplo. Nos subcapitulos seguintes, discorre-se sobre os conceitos da educagao
para a cidadania global e a sua relacdo com o ensino de linguas adicionais e praticas
critico-reflexivas. Aborda-se igualmente o tema do papel da gestao pedagdgica para
a formagdo de uma abordagem critica e reflexiva para a cidadania global. Para
finalizar, apresenta-se o estado da arte, com a producdo académica ja realizada

sobre a teméatica proposta para o estudo.

3.1 ENTENDENDO A CIDADANIA GLOBAL

O conceito de cidadania é bastante amplo e apresenta historicamente
diferentes interpretacdes. Morais (2013) aponta, de forma clara e sucinta, como se
constituiu o termo cidadania, desde a Antiguidade até a Idade Contemporanea.

O termo remete ao mundo antigo, originando-se do latim civitas e, nas
civilizagdes gregas, aproxima-se das concepcgdes de liberdade, igualdade e das
virtudes tipicamente republicanas e que ainda hoje costumam ser associadas ao
termo (MORAIS, 2013). Ao longo da histéria, o conceito de “ser cidadao” perpassa
diferentes 6ticas: na visao aristotélica, ser cidadao atrela-se a uma espécie de poder
publico sem limitacées e com poder de decisdo no ambito coletivo, com absoluta
exclusdo dos escravos, dos estrangeiros e, também, das mulheres. Contudo, na
origem romana, a cidadania é apresentada sob uma 6tica mais juridica. A palavra
latina civis, com significado de cidad&o, garantiria os direitos dos nativos — os
indigenatos — em relagdo aos estrangeiros. Sendo assim, os direitos relativos aos
civis relacionam-se ao voto. Tais direitos seriam conferidos aos habitantes do Império
de modo geral representados nas figuras sociais dos gentilis, patricius e civis, todos
considerados cidadaos romanos. Com o decorrer do tempo, o conceito de cidadania
afastou-se das acepcdes ligadas a caracteristicas naturais relativas a origem, ao
indigenato, vinculadas a tragos como o0 sangue ou o solo e voltou-se a acepcgoes
mais politicas, ganhando relevancia seja na polis grega, seja com a figura do burgués
na Ildade Média ou com a transicdo para a modernidade nos séculos XVII e XVIII
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com as ideias de fildsofos como John Locke e Jean-Jacques Rousseau, afirmando
a nogao de contrato social realizado entre os cidadaos e o proprio Estado (MORAIS,
2013).

De acordo com Morais (2013), a Declaracdo Francesa de 1789 também foi
muito importante para a questdo da cidadania, considerando a liberdade e a
igualdade de direitos entre os homens desde seu nascimento. Na concepcgéo
moderna, segundo a autora, ‘[...] a liberdade individual precede a nocao de pertenca
a uma comunidade, trazendo a baila a prépria nocao de ‘individuo’. Assim, a
identidade individual se sobrepde a prépria identidade coletiva.” (MORAIS, 2013, p.
20911). Nos anos 70, os movimentos de minorias apresentavam uma nova
concepcao de igualdade, voltada para a concepcgao de diversidade. A partir de entao,
evidenciava-se o convivio entre as diferencgas e igualdades.

De acordo com Dower e Williams (2002), o processo da globalizacdo comeca
a se acelerar a partir do inicio dos anos 70, e, embora ele sé tenha sido
compreendido na década de 90, o termo ainda tem sido amplamente discutido. Para
0s autores, a globalizacdo pode ser a causa de muitos de nossos problemas atuais,
mas, ao mesmo tempo, ela pode também ser vista como uma forma de os individuos
se perceberem envolvidos como parte de um mundo mais amplo, como “cidadaos
do mundo”. Os autores acrescentam ainda que aqueles que se consideram cidadaos
globais tém sido inspirados e motivados ndo por uma ideia filoséfica de mundo, mas
por sua resposta a problemas sociais, politicos e econdmicos em areas como
desenvolvimento, sustentabilidade, direitos humanos e a propria globalizacdo. O que
esta em evidéncia é que esse moderno ressurgimento do interesse pela cidadania
global tem muito pouco a ver com o desejo de um governo mundial e estd menos
preocupada com a paz mundial, como era o caso do inicio do século 20.

Dower e Williams (2002) apontam para dois eixos de debate para a cidadania
global, onde, segundo eles, encontram-se as principais controvérsias: uma diz
respeito ao componente ético e outra ao componente da definicdo do proprio
conceito de cidadania. A primeira questao diz respeito a que valores € normas estao
sendo defendidos por quem se considera um cidadao global e evidencia a auséncia
de consenso sobre quais eles deveriam ser ou como deveriam ser justificados.

A outra controvérsia mencionada pelos autores refere-se a este

questionamento: em que sentido um cidadao global pode ser considerado “cidadao”?
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A criacdo de ONGs, o0 avanco tecnoldgico, as praticas que valorizam os direitos
humanos, entre outros, reforcam a declaragéo de que somos cidadaos para além do
confinamento de nossos estados-nacgao e para além do que os governos de nossos
paises podem controlar. A esse respeito, assim se expressam os autores:

Da mesma forma, para além do que estd acontecendo, existem demandas
para um fortalecimento da sociedade civil global e da democracia global a
fim de superar o que chamamos de déficit democratico - o fato de que cada
vez mais as for¢cas que determinam as perspectivas de vida de pessoas
dentro dos paises vao além do que os governos nacionais podem realmente
controlar, independentemente do quao democraticos eles sejam. Para
muitos, a globalizagdo, especialmente no aspecto econdémico, desafia a
estrutura existente de cidadania e controle politico. (DOWER; WILLIAMS,
2002, p. 6).

Segundo os autores, o conceito de cidadania global esta longe de ser
simplificado, ndo € um conceito Unico no debate da contemporaneidade,
especialmente se considerarmos as questdes de ordem de controle das politicas
nacionais e internacionais (DOWER; WILLIAMS, 2002).

3.2 EDUCANDO PARA A CIDADANIA GLOBAL

Nos ultimos anos, o tema da Educacgéao para a Cidadania Global tem sido
abordado de forma bastante relevante por diversos autores. Ele € apresentado, por
alguns deles, de forma critica e sob diferentes perspectivas. Nas discussdes sobre
o tema, sdo apresentados questionamentos como o que é a cidadania global, quem
pode ser considerado um cidadao global, como e onde a educacao para a cidadania
global deveria ser ensinada e aprendida, para quem ela é direcionada.

Para além dessas diferentes perspectivas, Harshman, Augustine e Merrryfield
(2015) apontam para o fato de que a gama de abordagens pedagdgicas, projetos,
recursos e curriculos discutidos ilustram que a educacéo para a cidadania global ndo
€ uma receita pronta, muito antes pelo contrario, ela é complexa, multidisciplinar e
em constante mudanca.

Para Reimers et al. (2017), a cidadania global deve ser vista como
fundamental para a criacado de um mundo onde todos os cidaddaos possam ter acesso
a saude e a educacao, vivendo com paz e justica, sem desigualdades. Consideram,
para esse fim, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pacto priorizado
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pelas Nacdes Unidas para promover o bem-estar global sustentavel, como uma clara
expressao cosmopolita ao acreditar que o avanco para os direitos humanos e para
a paz exige cooperacao entre Estados-Nacado. Ainda, segundo os autores, educar
para a cidadania global significa educar bem, capacitando criancas e jovens para
que se tornem cidadaos globais e para isso fazem-se necessarios programas
inovadores que apresentem novas formas de ensino-aprendizagem.

O documento “Colégios Jesuitas: uma tradicao viva no século XXI”, redigido
recentemente pela ICAJE, Comissédo Internacional do Apostolado Jesuita em
Educacéo, aponta para dez identificadores globais das escolas jesuitas, discorrendo
o terceiro deles sobre o comprometimento das escolas jesuitas para com a cidadania
global. Segundo o documento, isso significa preparar os alunos e suas familias para
se identificarem primeiro e primordialmente como membros de uma familia humana
com uma responsabilidade comum para com o mundo inteiro e ndo somente como
membros de uma nacgao ou grupo particular (INTERNATIONAL COMMISSION ON
THE APOSTOLATE ON JESUIT EDUCATION, 2020).

Uma das criticas apontadas na educacao para a cidadania global, de acordo
com Pashby e Andreotti (2015, p. 11), € que, sem um embasamento reflexivo, ela

pode causar desigualdades.

Ha um forte apelo por novos recursos educacionais e ferramentas
pedagdgicas, dados os esteredtipos e representagdes problematicas das
comunidades marginalizadas, bem como uma visdo neoliberal e centrada
na noc¢ao do desenvolvimento como comércio. Essas representagbes das
guestdes globais como problemas por |4 (ou seja, os chamados paises em
desenvolvimento) e/ou definido como prioridades comerciais tém sido
criticadas por académicos de educacdo em paises de lingua inglesa no
'Norte Global', incluindo Reino Unido, Canada, Nova Zelandia e Australia

[..]

Pashby e Andreotti (2015) apresentam, como ferramenta pedagdgica, uma
abordagem reflexiva diferenciando a educacéo para a cidadania global nas formas
suave [soff] e critica [critical].
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Quadro 2 — Abordagens da Educacao Para a Cidadania Global

Abordagem suave [soff] para a Educacéo e Abordagem critica [critical] para a
cidadania globlal Educacéao e cidadania global
» compreensao liberal individualista e » visdo pos-colonial da educagao para
meritocratica da cidadania global; a cidadania global;
* universalidade; * engajamento critico;
* coesao. » reflexividade;
* acgao cidada como uma escolha do
individuo;
* implicagbes positivas e negativas a
curto e longo prazo dos objetivos e
estratégias.

Fonte: adaptado de Pashby e Andreotti (2015).

De acordo com as autoras, essa diferenciacao propde uma reflexao critica,
um instrumento de andlise, sem partir de um julgamento do que é certo ou errado.

Pashby e Andreotti (2015) apontam que, enquanto a abordagem suave busca
que todos os sujeitos alcancem desenvolvimento, harmonia, tolerancia e igualdade,
a abordagem critica, ao contrario, aponta para a criagao de bases mais equanimes
para o dialogo, e para que as pessoas possam ter mais autonomia para definir seu
proprio desenvolvimento. O sentimento de supremacia cultural, senso de justica e
autoimportancia, reforcando o privilégio e a acado nao-critica, sdo alguns dos
problemas potenciais da abordagem suave. Por outro lado, a abordagem critica
também pode gerar um sentimento de desengajamento critico, culpa, conflito interno,
e desamparo. Sob a 6tica dos beneficios potenciais, a abordagem suave apresenta
uma maior conscientizacdo dos problemas, uma grande motivagdo em ajudar o
proximo através de campanhas solidarias e com isso gera um sentimento de
satisfacao pessoal. O pensamento independente e critico, 0 aumento da informagéao
e a acao ética e responsavel sdao beneficios potenciais da abordagem critica.

A abordagem critica da educacao para a cidadania global vem ao encontro da
dindmica proposta pelo PPl da Educacao Jesuita, como explicitado na Pedagogia
Inaciana da RJE, principalmente no que diz respeito a etapa da reflexao, que deve
ser considerada no planejamento de aulas dos educadores. As caracteristicas da
reflexividade apresentadas no paradigma Inaciano tomam como exemplo a vida de
Santo Inacio de Loyola, fundador da Compania de Jesus. Durante sua trajetéria de

vida, Inacio apresentava pensamentos contraditérios entre 0 bem e o mal, entre o
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desejo de servir ao outro ou a preocupacao com sua propria afirmacao egoista
(KLEIN, 2015). Devido a isso, Inacio tornou-se mestre do discernimento, valor
considerado essencial para a etapa da reflexao.

Nesse sentido, essa etapa se traduz em ‘[...] captar o significado e valor
essencial do que estd sendo estudado para descobrir sua relagdo com outros
aspectos do conhecimento e da atividade humana”. (KLEIN, 2015, p. 197). A reflexao
possibilita também que o aluno perceba a importancia de formular perguntas, e com
isso aumenta sua capacidade critica de analisar os fatos. Com isso, a sensibilidade
do educando é ampliada, permitindo que ele consiga mais facilmente considerar
pontos de vista diferentes dos proprios. O conhecimento é colocado em pratica
depois do discernimento, possibilitando um engajamento critico e desafiando os
educandos para a acdo. Dessa forma, se oportuniza espaco para uma pluralidade
de perspectivas, ao invés de se impor a forma como os alunos devem agir ou pensar
(BLACKMORE, 2016). Segundo Blackmore (2016), o pensamento critico € parte
fundamental da abordagem critica para a cidadania global, pois ele amplia as formas
de pensar e possibilita pensar de formas diferentes. O autor reforca a ideia de
Andreotti (2006) ao dizer que ser critico € questionar as causas dos problemas da
contemporaneidade, tais como a pobreza, a globalizacédo e os problemas ambientais.

A abordagem “Through Other Eyes”(TOE), apresentada por Pashby e Andreotti
(2015), expde a educacgao critica para a cidadania global (CGCE) colocada em
pratica. As autoras abordaram um programa de estudo online utilizado para uma
populacéo indigena com o objetivo de trabalhar suas percepc¢des sobre assuntos
globais. O programa foi desenvolvido nos anos de 2006 a 2008 e organizado em
quatro grandes temas: educacgdo, desenvolvimento, igualdade e pobreza. Foi
adotada uma metodologia que direcionava para quatro tipos de aprendizado através
de diferentes tarefas, conforme apresentado no Quadro 3:
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Quadro 3 — Aprendizado por meio de outros olhares (Through Other Eyes Tasks)

Aprender a perceber que aquilo que

conscientemente definimos como “bom e
1. Aprender a desaprender ideal” € somente uma possibilidade de
posicionamento, e é condicionado pela
bagagem cultural que carregamos.

Aprender _a reconhecer os limites e

_ efeitos das nossas perspectivas e ser
2. Aprender a ouvir . B
receptivo a novas compreensbes de

mundo.

Aprender a receber novas

perspectivas e expandir as nossas proprias

perspectivas a fim de ampliar nosso
3. Aprender a aprender _ _ .
entendimento, evitando a tendéncia de
transformar o outro no que somos, ou o

contrario.

Aplicar esse aprendizado nos
nossos proprios contextos e em nossas
4. Aprender a aplicar relagbes com o0s outros, continuando a
refletir e explorar novas formas de ser,
pensar, fazer conhecer e relatar.

Fonte: adaptado de Pashby e Andreotti (2015).

Novamente, conforme apresentado anteriormente na CGCE, podemos dizer
que as tarefas propostas pela metodologia de TOE, em aprender a perceber nossa
realidade, reconhecer os limites, aprender a receber novas perspectivas e ampliar
as nossas e aplicar o aprendizado em nosso préprio contexto e na relacado com os
outros, convergem com a metodologia apresentada no Paradigma Pedagdgico
Inaciano em suas etapas do contexto, experiéncia, reflexdo e agao.

Conhecer o contexto socioeconémico, politico e cultural no qual o aluno esta
inserido, bem como a bagagem cultural que traz através de suas experiéncias de
vida € um primeiro passo para uma aprendizagem efetiva. Para Santo Inacio de
Loyola, por exemplo, era fundamental conhecer o candidato que iria realizar a
experiéncia dos exercicios espirituais antes de aplica-los. Dessa forma, ele poderia

adaptar os seus ensinamentos na medida do que o candidato precisasse (KLEIN,
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2015). Segundo Klein (2015, p. 192), “[...] para que surja uma relacdo de
autenticidade e verdade entre professores e alunos, requerem-se confianca e
respeito [...]", € somente assim sera possivel que ocorra a etapa da experiéncia,
capaz de aproximar as questdes de ordem cognitiva e emocional no momento da
aprendizagem.

Através das etapas da reflexao e da experiéncia, o0 aluno consegue conhecer,
analisar e avaliar as ideias, expandindo suas perspectivas e ampliando o seu
entendimento de mundo, ou seja, ele torna-se capaz de aprender a aprender.

Nas palavras de Santo Inacio de Loyola, a prova mais contundente do amor é
o que se faz, ndo o que se diz (KLEIN, 2015). Segundo Klein (2015), a palavra “acéo”
deve ser entendida como o crescimento humano interior. Aplicar esse
aprendizado/conhecimento na pratica de forma mais humana, nos nossos préprios
contextos e em nossas relagdes com 0s outros, nos permite continuar a refletir e a
explorar novas formas de ser, pensar e agir.

Pashby e Andreotti (2015) ainda acrescentam que a metodologia de TOE
possibilitou aos educadores refletirem sobre sua prépria pratica. As ferramentas
utilizadas nessa abordagem permitiram: desenvolver uma compreensdo de como a
lingua, valores e representagdes afetam a forma como interpretamos o mundo,
identificar como diferentes grupos entendem o desenvolvimento, examinar
criticamente multiplas interpretacdes e identificar uma ética para o aperfeicoamento
do didlogo, engajamento e aprendizado mutuo.

Corroborando com a ideia de Pashby e Andreotti (2015) na abordagem critica
para a cidadania global, Biesta (2013) traz a ideia de que ndo basta apenas abrir
espaco para a experiéncia e para a acao, mas as escolas e os educadores tém um
importante papel da introdugdo da reflexdo como dindmica essencial sobre as
situacées em que a acao foi possivel, e igualmente sobre aquelas em que a agao
nao foi possivel. Nesse caso, precisamos de um olhar atento considerando diferentes
pontos de vista. Nessa mesma perspectiva do espaco para a experiéncia, agao e
reflexdo, Biesta (2013) problematiza os fundamentos humanistas da educagao
moderna e defende um humanismo que respeita a autonomia do individuo. A
dificuldade identificada pelo autor aparece nas instituicoes escolares na medida em
que se propde um modelo de humanismo que exclui os sujeitos que nao sao capazes
de viver de acordo com uma norma de humanidade ja estabelecida e que igualmente
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nao oferece aos sujeitos a oportunidade de mostrar quem eles sao ou quem eles
desejam ser (BIESTA, 2013). Nesse aspecto, as experiéncias vivenciadas assumem
especial relevancia, da mesma forma que a reflexdao. O humanismo proposto por
Biesta (2013), de acordo com o que foi apresentado, propde para o0s sujeitos um
ponto de chegada que nao esta definido, pois, de acordo com o autor, ele é
construido nas relagdes vivenciadas num mundo de pluralidade e diferenca. Ao
contrario, a educacao jesuita propde o humanismo cristdo, que tem um propésito ja
definido: “[...] o desenvolvimento global da pessoa, que conduz a acao, acao
inspirada pelo Espirito e a presenca de Jesus Cristo, filho de Deus e ‘Homem para
os outros™. (KLEIN, 2015, p. 23).

No entanto, a ideia de humanismo trazida por Biesta (2013) e a ideia de
humanismo trazida pela educacao jesuita convergem no sentido de nao aceitarem
uma sociedade que desrespeita a autonomia do individuo e que tolera as
desigualdades. Nessa perspectiva de busca por uma sociedade mais justa, as
praticas reflexivas e as vivéncias experienciadas nas relacdées construidas entre os
diferentes sujeitos assumem especial relevancia para a construcdo de uma
sociedade que valorize a diversidade e que se distancie de um conformismo que
impede a acéo.

A esse respeito, uma das caracteristicas da educacdo da Companhia de
Jesus considera a atencdo e interesse com cada pessoa individualmente,

valorizando a autonomia:

42. Os jovens, homens e mulheres, que estudam em um centro educativo
da Companhia, ainda ndo chegaram a plena maturidade; o processo
educativo reconhece as etapas evolutivas do crescimento individual, afetivo
e espiritual e ajuda cada aluno a amadurecer gradualmente em todos esses
aspectos. Assim, o curriculo é centrado na pessoa antes que na matéria a
ser desenvolvida. Cada aluno pode se desenvolver e atingir objetivos em
um ritmo adequado a sua capacidade individual e as caracteristicas de sua
propria responsabilidade. (KLEIN, 2015, p. 57, grifo do autor).

A essa percepgao, soma-se o pensamento de Arendt (2007) de que ser um
Sujeito significa agir, e a acdo comeca com a introducao dos inicios desse sujeito no
mundo. Precisamos dessa relagdo com o outro, ou ndo seriamos sujeitos, e € nessa
interacao que os sujeitos vao constituindo suas identidades e histérias. De acordo
com Pashby e Andreotti (2015, p. 25):
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A iniciativa TOE sugere que o envolvimento com complexidade, incerteza,
ambivaléncia, multiplicidade e interdependéncia, e aprender a questionar e
se envolver com diferentes epistemologias podem ajudar os participantes a
se ver como parte integrante do mundo, e ndo no centro dele, e isso, talvez,
possa impedir a reproducdo de mecanismos que geram ou mantém
etnocentrismo hegeménico e relacionamentos baseados em violéncias
epistémicas. A iniciativa TOE representa a possibilidade e a realidade de
uma abordagem do GCE ser usada nas salas de aula que revisa e renova,
em vez de reforgar, as abordagens tradicionais do GCE. Também destaca
a importancia da formagdo de professores, e mais pesquisas sao
necessarias para examinar como os professores educados com essa
pedagogia aplicaram seus conceitos a pratica em sala de aula.

As ideias de Pashby e Andreotti (2015), na sua abordagem critica para a
Educacdo para a Cidadania Global, bem como a da metodologia TOE, e o PPI
convergem em suas propostas. Educar para a cidadania global significa “...]
preparar o individuo para ser contemporaneo de si mesmo [...] € a compreensao de
que a evolugao € individual e ao mesmo tempo coletiva. Significa prepara-lo para
compreender que, acima do individual, deverd sempre prevalecer o coletivo.”
(MORAES, 2004, p. 225). Como afirmam Pashby e Andreotti (2015), somos todos
integrantes do mundo e ndo o centro dele. Perceber isso significa reduzir a
hegemonia dominante.

Apender a desaprender, conforme aponta a metodologia de TOE, talvez seja
um dos maiores desafios da educacao para a cidadania global.

A perspectiva do Superior Geral da Companhia de Jesus, Pe. Arturo Sosa, S.
J., vai ao encontro da ideia de que somos todos parte de uma comunidade global.
Ele traz concepcdes acerca da universalidade intercultural para a formacédo da
cidadania (SOSA, 2019).

De acordo Sosa (2019), a globalizacdo, como dindmica planetaria de intensa
comunicacao, inclui processos ambiguos que distinguem os termos globalizacao e
mundializagdo. A g¢lobalizacdo é vista como tendéncia de uniformizar os
comportamentos e as culturas e tem como consequéncia a diminuicdo da
diversidade cultural e a criacdo de um espaco monocultural global. A mundializagao,
ao contrario, € entendida como tendéncia do reconhecimento da diversidade cultural,
“[...] como principal riqueza do exponencial processo de crescimento no intercambio
humano, em todo o planeta”. (SOSA, 2019, p. 51). O termo universalizagao, de
acordo com o autor, pode ser compreendido na acdo educativa como o ‘[...]
crescimento da interagédo entre grupos humanos, culturalmente diversos, capazes de

compartilhar uma visdo comum dos interesses de toda a humanidade.” (SOSA, 2019,
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p. 51). Ademais, segundo Sosa (2019), a visdo globalizadora colocaria em risco a

multiculturalidade, que € entendida como a variedade de culturas existentes entre os

seres humanos. A esse respeito, o autor afirma:

O ideal € que cada ser humano, ou cada povo, seja capaz de sentir-se parte
da humanidade, tornando-se consciente de sua prépria cultura
(inculturagdo), sem  absolutiliza-la, criticamente,  reconhecendo
prazerosamente a existéncia de outros seres humanos possuidores de
culturas diversas (multiculturalidade) e estabelecendo relagbes estreitas
com eles, enriquecendo-se com a variedade de culturas, entre as quais se
encontra a sua propria cultura (interculturalidade). A universalidade vivida
desta forma pode converter-se num impulso a justica social, a fraternidade
e a paz. (SOSA, 2019, p. 52).

O Quadro 4 se propde a apresentar e retomar os conceitos abordados com

base na compreenséo do autor:

Quadro 4 — Conceitos Para a Comunicacao Global

CONCEITO

DEFINICAO

1. Universalizacao

Crescimento da interagdo entre
grupos humanos. Ajuda a discernir as
tendéncias existentes num dinamica
crescente de integracdo humana em
nossa ac¢ao educativa.

2. Mundializagcao

Reconhecimento da diversidade
cultural e do processo de crescimento no
intercambio humano em todo o planeta.

3. Globalizacao

Uniformizagao de
comportamentos e culturas. Diminuigéo
da diversidade -cultural. Tendéncia a
criacdo de um espaco monocultural
global.

4. Inculturacao

Consciéncia do sujeito de sua
prépria cultura.

5. Multiculturalidade

Reconhecimento da existéncia de
outros sujeitos com culturas diversas.

6. Interculturalidade

Relacdo com as diferentes
culturas, possibilitando a ampliacdo do
proprio repertério cultural, ndo sendo um
fim em si mesmo, mas um caminho para
a humanizagao das pessoas.

Fonte: adaptado de Sosa (2019).
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Considerando os conceitos apresentados acima, o autor aponta que a troca
enriquecedora entre as culturas “[...] permite experimentar a interculturalidade, e
construir a universalidade de um modo mais humano”. (SOSA, 2019, p. 54). O autor
afirma que néo pretende impor os conceitos acima mencionados, nem tampouco
refuta-los, mas sim analisa-los. De acordo com o autor, o importante € que possamos
direcionar nosso olhar para a busca da universalidade intercultural.

Banks (2008) complementa a ideia de Sosa (2019) quanto a multiculturalidade
ao mencionar o desafio dos estados-nacao democraticos multiculturais. Segundo o
autor, ha que se debater um grande numero de assuntos relevantes, paradigmas e
ideologias dentro de um contexto escolar no qual existe cada vez mais diversidade
linguistica, étnica, racial e cultural. “Nos estados-nagéao que acolhem uma cidadania
multicultural, imigrantes e minorias podem reter aspectos importantes de sua prépria
cultura e lingua enquanto exercem os direitos de uma cidadania plena.” (BANKS,
2008, p. 132). No entanto, ele aponta que existe uma grande lacuna entre o ideal
dessas nacdes em permitir que as minorias exercam a cidadania plena mantendo
sua identidade cultural e o que acontece na realidade, na qual uma grande parte
ainda vivencia situacdes de discriminacdo nas escolas e na sociedade (BANKS,
2008).

Banks (2008) vem ao encontro das ideias de uma educacgao critica para a
cidadania global de Pashby e Andreotti (2015), ao apresentar, além da cidadania
multicultural democratica, a ideia de uma cidadania transformadora, diferente da
convencional. O autor acrescenta que, em salas de aula e escolas democraticas e
transformadoras, “[...] alunos de grupos heterogéneos interagem e deliberam em
posicao de igualdade. Eles também desenvolvem atitudes raciais e étnicas positivas
[...]” (BANKS, 2008, p. 135). De acordo com Banks (2008), professores em salas de
aula transformadoras utilizam recursos diversificados para auxiliar os alunos a
desenvolverem atitudes e comportamentos ndo preconceituosos. Ainda segundo o
autor, o uso de livros didaticos ou quaisquer outros recursos, com contextos
multiculturais, auxiliam os alunos a desenvolverem a conscientizacao de respeito as
diferencas. A sala de aula democratica e transformadora encoraja a cooperacao entre
os alunos em detrimento da competicdo. Banks (2008) apresenta quatro niveis inter-
relacionados de cidadania para as salas de aula transformadoras com o objetivo de
desenvolver uma profunda consciéncia de cidadania, conforme o Quadro 5:
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Quadro 5 — Niveis da Cidadania

Cidadaos nativos com direitos e
obrigagbes, mas nado participam do
sistema politico de nenhuma forma
significativa.

Cidadania legal

Cidadania Minima vote Cidadaos nativos com direito ao

Além do direito do voto, € um

Cidadao Ativo cidad&o atuante.

Cidadao atuante que considera os
Cidadao Transformador principios e valores morais. Cidadao
reflexivo.

Fonte: adaptado de Banks (2008).

Banks (2008) acredita que o papel do educador é o de auxiliar os educandos
na busca por uma cidadania transformadora, privilegiando a justica social e a
igualdade em detrimento das injusticas sociais, mesmo que, para que iSso aconteca,
seja necessaria a reflexdo e o questionamento de convencdes ou leis ja existentes.
Ademais, segundo o autor, “[...] a educacgao para a cidadania transformadora ajuda
os alunos a [...] adquirirem conhecimentos e habilidades necessarias para promover
a justica social em comunidades, nagdes e no mundo.” (BANKS, 2008, p. 137).

Ampliando os conceitos ja apresentados acerca de uma educacao critica para
a cidadania global, o pesquisador Frederic Gros traz o conceito de democracia
critica. Gros (2018), em sua obra “Desobedecer’, questiona por que nos
comportamos como mero espectadores diante das catastrofes mundiais, injusticas
sociais e de tantos problemas politicos e econémicos. Segundo o autor, a verdadeira
questdo nao é a de saber por que as pessoas se revoltam, mas por que nao se
revoltam e ndo desobedecem diante de tantas adversidades que sao consideradas
inaceitaveis. Dentre elas, o autor cita o aprofundamento das desigualdades sociais,
das desigualdades de fortuna, a degradagéao progressiva do meio ambiente, e por
fim ele apresenta o inaceitavel que gira em torno do processo de criagao de riquezas:
o capitalismo (GROS, 2018). O que choca o autor é a auséncia de reacao e a
passividade dos sujeitos diante de tais crises. Gros (2018) defende a ideia da

democracia critica a partir de um “si politico”. Para o autor:

A democracia é algo muito diferente de uma forma institucional
caracterizada por ‘boas’ praticas ou procedimentos, inspirada pela defesa
das liberdades, a aceitagdo da pluralidade, o respeito pelas disposi¢oes
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majoritarias. Mesmo se ela deve ser isto, a democracia designa também
uma tensdo ética no intimo de cada pessoa a exigéncia de reinterrogar a
politica, a agao publica o curso do mundo a partir de um si politico que
contém um principio de justica universal e, sobretudo, ndo € a simples”
imagem publica” de si em relagéo ao eu interno. E preciso parar de confundir
0 publico e o exterior. O si publico € a nossa intimidade politica. E, em nds,
poder de juizo, capacidade de pensar, faculdade critica. E com base nesse
ponto em nds que nasce a recusa das evidéncias consensuais, dos
conformismos sociais, das ideias pré-fabricadas. [...] (GROS, 2018, p. 16,
grifo do autor).

Para além da democracia critica, Gros (2018) também evidencia a ideia de
uma desobediéncia que humaniza e que liberta, pois ela estd em oposicao a uma
obediéncia submissa, na qual o sujeito segue regras sem questiona-las, colocando
em risco a propria ideia de humanidade. Segundo o autor, mesmo tendo que abrir
mao de certas convicgdes, parece ser menos doloroso para o sujeito sentir-se parte
integrante de uma sociedade que apresenta padrdes preestabelecidos e
comportamentos padronizados do que se posicionar individualmente contra uma
unicidade massificada de pensamento.

Discutir a desigualdade social, considerando o viés da multiplicidade de
identidades ao invés do viés de classe também pode corroborar com o estudo da
educacao critica para a cidadania global. A esse respeito, Dubet (2020) afirma que
a individualizagdo das desigualdades estd relacionada ao da igualdade de
oportunidades, que acaba se tornando o modelo de justica social. De acordo com o
autor, a percepcao das desigualdades tende a se acentuar, ao considerar que todos
devem ter as mesmas chances para alcancar todas as posi¢des sociais em fungcao
da meritocracia. Para ele, “[...] muitas desigualdades que eram percebidas como
propriamente sociais sdo agora vividas como discriminagdes, por natureza injustas”.
(DUBET, 2020, p. 64-65). No modelo da meritocracia as desigualdades séao
consideradas apenas na ordem do individuo (DUBET, 2020).

As problematizagdes apresentadas nos ultimos paragrafos trazem uma
grande provocacdo na medida em que, ao buscarem promover uma educagao
critica, reflexiva e transformadora do humano, as praticas propostas em nossas
instituicbes deveriam sempre priorizar a capacidade de pensar e a faculdade critica,
em vez de praticas que privilegiem a satisfagdo pessoal, a individualidade e a
competitividade, caracteristicas téo presentes no contexto escolar que reproduz o

modelo de uma sociedade neoliberal.
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3.3 ENSINO DE LINGUAS ADICIONAIS E A FORMAGAO DA CIDADANIA GLOBAL

O estudo de linguas adicionais pode colaborar para o exercicio da cidadania
global critica e transformadora em nossas salas de aula. A habilidade de se
comunicar utilizando uma lingua adicional possibilita 0 acesso a informacgdes e a
outras culturas e grupos sociais. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta uma competéncia para o uso de linguas que faz referéncia a
multiculturalidade:

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histoérico, cultural,
social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como formas de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no
enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p.
490).

Essa competéncia descrita na BNCC vem ao encontro de uma educagao
critica para a cidadania global ao propor um pensar sobre as praticas do ensino de
uma lingua adicional que reconhece o seu uso em diferentes contextos, e que
valoriza as diferentes expressoes identitarias. No entanto, nos cabe problematizar a
sua aplicabilidade. Existe uma lacuna entre o que esta sendo proposto como praticas
ideais nas mais diversas competéncias e habilidades da BNCC, e o que efetivamente
pode ser realizado pelos educadores, por exemplo, a tematica de género e
orientacao sexual ndo esta incluida na Base e dessa forma contradiz o que pontua
a competéncia descrita acima ao propor o enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza (HYPOLITO, 2019). Existe igualmente uma discrepancia entre o
discurso ideal pensado para a busca de uma educacao de qualidade, e o que de fato
pode ser concretizado nas diferentes realidades das escolas de nosso vasto e
heterogéneo pais.

No entanto, ainda que haja problemas na Base, existem elementos que
convergem com o estudo proposto. Dentre eles podemos citar a valorizagéo cultural,
o incentivo ao pensamento cientifico entre os estudantes e a promocao do
autoconhecimento e autocuidado para o desenvolvimento do jovem. A BNCC é
também um ponto de referéncia para a elaboracdo de projetos curriculares pelas
escolas, e, por meio desses projetos, amplia-se a possibilidade do desenvolvimento

de uma pratica reflexiva.
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Para além da relacdo com multiculturalidade, identidade, coletividade, e
respeito as diferencas, a competéncia acima mencionada vem ao encontro da
afirmacao de Megale, para quem “[...] o conhecimento de linguas adicionais
possibilita 0 acesso ao universo dos discursos multiplos, para que o sujeito possa
compreender o mundo em que vive e fazer parte dele”. (MEGALE, 2019, p. 83).

Optou-se pelo termo linguas adicionais ao invés de utilizar somente o termo
lingua inglesa, por se considerar todas as linguas de igual importancia, nenhuma
tendo relevancia sobre a outra, evitando a hegemonia de somente uma lingua
estrangeira, como € o caso da lingua inglesa.

Crystal (2003) explica por que o inglés é considerado a lingua global. De
acordo com o autor, esse fato ndo tem relacao direta com o nimero de pessoas que
falam o idioma, mas, sim, com quem sdo esses falantes, e cita o exemplo do latim,
gue se tornou uma lingua internacional durante o Império Romano. O latim ganhou
essa hegemonia nao pelo fato de que os romanos eram mais humerosos, e sim por
eles serem mais poderosos na época. Mesmo com o declinio do Império Romano, o
latim se manteve devido ao poder eclesiastico do catolicismo romano. Para o autor,
“[...] a lingua existe somente nos cérebros, bocas, ouvidos, médos e olhos de seus
falantes”. (CRYSTAL, 2003, p. 7). O sucesso ou fracasso do uso de uma lingua
depende do sucesso ou fracasso de quem a utiliza. O autor aponta também para o
fato de a lingua inglesa nao possuir uma estrutura linguistica complicada, e por ser
uma linguagem democratica pela familiaridade com o seu vocabulario cosmopolita.

Apesar da hegemonia do uso da lingua inglesa devido aos fatores
apresentados anteriormente relacionados ao poder de seus falantes, e de seu status,
tem se tornado frequente a discussao sobre multiculturalidade e interculturalidade no
ensino de idiomas; portanto, o uso de linguas adicionais e ndo somente a inglesa
torna-se igualmente importante dentro dessa perspectiva.

Schlatter e Garcez (2012) assumem as linguas adicionais como importantes
para a cidadania contemporanea e afirmam que elas sao Uteis e necessarias entre
nds, e em nossa propria sociedade e nao necessariamente no exterior. Os autores
reconhecem também que, em comunidades surdas, indigenas, de imigrantes e de
descendentes de imigrantes, as linguas adicionais ndo sao a segunda lingua dos
educandos; elas sdo usadas para a comunicacao transnacional e estdo a servi¢o da
interlocugcdo de pessoas de diferentes formagdes socioculturais e de diferentes
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nacionalidades. O uso de uma lingua adicional para a comunicagao entre os sujeitos
dependera do contexto no qual eles estao inseridos e para qual finalidade a lingua
adicional sera utilizada. Todas as linguas, independentemente da denominacgao
(inglesa, alema, espanhola, francesa, entre outras) podem ser consideradas
instrumentos que facilitam a interagcao entre os povos e as diversas culturas.

Schlatter e Garcez (2012) entendem que é responsabilidade da escola
possibilitar aos educandos o acesso as linguas adicionais para que possam
conhecer, participar e dar novos tracos a prépria realidade. As linguas adicionais
possibilitam que a sala de aula seja um espaco para que os cidaddos em formagao
se preparem para transitar na diversidade, caracteristica comum nas sociedades
complexas contemporaneas.

Outro aspecto importante a considerar, segundo os autores, é que o estudo
de linguas adicionais para a formacgédo da cidadania nao corresponde somente ao
letramento, mas permite, em primeiro lugar, formar um cidadao apto a participar da
vida social e do mundo do conhecimento (SCHLATTER; GARCEZ, 2012).

Ao participar ativamente de diferentes atividades da vida social, o educando
terd possibilidade de interagir com o outro e ter diferentes experiéncias. Para os
autores, o educando, ao ter a dimensao de diferentes experiéncias e do que esta
mais além de suas identidades e comunidades locais, podera ampliar seu repertério,
bem como avaliar a possibilidade de “[...] como pode circular em novas praticas,
cenarios, situacdes e grupos humanos dos quais pode querer tomar parte e da
sociedade da qual quer ser cidadao pleno, isto é critico, criativo e atuante”.
(SCHLATTER; GARCEZ, 2012, p. 42).

Para Byram (2008), a linguagem é um dos facilitadores mais importantes para
a formacao ou distanciamento dos grupos sociais humanos. O autor aponta para a
responsabilidade dos professores de todas as faixas etarias, da educacao infantil ao
ensino médio, em garantir uma aprendizagem efetiva em todas as habilidades
comunicativas nas linguas adicionais.

Segundo o autor, os professores de linguas adicionais devem pensar no ensino
de linguas como uma possibilidade de oferecer novas perspectivas aos aprendizes,
uma visao diferente da cultura na qual eles estdo inseridos e que sempre tomaram
como a certa. Byram (2008) acredita que o processo de ensino-aprendizagem numa
lingua estrangeira ndo pode se diferenciar do processo de ensino-aprendizagem de
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uma forma geral e aponta para uma perspectiva de consciéncia da linguagem que
pode ajudar os alunos a tornarem-se mais competentes no seu uso, devido a uma
tomada de consciéncia de como as linguas podem ser aprendidas e as habilidades
transferidas/desenvolvidas de uma lingua para outra (BYRAM, 2008). O autor ainda

acrescenta que:

A reflexao sobre essa ‘consciéncia da linguagem’ permite concluir que a
maioria dos aprendizes nao sdo sujeitos monolingues que interagem com
uma outra lingua pela primeira vez somente quando estdo numa aula de
lingua estrangeira. Eles sao aprendizes plurilingues que ja aprenderam
variedades de uso da linguagem em seus ambientes. (BYRAM, 2008, p.
16).

Corroborando as ideias apresentadas anteriormente por Pasbhy e Andreotti
(2015), de uma educagao critica para a cidadania global, Byram (2008) considera
que o foco da aprendizagem de uma lingua estrangeira nao deveria ser somente em
teoria e conteldo, na “entrega” do ensino através do uso das tecnologias; o propdsito
deveria ser também o de educar para a mudanca de perspectivas, desafiando o que
ja esta posto. Poderiamos relacionar essa consciéncia da linguagem com a proposta
da abordagem de TOE do “aprender a aprender”, que considera a possibilidade de
uma mudanca de perspectiva para ampliagdo de nosso repertorio.

Ao nos depararmos com o aprendizado de um novo idioma, ndo deixamos de
lado nosso repertério linguistico, seja ele composto de uma ou mais linguas, mas
encontramos a possibilidade de ampliar esse repertdrio, pois somos expostos a um
novo olhar em relagdo a nés mesmos e aos outros e dessa forma nos tornamos mais
aptos para enfrentarmos o mundo. Num contexto mais amplo, esse é o verdadeiro
desafio para o ensino de lingua, seja ela nacional, regional, das minorias ou
estrangeira (BYRAM, 2008). Todas as mudangas ocasionadas pelas demandas de
internacionalizacdo tém ocasionado uma mudanca de foco dos estados-nacao para
com o ensino de linguas. Faz-se necessario ampliar a visdo do ensino para uma
competéncia intercultural, e ndo somente para uma competéncia linguistica.

Para Byram (2008), quando a énfase no ensino de linguas é dada para o
capital humano, preocupando-se em preparar o aluno para o mercado de trabalho,
privilegia-se o aspecto econémico de formagédo. O aumento do numero de escolas
de idiomas, o investimento no ensino bilingue e em métodos de ensino de inglés

inovadores e a introducao do ensino de lingua inglesa a criangas em estagios iniciais
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de sua formacao séo alguns dos exemplos que confirmam essa constatacao. O autor
acrescenta que ja existe um pequeno, mas crescente interesse por linguas europeias
e asiaticas também, mas que, para as autoridades em educacao, ainda nao se
consegue fazer uma relagdo causal entre o investimento no ensino de linguas e o
produto interno bruto ou beneficios econdmicos no comércio com outros paises.

Por outro lado, a internacionalizagdo/globalizacdo oportuniza ao aluno o
contato com pessoas de outros paises e isso leva a um enriquecimento do ensino
de linguas, que vai além da competéncia linguistica e leva o aprendiz ao que ele
chama de socializacdo tercidria, que possibilita ao aluno ampliar as suas
perspectivas, diferenciando-as das ja existentes, e oportuniza preparar os jovens
para um senso de pertencimento diferente no mundo. Ap6s pesquisa realizada em
trés diferentes paises, Franca, Inglaterra e Japao, percebeu-se, segundo o autor,
que ainda existe um longo caminho para ser percorrido até alcancarmos essa visao
mais enriquecedora do ensino (BYRAM, 2008)

No que concerne a visao de Byram (2008), a educacao para uma cidadania
intercultural, que ele caracteriza como democratica, apresenta algumas
caracteristicas importantes, conforme apresentadas abaixo:

a) processos de justaposicao: “[...] tornar o familiar estranho e o estranho
familiar”. (BYRAM, 2008, p. 188);

b) conscientizacdo do trabalho com diferentes grupos e culturas;

c) criacdo de uma comunidade de acdo e comunicacao que trabalhe
colaborativamente, levando em conta que o objetivo de uma educagao
intercultural ndo é buscar conformidade onde existam perspectivas
conflitantes, mas sim uma alternativa de agao politica que envolva
todos os participantes;

d) novo foco e alcance para o trabalho com o outro, encontrando
objetivos comuns e modos de cooperacgao;

e) abertura de opcdes para identidades sociais adicionais nacionais,
regionais etc., prestando igual atencdo ao conhecimento, atitudes e
habilidades.

A educacao para a formacgéao de uma cidadania intercultural que considere os
processos de justaposicao, respeito a diversidade cultural, cooperacgao, alternativas
de acao e cuidado com o outro deve estar pautada em valores, considerando que
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esses valores “[...] fazem parte da criacdo de uma realidade compartilhada por uma
comunidade de acdo e estdo sujeitos a manutencdo ou ajustes, através da
comunicacao”. (BYRAM, 2008, p. 190). O autor acrescenta que muitas vezes 0s
valores entram em conflito ou sdo interpretados de formas diferentes, no entanto
pontua a importancia de, como cidadaos, rejeitarmos o relativismo e mantermos o
espirito de cooperacado e de comprometimento através de um dialogo intercultural
com base nos objetivos e valores compartilhados por todos (BYRAM, 2008).

Ao oferecermos aos alunos um ensino de linguas adicionais voltado a uma
formacao mais humana e intercultural, estaremos comeg¢ando um movimento para

uma educacao mais critica para a cidadania global. Segundo o autor,

[...] esse é um movimento ‘do’ ensino de linguas como parte da educacao,
‘para’ um ensino de linguas que traga uma contribuicao adicional especifica
para uma educacado (democratica) para a cidadania. Essa contribuicao é
capturada no termo cidadania intercultural, com um foco da educacgéo para
a cidadania no entendimento e acéo [...]. Aqui, inevitavelmente ha uma
questao de valores no ensino de linguas, mas existe também uma dimenséao
extra: engajamento na acéo. (BYRAM, 2008, p. 229).

A proposta pedagdgica dos colégios jesuitas esta centrada na formacéo da
pessoa toda para toda a vida e prima por uma educacgao capaz de formar homens e
mulheres comprometidos, compassivos, competentes e criticos em continuo
movimento para aperfeicoamento de suas praticas, considerando as dimensodes
cognitiva, socioemocional e espiritual religiosa (REDE JESUITA DE EDUCAGCAO,
2016). O estudo de lingua adicional que considera a formacao para uma cidadania
intercultural podera colaborar de forma bastante significativa para essa proposta
pedagdgica e possibilitara ao aluno um aprimoramento de seu repertério linguistico
e cultural.

Para Byram (2008), ao final da escolaridade obrigatoria, independentemente
da abordagem escolhida, o principal objetivo seja talvez assegurar um senso de
pertencimento a uma comunidade internacional e a capacidade de interagir com
pessoas de outras linguas e culturas com consciéncia critica e interacdo em

contextos interculturais e internacionais.
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3.4 ABORDAGEM INTEGRADA DE CONTEUDO E LINGUAGEM (AICL) -
CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING (CLIL)

A abordagem de Content and Language Integrated Learning (CLIL) j& vem
sendo amplamente discutida por pesquisadores nas duas ultimas décadas no ambito
da educacéo internacional. No Brasil, essa discussdo surge com o crescimento da
abertura de muitas escolas com programas bilingues, oferecendo oportunidades
para formar alunos capazes de enfrentar as demandas da sociedade
contemporanea.

Uma das metodologias utilizadas para a Educacéao Bilingue é a abordagem
integrada de conteudo e linguagem (AICL), conhecida no cenario internacional como
Content and Language Integrated Learning (CLIL). Souza (2019) entende que essa
metodologia envolve praticas de sala de aula que vao além da aprendizagem das
habilidades linguisticas, por incluirem elementos que caracterizam nossa propria
sociedade. Para a autora, o formato proposto pela integracéo da lingua e contetdo
decorre dos moldes atuais propostos pela globalizagdo e da demanda da sociedade
por um “[...] aprendizado integrado em um mundo também integrado” (SOUZA, 2019,
p. 46), cujo principal objetivo seja preparar os alunos com o0s conhecimentos
necessarios para atender as demandas de um mundo em conexdo. A autora
acrescenta que, por envolver uma ou mais linguas, essa metodologia “[...] abre
possibilidades, expande olhares, [...], destaca diferencas culturais e sociais que nao
nos chamariam a atencdo se estivéssemos num espaco monolingue”. (SOUZA,
2019, p. 45).

Segundo a autora, a AICL apresenta dois grandes eixos. O primeiro diz
respeito ao uso de uma segunda lingua e de seu aprendizado em diferentes areas
de conhecimento, e 0 segundo refere-se ao uso do objeto de conhecimento dessas
areas no aprendizado de uma lingua adicional através das diferentes experiéncias e
especificidades que elas trazem durante o processo de ensino-aprendizagem. Para
a autora, “[...] a aplicacdo de CLIL implica a construcdo e a manutengao da triade
conteudo-lingua-habilidades, a qual é observada em contextos diversos da
educacao bilingue”. (SOUZA, 2019, p. 49), podendo variar de acordo com o grau de
exposi¢ao e intensidade de uso da lingua adicional e em diferentes segmentos
educacionais.
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Souza (2019) apresenta cinco principios basicos para a metodologia de CLIL,
conforme o Quadro 6:

Quadro 6 — Principios de AICL

1. Focos Multiplos. Para além da integracdo de lingua e conteudo, é

importante realizar trabalhos interdisciplinares, mantidos por meio de projetos
ou temas comuns entre os componentes curriculares ou grandes areas de

conhecimento, promovendo a reflexdo sobre o aprendizado e seu processo.

2. Alunos Protagonistas: os alunos sao protagonistas e vivenciam
oportunidades de agir de modo colaborativo e cooperativo com seus pares.

3. Autenticidade: considerar as vozes dos alunos, seus conhecimentos
prévios, suas vivéncias e as relagdes que estabelecem entre as diversas areas

de conhecimento.

4. Ambiente de Aprendizagem: deve ser um ambiente enriquecedor,
favoravel a experimentagcdo e ao desenvolvimento da conscientizagdo

linguistica.

5. Ancoragem: construgdo de conhecimento a partir das experiéncias dos
alunos. Os alunos sao desafiados considerando-se os estilos de aprendizagem,
o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade.

Fonte: adaptado de Souza (2019).

A crescente implementacao dessa metodologia, especialmente nos contextos
de escolas que se denominam bilingues no Brasil, possibilita 0 desenvolvimento da
lingua adicional por meio do estudo de conteudos de outros componentes
curriculares que nao os da prépria lingua estudada. Primando por um ensino de
lingua significativo e contextualizado, optou-se por um ensino de aulas em lingua e
nao aulas de lingua.

Com vistas ao aprimoramento dessas aulas em lingua, Parana (2019) sugere
indicadores de desempenho, os chamados ICDs, para avaliar a qualidade da
aplicacao da metodologia da AICL tanto no processo de ensino-aprendizagem
quanto nos aspectos da gestao escolar. Os indicadores de desempenho encontram-
se em seis grupos: o das praticas docentes e discentes, do curriculo, de materiais e
recursos, da avaliagdo de aprendizagem, da comunidade escolar e clima

institucional, e o dos resultados alcancados, conforme o Quadro 7, a seguir. Ele
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apresenta uma amostra de indicadores que vém ao encontro do objeto desta

pesquisa:

Quadro 7 — ICD - Indicadores de Desempenho AICL

1. Praticas Docentes e Discentes

<

A lingua adicional (LA) é amplamente utilizada na sala de aula pelos professores?

v" Alingua materna (L1) é valorizada na sala de aula?

v" Utilizam-se recursos multimodais de maneira ampla na sala de aula?

v" As competéncias estipuladas pelo curriculo s3o desenvolvidas na sala de aula?

v" 0 planejamento docente especifica objetivos para cada um dos 4Cs??

v" 0O planejamento prevé o desenvolvimento da linguagem social (BICS3) e a linguagem académica
(CALPS%)

v" Os alunos trabalham cooperativamente em sala de aula?

2. Curriculo

v" O curriculo prevé a utilizagdo da aprendizagem baseada em projetos e em tarefas?

v" O curriculo apresenta objetivos alcancgaveis?

v" O curriculo da espaco para que os professores possam responder as necessidades dos alunos a medida que elas
surgem?

3. Materiais e recursos

v" Os materiais utilizados encorajam a cooperac3o e colaborac¢3o entre alunos?

v' Os materiais utilizados atendem as necessidades de alunos diferentes?

v' Os materiais utilizados servem como fonte rica de input?

4. Avaliagdao da Aprendizagem

v" Aavaliac3o estd alinhada com o curriculo educacional e os objetivos preestabelecidos?

v/ Utilizam-se atividades para avaliar os contelidos e competéncias n3o-linguisticas adquiridas pelos alunos?

v/ Utilizam-se formas diversificadas de avaliagdo (formativa, somativa, holistica etc.)?

5. Comunidade escolar e clima institucional

v" A comunidade como um todo é envolvida nas diferentes atividades e projetos?

v" A comunidade escolar se mostra satisfeita com a maneira com a qual a iniciativa de AICL estd sendo
implementada?

v' Os diferentes atores (alunos, educadores, pais etc.) valoram a iniciativa de AICL positivamente?

6. Resultados alcangados

24Cs: Comunicagao, Contetdo, Cognicdo e Cultura.
3 BICS: Basic Interpersonal Communication Skills - Desenvolvimento da Linguagem Social.
4 CALPS: Cognitive Academic Language Proficiency Skills - Desenvolvimento da Linguagem Académica.
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v" Houve desenvolvimento dos alunos no uso da lingua adicional (LA)?

v" Os alunos demonstram possuir competéncia intercultural no ato da comunica¢do com pessoas de diferentes
culturas e realidades?

v" Os alunos tém atingido os objetivos estipulados pelo curriculo escolar no tocante aos contetidos e competéncias a
serem desenvolvidos?

Fonte: adaptado de Parana (2019).

Ao mencionar o curriculo para os ICDs, Parana (2019) apresenta a estrutura
dos 4Cs proposta por Coyle (2005), que se apresenta como uma tentativa de
conectar a abordagem ao fazer pedagégico. De acordo com Coyle (2005), todo fazer
pedagdgico deve considerar os 4Cs, que se compdéem da comunicagdo, do
conteudo, da cognicdo e da cultura, e esses, de acordo com a autora, devem ser
incorporados como parte integral do planejamento e da pratica escolar.

Conforme Parana (2019), a proposta dos ICDs pode ser utilizada em qualquer
instituicdo educacional brasileira, contudo € necesséario que esses indicadores se
adaptem aos diferentes contextos educacionais e aos diferentes segmentos do
ensino desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio.

Siqueira, Landau e Paranad (2018) ampliam a discussdo quanto a
implementagéo da abordagem de AICL na América do Sul, mais especificamente no
Brasil, e os desafios que ela apresenta, considerando os aspectos politicos,
linguisticos e educacionais.

Se considerarmos do ponto de vista dos educadores, um dos grandes
desafios parte da problematica da desconstrucdo de um conceito criado pelas
familias de que o ensino de educagéao bilingue de uma lingua estrangeira (Foreign
Language Bilingual Education - FLBE) oferece uma educagéo diferenciada para o
mercado, no qual a lingua alvo e a cultura hegeménica vinculada a essa lingua séo
valorizadas, neste caso, especialmente o inglés (SIQUEIRA; LANDAU; PARANA,
2018). Trata-se, pois, de apresentar a perspectiva de simultaneamente usar a lingua
da cultura dominante esforcando-se para utiliza-la como instrumento para um dialogo
intercultural. Para os autores, “[...] a tendéncia em aceitar amplamente aspectos das
culturas hegemonicas como superiores € percebida nas salas de aula no Brasil, e a
lingua inglesa tem potencial para perpetuar ou problematizar esta inclinacao”.
(SIQUEIRA; LANDAU; PARANA, 2018, p. 199).
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Siqueira, Landau e Parana (2018, p. 199) acrescentam ainda que “...] estas
questdes de cultura, identidade e autoimagem estao firmemente entrelacadas com
a linguagem”. Para os autores, seria de grande valia trazer realidades americanas
como a de areas rurais ou das comunidades imigrantes présperas do Reino Unido,
ao invés de essencialmente reforcar uma cultura hegemodnica apresentada nos
meios de comunicacao ou livros texto das casas de suburbio das familias americanas
ou da familia real na Inglaterra. Essa sugestao vai ao encontro da ideia da aceitagéo
de diferentes sotaques usados por diferentes culturas, ndo prevalecendo somente o
sotaque de um falante nativo como o ideal. Igualmente considera-se a importancia
da preparagao de materiais didaticos para AICL no Brasil que tragam significado para
as aulas.

De acordo com os autores, ampliar o conhecimento entre as culturas e as
vivéncias dos aprendizes é importante e faz parte dos principios da sala de aula de
AICL, especialmente porque a linguagem é considerada como uma ponte através
das culturas e espacos geograficos, mas isso deve ser feito de forma local e global,
e nao sera viavel se houver uma simplificacdo das imagens de uma cultura
hegemonica ja super-representada (SIQUEIRA; LANDAU; PARANA, 2018).

Um segundo desafio para a implementacao dessa abordagem € a preparagao
de profissionais capacitados para esse ambiente de aprendizagem com competéncia
linguistica e igualmente com competéncia para uma area especifica de
conhecimento. Para além desses aspectos, os professores ainda necessitam da
apropriacao de estratégias e compreensao unicas para o planejamento de uma aula
que integra conteudo e linguagem.

Siqueira, Landau e Parana (2018, p. 200) observam o que eles consideram o
maior e mais importante desafio nesse contexto: “[...] mover-se para além do publico-
alvo privilegiado e apresentar passos significativos na direcao de uma ampliacao de
acesso a tais programas.” E acrescentam ainda que esse desafio, no cerne da
questao, vai muito além do acesso a AICL, mas de acesso dos menos privilegiados
a uma educacéao de qualidade de uma forma generalizada.

Da mesma maneira, a ampliacdo do acesso a um ensino de qualidade € um
dos principais propésitos da Companhia de Jesus, conforme aponta o documento
elaborado pelo Global Ignatian Advocacy Network (GIAN): Direito a uma educacgao
para todas as pessoas:
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A dignidade das pessoas e das sociedades e a qualidade de sua vivéncia
nacional e internacional depende de um nivelamento ascendente na
educagcdo de homens e mulheres. A educacdo de qualidade ¢é
imprescindivel para uma sociedade e um mundo que reconhecem a
igualdade e dignidade de todos para compartilhar uma cultura de dialogo de
iguais entre diferentes, para conviver dentro de uma humanidade Unica
diferenciada e n&o uniforme. (CONFERENCIA DE PROVINCIAIS
JESUITAS DA AMERICA LATINA E CARIBE, 2019, p. 20).

Para além das questées de ordem social, Siqueira, Landau e Parana (2018)
atentam também para o fato de as universidades nao prepararem profissionais com
as competéncias e habilidades necessérias para ensinar uma lingua estrangeira e
para a escassez de programas preparatérios/estagios com intuito de preparar os
professores para os contextos de AICL nas escolas publicas e privadas. As escolas
publicas, por sua vez, nao conseguem atrair profissionais mais capacitados pela falta
de recursos.

Segundo os pesquisadores, a América do Sul € como um mosaico de uma
sociedade multicultural e multilingue com problemas bastante similares, e, dentre
eles, a educacao se coloca como um grande desafio. De acordo com suas
pesquisas, nesse contexto, a abordagem integrada de lingua e conteddo na area de
linguas estrangeiras é uma inovacao que levara ainda bastante tempo para se tornar
popular ou universalizada (SIQUEIRA; LANDAU; PARANA, 2018).

3.5 O PROFESSOR REFLEXIVO NOS CONTEXTOS DE APRENDIZAGEM DE
UMA LINGUA ADICIONAL

Inicialmente apresenta-se o entendimento de Alarcdo (2001) sobre a escola
reflexiva para entao conecta-lo com o conceito de professor reflexivo nos contextos
de uma lingua adicional, uma vez que eles se complementam.

Alarcao (2001) aponta para a importancia de uma escola reflexiva. Segundo
a autora, por analogia com o conceito de professor reflexivo, “[...] a escola é uma
organizagao aprendente que qualifica ndo somente os que nela estudam, mas
também os que nela ensinam ou apoiam estes e aqueles”. (ALARCAQ, 2001, p. 15).
A autora destaca a centralidade das pessoas na escola e o poder da palavra que se
da através da socializacao e das relagdes existentes entre professores, alunos, pais,

funcionarios, ou seja, das relagdes que acontecem entre todos os membros da
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comunidade escolar e em diversos espacos interativos dentro e fora da escola. Essa
relacao entre os sujeitos é o que torna a escola viva e pulsante.

Outro aspecto a ressaltar € quanto a atuacao de lideres e gestores nas
escolas que possibilitem a abertura para uma escola participativa e democratica, na
qual a ideia do “outro” também possa ser acolhida, num processo de didlogo continuo
e, de acordo com a autora, por um pensamento sistémico, organizador da
conceitualizacado e da acao. A pesquisadora menciona também a necessidade de
cada escola desenvolver o seu proprio projeto educativo, considerando missao,
objetivos, estratégias, acbes e analise de resultados, atribuindo-se
responsabilidades aos agentes envolvidos, sem deixar de observar a dimensao
educativa mais abrangente, “[...] definida para a sua area geogréfica, seu pais e o
mundo”. (ALARCAO, 2001, p. 21). De acordo com a autora:

[...] sem deixar de compartiihar com outras escolas do planeta a
universalidade da sua dimensao instrutivo-educativa e socializante, cada
escola tende a integrar-se e a assumir no contexto especifico em que se
insere, isto é, tende a ter uma dimensdo local, e aproximar-se da
comunidade. Mantém-se, porém, em contato com a aldeia global de que faz
parte e partilha com todas as outras escolas do mundo a fungédo de
socializacdo que as caracteriza. Sem deixar de ser local, a escola é
universal. As novas tecnologias da informagao e da comunicagdo abrem
vias de didlogo e oportunidades de cultivar o universal no local. (ALARCAO,
2001, p. 21).

Ao abordar o local e o global da escola, Alarcao (2001) traz a tona a tematica
da cidadania, pontuando que a escola ndo pode simplesmente preparar para a
cidadania, mas viver a cidadania, uma educacdo que deve ser assumida e
desenvolvida no dia a dia dos espacgos educacionais. Uma escola reflexiva, além de
trabalhar no exercicio da cidadania, também considera o presente para projetar o
futuro. Essa escola envolve todos os seus membros no processo de resolucéo de
problemas, pautados no didlogo e na melhoria da organizagao como um todo, “[...] é
criada pelo pensamento e pela pratica reflexivos que acompanham o desejo de
compreender a razao de ser da sua existéncia, as caracteristicas de sua identidade
prépria [...]” (ALARCAO, 2001, p. 26). Segundo a autora, “[...] uma escola sem
pessoas seria um edificio sem vida”. (ALARCAQ, 2001, p. 20).

Nesse contexto da pratica reflexiva de uma escola viva e pulsante, os
professores assumem um papel fundamental. Para Alarcao (2003, p. 44), “[...] a

nogcao de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
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pensamento e reflexdo, que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como
mero reprodutor de ideias [...]".

Pimenta (2005), ao tratar dessa mesma tematica, traz os seguintes
questionamentos: Que tipo de reflexdo tem sido realizada pelos professores? As
reflexdes incorporam um processo de consciéncia das implicacdes sociais,
econOmicas e politicas da atividade de ensinar? Que condi¢des tém os professores
de refletir? Quem é o professor de hoje?

A pesquisadora aborda também as condicbes de exercicio de uma pratica
profissional reflexiva nas escolas, no que concerne as questdes organizacionais
necessarias para a formacdo de professores reflexivos dentro do contexto
educacional. A primeira refere-se ao Projeto Politico-Pedagégico da escola, que
define o “ser” da escola e a sua identidade. O Colégio Anchieta apresenta em seu
projeto o modelo do PPI, que traz a experiéncia como um de seus aspectos
fundamentais e que é entendida para descrever qualquer atividade em que, junto
com uma aproximacao cognitiva da realidade em questao, o aluno percebe uma
reagcdo de carater afetivo. A experiéncia inaciana ultrapassa a compreensao
puramente intelectiva.

Outros aspectos necessarios para a formagdo do professor reflexivo
mencionados no texto da autora dizem respeito a importancia do trabalho coletivo, a
autonomia dos professores nas escolas, as condi¢des de trabalho, de carreira, de
salario, de profissionalizacdo, as identidades epistemoldgicas (saberes que Ihe sdo
proprios), a trajetoria pessoal e profissional, a sociedade contemporanea, as nova
tecnologias, o esgarcamento das relagdes sociais e afetivas, a indisciplina-
desinteresse pelo conhecimento e, por fim, as novas configuracoes de trabalho como
a requalificacao e os cursos de formacao continuada (PIMENTA, 2005).

Para além dos questionamentos apontados anteriormente, Pimenta (2005)
também defende a ideia de que a apropriacdo generalizada da perspectiva da
reflexdo transforma o conceito em um mero termo. Além do investimento na
formacao dos professores, € necessario que se tomem medidas para a efetiva
elevacao do estatuto da profissionalidade docente oferecendo salarios compativeis
com um exercicio critico e reflexivo e de pesquisa. Para Pimenta (2005), essa € uma

questao critica nas politicas do governo brasileiro.
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A pesquisadora evidencia “[...] a indiscutivel contribuicdo da perspectiva da
reflexdo no exercicio da docéncia para a valorizagcdo da profissdo docente, dos
saberes dos professores, do trabalho coletivo destes e das escolas enquanto espaco
de formagéao continua”. (PIMENTA, 2005, p. 43). Ademais, segundo Pimenta (2005),
o professor precisa tornar-se investigador de sua propria pratica.

Contudo, de acordo com a autora, o individualismo na reflexao, a auséncia de
critérios externos potenciadores de uma reflexao critica, a excessiva e exclusiva
énfase nas praticas e a inviabilidade da investigacdo nos espacos escolares sao
problemas potenciais para a atuacdo efetiva de um professor que ela denomina
como “intelectual critico reflexivo” (PIMENTA, 2005).

Para superacdo desses limitadores, Pimenta (2005, p. 43-44) apresenta as

seguintes possibilidades:

a) Da perspectiva do professor reflexivo ao intelectual critico reflexivo [...];

b) Da epistemologia da prética a praxis [...];

c) Do professor pesquisador a realizagdo da pesquisa no espaco escolar
como integrante da jornada de trabalho dos profissionais da escola, com
a colaboracao de pesquisadores da universidade [...];

d) Da formacao inicial e dos programas de formagao continua, que podem
significar um deslocamento da escola, aprimoramento individual e um
corporativismo, ao desenvolvimento profissional [...];

e) Da formagédo continua que investe na profissionalizagao individual ao
reforco da escola e do coletivo no desenvolvimento profissional dos
professores.

Todos esses cenarios apresentados acima referem-se a uma politica de
formacao do exercicio docente que valoriza os professores e as escolas como
capazes de pensar e compromissados com um ensino de qualidade (PIMENTA,
2005).

Ganly (2018) apresenta um modelo de ensino que estimula um chamado para
a agao e que pode contribuir potencialmente para o desenvolvimento de uma pratica
reflexiva de qualidade para os educadores. Ele parte de sua propria experiéncia
profissional no Ensino Superior e adota 0 modelo PARA (Pause, Attend, Revise,
Adapt/Adopt). Segundo Ganly (2018), esse modelo oferece uma oportunidade para
educadores exercitarem um momento de pausa com o objetivo de experienciar a
reflexdo. De acordo com o autor, embora ndo seja uma solucao instantanea para o
aprimoramento da pratica reflexiva, a pausa pode ser um ponto de partida para

cultiva-la.
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O modelo PARA propde distinguir entre 0 momento de pensar e 0 momento
de agir. Para o autor, apés a reflexdo, devemos nos apropriar € nos adaptar ao novo
aprendizado, comecando por experienciar uma coisa diferente de cada vez até se
tornar uma acao irreversivel (GANLY, 2018). O chamado para a acao exercitada
através da pausa para a reflexdo reconhece a necessidade de uma mudanca
significativa na atuacao profissional.

Na visdo do autor, em sua experiéncia no ensino superior, ao iniciarmos com
uma pratica reflexiva, é necessario utilizarmos passos como a pausa e a observagao
antes de tomarmos qualquer decisdo. Para Ganly (2018), o ato de pausar permite ao
sujeito criar uma nova consciéncia dos fatos e igualmente ver os acontecimentos
numa perspectiva diferente. O pesquisador apresenta o modelo PARA - um chamado
para a acao - conforme o Quadro 8:

Quadro 8 — Modelo PARA - Pause/Attend/Revise/Adopt-Adapt-

(pausa, observacao/participacao, revisdo, adocao e adaptacao)

O primeiro passo, considerado o mais critico para o
P - Pause autor, apresenta o exercicio da pausa e também da disposigao

para observar um contexto mais amplo.

O segundo passo, depois da pausa, € pensar
criticamente a respeito de uma determinada situagao pratica.
A - Attend Poderiamos definir esse passo como uma avaliagdo dos
aspectos positivos e negativos das praticas que nos

propusermos a realizar.

O terceiro passo envolve refletir sobre as respostas
R - Revise que encontrarmos no segundo passo com vistas ao
aperfeicoamento e a transformacao das praticas profissionais.

O quarto momento envolve uma consideragdo de

A - Adopt/Adapt como e quando os achados dos passos realizados

anteriormente podem ser integrados a pratica profissional.
Fonte: adaptado de Ganly (2018).

Ganly (2018) propde a aplicagdo do modelo PARA a fim de constituir a pratica

reflexiva (Figura 3). Essa pratica pode contribuir para a formacao de professores
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intelectuais criticos reflexivos, tal como propde Pimenta (2005) e se apresenta

através do exercicio de um pensamento continuo, sistematizado e organizado.

Figura 3 — PARA

e

e

Fonte: Ganly (2018).

Ganly (2018) aponta a autodisciplina e a intencionalidade como fatores
criticos, porém fundamentais para integrar a pratica reflexiva ao trabalho diario. O
pesquisador ainda pontua que a forca desse modelo estd na simplicidade da
aplicacao de seus passos quando interligados e objetivando uma mudanca, ao
comecar com a pausa € a observacdo e ao terminar com a adocdo de um
comportamento diferente ou com um jeito diferente de fazer alguma coisa. Para
Ganly, esse modelo capacita o profissional a fazer algo diferentemente e
experimentar o poder de uma transformacao ao longo do tempo.

A pedagogia dos exercicios espirituais da RJE vem ao encontro do modelo de
PARA no que concerne a questao da reflexdo e do discernimento antes da pratica.
De acordo com Klein (2015, p. 184):

Indcio exige a reflexdo sobre a experiéncia humana como meio
indispensavel para discernir sua validade, pois em uma reflexdo prudente
h& muito perigo de mera ilusédo enganosa e, sem uma consideragéo atenta,
0 sentido da experiéncia individual pode ser desvalorizado ou vulgarizado.
S6 depois de uma reflexdo adequada sobre a experiéncia e de uma
interiorizacdo do sentido e das implicagdes do que se estuda, é possivel
proceder livre e confiadamente a uma eleigdo correta dos modos de
proceder que favoregam o desenvolvimento total de alguém como ser
humano. Portanto, a reflexdo constitui o ponto central para Inacio da
passagem da experiéncia para a agao; [...].
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Para Ganly (2018, p. 721), “[...] a pratica reflexiva € um imperativo do século
XXI e possibilita negociar de maneira consciente e eficaz os cendrios emergentes
através da pausa, observacao/participacao, revisao, adocao e adaptacao de novas
ideias”. A pedagogia inaciana, por sua vez, embasada nos exercicios espirituais,
também se constitui como um elemento central para a consolidacdo da pratica
reflexiva.

Considerando o que foi abordado pelos autores no que concerne ao
entendimento e a apropriacao da pratica reflexiva, pode-se concluir que o ensino em
linguas adicionais nao difere dos demais componentes curriculares na sua aplicacao,
uma vez que a pratica reflexiva para os profissionais da educagédo comec¢a com uma
busca continua de transformacdo e aperfeicoamento individuais, para
posteriormente tornar-se uma pratica coletiva ao longo do tempo. Uma pratica que
busca um caminho de multiplas possibilidades e que objetiva, principalmente, o bem

comum entre todos os cidadéaos.

3.6 CONTRIBUICOES DA GESTAO PEDAGOGICA PARA A FORMACAO DA
CIDADANIA GLOBAL

Todos os conceitos abordados no decorrer desta pesquisa apontam para uma
centralidade nos sujeitos e nas relacbes construidas entre eles como fator
predominante na formacao para a cidadania global. Esse modelo direciona para uma
mudanca de perspectiva através da reflexdo para a acdo. Nesse contexto, é
fundamental considerar uma gestao educacional que contribua de forma significativa
para a construcdo de uma escola participativa e democratica. Lick (2015) traz com
muita rigueza esse entendimento ao apresentar a diferenca entre administracéo
educacional e gestao educacional.

Para Lick (2015), fatos e fenébmenos mudam de significado de acordo com as
experiéncias e com o dinamismo da realidade. Assim, os termos usados para
representa-los, em certa medida, deixam de expressar toda a sua plenitude de
riguezas e desdobramentos, como € o0 caso da mudanca de designacao dos
processos de direcdo, organizacdo, liderangca e coordenacdo de instituicbes
educacionais, em relacao aos quais se passou a utilizar o termo gestao educacional
ao invés de administracdo educacional. No entanto, “...] uma mudanca de
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designacao sé € significativa quando representa uma mudanca de concep¢ao da
realidade e de significado de a¢des, mediante uma postura e atuagao diferentes”.
(LUCK, 2015, p. 47). Caso contrario, ela s6 sera exercida no plano das ideias, sem
0 compromisso com a acao e resultados.

Além dessa mudanca de postura e atuacao que precisa ser exercida no plano
da significacdo das acdes, outro aspecto destacado pela pesquisadora diz respeito

a dimensao politica e social da gestao educacional:

E importante notar que a ideia de gestdo educacional correspondendo a
uma mudanca de paradigma desenvolve-se associada a outras ideias
globalizantes de dinamicas em educacgéo, como por exemplo, o destaque a
sua dimensao politica e social, acdo para a transformagao, participacao,
praxis, cidadania, autonomia, pedagogia interdisciplinar, avaliagcdo
qualitativa, [...] de influéncia sobre todas as agOes e aspectos da educacao
[...]. (LUCK, 2015, p. 49).

Ao falar dos sistemas de ensino e das escolas como unidades sociais e
dindmicas e de relacdes entre os sujeitos, Lick (2015) vem ao encontro da ideia de
Alarcdo (2001) na medida em que essas instituicdes sdo entendidas como ‘[...]
organismos vivos e dinamicos, células vivas da sociedade, com ela interagindo, a
partir da dindmica de seus multiplos processos”. (LUCK, 2015, p. 51). Segundo a
pesquisadora, a gestao educacional precisa responder a esse contexto.

Os conceitos de acao para a transformacao, participacao, praxis, reflexividade
e cidadania em gestdao educacional vém ao encontro da concepcdo de CGCE
proposta por Pashby e Andreotti (2015), que apresentam em seu modelo a
importancia de um engajamento critico-reflexivo dos sujeitos. Esse engajamento dos
sujeitos pode gerar uma acéao transformadora e abrir caminhos para um dialogo mais
equanime entre todos os atores do processo educativo, possibilitando dessa forma
uma formacao/educacgao voltada para a cidadania.

No entanto, para que essa acao transformadora seja efetiva, ndo bastaria
somente a vontade e o engajamento dos sujeitos, mas seria necessario um
envolvimento, comprometimento e responsabilizacdo e alargamento no olhar de
todos os 6Orgaos governamentais, considerando 0os macro e micro segmentos
educacionais.

Lick (2015) aponta para uma necessaria mudanca nos sistemas de ensino,
que, segundo ela, adotam uma postura administrativa de cima para baixo, impondo

as escolas acdes que poderiam ser decididas com melhor resultado por elas
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mesmas, considerando os seus diferentes contextos e realidades. Essa imposi¢céao
autoritaria prejudica até certo ponto as politicas educacionais em seus programas de
acdo como um todo. Para a pesquisadora, esse novo paradigma deveria ser
caracterizado por uma maior aproximacgao e horizontalizacdo entre os diferentes
segmentos educacionais macro e micro, representados respectivamente pelo
sistema e pela escola.

No que concerne ao olhar de Liick (2015), a importancia da administracao nao
pode ser invalidada, no entanto deve ser superada em suas limitacées de enfoque
fragmentado, simplificado e reduzido “...] dando a esta uma nova acepc¢ao, mais
significativa e de carater potencialmente transformador, colocando-a a servigo e
como substrato do trabalho de gestéo”. (LUCK, 2015, p. 53). A administragdo passa
a ser uma dimensao da gestdo. De acordo com a autora:

Essa consciéncia da gestado, superadora da administracao-resultado do
movimento social, associado a democratizagdo das organizagdes -,
demanda a participacdo ativa de todos os envolvidos em uma unidade
social, para a tomada de decisdo conjunta, mediante processo de
planejamento participativo, pelo qual a realidade é analisada pela
incorporagdo de diferentes olhares que, ao serem levados em
consideragao, permitem que as decisdes tomadas o sejam a partir de uma
visdo abrangente das perspectivas de intervencdo. (LUCK, 2015, p. 56).

Ademais, segundo Lick (2006), promover uma gestao participativa exige uma
conscientizacao de todos os gestores e membros da comunidade escolar. Segundo
a autora, o engajamento para a participacdo nao surge de uma mera vontade, mas
de propoésitos bem definidos e de um trabalho de “[...] alargamento de horizontes
sobre a mesma a partir da observacéao, reflexdo e estudo objetivo dos processos
sociais vigentes [...]” (LUCK, 2006, p. 76). Ainda no que concerne ao olhar da
pesquisadora, para que se possa construir uma legitima cultura de participacao na
escola e coloca-la em pratica, € necessario um alargamento de consciéncia
associado a competéncia técnica, a amplitude e ao aprofundamento da acéo; dessa
forma, “[...] na conscientizacao, a consciéncia e a agcdo sao componentes inerentes
e indissociaveis a participacdo social efetiva”. (LUCK, 2006, p. 77). Identificamos
uma convergéncia dos componentes da consciéncia e da acdo com relacao as
etapas trazidas no modelo de PARA (GANLY, 2018), pois este propde a
transformacao de praticas através da pausa para a observagédo, o que direciona a
tomada de consciéncia antes da agdo. Esse exercicio pode ampliar-se para um
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contexto macro de participacao e gestao na escola e ndo somente para um exercicio
docente que se reflete no aperfeicoamento das praticas aplicadas em sala de aula.

Gandin (2001) complementa Lick (2015) ao apresentar a importancia do
planejamento participativo para a ampliacdo de perspectivas. Para o autor, ndo é
suficiente que os professores se organizem para definir quais resultados pretendem
alcancar, apenas em relagdo a seus alunos, mas também “[...] no que diz respeito
as realidades sociais, [...] € proponham praticas alternativas para ter influéncia na
construcao social’. (GANDIN, 2001, p. 87).

Lick (2006) apresenta alguns aspectos que tém sido observados por
dirigentes escolares e podem contribuir para a promocéo e criacdo de um ambiente

e cultura participativos. Dentre eles, de acordo com a autora, estéo:

[...] a visdo de conjunto associada a uma visdo cooperativa, a promogao de
um ambiente de confianga e reciprocidade, a valorizagdo das capacidades
e aptiddes dos participantes; a associagao e integracao de esforgos, quebra
de arestas e eliminagdo de divisdes; o estabelecimento de demanda de
trabalho centrada em ideias e ndo em individuos; o desenvolvimento da
pratica da assuncgéo de responsabilidade em conjunto. (LUCK, 2006, p. 90).

Em contraponto a légica da administracdo, que estd centrada na
fragmentacdo e divisdo de tarefas e funcbes da acdo educacional, a gestao
participativa é de responsabilidade de todos, e esse engajamento deve ultrapassar
as paredes da escola. Lick (2011) acrescenta que a acao participativa se associa a
autonomia competente, caracterizada pela participacdo consciente de pessoas nas
decisbes sobre o seu trabalho e a articulacdo das varias dimensdes e dos varios
desdobramentos de seu processo de implementacdo, abrangendo o sistema de
ensino como um todo, considerando ampliar o olhar para o contexto macro da
educacao.

Lick (2011) apresenta um caminho para a qualificacdo do modo de proceder
da gestao, apontando o engajamento, a participacao e a responsabilizacao de todos
0s envolvidos no processo como parte de agdes fundamentais para o aprimoramento
das praticas numa gestao democratica e participativa. Essa visao da autora vem ao
encontro de minha pesquisa na medida em que parece inviavel pensar em praticas
critico-reflexivas exercidas em instituicbes que néo considerem a participacao, o
comprometimento e a responsabilizacdo de todos os envolvidos, como essenciais

para o exercicio da gestao.
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No entanto, ndo desconheco a visao divergente trazida por Klaus (2016), que
questiona esse movimento da passagem da administracdo, centrada na
fragmentacao e tarefas, para a gestdo participativa, centrada na coletividade e
colaboracao. Segundo a autora, mesmo com uma forma de gestdo “repaginada”
como participativa, coletiva e colaborativa, mantém-se a busca incessante por
resultados. Em outras palavras, os sujeitos precisam oferecer o seu melhor e de
forma cada vez mais rapida e eficaz para um excelente desempenho.

Importante salientar também a problematica trazida por Klaus (2016) sobre a
descentralizagdo do poder. O trabalho coletivo e colaborativo desempenhado por
toda uma comunidade pode eximir os gestores da responsabilizacéo critica sobre
seus colaboradores. E esse trabalho em ambito social demanda eficacia e
desempenho qualificado de todos os colaboradores da instituicao, especialmente do
quadro docente.

A esse respeito, da responsabilizacao dos sujeitos pela qualidade e trabalho,
Klaus (2016) traz importantes ponderagfes. Dentre as reflexdes apontadas, uma
delas apresenta a ideia de que 0 sujeito passa a ser o seu proprio capital, sendo
visto como um produto, que precisa constantemente inovar e fazer investimentos em
si mesmo, buscando constante aprimoramento para permanecer no mercado de
trabalho. Ele se torna um empresario de si. Todos tornam-se colaboradores, s6cios
e gestores. Através da autogestao, o sujeito consegue mostrar seu diferencial dentro
da empresa/instituicdo (KLAUS, 2016). Outro aspecto a ser destacado, segundo a
pesquisadora, é de que, no periodo pds-guerra, as formas de alcangar produtividade
passavam pela administracdo, que envolvia planificacdo, planejamento e
modernizacao. Nos dias de hoje, o desenvolvimento deve ser alcancado através da
gestao que envolve o empreendedorismo, a inovacao e o sujeito empresario de si
mesmo. No neoliberalismo, segundo a autora, ficar parado é sinal de fracasso. As
palavras de ordem sao inovacgao e autogestdao (KLAUS, 2016).

Ao optar pela logica da gestao, da descentralizacdo de poder, ao invés da
l6gica da administracdo e do controle, cabera aos gestores escolares uma grande
responsabilidade, pois a gestdo e a autogestdo passam a ser disseminadas pelo
todo social. O corpo docente passa a ser regulado por toda a comunidade, colegas
e especialistas de todas as areas e avalicoes de larga escala, o que exime, de certa

forma, a empresa de responsabilizar-se criticamente por aqueles que controla
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(KLAUS, 2016). Empresarios de si mesmos, os professores e gestores escolares séo
constantemente medidos e avaliados atraves de indices de desempenho.

Sendo assim, promover experiéncias e acdes participativas, democraticas e
reflexivas para os colaboradores das instituicbes de ensino vem sendo um grande
desafio para os gestores. O que torna essa tarefa bastante dificil € o fato de que as
instituicdes de ensino estdo inseridas no contexto de uma sociedade neoliberal, na
qual o empreendedorismo, a competitividade, a eficiéncia, a flexibilidade, a
autogestao, a inovacao e a autonomizagao sao palavras de ordem e, devido a isso,
0 sujeito torna-se cada vez mais “empresario de si” na contemporaneidade, nas
palavras de Klaus (2016).

Acredito que ter no horizonte a gestéo participativa proposta por Lick (2011)
é fundamental, pois implica a responsabilizacdo, o engajamento e a participacao de
todos nas decisdes e agdes. O dialogo e a reflexdo devem permear toda essa
construcao e sao imprescindiveis para o aprimoramento das relacdes e consequente
aprimoramento de praticas. Urge, por conseguinte, ouvir as pessoas e suas opinides
para construir uma educagao critica e reflexiva. Contudo, devem ser considerados
0s riscos trazidos por Klaus ao se optar por uma gestao participativa, para que, dessa
forma, ela possa realmente ser vivenciada e ndo apenas idealizada. Penso ser
preciso experienciar e refletir para que ocorra uma evolugao de nossas praticas.

Para além de toda essa discussao, Franco (2016) apresenta em sua pesquisa,
o papel da reflexdo, como fator primordial na gestdo. Ao realizar uma pesquisa com
coordenadores pedagogicos de uma rede municipal de ensino, aborda questbes
como: O que € coordenado por esses profissionais na escola? Onde esse
profissional se encontra? Como esse pedagdgico permeia as acoes escolares? A
pesquisadora realizou uma pesquisa-acao critica, transformada em um processo de
formag&o continuada de profissionais e denominada como pesquisa-formagéao “...]
cujo resultado mostrou que coordenar o pedagdgico pressupde instaurar, incentivar
e produzir constantemente um processo reflexivo, prudente, sobre todas as acdes
da escola, com vistas a produgcdo de transformacdes nas praticas cotidianas”.
(FRANCO, 2016, p. 18). Em sua pesquisa, a autora encontrou dissonancias entre o
querer fazer desse profissional e 0 ndo saber como fazer em decorréncia das
dificuldades de toda a ordem oferecidas no cotidiano escolar. A pesquisadora
acredita que somente apds a compreensao das questdoes apresentadas inicialmente
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€ que se podera iniciar um trabalho de construgdo social da identidade dos
coordenadores pedagogicos (FRANCO, 2016).

A falta de formacao inicial para o exercicio dessa atuacao, a desconsideracao
da complexidade da praxis educativa, a variedade de afazeres dos educadores e
coordenadores, o desconhecimento dos conteudos de diferentes areas do saber, a
resisténcia de alguns professores, a falta de tempo para discussdes de temas
considerados relevantes dando espaco apenas para discussdes de ordem mais
burocratica sao fatores que, segundo a autora, podem estar dificultando aos
coordenadores pedagdgicos exercerem um trabalho de construcdo eficiente e

produtivo na escola. A autora afirma:

Nesse sentido acredito que seja fundamental, ao profissional da
coordenacao pedagdgica, perceber-se como aquele educador que precisa,
no exercicio de sua fungdo, produzir a articulacao critica entre professores
e seu contexto; entre teoria educacional e pratica educativa; entre o ser e o
fazer educativo, num processo que seja ao mesmo tempo formativo e
emancipador; critico e compromissado. (FRANCO, 2016, p. 19).

Corroborando a ideia de uma abordagem mais reflexiva e critica da educacao,
Franco (2016) também considera como suporte tedrico de sua pesquisa estudos que
focalizam o papel da reflexdo como fator relevante para a profissionalidade do
educador. A pesquisadora aponta o trabalho do coordenador pedagégico como uma
atividade voltada a organizagdo, compreensao e transformacao da praxis docente
(FRANCO, 2016).

A autora discute a emergéncia da pratica reflexiva docente. No seu
entendimento, para que seja exercida em sua integralidade, essa pratica reflexiva
necessita de espacos institucionais nos quais exista uma cultura do dialogo e onde
se valorizem os comportamentos colaborativos. Acrescenta que as transformacoes
nas praticas cotidianas precisam se consolidar na constru¢do continua de “novos
circulos compreensivos” (FRANCO, 2016), revendo vinculos processuais entre valor/
acao/novas valoragoes.

De acordo com a autora, a pratica reflexiva necessita de diferentes olhares
para ser desenvolvida e atualizada. Segundo Franco (2016, p. 24), os professores
precisam da presenca continua, critica e construtiva de um coordenador pedagdgico

e acrescenta que “[...] todos os envolvidos na pratica reflexiva precisam constituir-se
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de investigadores no contexto da pratica [...] no sentido de estranhar o que é tao
familiar nas préticas cotidianas e aprenderem a se familiarizar com o novo”.

Ademais, segundo Franco (2016), cabera também a coordenacéao pedagdgica
atuar na interlocucdo interpretativa das teorias implicitas na praxis, sendo a
mediadora de sua transformacao para fins emancipatorios. Para a sua viabilizacéo,
€ preciso reconhecer que nas praticas cotidianas encontraremos “[...] dimensdes
artisticas e cientificas, expressas pelas dindmicas entre o ser e o fazer, entre o
pensar e o realizar, entre o poder e querer realizar”. (FRANCO, 2016, p. 25).

Ao tentar tracar o perfil do coordenador pedagdgico, ndo mais impregnado
com uma Vvisdo de inspecao e supervisdo, mas Sim com uma Vvisdo mais
questionadora sobre seu papel, Macedo (2016), com base em pesquisa coordenada
por Placco, Almeida e Souza (2011), em colaboracdo com pesquisadoras da
Fundacéao Carlos Chagas, busca definir o papel desse profissional. Segundo Placco,
Almeida e Souza (2011, p. 230, grifo do autor), cabe ao coordenador pedagdgico

(CP) articular, formar e transformar:

Importa, entédo, destacar dois dos principais compromissos do CP: com uma
formacdo que represente o projeto escolar — institucional, atendendo aos
objetivos curriculares da escola; e com a promog¢éo do desenvolvimento dos
professores, levando em conta suas relagdes interpessoais com os atores
escolares, os pais e a comunidade. Imbricados no papel formativo, estdo os
papéis de articulador e transformador. Como articulador, para instaurar na
escola o significado do trabalho coletivo; como transformador, tendo
participagdo no coletivo da escola, estimulando a reflexdo, a duvida, a
criatividade e a inovacao.

Macedo (2016, p. 35) julga essas atribuicbes de articulacdo, formacgéao e
transformacao bastante complexas; mesmo assim, “[...] estd no &mbito de atuacao
do coordenador pedagdgico parte da responsabilidade pelo sucesso das praticas
pedagdgicas”.

Na perspectiva critico-reflexiva e de transformacao das praticas pedagdgicas,
Franco (2016) considera importante retomar com os professores e gestores o carater
da responsabilidade social e politica exercida cotidianamente e de forma coletiva. O
coordenador pedagdgico sozinho, mesmo sendo muito competente, ndo conseguira
imprimir as marcas de uma dinamica pedagadgica, se a instituicdo como um todo néo
estiver comprometida, envolvida e consciente de seus principios pedagdgicos, que

podem ser traduzidos na sua missao, visao e valores. Para a autora:
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O pedagédgico nao existe em uma esfera de abstracdo. Ele toma corpo,
adquire concretude, apenas no coletivo esclarecido de um grupo. De nada
adiantam as intengdes corporificadas num projeto de escola enquanto um
discurso escrito. E preciso que essas inten¢des sejam tomadas pelo grupo
todo, apropriadas pelo coletivo, num processo continuo de busca de
convergéncia e negociacao de projetos e agdes. O coordenador pedagoégico
podera fazer um bom trabalho no acompanhamento, na lideranca das
negociagdes do projeto em agao. Antes disso, sem um projeto esclarecedor
de metas e anseios, ele nada podera fazer. O coordenador é uma pega
importante no quebra-cabegas da dindmica de uma escola. Mas é preciso
gue esse quebra-cabecas esteja sempre em processo de constituicdo. Com
pecas dispersas por todo canto, peg¢as perdidas e nem lembradas, ninguém
organizara o aparente caos. (FRANCO, 2016, p. 27).

Portanto, € preciso formar os educadores para que todas as “pecas” possam
se organizar. A pesquisadora diz que capacitar o educador é a tarefa primeira das
acoes pedagdgicas.

O PEC da RJE, ao considerar a capacitagao profissional, afirma:

Uma das principais tarefas das liderangas formais, especialmente as que
medeiam a dire¢do e a operagdo nas diferentes areas, é tornar claros a
visdo, os fins e os objetivos. Nesse sentido, € importante saber escutar,
estar aberto a opinido de outros, a constru¢do conjunta, visando sempre ao
alcance dos fins pretendidos e ao uso adequados dos meios. (REDE
JESUITA DE EDUCAGAO, 2016, p. 71).

A atuacao do coordenador pedagogico dentro dessa perspectiva de formacao
se apresenta de diferentes formas. Segundo Franco (2012, p. 200), ela “[...] perpassa
por varias dimensdes da realidade escolar, que é complexa, multidirecional e
interrelacionada, mas seu trabalho efetivo se concretiza na interagdo com o corpo
docente”.

Para esse fim, faz-se necessaria a escuta dos professores como momento
privilegiado para reflexbes e ndo como territério para queixas e para a
autocompaixao. Para Franco (2016, p. 55), “[...] quanto mais sélida a formacao
pedagdgica dos coordenadores, mais funcionam as escutas privilegiadas”. Esses
espacos de escuta podem acontecer em diversos momentos de formacéo, como em
reunides gerais, reunides por areas de conhecimento, reunides individuais ou em
duplas, reunides para feedback de uma observacao das praticas, entre outras. Para
além dos espacos de escuta previamente estabelecidos, os momentos de troca de
experiéncias e reflexdo acontecem igualmente nas relacdes que se estabelecem no

cotidiano escolar e que permitem olhares para diferentes pontos de vista. A reflexao
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se apresenta como dinamica das préprias interacdes e agdes estabelecidas no dia a
dia.

No entanto, para transitar nesses diferentes espacos de interacéo e escuta, o
coordenador pedagdgico precisa ter a clareza de seu papel nessas relagoes.
Atualmente, esse profissional encontra-se num processo de reafirmacao e
construcdo de suas funcdes, que podem nao ser valorizadas devido a diversos
fatores. Corroborando as ideias apresentadas anteriormente por Franco (2016) em
relagdo as dificuldades oferecidas ao querer fazer e 0 ndo saber como fazer dos
coordenadores pedagdgicos, Macedo (2016, p. 34) complementa:

Esse espaco pode, por vezes, ndo lhe ser garantido, por motivos variados
que abrangem desde aspectos legais da fungédo — a legitimidade da fungao
ou cargo, as relacdes de poder presentes no contexto escolar, a
remuneragao precaria, a falta de clareza da fungao por parte do préprio
coordenador ou de outros profissionais da escola, o excesso de demandas
burocraticas, a precariedade de aspectos estruturais e de recursos
humanos — como, por exemplo, a rotatividade do grupo de professores na
escola, tao prejudicial a consolidagao de um processo continuo de formacgéao
no ambiente escolar.

Para que esses momentos de interacdo e formacdo sejam valorizados,
retoma-se Franco (2016), para quem a fung¢ao do coordenador pedagdgico deve ser
a de instaurar, incentivar e produzir constantemente um processo reflexivo.
Possibilitar momentos de interacdo, escuta e dialogo contribuem para essa forma de
atuacdo. No entanto, vale lembrar que, sozinhos, os coordenadores pedagdgicos
ndo conseguem transformar praticas. Todos nés, de forma coletiva, coordenadores
pedagdgicos e professores, todos considerados educadores, Somos 0S principais
responsaveis por essa transformacgao e precisamos estar engajados no processo e
conscientes de nossa pratica, buscando ndo somente a intencionalidade e
entendimento de nossas a¢des, mas igualmente o seu aprimoramento.

De acordo com Franco (2016, p. 27), “[...] a escola s6é se sustentard com a
qualidade do ambiente reflexivo que possuir’. Segundo a autora, projetos inovadores
impostos ndo mudam a visdo da escola, no entanto contar com educadores com
visdo inovadora, que percebem que a escola pode e deve ser outra, € o que fara a
diferenca para uma mudanca significativa da escola que hoje conhecemos.

A partir do que foi apresentado, penso que minha atuacdo, tanto na
Representacdo da Area de Linguas Estrangeiras Modernas do Colégio Anchieta
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quanto na Coordenacdao Pedagdgica se complementam, com o objetivo de
acompanhar as praticas docentes e de promover espacos diferenciados de reflexao,
didlogo e escuta, bem como de contribuir para a perspectiva de uma educacao critica
de formacao para a cidadania global.

Franco (2016) traz a relevancia do papel do coordenador pedagdgico no
processo de instaurar, incentivar e produzir um processo reflexivo. Macedo (2016),
com base em pesquisa de Placco, Almeida e Souza (2011), apresenta o valor de um
coordenador cuja formacao represente o projeto escolar institucional. Propde
igualmente a visdo do coordenador pedagdgico como articulador e transformador,
que, ao participar do trabalho coletivo da instituicdo, possa ter condigdes de estimular
a reflexao, a duvida, a criatividade e a inovagao.

Ponderando-se sobre esses conceitos trazidos pelos pesquisadores,
apresenta-se um grande desafio, que é o de descobrir novas formas de pensar a
gestdo pedagdgica. A partir das proposicdes apresentadas pelos autores citados
nesta secéo, destacam-se alguns aspectos que podem contribuir para trilhar esse
caminho:

a) desenvolver um trabalho que possibilite acbdes coletivas e
colaborativas;

b) possibilitar diferentes espacos de interacdo, de escuta e de dialogo
continuo para a garantia de uma tomada de decisdo mais acertada
antes da acao;

c) acompanhar o trabalho dos docentes durante todo o processo de seu
desenvolvimento;

d) avaliar a eficacia das questdes pedagdgicas que envolvem o dia a dia
escolar.

Todos esses fatores, acompanhados de um exercicio critico-reflexivo, podem
contribuir de forma significativa para a construcdo de uma escola cuja gestdo
educacional seja mais participativa e democratica. Podem contribuir igualmente para
a formacado de sujeitos capazes de refletirem sobre suas acbes e capazes de

perceberem-se como integrantes de uma casa comum denominada humanidade.
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3.7 ESTADO DA ARTE

Considerando o objetivo de meu estudo de verificar em que medida, no Ensino
de Lingua Inglesa dos segmentos Fundamental Il e Médio do Colégio Anchieta, sao
adotadas praticas da abordagem critica e reflexiva da educacéo para a cidadania
global, realizou-se uma pesquisa nos dias 19 e 20 de setembro de 2021, consultando
a Base de Periodicos da Capes a fim de se obter uma ideia mais precisa do
conhecimento publicado sobre esse tema. Entre outros aspectos, consideraram-se
apenas estudos sobre a Educacao Basica, uma vez que esse € 0 meu campo de
estudo. Foram priorizados como filtros os periédicos nacionais dos ultimos dez anos
e aqueles que foram revisados por pares.

Busquei duas possiveis combinacdes de descritores. A primeira foi composta
pelos termos educacdo + “cidadania global”. Foram encontrados 106 artigos para
essa combinacao de descritores. Apds o refinamento da pesquisa para revisao por
pares, 0 nimero baixou para 49 artigos. A combinacao seguinte foi composta pelos
termos ensino + “cidadania global”. Nessa combinacéo, o resultado diminuiu para 83
artigos e, apés o refinamento da revisdo por pares, o numero baixou para 40 artigos.
Dos 89 artigos restantes, chamaram minha atencdo os resumos dos artigos que
apresentavam tematicas relacionadas ao ensino e a aprendizagem da lingua
adicional, a competéncia intercultural, a educagdo para a cidadania global, as
propostas pedagdgicas e desafios da BNCC para a educacao para a cidadania
global. Considerando o interesse em aprofundar as tematicas acima mencionadas
para o estudo e as duas combinacdes de descritores, somaram-se a totalidade de
16 artigos que convergiram na tematica com minha pesquisa.

Apoés a leitura mais aprofundada dos 16 artigos selecionados, considerei 14
deles bastante significativos para o tema da cidadania global, porém com enfoques
que divergem de minha pesquisa. Um dos exemplos que pode ser mencionado a
esse respeito é o tema das contribuicées das tecnologias digitais no contexto da
cidadania global. Restaram dois artigos que foram selecionados, por apresentarem

temas que podem contribuir com meu estudo, conforme mostra o Quadro 9.
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Quadro 9 - Artigos Selecionados

Titulo Periodicos Autores Ano

Abordagem
Transversal do Ensino
e Aprendizagem da
Lingua Materna e )
Promocao de uma Revista Cocar SA; MESQUITA 2020
Educacgéao para a
Cidadania Global

Educacéao para a
cidadania global:

_ . SANTIAGO;

desafios para a BNCC Revista E,spago do ANTUNES: AKKARI 2020

e formacéao docente Curriculo

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O artigo de Sa e Mesquita (2020) teve como objetivo compreender de que
modo a formacao inicial em Educagdo em Portugués de educadores de infancia e
professores do 1.2 Ciclo da Educacao Basica pode preparar para a promog¢ao de
uma educacao para a cidadania global. O estudo buscou igualmente obter resposta
para a questdao de como se espelham as representacdes de futuros profissionais da
Educacéao sobre a educacgao global na planificacdo de situagdes de aprendizagem
de indole linguistico-comunicativa em Lingua Portuguesa.

Apesar de trazer a lingua materna como lingua adicional, o artigo discorre
sobre o aspecto das mudancas ocasionadas pela globalizacdo num modelo
educativo do ensino e da aprendizagem da lingua materna. Essas mudancas
conduzem ao desenvolvimento de competéncias transversais relacionadas com a
comunicacao oral e escrita, essenciais para a integragao social e o exercicio de uma
cidadania critica e interventiva. Propde também a reflexdo sobre a relagao entre o
ensino e a aprendizagem da lingua materna e a promog¢ao de uma educacgao para a
cidadania global. Da mesma forma, aborda temas sobre a educacgao para o século
XXl, o ensino e a aprendizagem da lingua materna e o perfil do aluno para o século
XXI, a abordagem transversal do ensino da lingua materna, bem como a formacao
de um cidad&o critico e interventivo e o pensamento critico.

O artigo vem ao encontro de minha pesquisa, especialmente ao discutir um
novo modelo educativo que traz competéncias de varias indoles, implicando, dentre

outras:
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a) para a aquisicdo do conhecimento: a identidade e a diversidade
cultural;

b) para a desenvolvimento das capacidades: o pensamento critico e a
reflexao.

Segundo Sa e Mesquita (2020, p. 2), o pensamento critico e a reflexao “...] nos
levam a tomar consciéncia da nossa identidade e ainda da diversidade, da
interdependéncia e globalizagao que caracterizam o mundo atual e da necessidade
de promover a justica social e os direitos humanos para garantir a sobrevivéncia de
todos”.

As autoras abordam também o tema do ensino e da aprendizagem com
enfoque numa abordagem transversal para a cidadania global que oportuniza
apresentar os conteldos associando-os a situagdes e problemas presentes no
cotidiano do aluno, bem como a experimentacdo de técnicas, questionamento da
realidade e integracédo de saberes. Acrescentam ainda que, para adaptar o ensino a
uma sociedade em constante mutagcdo, seria necessario organizar 0 ensino
prevendo a utilizagcdo critica de fontes de informagdo e das tecnologias da
informacao e comunicacao. Essas linhas orientadoras da educacéao vém ao encontro
de grande parte dos indicadores previamente relacionados em minha pesquisa.

Ap0és analise de todo o conteldo reunido na pesquisa, as autoras perceberam
que, dentre tantos outros aspectos mencionados, alguns projetos analisados nao
permitiam desenvolver competéncias chave como a do pensamento criativo, € 0 da
sensibilidade ética e artistica. Essas competéncias dizem respeito
fundamentalmente a nossa relacdo com o outro € com 0 mundo que nos cerca. As
pesquisadoras apontam também a necessidade de aprimoramento na metodologia
adotada em projetos no que tange ao relacionamento interpessoal. Este tem como
objetivo levar os alunos a manterem relagdes positivas e a interagir em contextos de
cooperacao e colaboracdo, bem como dar-lhes a oportunidade de resolver
problemas de natureza relacional de forma pacifica/empatica/com sentido critico.

Esse estudo, realizado em 2016 e 2017, aponta para a necessidade de
qualificacao das praticas que envolvem a reflexdao e a relacao dos sujeitos com o
outro e com o mundo. Apesar de ter a lingua materna como foco, acredito que grande
parte dessa pesquisa abre caminhos para a investigacado de como sado adotadas
praticas da abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global.
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O segundo artigo selecionado, “Educacéao para a cidadania global: desafios
para a BNCC e formacao docente” (SANTIAGO; ANTUNES, AKKARI, 2020),
apresenta o desafio de pensar a educacdo de forma critica, levando em
consideracao uma dimenséao global. Nas palavras de Andreotti (2014), ndo podemos
considerar apenas um modelo binario, “nés/eles”, pensando em “trazer o mundo”
para o contexto de nossos alunos ou “envia-los para o mundo” sem pensar
criticamente sobre a praxis. Da mesma forma, Davis e Reid (2005) trazem a reflexao
de que ndo podemos trazer uma visdo simplista da educacdo para a cidadania
global. Uma visdo que poderia reduzir nossas praticas apenas a utilizacao de
conteudo internacional ou atividades simbdlicas do tipo educacao global aos
programas de cidadania como respostas educacionais a globalizacao.

Apos finalizar o estado da arte, chego a conclusao de que as praticas de uma
abordagem critica e reflexiva de ensino por meio da Lingua Inglesa na educacéo

basica sdo ainda pouco exploradas. Acredito que a presente pesquisa seja relevante,
especialmente no atual contexto do bilinguismo, no qual o uso da lingua adicional
tem como principios propor acbdes que estimulem a ampliacdo de repertérios
linguisticos e culturais e o respeito a diversidade, trazendo em sua concep¢ao o
desenvolvimento da lingua adicional como pratica social. Nesse caso, no processo
de construcdo de conhecimento, as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos nas
praticas e projetos desenvolvidos por meio da lingua inglesa possibilitam a
qualificacao das dimensdes cognitiva, socioemocional e espiritual religiosa.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo abordados os métodos e procedimentos que foram
definidos para o desenvolvimento desta investigacao.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Para entender em que medida, no Ensino de Lingua Inglesa do Colégio
Anchieta, sdo adotadas praticas da abordagem critica e reflexiva da educacéo para
a cidadania global, entendeu-se necessario observar e analisar praticas de ensino e
aprendizagem experienciadas por um grupo de professores do Ensino Fundamental
Il e Ensino Médio de Lingua Inglesa do Colégio Anchieta. Nesse contexto, das
relagdes e das experiéncias vivenciadas entre docentes e discentes e considerando
a perspectiva das pessoas envolvidas nas praticas, julgou-se necessario apresentar
uma pesquisa de abordagem qualitativa visando alcancar os objetivos deste estudo.

De acordo com Minayo (2015, p. 21), a pesquisa qualitativa se “[...] ocupa com
o universo de significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes”. Nessa mesma perspectiva, Richardson (2017), embasado em
diferentes autores, apresenta a inegavel importancia do construtivismo como
paradigma que mais influenciou a abordagem qualitativa. Para o autor, o
construtivismo propée a construcdo social do conhecimento pelas pessoas
envolvidas na investigacdo e o envolvimento do pesquisador e participantes do
estudo num processo interativo, no qual o conhecimento é produto dessa interagéao
e da influéncia da cultura. Por fim, acrescenta a impossibilidade de estabelecer
generalizagdes livres do espaco e do tempo.

Segundo o autor, o paradigma do construtivismo contribui significativamente
para as principais caracteristicas apresentadas na abordagem qualitativa. A
necessidade de trabalhar com questdes abertas e incorporar no trabalho o ponto de
vista dos participantes, a importancia do contexto sociocultural e a contribuicao da
pesquisa para a formacgao das pessoas séo algumas delas (RICHARDSON, 2017).
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4.2 METODO DA PESQUISA

No que corresponde ao método que foi utilizado nesta pesquisa, optou-se pelo
estudo de caso. Ele é caracterizado por ser uma investigacdo empirica, na qual o
enfoque estd sobre um fendmeno contemporaneo no contexto da vida real (YIN,
2010).

Considerando ser uma investigacao empirica desenvolvida num contexto da
vida real, este estudo, em especifico, tem como campo empirico o Colégio Anchieta,
localizado na cidade de Porto Alegre; sendo assim, nao foram incluidas todas as
unidades da RJE do Brasil para o estudo. Além da especificidade do colégio, o
recorte também foi feito no que tange ao quadro docente e os diferentes
componentes curriculares da unidade. Neste caso, em particular, foram
consideradas somente as praticas das aulas do componente curricular de Lingua
Inglesa que foram desenvolvidas por sete professoras da area de LEM.

Saccol (2012) aponta para o fato de que, no estudo de caso, nao se adotam
controles experimentais ou se intervém na realidade, busca-se somente
compreendé-la. Nesse sentido, a situagdo serd descrita no contexto da vida real e
terd o olhar voltado para as interacées que ocorrem entre os docentes e discentes
das aulas de Inglés do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio bem como a sua
relacdo com o objetivo geral desta pesquisa. Esse componente curricular ocorre
dentro de uma carga horéaria de dois periodos semanais de cinquenta minutos. As
praticas foram observadas exatamente da forma como foram planejadas pelos
professores no inicio do trimestre escolar, sem quaisquer alteragdes ou
interferéncias da pesquisadora, portanto nao se trata de pesquisa experimental.

Segundo Saccol (2012), um estudo de caso, ao tentar compreender 0s
fenbmenos em seu contexto, deve valer-se de diferentes fontes de dados. Neste
estudo em especifico, optou-se pela observacdo das aulas de Inglés como uma
dessas fontes. Yin (2010), por sua vez, destaca elementos importantes para o
trabalho de coleta de dados na execucgao dos estudos de caso. Dentre eles, esta a
utilizacado de varias fontes de evidéncia que possam convergir a0 mesmo conjunto
de descobertas e que fagam associagbes entre as questées da pesquisa, os dados
coletados e as conclusdes obtidas. Percebe-se, dessa forma, que esse método
requer um criterioso planejamento. O planejamento e execuc¢ao deste estudo de caso
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em especifico consistiu na elaboragcao de um instrumento de pesquisa, observagéao
de aulas, revisdo de indicadores, avaliacdo dos professores das praticas
observadas, analise de resultados, elaboragdo da versao final dos indicadores e
recomendacgdes. As diferentes fontes de evidéncia foram inseridas em todas as
etapas do estudo, mas com maior relevancia foram coletadas a partir da observacao
das aulas e da andlise dos indicadores, que foram elaborados previamente pela
pesquisadora e concluidos apds a realizacdo de todas as etapas da pesquisa,
incluindo a percepcao dos professores quanto a sua prépria pratica.

Importante destacar que a andlise resultou na construgéo de um conjunto final
de indicadores para o aprimoramento das praticas docentes. A intengcédo nao foi a de
refutar praticas efetivas e significativas ja existentes, mas sim voltar o olhar da
investigacdo do estudo de caso para o conceito da abordagem critico-reflexiva da
educacao para a formacédo de uma cidadania global.

4.3 ETAPAS DO ESTUDO

A fim de alcancar os objetivos deste estudo de forma satisfatéria, foram
adotadas as seguintes etapas como parte do procedimento metodoldgico:

a) elaboracao do instrumento de pesquisa: consistiu em elaborar um
conjunto de indicadores que contemplassem os dmbitos das praticas
docentes e discentes, dos materiais e da avaliagdo a partir da
conceituacao da educacdo critica e reflexiva para a cidadania global;

b) observacao: envolveu o acompanhamento das aulas através da
observacao dos professores de Lingua Inglesa do EFIl e EM, e foi
utilizada como forma de testar e ajustar os indicadores a fim de verificar
em que medida sdo propostas praticas de ensino e aprendizagem da
abordagem critica e reflexiva para a cidadania global;

Cc) revisao: esta etapa propbs revisar os indicadores observados nas
praticas, considerando sua eficacia e sua aplicabilidade com vistas a
formacao de uma abordagem critica e reflexiva de uma educacéao para

a cidadania global,
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d) avaliacao: consistiu em avaliar a percepcao dos professores a partir
das praticas observadas e a possibilidade de suas contribuicées para
a formacao de uma educacéo critica e reflexiva para a cidadania global;

e) analise dos resultados: ap6s a observagédo da pratica e escuta dos
professores, foram analisados os dados coletados a partir dos
conceitos apresentados no referencial te6rico do estudo;

f) elaboracao da versao final dos indicadores: consistiu na elaboracéo
da versao final do conjunto de indicadores a partir dos resultados
obtidos com o intuito de incorpora-los nas praticas de ensino e
aprendizagem, visando a formacdo de uma abordagem critica e
reflexiva para uma educacéao para a cidadania global,;

g) recomendacoes: consistiu em propor um conjunto de recomendacdes
para aperfeicoar as praticas pedagdgicas visando contribuir para a
formacao de uma educacéo critica e reflexiva para a cidadania global.

4.4 TECNICAS PARA A COLETA DE DADOS

Optou-se pela observacao e pelo grupo focal como técnicas para a coleta de
dados por convergirem com a proposta da pesquisa.

4.4.1 Observacao das praticas

A observacgao das praticas de ensino e de aprendizagem das aulas sincronas
gravadas de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio foi adotada
como uma das técnicas para coleta de dados. As aulas gravadas foram
disponibilizadas para os alunos em todos os componentes curriculares durante o
periodo pandémico, ndo somente no componente curricular de Lingua Inglesa. Essa
pratica possibilitou que os alunos, sempre que considerassem necessario,
retomassem as aulas. Dessa forma, ndo houve necessidade de adotar, como
procedimento metodoldgico, a gravacao das aulas a serem observadas, pois elas ja
estavam sendo gravadas pela escola. De acordo com Saccol (2012), a técnica de
observagdo possibilita que se obtenham informagbes sobre a realidade dos
envolvidos no proprio ambiente estudado.
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Importante ressaltar que este estudo foi realizado em um momento atipico do
contexto mundial devido a pandemia do novo coronavirus, que trouxe muitas
incertezas e mudanca de paradigmas. O Colégio Anchieta, da mesma forma que
todas as demais instituicdes de ensino, precisou realinhar a metodologia das aulas,
e uma das alternativas para os estudos especiais ha modalidade a distancia foi a de
possibilitar aos alunos reverem suas aulas sincronas através de gravacdes
disponibilizadas na plataforma Moodle. Esse Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) da RJE tem sido utilizado pelos educadores do Colégio Anchieta para a
postagem de materiais diversos como arquivos, tarefas, féruns, questionérios, chat,
livros interativos, pesquisa, textos colaborativos, galerias de imagens, entre outros.
Adaptar todo o planejamento das aulas presenciais para o ambiente virtual foi um
grande desafio, uma vez que as no¢des de tempo, do espaco e das relacdes foram
modificadas e precisaram ser ressignificadas.

Saccol (2012) traz também a ideia de que essa técnica ndo consiste em usar
apenas os sentidos para observar, mas em examinar fatos e fendmenos com o
auxilio de instrumentos objetivos. O instrumento que foi utilizado na observacao das
praticas apresentou um conjunto de indicadores elaborados com embasamento no
referencial tedrico deste estudo. Ao analisar os indicadores, tivemos que levar em
consideracdao algumas especificidades em relagdo ao processo de ensino e de
aprendizagem no modelo remoto. Quando somos expostos a esse modelo de
educacao de ensino remoto, no qual o processo de ensino e de aprendizagem é
mediado por tecnologias, torna-se mais dificil evidenciar os processos de
aprendizagem do que os de ensino. Devido a esse fator, a observacdo das aulas
gravadas de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio na modalidade
a distancia esteve mais atenta a perspectiva do “ensino” do que a da “aprendizagem”.
E recomendavel, em estudos posteriores, reavaliar em que medida sdo adotadas
praticas da abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global, no
que tange ao processo de aprendizagem. O cenario pandémico trouxe
peculiaridades, como a adaptacdo de educadores e alunos as tecnologias, a
proposta de novas formas de ensinar e aprender, bem como a adequacao dos alunos
a novas rotinas de estudo, novos horarios, entre outros. Essa nova apropriacao para
o modelo de ensino remoto dificultou, em até certa medida, a aprendizagem dos
educandos.
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Para o estudo proposto, foi observado um conjunto de aulas de Lingua Inglesa
do Colégio Anchieta. Para que se obtivesse uma visdo mais heterogénea e
abrangente, foram observadas oito aulas, desenvolvidas em graus de proficiéncia
diferenciados no nivel basico e nos niveis intermediario e avancado da lingua
adicional. A escolha das aulas ocorreu de forma aleatéria, utilizando o critério da
heterogeneidade e da equidade. Foi contemplado o grupo total de sete professoras
de Inglés do Colégio Anchieta dos segmentos propostos para a pesquisa: quatro
professoras foram observadas em suas praticas atuando no segmento do
Fundamental Il no 6°, 7°, 8° e 9° anos e trés professoras atuaram no Ensino Médio,
na 12, 22 e 32 séries. Para cada ano e série, foram analisados niveis de proficiéncia

diferenciados: basico, intermediario e avancado, conforme o Quadro 10:

Quadro 10 — Observacoes de Aula

Observacgao de aulas
Professor (a) Ano/ Série Nivel de Ensino
A/B 6° ano _ o
C Ty Os diferentes niveis de
5 TS ensino basico,
3 T intermediario e avangcado
= T s serdo escolhidos de forma
_ aleatoria nos diferentes
; 2; sefr!e anos e séries.
2 série

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A observacao nao objetivou 0 acompanhamento do desempenho docente na
operacionalizacao dessas praticas. Sendo assim, a atuacéo da professora D em dois
anos diferentes ndo interferiu nos resultados encontrados. Considero o processo de
acompanhamento docente como parte integrante e fundamental para a eficacia do
processo de ensino e de aprendizagem, mas nesta parte da analise esse nao é o
enfoque desta pesquisa.

O plano de estudos anual do ano de 2020 e os planos de aula elaborados
pelos professores dos diferentes niveis de proficiéncia foram instrumentos muito
importantes para embasar a andlise e a avaliagdo das praticas do ensino e da
aprendizagem desenvolvidas durante as aulas. O plano anual contempla as
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competéncias e habilidades da BNCC, as dimensdes cognitiva, socioemocional e
espiritual religiosa, bem como os objetos de conhecimento, objetivos da avaliagdo e
objetivos para o acompanhamento processual continuo (APC). Nos planos de aula
elaborados para as dindmicas de aula semanais, consideram-se o tema da aula,
metodologias e técnicas, recursos e as etapas do PPI: a reflexao, a experiéncia, o
contexto, a acéo e a avaliacao. Dificilmente todas as etapas serdao contempladas em
todas as aulas. Dependendo do planejamento, apenas algumas serao evidenciadas.

A partir do que foi apresentado anteriormente, percebemos que as
informacdes que foram obtidas estavam relacionadas com uma série de variaveis.
Tivemos professores diferentes atuando em dois segmentos e em niveis de ensino
diferenciados. Além disso o planejamento das aulas, conforme explicitado
anteriormente, contemplou diferentes aspectos em sua elaboragcdo. Nesse sentido,
conforme Saccol (2012), para que uma observacao seja efetiva, ela requer um
registro detalhado daquilo que foi observado, contemplando tanto aspectos objetivos
como subijetivos. Para os autores, € importante que o registro seja feito com o uso
de palavras-chave e, no mesmo dia, preferencialmente, uma anotagdo mais
detalhada do que foi observado e percebido pelo observador. O estudo em questao
teve como base o instrumento dos indicadores que foi elaborado antes da técnica da
observagédo. A partir desse instrumento, foram registradas todas as anotagbes
consideradas relevantes para a pesquisa.

4.4.2 Grupo focal

A técnica do grupo focal também foi adotada para coleta de dados com o
propoésito de revisar os indicadores observados, considerando sua eficacia e sua
aplicabilidade. Através da escuta dos professores, foi possivel que eles mesmos
identificassem situacbes de ensino e de aprendizagem ocorridas durante o
desenvolvimento das suas aulas. A identificacdo dessas acdes e sua relacdo com
os indicadores foram relevantes para o éxito da revisao e para uma percepcao mais
clara do que pbde vir ao encontro ou divergir do que tinha sido observado pela
pesquisadora. Os indicadores que serviram de referéncia para a observagao foram
analisados nos ambitos das praticas docentes e discentes dos materiais e da
avaliacdo. O registro das reunides com o grupo focal foi realizado para que,
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posteriormente, os didlogos pudessem ser retomados com o intuito de manter ou
ajustar os indicadores previamente propostos de uma maneira mais fidedigna e para
que a versdao final dos resultados pudesse ser apresentada objetivando o
aprimoramento da praxis.

Gatti (2005) aponta alguns aspectos importantes a serem considerados no
desenvolvimento da técnica do grupo focal. A énfase, por exemplo, deve acontecer
na interacdo do grupo, € ndo nas perguntas e respostas entre o moderador e
membros do grupo. Nesse dialogo, poderao “[...] emergir uma multiplicidade de
pontos de vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interagao criado,
permitindo a captacao de significados, que em outros meios poderiam ser dificeis de
se manifestar”. (GATTI, 2005, p. 9). Os professores de Lingua Inglesa do Colégio
Anchieta ja tém algumas experiéncias sobre o tema da cidadania global colocadas
em pratica na elaboracao de alguns projetos, portanto o objeto de estudo nao foi um
conceito totalmente novo. Essa aproximacao ao tema foi um fator que facilitou a
interacao.

Segundo Gatti (2005), a pesquisa com grupos focais pode trazer diferentes
perspectivas sobre uma mesma questdo. Em contraponto a construcdo de
conhecimento numa perspectiva que amplia a discussao para diferentes pontos de
vista, Gatti afirma que essa técnica tem limites em termos de certas generalizagdes,
pois costuma apresentar um nuamero de participantes limitado. No entanto, essa
limitagdo néo se aplica ao estudo realizado, uma vez que todas as professoras de
Inglés do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio do Centro de Linguas colaboraram
para a pesquisa.

Quanto a organizacao, a prépria pesquisadora atuou como moderadora das
discussoes. Ela também foi responsavel por elaborar um roteiro para orientar a
discussao; no entanto, se emergissem aspectos nao previstos, esse planejamento
poderia sofrer alteragdes.

Além da pesquisadora, as professoras foram convidadas para participar de
duas rodadas de discussao. A adesao foi opcional e foi mantido o anonimato. Devido
ao momento atipico que estavamos vivendo em decorréncia da pandemia, 0s
encontros aconteceram de forma remota, com duragdo de aproximadamente uma
hora. Os encontros foram gravados com a ciéncia e o consentimento de todos os

componentes do grupo. Como ja abordado anteriormente, devido aos
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realinhamentos dados as formas de interacao e de ensino e de aprendizagem, os
professores passaram a disponibilizar suas aulas sincronas gravadas no ambiente
de aprendizagem no Moodle. Desde o inicio das atividades remotas, os professores
mantinham suas aulas gravadas na plataforma online. Devido a isso, a gravacao do
encontro ndo foi um fator dificultador ou inibidor.

Outro recurso que foi utilizado para andlise posterior das observagdes foi o de
anotagdes escritas, como ja referido anteriormente. A sugestédo foi que, além do
pesquisador, algum outro componente do grupo focal também pudesse efetuar o
registro do encontro. Foi importante criar um clima agradavel para a interacdo e a
participacdo dos componentes, propiciando dessa maneira momentos de
desenvolvimento, tanto nos aspectos comunicacionais como nos cognitivos e
afetivos (GATTI, 2015). A esse respeito, ressalta-se que manter um clima bom nao
sugere a passividade do pesquisador, ao contrario, ele deve estimular o didlogo, “[...]
desafiando os participantes em questdes tidas como certas e dadas, encorajando-
os a discutir as inconsisténcias dos argumentos dos participantes ou de um
participante”. (GATTI, 2015, p. 33).

Gatti (2015) ressalta que a interagdo deve ser explorada no processo
investigativo. O enfoque deve ser dado ndo somente “no que” os participantes
pensam, mas “‘como” pensam e “por que pensam”, dessa forma ampliando a

possibilidade de uma pratica critico-reflexiva para o grupo focal.

4.5 TECNICA PARA A ANALISE DE DADOS

O referencial tedrico do presente estudo foi utilizado como referéncia para a
analise de dados dos resultados obtidos nas etapas como base para a elaboragao
prévia dos indicadores e para a verificacdo do quanto os dados obtidos, apds as
etapas da revisdo e avaliagdo, se aproximavam ou divergiam dos indicadores
previamente elaborados.

Idealmente, conforme o referencial teérico apresentado neste estudo, para
que os alunos desenvolvam competéncias e habilidades na lingua adicional e
tornem-se cidadaos criticos e reflexivos, ao se elaborar um planejamento, varios
aspectos devem ser considerados nas relacoes e experiéncias construidas entre os

docentes e discentes. Apresentou-se uma prévia de alguns dos aspectos que
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poderiam ser norteadores para a elaboracdo dos indicadores e observacdo das
praticas, mas estes nao foram conclusivos, e poderiam sofrer alteracées no processo
de sua elaboracgao:

a) valorizacao em sala de aula da lingua materna e lingua adicional;

b) utilizacdo dos recursos multimodais;

c) desenvolvimento das competéncias da abordagem integrada do
conteudo e linguagem (AICL/CLIL);

d) planejamento para os 4Cs (conteudo, comunicacdao, contexto e
cognicao);

e) trabalho cooperativo e colaborativo;

f) projeto interdisciplinar;

g) protagonismo dos alunos;

h) desafio para o desenvolvimento do pensamento critico e da
criatividade, criacdo de oportunidades para ampliacdo de novas
perspectivas, evitando a tendéncia de transformar o outro no que
SOmMos ou 0 contrario;

i) oportunidade para aplicar o aprendizado no proprio contexto e nas
relacdes com os outros, possibilitando novas formas de refletir;

j) exploracao de novas formas de ser, pensar, fazer, conhecer e relatar;

k) oportunidades para momentos de pausa para que o aluno faca o
exercicio de observar um contexto mais amplo a sua volta;

l) formulagdo de perguntas de maior complexidade para favorecer a
reflexdo do aluno e autoavaliagdo de praticas (PARANA, 2019).

A seguir, apresenta-se um quadro resumo dos principais conceitos que foram
considerados para o estudo. Esses conceitos foram norteadores para a elaboragao
prévia dos indicadores usados na observacdo das praticas e também foram
importantes para a analise dos resultados obtidos apds a execucédo de todas as

etapas ja apresentadas na secao 4.2.



89

Quadro 11 — Conceitos Abordados no Referencial Tebrico
1) Abordagem Critica para a Educacao para a Cidadania: (PASHBY;
ANDREOTTI, 2015)

Engajamento critico

Reflexividade

Acdo cidada ética e responsdvel como uma escolha do individuo

SN S

Relagdo CGCE com o Paradigma Pedagdgico Inciano- PPI (Reflexdo/
Experiéncia/Avaliacdo)

2) Through Other Eyes - TOE (PASHBY; ANDREOTTI, 2015)

Aprender a desaprender

Aprender a ouvir

Aprender a aprender

SN N X

Aprender a aplicar

3) Universalidade Intercultural (SOSA, 2019)

4) Cidadania Intercultural (BYRAN, 2008)

5) Abordagem Integrada do conteudo e linguagem (AICL/CLIL)
(COYLE; HOOD, MARSH, 2010)

v 4Cs: conteldo (assunto); comunicac¢3o (aprendizado e uso da lingua adicional);
cognicdo (aprendizado e processos de pensamento); cultura (desenvolvimento da
compreensdo intercultural e cidadania global).

6) Professor Reflexivo (GANLY, 2018)
v' PARA- Pause/ Attend/ Revise/Adopt-Adapt

Fonte: elaborado pela autora (2022).

A dimenséao que envolve a gestdo pedagdgica nao foi integrada ao quadro, no
entanto foi inserida no desenho metodolégico uma vez que suas praticas de gestao
direcionam para o conceito da propria reflexividade ao considerar o desenvolvimento
de um trabalho de interacdo, escuta e didlogo com os professores como parte do
procedimento metodoldgico que foi utilizado para obtencédo dos resultados. Essas
acbes coletivas e colaborativas que acontecem no dia a dia escolar em seus
diferentes espagos apresentam-se como importantes oportunidades que possibilitam
0 exercicio para um pensamento critico e reflexivo. Como participante do processo
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das praticas de gestdo, exercendo a fungdo de Representante de Area das Linguas
Estrangeiras Modernas e como orientadora pedagdgica do 8° ano do Ensino
Fundamental e da 22 série do Ensino Médio, acrescentei, em minha andlise,
informacdes relevantes complementares sobre os projetos integrados que vém
sendo desenvolvidos no Colégio Anchieta e que vém ao encontro de meu objeto de
estudo.

4.6 INTERVENGCAO

Ao finalizar a pesquisa, como forma de intervengéo, propds-se um conjunto
de indicadores que contribuissem para o aprimoramento das praticas com vistas a
formacao de uma abordagem critica e reflexiva de uma educacgao para a cidadania
global. Foi elaborado também um conjunto de recomendacdes para aperfeicoar as
praticas pedagdgicas visando contribuir para a formagéo de docentes, objetivando a
retroalimentagcéo das praticas.

Acredita-se que, assim, as relacdes entre todos os sujeitos envolvidos no
processo serdao fortalecidas e poderdo contribuir para a formagdo de sujeitos
proativos e transformadores da realidade que os cerca, no desenvolvimento dos
valores de vida permeados pela Pedagogia Inaciana e colaborando para uma
formacao critica e reflexiva para a cidadania global.

4.7 CONSIDERACOES ETICAS

Este estudo levou em consideracdo os principios da ética em pesquisa,
priorizando a protecao dos participantes. O convite para fazer parte do grupo focal
da pesquisa foi feito para o grupo de professores de Lingua Inglesa dos segmentos
do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio do Colégio Anchieta. Esses profissionais
poderiam optar pelo consentimento em colaborar com a pesquisa ou declinar o
aceite, sem qualquer prejuizo para si. O pedido foi encaminhado com base em
informacdes suficientes e adequadas providas pela pesquisadora, e o consentimento
foi fornecido mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O Termo de Anuéncia Institucional foi igualmente solicitado para que se obtivesse o
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consentimento do diretor do Colégio Anchieta para a realizacao do estudo nessa
instituicdo de ensino.

Foi garantido o bem-estar dos participantes durante a realizacao da técnica
do grupo focal. Os participantes foram informados da confidencialidade e do
anonimato dos dados coletados na observacédo das praticas. A autorizagdo para a
gravacao da reunidao com o grupo focal também foi fornecida pelas professoras.

Importante ressaltar que as aulas gravadas que foram selecionadas para o
estudo também se encontravam disponiveis na plataforma Stream da instituicao.
Essas aulas eram disponibilizadas no modo privado para os alunos do Colégio
Anchieta. Esse procedimento foi utilizado desde o inicio dos estudos especiais na
modalidade a distancia do Colégio Anchieta, em funcado da pandemia, para que os
alunos pudessem rever as aulas caso as tivessem perdido por algum motivo ou caso
necessitassem rever conteudos.

As gravagbes das reunides do grupo focal foram armazenadas em local
seguro, com baixo risco para o vazamento das informagdes que foram obtidas
durante a realizacao dessa técnica.

Como ja citado anteriormente na apresentacao da técnica, foi importante criar
um clima agradavel entre todos os participantes. Foi garantida também a
confidencialidade aos participantes, no sentido de assegurar que os dialogos e
reflexdbes que emergiram fossem utilizados somente de modo que néao
possibilitassem a identificacao dos participantes por parte de outras pessoas ou por
parte de qualquer instituicdo. As gravacoes foram mantidas em sigilo.
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5 ANALISE NARRATIVA

Este capitulo apresenta uma analise narrativa de todo o processo de
construcéo das etapas do procedimento metodolégico de meu estudo, que foram
norteadores para a busca das respostas para o problema de pesquisa e me
auxiliaram na estruturacéo da versao final do conjunto de indicadores.

Para situar o leitor, no primeiro subcapitulo, apresento a primeira versao do
conjunto dos 24 indicadores elaborados nas trés dimensdes das praticas docentes e
discentes, materiais e recursos e avaliagdo da aprendizagem e sua relagcdo com o
referencial tedrico deste estudo. Posteriormente, no subcapitulo 5.2, situo o contexto
das praticas observadas durante o periodo pandémico e suas especificidades, bem
como a distribuicao de aulas e seus respectivos professores e niveis de ensino. Os
dados do plano de aula do terceiro trimestre pertinentes a analise também foram
apresentados nesse subcapitulo. Retomo, igualmente, autores e conceitos
importantes que embasaram a observacao. Os relatos presentes no subcapitulo 5.2
evidenciaram a importancia de direcionamentos diferentes que foram dados para a
observacao, sendo um deles mais pontual e outro mais abrangente em relagao as
praticas.

No subcapitulo 5.3, descrevo as contribuicoes trazidas pelas professoras de
Lingua Inglesa nos dois encontros realizados com o grupo focal e analiso em que
medida os 24 indicadores elaborados se mostraram adequados ou precisaram ser
ajustados para a observacdo de praticas da abordagem critica e reflexiva da
educacdo para a cidadania global. Relato, da mesma forma, meus achados
referentes a aproximacao ou o distanciamento das praticas observadas em relagao
ao que seria o ideal para a formacdo da educacdo para a cidadania global nas
praticas de Lingua Inglesa nos segmentos do Ensino Fundamental e Médio do
Colégio Anchieta. Ainda nesse subcapitulo apresento as duas versdes finais dos
indicadores.

Concluo com o subcapitulo 5.4, das recomendagdes, que propdem um
conjunto de acdes que podem contribuir para a qualificacdo de préaticas da
abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global.
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5.1 ELABORACAO DO CONJUNTO DE INDICADORES

Como primeira etapa metodolégica de minha pesquisa, elaborei um conjunto
de indicadores com o objetivo de observar e analisar praticas do ensino de Lingua
Inglesa experienciadas por docentes e discentes dos Ensinos Fundamental Il e
Médio do Colégio Anchieta. Os indicadores foram construidos para que se pudesse
avaliar quanto essas praticas pedagégicas observadas se aproximam ou se
distanciam da formacdo de nossos alunos para uma cidadania global critica e
transformadora. Na elaboracéo do conjunto de indicadores, buscou-se dar prioridade
aos seguintes aspectos:

a) o uso da lingua materna e da lingua adicional em sala de aula;

b) o desenvolvimento das competéncias da abordagem integrada do
conteudo e linguagem (AICL/CLIL);

c) o protagonismo dos alunos;

d) o trabalho cooperativo e colaborativo;

e) o desafio para o desenvolvimento do pensamento critico e criativo;

f) as oportunidades de ampliacdo de repertérios na construgcdo das
relacdes entre 0s sujeitos;

g) as oportunidades para momentos de pausa, reflexao e dialogo;

h) as possibilidades de feedback das praticas desenvolvidas e de
autoavaliacao.

Como base para a elaboracdo da primeira versao dos indicadores, utilizei
como referéncia os chamados indicadores chave de desempenho (ICDs), sugeridos
por Parana (2019). O pesquisador categoriza os indicadores em seis ambitos
distintos: o das praticas docentes e discentes, do curriculo, de materiais e recursos,
da avaliacao de aprendizagem, da comunidade escolar e clima institucional, e 0 dos
resultados alcancados.

Na elaboracdo dos indicadores para esta pesquisa, utilizei apenas trés
ambitos: o das praticas docentes e discentes, o dos materiais e recursos e o0 da
avaliacdo da aprendizagem. Os indicadores de desempenho sugeridos por Parana
(2019), na sua totalidade, se propdéem a aferir a qualidade da aplicacdo da
abordagem AICL, considerando tanto as praticas de ensino e de aprendizagem
quanto os aspectos da gestdo escolar. Apesar de utilizar um enforque distinto,
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também proponho integrar a abordagem de AILC neste estudo, como um meio para
promover uma educacao bilingue que favoreca a educacao para a cidadania global.
Em certa medida, no entanto, a proposta de Parana diferencia-se deste estudo, que
busca compreender em que medida, no Ensino de Lingua Inglesa dos segmentos
Fundamental Il e Médio do Colégio Anchieta, sdo adotadas praticas da abordagem
critica e reflexiva da educacao para a cidadania global. A gestdo pedagdgica pode
contribuir para a formacéao da cidadania global, conforme apontado no subcapitulo
3.1, mas os indicadores propostos para a observacao das aulas ndo foram ampliados
para esse ambito.

O quadro a seguir apresenta os 24 indicadores distribuidos nos trés ambitos

selecionados para a proposta deste estudo:

Quadro 12 — Primeira Versao de Indicadores

v' Praticas Docentes e Discentes

1- Alingua adicional (LA) é amplamente utilizada na sala de aula pelos professores?

2- Alingua materna (L1) é valorizada na sala de aula?

3- Utilizam-se recursos multimodais de maneira ampla na sala de aula?

4- O professor desenvolve em seu planejamento momentos que oportunizem a ampliacdo de
repertorios, utilizando a lingua adicional como uma ponte para a aproximagdo entre as culturas?

5- O planejamento docente especifica objetivos para algum dos 4Cs>?

6- H4 perguntas que fomentem o didlogo e que favorecam a reflexdao do aluno nas aulas de Lingua
Inglesa?

7- 0O professor organiza em seu planejamento atividades e/ou projetos para que o aluno se posicione
criticamente frente a situagdes e temas diversos?

8- O planejamento da aula apresenta intencionalidade pedagégica?

9- As estratégias propostas favorecem o desenvolvimento da autodisciplina, com combinac¢ées
claras, construidas coletivamente para preservar a manutengao dos principios e das normas de
convivéncia no processo de ensino e de aprendizagem?

10- O professor promove experiéncias para que os alunos sejam protagonistas e vivenciem
oportunidades de agir de modo colaborativo e cooperativo com seus pares?

11- O professor apresenta, na selecdo dos eixos tematicos de seu planejamento, assuntos que
abordem tematicas diversas, promovendo discussdes que favoregcam o processo de justaposi¢cdo
para a reflexdo (tornar o familiar estranho e o estranho familiar)?

51-4 Cs- Comunicagao, Contelido, Cognigcéo e Cultura.
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12- Nas estratégias propostas nas aulas, ha espaco para a construgao de argumentos e contra-
argumentos a partir do acolhimento critico de diversos pontos de vista, considerando como
balizadores os direitos humanos, a legislacdo vigente e o estado democratico de direito?

13- As estratégias desenvolvidas permitem ao aluno receber novas perspectivas e expandir as suas
proprias perspectivas a fim de ampliar seu entendimento, evitando a tendéncia de transformar o
outro no que somos, ou o contrario?

14- A dinamica da aula possibilita ao aluno aprender os limites e efeitos das suas préprias perspectivas
e ser receptivo a novas compreensdes de mundo?

15- As estratégias propostas permitem ao aluno aplicar o aprendizado nos seus préprios contextos e
em suas relagdes com o outro, continuando a refletir e explorar novas formas de ser, pensar, fazer
conhecer e relatar?

v' Materiais e recursos

16- Os materiais utilizados encorajam a cooperagdo e colaboragao entre alunos?

17- Os materiais e recursos utilizados atendem os diferentes estilos de aprendizagem?

18- Os materiais utilizados servem como fonte rica de input?

19- O professor utiliza diferentes recursos para compreender conceitos e buscar a veracidade de
fontes e de fatos na sua diversidade e complexidade?

v" Avalia¢do da Aprendizagem

20- A avaliagdo esta alinhada com os objetivos preestabelecidos?

21- Utilizam-se atividades para avaliar os conteldos e competéncias ndo-linguisticas adquiridas pelos
alunos?

22- A autoavaliagdo é utilizada como uma das formas de avaliagdo?

23- A avaliagdo é realizada como pratica diagndstica, formativa e processual, possibilitando ao aluno
refletir sobre suas acdes?

24- O professor oportuniza estratégias de feedback para os alunos?

Fonte: elaborado pela autora com base nos indicadores de desempenho (PARANA, 2019).

Os conceitos apresentados no referencial teérico deste estudo também
embasaram a elaboragao da primeira versao dos indicadores, para além da proposta
de Parana (2019).

Considerando os 24 indicadores que se encontram distribuidos nos trés
diferentes ambitos e descritos nas praticas docentes e discentes, nos materiais e
recursos e na avaliacdo da aprendizagem, oito mantiveram-se caracterizados da
mesma forma proposta por Parana (2019). Dentre eles, quatro encontram-se nas
praticas docentes e discentes (1, 2, 3 e 5), dois nos materiais e recursos (16 € 18) e

dois na avaliagao (20 e 21).
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Os quadros que serao apresentados a seguir visam evidenciar a convergéncia
de conceitos expressos no referencial tedrico da pesquisa com os diferentes
indicadores elaborados nos trés ambitos.

Inicialmente, conforme mostra o Quadro 13, farei referéncia aos indicadores
de numeros 1, 2, 3,5 e 10, no &mbito das praticas docentes e discentes e sua relacao
com a AICL.

Quadro 13 — Referencial para embasamento dos indicadores de nimeros 1, 2, 3,5e 10

Questoes da planilha de indicadores Referencial

Ambito das Praticas Docentes e Discentes: Abordagem Integrada do contetdo e linguagem

Indicadores 1, 2, 3,5 e 10 (AICL/CLIL) (COYLE; HOOD, MARSH, 2010)
v" 4Cs: conteldo (assunto); comunicagdo
1. A lingua adicional (LA) ¢é (aprendizado e uso da lingua adicional);

cognicao (aprendizado e processos de
pensamento); cultura (desenvolvimento da
compreensao intercultural e cidadania

2. A lingua materna (L1) é valorizada global).

amplamente utilizada na sala de aula pelos

professores?

na sala de aula?

3. Utilizam-se recursos multimodais de Abordagem Integrada do contelido e linguagem

maneira ampla na sala de aula? (AICL/CLIL) - Principios de AICL
5.0 planejamento docente especifica | (SOUZA, 2019)
v" Ancoragem: constru¢do de conhecimento a

partir das experiéncias dos alunos. Os
10. O professor promove experiéncias alunos s3o desafiados considerando-se os

para que os alunos sejam protagonistas e estilos de aprendizagem, o
desenvolvimento do pensamento critico e

da aprendizagem.

objetivos para algum dos 4Cs®?

vivenciem oportunidades de agir de modo

colaborativo e cooperativo com seus pares?

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os indicadores apresentados no Quadro 13 abrangem conceitos da
metodologia da abordagem integrada do conteudo e linguagem (AICL). Eles
possibilitam a discussdo do quanto a Lingua Materna (L1) deve ser utilizada nas
praticas pedagdgicas que objetivam primordialmente o aprendizado da lingua
inglesa. Da mesma forma, o indicador de numero trés pretende verificar em que
medida a utilizacdo dos diferentes recursos multimodais pode contribuir para a
aquisicao da Lingua Adicional (L2), uma vez que, devido a sua diversificagdo, podem

6 1-4 Cs- Comunicagdo, Contetido, Cognicéo e Cultura.
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contemplar diferentes estilos de aprendizagem. Os 4Cs (comunicacdo, conteudo,
cognicao e cultura) estdo sendo evidenciados no indicador de numero cinco. Ele
pretende verificar se a abordagem de AICL esta sendo adequadamente conectada
ao fazer pedagégico. Por fim, o indicador de niumero 10 faz referéncia a conceitos
da AICL inseridos no principio da ancoragem (SOUZA, 2019). Esse principio
expressa a etapa da experiéncia como relevante para a construgcao de conhecimento
e desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade.

Sosa (2019), Byran (2008) e Siqueira, Landau e Parana (2018) foram fontes
utilizadas para a elaboracdo dos indicadores de numeros 4, 11 e 12, conforme
mostra o Quadro 14:

Quadro 14 — Referencial para embasamento dos indicadores de niumeros 4, 11 e 12

Questoes da planilha de indicadores Referencial

Ambito das Praticas Docentes e Interculturalidade (SOSA, 2019)

Discentes: Indi res4,11e12
scentes: Indicadores 4, 11 v'Interculturalidade: Relagdo com as

diferentes culturas, possibilitando a
ampliacdo do préprio repertoério cultural.

4. O professor desenvolve em seu
planejamento momentos que oportunizem a

ampliagdo de repertérios, utilizando a lingua

Cidadania Intercultural (BYRAN, 2008)

v' Os professores de linguas adicionais devem
pensar no ensino de linguas como uma
possibilidade de oferecer novas perspectivas

11. O professor apresenta, na selegao aos aprendizes, uma visdo diferente da

cultura na qual eles estdo inseridos e que

sempre tomaram como certa.
assuntos que abordem tematicas diversas, v processos de justaposicdo: “[...] tornar o

adicional como uma ponte para a aproximagao

entre as culturas?

dos eixos tematicos de seu planejamento,

promovendo discussbes que favorecam o familiar estranho e o estranho familiar.”

processo de justaposicdo para a reflexao (BYRAN, 2008, p. 188)

(tornar o familiar estranho e o estranho

familiar)? Abordagem Inteqgrada do contetdo e

linguagem (AICL/CLIL) (SIQUEIRA; LANDAU;
12. Nas estratégias propostas nas | PARANA; 2018)

aulas, hd espago para a construgdo de v' Ampliar o conhecimento entre as culturas e
argumentos e contra-argumentos a partir do as vivéncias dos aprendizes € importante e
faz parte dos principios da sala de aula de
AICL, especialmente porque a linguagem é
vista”? considerada como uma ponte através das
culturas e espacos geografico.

acolhimento critico de diversos pontos de
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Mapas das Aprendizagens (COLEGIO
ANCHIETA, 2021)

v" Habilidade Especifica/ 22 ciclo/etapa 4:
construir de argumentos e contra-
argumentos, a partir do acolhimento critico
de diversos pontos de vista.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os indicadores apontados no Quadro 14 pretendem aferir se o professor
oportuniza diferentes estratégias para a ampliacao de repertérios, bem como para
processos de justaposicao, e para o acolhimento critico de diversos pontos de vista.
Aferem igualmente se a Lingua Adicional (L2) esta sendo utilizada como uma ponte
para a aproximacao entre as culturas. O Mapa das Aprendizagens foi elaborado com
o objetivo de orientar a aprendizagem integral dos alunos. Ele € um documento
norteador para o planejamento, acompanhamento e avaliacdo de todo o processo
de ensino e de aprendizagem. Nesse sentido ele também é apresentado como
referéncia para a construcao dos indicadores, especialmente quando faz referéncia
a competéncia do desenvolvimento do pensamento reflexivo inserido na dimensao
cognitiva. Dentre uma de suas habilidades especificas, esta descrita a construgcao
de argumentos e contra-argumentos a partir do acolhimento critico de diversos
pontos de vista.

Os indicadores 6, 8 e 9, conforme mostra o0 Quadro 15, buscam analisar mais
fortemente como se desenvolve o processo critico-reflexivo durante as aulas de
Inglés, tanto no que se refere a intencionalidade do professor ao oportunizar praticas
mais reflexivas em seu planejamento, quanto na execucao dessas praticas pelos
discentes.
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Quadro 15 — Referencial para embasamento dos indicadores de numeros 6, 8 e 9

Questoes da planilha de indicadores Referencial

Ambito das Praticas Docentes e | Professor Reflexivo (GANLY, 2018)
Discentes: Indicadores 6,8 e 9

v" PARA- Pause/ Attend/
Revise/Adopt-Adapt - Esse modelo
oferece uma oportunidade para
educadores exercitarem um

aluno nas aulas de Lingua Inglesa? momento de pausa com o objetivo

de experienciar a reflexdo. (p. 61

deste trabalho)

v" 0 autor aponta a autodisciplina e a
apresenta intencionalidade pedagégica? intencionalidade como fatores

6. Ha& perguntas que fomentem o

dialogo e que favorecam a reflexdo do

8. O planejamento da aula

criticos, fundamentais para
integrar a pratica reflexiva ao

trabalho diario. (p. 63 deste
favorecem o desenvolvimento da trabalho)

9. As estratégias propostas

autodisciplina, com combinagdes claras,
construidas coletivamente para
preservar a manutencao dos principios e
das normas de convivéncia no processo

de ensino e de aprendizagem?

Fonte: elaborado pela autora (2022).

O modelo PARA (GANLY, 2018) aponta um caminho para a implementacao
de um modelo de praticas mais reflexivas e vem ao encontro do fazer pedagégico do
Paradigma Pedagodgico Inaciano, especialmente no que concerne as etapas da
experiéncia e da reflexdo. Ao elaborar esses indicadores, pretendo evidenciar se as
praticas pedagdgicas que propdem a reflexdo estdo sendo efetivamente aplicadas
ou até mesmo contempladas no fazer pedagégico.

O indicador de numero 7 traz de forma mais explicita os conceitos de
Blackmore (2016) no que concerne ao pensamento critico como parte fundamental

da abordagem critica para a cidadania global, conforme mostra o Quadro 16.
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Quadro 16 — Referencial para embasamento do indicador de numero 7

Questao da planilha de indicadores

Referencial

Ambito das praticas Docentes e
Discentes-Indicador 7

7. O professor organiza em seu
planejamento atividades e/ou projetos
para que o aluno se posicione
criticamente frente a situagdes e temas

diversos?

Pensamento Critico

(BALCKMORE, 2016)

v" Segundo Blackmore (2016), o
pensamento critico é parte
fundamental da abordagem critica
para a cidadania global, pois ele
amplia as formas de pensar e
possibilita pensar de formas
diferentes.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Os indicadores de numeros 13, 14 e 15 (apresentados no Quadro 17)

consideram a proposta da metodologia Through Other Eyes (TOE), de Pashby e

Andreotti (2015), que direciona para quatro tipos de aprendizado: aprender a

desaprender, aprender a ouvir, aprender a aprender e aprender a aplicar.

Quadro 17 — Referencial para embasamento dos indicadores de niumeros 13, 14 e 15

Questoes da planilha de indicadores

Referencial

Ambito das Praticas Docentes e
Discentes: Indicadores 13,14 e 15

13. As estratégias desenvolvidas
permitem ao aluno receber novas perspectivas
e expandir as suas proprias perspectivas a fim
de ampliar seu entendimento, evitando a
tendéncia de transformar o outro no que somos,
ou o contrario?

14. A dindmica da aula possibilita ao
aluno aprender os limites e efeitos das suas
proprias perspectivas e ser receptivo a novas
compreensdes de mundo?

15. As estratégias propostas permitem
ao aluno aplicar o aprendizado nos seus
proprios contextos e em suas relagées com o
outro, continuando a refletir e explorar novas
formas de ser, pensar, fazer conhecer e relatar?

Through Other Eyes - TOE (PASHBY;
ANDREOTTI, 2015)

v" Aprender a aprender: aprender a receber
novas perspectivas e expandir as nossas
préprias perspectivas a fim de ampliar
nosso entendimento, evitando transformar
0 outro no que somos, ou o contrdrio.

v' Aprender a ouvir: aprender a reconhecer os
limites e efeitos das nossas perspectivas e
ser receptivo a novas compreensdes de
mundo.

v" Aprender a aplicar: aplicar esse
aprendizado nos nossos proprios contextos
e em nossas relagdes com os outros,
continuando a refletir e explorar novas
formas de ser, pensar, fazer conhecer e
relatar.

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Os indicadores referidos no Quadro 17 pretendem evidenciar se nas praticas
pedagdgicas estdo sendo aplicadas atividades que oportunizem a ampliacdo de
repertorios, e se a dindmica das aulas possibilita ao aluno ser receptivo a novas
compreensdes de mundo. Pretende igualmente entender se as propostas de
estratégias encaminhadas pelo professor possibilitam ao aluno aplicar o seu
aprendizado nas suas relacbées com 0s outros sujeitos e nas suas proprias
experiéncias.

Os indicadores restantes, de numeros 16 a 24, nos ambitos dos materiais e
recursos e da avaliacao da aprendizagem, modificaram pouco em comparacao aos

ICDs propostos por Parana (2019), conforme mostra o Quadro 18.

Quadro 18 — Referencial para embasamento dos indicadores de nimeros 16 a 24

Questoes da planilha de indicadores Referencial

Ambito dos Materiais e recursos e | Abordagem Integrada do conteudo e
:;":'éa:azz da Aprendizagem-Indicadores | jinguagem (AICL/CLIL) (SOUZA, 2019)
Materiais e Recursos

16. Os materiais utilizados encorajam
cooperagdo e colaboracdo entre alunos? Avaliacao (COLEGIO ANCHIETA, 2022)

17. Os materiais e recursos utilizados
atendem os diferentes estilos de v Avaliagdo da Aprendizagem.
aprendizagem?

18. Os materiais utilizados servem
como fonte rica de input? Mapas das Aprendizagens (COLEGIO

19. O professor utiliza diferentes | ANCHIETA, 2021)
recursos para compreender conceitos e
buscar a veracidade de fontes e de fatos na
sua diversidade e complexidade?

Avaliacao da Aprendizagem

20. A avaliagéo estéd alinhada com os
objetivos preestabelecidos?

21. Utilizam-se atividades para
avaliar os conteldos e competéncias nao
linguisticas adquiridas pelos alunos?

22. A autoavaliacao é utilizada como
uma das formas de avaliacao?

23. A avaliacdo é realizada como
pratica diagnostica, formativa e processual,
possibilitando ao aluno refletir sobre suas
acoes?

24. O professor  oportuniza
estratégias de feedback para os alunos?

Fonte: elaborado pela autora (2022).

v"  ICDs- Indicadores de Desempenho

v" Habilidade Especifica/ 22 ciclo/etapa 4:
Compreender conceitos, buscando a
veracidade de fontes e de fatos na sua
diversidade e na sua complexidade.
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No entanto, cabe referir, em relacdo ao indicador de numero 19, que ele traz
novamente conceitos do Mapa das Aprendizagens, e diferencia-se dos ICDs
elaborados por Parana (2019). Esse indicador pretende aferir se o professor faz uso
de recursos para compreender conceitos e buscar a veracidade de fontes e de fatos,
considerando toda sua diversidade e complexidade. Esse indicador é bastante
relevante para a adocao de praticas da abordagem critica e reflexiva da educacgao
para a cidadania global, especialmente no atual contexto de “fake news”.

A construcao dos indicadores no ambito da avaliagdo da aprendizagem, para
além do embasamento dos ICDs (PARANA, 2019), tomou como referéncia o sistema
de avaliacao expresso no Projeto Politico-Pedagdgico, nos Planos de Estudo (PPI)
e nos Mapas das Aprendizagens do Colégio Anchieta. A avaliacao da aprendizagem,
como parte integrante da proposta curricular, busca promover uma aprendizagem
qualificada e eficiente, conforme descrita no Boletim Informativo 2022 do Colégio
Anchieta:

A avaliagcdo da aprendizagem em nossa proposta assume o papel
redimensionador da acao pedagdgica e pode ser traduzida pela interacao
professor-aluno-contexto-conhecimento, no acompanhamento individual e
coletivo, na compreensao e no reconhecimento das potencialidades e das
dificuldades de cada aluno. Caracteriza-se também por ser diagnoéstica,
processual, formativa, continua e cumulativa e por oportunizar ao estudante
tomar consciéncia e autorregular-se em relagdao a sua aprendizagem.
(COLEGIO ANCHIETA, 2022, p. 29).

A aprendizagem objetiva, entre outras finalidades, favorecer o
desenvolvimento da reflexao critica na aplicagao de seus instrumentos avaliativos e
nas praticas de sala de aula. Os indicadores apresentados nesta secdo foram
elaborados em caréater provisério antes da sua aplicacao, sendo ajustados apés a
verificacdo dos dados obtidos neste estudo. Esses dados serdo apresentados nos

proximos subcapitulos.
5.2 OBSERVACAO

Em 2020, ano em que foram realizadas as observacbes, estavamos
vivenciando uma grande crise econémica, politica e cultural devido a pandemia de
Covid-19, e a educacgao foi um segmento social bastante atingido. Os alunos néao

estavam mais frequentando os ambientes escolares, e os professores assumiram
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novos papeis. O processo de ensino e de aprendizagem precisou ser ressignificado
e, no modelo de uma educacao a distancia, o uso das tecnologias foi evidenciado.
Esse rapido e abrupto processo de mudanca trouxe novos e complexos desafios
para gestores, professores e alunos das instituicdes escolares.

O Colégio Anchieta, buscando garantir a qualidade de seu processo de ensino
e de aprendizagem, adotou os Estudos Especiais na Modalidade a distancia e/ou
hibrida. Esse modelo foi mediado por tecnologias de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e Plataforma Moodle. Nesse periodo pandémico, permitia-se a
gravacao das aulas na modalidade a distancia para que os alunos pudessem ter
acesso a elas caso necessario. Considerando esse cenario, as gravagdes das aulas
que foram disponibilizadas para a observacdo deste estudo ja estavam sendo
igualmente liberadas para os alunos. Essa era uma pratica ja institucionalizada
naquele periodo atipico de pandemia. Projetos e atividades interdisciplinares que
envolvem um trabalho integrativo entre os componentes curriculares tiveram de ser
ressignificados durante esse periodo.

A etapa da observacdo das oito aulas gravadas de Inglés do Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio consistiu em avaliar em que medida sdo propostas
praticas de ensino e de aprendizagem da abordagem critica e reflexiva para a
cidadania global. Também foi utilizada como procedimento metodolégico para testar
e ajustar o conjunto de indicadores. Ao considerar uma educacdo critica para a
cidadania global, varios aspectos foram discutidos no terceiro capitulo desta
pesquisa. Para além de testar e ajustar os indicadores, a observacao possibilitou
também aferir a aproximagdo ou distanciamento desses conceitos durante as
observacoes das praticas de ensino.

Uma dessas concepcbes referidas € apresentada pelas pesquisadoras
Pashby e Andreotti (2015), que apontam para uma cidadania global numa
abordagem critica em detrimento de uma abordagem suave. O engajamento critico,
a reflexividade, e uma acao cidada ética e responsavel como uma escolha do
individuo sao aspectos relevantes que precisam ser considerados em um movimento
de busca para uma educacao critica e reflexiva para a cidadania global nos
diferentes ambientes de aprendizagem.

Nesse sentido, os tipos de aprendizado apresentados pelas pesquisadoras,
como o de aprender a desaprender, e o de aprender a aprender, também assumem
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um papel muito importante, pois remetem para a ideia da desconstrugcado. Muito do
nosso fazer pedagdgico traz consigo valores e conceitos que ja estdo socialmente e
culturalmente internalizados como corretos. Permitir-se experienciar novos modos
de pensar, de ser e de proceder exige dos sujeitos uma predisposicdo para a
mudanca de perspectivas. Os processos de mudancga, por sua vez, pressupdem
assumir riscos, € com isso para a possibilidade do erro ou do acerto. A aceitacao do
erro nem sempre € um processo simples. Numa sociedade onde o individuo tem se
tornado “empresario de si mesmo” (KLAUS, 2016) e em grande medida é avaliado
pelo seu indice de desempenho, 0 erro na maioria das vezes traz frustracéao.
Considerar uma abordagem critica e reflexiva da educacgéo para a cidadania global
permite aos docentes e discentes arriscarem novas praticas e consequentemente a
possibilidade de sucesso ou de insucesso ao aplica-las, uma vez que nao existem
exemplos ou modelos ja construidos para operacionalizacdo dessa abordagem.
Considerando o contexto das aulas que foram observadas, evidencia-se o
desenvolvimento das habilidades do uso de estruturas linguisticas e de vocabulario,
em detrimento do desenvolvimento de competéncias e habilidades que desenvolvem
a criticidade e a reflexividade, e nessa perspectiva as praticas pedagdgicas
observadas se distanciam da abordagem critica e reflexiva para a cidadania global.

Os conceitos da universalidade intercultural e da cidadania intercultural,
apresentados respectivamente pelos pesquisadores Sosa (2019) e Byran (2008)
trouxeram a ampliacao de repertorios e a possibilidade de um ensino de linguas para
uma educacao democratica para a cidadania, como aspectos fundamentais para o
desenvolvimento de praticas, evidenciando os valores numa dimensdo de
engajamento na agao. Outro conceito expresso nos indicadores que direcionou
minha observacao devido a sua relevancia foi o exposto por Ganly (2018) através do
modelo de PARA (Pause/Attend/Revise/Adopt-Adapt). Segundo o autor, esse
modelo contribui para integrar a pratica reflexiva ao trabalho diario dos professores.

Todos o0s aspectos mencionados acima e expressos nos 24 indicadores
nortearam minha observagao, direcionando meu olhar para o ensino de Lingua
Inglesa que esta expresso na acao pedagdgica. A acédo do professor consciente e
intencional para conduzir o aluno a aprendizagem € descrita através dos seus
planejamentos. Essa intencionalidade pedagdgica, que sera constatada através de
diferentes abordagens, estratégias e recursos, pode ou ndo direcionar para a
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ampliagdo de repertérios e construgdo de novos pontos de vista. Nesse sentido, a
acao da sala de aula expressa pelos planos de aula e pelas relagdes experienciadas
pelos docentes e discentes contribuiu muito para a testagem e ajuste dos indicadores
no periodo da observacéao de oito aulas durante o periodo pandémico.

Os planos de estudo abrangem os trés trimestres do ano letivo, e os planos
de aula sao elaborados para periodos de 50 minutos. Eles sdo construidos pelos
professores com o intuito de desenvolver as competéncias e as habilidades previstas
para cada ano e série. Os objetos de conhecimentos propostos pela Base Nacional
Comum Curricular devem constar nos planejamentos. Além dos conteudos previstos
pela Base, as etapas do Paradigma Pedagédgico Inaciano (PPI) também devem ser
incorporadas: Contexto, Reflexdo, Experiéncia, Acdo e Avaliacdo. Porém,
dificilmente as cinco etapas estardo presentes ao mesmo tempo na elaboracéo de
apenas uma aula. Os professores selecionam as etapas de acordo com as
especificidades do periodo de aula. Na grade curricular sao oferecidos dois periodos
de 50 minutos de Lingua Inglesa em dias diferentes da semana.

Nos periodos de Lingua Inglesa, observei oito aulas do 6° ano do Ensino
Fundamental Il a 32 série do Ensino Médio, no periodo de setembro a novembro do
ano de 2020, nos niveis basico, intermediario e avangcado para testar e ajustar os
indicadores. O Quadro 19 apresenta a distribuicao das aulas observadas com suas

respectivas datas, anos e séries, niveis de proficiéncia e numero de professoras:

Quadro 19 — Distribuicdo das aulas observadas

Data Ano/ Série Nivel de Proficiéncia Professoras
04/11/2020 6° Ano/FlI Basico 1 A
07/10/2020 6° Ano/FlI Basico 2
11/11/2020 7°Ano/ FlI Basico 2 C
20/10/2020 8° Ano/EF Il Pré-Intermediério | D
29/10/2020 9°Ano/ EFII Pré-Intermediério | D
08/09/2020 12 Série/EM Intermediate Il E
30/09/2020 28Série/EM Upper-Intermediate F
14/10/2020 32Série/EM Advanced G

Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Para esta pesquisa, o foco foi dado a testagem e ajuste dos indicadores
construidos nos diferentes ambitos em relacédo as praticas de ensino. A observacao
nao objetivou 0 acompanhamento do desempenho docente na operacionalizacao
dessas praticas. Sendo assim, a atuagao da professora D em dois anos diferentes
nao interferiu nos resultados encontrados. Considero o processo de
acompanhamento docente como parte integrante e fundamental para a eficacia do
processo de ensino e de aprendizagem, mas nesta parte da analise esse nao é o
enfoque desta pesquisa.

Como estou Representante da Area de Linguas Estrangeiras Modernas do
Colégio Anchieta, uma das minhas atribuicoes é a de revisar os planos de estudo e
os planos de aula elaborados pelos professores da area de Linguas Estrangeiras
Modernas. Durante o periodo de observacao para testagem e ajuste de indicadores,
julguei importante considerar também, dentre outros aspectos, os dados contidos
nos planos de aula de cada aula observada.

Apesar de apresentarem propostas diversificadas nos diferentes anos e
séries, optei por descrever apenas algumas informacdes que considerei relevantes
em dois planos de aula. O primeiro foi observado no 6° ano do Ensino Fundamental
Il e 0 segundo na 12 série do Ensino Médio. Apds a observagéao do conjunto das oito
aulas dos anos e séries, conclui que esses dois exemplos de planos de aula
poderiam mostrar de forma suscinta e pontualmente os achados encontrados nessa
etapa. Percebo que existe, em certa medida, um distanciamento entre a
intencionalidade pedagdgica que é descrita nos planos para cada aula de 50 minutos
em relacdo ao que é efetivamente realizado na pratica. O Quadro 20 apresenta
algumas informagdes que constam nos planos de aula: o nivel de proficiéncia, o tema

da aula, as habilidades, a reflexao e os objetivos de avaliagéo.
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Quadro 20 — Dados dos Planos de aula do Ill Trimestre de 2020 (6° Ano Fll e 12

Série EM)
62 ANO- ENSINO FUNDAMENTAL i
Nivel de Tema da aula Habilidade Reflexdo Obijetivos de Avaliacao
Proficiéncia
Basic Il Cuidados com a | Socioemocional: | “The world is | 1. Reconhecer e utilizar o
casa comum Demonstrar our home” imperativo afirmativo e
pensamento Na sua | negativo em enunciados
flexivel para | opiniao o | de comandos, pedidos,

lidar com a | nosso mundo | conselhos, sugestdes e

diversidade de | € um lugar | instrugdes nos contextos

situacoes, maravilhoso? | de esporte e que
acolhendo a envolvam partes do corpo
partir e e saude.

pressupostos

éticos as 2. Aplicar nos diferentes
escolhas e as contextos propostos, o
atitudes de Present Continuous para
outras pessoas falar de acdes que estdo
e /ou grupos. acontecendo no
Cognitiva momento.

Construir

argumentos

l6gicos e

coerentes,

posicionando-se
criticamente
com base em
suas convicgdes
pessoais,
respaldadas por
critérios
cientificos,
éticos e

estéticos.

SERIE DO ENSINO MEDIO

—
[

Nivel Tema da aula Habilidade Reflexdao Objetivos de Avaliacao
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Intermediario |l

Solucbdes
diminuir
criminalidade

nas cidades

para

a

Socioemocional
Estabelecer
comunicagao
empatica,
expressando o
que sente,
pensa,
construindo
interacoes que
considerem o
sentir e o pensar
do outro numa
perspectiva
colaborativa
Cognitiva
Refletir de forma
continua e
autbnoma,
sobre
informagdes e
sobre fatos na
sua diversidade

e complexidade.

Valorizacao
do que temos
ao invés de
reclamar do

que nao

temos.

1. Utilizar as estruturas de
Third
conditional e o vocabulario

second and
relacionado a crimes com
adequacao linguistica e
ortogréafica, identificando
0os usos em diferentes
situagdes de

comunicacao.

2. Utilizar as estruturas de
Reported Speech e o
vocabulario estudado com
adequacao linguistica e

ortografica, identificando o

uso em diferentes
situagdes de
comunicacao.

3. Refletir sobre

estatisticas de crimes na
nossa cidade e, a partir de
dados de diferentes fontes
e géneros discursivos,
criar solugbes para o
problema da
criminalidade,

empregando o}
vocabulario adequado as
situagbes propostas com
adequagédo linguistica e

ortografica.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

As habilidades socioemocional e cognitiva descritas no Quadro 19, bem como

0s objetivos de avaliacao, foram apresentados pelas professoras na elaboracao de
seus planos de aula, para serem desenvolvidos no decorrer de todo o terceiro
trimestre e ndo somente para a aula especifica que foi observada. Ja os temas de
aula eram propostos para cada semana. Devido a isso, a falta de conexao percebida
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no Quadro 19 entre as habilidades, os temas, e os objetivos de avaliagdo podem
causar certo estranhamento se nao forem analisados de forma mais abrangente e
considerando todo o terceiro trimestre. Por exemplo, no sexto ano, a reflexao da aula
observada questiona a percepcdo do aluno sobre o mundo em que vive, € no
planejamento para o trimestre o objetivo de avaliagdo nada tem a ver com esse tema.
O objetivo apresenta a estrutura linguistica do imperativo para falar de contextos de
esporte e que envolvam partes do corpo e saude, e 0 objeto de conhecimento do
presente continuo foi expresso para demonstrar a acdo de momentaneidade. No final
do trimestre, os temas de esporte, saude e mundo sustentavel possibilitaram a
ampliagdo de vocabulario dos alunos e em até certa medida os temas se
interrelacionaram. As estruturas gramaticais e o vocabulario estudados séao
utilizados para auxiliarem os alunos nos instrumentos avaliativos, ao abordarem nas
questdes propostas o tema de uma vida saudavel, escolhido como central para o
trimestre; dessa forma, ele abrange tanto os cuidados consigo mesmo como 0s
cuidados adotados para preservar o mundo que nos cerca. Outra consideracao que
precisa ser evidenciada diz respeito as habilidades socioemocionais e cognitivas:
elas estdo presentes no planejamento do trimestre, no entanto nao séao possiveis de
serem avaliadas ou observadas numa unica aula.

Da mesma forma, cabe trazer minha percepcao sobre e reflexao proposta
para a aula da 12 Série do Ensino Médio: “valorizacao do que temos ao invés de
reclamar do que ndo temos”. Considerando a maneira como ela esté construida, a
reflexdao parece afirmar que os sujeitos ndo podem reclamar do que nao tém e
precisam valorizar o que possuem. O questionamento a respeito dessa mensagem
vai ao encontro do que é trazido por Biesta (2013), quando ele problematiza os
fundamentos humanistas da educacdo moderna, que propde para 0s sujeitos um
ponto de chegada ja definido. A participacdo do aluno, a partir da reflexdo proposta
nesse periodo de aula, vai ser moldada e avaliada conforme esse ponto de chegada
ja proposto, que pressupde um conformismo e, sendo assim, € o reverso de uma
visdo critica da realidade.

Evidencia-se, na selecdo e descricdo das habilidades presentes nos
planejamentos, a intencionalidade de se adotar as praticas critico-reflexivas. No
entanto, nas oito aulas observadas dos segmentos do Fundamental Il e Ensino
Médio, constata-se que o enfoque é dado na maior parte do tempo tanto para a
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estrutura da lingua quanto para a ampliagdo do vocabulario, primando pelo
desenvolvimento das habilidades e competéncias cognitivas. Nas aulas, sao
utilizadas diversas estratégias e recursos tecnolégicos para qualificar o ensino, tais
como o uso de imagens, videos e jogos interativos, mas constatei que o objetivo
principal desses recursos multimodais € o de preparar e oferecer aos alunos
possibilidades de um melhor desempenho no processo avaliativo. Sendo assim, o
desenvolvimento da habilidade socioemocional ndo é ou € bem menos explorado e
aprofundado durante as aulas.

Embora a etapa da reflexdo estivesse presente no inicio de todas as oito aulas
observadas, ela foi discutida de forma bastante superficial. Nao existe um
aprofundamento dos temas da reflexao, e, devido ao contexto pandémico de aulas
na modalidade a distancia, a participacao dos discentes foi bem pequena. Os alunos
aparentemente ndo se sentiam confortaveis para dar suas contribuicées para os
questionamentos propostos. Constatei um aprofundamento e uma participagdo mais
efetiva de alguns alunos/as na aula planejada para a 32 série do Ensino Médio. Na
minha constatacdo, isso pode ocorrer devido a alguns fatores, tais como:

a) a aula ser ministrada para o nivel avancgado;

b) maior repertorio linguistico dos alunos;

c) maior tempo de exposicao a lingua na escola e em outros contextos;

d) maior proximidade com o tema proposto nesta aula: “Childhood
Memories”.

Ao concluir a observagdo do conjunto das oito aulas, constatei que os 24
indicadores distribuidos nos trés ambitos precisavam ser redistribuidos em dois
niveis. Um nivel de afericado de periodos de aula, e outro nivel de afericado de um
conjunto maior de aulas. Alguns deles se ajustam mais facilmente para avaliar uma
aula de 50 minutos, contudo outros podem ser mais apropriados se forem
considerados, por exemplo, na avaliagdo de um conjunto de aulas preparadas para
um trimestre. Para um periodo de 50 minutos, podemos considerar os indicadores
que fazem referéncia a abordagem integrada do conteudo e linguagem (AILC/CLIL)
(COYLE; HOOD; MARSH, 2010), que se evidenciam nos numeros 1,2, 3,5¢e 10. Ja
os indicadores de numeros 4, 11,12, 7, 8 e 9 seriam mais apropriados para um
conjunto maior de aulas, uma vez que fazem referéncia a conceitos mais complexos

e abrangentes como os da universalidade intercultural (SOSA, 2019), cidadania
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intercultural (BYRAN, 2008), modelo de PARA (GANLY, 2018) e pensamento critico
(BLACKMORE, 2016). Os ultimos indicadores, os de numeros 20 a 24, construidos
para aferir a dimensao da avaliacao, se ajustariam melhor para um niamero maior de
aulas ou para um trimestre, pois, sendo a avaliacdo percebida como formativa,
diagnéstica, processual e continua, poderia trazer informacdes superficiais sobre as
competéncias e habilidades dos alunos se estas fossem aferidas tomando-se por
base uma Unica aula ou um conjunto limitado de aulas.

No caso do planejamento do terceiro trimestre da 12 série do ensino médio,
constatamos que o objetivo de avaliagdo numero 3 inicia com o verbo refletir e
propée aos alunos criarem solugcdes para o problema da criminalidade, apés a
apropriagdo e ampliacdo de repertorios que serdo oportunizados através de
diferentes fontes de informacéo. Possivelmente esse objetivo seria desenvolvido em
um conjunto de aulas e nesse sentido ele se aproximaria da abordagem critica e
reflexiva para a cidadania global. No entanto, o periodo de aula observado teve como
enfoque a ampliagdo de vocabulario linguistico e nao de repertério cultural. Isso
demonstra que existiu a intencionalidade do desenvolvimento de praticas critico-
reflexivas, que seriam evidenciadas no decorrer do trimestre ou até mesmo do ano
letivo. No entanto, considerando o conjunto dos 24 indicadores construidos, poucos
foram evidenciados no recorte de apenas um periodo de aula.

Outro fator que considero importante ressaltar é o fato de que a descricao de
habilidades e competéncias que visam desenvolver criticidade, reflexdo e cidadania
ja vem sendo incorporada ao plano anual das praticas do Ensino de Lingua Inglesa
do Colégio Anchieta nos ultimos anos. Se ampliarmos nosso olhar para um contexto
mais amplo, perceberemos que, no recorte de 50 minutos de aula, apenas alguns
indicadores podem ser utilizados para a afericdo de praticas que se distanciam ou
se aproximam do desenvolvimento da abordagem critica e reflexiva da educagéo
para a cidadania global. No entanto, se considerarmos os planejamentos anuais, que
apresentam, no decorrer dos trés trimestres, propostas de projetos interdisciplinares
com a integracdo de componentes curriculares, constataremos uma maior
aproximacao em relacédo a essa abordagem.

Os projetos desenvolvidos no componente curricular de Lingua Inglesa, no
decorrer dos trimestres, abordam praticas que buscam o protagonismo e a
autonomia do educando para que ele se reconheca como sujeito inserido num
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contexto global. Pensando nesse contexto de reflexividade e cidadania global, bem
como o do interesse dos alunos pela aprendizagem, e o de construcao de lacos de
afetividade, os professores de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental Il e Ensino
Médio do Colégio Anchieta elaboram projetos diversificados, abordando temas
relevantes que contemplem diversidade e acolhimento a diferentes pontos de vista.

Dentre os projetos desenvolvidos, destacarei alguns que buscam uma
aproximacao com a abordagem de formacdo de cidadaos globais criticos e
reflexivos. No ano de 2016, foi desenvolvido o projeto intitulado “Kindness”: um olhar
para si e para o outro. (“Bondade: um olhar para si a para o outro”). Este projeto foi
direcionado para a 32 série do nivel avangado de Inglés com o objetivo de despertar
nos alunos a empatia, oportunizando estratégias de ensino que oportunizassem um

olhar mais humano para com o outro, e o autoconhecimento. Os alunos foram

convidados a apresentar videos ou pequenos “ads” (“anuncios”) para
compartilharem “experiéncias” que faziam com que eles se sentissem bem e
fizessem bem para o outro. Alguns dos videos mostraram visitas dos alunos a
diferentes instituicdes. Um grupo, por exemplo, passou a tarde numa casa de
repouso. Os alunos se dispuseram a tocar violao com musicas escolhidas pelos
idosos, a fim de que estes pudessem ter um momento que trouxesse memorias
afetivas que lhes confortassem o coracdo. Outro grupo se dispds a ler histérias para
criancas de uma escola de Porto Alegre com condicdes bastante precarias. Os livros
lidos foram doados para as criangas. Ao finalizarem a atividade, o grupo solicitou que
as criangcas escrevessem em post-its seus sentimentos em relacao a dindmica da
contacao de historias. Os relatos dos alunos foram emocionantes, trazendo palavras
muito positivas que foram descritas nos post-its. Estes foram apenas alguns
exemplos de experiéncias compartilhadas dentre tantas outras produzidas. Por meio
dessa proposta, professores e alunos compartilharam experiéncias significativas.
Esse projeto buscou promover o desenvolvimento das habilidades socioemocionais
e valorizar o resgate do potencial humano. Para o desenvolvimento das habilidades
de expressao oral e escrita em L2, os alunos foram convidados a redigir e apresentar
oralmente, em L2, relatos sobre o processo da construcdo do video/anuncio e
relacdo construida com o0s sujeitos envolvidos nessa vivéncia. Foi igualmente
significativo o fato de os alunos relatarem no final do projeto a intencdo de dar

continuidade a essas acdes. Na sequéncia, apresento trés relatos de alunos apés a
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conclusao do projeto: “Definitely, the best part was to record all of the little things that
bring joy to our days and actually experience them all. What was made to be only an
ad, ended up making us happier with ourselves and each other - each scene showed
not only what we think happiness is but also what has once made us happy.”
(“Definitivamente, a melhor parte foi gravar todas as pequenas coisas que trazem
alegria ao nosso dia e experienciar todas elas. O que era para ser somente um
anuncio, acabou nos tornando mais felizes conosco mesmos e com os outros - cada
cena nao mostrou somente o que é a felicidade, mas também, o que em algum
momento, nos fez mais felizes”) (aluno 1). “The first week after making the video |
started thinking about the way | was leading my life and | decided to change...” (“Na
primeira semana depois de produzir o video eu comecei a pensar sobre a maneira
da qual eu estava conduzindo a minha vida e decidi mudar”) (aluno 2). Allin all, | can
say that taking part in this project has led me to conclude that, yes, there are reasons
do believe in a better world, indeed.” (“Apesar de tudo, eu posso dizer que participar
deste projeto me levou a conclusao de que, sim, existem razdes para acreditar num
mundo melhor”) (aluno 3).

No decorrer dos anos seguintes, varios projetos foram surgindo a partir de
reflexdes do grupo de professores a respeito de temas relevantes e que pudessem
contribuir para uma formacao mais humana dos alunos, além da formacéao para a
competéncia cognitiva. Nos anos de 2017 e 2018, alguns dos projetos abordaram
temas propostos pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Organizacao
das Nacdes Unidas, como é o caso do projeto desenvolvido por alunos da 22 série
do Ensino Médio intitulado “Love Food, Not Waste” (“Ame a comida, ndo o
desperdicio”), no qual os alunos foram instigados a pensar em solucbes que
pudessem minimizar o impacto do desperdicio de comida na utilizacao de recursos
naturais e na erradicacdo da fome. Uma nutricionista que faz parte do Programa
Mesa Brasil do Sesc foi convidada para ministrar uma oficina que foi realizada no
Laboratério de Gastronomia da Unisinos. A proposta era a de “hands on” (“mao na
massa”), ou seja, aprender fazendo. Os alunos foram convidados a preparar receitas
para reaproveitamento de alimentos que geralmente sdo desperdicados. O feedback
dos alunos sobre o projeto realizado foi muito positivo.

Outro projeto com muita relevancia e que objetiva entre tantos outros aspectos
desenvolver a criticidade traz o tema da problematica da migragdo no mundo,
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considerando que os fluxos migratérios internacionais tém se intensificado muito nas
ultimas décadas. O projeto € intitulado “We are all immigrants” (“Somos todos
imigrantes”) e tem como objetivo geral desenvolver no aluno a consciéncia sobre a
importancia da probleméatica do fluxo de migrantes no mundo, tendo o Inglés como
instrumento para desenvolver a expressao oral e escrita, bem como a compreensao
leitora e auditiva. Esse projeto assumiu especial importancia, pois buscou
desenvolver no aluno a empatia, ampliar repertério linguistico e cultural e conhecer
a sua origem familiar como migrante. O projeto integrou 0 componente curricular de
Ensino Religioso. Migrantes de origem haitiana e venezuelana compartilharam com
os alunos da 22 Série do Ensino Médio do Colégio Anchieta suas experiéncias
positivas e suas dificuldades no Brasil. Importante ressaltar também que o projeto
mobilizou os alunos para a arrecadacao de alimentos nao pereciveis para doacao a
uma instituicdo que acolhe migrantes em Porto Alegre. O projeto foi evidenciado no
portal Jesuitas Brasil, tendo como manchete: “Em Porto Alegre (RS) alunos do
Colégio Anchieta conhecem histérias de migrantes.”

Considerando uma abordagem critica e reflexiva da educagéao para formar
cidadaos globais, todos os projetos mencionados anteriormente possibilitaram aos
alunos utilizarem o que sabem para explorar, negociar, interpretar, criar e
relacionarem-se dentro de um outro contexto, ampliando seu repertério linguistico e
cultural. Corroborando essa mesma perspectiva, Tardif (2014) destaca a importancia
dos sentidos que devem ser dados as praticas educativas, considerando a
responsabilidade que temos uns para com o0s outros, a partir de uma abordagem
mais humanizadora. Os projetos que vém sendo desenvolvidos no Colégio Anchieta
possibilitam ao professor criar, nos diferentes espagos, uma comunidade de
aprendizagem focada na realizagdo de um objetivo comum, considerando posterior
contribuicdo para a comunidade, e isso vem ao encontro da formagao de cidaddos
globais criticos e reflexivos.

O Colégio Anchieta estimula o trabalho coletivo dos professores por meio de
propostas interdisciplinares, possibilitando que os professores trabalhem em equipe
de forma auténoma. Os professores de Lingua Inglesa, na medida do possivel, estao
buscando essa integracdo com outros componentes curriculares, como foi
apresentado no projeto dos migrantes, no qual os professores dos componentes
curriculares de Lingua Inglesa e Ensino Religioso trabalharam juntos.
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Ainda com relacdo a trabalhos integrativos, com a orientacdo da equipe
pedagdgica do Colégio Anchieta, todos os anos e séries do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio promovem trabalhos interdisciplinares. As professoras de Lingua
Inglesa integram grande parte desses projetos. Como exemplo, trago o projeto
interdisciplinar que estd sendo desenvolvido no 82 ano do Ensino Fundamental |,
intitulado “Cultura e Gastronomia Africana”, no qual professores de oito componentes
curriculares estdao trabalhando de forma colaborativa. O projeto envolve os
componentes curriculares de Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Ensino Religioso, Histéria, Geografia e Design Cognitivo e Tecnologias
(DCT). Dentre algumas das estratégias de ensino desenvolvidas para a ampliacao
de repertorios linguisticos e culturais, estdo a pesquisa sobre frutos e sementes
africanas realizada em ciéncias e a resenha critica produzida em Lingua Portuguesa
de uma das palestras desenvolvidas pelos professores de Histéria, Geografia e
Inglés, intituladas “Cultura e Cor: Evidenciando os olhares sobre a Africa” e “Um olhar
sobre a Africa do Sul”, na qual a professora de Inglés utiliza a L2 para relatar sua
experiéncia nesse pais.

A proposta de trabalho em Lingua Inglesa é o preenchimento de um
questionario, realizado através da ferramenta “FORMS”, acerca da apresentacao
“Um olhar sobre a Africa do Sul”. Os alunos respondem a perguntas sobre questdes
culturais do pais mencionado, em L2, além de responderem a uma questdo
relacionada ao seu entendimento sobre o proprio projeto interdisciplinar. No
componente curricular de DCT (design cognitivo e tecnologias), por meio da anélise
da diversidade de tecidos e estamparias africanas que carregam uma rica
simbologia, os alunos sao estimulados a criar uma embalagem adequada a receita
da gastronomia africana que sera produzida por eles.

Considerando a aproximacao de uma abordagem critica e reflexiva, o Colégio
Anchieta também apresenta no curriculo do Novo Ensino Médio o componente
curricular de “Cidadania Global”, que aborda assuntos relacionados a culturas e
nagdes, direito internacional e conflitos internacionais. Esse componente é
ministrado em Lingua Inglesa (L2), e, ao relacionar a lingua e o conteudo, pretende
desenvolver, para além da competéncia linguistica, a capacidade de demonstrar
pensamento flexivel para lidar com a diversidade de situagées, acolhendo, a partir

de pressupostos éticos, as atitudes e as escolhas de outras pessoas e/ ou grupos,
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colaborando para a formacéao integral. Nesse componente curricular, o dominio da
producdo escrita, leitura, expressao oral e compreensao auditiva na lingua adicional
sao pontes para o exercicio da educacao critica e reflexiva para a cidadania global.
Linguagem, entendimento cultural, pensamento critico e reflexivo e engajamento
cognitivo sdo todos conectados.

As propostas de trabalhos desenvolvidos no componente curricular de Lingua
Inglesa, bem como o seu carater integrativo com outros componentes curriculares,
aproximam suas praticas pedagdgicas da abordagem critica e reflexiva da educacgao
para a cidadania global. Nesse mesmo contexto, € necessario trazer também a
implementacédo do Curriculo Bilingue Integrado (CBI) nos segmentos da Educacgéo
Infantil e Ensino Fundamental | no Colégio Anchieta. O Curriculo Bilingue Integrado
traz em sua esséncia uma proposta pedagdgica a ser realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade, fundamental para fomentar aprendizagens, favorecendo a
ampliagdo de repertdrios e oportunizando vivéncias dos alunos com sentido e
significado. A implementacdo de uma educacao bilingue nesses segmentos vem
trazendo grandes oportunidades de aprender a aprender e de trabalhar de forma
cooperativa e colaborativa, no entanto, da mesma forma, traz grandes desafios. A
proposta de uma educacéo bilingue se organiza de forma que o sujeito seja capaz
de saber, pensar, e comunicar-se em, pelo menos, duas linguas e esta atrelada a
um planejamento realizado de forma conjunta, ou seja, garantindo uma continuidade
nas propostas, ndo necessariamente abordando a mesma tematica nas duas linguas
de forma fragmentada, mas possibilitando que a abordagem seja realizada nas duas
linguas de forma a se complementarem. Formar um sujeito bilingue consiste em
oportunizar condi¢des para que ele amplie as suas possibilidades de ser e estar no
mundo, sendo sensivel ao seu entendimento, numa condi¢ao de interculturalidade e
de formacao para a cidadania global.

Percebemos, até aqui, duas situacdes diferentes. Num contexto mais amplo,
evidencia-se, por meio dos exemplos citados acima, que o0 componente curricular de
Lingua Inglesa tem em seu horizonte o desenvolvimento de praticas integradoras
que abordam temas relevantes para a pratica critica e reflexiva da educacéao para a
cidadania global. No entanto, no dia a dia escolar, em periodos de 50 minutos,
ministrados duas vezes por semana e analisados nesta pesquisa, por meio das

minhas observacgdes e utilizando os 24 indicadores para analise, constato que, de
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fato, considerando as especificidades do fazer pedagdgico diario, as praticas da
abordagem critica e reflexiva da educacédo para a cidadania global precisam ser
repensadas e incorporadas aos planejamentos na medida do possivel. Da mesma
forma, evidencia-se que é necessario iniciar um movimento para tornar as praticas
apresentadas em apenas um periodo mais significativas para os nossos alunos.
Oportunizar mais trabalhos integrativos, que possibilitam o engajamento de

professores e alunos, pode contribuir para essa mudanca.

5.3 AVALIACAO

Ap6s concluir a etapa da observacgao, a técnica do grupo focal foi adotada
para que as professoras de Inglés pudessem contribuir para o ajuste e testagem dos
indicadores, bem como para que pudéssemos verificar o grau de proximidade ou
distanciamento das suas praticas pedagogicas em relacdo a abordagem critica e
reflexiva da educagdo para a cidadania global. No dia 09 de novembro de 2021,
encaminhei para as professoras via e-mail o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para convida-las, como voluntérias, a participar dos encontros. Todas as
professoras que estiveram presentes nas duas rodadas de discussao do grupo focal
retornaram o e-mail previamente enviado, com o aceite para a participacao.

Para que essa técnica pudesse ser operacionalizada, foram propostas duas
rodadas de discussdo em dois encontros marcados para dias diferentes, no final do
terceiro trimestre. Visando uma participacdo maior e mais efetiva das professoras,
foram ofertadas possibilidades de diferentes datas e horarios. A primeira data foi
definida para o dia 07 de dezembro, com inicio as 18h30 min e término as 19h30min,
e contou com a participacado de sete professoras. Nesse mesmo dia, junto com as
professoras, definimos o dia 08 de dezembro como a segunda data para a
continuacao da discussédo e se realizou no mesmo horario do primeiro encontro.
Considerando que no final do ano letivo as demandas aumentam bastante, no
segundo encontro contei com a participacdo de um numero menor de professoras.

As duas rodadas de discussao aconteceram de forma online, e foram
programadas para durarem uma hora. Sendo assim, totalizaram-se duas horas para
as discussodes do grupo focal. As reunides foram gravadas com o consentimento de
todas as professoras presentes em cada um dos encontros. Expliquei que a
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gravagao seria importante caso fosse necessario retomar alguma reflexdo durante
minha andlise. Cinco professoras compareceram ao segundo encontro, sendo que
uma nao participou, pois teve dificuldades com a conexao para ingressar na reuniao.

Antes que as duas rodadas de discussao fossem definidas, adotei dois
procedimentos diferentes a fim de que as professoras pudessem, em até certa
medida, se apropriarem do problema de pesquisa proposto para este estudo, e dessa
forma pudéssemos qualificar as discussdes. O primeiro procedimento foi o de
compartilhar previamente, via OneDrive, os 24 indicadores que ja tinham sido
elaborados. Dessa forma, as professoras poderiam conhecer os indicadores nas trés
dimensdes e contribuir com suas primeiras percepcdes acrescentando comentarios
ao documento compartilhado previamente. Todas as professoras tinham acesso aos
comentarios feitos pelas colegas, contudo nem todas contribuiram. O segundo
procedimento foi o de enviar os textos base com os principais conceitos do
referencial tedrico deste estudo para que as professoras de Inglés pudessem realizar
uma leitura prévia. Os textos apresentaram apenas um resumo das pesquisas
realizadas por autores selecionados para o meu estudo. Apresentei 0os conceitos
“critical thinking” (“pensamento critico”) (BLACKMORE, 2016), “intercultural
communicative competence” (“competéncias comunicativas interculturais”) (BYRAN,
2008), “through other eyes” (“olhar com outros olhos”) (PASHBY; ANDREOTTI,
2015) e “PARA model” (“modelo PARA”) (GANLY, 2018).

A primeira rodada do grupo focal teve inicio as 18h30min do dia 07 de
dezembro de 2020, de forma online, por meio da plataforma Teams, com a presenca
de sete professoras de Inglés. No primeiro momento expliquei o roteiro de nossa
reunido. Iniciamos com uma reflexdo, depois contextualizamos qual seria o objetivo
do grupo focal, e por fim partimos para o dialogo e escuta do grupo, com as
contribuicdes das professoras para o ajuste e testagem dos indicadores.

A reflexao escolhida foi a mesma apresentada em minha qualificagdo e foi
escrita pelo autor Henry David Thoreau, em 1849: “If a man does not keep pace with
his companions, perhaps it is because he hears a different drummer. Let him step to
the music which he hears, however measured or far away.” (“Se um homem nao
acompanha o ritmo de seus companheiros, talvez seja porque ele ouve um baterista
diferente. Deixe-0 seguir a musica que ele ouve, ainda que compassada ou
distante.”) (THOREAU, 2016).
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Como tinhamos um tempo bastante limitado para discussao dos indicadores,
eu mesma apresentei a relacao da reflexdo escolhida com o meu objeto de estudo,
e externalizei minha percepgao do quanto ouvir um ritmo diferente traz a ideia da
diversidade, e igualmente do quanto devemos usar a criticidade e a reflexividade
para aprendermos a respeitar e nos relacionar com os diferentes sujeitos. Em
seguida, apresentei um resumo do material que foi preparado para a minha
qualificagdo, contextualizando meu objeto de estudo e reforcando os textos que
tinham sido enviados previamente com o resumo do referencial.

Ao finalizar as partes da reflexdo e da contextualizacdo, compartilhei o
documento do OneDrive com os 24 indicadores nas trés dimensdes para que 0 grupo
focal pudesse retomar os comentarios e acompanhasse as discussoes de uma forma
mais efetiva. Essa estratégia apresentou um resultado bastante positivo, pois o grupo
conseguiu, a partir da escuta dos colegas, trazer novas problematizacées e
perspectivas.

As professoras questionaram se precisavam considerar somente o recorte do
periodo da aula observada. Ao analisarem previamente os indicadores, constataram
que a contribuicao seria mais efetiva se o grupo considerasse as situagées de ensino
e de aprendizagem que ocorreram durante o desenvolvimento de suas praticas no
decorrer do periodo pandémico. No final do ano de 2020, os alunos retornaram para
as salas de aula na modalidade hibrida, e as praticas mudaram da modalidade a
distdncia para a modalidade hibrida. Sendo assim, o dialogo foi construido ndo
tomando apenas como base somente a aula observada, mas se estendendo para as
praticas pedagogicas de uma forma mais abrangente.

Iniciamos pelos indicadores de niUmeros 1 e 2.

Praticas Docentes e Discentes: 1. A lingua adicional (LA) é amplamente utilizada
em sala de aula pelos professores?

Praticas Docentes e Discentes: 2. A lingua materna (L1) é valorizada em sala de
aula?

Os indicadores de numeros 1 e 2 acabaram sendo discutidos de forma
conjunta, pois avaliam o uso da Lingua Adicional e da Lingua Materna numa
percepcao da importancia de ambas serem utilizadas nas praticas de sala de aula.
O grupo concordou que os indicadores sao apropriados. Segundo as professoras, a
lingua materna pode ser usada em sala de aula sempre que considerada necessaria,
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pois isso diminui a ansiedade dos alunos e cria vinculos afetivos entre docentes e
discentes. Para além dessa perspectiva, os alunos, nos seus diferentes anos e
séries, possuem maior ou menor exposi¢ao a lingua, dependendo de seus contextos.
A partir dessa reflexao, constata-se que, ao possibilitar o uso da lingua materna,
sempre que necessario, estaremos respeitando as diferengas dos alunos em relagao
ao uso da lingua, e isso se aproxima de uma abordagem critica e reflexiva de uma
educacéo para a cidadania global.

As professoras ainda discorreram sobre a utilizagdo do vocabulo
“amplamente” no indicador de numero 1 e concordaram em manté-lo, desde que
possa ser interpretado como “sempre que possivel”. Concluiu-se que a substituicéo
do termo “amplamente” para “sempre que possivel” ndo poderia ocorrer porque
limitaria a importancia do desenvolvimento da habilidade da expressao oral em L2.
Outra sugestao trazida para ajuste dos indicadores 1 e 2 foi que se mantivessem em
ambos os indicadores, no final da frase, a utilizagcdo dos termos “professores e
alunos”, uma vez que o ambito se refere as praticas docentes e discentes.

Gostaria de trazer uma fala que considerei bastante relevante depois que
questionei o grupo se os indicadores poderiam estabelecer alguma relagdo com as
praticas de uma abordagem critica e reflexiva para a cidadania global: “Escolher
conscientemente uma das duas linguas em detrimento da outra, depois de ler o
ambiente, ja € um processo reflexivo tanto para o professor quanto para o aluno. A
escolha, ela ja é reflexiva.” (Professora D).

Depois de concluir os indicadores de numeros 1 e 2, a discussdo continuou
com o indicador de numero 3.

Praticas Docentes e Discentes: 3. Utilizam-se recursos multimodais de maneira
ampla na sala de aula?

Uma das professoras perguntou o que eram 0s recursos multimodais mais
especificamente, e o0 grupo de professoras prontamente respondeu ao
questionamento feito. Segundo as professoras, a pandemia trouxe um resultado
bastante positivo quanto a ampliacdo da multimodalidade na nossa pratica.
Conforme apontado pelo grupo, os professores precisaram “sair de sua zona de
conforto” e arriscar-se no uso das novas tecnologias. O indicador de niumero 3 pode
avaliar na pratica o uso do conceito de aprender a aprender (PASHBY; ANDREOTTI,
2015) ao permitir que os professores experienciassem novos modos de proceder.
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Na fala de uma das professoras, “porque, antes, assim, ou tu nem sabia da
existéncia, ou de repente, tu pensavas... iSso ndo é para mim, eu ndo consigo
aprender, mas tu te obrigaste a aprender” (Professora D).
Na lista abaixo apresento outras contribuicoes trazidas pelas professoras e que
considero bastante pertinentes para avaliar o indicador na pratica:
a) o indicador valoriza nossas aulas em boa medida;
b) possibilita acompanhar se o professor oportuniza diferentes recursos
multimodais;
c) possibilita contemplar os diferentes estilos de aprendizagem e torna o
aprendizado mais eficaz;
d) a utilizacdo de diferentes recursos possibilita para os alunos uma
dindmica e movimento diferentes em sala de aula;
e) permite ao professor sair de sua zona de conforto ao buscar diferentes
recursos multimodais para tornar a aula mais atrativa.

A respeito da contribuicdo expressa na letra “e”, a professora E traz a importancia
de nos arriscarmos a aprender a utilizacdo de novos recursos, caso contrario
acabaremos sempre utilizando os recursos com 0s quais nos sentimos mais
confortaveis e seguros. A professora A acrescenta que estudos comprovam que
conseguimos reter a atencao dos alunos apenas por um periodo, e a utilizacao de
diferentes recursos multimodais contribui para manter os alunos mais motivados,
especialmente quando envolve recursos tecnoldgicos, como jogos digitais, por
exemplo. A professora B conclui que os recursos tecnoldgicos vieram para somar e
ndo para substituir as boas praticas que ja utilizavamos.

O indicador de numero 4 recebeu diferentes interpretacoes.

Praticas Docentes e Discentes: 4. O professor desenvolve em seu planejamento
momentos que oportunizem a ampliagao de repertoérios, utilizando a lingua adicional
como uma ponte para a aproximagao entre as culturas?

Dentre as reflexdes, a professora F relatou que os planejamentos
desenvolvidos nos diferentes anos e séries fazem referéncia a temas diversos. Esses
temas sao trabalhados pelos professores nos diferentes segmentos, e as estratégias
sdo desenvolvidas de acordo com as especificidades das faixas etarias. Esse
processo, segundo a professora, possibilita a ampliacao de repertérios. Dentre os
temas apresentados, foram citados o projeto dos “Imigrantes” aplicado pela 22 série
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do Ensino Médio, o conhecimento sobre os diferentes tipos de cumprimentos
utilizados em diferentes paises e trabalhados durante as aulas do 7° ano do
Fundamental e o proprio tema da cidadania global, que é trabalhado com os alunos
do 82 ano do Fundamental a partir de um dos capitulos do livro didatico.

Outra percepcao trazida pelas professoras foi quanto ao uso do vocabulo
“repertérios”, que possibilitou duas interpretacdes. A maioria das professoras leu o
indicador como ampliacao do repertério linguistico e ndao de repertério cultural. Essa
compreensao da maior parte das professoras reforca de maneira bastante pontual o
que ja tinha sido discorrido anteriormente, na etapa da observacao: de que as
estruturas linguisticas sdo sempre mais evidenciadas. Quando elaborei o terceiro
indicador, pensei em repertério cultural, e, nesse sentido, a contribuicdo das
professoras trouxe uma perspectiva diferente da minha. A sugestao de ajuste néao
ficou definida pelas professoras, mas o grupo percebeu que acrescentar, depois do
vocabulo “repertorio”, as palavras “linguistico e cultural” poderia evitar diferentes
interpretagcdes. De acordo com a fala de uma professora, “cada um vai se posicionar
conforme entende, para mim, repertorio era sé linguistico” (Professora F).

Além da duvida quanto ao uso do vocabulo “repertoério”, constatei também que
em momento algum o grupo avaliou este indicador como possivel para ser aplicado
em apenas um periodo. Uma das professoras explicou que a ampliacdo de
repertérios ndo pode ser medida em apenas uma agao isolada, mas sim quando
observada no decorrer de um processo de desenvolvimento das habilidades
socioemocional e cognitiva.

A professora B finalizou a reflexdo sobre este indicador trazendo a ideia de
que ele é valido e observavel para um ensino critico, pois reforga a intencionalidade
do uso da lingua adicional como um “meio” para a ampliacido de repertérios
linguistico e cultural.

O indicador de numero 5, que apresenta o quanto os planejamentos
especificam os objetivos para algum dos 4Cs, também trouxe duvidas entre o grupo
de professores.

Praticas Docentes e Discentes: 5. O planejamento docente especifica objetivos
para algum dos 4Cs?

Para uma das professoras, este indicador remete a ideia dos 4Cs que
propdem contribuir para a formacédo de cidaddos competentes, conscientes,
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compassivos e comprometidos. Ao explicar que os 4Cs (comunicacdo, conteudo,
cognicao e cultura) se referiam aos conceitos trazidos pela abordagem integrada do
conteudo e linguagem, precisei nomea-los para uma melhor compreensao do grupo.

Ao se referirem ao contexto do ensino de linguas adicionais e o indicador
avaliado, as professoras concordaram que, pela forma como o processo de avaliagéo
atualmente € proposto nas escolas, se evidenciam primeiro os objetos de
conhecimento, seguidos pelo desenvolvimento das habilidades de comunicacéo, e,
por fim, a cognicdo e a cultura. Tanto a comunicacdo quanto a cognicao ficaram
ainda menos evidenciadas durante o periodo pandémico. O ensino a distancia
dificultou o processo diagndstico da avaliagdo da aprendizagem, e igualmente o
desenvolvimento das habilidades de expressao oral na L2.

O grupo finalizou a discussao pontuando que o indicador de numero 5 deve
ser mantido. As opinides do grupo convergem ao concluir que alguns dos 4Cs sao
mais evidenciados do que outros. Isso ocorre devido ao atual modelo de educacéo,
que ainda privilegia o desempenho dos alunos nas avaliacdes em detrimento de um
processo de desenvolvimento das habilidades socioemocionais. O primeiro encontro
encerrou com as contribuicbes dadas pelos professores sobre os indicadores de
nameros 1 até 5.

No dia 08 de dezembro, as 18h30min, estavam presentes na reuniao do grupo
focal cinco professoras. Iniciamos as discussdes a partir do indicador de numero 6.
Apesar de termos tido um numero bem maior de indicadores para serem analisados
no segundo encontro, houve uma gestdo do tempo bastante controlada, e com isso
conseguimos discutir sobre todos os indicadores restantes.

Iniciamos pelo indicador de numero 6. As professoras comentaram sobre a
dificuldade de engajar os alunos para a etapa da reflexao.

Praticas Docentes e Discentes: 6. Ha perguntas que fomentem o dialogo e que
favoregcam a reflexdo do aluno nas aulas de Lingua Inglesa?

Importante relembrar, conforme ja descrito no decorrer desta pesquisa, que
algumas das etapas do Paradigma Pedagogico Inaciano (reflexdo, experiéncia,
contexto, acdo, avaliacao) precisam estar descritas nos planejamentos elaborados
pelos professores. Os planos de aula de Lingua Inglesa sempre propdéem uma

reflexao inicial.
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Considerando as praticas para uma abordagem critica e reflexiva da
educacao para a cidadania global, o grupo de professoras considerou importante
manter o indicador de nimero 6, e nao sugeriram ajustes. No entanto, percebem que
poucos alunos se engajam para uma efetiva participacéo nas reflexdes. Segundo as
professoras, no periodo pandémico, as participacdes foram ainda menores do que
no periodo de aulas presenciais. Perceberam também que os alunos de 6° e 7% anos
participavam mais das reflexdes do que os alunos com maior faixa etaria. Devido a
gestao do tempo de aula, geralmente ndo ha aprofundamento das reflexdes iniciais.

Segundo as professoras, o indicador seguinte que foi discutido, 0 de niumero
7, esta presente em até certa medida nas praticas pedagogicas desenvolvidas.
Praticas docentes e discentes: 7. O professor organiza em seu planejamento
atividades e/ou projetos para que o aluno se posicione criticamente frente a situacdes
a temas diversos?

As professoras relatam que, sempre que possivel, incorporam em seus
planejamentos diferentes projetos. Para além das propostas sugeridas pelas
professoras, o livro didatico selecionado para o Ensino Fundamental traz em seus
capitulos diferentes propostas para o desenvolvimento de assuntos variados. No
Ensino Médio nédo € adotado o livro didatico, dessa forma as professoras tém uma
flexibilidade maior para a escolha dos topicos que serdo desenvolvidos em seus
planejamentos. Em relagcdo ao indicador, sugerem que ele seja avaliado durante o
trimestre e ndo somente no recorte de uma Unica aula.

O préximo conceito discutido, o da intencionalidade pedagogica, expressa
pelo indicador de numero 8, € questionado pela professora B. Ela pergunta o que
seria a intencionalidade pedagdgica. A professora D contribui dizendo que a
intencionalidade pedagdgica corresponde ao objetivo que pretendemos atingir para
o desenvolvimento das competéncias e habilidades.

Praticas Docentes e Discentes: 8. O planejamento da aula apresenta
intencionalidade pedagogica?

Este indicador pode ser aplicado para a avaliagdo de uma Unica aula, mas,
como estamos falando em intencionalidade pedagdgica, ele também pode ser
ampliado para o trimestre ou até mesmo para o ano letivo, pois, ao elaboramos nosso
planos, sejam eles planos de aula, trimestrais ou anuais, sempre teremos objetivos

para serem alcangados.
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No desenvolvimento da pratica de uma aula, sugerimos as professoras a
apresentacao de um roteiro inicial para os alunos a fim de situa-los de qual sera a
nossa “intencdo” para aquela aula. No roteiro constam a tematica da aula e as
atividades que serao desenvolvidas no decorrer do periodo. Ao concluir a aula, as
professoras sao orientadas a retomar o que foi desenvolvido naquele periodo, e a
deixar claro para os discentes quais serdo os proximos passos. Assim, espera-se
contribuir para monitorar e autorregular seus processos de aprendizagem. Quando
a aprendizagem dos alunos é efetivada, o professor atinge seu obijetivo.

Para as professoras do grupo de Inglés, o indicador de numero 9 é valido,

mas dificil de ser observado em uma Unica aula.
Praticas Docentes e Discentes: 9. As estratégias propostas favorecem o
desenvolvimento da autodisciplina, com combinacdées claras, construidas
coletivamente para preservar a manutencdo dos principios e das normas de
convivéncia no processo de ensino e de aprendizagem?

As estratégias que serdo utilizadas para que sejam mantidas as normas e
principios de convivéncia para o ambiente escolar precisam ser retomadas num
processo continuo e constante de retomada das combinagbes previamente
estabelecidas com os discentes. Segundo o grupo de professoras, para que essas
regras sejam cumpridas, é igualmente importante que exista um acompanhamento
das equipes responsaveis pelos anos e séries, sendo desenvolvido num trabalho
coletivo de professoras e equipe pedagogica. Para a professora D, esse indicador é
evidenciado de forma mais efetiva para os discentes de uma faixa etaria menor,
como os da Educagédo Infantil e os dos Anos Iniciais. Nesses segmentos, as
combinag¢des sao diariamente retomadas com as criancgas.

Para corroborar a ideia de normas de convivéncia que devem ser seguidas
pelos discentes, € importante discorrer sobre 0 vocabulo “autodisciplina”, expresso
como ideia-chave para esse indicador. Essa palavra apresenta em sua formacéao o
prefixo “auto”, de origem grega, que significa “a si proprio” a “si mesmo”, portanto
traz em sua construcdo uma concepcao de ordem pessoal. A partir dessa ideia
verificamos que a autodisciplina € uma habilidade que resulta em crescimento
pessoal e consequentemente ndo pode ser medida em um Unico momento, pois essa
construcao é processual e continua. Concluiu-se que o indicador pode ser mantido,

mas para ser avaliado no decorrer do trimestre ou ano letivo.
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O indicador de numero 10 propde-se a medir se sdo oportunizadas
experiéncias para que os alunos trabalhem de modo colaborativo e cooperativo com
seus pares.

Praticas Docentes e Discentes: 10. O professor promove experiéncias para que 0s
alunos sejam protagonistas e vivenciem oportunidades de agir de modo colaborativo
e cooperativo com seus pares?

As professoras relatam que, de certa maneira, durante o periodo de aulas na
modalidade a distancia, um trabalho colaborativo pédde ser observado, e foi facilitado
com o uso das tecnologias. Como exemplo, trouxeram o Word compartilhado,
tecnologia utilizada para permitir a construcao coletiva dos alunos durante o periodo
pandémico.

Ao retomarem o ensino presencial, nas vivéncias de sala de aula, o indicador
pode ser avaliado, especialmente quando sao oferecidas oportunidades de trabalhos
em grupos, duplas, ou, como exemplo, o uso da abordagem do “peer instruction”
(“instrucdo entre pares”), na qual os alunos auxiliam uns aos outros na
sistematizacdo da informacdo e entendimento de conceitos. A professora A
apresentou para esse indicador a ideia do “scaffolding” (“andaimento”), que tem a
interacao social como mediadora no processo de aprendizagem colaborativa dos
alunos. Os alunos ajudam uns aos outros a ampliarem seus olhares e suas
percepcoes.

Esse indicador reforca também o principio da ancoragem, expresso na
Abordagem Integrada do Conteudo e Linguagem (AICL) (SOUZA, 2019), que traz a
construcéo do conhecimento a partir da experiéncia dos alunos, oportunizando um
trabalho colaborativo no qual se possibilita conhecer diferentes pontos de vista,
ampliar olhares para diferentes percepgdes e desenvolver o pensamento critico.
Considerando as contribui¢cdes do grupo de professoras, o indicador é visto como
relevante para praticas da abordagem critica e reflexiva da educacdo para a
cidadania global. Esse indicador pode ser observado num unico periodo,
especialmente quando o objetivo da aula propde estratégias de interacao social
colaborativa e cooperativa, por meio de trabalhos em pares ou grupos.

Em relacdo ao indicador seguinte, o de numero 11, a professora B afirmou:

“Isso avalia o “critical thinking” (“pensamento critico”) mesmo.”
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Praticas Docentes e Discentes: 11. O professor apresenta, na selecao dos eixos
tematicos de seu planejamento, assuntos que abordem tematicas diversas,
promovendo discussdes que favorecam o processo de justaposicao para a reflexao.
(tornar o familiar estranho e o estranho familiar)?

As professoras mencionaram novamente que os projetos desenvolvidos nos
anos e séries auxiliam no processo de justaposicao, mas dizem ser dificil avaliar o
indicador em apenas uma unica aula. Acrescentam ainda que o indicador evidencia
um trabalho bastante complexo, pois aponta para uma desconstrucao de conceitos,
gue muitas vezes ja estado internalizados em nossa sociedade. E as salas de aula
sao espelhos de nossa sociedade.

Para a professora B, o indicador de numero 12 deveria ser utilizado somente

para avaliar as praticas pedagdgicas propostas para o Ensino Médio, considerando
a maior faixa etaria dos alunos.
Praticas Docentes e Discentes: 12. Nas estratégias propostas nas aulas, ha
espagco para a construgdo de argumentos e contra-argumentos a partir do
acolhimento critico de diversos pontos de vista, considerando como balizadores os
direitos humanos, a legislacao vigente e o estado democratico de direito?

A professora A discordou, e disse que essa pratica pode ser utilizada em todas
as faixas etarias; o que vai diferenciar é o nivel de aprofundamento dado a reflexao,
dependendo do conhecimento dos alunos sobre os temas propostos e do seu nivel
de proficiéncia das estruturas linguisticas, possibilitando ou ndo uma maior ou menor
habilidade para argumentar e contra-argumentar em L2. Quanto maior for o
repertorio cultural e linguistico dos alunos, melhor este indicador sera avaliado. Da
mesma forma como foi apresentado no indicador anterior, chegamos a conclusao de
que, dependendo das atividades selecionadas pelas professoras, ele pode ser
medido numa unica aula, mas ndo aparecera, necessariamente, em todas as aulas
desenvolvidas.

O indicador 12 traz também em sua elaboragao a construgédo de argumentos
e contra-argumentos a partir do acolhimento critico dos diversos pontos de vista.
Constato que esse é o grande desafio de nossa pratica nas aulas de Lingua Inglesa:
usar estratégias que verifiquem se o acolhimento de diferentes pontos de vista é
visivel na préatica. Ser receptivo a diferentes opinides vem ao encontro de uma

abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global. Penso que sera
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somente nas relacdes diarias construidas entre docentes e discentes nos diferentes
ambientes escolares, a partir de falas e de atitudes, que poderemos perceber, em
maior ou menor grau, esse acolhimento critico. Arendt (2007) traz a ideia de que, por
meio das relacdes, constituimos nossas identidades e historias. Nas relacoes
oportunizamos visualizar essas praticas.

Os trés ultimos indicadores das praticas docentes e discentes, de numeros 13

a 15, trouxeram varios pontos de convergéncia a partir das contribuicoes das
professoras. Todos os trés indicadores trazem na sua elaboracdo os tipos de
aprendizado da abordagem Through Other Eyes (TOE) (PASHBY; ANDREOTTI,
2015): aprender a ouvir, aprender a aprender e aprender a aplicar.
Praticas Docentes e Discentes: 13. As estratégias desenvolvidas permitem ao
aluno receber novas perspectivas e expandir as suas proprias perspectivas a fim de
ampliar seu entendimento, evitando a tendéncia de transformar o outro no que
somos, ou o contrario?

A discussao trouxe também a dificuldade que nés, professores, enfrentamos
atualmente em nossas salas de aula ao tomarmos um posicionamente que seja
diferente da forma de pensar do outro, especialmente no que se refere a ideologias
de ordem politica e social. Somos sujeitos diferentes, com nosso préprio modo de
ser, proceder e pensar. Nesse sentido, as praticas criticas e reflexivas de uma
educacéo para a cidadania global, apesar de muito relevantes, podem ser bastante
desafiadoras. Nesse caso, a professora D sugere, nas aulas, a estratégia de formular
mais perguntas e de apresentar menos respostas prontas.

A professora F apresentou uma contribuicdo para o indicador de numero 14,
que avalia mais especificamente a receptividade do aluno a novas compreensoes de
mundo.

Praticas Docentes e Discentes: 14. A dindmica da aula possibilita ao aluno
aprender os limites e efeitos das suas préprias perspectivas e ser receptivo a novas
compreensoes de mundo?

Ela relatou que perceber essa contribuicdo ou ndo em nossas aulas sera
sempre um elemento surpresa, pois dependera de fatores como o perfil do aluno, do
contexto no qual o aluno esta inserido e igualmente da sua disposi¢ao para o dialogo

e reflexao.
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O grupo de professoras concordou que, diferentemente dos indicadores de

nameros 13 e 14, que podem ser aferidos num periodo, dependendo do objetivo do
professor para a aula, o indicador de niumero 15 dificilmente conseguira ser aferido,
pois ele é processual e sera verificado no decorrer “da vida” dos alunos em outros
contextos.
Praticas Docentes e Discentes: 15. As estratégias propostas permitem ao aluno
aplicar o aprendizado nos seus préprios contextos e em suas relagbes com o outro,
continuando a refletir e explorar novas formas de ser, pensar, fazer conhecer e
relatar?

O questionamento dos professores € sobre como sera medido um indicador
que traz na sua construcdo a ideia de continuidade na aplicacdo do aprendizado.
Segundo as professoras, essa ideia de continuidade se da fora dos muros da escola,
nos outros contextos de vida desses alunos. Nesse sentido, falar em “aplicar o
aprendizado” evidencia a ideia de um aprendizado que ja foi construido e que néao
esta mais em processo de desenvolvimento; entdo, segundo as professoras, nao
haveria razdo de esse indicador constar na lista. As professoras afirmaram que o
indicador expressa o ideal a ser atingido pelo aluno e referiram que esse é o processo
de toda a formagdo escolar do aluno. Segundo o grupo, essa formacao, o
desenvolvimento de projetos trazidos pela instituicdo escolar, como o Magis (Buscar
o melhor de si mesmo”) e o Voluntariado, podem contribuir mais efetivamente para
essa avaliacdo. As professoras concordam que o indicador € excelente, mas muito
dificil de ser medido num periodo de tempo mais restrito, pois ele é processual,
continuo e de ordem pessoal. Assim, sugeriram retirar o indicador do instrumento.

A dimensdo dos materiais e recursos de numeros de numeros 16 a 19
trouxeram menos pontos para discussao, e todas as professoras concordaram que
eles podem ser avaliados em uma Unica aula e ndo sugeriram ajustes.

Materiais e recursos: 16. Os materiais utilizados encorajam a cooperacao e
colaboracéao entre alunos?
Materiais e recursos: 17. Os materiais e recursos utilizados atendem os diferentes
estilos de aprendizagem?
Materiais e recursos: 18. Os materiais utilizados servem como fonte rica de input?
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Materiais e recursos: 19. O professor utiliza diferentes recursos para compreender
conceitos e buscar a veracidade de fontes e de fatos na sua diversidade e
complexidade?

As professoras ressaltaram a importancia de utilizar recursos diversificados
na preparagao de suas aulas, considerando os diferentes estilos de aprendizagem
dos alunos. Segundo as professoras, também foi fundamental verificar as fontes de
informacao dos materiais. Como fonte rica de input, a professora A citou como
exemplo o convite feito a uma palestrante internacional, que possibilitou ndo somente
a ampliacdo de repertério linguistico dos alunos em L2, mas também a de repertorio
cultural. A professora D relatou que os materiais que apresentavam assuntos
relacionados com o “real world” (“mundo real”) motivavam os alunos para a
aprendizagem.

Os indicadores do ambito da avaliagdo da aprendizagem, segundo as
professoras, ndo precisavam de ajustes. No entanto, disseram que as avaliagdes, da
forma como sdo aplicadas atualmente, ndo tém muita flexibilidade. Segue-se um
modelo ja institucionalizado, especialmente no que se refere ao numero de provas
que devem ser aplicadas e em momentos ja predefinidos. O ano € dividido em trés
trimestres, e os resultados sdo expressos por um sistema de notas numéricas (0 a
10). O que difere é o formato no qual os diferentes instrumentos avaliativos serao
aplicados. Os instrumentos avaliativos podem ser divididos em trabalhos e/ ou
provas, contanto que planejadas de acordo com o0s objetivos de avaliagéo
preestabelecidos nos planejamentos.

Avaliacao da aprendizagem: 20. A avaliagdo esta alinhada com os objetivos
preestabelecidos?

Evidenciou-se novamente, através do dialogo no grupo de professoras, que é
mais facil mensurar o desempenho dos alunos na dimensao cognitiva. Os
indicadores de numeros 21, 22 e 23 apontam para a observacao do quanto séao
oportunizadas atividades para o desenvolvimento de competéncias nao linguisticas,
para o desenvolvimento de formas de autoavaliacdo e para a avaliacdo da
aprendizagem como pratica diagnéstica formativa e processual.

Avaliacao da aprendizagem: 21. Utilizam-se atividades para avaliar os contetidos

e competéncias nao-linguisticas adquiridas pelos alunos?
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Avaliacao da aprendizagem: 22. A autoavaliagao é utilizada como uma das formas
de avaliagdo?

Avaliacao da aprendizagem: 23. A avaliacao é realizada como pratica diagndstica,
formativa e processual, possibilitando ao aluno refletir sobre suas agées?

Como os proprios indicadores expressam, faz-se necessario um processo
reflexivo e de autoconhecimento dos alunos. Para que esses indicadores fossem
avaliados de forma efetiva, seria necessario que os professores, como orientadores,
estabelecessem critérios de acompanhamento dos alunos para uma avaliagao
formativa. A avaliagdo processual e formativa demandaria das professoras uma
atencdo individualizada para cada aluno. Essa pratica aumentaria
consideravelmente as demandas do professor, que atualmente pode ter até 40
alunos em sala de aula. Outro dificultador apresentado é o tempo que as professoras
dispdem para uma avaliagao formativa. No caso de Lingua Inglesa, sdo oferecidos
dois periodos de 50 minutos para desenvolvimento das praticas.

Gostaria de trazer outros dois pontos discutidos pelas professoras do grupo
focal. Primeiramente constatamos que, durante o periodo pandémico, o processo da
avaliacdo da aprendizagem ficou bastante prejudicado, pois, com o distanciamento
social, foi dificil de mensurar a real aprendizagem dos discentes. E o segundo ponto
diz respeito ao ultimo indicador, de numero 24.

Avaliacao da aprendizagem: 24. O professor oportuniza estratégias de feedback
para os alunos?

As professoras se referiam as estratégias de feedback do indicador para aferir
a competéncia de uso das estruturas linguisticas do aluno em L2, e em nenhum
momento referiram-se ao feedback de repertério cultural e socioemocional

Nessa mesma perspectiva, pensei em avaliar, no indicador 21, se, por meio
das competéncias nao linguisticas, os alunos foram capazes de serem receptivos a
diferentes pontos de vista, entendendo essa competéncia como a capacidade de
adequar o seu repertorio e as suas construcoes sintaticas as diferentes situacoes e
contextos conversacionais, usando a lingua ndo somente como instrumento de
interagao social entre os individuos de uma sociedade mas também como um meio
capaz de transmitir informagdes sobre o falante.

A partir das reflexdes trazidas pelo grupo de professoras, conclui-se que 0s
indicadores de numeros 21 e 24 terdao de ser mais bem exemplificados na sua
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elaboracdo a fim de mostrar mais claramente o que sdo competéncias nao
linguisticas e para indicar que o feedback ndo precisa necessariamente ser somente
sobre 0 uso das estruturas linguisticas.

Apés a conclusao sobre os indicadores presentes no d&mbito da avaliacao da
aprendizagem, encerramos o segundo dia de reunido do grupo focal.

Considero que as reunides do grupo focal foram momentos de muita troca e
didlogo entre o grupo de professoras e cumpriram de forma satisfatéria com o
objetivo preestabelecido para sua realizacao, o de ajuste de indicadores e verificagao
do grau de proximidade ou distanciamento do fazer pedagdégico observado em
relacao as praticas da abordagem critica e reflexiva da educagao para a cidadania
global.

Considerando o desenvolvimento da pesquisa até aqui e a contribuicdo do
grupo de professoras para a coleta de dados, apresento abaixo a versao final da
tabela de indicadores. Essa entrega era um dos objetivos desta pesquisa.
Possivelmente os indicadores serdo passiveis de novos ajustes e alinhamentos, uma
vez que poderao ser disponibilizados para serem aplicados em diferentes contextos.
Neste estudo, a versao final dos indicadores abaixo relacionados propde-se a aferir
as praticas de abordagem critica e reflexiva da educacéao para a cidadania global nas
aulas de Lingua Inglesa de uma instituicdo de ensino privada.

A versao final dos indicadores esta sendo apresentada em dois quadros
identificados com os numeros 1 e 2. Essa divisdo ocorreu devido as constatacoes
feitas neste estudo e as contribuicées do grupo de professoras. Evidenciou-se que
alguns indicadores ndo poderiam ser aferidos se observados somente durante um
periodo de 50 minutos. O quadro da versao final de indicadores 1 apresenta esse
grupo de indicadores. Eles se propdem a aferir praticas desenvolvidas em mais de

um periodo, trimestre ou até mesmo em projetos interdisciplinares.
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Quadro 21 — Versao Final de Indicadores |

PROCESSO (NUMERO MAIOR DE AULAS OBSERVADAS)

Praticas Docentes e Discentes

1. O professor desenvolve em seu planejamento momentos que oportunizem a ampliagdo de
repertdrios linguisticos e culturais, utilizando a lingua adicional como uma ponte para a
aproximacdo entre as culturas?

2. O professor organiza em seu planejamento atividades e/ou projetos para que o aluno se
posicione criticamente frente a situagGes e temas diversos?

3. As estratégias propostas favorecem o desenvolvimento da autodisciplina, com combinac¢ées
claras, construidas coletivamente para preservar a manutenc¢ao dos principios e das normas
de convivéncia no processo de ensino e de aprendizagem.

4. O professor apresenta, na sele¢do dos eixos tematicos de seu planejamento, assuntos que
abordem tematicas diversas, promovendo discussdes que favorecam o processo de
justaposicdo para a reflexao. (tornar o familiar estranho e o estranho familiar)?

Avaliacdo da Aprendizagem

5. A avaliagdo esta alinhada com os objetivos preestabelecidos para uma abordagem critica e
reflexiva da educacgdo para a cidadania global?

6. Utilizam-se atividades para avaliar a capacidade do aluno de adequar o seu repertdrio cultural
e linguistico as diferentes situagGes e contextos conversacionais, usando a lingua ndo somente
como instrumento de interacdo social entre os individuos de uma sociedade, mas também
como um meio capaz de transmitir informacgdes sobre o falante?

7. Aautoavaliacdo é utilizada como uma das formas de avaliagao?

8. Aavaliagdo é realizada como pratica diagndstica, formativa e processual, possibilitando ao
aluno refletir sobre suas a¢ées?

Fonte: elaborado pela autora com base nos indicadores de desempenho (PARANA, 2019).

Importante ressaltar que, diferentemente do Quadro 21, que restringe a
aplicacao dos indicadores somente para a observagdo de um numero maior de aulas,
0os ambitos apresentados no Quadro 22, e listados a seguir, ndo precisam ficar
restritos a observacado de uma unica aula, e podem igualmente ser aplicados para a
observacdo de um numero maior de aulas, trimestres ou mesmo projetos

interdisciplinares, como é o caso do ambito dos materiais e recursos.
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Quadro 22 - Versao Final de Indicadores I

PERIODO DE UMA AULA OU SEQUENCIAS MAIORES

v' Préaticas Docentes e Discentes

1. Alingua adicional (LA) é amplamente utilizada na sala de aula pelos professores e alunos?

2. Alingua materna (L1) é valorizada na sala de aula pelos professores e alunos?

3. Utilizam-se recursos multimodais de maneira ampla na sala de aula?

4. O planejamento docente especifica objetivos para algum dos 4Cs”?
( ) Comunicagdo ( ) Conteddo ( ) Cognigcdo ( ) Cultura

5. Ha perguntas que fomentem o didlogo e que favorecam a reflexdo do aluno na aula de
Lingua Inglesa?

6. O planejamento da aula apresenta intencionalidade pedagédgica?

7. O professor promove experiéncias para que os alunos sejam protagonistas e vivenciem
oportunidades de agir de modo colaborativo e cooperativo com seus pares?

8. Nas estratégias propostas na aula, hd espaco para a construcdo de argumentos e contra-
argumentos a partir do acolhimento critico de diversos pontos de vista, considerando como
balizadores os direitos humanos, a legislagdo vigente e o estado democratico de direito?

9. As estratégias desenvolvidas permitem ao aluno receber novas perspectivas e expandir as
suas proprias perspectivas a fim de ampliar seu entendimento, evitando a tendéncia de
transformar o outro no que somos, ou o contrério?

10. A dinamica da aula possibilita ao aluno aprender os limites e efeitos das suas proprias
perspectivas e ser receptivo a novas compreensdes de mundo?

v' Materiais e recursos

11. Os materiais utilizados encorajam a cooperagdo e colaboragao entre alunos?

12. Os materiais e recursos utilizados atendem os diferentes estilos de aprendizagem?

13. Os materiais utilizados servem como fonte rica de input?

14. O professor utiliza diferentes recursos para compreender conceitos e buscar a veracidade de
fontes e de fatos na sua diversidade e complexidade?

v' Avaliagdo da Aprendizagem

15. Ao final da aula, o professor oportuniza estratégias de feedback de repertério linguistico e
cultural para os alunos?

Fonte: elaborado pela autora com base nos indicadores de desempenho (PARANA, 2019).

Considerando a pergunta norteadora deste estudo, que propde avaliar em que
medida, no Ensino de Lingua Inglesa dos segmentos Fundamental e Médio do
Colégio Anchieta, sdo adotadas praticas da abordagem critica e reflexiva da

71-4 Cs- Comunicagdo, Contetido, Cognicéo e Cultura.
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educacao para a cidadania global, constato, por meio das etapas deste estudo e
contribuicdes das professoras de Lingua Inglesa, que nossas praticas se aproximam
desta abordagem em alguns aspectos, abaixo listados, tais como:

a) adocao da lingua materna e lingua adicional de forma equilibrada e
sempre que necessario durante o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas com vistas a criacao de vinculos afetivos entre docentes
e discentes e considerando os diferentes contextos em que estao
inseridos os alunos e os seus diferentes niveis de proficiéncia;

b) uso de materiais e recursos variados visando abordar assuntos
diversos e atualizados e que promovam o estimulo da pratica reflexiva,
bem como o uso da multimodalidade a fim de contemplar os diferentes
estilos de aprendizagem e tornar a aprendizagem mais significativa. O
uso da multimodalidade possibilita a ampliacdo de repertérios
linguisticos e culturais;

c) apropriacdo das fontes de todos os materiais disponibilizados para
discussao e reflexdo com vistas a confirmacdo da veracidade da
informacgdo, evitando assim a propagacao de “fake news” (“noticias
falsas”);

d) elaboracdo dos planos de aula e anuais considerando, quando
possivel, os seguintes elementos:

- mapa das aprendizagens, especialmente no que concerne ao
pensamento reflexivo, as relagcbes com o outro e a consciéncia
social;

- Paradigma Pedagdgico Inaciano (PPI), especialmente as etapas da
reflexao e experiéncia;

- 4Cs (conteudo, cognicao, cultura e comunicacao);

- temas diversos para ampliacao de repertérios culturais;

- projetos interdisciplinares.

e) desenvolvimento de dindmicas em pares e em grupos, sempre que
possivel, para que os alunos sejam protagonistas e vivenciem
oportunidades de agir de modo colaborativo e cooperativo,
possibilitando dessa forma viabilizar o acolhimento a diferentes pontos
de vista;



136

f) aplicacdo de instrumentos avaliativos diversificados (provas,
apresentacdes, trabalhos em grupo e em pares), levando em
consideracao as necessidades dos alunos, e em consonancia com 0s
objetivos de avaliagao especificados nos planos de estudo, tendo em
vista a qualificacdo das habilidades de expressdo oral e escrita e
compreensao auditiva e leitora em L2, expressas também nos 4Cs:
conteldo, comunicacdo, cognicdo e cultura, e, sendo assim,
contribuindo para aprimoramento de ampliagéo de repertérios;

g) inovagao nas propostas de trabalho integrativos, possibilitando que os
professores das diferentes areas de conhecimento trabalhem de forma
cooperativa, colaborativa e de forma autbnoma.

Os aspectos acima mencionados se aproximam de uma pratica de abordagem
critica e reflexiva para a cidadania global. No entanto, constatei, por meio deste
estudo, outros aspectos que nos distanciam dessa pratica, especialmente
considerando praticas vivenciadas em um unico periodo de aula. Dentre eles:

a) énfase dada a dimensao cognitiva, sendo priorizadas praticas para
ampliacao do repertério linguistico em detrimento do repertério cultural;

b) desenvolvimento de estratégias que buscam a aplicacdo da
abordagem integrada do conteudo e linguagem que ainda priorizam o
conteudo e a comunicacado em detrimento da cognicao e da cultura;

c) abordagem superficial da etapa da reflexdo, que é parte essencial do
Paradigma Pedagdgico Inaciano. O tempo destinado para o
desenvolvimento dessa etapa € bastante restrito nas aulas de Lingua
Inglesa;

d) necessidade de ampliacdo de praticas pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento de competéncias e habilidades da autorregulagéo e
do automonitoramento da aprendizagem;

e) necessidade de ampliacdo de praticas pedagdgicas que oportunizem
agir de modo colaborativo e cooperativo com seus pares;

f) necessidade de ampliacdo de praticas que promovam oportunidades
de autoavaliacao e estratégias de feedback para os alunos;

g) necessidade de ampliacao de espacos de dialogo entre os professores
especialistas das diferentes areas de conhecimento que contribuam



137

para o trabalho de construcdo de um planejamento integrado,
considerando seu detalhamento e suas especificidades, quanto a
apresentacao do projeto e aspectos curriculares.

O fazer pedagédgico ja desenvolvido nas aulas de Lingua Inglesa dos
segmentos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio direciona, até certa medida,
para o desenvolvimento de praticas da abordagem critica e reflexiva com vistas a
educacdo para a cidadania global. No entanto, no dia a dia da sala de aula em
periodos de 50 minutos, verificou-se que essas praticas ainda precisam ser mais
evidenciadas e qualificadas, pois existe um distanciamento entre o que € proposto e
o que efetivamente é realizado. No processo que busca a qualificagdo de nossas
praticas, ndo é possivel desconsiderar o contexto educacional complexo, de
constantes mudangas e de imprevisibilidades, no qual os sujeitos estao inseridos.
Esse cenario de imprevisibilidade afeta diretamente a forma como ensinamos e como
aprendemos, e isso torna ainda maior o desafio de formar cidaddos globais

conscientes e comprometidos.

5.4 RECOMENDACOES

Para iniciarmos um conjunto de acdes que possam contribuir para a adocao
mais efetiva de praticas da abordagem critica e reflexiva da educagao para a
cidadania global no Ensino Fundamental |l e Ensino Médio de Lingua Inglesa, tanto
em praticas desenvolvidas em um Unico periodo de aula, como em propostas de
trabalhos integrativos, proponho algumas recomendacdes que podem colaborar para
um processo de mudanca nas praticas de ensino e de aprendizagem da Lingua
Adicional do Colégio Anchieta.

1. Ampliacao do repertério cultural e desenvolvimento de praticas
pedagogicas que direcionem para a qualificacao da dimensao
socioemocional.

Sugere-se que a coordenacgado de area proponha as professoras de Lingua
Inglesa que oportunizem aos alunos praticas para a sistematizacdo da informacao
desenvolvida como praticas do repertério cultural; sendo assim, o aluno podera
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verificar o que ele reteve de informacdo referente ao que foi discutido sobre
diferentes culturas e identidades. O desenvolvimento da atividade pode ser realizado
por meio da elaboracdo de paragrafos, da apresentacdo de palavras-chave, de
construcdo de mapas mentais, entre outros. Da mesma forma, a representacéo de
area pode acompanhar os planejamentos da lingua adicional, com especial atengéo
a atividades que direcionem para o desenvolvimento da dimensao socioemocional
evidenciando competéncias nos eixos da relacao consigo mesmo, com o outro € com
o mundo. Essas acbes podem contribuir para a ampliagao de repertério cultural, e
desenvolvimento de atividades praticas que contribuam para a qualificacdo da

dimensao socioemocional.

2. Aumento da carga horaria para o Curriculo Bilingue Integrado (CBI) no
segmento do Ensino Fundamental .

Segundo o documento das novas diretrizes da educacéao bilingue no Brasil,
ficou definido, entre outras regulacdes, que s6 é permitido para as instituicbes se
denominarem como escolas de Educacdo Bilingue se a instrucdo no segundo
idioma for de, no minimo 30% do curriculo e no maximo 50%. (BRASIL, 2020). No
Ensino Médio, a carga horaria minima exigida é de 20% e ndo houve uma
determinacao de carga horaria maxima, uma vez que as diretrizes afirmam haver a
possibilidade de alguns itinerarios formativos do Novo Ensino Médio ocorrerem em
Lingua Inglesa. No Colégio Anchieta, na implementagéo do Novo Ensino Médio, ja
existe o componente curricular de “Cidadania Global”, que é ministrado em Lingua
Inglesa.

Respectivamente nos anos de 2021 e 2022, com a implementacdo do
Curriculo Bilingue Integrado (CBI), nos segmentos da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental I, a carga horaria semanal foi ampliada de um para seis periodos
semanais, correspondendo a 30% da organizacdo curricular, atendendo as
normativas federais. Destes, dois periodos sdo exclusivamente com as professoras
de Lingua Inglesa e os outros quatro sdo desenvolvidos em codocéncia com a
professora referéncia da turma ou com os professores especializados de Educacao
Fisica, Linguagem Digital e Musica e Movimento. No Ensino Fundamental |, a carga
horaria foi ampliada de dois para sete periodos semanais, sendo trés de Lingua
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Inglesa e quatro de codocéncia. No Ensino Fundamental |, o componente curricular
de Lingua Inglesa esta integrado aos componentes curriculares de mdusica,
linguagem digital, histéria, lingua portuguesa e ciéncias. A integracao entre a lingua
materna e a lingua adicional acontece num fluxo gradativo e continuo de
experiéncias significativas. Sendo assim, atendendo a normativa federal referente
a carga horaria, os segmentos da Educacao Infantil e Ensino Fundamental | do
Colégio Anchieta oferecem uma Educacgao Bilingue. No entanto, um dos grandes
desafios dessa implementacdo do Curriculo Bilingue Integrado é o planejamento
compartilhado. Os professores da Educagéao Infantil e Ensino Fundamental | estdo
em constante didlogo para o aperfeicoamento de suas praticas no desenvolvimento
de um trabalho integrativo.

O Curriculo Bilingue Integrado sera implementado no Ensino Fundamental Il
no ano de 2023. A proposta inicial € a de oferecer uma escola com um Curriculo
Bilingue Integrado, que iniciara com uma carga horaria maior no sexto ano e que
sera gradativamente menor nos anos seguintes (7%, 8% e 9° ano), nao
necessariamente seguindo a normativa federal que exige no minimo 30% do
curriculo. A forma como isso se concretizara sera alinhada e discutida no decorrer
do ano de 2022 nos grupos gestores.

No entanto, mesmo nao atendendo a normativa em relagdo a carga horaria
de 30% do curriculo, recomenda-se a ampliacdo da carga horaria atual de dois
periodos semanais para um numero maior de periodos. Esse aumento da carga
horaria possibilitara desenvolver, de forma mais efetiva, equilibrada e qualificada,
todos os aspectos dos 4Cs, como o conteudo, a comunicagcdo, a cogni¢ao € a
cultura. Da mesma forma, as habilidades da expressdo oral e escrita e
compreensao auditiva e leitora podem ser aprimoradas no fazer pedagégico.

3. Apropriacao do modelo "PARA” (GANLY, 2018).

Para Ganly (2018), o ato de pausar permite aos sujeitos criarem uma nova
consciéncia dos fatos e igualmente verem os acontecimentos numa perspectiva
diferente. Apropriar-se do modelo PARA, que sugere oferecer mais momentos de
pausa e de reflexdo nas praticas pedagdgicas, pode contribuir para o
desenvolvimento das competéncias da dimensao socioemocional descritas no Mapa
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das Aprendizagens e nos planejamentos dos professores. Evidencia-se, por meio da
descricdo das competéncias, que caracteristicas como o autoconhecimento e a
autorregulagao precisam ser desenvolvidas com maior frequéncia em nosso fazer
pedagdgico, conforme os eixos tematicos presentes na dimensao socioemocional do
mapa das aprendizagens e constituidos em trés ciclos. O primeiro ciclo apresenta a
relagdo consigo mesmo expressa no reconhecimento de um sujeito constituido de
qualidades e potencialidades, fragilidades e limitacbes O segundo ciclo é o da
relacdo com o outro, experienciada nas interacées humanas saudaveis de acordo
com os principios de convivéncia escolar, por meio da escuta, do dialogo e da
empatia. Por fim, h& o ciclo da relagdo com o mundo, que é expresso no acolhimento
da diversidade num mundo cada vez mais interconectado tanto local quanto
globalmente.

O modelo PARA pode contribuir para o desenvolvimento dessas
competéncias, pois sugere, num primeiro momento, 0 exercicio da pausa e
disposicdo para observar um contexto diferente do seu préprio contexto.
Posteriormente, propde pensar criticamente a respeito de uma determinada situacao
pratica e seus aspectos positivos e negativos. No préximo passo, sugere refletir
sobre as respostas dadas, e por ultimo considera como e quanto os achados desses
passos podem ser incorporados as nossas praticas (no caso dos professores,
praticas profissionais; no caso dos alunos, como possibilidades para novas formas

de proceder).

4. Formacao dos docentes para o desenvolvimento de um Curriculo Bilingue
Integrado (CBI) alicercado nos principios de formacao para a cidadania global
e acolhimento a diversidade.

Para que os professores da Educacao Infantil e primeiros anos do Ensino
Fundamental | possam atuar numa escola que se enquadre como Bilingue segundo
a normativa federal (BRASIL, 2020) sao exigidos alguns pré-requisitos, tais como:
Graduacao em Pedagogia ou Letras, comprovacao de proficiéncia no minimo em
nivel B2 de acordo com o CEFR - “Common European Framework of Reference”
(Marco comum Europeu de Referéncia para linguas), formacdo complementar em
Educacéo Bilingue, em instituicao reconhecida pelo MEC, que pode ser um curso de
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extensdo de no minimo 120h, pdés-graduacdo lato senso, mestrado na area,
doutorado na area.

O Colégio Anchieta, atendendo a normativa federal, nos anos de 2020 e
2021 ofereceu um Curso de Extensdo em Educacao Bilingue na modalidade
sincrona para os seus colaboradores. A formacao apresentou quatro médulos:

a) Médulo 1 - Lingua, Linguagens e Educacéo Linguistica em Contextos
Multilingues;

b) Médulo 2 - Principios norteadores de praticas pedagégicas em
contextos bi/multilingues;

c) Médulo 3 - Contextos tecnoldgicos e ambientes de aprendizagens para
a Educacao Bilingue;

d) Médulo 4 - Avaliacao em curriculo bilingue.

Para que os professores de outros segmentos possam se apropriar de
conceitos da fundamentacao tedrica da Educacao Bilingue, que traz a formacao para
a cidadania global e o planejamento compartilhado como aspectos relevantes,
recomenda-se continuar investindo na formacao dos colaboradores da instituicéo,
oferecendo oportunidades para uma melhor apropriacdo do “fazer” pedagogico.
Nessa mesma perspectiva, € importante que se estimulem os docentes para se
apropriarem dos projetos e dos conteudos disponibilizados no site do “Educate
Magis”, uma plataforma interativa e global e com o olhar voltado para uma educacéao
que vise a formacdo de um cidadao global. Recomenda-se igualmente que os
professores de outras areas de conhecimento tenham a possibilidade de formacgao
em cursos de Lingua Inglesa para que eles possam aperfeicoar o desenvolvimento
das habilidades de expressao oral e escrita bem como compreensédo auditiva e
leitora em L2. Capacitando um namero maior de professores para a fluéncia em L2,
ampliam-se as possibilidades de qualificacdo dos trabalhos integrativos realizados
nos grupos de professores especialistas em diferentes areas de conhecimento. Para
que os processos de ensino e de aprendizagem se qualifiguem, as instituicdes
precisam investir na formacao docente, oportunizando momentos direcionados para

a capacitacao profissional de seus educadores.
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5. Aplicacao de uma avaliacao diagnostica, processual e formativa, por meio
de autoavaliacoes.

Para que possamos considerar uma avaliacdo diagnostica, processual e
formativa, € necessario investir em autoavaliacdes e feedbacks. A avaliacao precisa
contribuir para melhorar o desempenho ndo somente dos aspectos da dimensao
cognitiva, mas também da dimensao socioemocional. Para que a avaliacao da
aprendizagem se aproxime de uma abordagem critica e reflexiva para a cidadania
global, ela precisa perpassar as experiéncias vivenciadas pelos alunos, resultando
num ambiente colaborativo de aprendizagem. Precisa igualmente contemplar a
reflexdo sobre situacdes concretas. Para que isso se efetive, € necessario
implementar processos de autoavaliacdo para os alunos. Sugiro a construcao de
indicadores que avaliem essa dimensao e que a elaboracao seja realizada com a
contribuicdo dos proéprios alunos. Os instrumentos podem ser preenchidos pelos

alunos no decorrer do ano letivo ou quando as professoras julgarem necessario.

6. Carga horaria destinada a construcao de planejamentos integrados.

Os recursos tecnolégicos sao ferramentas facilitadoras para a construcéao
de um planejamento integrado e colaborativo. Na Educacao Infantil e no Ensino
Fundamental | do Colégio Anchieta, que ja estdo inseridos no contexto de uma
Educacéo Bilingue, as professoras utilizam documentos compartilhados online para
que, dessa forma, todos os professores possam contribuir na elaboracdo de
estratégias. No entanto ndo podemos desconsiderar a importancia de oferecer aos
professores momentos presenciais que promovam o dialogo e troca de experiéncias.

Os projetos interdisciplinares integram diversos componentes curriculares,
que podem ser compostos por diferentes segmentos da Educacéo Infantil ao Ensino
Médio. Esse grupo interdisciplinar compde-se de educadores especialistas em
diferentes areas do conhecimento que necessitam estruturar um plano de acao, que
engloba desde a selecdo de um tema gerador até o detalhamento de que parte
cabera a cada componente curricular no desenvolvimento das estratégias. Essa
construcao precisa ser elaborada por meio da comunicacéo de ideias e integracao
mutua de conceitos. Devido a toda essa complexidade, reforca-se a necessidade de
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tempo adicional de planejamento que possibilite 0 encontro do grupo interdisciplinar
para escuta, dialogo e definicdo de procedimentos a serem adotados.

As recomendacdes propostas acima pretendem contribuir para a qualificagao
da pratica docente do componente curricular de Lingua Inglesa no Colégio Anchieta
com vistas a uma abordagem critica e reflexiva da educacao para a cidadania global.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo prop6s-se a verificar em que medida, no Ensino de Lingua Inglesa
dos segmentos Fundamental Il e Ensino Médio do Colégio Anchieta, sdo adotadas
praticas da abordagem critica e reflexiva da educacgéo para a cidadania global. Minha
proposta foi a de direcionar meu olhar para as praticas que ja estavam sendo
realizadas no componente curricular de Lingua Inglesa do Colégio Anchieta
buscando compreendé-las e analisa-las criticamente, visto que o0s processos de
ensino e de aprendizagem dessas praticas desenvolvidas mereciam ser estudados
de uma forma mais sistematizada e embasada teoricamente. ApGs a analise das
praticas de ensino do componente curricular de Lingua Inglesa, meus objetivos foram
alcancados de forma bastante satisfatéria.

Para a construcao da pesquisa, parti de minha trajetéria pessoal, académica
e profissional rumo ao objeto de estudo, posteriormente apresentando a Rede
Jesuita de Educacao nos contextos global e nacional, bem como o Colégio Anchieta
inserido no contexto regional. Compreender os conceitos da educacao e do ensino
de linguas adicionais na formacéao para a cidadania global contribuiu muito para que
eu atingisse os objetivos propostos neste estudo. Da mesma forma, foi muito
relevante trazer para o referencial de minha pesquisa a abordagem integrada ao
conteudo e linguagem (CLIL), que propde um aprendizado integrado. Nesse cenario,
de uma aprendizagem de uma lingua adicional num contexto de trabalho integrado,
discorrer sobre o professor reflexivo nos contextos de aprendizagem também
contribuiu muito para a pesquisa. Na perspectiva critico-reflexiva de transformacgéao
pedagdgica, a pesquisa trouxe igualmente contribuicées da gestao pedagdgica para
a formacao da cidadania global. Foi fundamental trazer todas essas contribuicdes no
decorrer dos capitulos de meu estudo para estruturar os caminhos metodolégicos de
uma forma mais significativa e igualmente construir trilhas e pistas que auxiliaram a
minha compreensao e analise.

Considero relevante pontuar que meu estudo foi realizado durante o periodo
mais critico da pandemia de Covid-19. Inserido nesse contexto, o Colégio Anchieta,
assim como todas as outras instituicdes de ensino mundiais, precisou ajustar sua
metodologia das aulas, e os alunos passaram a ter aulas na modalidade a distancia.
As aulas eram gravadas, pois dessa forma os alunos tinham possibilidade de rever
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suas aulas sincronas por meio das gravacdes. Devido a esse modelo de ensino
remoto mediado por tecnologias, a observacdo das aulas gravadas de Lingua
Inglesa evidenciou mais o0 ensino do que a aprendizagem. Portanto, em estudos
posteriores, € recomendavel que se reavalie em que medida sdo adotadas praticas
da abordagem critica e reflexiva da educacéao para a cidadania global no que cerne
ao processo de aprendizagem.

Ap6s a conclusado da realizagdo dos métodos e procedimentos que foram
adotados para o desenvolvimento de minha investigacdo, cheguei a algumas
constatacdes, considerando os dois objetivos de meu estudo: o primeiro, de verificar
em que medidas as praticas se aproximam ou se distanciam da abordagem critica e
reflexiva da educacédo para a cidadania global, e o segundo, de ajustar e testar os
24 indicadores presentes no instrumento utilizado para a observagao das praticas.

Um dos meus propédsitos para a pesquisa era o de verificar a aproximag¢ao ou
o distanciamento de nosso fazer pedagdgico em relagdo a abordagem critica e
reflexiva da educacao para a cidadania global. Constatei que as praticas de Ensino
de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio do Colégio Anchieta ja
direcionam para esse caminho no que tange aos aspectos como 0s do uso
equilibrado de lingua materna e lingua adicional nas aulas de Lingua Inglesa, da
qualidade da selecdo de materiais e recursos para as estratégias de ensino, do
aprimoramento constante na elaboracdo dos planejamentos, bem como o do
desenvolvimento de projetos e trabalhos integrativos com outras areas de
conhecimento, entre outros aspectos ja mencionados anteriormente nesta pesquisa.

Porém, analisando as aulas de Inglés nos periodos de 50 minutos, verifiquei
que, ao considerar uma abordagem critica e reflexiva de formacao para a cidadania
global em especifico, as estratégias de ensino propostas se distanciam dessa
abordagem e precisam ser mais qualificadas. Dentre alguns aspectos que
evidenciam esse distanciamento, podemos citar a énfase que é dada a dimensao
cognitiva em detrimento do repertério cultural no fazer pedagdgico, e, se comparado
ao ideal desejado, sédo oferecidas poucas experiéncias para o desenvolvimento da
autorregulagéo, do autoconhecimento, da autoavaliacdo e de praticas de feedback,
bem como poucas estratégias de ensino que estimulem o aluno para agir de forma

cooperativa e colaborativa. Ainda nessa perspectiva, contata-se que, no decorrer do
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ano letivo, sdo oferecidos poucos momentos de encontro entre o grupo de
professoras para a elaboracédo de um planejamento integrado.

Meu segundo propésito, apdés a testagem e ajuste dos 24 indicadores
presentes no instrumento utilizado para a observacao das praticas, era a entrega da
versdo final de indicadores que pudessem contribuir de forma efetiva para o
desenvolvimento de praticas da abordagem critica e reflexiva da educacao para a
cidadania global. Apresentei os indicadores em dois conjuntos, pois constatei, junto
ao grupo de professoras de Lingua Inglesa, que alguns indicadores poderiam ser
utilizados para um periodo de 50 minutos de aula ou periodos maiores, enquanto
outros seriam melhor aferidos se aplicados somente para um numero maior de aulas
observadas. Os dois conjuntos de indicadores entregues como resultado desta
investigagao foram de minha autoria, mas construidos de forma dial6gica apds
interacdo com o grupo de professoras de Lingua Inglesa do Colégio Anchieta.

O Colégio Anchieta esta implementando nos seus segmentos, de forma
gradativa, o Curriculo Bilingue Integrado (CBI). A Educacao Infantil e o Ensino
Fundamental | iniciaram respectivamente nos anos de 2021 e 2022. O Ensino
Fundamental Il tera sua implementag¢édo no ano de 2023. As duas versdes finais de
indicadores que foram elaboradas pela pesquisadora, apds a escuta e contribuicéo
do grupo de professoras de Lingua Inglesa do Colégio Anchieta, devem ser
apresentadas para a apreciacao do grupo de Gestao do CBI, visto que o Curriculo
Bilingue Integrado vem ao encontro de muitos dos valores e conceitos referidos nos
documentos norteadores da Rede Jesuita de Educacdo, e esta inserido na
perspectiva de abordagem para uma cidadania global critica, reflexiva,
transformadora e intercultural.

Por fim, apresentei um conjunto de a¢des que poderao contribuir tanto para o
aprimoramento das praticas com vistas a formacdo de uma abordagem critica e
reflexiva para a cidadania global, como para a formacgéo dos docentes. Dentre elas,
podemos citar a ampliacdo do repertério cultural e desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que direcionem para a qualificacdo da dimensdo socioemocional,
apropriagdo do modelo PARA (GANLY, 2018), aumento da carga horaria para o
Curriculo Bilingue Integrado (CBI) no segmento do Ensino Fundamental Il, aplicacao
de uma avaliacao diagnéstica, processual e formativa, por meio de autoavaliagdes,
e carga horaria destinada para a construcao de planejamentos integrados.
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Educar para a cidadania global numa perspectiva critica e reflexiva é um
grande desafio, visto que nao temos receitas prontas; pelo contrario, a formagao de
cidadaos criticos e reflexivos sera vivenciada no decorrer de um caminho repleto de
complexidades, de imprevisibilidades e em constante mudanca de rota.

Quando me refiro ao grande desafio que é educar para a formacao de uma
cidadania global critica, considero a criacao de bases equanimes para a escuta, para
o dialogo e consequente agao para a transformacdo. A dificuldade encontrada é
educar cidadaos com bases equanimes para o dialogo e respeito a diversidade,
estando inseridos numa sociedade contemporanea neoliberal, de cultura consumista
e hedonista. Educar para uma cidadania global critica € um grande desafio, visto que
estamos inseridos numa sociedade na qual o poder e a renda estdo, cada vez mais,
concentrados nas méos de uma pequena parcela da populagdo e na qual poucos
tém acesso a uma educacdo de qualidade. Vivenciamos também uma continua
descrencga na politica e nos politicos. Temos, igualmente, o desafio de educar para
uma cidadania global critica e reflexiva numa sociedade de crescente violéncia fisica
e moral, visivel em atos de misoginia, homofobia, racismo e xenofobia que sao na
maioria das vezes naturalizados e banalizados, sem deixar de mencionar a grande
problematica social da crise migratéria mundial, que tem se intensificado nos ultimos
anos.

Por fim, urge educar para uma cidadania global critica e reflexiva, visto que a
sociedade vem sofrendo uma continua e crescente crise de identidades e de valores.

Considerando os grandes desafios apontados anteriormente, parece utépico
conseguir éxito na proposta de educar considerando uma abordagem critica e
reflexiva de uma educacdo para a cidadania global. No entanto, acredito que o
reconhecimento da necessidade de mudanga ja € um grande passo a ser dado.
Formar o aluno para uma consciéncia global na contemporaneidade € uma tarefa
bastante desafiadora para os colégios da Rede Jesuita de Educagédo. Desenvolver
competéncias e habilidades que considerem, entre outros aspectos, o
posicionamento critico, o acolhimento a diferentes pontos de vista, o dialogo, o
respeito a diversidade, e a experiéncia de vivéncias colaborativas e cooperativas
exigem dos alunos e dos educadores abertura e disposicao para um movimento

constante de mudanca.
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Sabemos de todas as dificuldades encontradas, mas parar no meio do
caminho ndo parece ser uma opg¢ao para quem acredita que o mundo ainda possa
se tornar um lugar de oportunidades e condicbes mais equanimes para todos os
“cidaddos do mundo”. Optar por caminhos nem sempre trilhados pode ser uma
op¢ao.

The Road Not Taken
BY ROBERT FROST
Two roads diverged in a yellow wood,
And sorry | could not travel both
And be one traveler, long | stood
And looked down one as far as | could
To where it bent in the undergrowth;

Then took the other, as just as fair,
And having perhaps the better claim,
Because it was grassy and wanted wear;
Though as for that the passing there
Had worn them really about the same,

And both that morning equally lay
In leaves no step had trodden black.
Oh, | kept the first for another day!
Yet knowing how way leads on to way,
| doubted if | should ever come back.

| shall be telling this with a sigh
Somewhere ages and ages hence:
Two roads diverged in a wood, and I—
| took the one less traveled by,
And that has made all the difference.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

ot A S G e et
CGLEGIDvANEHLEm SIS E hede Jesulta

et 0€ Bducagac

COLEGIO ANCHIETA

CARTA DE ANUENCIA

Eu, Dario Schneider, Diretor Académico, declaro estar ciente de que Adriane
Balzaretti Caldas efetuara pesquisa intitulada “O mundo em nossa sala de aula: o
desafio da educacgéo para a cidadania global no contexto das praticas do ensino de
/por meio da lingua inglesa” no periodo entre 2019 e 2022, com o objetivo geral de
verificar em que medida, no Ensino de Lingua Inglesa dos segmentos Fundamental
Il e Médio do Colégio Anchieta, sdo adotadas praticas da abordagem critica e
reflexiva da educacao para a cidadania global.

A metodologia prevista consiste na observagédo das praticas de ensino e de
aprendizagem das aulas sincronas gravadas do componente curricular de Lingua
Inglesa, na analise de indicadores elaborados pela pesquisadora e na aplicacao da
técnica de grupo focal com um grupo de oito professores do Ensino Fundamental Il
e Ensino Médio do Centro de Linguas do Colégio Anchieta

A contribuicdo dos participantes sera voluntaria e podera ser interrompida a
qualquer momento, sem nenhum prejuizo. A pesquisadora assegura ainda que sera
garantido o total sigilo e confidencialidade das informacdes prestadas.

Os procedimentos utilizados obedecerdao aos critérios da ética na pesquisa
com seres humanos conforme resolucdo n® 466/2012 do Conselho Nacional de
Saude e nenhum procedimento realizado oferece risco a dignidade dos participantes.

Estando esta instituicio em condi¢cdes para o desenvolvimento deste

projeto, autorizo sua execugao.

Porto Alegre, de de 2021.

Diretor Académico
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa
“O mundo em nossa sala de aula: o desafio da educacgéo para a cidadania global no
contexto das praticas de ensino de/por meio da lingua inglesa”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Adriane Balzaretti Caldas, mestranda do
programa de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional em Gestdo Educacional da
Unisinos, e orientada pelo Prof. Dr. Artur Eugenio Jacobus. Esta pesquisa tem como
objetivo geral verificar em que medida, no Ensino de Lingua Inglesa dos segmentos
Fundamental Il e Médio do Colégio Anchieta, sdo adotadas praticas da abordagem
critica e reflexiva da educacao para a cidadania global.

A metodologia prevista consiste na observagédo das praticas de ensino e de
aprendizagem das aulas sincronas gravadas do componente curricular de Lingua
Inglesa, na analise de indicadores elaborados pela pesquisadora e na aplicacao da
técnica de grupo focal com o grupo das oito professoras do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio do Centro de Linguas do Colégio Anchieta.

Nao identificamos riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa, ao
integrar o grupo focal e colaborar para a discussao e reflexdo do que sera abordado
no momento da escuta dos professores. Participando desta pesquisa, vocé estara
contribuindo para um constante aprimoramento de nossas praticas pedagogicas.

Depois de concordar, vocé podera desistir de participar, retirando seu
consentimento a qualguer momento independente do motivo e sem nenhum prejuizo
para vocé. Os dados obtidos serao utilizados apenas para fins de investigacado. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade como
participante sera preservada, pois nao serao divulgados nomes ou informagdes que
possam identificar os/as envolvidos/as na pesquisa, sendo garantido total sigilo. Para
qualquer outra informacao ou esclarecimentos, vocé podera entrar em contato com
o pesquisador pelo telefone (51) 989322195 ou pelo e-malil
adrianebc@colégioandchieta.g12.br.

Sua participacao é voluntaria e extremamente importante.

Atenciosamente.

Pesquisadora responsavel Adriane Balzaretti Caldas



