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RESUMO

Este trabalho investiga como alunos aprendizes de inglés como lingua adicional percebem e
reagem as affordances em relagdo a suas preferéncias de aprendizagem a luz da Abordagem
Ecolégica (VAN LIER, 2002, 2004). Os dados da pesquisa foram gerados a partir de narrativas
produzidas pelos aprendizes em resposta a um questiondrio autorreflexivo de preferéncias de
aprendizagem, no qual deveriam refletir sobre suas preferéncias e suas trajetérias como
aprendizes de inglés; e a uma entrevista semiestruturada via WhatsApp a que tiveram a op¢ao
de responder de forma oral ou escrita, em lingua portuguesa ou inglesa. Além de perceber e
refletir sobre suas preferéncias, os participantes também puderam pensar a respeito das
affordances, conceito da perspectiva ecoldgica que explica a nogdo de percep¢ao e acao dos
individuos em seu ambiente. Neste trabalho procuramos ver como tal conceito se aproxima da
Linguistica Aplicada e do ensino e aprendizagem de linguas adicionais e como ele pode trazer
beneficios a este processo. Também analisamos como as preferéncias e as affordances podem
emergir na aprendizagem e como elas se relacionam. Além do questionario e da entrevista, foi
aplicado, em um primeiro momento, um questionario para tracar um perfil dos participantes, e
a professora pesquisadora também manteve um diario de anota¢des ao longo das aulas enquanto
a pesquisa acontece, de modo a registrar comentarios e impressdes dos aprendizes a respeito da
geragao de dados, bem como suas proprias impressoes sobre o envolvimento dos participantes
na pesquisa. Escolhemos a Abordagem Ecoldgica como base tedrica deste trabalho por
acreditarmos que seus principais conceitos, incluindo as affordances, conseguem explicar de
maneira contextualizada o processo de aprendizagem e a percepcdo dos alunos sobre suas
preferéncias. Nos dados gerados, encontramos de maneira significativa as seguintes relagoes:
affordances e ensino online; affordances, emergéncia e linearidade; e affordances e
preferéncias de aprendizagem, nas quais estabelecemos relagdes e observamos que tipos de
affordances emergiram e quais os alunos perceberam, além de averiguar quais agdes eles
tomaram a partir dessas percepgoes. Esperamos, com este trabalho, contribuir com pesquisas
que versem sobre as preferéncias de aprendizagem de modo a dar oportunidade aos aprendizes
para refletirem a respeito de aspectos relevantes de suas aprendizagens, além de dar subsidios

para que possam pensar em estratégias para aprimorarem e melhor vivenciarem este processo.

Palavras- Chave: Preferéncias de Aprendizagem. Affordances. Abordagem Ecologica.

Aprendizagem de Inglés.



ABSTRACT

This work investigates how learners of English as an additional language perceive and react to
affordances in relation to their learning preferences in the light of the Ecological Approach
(VAN LIER, 2002, 2004). The research data were generated from narratives produced by
learners in response to a self-reflective questionnaire on learning preferences, in which they
should reflect on their preferences and their trajectories as English learners; and a semi-
structured interview via WhatsApp in which they had the option to respond orally or in writing,
in Portuguese or English. In addition to perceiving and reflecting on their preferences, the
participants were also able to think about affordances, a concept from the ecological perspective
which explains the notion of perception and action taken by individuals in their environment.
In this work we try to see how this concept relates to Applied Linguistics and to the teaching
and learning of additional languages and how it can benefit this process. We also analyze how
preferences and affordances can emerge in learning and how they relate to each other. In
addition to the questionnaire and the interview, a questionnaire was applied, at first, to outline
a profile of the participants, and the researcher teacher also kept a journal throughout the classes
taught along the research in order to record comments and impressions of the learners about
data generation, as well as their own impressions of the participants' involvement in the
research. We chose the Ecological Approach as the theoretical basis of this work because we
believe that its main concepts, including affordances, can explain in a contextualized way the
learning process and students' perception of their preferences. In the generated data, we
significantly found the following relationships: affordances and online teaching; affordances,
emergence and linearity; and affordances and learning preferences, in which we establish
relationships and observe what types of affordances emerged and which students perceived, in
addition to ascertaining what actions they took based on these perceptions. We hope, with this
work, to contribute to research that deals with learning preferences in order to give learners the
opportunity to reflect on relevant aspects of their learning, in addition to providing subsidies so

that they can think of strategies to improve and better live this process.

Key- Words: Learning Preferences. Affordances. Ecological Approach. English learning.
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1 INTRODUCAO

Quando se aprende uma lingua adicional muitos aspectos podem interferir, positiva e
negativamente, nesse processo. Questoes internas e externas ao aprendiz possuem um papel
importante na manutencao de tal aprendizagem e no envolvimento do aprendiz nessa trajetoria.
Em meio a tantas influéncias e possibilidades, os aprendizes podem variar, ¢ muito, em como
lidam e absorvem esses estimulos, € em como esses aspectos, sejam internos ou externos, se
relacionam com o sucesso ou o insucesso na evolucdo do seu aprendizado de lingua.

Os estilos de aprendizagem sdo alvo de pesquisa em diferentes areas como a Psicologia
e a Educacao, e nos ultimos anos t€ém ganhado for¢a na Linguistica Aplicada (doravante LA).
Em uma de suas muitas definigdes, os estilos sdo interpretados como uma abordagem
preferencial para processar informacao, formular ideias, e tomar decisdes (KALSBEEK, 1989,
P. 32). Brown (2000) define estilos de aprendizagem como a maneira pela qual os individuos
percebem e processam informagdes em situacdes de aprendizagem. Ele argumenta que a
preferéncia de estilo de aprendizagem ¢ um aspecto do estilo de aprendizagem e se refere a
escolha de uma situagao ou condicao de aprendizagem em detrimento de outra.

Os estilos divergem muito de individuo para individuo. Com diferentes experiéncias
educacionais e culturais, diferentes personalidades e diferentes experiéncias de aprendizagem,
todos diferem em suas maneiras de aprender uma lingua adicional, o que leva a possibilidades
diferenciadas de éxito (XU, 2011). Ellis (2012) defende a combinagao aluno-instrucao, ou seja,
na opinido do autor, o tipo ideal de instrucao sera aquele que corresponde a abordagem de
aprendizagem preferida de cada aluno. Da perspectiva da combinagdo aluno-instru¢ao ou da
relacdo do estilo de aprendizagem e estratégia de aprendizagem, torna-se necessario estudar as
preferéncias de aprendizagem para entender eventuais necessidades dos alunos, ou que auxilie
o professor a preparar atividades que satisfacam suas potencialidades ¢ minimizem suas
dificuldades.

Embora saibamos da importancia dos estudos acerca dos estilos de aprendizagem,
optamos, neste trabalho, por utilizar a nomenclatura “preferéncias de aprendizagem”, pois,
segundo estudos recentes em neurociéncias e educagdo, neurocientistas consideram os estilos
de aprendizagem um tipo de “neuromito”: isto €, ndo ¢ possivel um aprendiz, cognitivamente,
possuir apenas um ou outro estilo. As habilidades concernentes a esses estilos sdo, na verdade,
comuns a todos os individuos e o esfor¢o de professores e aprendizes deve versar mais no que

concerne as estratégias de aprendizagem.
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J& as preferéncias, de acordo com nossa visao, dizem respeito mais as formas que os
alunos preferem aprender, relacionados as suas opinides e experiéncias de aprendizagem, do
que a algum tipo de capacidade cognitiva inata aos individuos. Assim, compreendemos como
os alunos percebem seu desenvolvimento na aprendizagem de uma lingua adicional a partir do
que julgam ser a forma mais confortavel ou ndo de aprender.

Com isso, o trabalho aqui posto deseja verificar como alunos aprendizes de inglés como
lingua adicional' percebem suas preferéncias de aprendizagem ao longo de seu percurso de
estudos a partir da reflexdo promovida pela entrevista semiestruturada e das respostas do
questionario as quais conduzem os participantes a pensarem sobre essa questio especifica de
aprendizagem.Almeja-se também situar beneficios desse entendimento para o aprendiz,
permitindo inclusive a possibilidade de desenvolver ainda mais essas preferéncias e as
estratégias de aprendizagem ou, até menos, dar oportunidade para que novas preferéncias se
desenvolvam, a partir das affordances do ambiente de aprendizagem, do professor e dos
colegas.

As affordances serao contempladas nesse trabalho emergindo em interacdes entre
professor e alunos, e dos alunos entre si a fim de promover seu desenvolvimento linguistico.
O conceito de affordances, essencial para a presente investigagdo, proveniente da Ecologia e
cunhado por Gibson (1986), tem sido abordado em muitas pesquisas na area de ensino e
aprendizagem de linguas. Braga (2017, p. 56), referenciando Gibson, declara que essa noc¢ao
esta relacionada com as potencialidades de acdo entre agente, que pode ser um animal ou uma
pessoa, € o mundo, isto ¢, o ambiente. A partir dessa relacdo o agente nota as possibilidades e
limitagdes que estdo disponiveis no ambiente para atingir seu objetivo. O conjunto dessas
possibilidades e limitagdes sdo, portanto, as affordances do ambiente.

As affordances na Linguistica Aplicada, dentro de uma perspectiva ecoldgica,
representam o conceito base para refletir e questionar o papel do ambiente de aprendizagem,
dos agentes e como essa relagdo influencia em alguns acontecimentos nesse processo. Em suma,
¢ o estudo da relagdo de um agente e de outros elementos situados em um ecossistema. Esse

ecossistema pode ser interpretado como o ambiente de sala ou qualquer ambiente em que

1Optamos pela nomenclatura "lingua adicional” por nos alinharmos com o que defendem Schlatter e Garcez (2009)
quando dizem que falar uma lingua adicional em vez de lingua estrangeira ou segunda lingua, pois o ultimo
conceito carrega o sentido de ndo haver uma conexao ou pertencimento entre o aprendiz e a lingua. Em outras
palavras, trata-se de um acréscimo que a disciplina pode trazer a quem se ocupa dela, em adigdo a outras linguas
que o educando ja tenha no seu repertorio (p. 127). Assim, os autores defendem que o destrangeiramento do ensino
de linguas permite que os horizontes sejam ampliados, ja que a lingua adicional perpassa por inimeras relagdes
sociais. Além do mais, a concepgdo de lingua como sendo estrangeira reforga o distanciamento, isto €, algo distante
do aprendiz e que ¢ pertencente ao outro.
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aprendizagem ocorre e os alunos sdo os agentes independentes nesse seguimento (BRAGA,
GOMES; MARTINS, 2017, p. 56).

Van Lier (2004) explica o motivo para o uso do conceito de affordances na Linguistica
Aplicada. Para o autor, o termo se refere ao reconhecimento das relagdes que o aprendiz pode
estabelecer com o outro em detrimento do ambiente. Isso permite, de acordo com o autor,
perceber a complexidade dos fatores contextuais (BRAGA; GOMES; MARTINS; 2017, p.
56).A tese que pretendemos desenvolver aqui, utilizando de trabalhos da area, versara sobre as
preferéncias de aprendizagem em aulas de inglés como lingua adicional, ¢ como o papel das
affordances pode impactar as percepgdes a respeito dessas preferéncias e da propria
aprendizagem. Um desses fatores que podem ser ativados e gerenciados sdo as estratégias de
aprendizagem, e as affordances que podem funcionar como fatores externos de acdes de
aprendizagem para influenciar o curso do desenvolvimento do aluno e auxiliar nas dificuldades,
assim como, colocar luz nas potencialidades.

No que diz respeito a relevancia do tema abordado nesta pesquisa, até a data da
elaboragdo dessa tese, nao foram encontrados trabalhos com o mesmo construto proposto aqui,
isto €, uma investigacdo sobre preferéncias de aprendizagem e affordances utilizando como
base tedrica principal a Abordagem Ecologica. Conduzimos uma pesquisa minuciosa em
plataformas de trabalhos académicos candnicos como Scielo, Plataforma Sucupira, Google
Académico e Plataforma de Teses e Dissertacdes da CAPES, e nenhum trabalho sob as lentes
da abordagem ecologica foi encontrado.

Apesar da importancia de atestar se hd ou ndo trabalhos que versem sobre o mesmo
tema em plataformas de pesquisa académica, esse ndo ¢ o unico motivo pelo qual acreditamos
que este trabalho seja relevante e que sua proposta ird contribuir no avango dos estudos em
Linguistica Aplicada. Dentre as contribui¢des que pretendemos alcancar com essa pesquisa,
procuramos promover a discussdo e reflexdo dos alunos acerca de suas preferéncias de
aprendizagem de modo que elas possam ter suas percepcdes acolhidas e suas vozes ouvidas
durante o processo educacional?

Acreditamos também que a relagdo entre as affordances e as preferéncias seja
interessante para a area de LA no sentido de que, a medida que o aprendiz compreende ou toma
consciéncia das suas preferéncias, se torna relevante também saber como as percepgoes das
affordances impactam essas preferéncias, isto ¢, como as oportunidades oferecidas pelo
ambiente e pelo professor ajudam no seu desenvolvimento e seu reconhecimento, beneficiando
a aprendizagem. Outra contribui¢do importante esta na problematizagdo acerca dos estilos de

aprendizagem baseada em estudos bem recentes nas areas de Neurociéncia e Educagdo. Ao
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trazermos essa questao ao trabalho, pretendemos assim possibilitar uma visdo atualizada do que
significam os estilos de aprendizagem, além de possibilitar os aprendizes e professor a pensar
nas preferéncias de aprendizagem como forma de guiar o desenvolvimento da aprendizagem.

Escolhemos a Abordagem Ecolégica (KRAMSCH, 2002, 2008); KRAMSCH E
STEFFENSEN, 2008; TUDOR, 2003; VAN LIER,1988, 1996, 2002, 2004, 2007), como aporte
teorico base deste trabalho por enxergar a aprendizagem de maneira desenvolvimental e que
entende a aprendizagem de linguas de maneira contextualizada e motivada pela emergéncia das
affordances. Nessa perspectiva, a nogao de affordance (GIBSON, 1986), ¢ fundamental, pois
ela explicita a relagdo de agdo entre o individuo e o ambiente.

Reconhecendo que o ambiente de aprendizagem ¢ fértil para a emergéncia de
affordances de diferentes tipos, e que o aprendiz pode perceber as potencialidades e as
limitagdes desse ambiente ou dos recursos em relagdo as oportunidades de aprimorar sua
aprendizagem, enxergamos uma relag¢do natural entre a Abordagem Ecologica (doravante AE),
as preferéncias de aprendizagem e as affordances. Havendo possibilidade de interligar tais
aspectos, entendeu-se que era importante trazer outros conceitos da AE além do aspecto central
das affordances, que sao parte elementar desta abordagem, por eles também explicarem, de
maneira relevante, dindmica e contextualizada, inimeras questdes envolvendo aprendizagem e
linguagem.

Desse modo, a tese aqui apresentada ¢ inédita no que tange as contribuic¢des tedrico-
metodoldgicas que propde. Embora exista um nimero consideravel de trabalhos sobre estilos,
pois ndo se trata de um assunto novo, havendo registros de estudos sobre os estilos desde a
década de 70, a maioria deles encontra-se nas areas Psicologia e Educacdo. Estes consistem em
trabalhos relevantes por serem duas areas afins a LA, porém, com um embasamento teorico
diferenciado.

Seewald (2001), Tavares (2001), Mandarino (2012) e Moura Filho (2013) s3o os
estudos que mais recorrentemente aparecem nas pesquisas nas ferramentas de pesquisa
académica supracitadas: estudos bem relevantes na area de ensino e aprendizagem de linguas,
especialmente as pesquisas de Moura Filho, comumente citada em trabalhos feitos em ambitos
fora da Linguistica, da Educacao e da Psicologia. Todavia, sdo investigacdes de quase dez anos,
0 que ndo desmerece sua importancia, porém, configuram como antigas as poucas ocorréncias
de estudos sobre estilos na LA e ensino de linguas encontradas.

Isso demonstra, mais uma vez, a pertinéncia do estudo aqui proposto, em especial, por
utilizar como perspectiva teorica um aporte ainda ndo realizado, o que da indicios de que os

insights e constatagdes deste trabalho podem contribuir substancialmente para as areas em que
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se situam, posteriormente mencionados. Mesmo atestando o fato de que ndo ha estudos que
unam preferéncias de aprendizagem, affordances e perspectiva ecoldgica, os trabalhos citados
sobre estilos apontam a importancia desse aspecto para uma melhor aprendizagem, ou como
Magno e Silva (2004), a compreensao dos estilos preferenciais na aprendizagem de linguas
adicionais auxiliam os alunos e professores a descobrirem melhores maneiras de aprender a
aprender e de aprimorar as instru¢des em sala de aula, de forma que torne esse processo mais
confortavel e motivador.

A escolha desse tema especificamente para a tese ndo ocorreu de forma aleatdria,
tampouco apenas se motiva pelo seu ineditismo. Obviamente, o ultimo aspecto ¢ fundamental
pararealizagdo de um trabalho de doutorado, mas ainda hé outras motivacdes para essa decisdo,
como a constante preocupagdo em entender e buscar formas de o aluno aprender de maneira
que seja interessante ¢ encorajadora, a vontade incessante que, como professora, tenho em
ajudar a encontrar, junto com aluno em conversas informais em sala de aula e em momentos de
feedback, quais sdo seus pontos fortes e suas maiores dificuldades, o que o aluno julga que em
sua performance ¢ melhor ou pior, e de que maneiras podemos incentivar essas potencialidades
e minimizar as dificuldades.

O estudo mais aprofundado e cuidadoso sobre os estilos de aprendizagem, e as
estratégias também, culmina nesta tese de maneira natural e bastante reconfortante no sentido
de achar uma 4area dentro da LA em que essas questdes podem ser problematizadas e
compreendidas. Esperamos contribuir com essa linha de estudos e trazer novos
questionamentos e entendimentos para minha pratica como professora e pesquisadora.

Partindo das considerac¢des acima, este trabalho tem como objetivo central:

> Analisar, a partir de narrativas de aprendizes adultos de inglés como lingua adicional do
ensino remoto, como eles percebem e reagem perante as affordances que emergem a
partir de sua compreensdo sobre suas preferéncias de aprendizagem, sob a luz da
abordagem ecologica.
Tendo o objetivo central em mente, também foi elaborada uma pergunta de pesquisa, a qual
norteara a analise aqui pretendida:
> Como os aprendizes percebem, a partir de narrativas de aprendizagem, € reagem perante
as affordances que emergem a partir de sua compreensao sobre suas preferéncias de

aprendizagem, sob a luz da abordagem ecoldgica?
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Além do objetivo principal de pesquisa, também foram elaborados objetivos especificos que
apoiaram a pergunta principal, e servem de guia para refletir sobre outras questdes abarcadas
pela pesquisa:
> Investigar, sob as perspectivas dos participantes, se as affordances sdo geradas a partir
do professor, do proprio aprendiz ou do contexto;
> Identificar indicios de affordances emergem nas narrativas dos aprendizes;

> Observar se as preferéncias de aprendizagem emergem a partir das affordances;
De forma a responder as perguntas propostas e alcangar o objetivo central, essa tese foi
organizada da seguinte forma: primeiramente, t€ém-se o referencial teérico em que sdo
definidos, explicados e exemplificados, no capitulo dois, os principais conceitos da Abordagem
Ecolégica a partir de Van Lier (2004), entre outros.
No capitulo trés, hd uma breve apresentagcao das principais taxonomias e categorias dos estilos
de aprendizagem a partir de seguintes autores: Reid (1987), Kolb (1984), Willing (1987), Dunn
e Dunn (1983, 1984), Dunn et a/ (1991), Fleming (2001), Felder e Silverman (1988) e Oxford
(2003), além de explicar o porqué de escolhermos “preferéncias de aprendizagem” aos estilos,
utilizando estudos recentes como justificativas. No capitulo seguinte, sdo feitas consideragdes
sobre as affordances, a partir de uma perspectiva ecologica, também estabelecendo conexdes
com os demais temas da tese.
O capitulo quatro aborda os aspectos metodoldgicos da tese, destacando que a abordagem tera
um olhar e aprofundamento complexo, e que as questoes tedricas serao consideradas durante a
execu¢do da metodologia. Além disso, também sdao apresentados com mais detalhes os
participantes e instrumentos de pesquisa. Antes disso, trago algumas consideragdes a respeito
de estilos de aprendizagem e ensino, que devem servir de base para a execugdo da pesquisa e
geragao de dados.
Por fim, apresento as consideracdes finais, em que as perguntas de pesquisa sdo respondidas,

acrescidas das implicagdes pedagogicas, limitagdes do estudo e perspectivas futuras.
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2 ABORDAGEM ECOLOGICA

Esta se¢do explica os principais conceitos da Abordagem Ecologica, a qual serve de
base teodrica principal para a pesquisa aqui proposta. Além disso, neste capitulo trataremos, em

especial, do conceito de affordances, sendo este central para a investigagao.

2.1 ABORDAGEM ECOLOGICA E APRENDIZAGEM DE LINGUAS

A Abordagem Ecolégica, doravante (AE), foi desenvolvida por Gibson (1986), na
Psicologia, e hoje ¢ adotada em varias areas do saber, como a Linguistica Aplicada. Van Lier
(2002) afirma que essa perspectiva estuda as relagdes dos organismos e seu ambiente fisico.
Assim, o contexto se torna central nessa abordagem, nao podendo ser reduzido ou deixado de
lado.

Dessa forma, o individuo ndo ¢ visto de forma isolada, isto €, hd uma série de aspectos
complexos que o envolvem que também sdo levadas em consideracdo, como a sua historia e as
relacdes que este estabelece com os demais individuos e com seu ambiente. Uma andlise nessa
perspectiva, portanto, deve considerar todos esses aspectos (VAN LIER, 2002). A
aprendizagem dentro dessa abordagem ¢ encarada de maneira complexa e ndo meramente como
recep¢do de conhecimentos: trata-se de um processo em que o aprendiz se auto avalia e possui
agéncia da sua aprendizagem.

Para Kramsch e Steffensen (2008) uma palavra-chave para a abordagem ecoldgica ¢ o
holismo. Uma abordagem holistica da linguistica implica que a linguagem nao ¢ estudada como
um sistema isolado e auto contido, mas sim em seu ambiente natural, ou seja, em relacdo ao
ambiente pessoal, situacional, cultural e aos fatores sociais que coletivamente moldam a
producao e a evolugdo da linguagem, tanto ontogeneticamente, quanto filogeneticamente.

Capra (1999) corrobora essa ideia afirmando que o termo ecoldgico vai além do seu
sentido bioldgico convencional, ou seja, ela €, em outras palavras, holistica. Comparando essa
visdo com o uso de uma bicicleta, podemos enxergé-la como um todo funcional, ou
compreender a funcionalidade de suas partes. Uma visao ecoldgica implica, portanto, a visao
mencionada anteriormente complementada com a percepgao de como a bicicleta esta encaixada

no seu ambiente natural e social, como por exemplo, de onde vém as matérias-primas que a
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compdem, como ela foi fabricada, como o seu uso afeta o meio ambiente natural e a comunidade
em que ele ¢ utilizada, entre outras fatores.

A incorporagdo da abordagem ecologica para compreender fendmenos humanos, dentre
eles a linguagem, nao ¢ algo recente na ciéncia, porém vem ganhando forga especialmente com
sua forte relacdo com a Teoria da Complexidade. A abordagem ecolédgica da aprendizagem de
linguas, desenvolvida sob a perspectiva sociocultural e apoiada na teoria da complexidade,
propde uma analise dos ambientes de aprendizagem que considere as diversas interacdes entre
0s componentes € com o ambiente social mais amplo (VAN LIER, 1996, 1997, 2000, 2004;
TUDOR, 2001, 2003; LAM; KRAMSCH, 2003).

Dessa maneira, as interagcdes dos aprendizes com o processo de aprendizagem (e com
os outros aprendizes) promovem um complexo de atitudes que sdo especificas a cada individuo,
bem como de relagdes com o meio no qual estdo inseridos. Essas interagdes e adaptagdes
possibilitam que os agentes de um sistema se auto-organizem, levando, assim, a emergéncia de
novos padrdes e comportamentos (MARTINS, BRAGA, 2007; MARTINS, 2008, TUDOR,
2001).

Martins e Braga (2007) destacam que no livro Ecology of Language Acquisition de
Leather e Van Dam (2003) o autor reuniu pesquisadores com perspectivas diversas, porém sob
a concepcao de ecologia da aprendizagem de linguas e compreendendo os processos cognitivos
dos individuos como intrinsecamente interligados com suas experiéncias no mundo fisico e
social.

Reunindo trabalhos com perspectivas multiplas, esse livro enfoca a emergéncia do
desenvolvimento linguistico por meio da interacdo dos aprendizes (criangas ou adultos) com o
seu ambiente (espacial, social, educacional etc.) nos processos de aquisi¢cao de primeira lingua,
de segunda lingua e, at¢ mesmo de aquisicdo de linguagem por parte de robés (MARTINS;
BRAGA, 2007).

Van Lier (2002) considera os quatro aspectos abaixo como os constructos basicos dessa
perspectiva:

I) A linguagem emerge da atividade semiotica;

IT) A linguagem nao surge do input processado, mas sim das affordances que sao
produzidas a partir de um engajamento ativo que possibilita a¢do e interacao;

IIT) A linguagem ndo ¢ transmitida de pessoa para a pessoa por meio de mondlogos ou
didlogos, mas sim por processos indicativos ocorrendo na interagao triddica;

IV) A atividade linguistica em contextos especificos pode ser analisada em termos de

qualidade.



23

De acordo com Van Lier (2010), uma abordagem ecoldgica objetiva olhar para o
processo de aprendizagem, as agdes e atividades de professores e alunos e a natureza
multifacetada da interagdo e uso da linguagem, em toda sua complexidade, como uma rede de
interdependéncias entre todos seus elementos em conjunto, ndo apenas no nivel social, mas
também no nivel fisico e simbdlico.

Os principais aspectos da abordagem ecoldgica sdo: relacionamentos (no lugar de
objetos); contexto; padrdes emergentes; qualidade; valor; perspectiva critica; variabilidade;
diversidade e agéncia. Uma analise que foca nessas caracteristicas, segundo Van Lier (2010),
forma uma unidade natural, uma rede interrelacionada de propriedades de um ambiente mais

amplo. A seguir trago uma descri¢do de cada um desses aspectos.

a) Relacionamentos

Ecologia ¢ o estudo das relagdes entre os elementos de um ambiente ou ecossistema, em
particular as interagdes entre tais elementos. Na esfera humana, podemos distinguir as relagdes
fisicas, sociais e niveis simbolicos. Esses trés niveis interagem de varias maneiras € arranjos
(VAN LIER, 2010, p. 4).

Van Lier (2010) explica que como relacionamentos multiplos sdo estabelecidos entre os
mundos fisico, social e simbolico nos ecossistemas humanos, e como a linguagem serve para
estabelecer, manter e expandir tais relacionamentos. O autor diz que o mundo esta cheio de
oportunidades para estabelecer relacionamentos e, mais uma vez, aspectos do mundo fisico,
como nuvens, arvores, rochas; o mundo sociocultural dos artefatos (casas, estradas, salas de
aula) e comunidades sociais (familias, escolas, times de futebol); e o mundo simbolico de ideias,
histdrias, e sistemas de crengas fornecem inumeras possibilidades para se engajar em atividades
de varios tipos. Acessibilidades sdo relagcdes de possibilidade, ou seja, oportunizam a acao, a

interagdo € 0s projetos conjuntos.

b) Qualidade

Na abordagem ecolégica o conceito de qualidade ¢ central para discussdes em educagao.
A qualidade da experiéncia educacional ¢ considerada crucialmente diferente dos padrdes
educacionais - embora um objetivo ecologico valido da educacdo seja harmonizar qualidade e
padrdes, por exemplo, investigando como eles sdo diferentes e como estao relacionados (VAN

LIER, 2004).
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Na Educacdo, os padroes e a qualidade de ensino/aprendizagem podem estar
relacionados de forma semelhante, mas ndo idéntica. Como exemplo, Van Lier (2010) traz a
questdo de um sistema educacional que tenha que estabelecer um conjunto de padroes bem
estabelecidos, ainda que professores e escolas sejam responsabilizados pela implementagao
desses padroes. Como essa responsabilidade ¢ avaliada e aplicada? O autor enfatiza que o
sucesso percebido de um sistema educacional ¢ baseado na qualidade do padrao teste. Ele diz
que esses padrdoes> responsabilidade> sistema de avaliacdo contornam amplamente a no¢ao
muito importante da qualidade da experiéncia educacional, das oportunidades de aprendizagem

e do bem-estar dos alunos.

¢) Agéncia

Van Lier (2010) define agéncia como movimento, mudanga de estado ou dire¢do, ou
mesmo a falta de movimento onde o movimento ¢ esperado. O movimento pode ser expresso
de forma literal ou figurada. Metaforas trazidas por Van Lier, por exemplo, ¢ de quando um
passaro voa pelo céu, em que € necessario mover os olhos; ou se a pessoa quiser apreciar uma
peca musical, pode ter que mudar o corpo com o ritmo, para “sentir” a musica.

Se a pessoa quiser entender uma histéria ou romance, tem que mover sua mente, sua
imaginacdo e suas emog¢des. Por outro lado, em certas configuragdes a pessoa pode se recusar
deliberadamente a se mover. Pode-se esperar que a pessoa participe de uma conversa, mas ela
permanega em siléncio. Para o autor supracitado, isso também € movimento.

Todos esses sdo exemplos de agéncia, do organismo movendo-se para viver e crescer.
Agéncia ¢, portanto, um conceito central na aprendizagem, em muitos niveis e em muitas
manifestagdes. E uma forma mais geral e mais profunda do que os termos intimamente
relacionados 4 autonomia, motivagio e investimento (NICOLAIDES, 2019; DORNYEI, 2017;
NORTON e DARVIN, 2014)> Pode-se dizer que autonomia, motivagdo e investimento sdo,
em certo sentido, produtos (ou manifestagdes) da agéncia de uma pessoa (VAN LIER, 2010).

Trazendo as comparagdes acima para questdes praticas de aprendizagem, o autor
fornece alguns exemplos de tipos de aprendiz: um aluno totalmente passivo, conforme a analise
de Van Lier (2010), ndo aprenderd. Um aluno complacente aprenderd, porque ele ou ela
emprega agéncia, mesmo que apenas a pedido de outros. Desta forma, os alunos que estudam

uma lingua em escola porque ¢ obrigatorio, podera ter algum sucesso e passar nos testes. No

2 Apesar de serem conceitos interligados a agéncia, ndo serdo abordados neste estudo.
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entanto, a fim de fazer progresso significativo, e fazer avangos duradouros em termos de
definicdo de objetivos, conquista de metas e avanco em dire¢do a aprendizagem ao longo da
vida, os alunos precisam fazer escolhas e empregar a agéncia de maneiras mais autodirigidas.
Em suma, de acordo com Van Lier, o aprendizado esta inseparavelmente ligado a
agéncia. O emprego da agéncia depende de um ambiente propicio a aprendizagem que permite
e instiga uma diversidade de manifesta¢des da agéncia em diferentes niveis. De jeito nenhum a
agéncia ¢ feita do mesmo tecido. Pode ser mais individual ou mais social, uma pessoa pode ser
mais criativa ou mais rotineira, pode ser mais sé€ria ou mais brincalhona, e assim por diante.
Logo, deve haver espaco em um ambiente de aprendizagem para uma variedade de expressdes
de agéncia para florescer. A criagdo de tal ambiente ¢ uma tarefa importante da pedagogia. Uma
vez que isso ¢ entendido, o ambiente rico em agéncias pode se tornar o projeto conjunto de

professores e alunos.

d) Contexto

A abordagem ecologica considera o contexto ndo apenas algo que envolve a linguagem,
mas que de fato define a linguagem, ao mesmo tempo em que ¢ definido por ela. Uma orientacao
comum em pesquisa ¢ "levar o contexto em consideragdo." Esse conselho levanta questdes do
tipo como, quanto, quais aspectos do contexto, e assim por diante. Também sugere que
informacdes contextuais sejam adicionadas a tudo o que for investigado como um suplemento,
tipo, maneira como o fendmeno em questao acontece. Mas em ecologia, o contexto ¢ o cerne
da questdo (VAN LIER, 2004, p. 5). Em outras palavras, o contexto ndo ¢ apenas um fator, mas

0 objeto a ser estudado.

e) Emergéncia

Nessa perspectiva, a abordagem ecoldgica considera a aprendizagem de linguas ndo
como algo gradual , linear, mas como uma emergéncia. O surgimento acontece quando
elementos relativamente simples se combinam para formar um sistema de ordem superior. O
todo ndo ¢ apenas mais do que a soma de suas partes, ¢ de uma natureza diferente das partes. O
novo sistema estd em uma escala diferente, tem diferentes significados e padrdes de

funcionamento do que os ingredientes mais simples tinham e que deles emergiram.
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f) Valor

De acordo com Van Lier (2004) na AE todas as acdes, todas as pesquisas, todas as
praticas, sdo carregadas de valores e orientadas por esses e por sua produ¢do. Diz que o ensino

de linguas ¢ acima de tudo sempre também uma ciéncia de valores.

g) Perspectiva Critica

Se olharmos para a aprendizagem de linguas de uma perspectiva contextual, se
colocarmos qualidade antes da quantidade, e se nos concentrarmos no valor e nos valores, em
vez dos chamados fatos objetivos ou o status quo, entdo € inevitavel que nossa abordagem seja
critica. Em outras palavras, busca-se investigar em que medida as praticas educacionais
promovem os objetivos e ideais especificos que articulamos.

A perspectiva critica requer uma avaliagao constante do que esta realmente acontecendo
com aquilo que pensamos que deveria estar acontecendo. Nao ¢ uma doutrinacdo especifica
de pensar, mas, sim, uma chamada para o pensamento critico ¢ agdo critica, com base em
principios e convicgdes pessoais bem articulados. Nocdes de poder e restri¢des a agdo baseada
em principios virdo a tona em qualquer abordagem critica ao pensamento € agao, € quando isso

acontece, a ecologia critica implica em uma postura ativista (VAN LIER, 2004, p. 6).

h) Variabilidade

Van Lier (2004) reforca que a variabilidade privilegia as diferencas entre os alunos, suas
particularidades e preferéncias. Existem muitas diferengas entre os alunos que sdo relevantes
para suas oportunidades educacionais em geral e seu aprendizado em sala de aula. Um bom
professor entende os alunos, o que segundo Van Lier significa levar em consideragdo as
diferencas individuais.

No entanto, também ha variabilidade em nivel mais macro: sistemas educacionais, longe
de serem os equalizadores, fabricam desigualdades em todas as regides e linhas de falhas
socioecondmicas. Nem todas as escolas sdo criadas iguais em qualquer pais, entdo sistemas
escolares homogeneizam e selecionam ao mesmo tempo, por mais paradoxal que isso possa

parecer (VAN LIER, 2004).
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i) Diversidade

Diversidade esta relacionada a variabilidade, mas ndo é a mesma coisa. Considerando
que a variabilidade est4 relacionada com as maneiras como diferentes alunos aprendem, e o que
isso significa para o professor, diversidade aborda o valor de ter diferentes alunos e professores
em uma classe (ou escola) e, em termos mais gerais, diferentes tipos de pessoas em uma
sociedade, ao invés de uma populagao homogénea, porém definida. Em biologia, a diversidade
¢ essencial em um ecossistema e, da mesma forma, uma sociedade diversa (em termos de
idioma, etnia, religido, interesses etc.) podem ser mais saudaveis a longo prazo do que uma
homogénea.

Além disso, a lingua pode ser desenvolvida e apresentada, ndo como um cddigo
padronizado monolitico, mas uma cole¢do de dialetos, géneros e registros. Em muitas situacdes
¢ tacitamente assumido que os alunos ficariam confusos por serem apresentados a uma
diversidade de dialetos, culturas, costumes sociais; todavia, pode-se argumentar que mais
confusdo na ultima analise resulta da apresentacdo de uma linguagem homogénea e uma
comunidade de fala Unica, e generalizagdes que de fato ndo existem na vida real. Com
linguagem apropriada e atividades de conscientiza¢do de aprendizagem, os alunos devem ser
perfeitamente capazes de compreender a diversidade, pois serd facil estabelecer que existe na

lingua ao seu redor, em casa, na comunidade, na escola e ao redor do mundo.

j) Atividade

Van Lier (2004) declara que a linguistica ecoldgica estuda a lingua e a aprendizagem de
linguas como areas de atividade. Foi-se a imagem de uma sala de aula com filas de cabegas
vazias absorvendo passivamente conhecimento emitido na frente da sala, por parte do professor.
Em vez disso, visualizamos uma comunidade de pratica nas quais os alunos realizam a tarefa
de aprender, realizando atividades de varios tipos, trabalhando juntos, lado a lado, ou sozinhos.
Neste ecossistema, os alunos sdo autdbnomos, ou seja, eles t€ém permissao para definir o
significado de seus proprios atos dentro de seu contexto social.

A abordagem ecoldgica traz para a linguistica uma visdo holistica da linguagem e da
aprendizagem. Além dos conceitos apresentados acima, hd também o conceito de affordances,
central para esta pesquisa e para a abordagem ecologica. Dada a importancia deste conceito,

havera, a seguir, uma secao especifica para desenvolvé-lo.
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2.2 AFFORDANCES E APRENDIZAGEM DE LINGUA ADICIONAL

Desenvolvido por Gibson (1986), no seu livro seminal sobre percep¢ao visual, o termo
até hoje ¢ utilizado em diversas areas do saber. E oriundo dos estudos em ecologia, campo do
conhecimento cujo foco de investigagdo consiste na inter-relagdo entre um organismo e outros
elementos em seu ecossistema. Para o autor, as affordances do meio ambiente sao o que ele
oferece ao animal, o que ele fornece ou forja, seja para o bem ou mal, e também se refere a
ambos, meio ambiente e ao animal.

Ele ainda explica que esse conceito implica na complementagdo do animal com o
ambiente. Como um exemplo de affordance ele apresenta as superficies terrestres e suas
diferentes possibilidades: uma trilha em uma floresta permite caminhar, uma superficie na
altura do joelho acima do solo permite sentar-se, uma superficie de 4gua permite nadar etc. Os
homens também podem modificar a superficie cortando, limpando, pavimentando entre outras
atividades, de modo a alterar as possibilidades (MENEZES, 2011, p. 61).

Em outras palavras, affordances sao, simplificadamente, “possibilidades para a agdo”
(ARONIN, 2014). Mas, segundo Aronin (2014), essa explicagdo estd longe de ser exaustiva ou
exata. Para a autora, o conceito se mostrou inspirador para uma série de atividades humanas e
diferentes facetas de possibilidades t€ém sido perseguidas em diferentes campos do
conhecimento, de acordo com as necessidades e preocupagdes de um determinado dominio do
conhecimento e dos pesquisadores.

Para Norman (1988, 1999, 2002), o aspecto da percepg¢ao de recursos € crucial: "O termo
recursos se refere ao percebido e real propriedades da coisa, principalmente aquelas
propriedades fundamentais que determinam apenas como a coisa poderia ser usada. "
(NORMAN, 2002, p. 9).

Menezes (2011) corrobora com as afirmagdes acima dizendo que as affordances estao
diretamente ligadas a ideia de percepcdo e ag¢do. A percepgao ndo € vista como uma capacidade
mental, mas como um fendomeno ecologico, o resultado da interagdo do animal no meio
ambiente. Animais, incluindo humanos, percebem o que o nicho lhes oferece (substancias,
meio, objetos, etc.), interpretam as possibilidades e agem sobre elas. Algumas a¢des sdo feitas
automaticamente e outras exigem processos cognitivos complexos.

O conceito de affordance inaugurado por Gibson (1986) também foi abragado pela
Linguistica Aplicada. Van Lier (2000, 2004, 2008) ¢ o principal autor a trazer a nogdo de

affordances para a LA, e ele reune duas diferentes visdes sobre o conceito: a primeira oriunda
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de Varela, Thompson e Rosh (1991, p. 203) na qual as affordances consistem nas oportunidades
de interacdo que as coisas no ambiente possuem em relacdo a capacidades sensoriomotoras do
animal; e a segunda ¢ uma reprodu¢ao de Shotter ¢ Newson (1982, p. 34) que entende
affordance como “demandas e requisitos, oportunidades e limitagdes, rejeicdes e convites,
capacitacdes e restri¢des”.

Em Van Lier (2004) s3o adicionadas duas defini¢des, uma de Neisser (1987, p. 21) que
entende que affordances sdo relagdes de possibilidade entre os animais e seus ambientes, e outra
de Forrester (1999, p. 88) que fornece uma definigdo para recursos, no contexto da linguagem,
como “proje¢des imediatamente reconheciveis, previsdes € consequéncias percebidas de fazer
este (e ndo aquele) enunciado em um determinado momento.” (MENEZES, 2011, p. 61).

Van Lier (2004, p. 91) destaca as nogdes-chave nessas definicdes. Sao elas: relagdes,
possibilidade, oportunidade, imediatismo e interacao, conforme ja explicado anteriormente. Ele
também acrescenta que a acessibilidade se refere ao que esta disponivel para a pessoa fazer e
diz, com mais precisdo, que ¢ uma a¢do em potencial que surge a medida que interagimos com
o mundo fisico e social. Menezes (2011) também traz a contribui¢ao de Stofreggen (2003, p.
115), que vé€ affordances como emergéncias.

Para este autor, affordances sao propriedades do animal - o sistema do meio ambiente,
isto €, sdo propriedades emergentes que ndo sdo inerentes a nem ao ambientes € nem ao animal.
Na defini¢do dele, portanto, as affordances nao sdo reportadas como propriedade do ambiente
nem como propriedade do individuo, mas algo que emerge da interacao entre ambos.

Algo que pode provar que as affordances nao sao propriedades do ambiente € o fato de
que diferentes individuos tém diferentes percep¢des do mundo e que a complementaridade e a
interagdo entre os individuos e 0 meio ambiente surgem a partir de diferentes praticas sociais.
Trazendo essa afirmagdo para o ensino de linguas adicionais, ¢ como aprendizes que vivem em
nichos similares podem ter percep¢des diferentes, as quais lhes proporcionam diferentes
experiéncias, e, consequentemente, desenvolvimentos linguisticos diferentes. (MENEZES,
2011, p. 62).

Como consequéncia do acolhimento desse conceito na LA, as affordances estdao
influenciando a maneira como se v€ a linguagem e o fendmeno de aprendizagem. Van Lier
(2000, p. 253) defende que “sob uma perspectiva ecologica, o aluno estad imerso em um
ambiente repleto de significados potenciais. Esses significados estdo disponiveis gradualmente
a medida que o aluno age dentro e com o ambiente”. Diante disso, em conformidade com

Menezes (2011), pode-se dizer que a emergéncia acontece quando alguém responde as
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oportunidades de interacdo, as demandas e as restricdes, ou as ofertas e obstaculos,
reorganizando-se e adaptando-se as mudangas nas condi¢des de um nicho.

Um nicho, segundo a autora supracitada, tem a ver com a posi¢do relacional de um
individuo em seu bioma. A autora traz a colocagao de Polechova e Storch (2008, p. 1) na qual
eles afirmam que o nicho ecoldgico caracteriza a posi¢do de uma espécie dentro de um
ecossistema, compreendendo os requisitos de habitat das espécies, bem como seus papéis
funcionais. As acdes realizadas por um individuo influenciam o nicho e o nicho influencia o
individuo, oferecendo oportunidades para suas agdes ou as restringindo.

Menezes (2011) amplia a explicacdo de Polechova e Storch (2008) afirmando que os
autores distinguem nicho em trés abordagens: (1) nicho como a descri¢gdo dos requisitos de
habitat de uma espécie; (2) nicho como uma funcao ecologica de as espécies; e (3) nicho como
uma posicao de espécie em uma comunidade. Em uma tentativa de entender essas abordagens
em relagdo a aprendizagem de linguas, Menezes (2011) as traduz como (1) nicho como um
ambiente mediado pela linguagem; (2) nicho como um lugar para agir usando a linguagem; e
(3) nicho como uma posi¢ao do usuario da linguagem em um discurso comunidade.

A tradugdo acima exposta (MENEZES, 2011) faz sentido pois, como a propria autora
conclui, para o aprendiz ter sucesso, ele deve ganhar a vida no seu nicho. O aluno tem que
coexistir com outros alunos e, as vezes, competir por sua posi¢do no nicho, principalmente
quando se estd em um ambiente de sala de aula. Ela ainda acrescenta que os recursos geralmente
disponiveis em uma sala de aula sao insuficientes para a aquisicao bem-sucedida do idioma.
Em outras palavras, conforme postula Menezes (2011), os recursos geralmente disponiveis em
uma sala de aula sdo insuficientes para a aquisi¢do bem-sucedida do idioma. Os alunos devem
procurar recursos além da sala de aula e nem todos eles serdo capazes de perceber as
possibilidades ou aproveitar todas as oferecidas pelo meio ambiente.

O construto de affordance relaciona-se diretamente com uma perspectiva ecoldgica de
aprendizagem de linguas. Larsen-Freeman (1997) e Van Lier (2000) sdo citados por Menezes
(2011) como pioneiros em apresentar novas maneiras de enxergar a aprendizagem; € uma nova
perspectiva na qual a lingua ¢ entendida: a primeira como um sistema complexo e o segundo
como um fendomeno ecoldgico. As duas perspectivas tém aspectos em comum como sensoriais,
cognitivos e afetivos, os quais ndo sdo vistos de maneira isolada, e sim estudados de forma
interrelacionada que subjazem o processo de aprendizagem de uma lingua adicional
(MENEZES, 2011, p. 59).

Unindo os panoramas expostos acima com o conceito de nicho, o prisma ecologico vé

o aprendiz situado no seu nicho. A linguagem ¢ utilizada para pensar, perceber e para que os
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aprendizes interpretem as a¢des sociais linguisticas ao seu redor e para atuarem em seus nichos.
No caso de aprendizagem de linguas adicionais, hd uma espécie de economia, que tem um
grande impacto sobre os alunos, mostrando como eles se relacionam com esse idioma, ou seja,
como eles percebem a linguagem que aprendem. Um idioma adicional pode ser visto por varias
facetas: como um instrumento dominante; como ferramenta de comunica¢do; como uma
produgdo cultural mediadora; como um instrumento que abre janelas para negocios, como algo
de alto ou baixo prestigio, entre outros (MENEZES, 2011, p. 61).

O desenvolvimento da linguagem ocorre no contexto social. Na perspectiva ecoldgica,
o contexto contribui de forma extremamente significativa para o desenvolvimento linguistico
quando proporciona possibilidades - affordances — e a relagao entre os interlocutores. Uma
ilustragdo disso seria quando um aprendiz interage com outro individuo, seus recursos
linguisticos sao alterados de forma dinamica, como cada um se adapta ao outro - um processo
mimético.

Acredita-se que no trabalho aqui exposto € possivel estabelecer uma relagao entre as
affordances com o entendimento de aprendizagem sob as lentes da abordagem ecoldgica. Em
primeiro lugar, pelo fato de o contexto ser uma questao cara a essa perspectiva e relacionar-se
com o conceito de nicho apresentado por Gibson (1984) e Van Lier (2002, 2004) no que diz
respeito as affordances.

Paiva (2009) salienta que no contexto de aprendizagem de linguas, as affordances nao
sd0 as mesmas para todos os aprendizes. Aprender uma lingua em um pais em que ela ¢ falada,
implica mais affordances do que aprender em um local onde a lingua nao ¢ tao predominante.
Quando isso acontece, o aluno deve contar com as proprias affordances: motivagio, autonomia,
agenciamento, entre outros.

A autora ainda complementa que mesmo em contextos em que a lingua ¢ dominante,
alguns idiomas oferecem mais affordances do que outros. Aprender inglés no Brasil, conforme
Paiva, ¢ muito mais rico em affordances do que aprender mandarim, pois o primeiro, além de
utilizar o mesmo alfabeto do portugués, esta presente em iniimeras produgdes culturais que
bombardeiam os brasileiros no cinema, na imprensa, no radio, na televisao, ¢ na Internet.

Além da questdo do contexto, pode-se relacionar as affordances também com os
atratores estranhos. Esses tipos de atratores sdo capazes de modificar o rumo da aprendizagem,
podendo levar os aprendizes aos caminhos do sucesso (PAIVA, 2009, p. 11). As affordances
do meio brasileiro, segundo a autora, inspirada por Gibson (1984), ela advoga que assim como
0 meio propicia a respiracao, locomogao, ele também propicia a percepcao auditiva e visual.

Essas percepcdes proporcionam ao aprendiz o desenvolvimento da sua lingua(gem), e
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dependendo do local onde o aprendiz esta inserido e o quanto de contato possui com a lingua
adicional e objetos que mediam esse contato, a saber, falantes nativos ou ndo, um professor
proficiente ou nao, outros aprendizes, familiares, radio, TV, cinema, computador e, trazendo
para os dias de hoje, os canais de streaming que trazem produgdes do mundo todo, em diferentes
linguas.

As affordances de percepg¢ao visual e auditiva tém relagdo direta com os estilos de
aprendizagem, especialmente aqueles cujo estimulo se dd por meio das percepcdes dos
aprendizes, conforme destacado por varios autores e abarcado por taxonomias distintas
(FLEMING, 1992, 1995, 2001; REID, 1987; FELDER e SILVERMAN, 1988). No intuito de
estimular ainda mais, ndo apenas a percep¢do, mas também, a consciéncia e o bom uso dos
estilos para aprendizagem, as affordances fornecidas, tanto pelos professores quanto por outros
aprendizes podem ser uma maneira muito interessante de se contribuir no desenvolvimento das
preferéncias de aprendizagem. Nesse sentido, ¢ também importante considerar o contexto em
que se encontram, dando a possibilidade de os alunos usufruirem delas e, assim, fazendo com
elas possuam um papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem de lingua adicional.

Além do que, deve-se citar também, o importante papel que o contexto pode cumprir
nesse itinerario. Assim como foi demonstrado anteriormente, por meio das coloca¢des de Van
Lier (2002; 2004), Paiva (2009) e Menezes (2011), o entendimento do ambiente e do que ele
pode propiciar a aprendizagem sdo imprescindiveis para que aprendizes tenham ainda mais
possibilidades de crescer e desenvolver seu conhecimento na lingua adicional desejada.
Propiciar situacdes em que os alunos possam ter mais clareza do quanto seus estilos podem ser
mais elaborados e que outros estilos, antes ndo pensados por falta de oportunidades, tem a
chance de emergir durante os mais variados processos de aprendizado e ensino de linguas, em
um contexto e nicho em que sao langadas de mao as affordances.

Considerando a questdo das preferéncias de aprendizagem e as affordances, Oxford
(2003) pontua que extrovertidos e introvertidos podem aprender a trabalhar em conjunto com a
ajuda do professor. A aplicagdo de limites de tempo na sala de aula pode manter o entusiasmo
dos extrovertidos para gerenciar um nivel vidvel. A questdo dos alunos extrovertidos e
introvertidos e suas relagdes com as atividades propostas em aula tem uma conexdo com as
affordances promovidas pelo professor. Dependendo das possibilidades que o professor fornece
acerca das participacdes desses alunos em aula, a partir de atividades que promovam um
equilibrio entre essa mesma participagdo de alunos introvertidos e extrovertidos e a relagao de

cada um desses estilos com o ambiente de sala de aula, tais atitudes abrem portas para uma
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participagdo mais ativa e motivada em aula, respeitando as singularidades dos alunos e
enxergando beneficios nelas na aprendizagem.

Outro exemplo interessante trazido por Oxford (2003) ¢ de que os alunos abertos as
vezes se saem melhor do que os alunos mais fechados no desenvolvimento de fluéncia
(EHRMAN & OXFORD, 1989), mas eles estdo em desvantagem em um ambiente de sala de
aula tradicional. Os alunos abertos e orientados para o fechamento fornecem um bom equilibrio
uns aos outros na sala de aula de lingua adicional. Os primeiros sao os alunos orientados para
a tarefa, e os ultimos sabem como se divertir.

Professores de linguas habilidosos as vezes criam conscientemente grupos cooperativos
que incluem os dois tipos de alunos, uma vez que esses alunos podem se beneficiar da
colaboragdo com cada um. Esse caso explicitado por Oxford também possui uma forte relagao
com affordances por contar com a capacidade do professor de perceber e fornecer que tipos de
tarefas sdo mais adequadas para cada estilo, e da promocdo de um trabalho colaborativo entre
0s grupos aqui descritos.

Oxford (2003) ainda aponta a importancia de se atentar para as diferengas biologicas.
Segundo a autora, algumas diferencas biologicas sdo relacionaveis a diferencas na
aprendizagem de linguas adicionais. O biorritmo ¢ um aspecto que ¢ abordado em seu trabalho
sobre o qual ela diz ser os momentos do dia em que o aluno se sente melhor e, por conseguinte,
conseguem uma melhor performance. Algumas pessoas preferem estudar pela manha, enquanto
outras produzem mais a noite.

Além desse aspecto, ¢ também trazida a questdo da sustentacdo, que tem conexao com
o fato de alunos precisarem de comida ou café para renderem melhor nos estudos. Ha ainda a
questdo do local onde envolve a natureza do ambiente: temperatura, iluminacdo, som e até
mesmo a firmeza das cadeiras. Os alunos diferem amplamente em relacdo a esses fatores
ambientais. Os aspectos bioldgicos do estilo de aprendizagem sao frequentemente esquecidos,
comenta a autora, mas professores vigilantes podem muitas vezes fazer acomodagdes e
concessdes quando necessario.

As ideias aqui expostas por Oxford (2003) também refor¢gam a importancia e a relagao
natural entre affordances e preferéncias de aprendizagem. As visdes ecoldgicas que embasam
as affordances, acreditam que o individuo possui uma constitui¢do bio-cognitivo-historico-
cultural e politico, como afirma Paiva (2011), e, portanto, questdes linguisticas e nao
linguisticas devem ser consideradas na aprendizagem. Kramsch (2002, p. 5) corrobora com esse

preceito afirmando que “a aprendizagem ¢ uma atividade humana relacional, e nao-linear, co-
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construida entre os seres humanos e seu ambiente, dependente de sua posi¢do no espago € na
historia, e um local de luta pelo controle do poder social e da memoria cultural”.

Aprendizes de linguas adicionais precisam aproveitar a0 maximo a consciéncia de suas
preferéncias de aprendizagem. Contudo, ocasionalmente, eles também devem se estender além
de suas preferéncias de estilo. A chave é oferecer sistematicamente uma grande variedade de
atividades em um ambiente centrado no aluno e na sua aprendizagem (OXFORD, 2003, p. 7).

Ao fornecer uma ampla variedade de atividades e tendo consciéncia dos diferentes
estilos, o professor conseguira acomodar melhor o aluno em sua aula, e por meio das
affordances o professor possibilitara ao aluno perceber tais estilos e condicdes ambientais mais
favoraveis a aprendizagem. O objetivo desta secdo foi estabelecer relagdes entre as affordances
com os estilos de aprendizagem sob as lentes abordagem ecologica. A partir da percepcao tanto
do professor quanto do aluno dessa relagdo pode tornar o processo de aprendizagem mais
proveitoso para ambos, e ainda despertar consciéncia de quais aspectos beneficiam e promovem
um aprendizado mais motivado e adaptado as particularidades de cada individuo e suas
preferéncias de aprendizagem.

A seguir, sera apresentado uma segdo sobre affordances e ensino online.

2.3 AFFORDANCES E ENSINO ONLINE

O ensino online tem se tornado cada dia mais comum com a emergéncia da epidemia
da Covid-19, desde 2020, tem se tornando uma op¢do quase que obrigatoria em diversas
modalidades de ensino. Com o advento do ensino remoto, muitos estudos estdo sendo feitos no
que concerne as affordances que emergem nesses contextos. Dos inumeros trabalhos que
versam sobre a relagdo entre affordances e o ensino remoto podemos destacar os que analisaram
a emergéncia desse fendmeno e que nos ultimos anos tém trazido contribuigdes interessantes
para os estudos em LA.

Primeiramente, salientamos o trabalho de Turolo (2020) em que a autora afirma que,
tendo em vista as vantagens e restrigdes que a aprendizagem de linguas na modalidade a
distancia apresenta, surgiu seu interesse em pesquisar o que oportunizava ou restringia a
interagdo interpessoal online dos estudantes do curso de Letras-Inglés na modalidade a
distancia, onde a autora atuava como coordenadora de disciplinas. Assim, ela observou a
atuacao de estudantes no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

De acordo com Turolo (2020), muitas vezes, as interagdes pareciam descontinuas,

fragmentadas e, at¢ mesmo, ndo muito dialégicas a primeira vista e, por isso, aspirou pesquisar
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isso sistematicamente. Seu interesse era investigar quais aspectos presentes ou emergentes eram
percebidos pelos estudantes como oportunidades para engajamento na interagdo e na
aprendizagem da lingua inglesa.

Com isso, o trabalho da autora supracitada procurou identificar e categorizar as
affordances promovidas a partir do engajamento dos estudantes com o ambiente de
aprendizagem, com os demais colegas e com a lingua inglesa. Em seus resultados foram
percebidos trés tipos de affordances, a saber, affordances ambientais, relacionadas ao tempo e
ao espago conforme os interagentes percebiam a flexibilidade de tempo entre as elaboragdes de
mensagens online; affordances tecnologicas, que a autora considerou aquelas relacionadas aos
materiais didaticos disponibilizados no ambiente, os recursos tecnoldgicos; e as affordances
linguisticas as quais respeitavam questdes de leitura, preenchimento de lacunas e uso de
recursos linguisticos nas respostas do forum.

A autora concluiu que em sua pesquisa revelaram- se como os principais affordances
que surgiram foram as de interagdes assincronas que permitiam ndo somente mais engajamento
com a lingua alvo, com o ambiente e com o outro, mas também a aprendizagem da propria
lingua. Isso permite concluir que novas praticas de linguagem na interagdo online levam a
diferentes agdes para a aprendizagem de linguas.

Braga, Martins e Racilan (2021) realizaram um trabalho sobre a emergéncia do ensino
online emergencial durante a pandemia da Covid-19, sob as lentes da perspectiva ecologica.
Embora o enfoque ndo tenha sido especificamente em affordances, ele foi considerado aqui
nesta secdo por ser um trabalho que analisa o uso de artefatos tecnologicos em aulas remotas,
utilizando como base a mesma abordagem que esta pesquisa. O trabalho objetivou analisar
como a como as tecnologias digitais se integram as praticas de ensino durante o Ensino Remoto
Emergencial.

Na pesquisa, setenta e seis professores de linguas responderam a um questionario
semiestruturado sobre suas experiéncias. Os resultados mostram como a rede criada com seus
pares apoiou essa experiéncia e desempenhou um papel crucial na apropriagdo dessas
tecnologias, além de sugerirem que essa rede pode ter contribuido para a normaliza¢ao do uso
da tecnologia digital.

Importante ser mencionado também o trabalho de Gomes Jr. ef al (2018) no qual os
pesquisadores investigaram como as affordances de tecnologias se relacionam com o
desenvolvimento oral de lingua inglesa. Também abordando uma perspectiva ecologica, esta
pesquisa buscou investigar as affordances de tecnologias digitais para desenvolver as

habilidades orais em lingua inglesa por meio das percepcdes de estudantes de Letras da
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Universidade Federal de Minas Gerais que usaram ferramentas e aplicativos da internet para
realizar tarefas semanais de uma disciplina on-l/ine. Para o grupo de aprendizes em questdo, as
tecnologias digitais interativas permitiram o planejamento e a (re)gravacao de suas producgodes
orais, assim como a pratica da compreensao oral, possibilitando que eles identificassem seus
erros e dificuldades.

Em Oliveira (2012) ¢ proposto a pesquisa de como alguns ambientes on-line
influenciam a aprendizagem de alunos de uma escola de idiomas em Uberaba, Minas Gerais. A
pesquisadora também recorreu as affordances para analisar ambientes online que incluem as
redes sociais, sdo repletos de affordances a serem efetivadas para a aprendizagem de lingua
inglesa. A autora acredita, ainda, que tais redes sociais sdo ambientes propicios para a
emergéncia de comunidades de pratica. Ao analisar questionarios, contendo narrativas das
experiéncias desses alunos com a lingua inglesa em ambientes on-line, foi concluido que eles
percebem e efetivam diferentes affordances nesses ambientes, porém tendem a nao utilizar as
redes sociais como comunidades de pratica.

Ja Martins (2017) estuda um grupo de aprendizagem de inglés constituido de forma
autonoma e colaborativa no aplicativo WhatsApp em que ¢ questionado como ele se constitui
e se mantém coeso sem planos de curso, de aula e sem a figura do professor como perturbador,
bem como quais elementos poderiam ser apontados como propiciadores da interagdo. O estudo
¢ norteado pela abordagem ecologica, a qual concebe, ainda, a aprendizagem de linguas como
uma atividade contextualizada, marcada por experiéncias multimodais e multissensoriais,
fomentada por meio da emergéncia de affordances.

O autor, a partir da analise dos dados, percebeu que o grupos e manteve ativo e coeso
por meio do engajamento entre seus membros, seja pela perturbacdo da ordem do sistema
realizada por alguns participantes, seja pela colaboracdo e, a partir disso, pela emergéncia
sist€émica de affordances, especialmente linguisticas. Também foi fundamental para a coesdo
do espaco a autonomia, em uma visdo ecoldgica. Além disso, o WhatsApp também se mostrou
um espago propicio para novas praticas de aprendizagem online, especialmente por sua
multimodalidade fluida.

Notamos, assim, que na ultima década, as affordances relacionadas com tecnologias e
ensino online tem se tornado um tdpico de interesse de muitos pesquisadores na tltima década,
além de trazer como abordagem tedrica a abordagem ecoldgica, mostrando assim uma sincronia
natural e possivel entre os conceitos. Além dessa relagao natural, também ¢ importante destacar
a relevancia deste tipo de estudo, visto que o ensino online tem se tornado cada vez mais

presente na realidade dos aprendizes, logo, torna-se importante analisar quais aspectos
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oportunizam maior aproveitamento da aprendizagem e quais affordances emergem ou sao
percebidas a partir dos recursos tecnologicos, também cada vez mais presentes nas nossas vidas

neste século.
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3. PREFERENCIAS DE APRENDIZAGEM

Nesta se¢do, tém-se uma compilacdo dos principais estilos de aprendizagem, das
principais taxonomias, e categorias. Além disso, também serdo explicadas as relagdes dos

estilos com a Abordagem Ecologica e com a nogao de affordances.

3.1 ESTILOS DE APRENDIZAGEM: UM BREVE HISTORICO DAS PRINCIPAIS
TAXONOMIAS

Um dos principais intuitos desta pesquisa € promover uma reflexao acerca da questao
problemaética dos estilos de aprendizagem e trazer as preferéncias para a discussdo. Porém, a
literatura concernente as preferéncias ainda ¢ extremamente incipiente, assim, optamos por
apresentar um breve historico dos estilos de aprendizagem antes de trazer insights e questdes a
respeito das preferéncias.

Os estilos de aprendizagem sao alvo de pesquisa em muitas areas, das humanidades,
passando pelas ciéncias exatas, até¢ chegar nos estudos de Linguistica e Educacdo. Segundo
Moura Filho (2013), nas ultimas décadas, o foco de interesse nos estudos de processos de
ensino/aprendizagem tem se deslocado da preocupacdo de como o professor ensina para buscar
compreender os estilos individuais de aprendizagem. O autor ainda ressalta que os estilos sdo,
ao lado dos aspectos afetivos e das estratégias de aprendizagem, dimensdes tipicamente
individuais e representam um dado ainda controverso na busca da compreensdo do processo de
aprendizagem (MOURA FILHO, 2013, p. 314).

Estilos de aprendizagem sdo caracteristicas particulares de aprender, isto €, cada
individuo possui um estilo tnico e diferenciado no processo de aprendizagem de uma lingua
adicional ou de qualquer outra disciplina. Existe uma série de conceitos que classificam os
estilos de aprendizagem e essas conceituagdes ajudam a destacar quais sdo suas maneiras de
aprender de maneira mais privilegiada (SILVA; SILVA, 2005). Felder e Henriques (1995)
dizem que a forma como cada individuo adquire, retétm e recupera informagdes sao
coletivamente chamados de estilos individuais de aprendizagem.

Moura Filho (2013) entende por estilo de aprendizagem a maneira peculiar apresentada
pelo aprendiz durante o processo de aprendizagem. Brown (1993, p. 105) entende que os estilos
de aprendizagem envolvem tanto elementos cognitivos quanto emocionais. Sobre os estilos de

aprendizagem, Ellis (2004) retifica as explicagdes de Moura Filho, quando diz que esses



39

possuem dimensdes cognitivas e emocionais. Ele ainda reitera, usando as palavras de Willing
(1987), que eles se referem ndo s6 a uma forma individual preferida de processar informagoes,
como também, a um jeito preferido de lidar com outras pessoas.

Em seu trabalho de 2013, Moura Filho resgata brevemente a historia dos estudos sobre
estilos de aprendizagem, comegando pelo trabalho de Jones (1997, p. 3) que em uma
perspectiva histérica mostra a evolugdo do conhecimento a respeito dos estilos. Ele afirma que
as pesquisas realizadas ao longo dos anos 1950 e 60 eram motivadas pelo interesse em revelar
as razdes das diferencas individuais de aprendizagem. Moura Filho conclui, portanto, que no
inicio essas pesquisas davam mais atengdo ao processo cognitivo. Nos anos 70, as principais
teorias sobre o assunto enfatizavam, segundo Jones (1997, p. 74), em “como” os aprendizes
processavam as informagdes € ndo “o que” ou “quanto” assimilavam. A partir da década de 80,
conforme Moura Filho destaca, os estilos de aprendizagem deixam de estar limitados a cogni¢ao
e assumem um carater mais holistico. A mudanc¢a de paradigma permitiu que se pudesse
afirmar, como o fez Brown (1993, p. 105), que os estilos de aprendizagem das pessoas sdao
determinados pela forma como elas internalizam todo o seu contexto e, uma vez que o processo
de internalizagdo ndo ¢ estritamente cognitivo, podemos considerar que os dominios cognitivo,
fisico e afetivo fundem-se nos mencionados estilos (MOURA FILHO, 2013, p. 315).

Silva e Silva (2005) resumem que os estilos de aprendizagem sdo caracteristicas
intelectuais que o estudante usa para aprender uma lingua adicional ou qualquer outro assunto.
As autoras exemplificam que se o aprendente aprende mais facilmente as palavras ouvindo-as,
por exemplo, ele possui o estilo de aprendizagem preferencial auditivo, embora isso nao
signifique ser este o seu Unico canal de aprendizado. O aprendiz ainda pode tender para o visual,
pois aprende também visualizando contetdos, e ainda parcialmente sinestésico, uma vez que
aprende por meio de atividades e jogos educativos. Os estilos de aprendizagem sdo, portanto,
varios e ocorrem em intensidades diferentes no mesmo individuo. A conscientizagdo de como
esses estilos as reforcam , ou como eles se apresentam em cada individuo pode colaborar para
sua utilizagdo ideal visando uma aprendizagem mais rapida e duradoura.

Dornyei e Skehan (2003) explicam que os estudos de estilos de aprendizagem
representam um caso claro de importancia de um conceito de uma disciplina vizinha, no caso a
psicologia. Os autores destacam, ainda, que hd uma série de fatores que atrairam os estilos para
a area de ensino e aprendizagem de linguas. Primeiramente, em contraste com outras diferencgas
individuais, como a aptidao, por exemplo, a predisposi¢do em lidar com situagdes de
aprendizagem ou em processar informacao implica que cada uma das escolhas ou estilos devem

ter pontos fortes e fracos. Como resultado, estilos diferentes podem ser igualmente validos e
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vantajosos. O que direciona, de acordo com os autores previamente citados, a um outro ponto
de atrag@o entre as duas areas o qual diz que ¢ possivel vislumbrar todos os estilos fazendo
contribui¢des, mesmo em dominios diferentes. Deste ponto de vista, parece menos apropriado,
portanto, pensar em alguém com pouca influéncia de um estilo (como se pode muito bem pensar
em alguém com pouca aptidao) do que ter um estilo caracteristico, com seus pontos fortes e
fracos. Finalmente, ha também a atracdo de que o estilo pode envolver atributos que nao
possuem um status tdo fixo como as aptidoes. Uma predisposi¢ao pode ser arraigada, mas
implica alguma capacidade de flexibilidade e espaco para adaptagdo de estilos particulares para
atender as demandas de circunstancias particulares (DORNYEI e SKEHAN, 2003, p. 602).

Dornyei e Skehan (2003) trazem ainda a defini¢ao de Keefe e Perrell (1990) dos estilos
como um complexo de caracteristicas relacionadas em que o todo ¢ maior que suas partes do
que suas partes. Eles ainda afirmam que cada estilo ¢ uma combinacao de operagdes externas e
internas derivada da neurobiologia, personalidade e desenvolvimento de cada aluno, e refletida
em seu comportamento. Dornyei e Skehan (2003, p. 602) inteiram que tal defini¢do traz a tona
um contraste entre estilos cognitivos e os de aprendizagem, uma distingao as vezes deixada
pouco claro na literatura, de acordo com os autores. Os primeiros podem ser definidos como
uma predisposi¢do para processar informagdes de maneira caracteristica, enquanto a ultima
pode ser definida como uma preferéncia tipica para abordar a aprendizagem em geral. Os
primeiros, em outras palavras, sdo mais restritos as preferéncias de processamento de
informacgdes, enquanto os ultimos abrangem todos os aspectos da aprendizagem.

Moura Filho (2013) aponta mais trinta e quatro taxonomias dos estilos de aprendizagem
e, por isso, se faz necessario eleger quais taxonomias se relacionam melhor com a pesquisa aqui
em questdo, bem como as que sdo mais utilizadas em pesquisas em LA.

Ellis (2004), por sua vez, destaca que ha um grande nimero de modelos psicologicos de
estilos de aprendizagem, mas a distingdo que tem atraido a maior atencdo ¢ aquela entre
dependéncia de campo e independéncia de campo. Segundo o autor, os aprendizes dependentes
do campo veem as coisas de maneira holistica e, com isso, t€ém dificuldade em identificar as
partes que compdem o todo. No entanto, sdo voltados para as pessoas (people-oriented) e acham
as interagdes sociais faceis e prazerosas. Pessoas independentes do campo, ao contrario, veem
as coisas mais analiticamente, distinguindo as partes que formam o todo, mas sdo
individualistas e menos inclinadas as interagdes sociais.

O autor ainda reforca que ha duas hipodteses que foram avancadas em relagao ao
aprendizado de uma lingua adicional. A primeira ¢ que os alunos dependentes de campo se

sairdo melhor no aprendizado informal de linguas por causa de suas maiores habilidades
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interpessoais. A segunda ¢ que os alunos independentes de campo terdo uma vantagem no
aprendizado mais formal por causa de suas habilidades analiticas aprimoradas. H& evidéncias
que mostraram que as medidas de independéncia de campo (ndo havendo medida separada de
dependéncia de campo) se correlacionaram fracamente, muitas vezes nao significativamente,

com medidas de uso da linguagem comunicativa e desempenho em testes de itens discretos.

3.1.1 O estilo de aprendizagem bidimensional de Willing (1987)

Willing (1987) identificou duas grandes dimensdes de estilos de aprendizagem. Uma
cognitiva e corresponde muito proximamente ao campo de dependéncia/independéncia, a outra
¢ afetiva por natureza e se preocupava em ver o quao ativos os aprendizes s3o no que concerne
a forma que abordam tarefas de segunda lingua. Baseado nessas dimensdes, Willing descreveu
quatro estilos de aprendizagem (sumarizados na tabela abaixo).

Usando um diciondrio desenvolvido para medir esses estilos, Willing investigou os
estilos de aprendizagem em aprendizes de lingua da Australia. Suas respostas a 30 itens do
questionario foram analisadas com fins de andlises de fatores. Embora o trabalho de Willing
seja importante, ha uma série de criticas atribuidas a questdes metodoldgicas que postaram
duvidas nos resultados obtidos. Gieve (1991), por exemplo, administrou o questiondrio para
156 estudantes mulheres em uma faculdade. Sua analise dos dados produziu resultados bem
diferentes em relacdo aos encontrados por Willing.

Os dados de Gieve indicam que a for¢a da natureza da motivagao dos alunos foi a maior
dimensao de estilo de aprendizagem medida pelo questionario. Gieve também destacou em seus
achados que as respostas dos alunos revelaram diferencas significativas no que respeita a
resposta dos alunos € o ambiente pelo menos tanto quanto suas qualidades inatas. Além disso,
diferencas significativas também foram encontradas dependendo se o questionario era
administrado por um japonés ou um pesquisador falante nativo da lingua. Com isso, o estudo
de Gieve apontou duvidas sobre a validade e a confiabilidade do teste do questionario de

Willing (ELLIS, 2012, p. 670).

Quadro 1: Quatro estilos de aprendizagem usados por adultos aprendizes de inglés como lingua
adicional baseado em Willing (1987)

Estilo de Aprendizagem Principais Caracteristicas
Geral
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1.Estilo de Aprendizagem | Meios diretos de processar a informagdo; people-

Concreto oriented; espontaneo; imaginativo; emocional, ndo gosta
de aprendizagem rotinizada; prefere a modalidade
cinestésica.

2. Estilo analitico de | Focado em problemas especificos e procede por meios de
Aprendizagem raciocinio dedutivo hipotético; orientado por objetos;
independente; ndo gosta do fracasso; prefere apresentagao
logica e didatica.

3. Estilo de Aprendizagem | Bastante independente; altamente adaptavel e flexivel;
Comunicativa responsivo a fatos que ndo se encaixam; prefere
aprendizagem social e abordagem comunicativa; gosta de
tomar decisdes.

4. Estilo de Aprendizagem | Dependente de outras pessoas; precisa de dire¢des do
orientado por Autoridade professor e explicagdes de estilos de aprendizagem; gosta
de um ambiente de aprendizagem estruturado; intolerante
a coisas que ndo se encaixam; prefere uma progressao
sequencial; ndo gosta de aprendizagem por descoberta.

Fonte: Ellis (2012, p. 670 baseada em WILLING, 1987)

No mesmo periodo Reid (1987) desenvolveu um modelo de estilos de aprendizagem o
qual distinguiu quatro modalidades de aprendizagem perceptual:
1. Aprendizagem Visual - por exemplo, ler e estudar graficos
2. Aprendizagem Auditiva - por exemplo, ouvir palestras ou dudios
3. Aprendizagem Cinestésica - envolve respostas fisicas
4. Aprendizagem Tétil - aprendizagem pratica e manual, como construir modelos.
Além disso, Reid também distinguiu dois estilos sociais de aprendizagem:
1. Preferéncia por grupo - aprender com os outros
2. Preferéncia individual - aprender sozinho
Para medir esses estilos, Reid desenvolveu o “Questionario de Aprendizagem
Perceptual”, um instrumento especialmente desenhado para o uso com aprendizes de lingua.
Esse instrumento foi consequentemente submetido a uma cuidadosa validagao por Wintergerst,
DeCapua e Itzen (2001). Eles encontraram que as respostas de Reid ndo mostraram um bom
ajuste com os construtos que informaram seu design. Os autores posteriormente citados
sugeriram que uma razao para isso pode ter sido o modelo de estilos de aprendizagem em si e,
assim, exploraram um novo modelo alternativo de estilos de aprendizagem, encontrando apoio
para um modelo de trés fatores (ELLIS, 2012, p. 668-9):
1. Orientacao de Atividade em Grupo

2. Orientacao de Atividade Individual
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3. Orientacdo de Projeto (que incorpora itens tateis, visuais e cinestésicos)

Ellis (2012, p. 669) relata que Wintergerst, DeCapua e Verna (2003) reportaram um
estudo baseado no Inventario de Estilos de Aprendizagem (a versao modificada do questionario
de Reid) nos quais eles administraram trés grupos de aprendizes de aprendizes - aprendizes
russos de lingua adicional, aprendizes russos de inglés como segunda lingua® e asidticos
aprendizes de inglés como segunda lingua. Os trés grupos expressaram uma preferéncia por
atividade em grupo em detrimento a atividades individuais.

Os achados desse estudo, conclui Ellis, contradizem os achados de Reid. A explicacdo
para isso oferecida por Wintergerst et al. ¢ que as técnicas de uma sala de aula instrucional
mudaram muito desde o estudo de Reid, mas outra possibilidade ¢ que simplesmente que
diferentes grupos de aprendizes irdo variar em seus estilos sociais de aprendizagem. Nesse
sentido, Dunn (1983,1984) e Reinert (1976) desenvolveram modelos nos quais também

valorizam os mesmos canais perceptivos de Reid (1987).

3.1.2 O modelo complexo de estilos de aprendizagem de Dunn et al.

Alguns anos mais tarde Dunn et a/ (1991) desenvolveram um questionario chamado
“Preferéncias Ambientais de Produtividade” o qual media os estilos de aprendizagem em quatro
areas:

1. Preferéncia por estimulo ambiental;

2. Estimulo de qualidade emocional;

3. Orientacao a estimulo social e

4. Preferéncia relacionada ao estimulo fisico.

Ellis (2012) aponta que o questionario visava mostrar as preferéncias em 20
modalidades diferentes baseada nessas areas descritas acima. O instrumento foi desenvolvido
com o objetivo de refletir as preferéncias relacionadas a personalidade quanto ao estilo de
aprendizagem.

Dunn e Dunn (1979) e Dunn, Dunn e Price (1982) incorporam as seguintes variantes na

composi¢ao dos estilos de aprendizagem:

1.Preferéncias socioldgicas, tais como figuras detentoras de autoridade (professores e
direcdo de escola), colegas e relacionamento com o grupo;
2.Preferéncias ambientais, dentre elas condigdes de acomodagdo (mobilirio);

3Embora nesse trabalho usarmos o termo “lingua adicional”, serd feita uma exce¢do quando o autor usar outro
termo, como segunda lingua e lingua estrangeira, originalmente.
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3.Preferéncias emocionais, tais como motivagdo, persisténcia, responsabilidade e
estrutura;

Preferéncias fisicas, dentre elas hora do dia, mobilidade, percepcéo e alimentagdo
(bebidas e comidas);

5.Preferéncias psicologicas/cerebrais, que envolvem a utilizacdo de pensamento
analitico e global, capacidade de reflexdo e nivel de impulsividade. (MOURA FILHO,
2013, p. 319).

Reichman e Grasha (1974) apresentaram um modelo no qual os autores apontam trés

pares bipolares. Moura Filho (2013) resume tal modelo com a seguinte descrigao:

> Aprendizes competitivos vs aprendizes colaborativos: conforme o nome indica,
os aprendizes competitivos sao mais predispostos a competir com os colegas por
recompensas, que vao desde possuirem mais aten¢do do professor ou serem os
mais populares da turma até a disputa pela obtencdo das melhores notas
enquanto os aprendizes colaborativos gostam de estabelecer parcerias com o0s
professores e os colegas.

> Aprendizes esquivos vs aprendizes participativos: segundo os autores,
aprendizes esquivos ndo sdo entusiasmados com a aprendizagem, evitam
interagir com os colegas e os professores, ndo tém interesse em frequentar as
aulas, evitam as atividades em sala de aula e ndo gostam de ficar em evidéncia
no grupo. Os aprendizes participativos, por outro lado, participam das atividades
escolares 0 maximo possivel e aproveitam as oportunidades de participar de

discussoes.

> Aprendizes dependentes vs. aprendizes independentes: os aprendizes
dependentes limitam-se a estudar o que lhes ¢ exigido, demonstram pouca
curiosidade intelectual e sdo totalmente dependentes do professor, sendo que os
aprendizes independentes preferem pensar por si, confiam em sua capacidade de
aprender, preferem trabalhar a sos e apreciam atividades que lhes permitam
pensar de forma auténoma.

Moura Filho (2013) diz que ao descreverem o modelo baseado na interagao social,
Riechman e Grasha (1974) declaram que cada aprendiz apresenta um conjunto de
caracteristicas, que segundo os autores sdo relativamente estaveis.

E interessante perceber a afirmagdo de Riechman e Grasha (1974) a respeito da
estabilidade dos estilos. Aparenta ser uma visao aliada a visdo mais tradicional a respeito dos
estilos, no qual se reza que os individuos nascem com determinados estilos € os mantém ao

longo da vida, sem nenhuma mudanca. No entanto, partindo das nog¢des trazidas por teorias de
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aprendizagem de cunho ecoldgico, acredita-se que esse desenvolvimento ndo apenas pode
ocorrer como pode se modificar ao longo do tempo.

Acreditamos também que a influéncia das affordances percebidas pelos aprendizes
possa estar relacionada com a maneira como se apresentam esses estilos ou preferéncias.
Pensamos que, ao perceber affordances tecnoldgicas, por exemplo, a partir de recursos de aulas
remotas online, exista a possibilidade dos alunos que se considerem, por exemplo, apenas
visuais e sintam necessidade de escrever no papel o que aprenderam, ao se deparar com a
oportunidade de registrar seu aprendizagem de forma digital, em telas, possam desenvolver uma
forma de aprendizagem nova, ndo porque ndo possuiam essa capacidade, mas, sim, porque

havia sido apresentada essa possibilidade anteriormente.

3.1.3 O Inventario de Estilos de Aprendizagem de Kolb (1984)

Kolb (1984) criou o Inventario de Estilos de Aprendizagem, também conhecido com
LSI (Learning Styles Inventory) trata-se de um questionario construido com o objetivo de
aprimorar a compreensao que o individuo tem de seu processo de aprendizagem e, assim,
possibilitando que ele assuma o controle sobre tal processo (KOLB; KOLB, 2005).

Cinco versdes do Inventario foram desenvolvidas ao longo dos anos ao longo de 35
anos. Apos muitas revisdes chegou-se na versao de 2005 a qual ndo sofreu muitas alteragdes da
revisdo de 1999, altera somente a pontuacdo do folheto e regras graficas para conversao dos
resultados obtidos com o questionario, incluindo assim novas normas ¢ amostras maiores, €
mais representativas. O inventdrio ¢ composto por 12 questdes de resposta obrigatdria por
escala de identificagdo. Para cada pergunta, o respondente deve indicar um numero para cada
alternativa dada, sendo que o numero 1 representa a caracteristica com a qual o individuo menos
se identifica, o nimero 2 para a terceira opcao que mais o representa, o numero 3 para a segunda
opc¢do que mais o representa e o nimero 4 para a opcao que mais causa identificacdo. Kolb e
Kolb (2005) orientam que seja respondido na ordem do questiondrio sem retornar as perguntas
anteriores (PENA, CAVALCANTE, MIONI, 2015, p. 71).

O trabalho de Kolb (1984) permitiu serem identificados quatro estilos de aprendizagem:

Quadro 2: Estilos de Aprendizagem de Acordo com o Inventario de Estilos de Aprendizagem de Kolb
(1984)

Estilo de Aprendizagem Principais Caracteristicas
Geral
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1. Estilo de Aprendizagem
Concreto

Meios diretos de processar a informacao; people-oriented; espontineo;
imaginativo; emocional, ndo gosta de aprendizagem rotinizada; prefere
a modalidade cinestésica.

2. Estilo
Aprendizagem

analitico de

Focado em problemas especificos e procede por meios de raciocinio
dedutivo hipotético; orientado por objetos; independente; ndo gosta do
fracasso; prefere apresentacao logica e didatica.

3. Estilo de Aprendizagem
Comunicativa

Bastante independente; altamente adaptavel e flexivel; responsivo a
fatos que ndo se encaixam; prefere aprendizagem social e abordagem
comunicativa; gosta de tomar decisdes.

4. Estilo de Aprendizagem
orientado por Autoridade

Dependente de outras pessoas; precisa de dire¢des do professor e
explicacdes de estilos de aprendizagem; gosta de um ambiente de

aprendizagem estruturado; intolerante a coisas que ndo se encaixam,;
prefere uma progressdo sequencial; ndo gosta de aprendizagem por
descoberta.

Fonte: Ellis (2012, p. 670 baseada em Willing (1987))

Dornyei e Skehan (2003, p. 606) evidenciam que o modelo de Kolb enfatiza na
aprendizagem em geral, em nao em aquisi¢ao propriamente dita. As aplicagdes do modelo ndo
se limitam de forma alguma ao dominio da aprendizagem de linguas, como os autores
comentam. Mesmo dentro da aprendizagem de linguas, o foco, segundo eles, ndo precisa ser na
aquisicdo, uma vez que areas como formagdo de professores, autonomia do aluno e muitos
outros seriam igualmente apropriadas para aplicagdo. Os autores supracitados ainda mencionam
que muitas pesquisas relevantes sobre estilos de aprendizagem foram publicadas, além do que,
eles explicam ainda que hd uma literatura significativa em como programas educacionais
podem ser adaptados para atender os diferentes estilos de aprendizagem, e superar dificuldades

de aprendizagem.

3.1.4 O Modelo de Estilos de Aprendizagem VARK

Neil Fleming (1992, 1995, 2001) prop6s o modelo VARK, que tal como o modelo de
Reid (1987), lida com questdes de percep¢ao de aprendizagem. O VARK ¢ uma sigla em inglés
que retine categorias instrucionais, pois lidam com modos perceptuais: Visual (V), Auditivo
(A), Read/Write (leitura e escrita) (R), e Kinesthetic (cinestésico) (K).

De acordo com Fleming (2001) os aprendizes visuais preferem aprender com mapas,
quadros, figuras, marcadores de diferentes cores. Aprendizes auditivos preferem aprender
distinguindo os topicos com seu professor e outros alunos, explicando outras ideias para os
outros, e usando gravacdes de audio. Aprendizes leitores/escritores que gostam de aprender

com ensaios, livros didaticos, defini¢des, leituras, e tomando notas. Aprendizes cinestésicos
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preferem aprender em viagem de campo, fazendo coisas para entendé-las, laboratorios e
abordagens praticas e manuais. Preferéncias multimodais para um individuo ¢ considerado mais
de uma preferéncia de estilo de aprendizagem (VASEGHI, RAMEZANI E GHOLAMI, 2012,
p. 442).

3.1.5 O modelo Felder e Silverman (1988)

O modelo Felder e Silverman (1988) ¢ dividido em quatro dimensdes as quais

representam as etapas da aprendizagem em que os alunos podem atender aos seguintes polos:
» Percepcao (sensorial ou intuitivo);
> Entrada (visual ou verbal);
> Processamento (ativo ou reflexivo);

> Entendimento (sequencial ou global).
Segundo os autores, cada estilo de aprendizagem ¢ representado por uma combinagdo
de um polo de dimensdo (PEREIRA; VIEIRA JUNIOR, 2013, p. 173). Tém-se, portanto, 16

diferentes perfis de comportamento:

> Sensorial-verbal-ativo-sequencial;
Sensorial-verbal-ativo-global;
Sensorial-verbal-reflexivo-sequencial;
Sensorial-verbal-reflexivo-global;
Sensorial-visual-ativo-sequencial;
Sensorial-visual-ativo-global;
Sensorial-visual-reflexivo-sequencial,;
Sensorial-visual-reflexivo-global;
Intuitivo-verbal-ativo-sequencial,
Intuitivo-verbal-ativo-global,
Intuitivo-verbal-reflexivo-sequencial;
Intuitivo-verbal-reflexivo-global;
Intuitivo-visual-ativo-sequencial;
Intuitivo-visual-ativo-global;

Intuitivo-visual-reflexivo-sequencial;

V V V V V V V V V ¥V ¥V V V V

Intuitivo-visual-reflexivo-global.
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Na tabela, a seguir, os fatores acima sdo mais bem explicados, de acordo com VIEIRA

JUNIOR (2012)

Tabela 1 — Caracteristicas dos polos de cada dimensao

Sensorial

Gostam de aprender fatos e experi€ncias, gostam de resolver problemas com métodos
estabelecidos, sem complicagdes e surpresas, ressentem-se mais do que intuitivos quando
sdo testados sobre um material que ndo foi coberto explicitamente na aula, tendem a ser
mais praticos ¢ cuidadosos do que os intuitivos gostam de matérias que envolvem
memorizagao e calculos rotineiros.

Intuitivo

Preferem descobrir possibilidades e relagdes, gostam de novidade e se aborrecem com a
repeticdo, podem ser melhores no dominio de novos conceitos e sentem-se mais
confortaveis do que os sensoriais com abstragdes e formulagdes matematicas, sdo mais
rapidos no trabalho e mais inovadores do que os sensoriais.

Visual

Relembram melhor o que viram — figuras, diagramas, fluxogramas, filmes e
demonstragoes.

Verbal

Conseguem tirar maior proveito das palavras — explanagoes escritas ou faladas. A maioria
das pessoas aprende melhor quando a informagdo ¢ apresentada visual e verbalmente
(escrita).

Ativo

Tendem a compreender e reter melhor informagao trabalhando de modo ativo — discutindo
ou aplicando a informagao ou explicando-a para outros. “Vamos experimentar € ver como
funciona" ¢ a frase comum dos aprendizes ativos, gostam de trabalhar em grupo ¢ gostam
de participar das aulas.

Reflexivo

Reflexivos preferem primeiro refletir quietamente sobre a informacao. "Vamos primeiro

meditar sobre o assunto" ¢ resposta dos aprendizes reflexivos e preferem trabalhar
sozinhos

Sequencial

Tendem a aprender de forma linear, em etapas logicamente sequenciadas, tendem a seguir
caminhos logicos para encontrar solugdes.

Global

Tendem a aprender em grandes saltos, assimilando o material quase aleatoriamente, sem
ver as conexoes, para, entdo, repentinamente "compreender” tudo, podem ser habeis para
resolver problemas complexos com rapidez, ou para juntar as coisas de forma original
assim que tenham formado o grande quadro, mas eles podem ter dificuldade para
explicarem como fizeram isso.

Fonte: Vieira Junior (2012)

J& Oxford e Anderson (1995) adotam uma perspectiva mais abrangente, reunindo

conceitos de outros modelos anteriormente citados neste capitulo, como o de Reid (1987). Para

eles os aprendizes individuais t€ém um composto de pelo menos 20 dimensdes de estilo, dos

quais oito parecem ser particularmente importantes para a aprendizagem de lingua adicional:

L.
IIL.
II1.

global vs. analitico;
dependente do campo vs. independente do campo;

sentimento vs. pensamento;
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IV.  impulsivo vs. reflexivo;

V.  intuitivo-aleatdrio vs. concreto-sequencial;
VL orientado para fechamento vs. aberto;
VII. extrovertido vs. introvertido;

VIIL.  visual vs. auditivo vs. pratico (ou tatil / cinestésico)

Dornyei e Skenhan (2003, p. 605) que Oxford e Anderson (1995), de forma mais geral,
argumentam que os estilos de aprendizagem possuem seis aspectos interrelacionados: cognitivo
(em relagdo aos padrdes preferidos ou habituais de funcionamento mental), executivo (em
relagdo ao grau em que a pessoa busca ordem, organizagdo, encerramento, € gerencia seu
proprio processo de aprendizagem), afetivo (em relacdo aos valores, crencas e atitudes que
influenciam o que um individuo presta atencdo em uma situagdo de aprendizagem), social (em
relagdo a extensdo preferida de envolvimento com outras pessoas durante a aprendizagem),
fisiologico (relativo a pelo menos em parte as tendéncias sensoriais e perceptivas da pessoa
com base anatoOmica) e comportamentais (em relacdo a extensdo em que alguém busca
ativamente satisfazer suas preferéncias de aprendizagem).

Em Oxford (2003) a autora discute um pouco mais a fundo essas dimensdes, mostrando
que mais aspectos podem influenciar na aprendizagem. A autora desenvolve em seu trabalho
de 2003 outras quatro dimensdes de estilos de aprendizagem, as quais para Oxford parecem ser
as mais fortemente associadas com aprendizagem de linguas estrangeiras, sao elas: preferéncias
sensoriais, tipos de personalidade, grau desejado de generalidade e diferengas biologicas.
Estilos de aprendizagem, conforme Oxford, sdo dicotdomicos (preto e branco, presente e
ausente). Ela continua defendendo que os estilos de aprendizagem operam em um continuo ou
em multiplos continuos que se cruzam. A autora exemplifica trazendo o cendrio de uma pessoa
que pode ser mais extrovertida do que introvertida, ou mais orientada para fechamento do que
aberto, ou igualmente visual e auditivo, mas com menor envolvimento cinestésico e tatil.
Poucas pessoas poderiam ser classificadas como tendo tudo ou nada em qualquer uma dessas
categorias (EHRMAN, 1996 apud OXFORD, 2003).

As preferéncias sensoriais podem ser divididas em quatro principais areas: visual,
auditivo, cinestésico (orientado para o movimento) e tatil (orientado para o toque). As
preferéncias sensoriais referem-se aos canais de aprendizagem fisicos e perceptivos com o0s
quais o aluno se sente mais confortavel. Visual, os alunos gostam de ler e obtém muita
estimulagado visual. Oxford (2003) aponta que Reid (1987) demonstrou que os alunos de lingua

adicional variaram significativamente em suas preferéncias, com pessoas de certas culturas
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favorecendo diferencialmente as trés diferentes modalidades de aprendizagem. Os alunos de
culturas asiaticas, por exemplo, costumam ser altamente visuais, com os coreanos sendo os mais
visuais. Muitos estudos, incluindo o de Reid, descobriram que alunos hispanicos eram
frequentemente auditivos. Reid descobriu que os japoneses nao sao nada auditivos. Alunos de
lingua adicional de varias culturas eram tateis e cinestésicos em suas preferéncias sensoriais.

Os tipos de personalidade sdo outro aspecto importante para educacdo de lingua
adicional segundo Oxford, os quais consistem em quatro vertentes extrovertido vs. introvertido;
intuitivo-aleatdrio vs. sensoriamento-sequencial; pensamento versus sentimento; € orientado
para o fechamento/julgamento vs. aberto/percebendo. Tipo de personalidade (frequentemente
denominado tipo psicoldgico) € um construto baseado no trabalho do psicologo Carl Jung.
Oxford (2003) traz o trabalho de Ehrman e Oxford (1989, 1990) para ilustrar um niimero
significativo entre tipos de personalidade e proficiéncia.

Extroversdo e introversao sdo outros aspectos relacionados pela autora. Por definicdo,
pessoas extrovertidas ganham sua maior energia do mundo externo. Eles querem interagdo com
as pessoas e tém muitas amizades, algumas profundas e outras ndo. Em contraste, os
introvertidos derivam sua energia do mundo interno, buscando solidao e tendendo a ter apenas
algumas amizades, que muitas vezes sao muito profundas (OXFORD, 2003, p. 5).

Os aprendizes que sdo da dicotomia Intuitivo-Aleatorio vs. Sensor-Sequencial, de
acordo com a autora previamente citada, sdo descritos da seguinte forma: os primeiros pensam
de forma abstrata, futurista, em larga escala, e nao-sequencialmente. Eles gostam de criar
teorias € novas possibilidades, muitas vezes tém insights repentinos e preferem orientar seu
proprio aprendizado. Em contraste, os aprendizes de sensoriamento sequencial estdo
fundamentados no aqui e agora. Eles gostam de fatos ao invés de teorias, desejam orientagdo e
instrucdo especifica do professor e procuram consisténcia. A chave para ensinar alunos
intuitivos aleatorios e sequenciais de detecgdo ¢ oferecer variedade e escolha: as vezes, uma
estrutura altamente organizada para os alunos de detec¢do sequencial e em outras vezes varias
opcdes e atividades de enriquecimento para alunos intuitivos aleatdrios.

Na divisao entre alunos pensantes e alunos sentimentais, a autora afirma que alunos
pensantes sdo orientados para a verdade nua e crua, mesmo que firam os sentimentos de
algumas pessoas. Eles querem ser vistos como competentes e ndo querem oferecer elogio
facilmente - embora eles possam secretamente desejar ser elogiados. As vezes, eles parecem
distantes. Em comparacdo, os alunos sentimentais valorizam seus pares de maneira muito
pessoal. Eles mostram empatia € compaixao por meio de palavras, ndo apenas comportamento,

e dizem o que quer que seja necessario para suavizar determinadas situagdes dificeis.
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Oxford (2003) ainda diz que, embora muitas vezes demonstrem seus sentimentos de
forma explicita, eles querem ser respeitados por contribui¢des pessoais e trabalho éarduo.
Professores de lingua adicional, Oxford salienta, podem ajudar alunos pensantes a mostrarem
maior compaixao aberta para com seus colegas de classe, € podem sugerir que os aprendizes
sentimentais possam atenuar sua expressdo emocional enquanto trabalham com aprendizes
pensantes.

Aprendizes orientados para fechamento/julgadores vs. aprendizes abertos/ perceptivos
figuram em outra categoria na lista de Oxford (2003). Os alunos orientados para o fechamento
querem alcancar julgamentos ou conclusdo rapidamente e deseja clareza o mais rapido possivel.
Esses alunos sdo sérios e trabalhadores que gostam de receber informagdes por escrito e gostam
de tarefas especificas com prazos.

As vezes, seu desejo de fechamento dificulta o desenvolvimento da fluéncia, segundo
Ehrman e Oxford (1989). Em contraste, os alunos abertos querem ficar disponiveis
continuamente a novas percepgdes e, portanto, sdo chamados de "perceptivos". Eles captam o
aprendizado de lingua adicional sem aprendizagem séria, tratando-o como um jogo a ser
desfrutado ao invés de um conjunto de tarefas a serem concluidas. Alunos abertos nao gostam
de prazos; eles querem se divertir e parecem absorver informagdes da lingua por osmose, em
vez de esforco pesado.

Hé também aprendizes, conforme aprofunda Oxford, que desejam grau de generalidade.
O foco dessa vertente estd em alunos que se concentram na ideia principal ou no quadro geral
com o aluno que se concentra nos detalhes. Estudantes globais ou holisticos gostam de interagao
social, eventos comunicativos em que eles possam enfatizar a ideia principal, e também evitar
a analise de minucias gramaticais. Eles se sentem confortaveis mesmo quando nao tém todas
as informagodes e eles se sentem livres para adivinhar a partir do contexto.

Os alunos analiticos, por outro lado, tendem a se concentrar na gramatica e muitas vezes
evitam atividades comunicativas mais fluidas. Por causa da preocupacao deles com a precisao,
os alunos analiticos normalmente ndo correm os riscos necessarios para adivinhar a partir do
contexto, a menos que tenham bastante certeza da exatidao de seus palpites. O estudante global
e os alunos analiticos tém muito a aprender uns com os outros (OXFORD, 2003, p. 7).

Neste capitulo, at¢é o momento, foram apresentadas varias taxonomias de estilos de
aprendizagem desenvolvidas por diferentes autores de Linguistica Aplicada ao longo do tempo.
Na pesquisa aqui apresentada, em concordancia com a Abordagem Ecologica, cujos preceitos
serviram de base para a analise dos dados gerados, ndo se escolherdo previamente e sim serao

observados de maneira natural, conforme a geragao de dados ocorrer.
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As taxonomias apresentadas aqui procuram abranger o maior nimero de estilos de
aprendizagem possivel, baseadas em muitas pesquisas realizadas até hoje. As taxonomias
ajudam professores e pesquisadores a compreenderem e perceberem que existem muitas formas
que podem favorecer a aprendizagem e, em relagao aos aprendizes, ¢ favorecida reflexao sobre
os estilos podem a ajuda-los a aprender melhor, se utilizados e abordados de maneira consciente
e colaborativa em sala de aula. As categorias dos estilos de aprendizagem representam uma
tentativa de organizar as muitas taxonomias de estilos de aprendizagem que existem. A proxima

explica essas organizagdes € quais taxonomias se encontram em cada categoria.

3.1.6 Categorias dos Estilos de Aprendizagem

Moura Filho (2013) salienta que ndo hd uma teoria unificadora de estilos aprendizagem
e, com isso, alguns pesquisadores como Curry (1987), Riechman e Grasha (1974) e Ehrman
(1996) propdem categorias de estilos de aprendizagem nas quais agregam varias taxonomias
propostas por outros pesquisadores seguida das dimensdes cognitiva, sensorial, de
personalidade, de processamento de informacao, de interagao social e multidimensionalidade.

A categoria proposta por Curry (1987) ¢ denominada categoria “modelo cebola” pois
demonstra a tentativa do autor de agregar vdarias taxonomias de estilos de aprendizagem.
Segundo Curry o modelo ¢ composto por quatro camadas (MOURA FILHO, 2013, p. 317)

a) Dimensao de Personalidade - nesta categoria estdo os modelos que envolvem elementos
ligados a personalidade do aprendiz na constitui¢do dos estilos. Nele estdo incluidos o
construto dependéncia/independéncia de campo, de Witkin (1954), mencionado no item
anterior deste capitulo, e a Teoria dos Tipos Psicolégicos, de Myers-Briggs (1967).
Segundo Moura Filho (2013) o construto de Witkin assegura que o aprendiz
independente de campo tende a abordar as situagdes de aprendizagem de maneira
analitica, destacando os elementos do todo, enquanto o aprendiz dependente de campo
identifica-se com a totalidade do que esta aprendendo, sua abordagem no processo de
aprendizagem ¢ feita de forma global. O modelo de Myers-Briggs esta fundamentado
em escalas dicotdmicas e avalia aspectos tais como extroversdo versus introversao,
sensagdo versus intuicdo, pensamento versus sentimento e julgamento versus
percepgao.

b) Processamento de informac¢do — Moura Filho (2013) declara que essa categoria engloba
os aprendizes caracterizados por apreciarem uma postura que envolve o processamento

de informacdes como abordagem de assimilagdo de conhecimentos. O construto
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proposto por Kolb (1984) enquadra-se nesta categoria e permite que sejam identificados

quatro estilos de aprendizagem. Esse constructo ja foi explicado no item anterior deste

capitulo.
¢) Interagdo social — neste grupo, Moura Filho explica que estdo reunidos os estilos de
aprendizagem caracterizados pela forma como os aprendizes interagem em sala de aula.

O modelo proposto por Riechmann e Grasha (1974) representa bem esta camada da

“cebola”. Nesse modelo, os autores apontam trés pares bipolares. Esse modelo também

ja foi apresentado na se¢ao posterior deste mesmo capitulo.

d) Multidimensional e instrucional — Nesta categoria, estdo englobados os estilos de
aprendizagem que salientam a importancia de serem identificadas e trabalhadas, durante

o processo de aprendizagem, as diferencas individuais dos aprendizes. O modelo

proposto por Dunn ¢ Dunn (1979) e Dunn, Dunn e Price (1982) ¢ representativo desta

“camada” por incorporar as seguintes variantes na composicdo dos estilos de

aprendizagem (MOURA FILHO, 2013. p. 319).

Ehrman (1996, p. 57) afirma serem surpreendentes as sobreposi¢des entre as varias
taxonomias de estilos de aprendizagem, mas ressalta que cada uma dessas dimensdes contribui,
sob uma perspectiva diferente, para a compreensdo das diferencas individuais e,
consequentemente, soluc¢do das dificuldades de aprendizagem. O mesmo autor ressalta, ainda,
que os estilos de aprendizagem ndo sdo mutuamente exclusivos e que muitas pessoas aprendem
utilizando-se de mais de um estilo de aprendizagem.

Buscou-se, nesta se¢do, tracar um panorama das principais taxonomias de estilos de
aprendizagem e as categorias que alguns autores as organizam, assim como, quais modelos e
estilos sdo mais observados e populares dentro da Linguistica Aplicada. Na se¢do a seguir sera

feita uma relagdo entre os estilos de aprendizagem e a Abordagem Ecologica.

3.2 DOS ESTILOS AS PREFERENCIAS DE APRENDIZAGEM: CONTEXTUALIZACAO
E PERSPECTIVAS

Conforme demonstramos na se¢do anterior, os estudos relacionados aos estilos de
aprendizagem acontecem ha muitas décadas, e muitos autores de diferentes areas dedicaram-se
a ver quais papéis tais estilos poderiam ter no ensino e aprendizagem, ndo apenas de linguas,
mas de outras areas do saber também. As pesquisas em estilos de aprendizagem, sem sombra
de duvidas, indicaram insights importantes para a educac¢do, € no que concerne o ensino €

aprendizagem de linguas nao foi diferente: autores como Oxford (2003), Magno e Silva (2006),
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entre outros apontaram a necessidade de se reconhecer os estilos dos aprendizes e, assim, ter
mais ferramentas para auxiliar os alunos em seu desenvolvimento.

Mais recentemente, no entanto, outra area de estudos, cuja relacdo com a Educacgdo tem
se estreitado cada vez mais gragas a pesquisas que trazem luz a questdes cognitivas: a
Neurociéncia vem questionando, por meio de seus pesquisadores devotos a Educagdo e a
aprendizagem, a existéncia e predisposi¢do dos estilos de aprendizagem. De acordo com
especialistas nesse dominio, os estilos de aprendizagem sao considerados “neuromitos”.

A comecar com um texto bem recente, Kirshner (2016), com o incisivo titulo “Parem
de Propagar o Mito dos Estilos de Aprendizagem’discorre sobre porque ¢ problematico,
especialmente do ponto de vista da neurociéncia, acreditar que os seres humanos sao
predispostos a um ou mais estilos de aprendizagem. Embora o autor reconhega que, sim, os
individuos diferem — e muito- uns dos outros, e que essas diferencas tém efeito indelével na
aprendizagem de qualquer disciplina, ele argumenta que ndo ¢ porque as pessoas tém
preferéncias distintas, ou porque preferem aprender de maneira mais visual, auditiva ou
sinestésica que a aprendizagem deve ser moldada apenas baseada nessas preferéncias, com o
risco da categorizar os aprendizes e encaixa-los em um grupo.

A respeito da categorizacdo de aprendizes, Larsen-Freeman (2019, p. 62), ao escrever
sobre o papel da Agéncia na aprendizagem e de que forma podemos ajudar a desenvolver
aprendizes mais agentes, condena a categorizacdo de individuos nesse processo. Segundo a
autora, a crenca de que individuos possam ser categorizados, desconsiderando suas diferengas
internas, muda a forma como interagimos com eles e como eles pensam por si mesmos.

Larsen-Freeman (2019) refor¢a o pensamento contra a categorizagdo dos aprendizes

trazendo uma reflexao de Butler (2016, p. 24) que diz:

Somos chamados de nomes e nos encontramos vivendo em um mundo de categorias e
descrigdes muito antes de comegarmos a classifica-las criticamente e tentar muda-las ou
torna-las nossas proprias. Desta forma, somos, a contragosto, vulneraveis e afetados por
discursos que nunca escolhemos.’
A reflexdo a respeito do fato de individuos serem colocados em categorias sem considerar suas
diferengas individuais e suas subcategorias internas acabam por perderem aquilo que os torna

unicos e diferentes (LARSEN-FREEMAN, 2019, p. 70). A autora refor¢a que ndao devemos

4No original: “Stop Propagating the Learning Styles Myth” (tradugao livre nossa)

5No original: ““We are called names and find ourselves living in a world of categories and descriptions way before
we start to sort them critically and endeavor to change or make them on our own. In this way, we are, quite in spite
of ourselves, vulnerable to, and affected by, discourses that we never chose”
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negligenciar o desenvolvimento da agéncia dos aprendizes e nem os caminhos de aprendizagem
que os individuos percorrem. Embora, em segundo lugar, o desenvolvimento da linguagem seja
visto corretamente como embutido em um sistema ecoldgico sécio-histérico mais amplo, a
linguagem ainda ¢ realizada por um agente-aluno em particular em um lugar especifico
(LARSEN-FREEMAN, 2019, p. 63).

Endossando o discurso sobre a questdo das categorias e a concepcao de que os estilos
sdao “neuromitos”, Newton (2015) realizou um estudo no qual catalogou pesquisas realizadas
na area de Educagdo que versavam sobre estilos de aprendizagem na tltima década dos anos
2010, com mais de vinte e nove paises. O viés de confirmacdo tem sido sugerido como uma
razao para o sucesso dos Estilos de Aprendizagem e hd muito de atrativo na ideia basica de
Estilos de Aprendizagem. Assim, um educador pode razoavelmente abordar a literatura com a
expectativa de que os Estilos de Aprendizagem sejam uma ferramenta util. O presente estudo
demonstra que essa visao se confirmaria de forma esmagadora, incentivando e perpetuando o
uso de Estilos de Aprendizagem.

Newton (2015) ainda argumenta que alguns educadores recorrem a literatura e
defendem o uso de Estilos de Aprendizagem como identificagdo das “preferéncias do aluno”,
em vez de uma base para a instru¢do correspondente, ou como um estimulo para os alunos
refletirem sobre como aprendem. No geral, porém, a maioria dos estudos parece geralmente
acritica: uma abordagem muito comum ¢ simplesmente aplicar uma classificacao de Estilo de
Aprendizagem a um tipo especifico de aluno e, em seguida, fazer recomendagdes com base nas
descobertas.

De acordo com Lilienfeld et a/ (2011) é compreensivel por que essa visdo - dos estilos
de aprendizagem - seja tdo popular: em vez de implicar que alguns alunos sdo alunos
“melhores” ou “piores” em geral do que outros, a ideia sugere que todos os alunos podem
aprender bem, talvez igualmente bem, dado o estilo de ensino apropriado. Além disso, essa
visdo se encaixa com a heuristica representativa: os defensores desta hipdtese afirmam que
alunos orientados verbalmente aprendem melhor com professores que enfatizam palavras, os
alunos visualmente orientados aprendem melhor com professores que enfatizam imagens, e
assim por diante.

Segundo os autores supracitados, a cren¢a popular de que encorajar a igualar os estilos
de ensinar dos professores com os estilos de aprendizagem dos alunos melhora a sua
aprendizagem acaba por ser uma lenda da psicologia educacional, na medida em que essa
abordagem incentiva os professores a ensinar apenas em fung¢ao das potencialidades intelectuais

dos alunos em vez de suas dificuldades. Alunos precisam corrigir € compensar suas
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deficiéncias, ndo evita-las. Caso contrario, suas areas de dificuldades intelectuais podem crescer
ainda mais. J& que a vida fora da sala de aula nem sempre se conforma aos nossos estilos
preferidos de aprendizagem, um bom ensino deve nos preparar para enfrentar os desafios do
mundo real.

William et al (2015) trazem alguns insights da Psicologia para a discussdo, afirmando
que para muitos, os estilos de aprendizagem oferecem um meio-termo - um meio-termo entre
tratar todos os alunos da mesma maneira e tratar cada aluno de forma tnica. A solugdo proposta
foi criar categorias de alunos com base em seu aprendizado exclusivo. A categorizagdo significa
usar alguns recursos facilmente observaveis para inferir que outros recursos estdo presentes.
Eles exemplificam, usando a metafora de observacao de algumas caracteristicas perceptivas de
um objeto. Se ¢ redondo, vermelho e brilhante, nés o categorizamos como uma maga e,
portanto, podemos inferir outras propriedades ndo observaveis: tem sementes dentro, ¢
comestivel, e assim por diante.

Da mesma forma, os estilos de aprendizagem também categorizam. Ao obter
conhecimento de algumas propriedades (por exemplo, respostas em um questiondrio), os
professores esperam inferir outras caracteristicas (por exemplo, como o aluno respondera a
diferentes tipos de instru¢do) que podem ser usados para melhorar o processo educacional. O
ponto dos autores, entretanto, ¢ que tal categorizagdo acaba falhando, conforme ja mostramos
anteriormente.

Dehaene (2021) também se junta a essa discussao afirmando, como todos os demais
pesquisadores aqui apresentados, que ndo ha evidéncia cientifica que corrobore a existéncia dos
estilos de aprendizagem. O que ¢ verdade, por outro lado, ¢ que existem estratégias de
aprendizagem que funcionam melhor do que outras, e quando elas funcionam se aplicam a todos
nds e ndo apenas a um subgrupo. Por exemplo, experimentos mostram que todos nos temos
mais facilidade em lembrar uma foto do que uma palavra escrita, € que nossa memoria ¢ ainda
mais estimulada? quando relacionada com ambas, imagem e palavra escrita, configurando uma
experiéncia audiovisual.

Portanto, de acordo com Dehaene (2021), ndo ha evidéncia a favor da existéncia de
subtipos de aprendizes com estilos de aprendizagem radicalmente diferentes, como os
aprendizes do tipo A aprendem melhor com a estratégia A e os aprendizes do tipo B com a
estratégia B. Pelo que sabemos, todos os humanos compartilham o mesmo algoritmo de
aprendizado. O autor ainda explica a respeito de livros e softwares de educagdo especial que

afirmam adaptar a educagdo as necessidades de cada crianca. Eles sdao inuteis? Nao
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necessariamente. Aprendizes variam drasticamente, ndo no estilo de aprendizagem, mas na
velocidade, facilidade e motivagdo com que aprendem.

A partir de todas importantes contribui¢cdes de autores de Neurociéncia, Educagao e
Psicologia, entendemos que ¢ preciso questionar os estilos de aprendizagem, sua procedéncia
sem respaldo cientifico e sua aplicagdo de modo a categorizar os alunos. Por esse motivo,
optamos por utilizar a nomenclatura “preferéncias de aprendizagem” e focar nosso estudo em
como os aprendizes percebem e entendem essas preferéncias, do que simplesmente determinar
ou fazer com que eles determinem pertencer a um estilo ou outro. Além do que, acreditamos
que relacionar as preferéncias com as affordances, outro tema enfoque deste estudo, pode
auxiliar a desmistificar a ideia de que os aprendizes s6 conseguem aprender de uma ou duas
maneiras, ou recebendo apenas um tipo de estimulo: por meio da percepgao de outras maneiras
de aprender ou aprimorar seus estudos, pode-se buscar por outras formas, ou pela combinagao
de varias delas, considerado por muitos estudiosos a maneira “ideal” de se ensinar, isto &,
utilizando atividades variadas e possibilitando que os aprendizes tenham acesso a diferentes
atividades e estratégias.

Furrey (2020) afirma que o importante, afinal, ndo ¢ como as atividades sao
apresentadas aos aprendizes e sim como eles as processam dentro de suas cabecas. Nao se trata
de fazé-los acreditar que sdo visuais, ou aditivos, mas, sim, que possuem todos esses subtipos
dentro de si, e que a melhor alternativa, assim, ¢ oferecer multiplas formas de entender o mesmo
assunto.

Se os estilos de aprendizagem tém sido desmascarados pelos pesquisadores em
Educacdo e Neurociéncia, por que entdo trazé-los como tema de pesquisa para uma tese de
doutorado? Em Linguistica Aplicada, assim como em muitas 4reas que investigam
aprendizagem, a ideia nunca ¢ promover generalizagdes sobre o tema, ou trazer respostas
categoricas sobre quaisquer aspectos que envolvam o desenvolvimento de aprendizes. O intuito
deste estudo ¢ fazer os alunos pensarem a respeito de como eles pensam aprender melhor, e que
criem mais consciéncia e agéncia sobre a propria aprendizagem.

Conforme vimos na secao sobre estilos, a maioria dos testes € questionarios era feita
justamente para encaixar os alunos em grupos especificos e, assim, os professores poderiam ter
melhor ideia de que estilos de ensino poderiam seguir. Esses questionarios tinham um intuito
mais quantitativo e com foco em resultados numéricos. Nosso objetivo aqui ndo ¢ este; por essa
razao, resolvemos elaborar o questionario autorreflexivo que, além de promover uma reflexao
aos participantes dessa pesquisa, também serve como porta de entrada para que os alunos

pensem a respeito de aspectos concernentes a sua aprendizagem.
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E importante também ressaltar a importancia de trazer a nogio de affordances para essa
discussdo. Na aprendizagem de linguas, affordances sao a representacdo da maneira como 0s
aprendizes percebem determinadas oportunidades de aprendizagem e quais sdo suas agoes a
respeito disso. Acreditamos que diferentes tipos de affordances podem ajudar a desenvolver
aspectos da aprendizagem relacionados a determinadas preferéncias, assim como, possibilitar
o entendimento de que podem desenvolver outros. Por exemplo, um aprendiz que se considera
visual, dependendo do tipo de affordances com que tiver contato e da maneira que agir em
relagdo a elas, pode desenvolver mais o aspecto auditivo, por exemplo, por receber sugestoes
do seu professor, ou outros colegas, de como desenvolver esse aspecto.

A visdo da aprendizagem por uma perspectiva ecoldgica também traz contribuicdes e
estabelece relagdes relevantes quanto as preferéncias € a como os aprendizes as percebem.
Levando em consideragdo os conceitos como contexto, agéncia, qualidade, relacionamentos,
emergéncia, valor, criticidade, variabilidade, diversidade e atividade, a visdo ecologica e
dinamica da aprendizagem permite ver o desenvolvimento de maneira mais contextualizada,
levando em conta questdes individuais, mas também como ambiente e as experiéncias
anteriores do aprendiz afetam a maneira como encara o processo de aprendizagem hoje.

Dornyei (2017) questiona como os fatores individuais na aprendizagem tém sido
encarados de maneira categdrica. No que diz respeito aos principais tipos de atributos do aluno,
a motivacdo foi geralmente vista como relacionada as caracteristicas afetivas do aprendiz,
referentes a direcao e magnitude do comportamento de aprendizagem em termos de escolhas?
do aluno, intensidade e duracdo do aprendizado. A aptidao linguistica determina a dimensdo
cognitiva, referente a capacidade e qualidade de aprendizagem. Os estilos de aprendizagem
eram vistos como maneira de aprender, e as estratégias de aprendizagem estavam em algum
lugar entre a motivagao e estilos de aprendizagem, referindo-se a proatividade do aluno na
selecdo de percursos de aprendizagem a medida que os alunos progrediram em seu
desenvolvimento

A visdo categdrica destes aspectos acima explicados pelo autor levou muitos
professores a fazerem generalizacdes a respeito de como eles funcionam ou nao na
aprendizagem. Dornyei (2017) afirma que existem multiplas varidveis que compdem esse
processo. O autor classifica essa visdo como linear e de causa e efeito da aprendizagem, que se
opoe as visoes ecoldgicas e dindmicas como a trazida pela AE.

Neste trabalho, esperamos trazer contribui¢des no que concerne a reflexdo sobre as
preferéncias de aprendizagem, no sentido de permitir que os alunos possam pensar a respeito

de seus processos e da maneira como preferem aprender, ndo de maneira a colocéd-los em
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categorias ou subgrupos e, sim, para enxergarem tais preferéncias de maneira mais ampla e
compreenderem que podem aprender de diferentes maneiras, inclusive aproveitando sugestdes
e oportunidades que affordances do ambiente, dos professores, dos colegas e de recursos
tecnoldgicos podem oferecer.

Além disso, também esperamos que os conceitos da Abordagem Ecolégica ajudem a
entender de forma ainda mais contextualizada e aprofundada como as percepcdes sobre as
preferéncias de aprendizagem acontecem e como ¢ possivel se beneficiar no ensino e
aprendizagem quando refletimos de forma critica a respeito do desenvolvimento da linguagem.

A seguir, serdo explicados os processos metodologicos desta pesquisa.

4. METODOLOGIA

Conforme ja mencionado na secdo 2.1, a Linguistica Aplicada (LA) ¢ uma area
transdisciplinar por exceléncia, a qual estabelece relagdes com diversas outras linhas de estudo
e aportes teoricos. Seguindo os preceitos da Abordagem Ecologica, o trabalho aqui proposto
pretende analisar as percepgdes de sete aprendizes de inglés como lingua adicional no que diz
respeito a suas preferéncias de aprendizagens e a como as affordances influenciam a caminhada
dos aprendizes.

Neste capitulo, serao apresentados quais instrumentos de pesquisa foram utilizados e
mais detalhes acerca dos participantes e suas narrativas. Com base entdo na metodologia de
analise de narrativas, procuraremos responder a seguinte pergunta de pesquisa:

A partir de narrativas de aprendizes adultos de inglés como lingua adicional do ensino
remoto, como eles percebem e reagem as affordances que emergem a partir de sua

compreensdo sobre suas preferéncias de aprendizagem, sob a luz da abordagem ecologica?
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Além disso, também tentaremos responder as subperguntas:

Sob as perspectivas dos participantes, as affordances sdo geradas a partir do professor,
do proprio aprendiz ou do contexto?

Que relatos sobre affordances emergem nas narrativas dos aprendizes?

As preferéncias de aprendizagem emergem a partir das affordances?

Para responder tais perguntas, serdo utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa.

Quadro 3 — Relagdo dos Instrumentos de Pesquisa
Instrumento Funcao

Diarios de Anotagoes Utilizado para anotar durante as aulas dos alunos
questdes importantes concernentes a pesquisa.

Questionario Perfil dos Estudantes Aplicado para tragar um perfil geral dos aprendizes

Questionario autorreflexivo de estilos de|Aplicado para que os alunos respondam e pensem
aprendizagem a respeito de suas preferéncias, affordances e
experiéncias passadas de suas aprendizagens.

Entrevista semiestruturada Trés perguntas foram feitas para os aprendizes via
Whatsapp sobre os principais temas do estudo.
(descritas logo abaixo)

Fonte: A autora

4.1 NATUREZA DA PESQUISA

Barcelos (2020) faz uma importante distingdo entre Pesquisa Narrativa e Pesquisa com
Narrativas. Para a autora a distin¢do é extremamente relevante, pois a segunda forma de andlise
se utiliza de narrativas como instrumento de dados, mas ndo necessariamente usa 0s mesmos
principios de abordagem e de redagdo da pesquisa narrativa. A linguista explica que pesquisas
com narrativas, ou analises com narrativas, utilizam-se de vdrias terminologias como
autonarrativa, histérias de vida, autobiografias e historias de aprendizagens de linguas e se
refere a utilizacdo de narrativas como um dos instrumentos de geragao de dados.

Barkhuizen, Benson, Chick (2014) refletem acerca de pesquisa com narrativas trazendo
importantes questdes como do eu, de identidades e individualidade; além de serem um recurso

para os participantes construirem suas proprias identidades e essas serem percebidas pelos
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pesquisadores. Assim, elas sdo holisticas, sociais, relacionadas e vinculadas culturalmente, ndo
podendo ser separadas de seus contextos socio-historicos e culturais de onde se originaram
(BARCELOS, 2020, p. 25).

A acep¢ao holistica de narrativas conversa de maneira direta com a abordagem
ecologica, adotada no estudo aqui proposto, pois a AE propde enxergar a aprendizagem de
maneira a relacionar todos os aspectos humanos, sociais, psicoldgicos, culturais e identitarios.
Portanto, para a analise desta tese escolhemos a perspectiva de pesquisa com narrativas,
consistindo em, analisar as historias de aprendizagem dos participantes de maneira a usa-las
como instrumento de andlise de dados e objeto de estudo, com o amparo dos principais

conceitos da Abordagem Ecologica.
4.2 PESQUISA COM NARRATIVAS

Barcelos (2020) reforca que ha varias maneiras de gerar narrativas: diarios, autobiografias
escritas, assim como podem ser orais e visuais, ou multimodais. Sobre essa ultima categoria a
autora traz Menezes (2008), que constituiu um banco de dados com histoérias de aprendizagem
de inglés como lingua adicional. O tipo de narrativa escolhido para este trabalho foram as
narrativas orais e escritas por meio do aplicativo Whatsapp. Os participantes responderam a trés

perguntas:

-Vocé ja relatou no questionario autorreflexivo sobre as suas experiéncias e emogoes
prévias com o inglés. Em que medida vocé acha que elas impactam a sua
aprendizagem atualmente?

-Como vocé acha que o uso dos estilos de aprendizagem/ preferéncias de
aprendizagem pode auxiliar no seu aprendizado? Vocé poderia dar um exemplo(s)?
-Como vocé acha que as aulas no formato online impactam suas preferéncias de

aprendizagem e seu desenvolvimento em lingua inglesa?

Segundo Barkhuizen, Benson, Chick (2014), narrativas orais sdo aquelas em que 0s
participantes devem responder a perguntas em entrevistas, que podem variar em estilo e
objetivo. As narrativas escritas, por sua vez, podem ter variadas formas: diarios, historias de

aprendizagem de linguas®, diarios reflexivos de professores e quadros narrativos. Na pesquisa

&No original: language learning histories (LLHs)
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de ensino e aprendizagem de linguas, as diferentes formas de dados narrativos escritos sao
construidas em uma ampla gama de contextos, desde salas de aula de linguas ou para programas
de desenvolvimento profissional, a comunidade mais ampla, além situacdes de aprendizagem e
ensino (BARKUIZEN, BENSON, CHICK, 2014).

Barkhuizen (2013) classifica pesquisa narrativa como aquela em que se conta historias como
uma maneira de analisar os dados e apresentar os resultados, enquanto no estudo com narrativas,
as historias sdo usadas como dados. A importancia das narrativas esta relacionada a sua
capacidade de conhecer e compreender questdes emocionais, além de empoderar as pessoas a
expandirem suas vozes em grupos tradicionalmente marginalizados (BARCELOS, 2020).

A pesquisa aqui proposta, portanto, consiste em uma pesquisa com narrativas que utiliza uma
entrevista semiestruturada feita via Whastapp e narrativas geradas a partir de dois questionarios:
o primeiro construindo o perfil principal dos participantes; o outro, um instrumento
autorreflexivo, a entrevista, que ird proporcionar um momento de reflexdo para os participantes
acerca de suas preferéncias de aprendizagem e outras questdes relacionadas a memoria e
emocgoes.

A partir das narrativas geradas em ambos os instrumentos foram analisadas as percepgdes dos
aprendizes a respeito das affordances e preferéncias. As narrativas foram de natureza escrita e
oral. As narrativas orais, gravadas em forma de dudio no aplicativo, foram transcritas utilizando
o aplicativo transcriber.

Barcelos (2020) refor¢a que a pesquisa com narrativas t€ém mostrado o contexto
subjetivo de alunos e professores em formagao, possibilitando acesso as suas crengas, emogoes,
identidades e motivagdo. Além das narrativas verbais (escritas ou orais), tem se destacado como
um poderoso instrumento que possibilita esse acesso. Além disso, a versatilidade das narrativas
permite o trabalho de reflexdo e questionamento com os alunos em sala sobre suas proprias

trajetdrias.

4.3 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Nesta se¢do serdo descritos aspectos a respeito do contexto e instrumentos de pesquisa,

além de um perfil de cada um dos participantes.

4.3.1 Contexto
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As aulas as quais os participantes atendem sdo ministradas pela professora
pesquisadora, e ocorrem no formato online, fazem parte da escola em que a professora trabalha,
cuja modalidade, hé dez anos, ¢ dividida entre remota e presencial. As atividades e materiais
preparados para as aulas sdao os fornecidos pela escola de linguas em que a professora leciona.
Os participantes aderem a escola pelo perfil de aulas individuais e mais direcionadas ao
interesse do aluno, elaboradas e aplicadas de acordo com a demanda de cada um, e seus
objetivos previamente tragados com a coordenagdo pedagogica e a professora pesquisadora.
Além disso, a escola em que ocorreu a pesquisa ndo possui uma sede fisica, isto ¢, todo seu
funcionamento ¢ online, mesmo antes da pandemia do Covid 19, e estd no mercado hd mais de
vinte anos. Portanto, aulas mediadas pelo computador ndo sdo estranhas aos alunos, incluindo
os que participaram desse estudo. Quanto aos materiais, tanto alunos quanto professores, podem
optar por materiais fisicos ou somente no formato online.

Todos os alunos, antes de comecgarem efetivamente as aulas, passam por um teste de
nivelamento, elaborado pela supervisora pedagdgica, o qual avalia as habilidades de leitura,
compreensdo oral e escrita. A avaliagdo oral ¢ feita pelo professor nas primeiras aulas, e
observada lado a lado com o teste de nivelamento anterior, que o professor corrobora ou nao
no decorrer do tempo. Além disso, a escolha de material, foco e organizacdo das aulas, ¢

decidida conjuntamente entre professor, aluno e coordenagdo pedagdgica.

4.3.2 Diarios de Anotagdes de Campo

O diario de anotagdes de campo da pesquisadora consistiu ndo s6 do desenrolar da
pesquisa em si, mas também da observacao de pelo menos dois meses de aulas de linguas
adicionais de cada uma das participantes. O objetivo desse instrumento foi verificar, de maneira
mais contundente, como e em quais momentos os estilos de aprendizagem desempenham um
papel importante no processo de aprendizagem dos alunos e ao longo do desenvolvimento das
aulas e como elas se relacionam com conceitos da Abordagem Ecologica, bem como observar
como os aprendizes se organizam e se reorganizam nas aulas e fora delas para a aprendizagem
da lingua adicional. Outro objetivo desse instrumento foi fazer uma triangulagcao com os demais
instrumentos, e assim, ter mais dados sobre o papel da percepcao e compreensao de estilos no

processo de aprendizagem dos participantes.
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A metodologia adotada neste estudo para geragdo de dados sera a andlise de narrativas
produzidas a partir das respostas aos questionarios e a entrevista semiestruturada. A pesquisa
contou com sete participantes, todos adultos, acima de 18 anos.

Procurou-se, entdo, contextualizar e contar as narrativas dos participantes dessa
pesquisa, a partir das suas acdes e relatos de aprendizagem. A Professora-pesquisadora fez uma
entrevista semiestruturada na qual os alunos-participantes puderam contar as suas percepgdes
das aulas, bem como suas percepgdes a respeito das respostas do questiondrio autorreflexivo.
Narrativas costumam mostrar as instabilidades, as mudangas e os novos equilibrios sempre
diferentes dos estados iniciais, isto ¢, nem sempre aquilo que se esperava ou que se pode supor
que apareceria nas narrativas ¢ com realmente acontece na realidade (PAIVA, 2008).

Bruner (2002) afirma que o ser humano ingressa na linguagem com aptiddes pré-
linguisticas para o significado. Essas interpretacdes sao da maior relevancia para pesquisadores
que querem dar voz aos pesquisados. Contando com a perspectiva tanto do pesquisador quanto
com a do pesquisado, tem-se entdo uma perspectiva émica e ética, respectivamente. A premissa
da narrativa estd em o pesquisador entender a trajetéria do estudante a partir da sua historia de
vida (RAMANATHAN; ATKINSON, 1999). A abordagem ecoldgica relaciona-se com
naturalidade com as narrativas pois valorizam o contexto e a trajetéria dos sistemas e de seus
componentes. Parte-se do pressuposto que observar o conhecimento apenas das partes ¢
insuficiente, dai a relevancia de se fazer uma pesquisa com a triangulagdo dos dados de forma
que todos os agentes possam ser protagonizados, bem como examinar como interagem uns com

0s outros.

4.3.3 Questionario Perfil dos Estudantes

O primeiro questionario a ser aplicado foi o de perfil dos estudos (anexo 1), com

perguntas gerais de modo a conhecé-los melhor.

4.3.4 Questionario Autorreflexivo de Preferéncias de Aprendizagem

Baseado no questionario elaborado por Aratjo (2021) sobre autopercepgao e autonomia,
além de Felder e Soloman (1999) e Grasha-Reichmann (1996), esse questiondrio (anexo 2)
objetivou promover reflexdes acerca das preferéncias e outros aspectos sobre a aprendizagem

dos participantes.



65

Importante ressaltar, em relagdo aos questiondrios, que eles foram utilizados para
motivar os participantes a pensarem nas suas preferéncias, e ndo para medir ou quantificar sua
aprendizagem. Os questionarios foram triangulados com as entrevistas, € também motivaram
as perguntas das entrevistas semiestruturadas na terceira etapa da pesquisa. Consideramos
importante relacionar todos os instrumentos aqui expostos: diarios de campo, questionarios,
entrevista, para entender de maneira mais completa como as aprendizes aprendem a partir dos

estilos ou pelo menos como os aprendizes se representam ou se compreendem.

4.4 PARTICIPANTES

Os participantes dessa pesquisa sdo todos estudantes de inglés como lingua adicional da
escola previamente apresentada, brasileiros cuja lingua nativa ¢ portugués brasileiro. Por
questdes éticas e para manter suas identidades em sigilo, foram adotados pseuddnimos para
cada um: Leia, Angélica, Gilgamesh, Aquiles, Michael, Regina e Aura. A seguir, tragarei um
breve perfil de cada um deles, a partir de um caderno de anotagdes e registros de aula que
mantive, pois, a avaliacao ¢ qualitativa e feita em todas as aulas. Além disso, como a professora
e as alunas j& se conhecem ha certo tempo ¢ possivel apresentar mais informagdes sobre os
participantes.

A participante Leia ¢ uma aluna de 41 anos, estudante de doutorado, e estuda inglés na
instituicdo ha mais ou menos um ano. E uma aluna criteriosa, dedicada, e muito envolvida no
seu processo de aprendizagem. Também ¢€ bastante ansiosa e insegura.

Anggélica ¢ estudante de doutorado e trabalha na area de tecnologia. Tem 36 anos e
também ¢ professora, estuda inglés na escola ha cerca de dois anos. E uma aluna aplicada, que
sempre procura relacionar suas aulas com sua pratica de educadora.

Gilgamesh tem 33 anos, trabalha com tecnologia e estuda na escola hd menos de um
ano. Suas aulas sdo mais focadas em conversacio, e tem foco em se desenvolver no trabalho. E
um aluno que investe bastante tempo para aprendizagem de linguas e ¢ minucioso, mas também
conduz as aulas com leveza e gosta de fazer inglés para se divertir.

Aquiles tem 24 anos, e igualmente trabalha na area da tecnologia. Iniciou inglés a menos
de dois anos motivado por questdes profissionais, porém tem muito gosto pela lingua e ¢
extremamente estudioso.

Michael tem 34 anos, ¢ advogado, estuda ingl€s ha um ano na escola. Adora a lingua, e

¢ bem aberto aos tipos de atividades trabalhadas em aula. Também ¢ metddico e analitico.
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Regina estuda inglés desde crianga, ¢ uma aluna dedicada e apresenta fluéncia em
inglés. Estuda na escola ha mais ou menos dois anos a fim de manter contato constante com a
lingua. E uma aluna meticulosa, analitica e exigente.

Aura estudou na escola por mais de trés anos. Ela inglés, nesta escola e em outras
institui¢des, ha algum tempo e possui nivel intermediério e fluéncia. Gosta bastante de inglés,
mas ¢ exigente com sua capacidade.

Nesta secdo foi explicado como foi elaborada e conduzida. Primeiramente, foram
aplicados dois questiondrios: o primeiro com o objetivo de tracar um perfil dos participantes e
o segundo intitulado “questiondrio autorreflexivo de preferéncias de aprendizagem”, o qual teve
o intuito de responder perguntas a respeito de preferéncias e experiéncias de aprendizagem. Em
seguida, foi realizada uma entrevista semiestruturada via aplicativo WhatsApp, sendo que os
alunos tinham as opgoes de responder de forma oral ou escrita, em inglés ou em portugués. Ao
longo da geracdo das narrativas, a professora pesquisadora também manteve um didrio de
anotagoes no qual registrou comentérios ou informagdes de aula relevantes a analise, bem como
percepcdes da professora a respeito dos dados de pesquisa.

A seguir, serdo apresentadas a descri¢ao e analise dos dados.

5. DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS

A analise e a discussdo de dados deste estudo estdo fundamentados em dados extraidos
do diario de anota¢des mantido pela pesquisadora ao longo da geracao de dados, bem como, de
dois questiondrios € uma entrevista semiestruturada, em que a percepcao dos aprendizes ¢ o
foco. Assim, tanto a visdo de como o desenvolvimento da aprendizagem da lingua acontece sob
a perspectiva da pesquisadora, como a de seus aprendizes, sdo abordadas nesta pesquisa.

Para analise da perspectiva dos aprendizes, o corpus desta pesquisa ¢ analisado a partir
do questionario de perfil dos aprendizes (anexo 1), das narrativas oriundas do questiondrio

autorreflexivo (anexo 2), bem como das entrevistas via Whatsapp (por dudio ou mensagem de
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texto) dos quais faco a andlise de dados com base nas seguintes categorias de pesquisa:
affordances e ensino online; affordances, emergéncia e linearidade, e affordances e preferéncias
de aprendizagem.

Nesta secao, serdo apresentadas as percepcoes dos participantes, em relagdo as respostas

aos questiondrios, a entrevista e com observagdes do professor nos diarios de classe.

5.1 DESCRICAO DO PERFIL DOS PARTICIPANTES

Previamente a entrevista, foram elaborados e aplicados dois questionarios: um no qual
os alunos respondiam perguntas gerais a modo de tracar um perfil de cada um; e um
questionario autorreflexivo, especificamente desenvolvido para que os participantes refletissem
acerca de suas preferéncias de aprendizagem.

De ambos os questionarios originaram-se dados quantitativos no que diz respeito as suas
caracteristicas pessoais e suas preferéncias e experiéncias prévias com o aprendizado de lingua
inglesa.

O primeiro aspecto questionado aos participantes foi sobre suas faixas-etarias.

Grafico 1 - Faixa etaria dos participantes da pesquisa
Informe sua Idade. Inform your age

7 respostas

@ 18-20/ from 18 to 20 years
@ 21-25/ from 21 to 25 years
26-30 / from 26 to 30 years
@ 31-35/from 31 to 35 years
@ 36-40/ from 36 to 40 years
® 41-50/ from 41 to 50 years
@ Acima de 60/ Above 60 years
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Conforme apresentado no grafico acima, apenas 14,3% dos participantes estdo na faixa-
etdria entre trinta e seis e quarenta e um, sendo a faixa com menor nimero de participantes,
assim como entre as faixas de vinte e um a vinte e cinco. As faixas entre dezoito e vinte anos,
de vinte e seis a trinta anos € acima de sessenta anos nao apresentaram nenhum participante. A
faixa de trinta e um a trinta e cinco representa 28,6 % do total de participantes, enquanto 42,9%,
a maioria, constitui a faixa de trinta e seis a quarenta anos.

Outro aspecto levantado no questionario do perfil dos estudantes foi sobre seu género.
Conforme apresenta o grafico 2, a seguir, a maior parte dos participantes se identificam como

do género feminino.

Grafico 2: Género no qual os participantes se identificam

Qual sua identidade género? What's your gender identity?
7 respostas

@ Masculino / male

@ Feminino / female

@ Nao-binario / non-binary

@ Prefiro nao responder / | would rather
not answer it.

A respeito de quanto tempo cada participante estudou inglés na escola em que estdo

agora, as respostas foram as seguintes:

Grafico 3: Tempo em que os participantes estudam na escola

Ha quanto tempo vocé estuda Inglés nessa escola ? How long have you been studying English in

this course/school?
7 respostas

@ menos de 1 anolless than a year

@ entre 1 e 2 anos/ between 1 and 2 years
@ entre 2 e 5 anos/ between 2 and 5 years
@ mais de 5 anos/ more than 5 years
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De acordo com o grafico apresentado acima, a maioria dos participantes,
correspondentes a 57,1%, estudam na escola atual hd menos de um ano. O grafico também
mostra que 28,6% estudam nesta escola entre dois e cinco anos, € 14,3% ja esta estudando na
institui¢ao de ensino entre um e dois anos. Nenhum participante estuda hd mais de cinco anos.

Ja o gréafico 4 mostra respostas a pergunta se os participantes ja estudaram inglés em um

outro local e por quanto tempo.

Grafico 4: Tempo de estudo de participantes em outro local
Estudou inglés em outro lugar? Se sim, quanto tempo? Have you studied English else where? If so,
for how long?

7 respostas

@ menos de 1 anolless than a year

@ entre 1 e 2 anos/ between 1 and 2 years
28,6% entre 2 e 5 anos/ between 2 and 5 years
@ mais de 5 anos/ more than 5 years

O grafico 4 apresenta respostas bem variadas em relagdo a quanto tempo os alunos
estudaram em outras escolas de idiomas. A maior parte dos participantes estudou entre um e
dois anos em algum outro local, correspondendo a 42,9%. Uma porcentagem razoavel de
participantes, 28,6%, estudou por mais de cinco anos, enquanto 14,3% estudaram tanto de dois
a cinco anos quanto menos de um ano em outra institui¢ao.

Embora tenham sido poucas perguntas, as questoes gerais apresentadas acima auxiliam
a ter uma nogao a respeito do perfil dos participantes desta pesquisa. De acordo com os graficos
apresentados € possivel chegar a algumas conclusdes acerca dos participantes: a maioria esta
na faixa etéria entre 36 e 40 anos; se identifica com o género feminino; a maior parte estuda na
escola atual hd menos de um ano e o maior nimero deles j& estudou em alguma outra escola de
idiomas entre um e dois anos.

Esses dados quantitativos nao apenas servem para conhecer melhor os aprendizes, como
também podem auxiliar no entendimento de algumas questdes respondidas tanto na entrevista
quanto no questiondrio autorreflexivo, e contextualizar um pouco melhor suas historias de
aprendizagem e explicar algumas experiéncias contadas ou algumas escolhas feitas por eles.

Apos conhecer um pouco do perfil dos sete participantes, veremos o que eles relataram

a respeito das affordances e de suas preferéncias de aprendizagem.
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5.2 PERCEPCAO DAS AFFORDANCES SOB O PRISMA DOS APRENDIZES

Nesta se¢do, serdao analisados os dados gerados desta pesquisa a partir de trés categorias
estabelecidas com base nos principais temas investigados, a saber, affordances e ensino online
e affordances, emergéncias e linearidade; e a relacdo das affordances com as preferéncias de
aprendizagem. Este capitulo estd organizado a partir das categorias supracitadas e cada
categoria apresenta, de maneira relacionada, como os principais temas da tese se articulam

entre si, e quais sdo as percepgdes dos aprendizes acerca destes.

5.2.1 Affordances e ensino online

Em relacdo ao ensino remoto, a participante Leia ndo percebeu nenhuma mudanga na
sua motivacdo ou engajamento nas aulas, de acordo com sua resposta no questionario
autorreflexivo, do qual destaco o seguinte trecho:

Excerto 1- Resposta ao questionario autorreflexivo — Setembro, 2021

“Nao reconheco as aulas online como impacto, pois ao meu ver sao os veiculos
(a midia digital) e principalmente o que os vinculos (com minha professora, com a
escola, com o ambiente fora e dentro das telas) e o que esses vinculos fazem junto
com os veiculos - ¢ que me chama mais a atengdo...”

No entanto, ao ser questionada na entrevista a respeito do mesmo assunto, a participante
aborda outra questdo, mais positiva e benéfica, em relacdo as aulas no formato online.

Excerto 2 — Resposta ao questionario autorreflexivo — Setembro, 2021

“As aulas no formato online por um lado ajudam o conforto e facilidade de nao
precisar sair de casa para acessar o ambiente de interagdo com minha professora,
mas por outro ¢ um pouco dispersivo pelos barulhos do ambiente, gatos que
passam sobre o teclado, mae que chama para ajudar, carrinho da pamonha na rua e
estamos sujeitos ao telefone que notifica Whatsapp ¢ ao acesso a web que pode
desviar bastante nossa aten¢do durante as aulas.”

Conforme apresentado no excerto acima, a aluna observa pontos positivos nas aulas
remotas, como por exemplo, a questdo da praticidade de fazer aulas sem precisar sair de casa.
No entanto, também aponta algumas dificuldades em relagdo as influéncias externas que, na

visao da aluna, podem atrapalhar o andamento das aulas.
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Em relagdo as affordances, pode-se dizer que aluna percebeu o momento da pandemia
como possibilidade de se aventurar nas aulas online. E que se pode atestar no trecho abaixo
quando a aluna responde a respeito do efeito da pandemia causada pelo Covid-19 em seus
estudos de inglés:

Excerto 3 — Resposta a entrevista semiestruturada — Setembro, 2021

“Por um lado melhorou pois me obrigou a voltar ao estudo do inglés depois de
muitos anos... Pela necessidade de interagir com pessoas do mundo todo que agora
estdo em lives muito mais acessiveis e as chances de conversa e de trocas de
informa¢@o aumentaram vertiginosamente.”

Assim, embora a aluna tenha aproveitado a urgéncia da pandemia para retomar seus
estudos em inglé€s, ela também enxergou dificuldades de adaptagdo as aulas no formato online:

Excerto 4 — Resposta a entrevista semiestruturada — Setembro, 2021

“Da outra parte, o cansago das telas, o excesso de horas permeadas pela mediacao
da maquina, faz da aprendizagem um gesto mais solitario do que antes, mesmo na
companhia de excelentes professores. O face-a-face faz muita falta! E ¢ dificil
assimilar a nova ordem das coisas, pois foi uma ordem necessaria”

No trecho acima percebe-se uma relacao entre affordances e as emogdes da participante,
e como ela se sente com a experiéncia das aulas ndo-presenciais por se tratar de uma
aprendizagem mais solitaria unida ao fato da pandemia ter mudado “a ordem das coisas”.

A participante, no trecho a seguir, demonstra mais uma vez dificuldades em se adaptar
e se conectar com as affordances de aulas online. Em uma das perguntas do questionario
autorreflexivo Leia chama atencao novamente para a sua dificuldade em se relacionar bem com
o ensino remoto online. Ademais, ela ndo percebe relacdo entre essa forma de ensino e o
surgimento de novas habilidades.

Excerto 5 — Resposta ao questionario autorreflexivo — Setembro, 2021

“Nao percebo relacio entre nova habilidade e a questdo remota. Pelo contrario,
sinto bastante dificuldade no engajamento pois parece que o remoto me faz
dispersar com muito mais facilidade do que o presencial...”

Contudo, no mesmo trecho da resposta, a participante também consegue perceber
oportunidades de aprendizado especificas da experiéncia remota.

Excerto 6 — Resposta ao questionario autorreflexivo — Setembro, 2021
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by

“..apesar de ser excelente ter recursos a mao, tradutor, um teclado para
digitar e a possibilidade de acessar professores em outras partes do pais, que
eu ndo teria conhecido se ndo fosse a rede mundial de computadores e o ambiente
todo da pandemia???! Todavia, percebo que estou tendo de desenvolver novas
estratégias para lidar com essa dispersdo que atrapalha a aprendizagem, com o
excesso de informacgdes e o beneficio das milhares de interlocucdes e trocas
possiveis.”

De acordo com o trecho acima exposto, a aprendiz percebe alguns dos recursos
tecnologicos como affordances, bem como a facilidade de conversar com pessoas no mundo
todo. Apesar de mais uma vez destacar as dificuldades que ela possui com o formato online, ela
também aponta a oportunidade de criar novas estratégias para se tornar mais focada nesse
processo.

E possivel relacionar os comentarios acima com o que Van Lier (2004) traz dos autores
J. J. Gibson (1979) e E. Gibson & Pick (2000), os quais desenvolveram os conceitos de

percepcao e acdo dentro das affordances. Sobre os diferentes conceitos de percepgao:

Um ¢ o conceito de acessibilidade, a relacdo especifica do usuario entre um objeto ou
evento e um animal de um determinado tipo. O segundo ¢ o conceito de informagao,
como eventos no mundo sao especificados para observadores em arranjos ambientais
de energia. O terceiro ¢ o processo de coleta de informagdes, como as informagdes
sdo obtidas por um observador ativo e o que ¢é realmente percebido. (J. J. GIBSON,
1979; E. GIBSON & PICK 2000, p. 15).

Levando em conta o terceiro conceito, podemos dizer que a participante Leia percebeu
a realidade da pandemia e do ensino remoto como uma oportunidade de desenvolver questdes
nas quais ela possuia dificuldade. Além disso, percebemos também como ela ¢ ativa e
observadora em relagdo a sua realidade e como a relaciona de forma positiva e negativa ao seu
processo de aprendizagem.

Em suma, notamos que Leia foi capaz de perceber, para seu beneficio ou ndo, as
affordances em relagao ao ensino remoto e ao contexto da pandemia. A participante reconhece
uma série de oportunidades de desenvolver a lingua, porém sente dificuldade em se concentrar
em fungdo das telas e a falta de interagao face a face.

As affordances também apareceram em outros contextos € ndo somente em questao das
aulas online. Ela percebe as sugestdes e a presenca da professora como boas possibilidades de
aprendizado:

Excerto 7 — Resposta a entrevista semiestruturada — Setembro, 2021
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“QOs audios, videos, quando indicados por links para serem ouvidos depois da aula,
sdo otimos complementos, durante a aula para mim tem sido fundamental aproveitar a
presenca da teacher, o que ela tem a me dizer e perguntar e que muitas vezes atualiza a vida
e escapa dos livros.”

Assim, a aluna percebe que as atividades complementares sugeridas pela professora
como fundamentais e uma maneira de escapar de ensino mais tradicional “dos livros” conforme
ela colocou nesse trecho.

Van Lier (2004) destaca que a nogao de affordances esta diretamente ligada a percepgao
e a a¢do. Quando o aprendiz ¢ ativo no seu ambiente de aprendizagem ele detecta propriedades
do ambiente que proporcionam oportunidades para uma agdo extensiva e que acarreta, segundo
o0 autor, mais aprendizado.

A relagdo entre affordances e percepgao descrita por Van Lier anteriormente parece
estar presente nas narrativas de Leia acerca de sua relagdo com as aulas remotas € com o
aproveitamento das sugestdes do professor para ampliar seu contato com a lingua adicional.

Além disso, o autor ainda destaca que as affordances sdo descobertas por meio da
aprendizagem perceptual e do uso eficaz de recursos que também devem ser aprendidos.
Perceber e usar as affordances sao os primeiros passos no caminho para a constru¢ao de
significado (VAN LIER, 2004, p. 598).

Na mesma linha de pensamento, a percep¢ao de como os recursos podem ter um papel
importante no desenvolvimento da aprendizagem podem ser atestados no trecho a seguir.

Excerto 8 — Resposta ao questionario — Setembro, 2021

“O ambiente digital em si e sozinho nao tem poder nenhum mas ¢ o que fazemos
com tudo isso que tem feito a diferenca no meu aprendizado do inglé€s, em uma
retomada que, se ndo fosse a pandemia, provavelmente eu nio teria feito, ainda mais
conhecendo agora a escola da qual minha professora faz parte e que fica em outra
cidade, ndo na minha. Os incrementos das trocas comunicativas muito me
animaram na volta ao inglés, potencializada com esses meios técnicos de agora”

Outra propriedade de percepcao e acdo, destacada por Van Lier, em uma perspectiva
ecologica ¢ reciprocidade: primeiro, reciprocidade entre percep¢do e acdo, segundo
reciprocidade entre aquele que percebe e o que ¢ observado na relagdo entre professor e aluno,
e de ambos com o ambiente de sala de aula. Ou seja, as mesmas affordances podem ter um
efeito tanto para mais construtivo, quanto ndo construtivo. Assim, € necessario que a aprendiz
aprenda ou se mobilize a criar estratégias de aprendizagem para que aprenda a lidar melhor com

as distragdes que o meio online causa.
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5.2.1 Percepcao das affordances e ensino online a partir das anotacoes do diario

Com base em comentdrios registrados no diario de anotacdes, serdo feitas algumas
colocagdes a respeito das narrativas a partir da perspectiva da professora-pesquisadora. Além
das anotacdes no didrio, também serdo retomadas aqui impressdes acerca dos dados ja
apresentados na se¢do anterior.

Em relagdo as affordances, percebemos que, a partir das narrativas fornecidas pela
aluna, as aulas online ndo apresentaram grande influéncia nas suas percepcdes, contudo,
demonstraram a importancia de ter um caderno em aulas para melhor absorver os contetidos
propostos.

Antes de responder ao questionario, a aluna ja havia constatado, por conta propria, que
aprende e se organiza melhor usando um caderno fisico, conforme demonstra os comentarios
dela no questionario. Antes da aula do dia 26/8/2021 a aluna disse que estava querendo algo
mais estruturado e sistematico, que mesmo achando as aulas de conversagdo importantes, ela

achava que precisava “estudar mais” e fazer mais dever de casa.

Excerto 9 - Mensagem via Whatsapp, Setembro, 2021

“Hey Clari, how are you doing? I was thinking about our classes and I have to say
that I'm missing something more structured or specific, I mean, It's great to chat in
general but I'm getting so "comfortable" and maybe we need to discover some way
to improve my English speech and conversations skills (and writing skills too for
the abstracts). Ah, and I need some homework too, otherwise I don't study... That's
the true. Hehe Let's talk about it tomorrow during the class?””’

No trecho acima a aluna demonstra insatisfacdo no que concerne suas aulas, até entao
direcionadas mais a conversagdo. A aluna busca aulas mais sistemadticas e formais, e sente-se
confortavel de solicitar para a professora, para que ela lance mao de affordances que a possam
ajudar a melhorar seu desenvolvimento em um sentido “mais estrutural”.

A aprendiz estava tao consciente e envolvida em sua aprendizagem que, ao final do ano,

decidiu, de maneira pacifica e aberta, mudar de professor pois, segundo ela, a relagdo muito

7Traduc;.ﬁo: “Oi Clari, como vai? Estava pensando nas nossas aulas e devo dizer que estd faltando algo mais
estruturado ou especifico, quer dizer, ¢ 6timo conversar em geral mas estou ficando tdo "confortavel" e talvez
precisemos descobrir alguma forma de melhorar minhas habilidades de fala e conversagao em inglés (e habilidades
de escrita também para os resumos). Ah, e eu preciso de licdo de casa também, sendo eu nao estudo... Essa ¢é a
verdade. Hehe Vamos falar sobre isso amanha durante a aula?”
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préxima a professora “atrapalhava” seu desenvolvimento. Isto €, o fato de ter uma relagdo mais
pessoal e amistosa com a professora, de acordo com a aprendiz, ndo permitia que se desafiasse
e se motivasse a aprender inglés de maneira mais sistematica, conforme desejava.

Essa percepcdo da aprendiz vai ao encontro de um dos principais conceitos da
abordagem ecologica: a qualidade. Esse conceito determina que, na perspectiva ecologica, haja
a priorizagdo da qualidade na aprendizagem e, especialmente, da qualidade da experiéncia
aprendizagem (VAN LIER, 2004). A participante, percebendo que poderia melhorar a
qualidade de sua experiéncia de aprendizagem, tomou a dificil decisdo de abrir mao das aulas
com a professora da qual gostava.

Embora professora e aluna possuissem uma 6tima relagdo, essa sinergia, na percepgao
da aluna, tornou-se um obstaculo para seu desenvolvimento. Essa atitude tomada pela aprendiz
também atesta outras questoes caras pela AE: relagdes, agéncia e as affordances (VAN LIER,
2002; 2004; 2010). Assumimos, dentro da perspectiva adotada nesta pesquisa, que as relagdes
entre aprendizes entre si, com seus professores € com o mundo, sdo centrais na aprendizagem,
e dessas relagdes e de como elas sdo construidas, também podem ser percebidas affordances,
“para o bem e para o mal”. No caso de Leia, sua percepg¢ao foi de quao prejudicial essa relagdo
poderia ser caso permanecessem com as aulas, e principalmente, como elas estavam.

Também se percebe, na a¢do da aluna, agéncia sobre sua aprendizagem, ao tomar uma
decisdo que modificasse sua trajetoria. Trata-se de um elemento central na aprendizagem, em
seus diferentes niveis e manifestacdes; considerando que a agéncia esta ligada com o
movimento (VAN LIER, 2010), as atitudes da participante em relagdo a seu aprendizado podem

ser considerados

(...) movimentos da mente e das emogdes; para fazer um progresso significativo e dar
passos duradouros em termos de estabelecimento de objetivos, busca de metas e rumo
a aprendizagem ao longo da vida, os alunos precisam fazer escolhas e empregar a
agéncia de maneiras mais autodirigidas (VAN LIER, 2010, p. 5).

Em suma, a aprendiz Leia, em suas narrativas, demonstrou identificar as affordances,
no entanto, a participante ndo percebeu nenhuma relagdo ou impacto dessas aulas online na sua
motivagdo e engajamento nas atividades. Por outro lado, também percebeu aspectos positivos
nas aulas, como a comodidade de fazé-las em casa e a possibilidade de retornar as aulas de
inglés, mesmo com a pandemia.

A participante também percebeu o quao solitarias as aulas online podem ser e o quanto

a experiéncia de estudar uma lingua adicional durante a pandemia tornaram o processo mais
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dificil. Também percebeu que os recursos tecnoldgicos ndo substituem a atividade escrita, € o
ato de registrar itens novos de aprendizado em um caderno.

Assim, percebemos, nos excertos destacados, que a aprendiz Leia conseguiu destacar
algumas affordances e agiu com atitudes perante seu aprendizado no que tange o seguimento
de suas aulas e de que forma ela julga absorver melhor contetidos, assim como, também nao
conseguiu identificar nenhuma affordance acerca da emergéncia das aulas online em fun¢ao da
pandemia da Covid 19. Quanto as percepgoes das affordances, por assim dizer positivas, em
relacdo a ampliagdo e manutengdo de sua aprendizagem, a aluna também atestou uma
caracteristica significativa perante a percepc¢ao das affordances de acordo com a perspectiva
ecoldgica; a de acdo. Além do que, também atestou atengdo e atitude proativa em relacdo a
aspectos como agéncia, qualidade e relacionamentos, também muito caras a abordagem adotada
neste estudo.

Para analisarmos os dados de Anggélica, ¢ importante salientar que a participante usou
muito de suas experiéncias posteriores como aprendiz e professora como motivadores para
elaborar suas respostas tanto no questionario autorreflexivo quanto na entrevista.

A importancia do contexto para esta participante fica nitida no excerto dez, em que
destaco o trecho logo abaixo:

Excerto 10 — Resposta a entrevista semiestruturada — Setembro, 2021

“Antes de responder esta pergunta devo chamar atengio para o meu contexto, pois do
ponto de vista da realizagdo de aulas sincronas online em comparagdo a aulas presenciais
de inglés meu parametro de comparagao se torna um pouco enviesado, ja que minha tltima
experiéncia com aulas presenciais de idiomas foi em 2009 e quando retornei ao estudos
formais de inglés em 2019 passei a ter aulas individuais online sincronas duas vezes por
semana.”

Ao ser perguntada se as aulas online impactam suas preferéncias de aprendizagem no e
ao ser questionada sobre a relevancia do inglés na sua vida, a participante fez questdo de trazer
informacdes bem detalhadas de sua vivéncia como aprendiz da lingua adicional e de como suas
experiéncias como professora em formagdo impactam, sua percepcao, suas escolhas e
motivagdes. No excerto 11, a seguir, a aluna refor¢a essa questao:

Excerto 11 — Resposta a entrevista semiestruturada — Setembro, 2021

“Diante deste historico, hoje consigo ver o quanto o inglés ¢ relevante e o quanto
eu acredito que deveria ter aproveitado melhor as oportunidades de estudar que tive
e acabei deixando de lado. Atualmente, estou trabalhando em uma empresa que esta
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em amplo processo de internacionalizagdo com muitos novos clientes de fora do
pais e ja tive que participar de algumas reunides, onde fiquei mais como ouvinte.”

Relacionando as percepgdes compartilhadas a respeito de seu histérico de aprendizagem
com o conceito de affordances percebemos alguns insights interessantes no que concerne
oportunidades de aprendizagem. Conforme estd apresentado no excerto 11, ao refletir sobre sua
historia, a aprendiz percebe uma série de oportunidades mal aproveitadas em que poderia ter se
dedicado mais ao inglés.

Conforme Gibson (1986), as affordances tratam de acdes complementares entre o
individuo e o ambiente. Além de existir inimeras affordances em um Unico ambiente, no
entanto, a percepc¢ao delas depende muito do individuo, de sua historia e de suas necessidades,
conforme vai interagindo com o ambiente de aprendizagem.

Nas narrativas da participante Angélica, notamos o quanto a sua historia e contexto sdo
importantes para perceber quais oportunidades ela acolheu no seu aprendizado ou ndo. Apesar
de ter reconhecido nao aproveitar as affordances ao longo da sua historia, por outro lado, ela
percebe o quanto ela as aproveita no momento atual.

Excerto 12 - Resposta a entrevista - Setembro, 2021

“[...] posso dizer que prefiro aulas online pela praticidade, uma vez que tenho muitas
atividades ¢ seria muito complicado ainda me deslocar até um local especifico para ter
aulas.”

Conforme exposto acima, a aprendiz consegue perceber as affordances aproveitadas no
que tange o uso de recursos nas aulas online, além da praticidade de fazer as aulas em qualquer
local.

Além de aproveitar os recursos online como aprendiz, a participante também percebeu
beneficios das affordances fora do contexto de sala de aula, conforme pode ser observado a
seguir:

Excerto 13 — Resposta ao questionario autorreflexivo — Setembro, 2021

“Dicas recorrentes de amigos e professores envolvem assistir videos sem legenda ou com
legendas em inglés e ouvir podcasts. Uma das minhas professoras indicou também que eu
assistisse e fizesse anotacdes sobre um contetido audiovisual disponibilizado pela escola
de inglés para revisarmos em aula e aplicamos em conversacio.”

O excerto 13 demonstra que a aluna percebe e utiliza das affordances fora das aulas que

participa na escola, seguindo as dicas e sugestdes das professoras, e de outros conhecidos. Este
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excerto foi resposta a pergunta “Vocé tem memdoria de uma sugestao de atividade ou dica que
tenha funcionado com vocé vinda de um professor ou colega para o desenvolvimento da
lingua?” no questionario autorreflexivo, e a resposta da participante demonstra que ela tenta
seguir sugestdes mesmo fora do ambiente de sala de aula, aproveitando as affordances
encontradas online e, at¢ mesmo, oferecidas pela escola em que estuda para justamente para os
aprendizes ampliarem seus estudos em lingua inglesa.

Ao ser perguntada sobre novas estratégias que a aluna possa ter desenvolvido em aulas
online ela responde:

Excerto 14 — Resposta ao questionario autorreflexivo — Setembro, 2021

“Eu ja fazia aulas de inglés em modalidade remota antes da pandemia, por isso nesse
aspecto nao houve mudanca. Mas, consigo perceber diferenca entre 0 momento que
estudei inglés presencialmente e agora que estudo de forma remota. Acredito que acabei
adotando alguns aspectos que sdo indicados pela escola de inglés como verificar o material
extra disponibilizado na plataforma, no youtube e no spotify o que ajuda a reforgar o que ¢
estudado junto com as professoras.”

Apesar de ndo considerar ter desenvolvido nenhuma nova estratégia de aprendizagem
por conta do contexto online, a aluna consegue perceber que essa modalidade a impulsionou a
buscar outras affordances e formas de exercitar a lingua ao acatar as sugestoes de professores,
escola e outros.

Baseado nos relatos da participante, entendemos a importancia do contexto nas suas
narrativas de aprendizagem, assim como, o papel das affordances dentro e fora do ambiente de
sala de aula. A importancia do contexto para a aluna se conecta com a abordagem ecoldgica,
sendo que este conceito ¢ dos centrais dessa perspectiva. Van Lier (2004) destaca a importancia
da reducao do contexto quando ha o intuito de se conduzir investigacdes coerentes, ou seja,
simplificando e selecionando da infinita variedade do mundo real.

Compreender o contexto do aprendiz e como ele pode impactar sua historia e suas
experiéncias de aprendizagem. No caso da participante Angélica, o fato de ja ter tido aulas
online antes de iniciar as aulas de inglés nesse formato influencia sua experiéncia de maneira
diferente aos alunos que ndo possuiam essa experiéncia prévia. Esse historico também pode
afetar a maneira como a participante encara e percebe as affordances no ambiente tecnologico.
Tendo ela experiéncia, tanto como profissional como aluna, neste contexto especifico, pode
fazer com que ela lance mao de certas affordances de maneira mais natural e confortavel do

que alguém que ndo ¢ familiarizado com o contexto.
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5.3 PERCEPCAO DAS AFFORDANCES, EMERGENCIA E LINEARIDADE

Ao responder ao questionario e a entrevista, a participante Angélica disse poder refletir
sobre sua trajetoria de aprendizagem de maneira como nunca havia feito antes, ao vasculhar as
memorias de sua histéria. Na visdo da aprendiz, a sua jornada foi problemadtica, pois desistiu
muitas vezes, iniciou e retomou o estudo inimeras vezes ao longo de sua jornada. Ela também
considera que seu aprendizado teria sido mais “linear”.

Relacionando com as affordances, ela acredita que se nao tivesse desistido tantas vezes
ao longo de sua histdria, talvez hoje se sentisse mais confiante, e sua experiéncia na faculdade
teria sido mais produtiva.

Um exemplo desse fato foi um comentario da aluna na aula do dia 18/9/2021.

Excerto 15 — Comentario do Diario de Anotagdes — Setembro, 2021

“Se eu posso ler em inglés e ja sei inglés”.

Considerando que apenas a habilidade leitora fosse suficiente, a aluna nao conseguiu
perceber quaisquer outros tipos de motivagdo para estudar inglés e desenvolver as demais
habilidades na lingua. Isso seguiu sendo realidade para a aprendiz até se deparar com um fato
que mudaria seus rumos € planos. Ao se deparar com a possibilidade de apresentar um trabalho
em lingua inglesa em um evento, ela teve que tomar uma decisdo que mudaria sua atitude em
relacdo a aprendizagem.

A partir dessa situagdo emergente que exigiu que mudasse os planos, a aluna comegou
a fazer duas aulas por semana, e se dedicar a esse desafio. A aluna também argumenta que
gostaria que seu aprendizado fosse mais “linear” e ela julga que se nao tivesse parado sua
trajetoria teria seguido um itinerario com linearidade.

Van Lier (2004) pontua que na perspectiva ecologica o aprendizado de lingua nao ¢
gradual, linear, mas sim ocorre como uma emergéncia, a qual ocorre quando varios elementos
simples se combinam para formar um sistema maior, assim, a emergéncia linguistica emerge
de vérias transformagdes que ocorrem ao longo do tempo. Considerando o que como AE
enxerga a aprendizagem, entdo, de maneira nao-linear, essa visdo vai de encontro com a
percepcao da aprendiz Angélica a qual considera ideal aprender de maneira mais sequencial.

H4, no entanto, participantes que entendem que o processo de aprendizagem pode ser
nao-linear e que outros elementos e intempéries interferem continuamente nesse processo, tal

qual reza a abordagem ecoldgica. Por exemplo, o participante Michael, possui uma opinido
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diferente da aprendiz anterior. Ao ser questionado “como vocé acha que o uso dos estilos de
aprendizagem/ preferéncias de aprendizagem podem auxiliar no seu aprendizado? Vocé poderia
dar um exemplo(s)?”, ele afirma:

Excerto 16 — Resposta ao questiondrio autorreflexivo — Setembro, 2021

“Considerando que a aprendizagem nao ¢ linear, penso que o uso dos
estilos/ferramentas devem ser por meio de didlogo com o aluno.”

Apos esta afirmagdo, questionei o participante um pouco mais a fim de obter mais
detalhes e compreender o que ele entende como “aprendizagem ndo-linear”.

Excerto 17 — Resposta a entrevista semiestruturada — Setembro, 2021

“[..]Jeu tenho percebido igual a gente conversou nas nossas aulas, no meu caso, tem dia que
ndo flui, né? tem dia que parece que nfo vai, tem dia que parece que o cérebro esta
engessado e tem dia que as coisas fluem de uma maneira mais ampla, né? E por isso
que até vocé que me disse, né? nao € linear o negocio, um dia ta acima, outro dia ta
baixo e ai eu falei, nossa, agora faz todo o sentido a questao do didlogo, né? Entao, num
diadlogo com o aluno igual nds temos ... hoje uma gramatica, hoje uma coisa mais pesada,
uma gramatica, hoje ndo uma coisa mais leve, hoje vamos s6 fazer uma interpretagio,
vamos fazer s6 uns exercicios, vamos ver um video, entdo por isso que pra mim o dialogo
fechou, entendeu? Porque quando vocé tem esse dialogo com o aluno, vocé consegue e
a aprendizagem nio ¢é linear, vocé consegue fazer a aula préxima da perfeicdo, né?
Fui claro? Understand?”

No comentario acima do participante Michael, além de reforcar a questdo da nao-
linearidade da aprendizagem, o aprendiz também reforca a questdo do didlogo e das relagdes e
as conecta com um processo de aprendizagem bem-sucedido, de acordo com a percepgao dele.
Na perspectiva adotada nesta pesquisa, a ecoldgica, conforme mencionado nos trechos das
narrativas na participante Leia, € possivel perceber o quanto as relagdes interferem na percepgao
de emergéncia do aprendizado. No caso do aprendiz Michael, elas interferem de maneira
positiva e benéfica, e se relacionam diretamente com as affordances e as preferéncias de
aprendizagem, as quais serdo abordadas mais aprofundadamente na proxima segao.

O participante Gilgamesh também mencionou em aula a sua visdo sobre como se dé o
processo de aprendizagem. Apos responder a ambos os questiondrios, o aluno comentou em
aula que ele acha aprender inglés divertido e que realmente aproveita muito o processo. Ele
considera que aprendizagem de inglés ndo ocorre de maneira linear e uniforme:

Excerto 18 - Comentario registrado no didrio aula 11/9/2021

“O aprendizado nao é linear, uniforme!”
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Além disso, o aluno considera a experiéncia com o professor determinante para o
sucesso da aprendizagem. Assim como para Michael, o relacionamento com o professor,
segundo Gilgamesh, ¢ fundamental para que emerja a aprendizagem e para que ela se torne um
processo mais confortavel.

Notamos, assim, que os participantes Angélica, Michael e Gilgamesh refletiram a
respeito da forma como o seu aprendizado acontece e quais elementos sdo fundamentais para
que haja a emergéncia da aprendizagem, sendo eles, a relacdo com o professor, nos casos dos
participantes Michael e Gilgamesh, e no caso da participante Angélica, na sua visdo, o fato de
ter interrompido seus estudos muitas vezes tornou seu itinerario irregular, o que segunda ela
ruim, pois ela entende que uma aprendizagem ideal deveria ocorrer de forma mais linear. Em
oposi¢ao a essa ideia, os participantes homens deste estudo ndo apenas ndo acreditam na
linearidade da aprendizagem, como a atrelam a outros fatores como a boa relagdo com o
professor.

A emergéncia da aprendizagem, de acordo com a abordagem ecologica, ndo ¢ uma
acumulagdo de objetos, mas sim uma transformagao, crescimento e reorganizagao. Affordances
e emergéncia sao ambos conceitos centrais na abordagem ecologica e partem da fundagdo da
ecologia: affordances porque esta no cerne da relagdo entre a pessoa e o mundo fisico, simbolico
e social; e a emergéncia porque caracterizar o desenvolvimento complexo das habilidades

linguisticas (VAN LIER, 2004, p. 79).

5.4 ARELACAO DAS AFFORDANCES E DAS PREFERENCIAS DE APRENDIZAGEM

Nessa secao, discorreremos sobre a relagdao entre as affordances e as preferéncias de
aprendizagem percebidas pelos alunos, e também apresentaremos um breve panorama de dados

quantitativos acerca das preferéncias dos participantes.

5.4.1 Preferéncias de Aprendizagem: breve panorama quantitativo

Ao responder ao questiondrio autorreflexivo (anexo 2) os participantes desta pesquisa
puderam refletir sobre questdes relacionadas as affordances e suas preferéncias de
aprendizagem. Especificamente sobre as preferéncias, além de perguntas longas e dissertativas,
os participantes também responderam perguntas diretas e de multipla escolha, conforme

mostram os graficos abaixo.
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A primeira pergunta desse género foi de que maneira os aprendizes consideravam

aprender melhor, podendo marcar mais de uma alternativa.

Grafico 5 - De que maneira os aprendizes julgam aprender melhor
De que maneira vocé acha que consegue aprender melhor? Vocé pode marcar mais de uma
alternativa, se necessario. In what way do you thin...can check more than one alternative, if necessary.
7 respostas

5 (71,4%)
5 (71,4%)

Fazendo anotagées / Taking no...
Ouvindo outras pessoas / Liste...
Criando mapas mentais e esqul...

4 (57,1%)

Fazendo exercicios / Doing ex...
Resolvendo desafios e charad...
Destacando texto com cores /...

Fazendo resumos / Making su... 1(14,3%)
Ensinando outras pessoas / Te...
2 (28,6%)

2 (28,6%)

Lendo em voz alta suas anotag...
Outra / Other

De acordo com o grafico 5, houve um empate de qual € a preferéncia dos participantes,
isto €, 71,4 % consideram tanto fazer anotagdes quanto ouvir outras pessoas as melhores formas
de aprender. Fazer exercicios aparece em 57,1 % das respostas, enquanto criar mapas mentais
correspondeu a 42,9%. Outro empate se deu nas respostas correspondentes a destacar textos e
resolver desafios e charadas, 28, 6%. O mesmo aconteceu com “ensinar outras pessoas”, e “ler
em voz alta”, apresentando a mesma porcentagem. Apenas um participante elegeu fazer
resumos, 14,3%, no entanto, nenhum participante escolheu o item “ensinar outras pessoas”.

Alguns participantes que escolheram a opg¢ao “outro”, especificaram suas respostas.

Excerto 19 - Respostas ao questionario autorreflexivo

“Fazendo atividades prazerosas fora das aulas e que envolvam cultura: artes,
cinema, literatura, desenho animado, tentar traduzir cangdes que gosto, etc.”

“Além de ouvir, conversar com outras pessoas. Videos como entrevistas, séries €
filmes também ajudam. Musica com a letra para treinar o ouvido e entender o que
esta sendo dito.”

“Relating expressions to pictures.”
“Gosto também de aprender a partir de casos de aplicagio. As vezes tenho um

pouco de dificuldade de entender processos muito abstratos, por isso verificar
conceitos aplicados, um exemplo, ajuda a deixar mais concreto.”
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Nota-se nas respostas acima em relagao a outras formas de aprendizagem julgadas pelos
participantes como as melhores, percebemos uma relacdo entre essas preferéncias e as
affordances que os alunos aproveitam fora de sala de aula, tais como, assistir séries, filmes ou
participar de eventos culturais.

Outra questao que apareceu nessas respostas ¢ a prevaléncia de aspectos de preferéncia
mais cognitiva como a aplicacdo do que se aprende teoricamente e a relagdo da imagem com a
palavra. A tltima resposta, sobre relacdo da imagem com a palavra, corroboram com a
afirmag¢ao de Dehaene (2020), na qual a autor/a defende que os aprendizes possuem uma
tendéncia a preferir recursos visuais e se beneficiam muito de uma experiéncia audiovisual de
aprendizagem. A respeito da declara¢do sobre a relacdo entre abstrato e concreto, Dehaene
(2020, p. 6) afirma que diferente de um computador os seres humanos sdo incapazes de
manipular simbolos abstratos sem estar relacionados com algo concreto.

O segundo grafico desse questionario, o grafico 6, traz insights a respeito de como os
aprendizes acreditam melhor absorver contetidos vistos em aula.

Grafico 6 - Como os alunos acreditam compreender melhor os assuntos de aula
Como vocé acha que compreende melhor os conteudos ou assuntos de aula? How do you think

understands better the contents and topics from class?
7 respostas

@ Partindo dos detalhes para o mais geral/
Starting from the details and moving to
more general

@ Indo do mais geral para os detalhes /
Starting from the general and going to
details

@ Nao sei responder / | can't answer

Conforme o grafico 6 apresenta, a grande maioria dos participantes pensa que aprende
melhor partindo do aspecto mais geral e depois aos detalhes. Apenas 14,3 % acreditam que
aprende da forma contrario, ou seja, comecando pelos detalhes e depois abordando aspectos
mais gerais.

Outro aspecto levantado de forma quantitativa foi a respeito das questdes implicitas e
explicitas, ou seja, como os aprendizes acreditam que absorvem melhor os contetdos
trabalhados: com instrucdo explicita e dito de maneira clara do que se trata; ou de maneira mais

indutiva e intuitiva, sem usar nomes especificos.

Grafico 7 - Como os alunos preferem que as atividades sejam conduzidas em aula
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Como vocé prefere que sejam conduzidas as atividades em aula? How do you prefer classroom

activities to be conducted?
7 respostas

@ Explicitamente e de forma mais direta/
In an explicit and direct way

@ Implicitamente e de forma mais
intuitiva / In an implicit and intuitive way
Ambos/ Both

@ N3o sei responder / | can't answer

De acordo com o grafico exposto acima, houve um empate entre a preferéncia pela
conducdo dos conteudos de forma mais explicita, e de ambos, explicita e implicita. Apenas
14,3% preferem receber explicagdes somente de forma implicita. Dehaene (2020) afirma que
no cérebro humano, na maioria das vezes, aprender quase sempre significa tornar o
conhecimento explicito, entdo ele pode ser reutilizado, recombinado e explicado a outros. O
autor ainda reitera que as pesquisas mostram que o ensino explicito, com alternancia de
periodos de explicagdo e testes praticos, permite que os aprendizes desenvolvam uma
compreensdo muito mais profunda da linguagem.

Desta forma, os dados mostrados em forma de dados nos ajudam a ter um entendimento
parcial sobre algumas preferéncias de aprendizagem dos participantes da pesquisa. Para
aprofundar esta questdo algumas dessas questdes foram abordadas na entrevista e no

questionario, as quais serdo analisadas na proéxima se¢ao.

5.4.2 A relacao das affordances e das preferéncias de aprendizagem a partir de suas

narrativas

O foco principal desta sessdo ¢, além de analisar de forma mais aprofundada as
preferéncias de aprendizagem, examinar também que relagdes sdo possiveis de se fazer com as
affordances que emergem.

A participante Regina ao ser perguntada, tanto na entrevista quanto no questionario
autorreflexivo, sobre como ela considera que as preferéncias foram impactadas pela aula online
e como elas podem auxiliar seu aprendizado.

Extrato 20 - Resposta a entrevista Setembro de 2021
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“acho que muito mais facil pra mim aprender olhando, escutando, escrevendo do
que s6 ouvindo ou do que s6 escrevendo do que so lendo assim eu preciso cruzar
as coisas porque eu sou sinestésica, entdo assim como eu coloquei 14 no questionario
eu sinto falta de ter um papel com a matéria né?”

Conforme o que foi respondido na pergunta da entrevista “Como vocé acha que o uso
dos estilos de aprendizagem/ preferéncias de aprendizagem podem auxiliar no seu aprendizado?
Primeiramente, a aprendiz Regina se considera cinestésica, isto ¢, alguém que aprende por meio
de fun¢des mais praticas, ou hands on.

Com a emergéncia da aluna online, a aula considera que essa preferéncia acabou ficando
prejudicada em fungdo de usar mais recursos eletronicos em detrimento de métodos mais
tradicionais, por assim dizer.

Em relagdo ao quanto essa preferéncia especifica auxilia sua aprendizagem, na visao de
Regina, ¢ uma boa maneira de recapitular e revisar que foi visto em aula antes da aula seguinte
e segundo ela, esse era um habito que ela mantinha nas aulas presenciais

Extrato 21 - Resposta a entrevista - Setembro, 2021

“Entdo eu acho que neste sentido assim o que pode me auxiliar ¢ a minha
capacidade de absorver mais o conteudo seja tempo verbal, seja silaba mais forte,
né? Pra melhorar a prontncia ou uma tradu¢do duma palavra que ndo, que eu nao
saiba, sempre que eu volto e bato os olhos assim, eu acho que fica mais facil, né?
Eu também poderia ter um caderno talvez pré-anotando mas eu nunca fui nos
ultimos anos assim no inglés eu nunca fui de usar caderno porque como o
material era sempre assim né?”

Na visdo da aluna, embora ela reconhe¢a que precisa de um caderno para melhor
absorver os conteudos de aula, ela abandonou a pratica de anotacao depois que comegou a ter
aulas online. Esse fato ¢ confirmado em uma resposta que a aprendiz deu ao questiondrio
autorreflexivo.

Extrato 22 - Resposta ao questionario autorreflexivo - Setembro de 2021

“Sinto muita falta do papel, do caderno, de escrever! Mesmo que haja materiais em
que se possa digitar (respostas de exercicios), prefiro escrever, pois faz parte do
meu processo de aprendizagem e memorizagao. Também sinto falta de poder anotar
o significado de uma palavra desconhecida ao lado dela, pra sempre que ver o
material, relembrar o que aprendi. Tenho memoria fotografica! Hoje, o texto com a
nova palavra fica num arquivo, e o significado dele estd em outro arquivo
separado.”
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No extrato 21, a aprendiz Regina refor¢a a necessidade de que aprende melhor usando
um caderno e fazendo anotag¢des que ndo sejam em formato eletronico. Embora as aulas online
possam oportunizar o uso de recursos eletronicos para substituirem meios mais tradicionais,
nao ha nenhuma regra que impeca os alunos de usarem caderno e papel, pelo menos nao neste
contexto em que as aulas se realizam.

Na aula do dia 14/9/2021, levei esse questionamento a aluna, e a partir de uma discussao
a respeito das preferéncias da aprendiz, especialmente relacionado ao aqui abordado nesses
extratos, me questionei se nao precisaria reavaliar a forma como estava fornecendo os materiais
nas aulas, apenas em formato eletronico. Ao que a aluna respondeu que, apesar de devermos
considerar, sempre que possivel, que ela obtivesse os materiais em papel, talvez fosse uma

oportunidade de ela aprender a se adaptar ao formato online.

Extrato 23 - Comentario do diario de anotagdes - Setembro, 2021

“De repente, essa situa¢do € uma oportunidade de eu rever as minhas preferéncias ou aprender como
acomoda-las dentro desse novo ambiente de aprendizagem pra mim, o online. Vejo isso como um
desafio.”

O extrato 23 representa bem a relagdo entre a percepc¢ao das preferéncias e as
affordances, tanto da professora, dela mesma e do meio em que a aula acontece. Em principio,
a aluna nao conseguia perceber outra maneira de fortalecer alguns aprendizados em sala de aula
se nao fosse por um método dito mais tradicional, o qual, na visdo da aprendiz, ndo poderia ser
substituido com o mesmo nivel de eficicia se fosse feito de forma eletronica. A partir da
reflexao oferecida pela entrevista, questiondrio e professora, a aluna notou a possibilidade de
tentar aprender de uma maneira nova e adaptar sua preferéncia.

A aprendiz Angélica reforca a nogdo da emergéncia das affordances a partir de uma
conscientizacdo das preferéncias de aprendizagem.

Extrato 24 - Resposta a entrevista - Setembro, 2021

“Talvez o maior desafio inicial para isso seja, enquanto estudantes,
compreendermos nossas preferéncias de aprendizagem. Acredito que muitos dos
estudantes ndo costumam pensar racionalmente a respeito disso. Uma vez que
paramos para refletir nossas preferéncias somos capazes de nos organizar melhor
neste sentido, inclusive experimentando diferentes meios e combinagdes para
perceber o que funciona melhor, ¢ assim, também prover esse tipo de informacao
aos docentes e orientadores dos processos educacionais pelos quais passamos.”
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Neste trecho anterior podemos perceber que a aprendiz enxerga a necessidade de se ter
uma conscientizacdo a respeito das preferéncias de aprendizagem de modo a langar mao de
affordances de forma a adaptar e organizar as preferéncias de acordo com as necessidades de
aprendizagem e do proprio ambiente.

J& o participante Gilgamesh observou que o fato de ter aulas individuais poderiam ter
impactado negativamente na sua aprendizagem.

Extrato 25 - Resposta a entrevista - Setembro, 2021

“Acredito que o unico impacto que poderia ser considerado negativo, talvez
seja a falta de interagdo com outros alunos, no que diz respeito aos listening, por
voce ouvir diferentes niveis de proficiéncia na prontincia.”

Conforme o participante explicou acima, ao ser questionado sobre o impacto das aulas
online nas suas preferéncias de aprendizagem, o fato de ter interagdes com outros colegas
possibilitaria, em sua Otica, aprimorar sua habilidade de compreensao oral, além da interagdo
ser um processo importante nas aulas de lingua. Assim, o aprendiz reconhece a interacao com
demais colegas como uma affordance fundamental para desenvolvimento de suas habilidades.

A aprendiz Aura corrobora, em partes com o comentario de Gilgamesh ao responder
sobre preferir aulas individuais ou em grupos no questionario autorreflexivo.

Extrato 26 - Resposta ao questionario autorreflexivo, Setembro, 2021

“Pra mim as duas modalidades sdo interessantes. A facilidade das aulas individuais
¢ que tu pode seguir os conteudos e atividades no teu tempo, assim como enfatizar
alguma area que tu estd com mais dificuldade e poder permanecer nela quanto
tempo for necessario; literalmente a aula € so tua. Ja nas aulas em grupo o contetido
¢ dado a todos igualmente e na mesma sequéncia e ritmo. Porém ha a possibilidade
de interacdo entre mais pessoas, nido s6 aluno - professor, o que pode ser
interessante para troca de experiéncias e motiva¢ao.”

Embora a participante Aura perceba que ha uma alteragdo no ritmo das aulas quando
feita em grupos, o que, poderia implicar em ndo ter a possibilidade de avancar ou retroceder
conforme a necessidade individual de cada aluno, ela também observa, assim como o
participante anterior, vantagens na aula em grupo especialmente no que concerne a interagao, e
que esta pode proporcionar trocas de experiéncias € motivagdo, o que pode ser benéfico a
aprendizagem, e que talvez nao ocorra com tanta frequéncia.

Nota-se, assim, a partir dos dados gerados nas narrativas fornecidas pelos aprendizes,

levando em conta as respostas aos questionarios, da entrevista e das anotagdes do didrio, que os



88

participantes desta pesquisa conseguem perceber as affordances em relacdo aos seguintes
aspectos: ao ambiente online; a questdo da emergéncia e linearidade e em relacdo ao impacto
em suas preferéncias de aprendizagem. Também percebemos que aspectos centrais da
abordagem ecologica se relacionam de forma natural a essas categorias, entre elas, relacdes
com seus pares (sejam eles o proprio professor ou outras com quem possa interagir na lingua),
qualidade, emergéncia, e claro, as proprias affordances em si.

A respeito das relagdes com seus pares, os dados da aprendiz Leia mostraram a
relevancia do vinculo entre professor e aluno, de acordo com a Abordagem Ecoldgica. De
acordo com Tudor (2003, p. 10) “aprender sob a perspectiva ecoldgica envolve explorar o
roteiro profundo do ser humano e sua interagdo com o processo de aprendizagem, ndo
isoladamente, mas dentro do contexto mais amplo de preocupagdes, atitudes e percepgoes”.
Com isso, a AE proporciona uma visdo mais ampla do contexto do aluno e de seu
desenvolvimento.

Van Lier (2002) afirma que segundo os preceitos da Abordagem Ecologica, a
linguagem nao surge a partir do input processado, mas sim das affordances que sdo produzidas
a partir de um engajamento ativo que possibilita a acdo e interacdo. O mesmo pode-se dizer a
respeito da aprendizagem que ocorre por meio de affordances e pela consciéncia das
preferéncias de aprendizagem e das “ndo-preferéncias” que podem ser mais bem desenvolvidas,
a partir da criag¢do de estratégias e das percep¢ao e agdo perante as affordances.

Stoffregen (2003) enxerga as affordances como emergéncias, isto €, ndo como sendo
propriedade inerente do ambiente ou do individuo, e sim como algo que emerge a partir da
interagdo de ambos os aspectos. Menezes (2011) diz que uma prova nao propriedades do
ambiente ¢ a de que os individuos possuem percep¢des diferentes do mundo e que a
complementacdo entre individuos e ambiente emerge de diferentes praticas sociais. Se
relacionarmos essa no¢ao com as preferéncias de aprendizagem e quaisquer outros aspectos de
ensino e aprendizagem ¢é possivel dizer que as aprendizes possuam percepcdes distintas a
respeito delas e também percebem e agem em relacdo as affordances de maneiras variadas.

Conforme ¢ estabelecido por Van Lier (2004, p. 92) as diferentes percepgdes que o
ambiente pode oferecer leva a diferentes interpretacdes do que como o desenvolvimento da
aprendizagem ocorre. Dito de outra maneira, vista de uma perspectiva ecoldgica, o aprendiz
estd imerso em um ambiente cheio de significados em potencial, assim, esses significados ficam
disponiveis gradualmente conforme o aprendiz vai agindo perante sua aprendizagem.

No capitulo seguinte serdo feitas as consideragdes finais do trabalho em relacao as

perguntas de pesquisa e aos objetivos tracados para este trabalho.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A tese aqui proposta objetivou investigar sobre as percepcdes das affordances e das
preferéncias de aprendizagem de aprendizes brasileiros, falantes de portugués, ao aprenderem
inglés como lingua adicional No que diz respeito a a pergunta norteadora: “Como os aprendizes
percebem, a partir de narrativas de aprendizagem, e reagem perante as affordances que
emergem a partir de sua compreensao sobre suas preferéncias de aprendizagem, sob a luz da
abordagem ecoldgica?”, observei, na geracdo de dados e analise das narrativas, que os alunos
conseguem perceber as affordances, ndao apenas em relacdo a suas preferéncias de
aprendizagem, como também, em relagdo a outros aspectos, entre eles, a relacdo que elas t€ém
com as aulas online e em as aspetos especificos da abordagem ecologica.

No que diz respeito ao primeiro objetivo especifico “Investigar se as affordances sdo
geradas a partir do professor, dos proprios participantes ou do contexto” observamos que elas
sao percebidas pelos alunos nesses trés aspectos. Percebemos que os participantes conseguem
aproveitar sugestdes de estudos fornecidas pela professora e pela propria escola, sendo que a
maioria procura utilizar de affordances fora do contexto de sala de aula, assistindo filmes,
séries, videos e até mesmo langcando mao dos recursos extraclasse oferecidos pelo local onde
estudam.

A respeito das affordances que emergiram nas narrativas dos aprendizes podemos
perceber que elas surgiram em fun¢do do ensino a distancia. Alguns participantes perceberam
a possibilidade de lancar mao de recursos online como beneficio para sua aprendizagem, tais
como, aplicativos, videos e atividades extraclasse oferecidas pela escola. As affordances
percebidas pelos alunos também estao relacionadas com as oportunidades de fazer aula online

e os beneficios dessa modalidade. Alguns apontaram a praticidade de ter aulas em qualquer
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lugar como um aspecto facilitador e motivador para retomar ou iniciar os estudos em lingua
adicional.

Além das affordances do ambiente, a participante Angélica, por exemplo, percebeu que
sua historia de vida e experiéncias prévias influenciam a maneira como lida com as affordances
no ambiente online. Em outras palavras, o fato de a participante ja ser familiarizada com o
ambiente online, a permitiu enxergar affordances que talvez ndo fossem percebidas por alguém
sem ter a mesma experiéncia.

Ao contrario da participante Angélica, a participante Leia sentiu muita dificuldade com
varios aspectos da modalidade online, se sentindo muito dispersa e solitaria. Apesar disso,
também foi capaz de enxergar beneficios nessa modalidade, como a praticidade de fazer aulas
em qualquer lugar a qualquer hora.

As affordances implicam necessariamente a relacao percep¢ao-acao, o que quer dizer
que, em uma pesquisa de ambito online, ndo se pode dizer que uma ferramenta ou ambiente
digital possui alguma affordance, e sim que os aprendizes a percebem nelas alguma
possibilidade de agdo. As affordances sdao relagdes entre os organismos € os ambientes e,
enquanto relacdes sdo tao reais, quanto percebidas (GOMES JR. et al, 2018, p. 62). Podemos
dizer, portanto, que os aprendizes da pesquisa perceberam ou ndo quais affordances emergiram
no ambiente digital e agiram conforme essa percep¢do acerca do desenvolvimento de suas
aprendizagens.

Além de affordances percebidas em ambiente digital, houve também participantes que
perceberam as affordances nas suas trajetorias de aprendizagem, na emergéncia e relacionaram
com a ndo-linearidade, atributo o qual ¢ caro a abordagem ecoldgica, cujo entendimento sobre
o processo de aprendizagem diz ser ndo-linear e sofrer transformagdes e crescimento ao longo
do tempo.

Também foram verificadas pelos alunos e pela professora -pesquisadora, a relagao das
affordances com as preferéncias de aprendizagem. Nessa relacdo os alunos perceberam
questdes benéficas ou desfavoraveis no que diz respeito as affordances. Perceberam o quanto
os recursos tecnoldgicos impactam preferéncias mais tradicionais, que acabam sendo
substituidas, porém, podem se transformar em dificuldade na hora de “absorver conteudos”.
Além disso, os aprendizes parecem ter percebido a diferenga de aulas em grupos ou individuais,
e como as aulas individuais podem interferir negativamente em preferéncias especificas.

Acreditamos que uma das maiores contribuigdes do trabalho aqui proposto tenha sido a
promocdo de reflexdes acerca das preferéncias dos aprendizes, de modo que pudessem

reverberar e questionar essas preferéncias na medida em que essas influenciam, modificam e



91

impactam suas trajetorias. Conforme reza a Abordagem Ecologica, o caminho da aprendizagem
ndo se d& de forma linear, e ¢ formado por inimeros objetos que causam transformagao ao
longo do tempo (VAN LIER, 2004). Oportunizar esse tipo de reflexao pode tornar os alunos
mais conscientes, ativos ¢ autobnomos. Com essas reflexdes e questionamentos, nao tivemos
como objetivo classificar ou testar os aprendizes, embora pesquisas de cunho quantitativo e
experimental sejam de muita importdncia e tragam luz a questdes relevantes como as
preferéncias de aprendizagem. No trabalho aqui proposto, buscou-se além de dar oportunidade
aos alunos de refletirem a respeito do seu itinerdrio como aprendizes de linguas adicionais,
também na possibilidade de dar-lhes voz e ouvir e compreender o que eles t€ém a dizer e de que
forma consideram aprender de maneira mais confortavel e motivadora.

As preferéncias de aprendizagem de um aprendiz podem interferir muito mais em seu
processo de aprendizagem do que a propria motivagdo, pois o aluno motivado nem sempre vai
alcancar a aprendizagem, muitas vezes, por ndo acessar os recursos facilitadores, como as
affordances. Nesse sentido, ¢ a partir dessa preferéncia individual que a aprendizagem acontece,
sendo a identificacao dela um elemento importante para que o aprendiz/individuo desenvolva-
se nela ou engaje-se conscientemente em novas formas de aprender - conhecendo novas
preferéncias. Além disso, o fato de permitir que o aprendiz reavalie suas preferéncias podem
possibilitar que ele se desafie a aprender de forma que normalmente ndo lhe é mais confortavel,
e até mesmo procure se aventurar por outras preferéncias as quais julgava ndo serem
competentes e capazes. Essa relacdo entre as preferéncias e motivagao pode ser um bom tema
para investigacoes futuras.

Com base na andlise de narrativas, conforme mencionado no capitulo metodologico,
além de dar voz ao participante e contar a historia a partir de sua visdo, podemos ter acesso a
diferentes possibilidades e variedades de versdes e percepcdes de aprendizagem, o que também
parece ser uma forma importante de contribuir com a area de Linguistica Aplicada.

Com isso, nossa inten¢do com esta pesquisa nao foi enquadrar os alunos em estilos ou
preferéncias especificas, e sim, justamente o oposto, promover reflexdo a ponto de eles
questionarem e perceber que sao capazes de desenvolver novas preferéncias e estratégias. A
abordagem ecologica relaciona-se perfeitamente com essa visdo, pois enxerga o
desenvolvimento da linguagem de maneira holistica e processual, entendendo que ¢ um
processo individual, porém influenciado pelo meio e os seres que vivem nele, e que respeita
questdes como emergéncia, contexto, qualidade, diversidade, agéncia, critica e

relacionamentos.
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A emergéncia no sentido de que a aprendizagem nao ¢ algo linear e gradual, e, sim, uma
emergéncia e consequéncia da unido de varios elementos simples; o contexto, que em ecologia
¢ o cerne da questdo, ¢ que leva em consideracdo a realidade que circunda o processo de
aprendizagem; a qualidade, que determina o nivel em que a experiéncia em educagdo ¢
experienciada pelo aprendiz; a diversidade, que como o proprio nome diz, considera as
diferengas como cada aluno aprende; a agéncia que se d4 a partir dos movimentos que
aprendizes fazem para conduzir seu proprio desenvolvimento; a perspectiva critica em que o
aprendiz questiona o contexto em que estd inserido e os relacionamentos, aspecto fundamental
da perspectiva ecoldgica ja que essa ¢ a abordagem das relagdes entre os elementos e o
ambiente, e cuja importancia também acontece em ambiente educacionais e nas relagdes
professor e aluno.

As affordances, um dos topicos centrais deste estudo, nos proporciona entender como
os alunos percebem ou nao aspectos circundantes de sua aprendizagem e como agem perante
essas oportunidades, quais os caminhos escolhem. Assim como propicia uma reflexdo para os
professores, no sentido de quais affordances percebem estar disponiveis para seus alunos ou
quais situagdes de aprendizagem sao criadas para que essas emerjam.

Relacionando as affordances com as preferéncias de aprendizagem, entendemos que
essa relacdo pode ser benéfica no que concerne permitir que a partir das affordances percebidas
os aprendizes podem agir em conformidade com suas preferéncias ou podem partindo de uma
nova percep¢ao desenvolver novas estratégias € maneiras de aprender. Assim, por meio das
affordances e da consciéncia das preferéncias, ¢ possivel estabelecer o acontecimento da
percepcao-acdo, relacdo fundamental na AE.

Compreendemos que a pesquisa também apresenta limitagdes, tais como, 0 nimero ndo
tao expressivo de participantes. Esperemos que a pesquisa inspire novos trabalhos os quais mais
participantes possam integrar a pesquisa € que possa ser realizada em diferentes contextos,
como escolas publicas, por exemplo. Nao podemos ignorar o fato de os participantes desta
pesquisa terem o privilégio de estudar uma lingua, no conforto de suas casas, com acesso a
internet, mesmo com a emergéncia da pandemia da covid-19.

Por isso, esperamos que a partir dos insights trazidos por esse estudo, mais pesquisas do
género sejam realizadas em diferentes contextos, com diferentes aprendizes, respeitando a

diversidade de suas historias e a natureza de suas trajetorias.
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ANEXO 1- QUESTIONARIO PERFIL DOS ESTUDANTES

3. Escolha um pseuddnimo que gostaria que fosse adotado para a utilizacao dos
dados gerados na pesquisa de forma a preservar sua identidade. *

4. Dou meu consentimento para participar da pesquisa sobre experiéncia de

aprendizagem em lingua inglesa *

Marcar apenas uma oval.

() consentido

() Nao Consentido

Questionario
- Perfilde
alunos
aprendizes de
Inglés como

Nesta secdo, ha algumas perguntas sobre idade, ocupacgdo e informacdes
basicas necessarias para essz pesquisa. Todas as perguntas estdo tanto em
Lingua Portuguesa, quanto em Lingua Inglesa. Para respondé-las vocé pode
usar tanto o portugués, quanto o inglés ou ainda uma mistura das duas linguas!

In this section, you have somea questions about age, occupation, and basic
information that are necessary for this research. All of the questions are both in
Portuguese and in English. To answer them, you can use either Portuguese,
English, or even both languages mixed.

Iingua Responda todas as perguntas de maneira mais completa possivel!
adicional Answer all the questions in the most complete way as possible!
S. Informe sua ldade. Inform your age *

Marcar apenas uma oval

) 18-20 / from 18 to 20 yecars

) 21-2S 7 from 21 to 2S years

) 26-30 7/ from 26 to 30 years

) 31-35 / from 31 to 35 years

) 36-40/ from 36 to 40 years

) 41-50 /7 from 41 to 50 years

> Acima de 60/ Above 60 years

o Qual sua identidade género? What's your gender identity? *

Marcar apenas uma oval

) Masculino /7 male

» Femimino / female

) NSo-binario / non-binary

) Prefirco ndo responder / | would rather not answer it.

P Qual sua profissac/ocupacac? What's your job/occupation? *

8. Ha quanto tempo vocé estuda Inglés nessa escola 7 How long have you been
studying English in this course/school? *

Marcar apenas uma oval.

) mencs de 1 ano/less than a year

> entre 1 e 2 anos/ between 1 and 2 years

) entre 2 e S anos/ between 2 and S years

) mais de S anos/ more than S years

e comiAon s O/ ThuoN Vel 1eQY Hd 30KPREyxMSinn ADS D 9T OnSxty NS/ mit

102



9.

Estudou inglés em outro lugar? Se sim, quanto tempo? Have you studied English
else where? If so, for how long? *

Marcar apenas uma oval.

) menos de 1 ano/less than a year

(_ )entre 1e2anos/ between 1 and 2 years
() entre 2 e 5anos/ between 2 and 5 years

' .
( ) mais de 5 anos/ more than 5 years

Obrigada pela sua participacao! Thank you for your participation!
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ANEXO 2 — QUESTIONARIO AUTORREFLEXIVO DE PREFERENCIAS DE

APRENDIZAGEM

[

De que maneira vocé acha que consegue aprender melhor? Vocé pode marcar
mais de uma alternativa, se necessario. In what way do you think you can learn
better? You can check more than one alternative, if necessary. *

Marque todas que se aplicam.

D Fazendo anotagdes / Taking notes

D Ouvindo outras pessoas / Listening to other people

D Criando mapas mentais e esquemas / Creating mind maps and schema
[ | Fazendo exercicios / Doing exercises

D Resolvendo desafios e charadas / Solving challenges and charades

|:] Destacando texto com cores / Highlighting the text with colors

D Fazendo resumos / Making summaries

D Ensinando outras pessoas / Teaching other people

D Lendo em voz alta suas anotagoes, resumos ou algum texto/ Reading outloud your
notes, summaries or some text

| | Outra / Other

Se na pergunta anterior escolheu "outro”, explique. If you choose in the previous
question "other”, explain.



105

3. Como vocé acha que compreende melhor os conteudos ou assuntos de aula?
How do you think understands better the contents and topics from class? *

Marcar apenas uma oval.

(") Partindo dos detalhes para o mais geral/ Starting from the details and moving to
more general

(") Indo do mais geral para os detalhes / Starting from the general and going to details

(__) Néo sei responder / | can't answer

4, Como voceé prefere que sejam conduzidas as atividades em aula? How do you
prefer classroom activities to be conducted? *

Marcar apenas uma oval.

() Explicitamente e de forma mais direta/ In an explicit and direct way
() Implicitamente e de forma mais intuitiva / In an implicit and intuitive way
() Ambos/ Both

() Nio sei responder / | can't answer

5. Se na pergunta anterior respondeu "Nao sei responder”, explique. If you answer in
the previous "l can't answer", explain.

6. Em que aspectos da sua vida o inglés é relevante? In what aspects of your life is
English relevant? *
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7. O quao importante sdo aspectos afetivos para vocé na aprendizagem do inglés,
tais como, empatia, relacdo amigavel com o professor e colegas, um ambiente
seguro, temas sociais? Justifique. How important are the affective aspects in
English learning to you, such as, empathy, friendly relantionship with your
teacher, safe learning environment, social themes? Justify. *

8. Que temas vocé prefere que sejam abordados nas aulas? Justifique. What topics
do you prefer to be covered in class? Justify. *

9. Vocé se considera um bom aprendiz de inglés? Justifique. Do you consider
yourself a good English learner? Justify. *




10.

Wk

12.

Vocé prefere estudar de forma individual ou em grupos? Justifique relatando,
se possivel, uma experiéncia trabalhando em alguma dessas formas
(individualmente ou em grupos). Do you prefer studying individually or in
groups? Justify by reporting, if possible, an experience working in one of these
ways (individually or in groups). *

Vocé lembra de experiéncias ou emogdes positivas com relacao a
aprendizagem ou ao uso de lingua inglesa? A que vocé a atribui? Relate uma
delas. Do you remember any positive experiences regarding learning or using
English? What do you attribute to it? Report one of them. *

Vocé lembra de experiéncias ou emogoes negativas com relagado a
aprendizagem ou ao uso de lingua inglesa? A que voceé a atribui? Relate uma
delas. Do you remember negative experiences regarding learning or using the
English language? What do you attribute it to? Report one of them. *
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13.

14.

15.

Vocé tem alguma memoria do que o motivou a aprender inglés? Descreva uma
das suas primeiras memorias de contato com a lingua inglesa. Do you have any
memories of what motivated you to learn English? Describe one of your first
memories of contact with the English language. *

Que tipo de atividades costumam motiva-lo/a mais nas aulas de lingua inglesa?
Justifique. What kind of activities tend to motivate you the most in English
language classes? Justify. *

Vocé tem alguma memoéria de algum momento marcante em sala de aula por
conta de uma atividade ou assunto que tenha 0 motivado a estudar mais inglés?
Relate uma delas. Do you have any memory of a remarkable moment in the
classroom due to an activity or subject that motivated you to study more
English? Report one of them. *
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16.  Vocé tem memdria de uma sugestdo de atividade ou dica que tenha funcionado
com voceé vinda de um professor ou colega para o desenvolvimento da lingua?
Relate uma. Do you have any memory of an activity suggestion or tip that has
worked for you from a teacher or colleague for your language development?
Report one. *

17.  Vocé acha que pode ter desenvolvido alguma nova estratégia de aprendizagem
depois que comego estudar de forma remota? Do you think you might have
developed some new learning strategy after you started studying remotely? *

18. Em que aspectos vocé acha que as aulas online impactaram sua preferéncias de
aprendizagem na hora de estudar inglés? In what ways do you think online
classes impacted your learning preferences when studying English? *
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19. Em que aspectos sua aprendizagem foi afetada depois do inicio da pandemia
do covid 197 In what ways was your learning affected after the covid 19
pandemic began? *
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Termo de Consentimento para a pesquisa sobre estilos de aprendizagem

Vocé esta sendo convidado a participar de um estudo sobre aprendizagem de Lingua Inglesa. O estudo
esta sendo conduzido por Clarissa de Menezes Amariz, Doutoranda do Programa de P6s-Graduagao em
Linguistica Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), orientada pela Profa.
Dra. Christine Siqueira Nicolaides, pesquisadora do Programa de Poés-Graduagdo em Linguistica
Aplicada da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS). Nesta pesquisa, o interesse ¢ analisar
suas experiéncias com a aprendizagem de lingua inglesa. Sendo assim, a sua participagdo contribuira
para uma pesquisa sobre estilos de aprendizagem e como aprendizes percebem e reagem perante as
oportunidades para o desenvolvimento do inglés como lingua adicional.

A participagdo no projeto requer que vocé preencha este formulario/questionario de maneira mais fiel
possivel. As informagdes que obtivermos serdo rigorosamente confidenciais. No entanto, para evitar
constrangimentos por parte das participantes da pesquisa por serem eventualmente identificadas,
algumas medidas serdo tomadas para evitar a0 maximo que isso ocorra. Desta forma, todo e qualquer
indicio de identificagdo sera substituido por nomes ficticios de pessoas ou de lugares para assegurar o
sigilo dos dados obtidos. O intuito de tais medidas é reduzir a0 maximo os riscos, que ja sdo minimos,
inerentes a realizac¢do desta pesquisa que envolve seres humanos.

A participagdo no estudo ¢ totalmente voluntaria. Vocé€ pode recusar ou retirar a participagdo, a qualquer
momento da realiza¢do da pesquisa, sem qualquer penalidade.

E importante ressaltar que vocé precisa ter mais de 18 anos para participar desta pesquisa e estar em
contato com a lingua inglesa.

As informagdes geradas ficardo sob a responsabilidade da pesquisadora, que se compromete a preservar
a sua identificagdo e proteger os dados obtidos de utilizagdo ndo autorizada, além das demais
consideragoes éticas e metodologicas implicadas em um estudo dessa natureza. Maiores esclarecimentos
poderdo ser obtidos, sempre que necessario, através dos e-mails clarissa.amariz@gmail.com e
cnicolaides@unisinos.br.

Ao preencher este documento, vocé autoriza a sua participagdo manifestando ciéncia de todas as
informagdes acima. Uma vez preenchido esse documento, caso vocé consinta participar da pesquisa,
vocé sera contatado por whatsapp para relatar suas experiéncias de aprendizagem de inglés, por escrito
ou por audio (como preferir). Importante ressaltar que esta reflexdo também lhe trara beneficios na
medida em que vocé tera oportunidade de refletir sobre questdes importantes a respeito do
desenvolvimento da lingua.

Vocé levara uma média de 10 min para responder este formulario. Leve em conta que este formulario
ndo salva as respostas, assim, vocé devera responder a todas as questdes e clicar no botdo enviar para

que seus dados sejam salvos apropriadamente.

Aproveito ainda para agradecer seu interesse pela pesquisa e sua valiosa colaboragao.

Atenciosamente,

Clarissa Amariz e Christine Nicolaides

Pesquisadora Responsavel e Orientadora da Pesquisa
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CARTA DE ANUENCIA

Projeto: Diferencas Individuais na aprendizagem de inglés como lingua adicional a luz da
Teoria da Complexidade

Pesquisadora: Clarissa de Menezes Amariz

Orientadora: Profa. Dra. Christine Nicholaides

Eu, , responsavel pela Escola , tenho ciéncia do

protocolo/projeto de pesquisa acima citado, dos objetivos ¢ metodologia a ser utilizada,
concordando com a realizagdo da pesquisa neste local. O estudo sera desenvolvido pela
doutoranda Clarissa de Menezes Amariz vinculada ao Programa de Pds-graduagdo em
Linguistica Aplicada e sob orientagdo da pesquisadora professora Dra. Christine Nicholaides
intitulada “Diferencas Individuais na aprendizagem de inglés como lingua adicional a luz da
Teoria da Complexidade” cujo objetivo ¢ investigar quais e como as diferencas individuais dos
alunos influenciam e/ou impactam seus processos de aprendizagem, durante as aulas da referida
lingua e também através de entrevistas, sendo que todos os instrumentos serdo gravados em
audio e video. Sendo assim, autorizo por meio desta carta a realizagao da pesquisa na escola a
qual sou responsavel, ao longo do ano de 2021, como parte constante dos procedimentos
metodoldgicos da referida pesquisa, havendo nestes processos geragdo de dados com os
participantes, assegurando a confidencialidade e privacidade quanto a identifica¢do dos sujeitos
e com a ciéncia dos participantes através de assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e Termo de Consentimento de Uso de Imagem e Som de voz (TCUISV).
Os dados gerados deverdo ser utilizados somente para fins de pesquisa e divulgacao cientifica

e ficardo sob inteira responsabilidade da pesquisadora e de sua orientadora de pesquisa.

Porto Alegre, 26 de fevereiro de 2021.
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