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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar a fungéo do(a) orientador(a) de convivéncia
escolar numa perspectiva da educacédo integral de um colégio da Rede Jesuita de Educacéo,
trazendo reflexdes acerca das mediagdes realizadas nos momentos de conflito no cotidiano das
criancas pequenas de trés a seis anos da educacdao infantil. Para tanto, buscou-se aprofundar na
reflexdo a interseccdo entre as leis que regulamentam a educacéo infantil no Brasil e 0 modo de
ser e proceder de um colégio Jesuita. Além disso, estabeleceu-se um breve dialogo com alguns
autores sociointeracionistas, relacionando as mediagOes realizadas pela orientadora de
convivéncia com as criancas e as caracteristicas da faixa etaria. Por fim, através de alguns
relatos de momentos vivenciados com as criangas, o artigo provoca um novo olhar sobre a
funcdo do(a) orientador(a) de convivéncia, aprofundando os estudos com autores que abordam
a afetividade, a escuta e a arte do encontro como possibilidades de compreender a crianga neste
universo de descobertas em consonancia a Pedagogia Inaciana. Apds este estudo, foi possivel
concluir que os orientadores de convivéncia necessitam estar em constante estudo e atualizagao
no que se refere ao desenvolvimento social das criancgas, visto a necessidade de promover,
propiciar e participar de diferentes interagbes entre criangas e adultos, considerando o
Paradigma Pedagdgico Inaciano — contexto, experiéncia, reflexdo, acdo, avaliagdo —, com vistas
a educacdo integral.

Palavras-chave: Educagéo Integral. Orientador de Convivéncia. Experiéncia. Cuidado. Amor.

1INTRODUCAO

Entdo Ihe foram apresentados varios meninos para que
lhes impusesse as méos e orasse (por eles). Mas o0s
discipulos increpavam-nos. Jesus, porém, disse-lhes:
Deixai 0s meninos, ndo os impecais de vir a mim, porque
deles é o reino dos céus. E, tendo-lhes imposto as méaos,
partiu dali.

(Mt 19,13-15)
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Nos Evangelhos, lendo o periodo de pregacdo de Jesus e parte da historia da sua vida, é
possivel perceber a importancia que Ele dava as criangas, aos que sofriam, aos pobres, aos
pecadores e aos excluidos, querendo sempre mostrar a bondade de Deus a todos, conforme
aponta Konings (2009, p. 33), “[...] Jesus ensinava a procurar em tudo a vontade de Deus, que
¢ o amor fraterno”. No Evangelho segundo Mateus (18, 2-6), ao ser questionado pelos
discipulos sobre a maior grandeza no reino dos céus, Jesus aponta para a inocéncia, a pureza e
a humildade das criangas. Trazendo, também, a importancia do respeito e do amor. Ainda em
Mateus (19, 13-15), que conta a saida de Jesus da Galileia para os confins da Judéia, é relatada
outra referéncia de Jesus as criangas no sentido da presenca delas em sua passagem, ficando em
evidéncia a importancia da inclusdo das criangas junto a Ele e aos que ali estavam. J& no
Evangelho segundo Marcos, encontramos outra referéncia: “Se alguém quiser ser o primeiro,
seja 0 ultimo de todos e o servo do Senhor. [...] Aquele que receber uma destas criancas por
causa do meu nome, a mim recebe” (Mc 9, 37), estando aqui outra manifestacdo de Jesus as
criancas, no sentido do respeito a todas as pessoas.

Esses ensinamentos de Jesus que evidenciam o cuidado, o respeito e sobretudo o amor
com toda a criacdo, a exemplo do que foi vivido por Inacio de Loyola, muito se aproxima da
premissa dos colégios da Rede Jesuita de Educacdo (RJE) e do ser humano que se deseja formar:
pessoas capazes de buscar, com generosidade, o seu melhor para encontrar a vontade de Deus
e segui-la, vivendo em harmonia com a toda a Criagdo, o Magis. A Companhia de Jesus, entre
seus objetivos, ressalta que: “O objetivo da educagdo jesuita ¢ ajudar o desenvolvimento mais
completo possivel de todos os talentos dados por Deus a cada individuo como membro da
comunidade humana.” (CARACTERISTICAS DA EDUCAC}AO DA COMPANHIA DE
JESUS, 1989, p. 24-25).

Conforme a biografia de Inécio de Loyola, escrita por Botero (2018), Inécio, o fundador
da Companhia de Jesus, apds ter sido gravemente ferido por uma bala de canhdo, em 24 de
maio de 1521, na batalha de Pamplona, passou por um periodo de convalescenca. Durante esse
tempo, atraves de leituras sobre a vida de Jesus e dos Santos, iniciou seus momentos de
reflexdes que foram chamados de “discernimento espiritual”, uma das caracteristicas marcantes
de Inécio de Loyola, que se singulariza pelo modo de proceder tipicamente inaciano no sentido
de encontrar a vontade de Deus em todas as coisas. Essas reflexdes levaram-no a se identificar
com a missdo cristd e a desejar viver a sua vida inspirada na vida de Jesus Cristo, segundo
aponta o documento Educacgéo Jesuita, Fundamentos Contextual, Doutrinal e Conceitual do
Colégio Anchieta (2018, p. 17) “[...] Ele é a expressdo maxima de humanidade e de divindade,

razdo pela qual Deus o elegeu Caminho, Verdade e Vida para todo o género humano”.



A Pedagogia Inaciana, com o objetivo de formar homens e mulheres para e com 0s
demais na perspectiva da formac&o integral, preocupa-se, para além da formagdo académica,
com a formacgdo humana e com a educacéo em valores, do sentido critico e do posicionamento
ético, a fim de que os alunos possam se desenvolver como agentes de fé, de amor e de mudancas,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna.

Assim, com vistas ao desenvolvimento da formacédo integral e vislumbrando o meu
trabalho como educadora inaciana que sempre teve como mote o amor e o cuidado, busco no
aprofundamento de meus estudos, algumas respostas para as indagagdes que surgiram ao longo
dessa especializacéo.

Olhando para a minha prética educativa em didlogo com os documentos que regem o
trabalho do Colégio Anchieta, procurei nesse entrelacamento algumas respostas referentes ao
contexto da educacao infantil e ao desenvolvimento social das criancas de trés a seis anos de
idade. Nesse sentido, como o Servigo de Orientacdo de Convivéncia Escolar (SOCE) pode
auxiliar as criancas da educagdo infantil na promoc¢do de experiéncias que possibilitem o
didlogo entre as criancas e os adultos, nos momentos de conflito, visando favorecer sua
constituicdo como sujeito Unico e pertencente a um grupo social?

Em junho de 2001, fui contratada pelo Colégio Anchieta para substituir uma professora
em sua licenca-maternidade. Passados 0s quatro meses, encerrou-se o contrato e, logo apds, em
fevereiro de 2002, fui chamada para um novo contrato, atuando como professora do Ensino
Fundamental 1 em uma turma da entdo 22 Série. Ao final de 2002, fui convidada a assumir uma
12 Série (atualmente chamada 1° Ano do Ensino Fundamental), atuando como professora
alfabetizadora. Permaneci 14 anos alfabetizando criangas de seis a sete anos de idade. Em 2018,
recebi o convite da direcdo do Colégio para assumir como Orientadora de Convivéncia Escolar,
integrando os Servicos de apoio da Educacédo Infantil.

O Colégio Anchieta, uma instituicdo da Rede Jesuita de Educacdo, localizado na cidade
de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, conta com mais de trés mil alunos, dos quais, em torno
de 320 fazem parte da Educacao Infantil, estando organizados em: Infantil A — criancas de trés
a quatro anos; Infantil B — criancas de quatro a cinco anos; e Infantil C — criancas de cinco a
seis anos. Para atender as demandas e as necessidades educacionais inerentes a essa faixa etaria,
a instituicdo apresenta uma organizacdo académica que conta com 0s Servi¢cos de apoio ao
ensino, compostos por: Coordenadora de Unidade, Servigo de Orientagdo Pedagdgica (SOP),
Servigo de Orientacdo Religiosa, Espiritual e de Pastoral (SOREP), Servi¢co de Orientacdo
Educacional (SOE) e o Servigo de Orientacdo de Convivéncia Escolar (SOCE), além de uma

Orientadora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para toda a Unidade de Ensino.



Considerando as caracteristicas das criangas pequenas como seres criativos e ativos,

suas especificidades e necessidades referentes as interacfes sociais, consciéncia social e

autoconsciéncia, bem como a importancia de assegurar as criancas o0s Direitos de

Aprendizagem e Desenvolvimento, como define a quarta versdo da Base Nacional Curricular

Comum - BNCC - (BRASIL, 2018), ficam as perguntas: qual a importancia da atuacdo do(a)

orientador(a) de convivéncia na construcdo de uma cultura do encontro para além da resolucao

de conflitos? Como a atuacdo do(a) orientador(a) de convivéncia auxilia na ampliacdo e na

constituicdo das diferentes aprendizagens das criancas, especialmente no que se refere a

autonomia nas interagdes sociais, entendendo essa crianga como um sujeito da experiéncia e,

portanto, aberto as transformacfes? Como o SOCE pode estabelecer pontes seguras entre as
criancas pequenas e o mundo, através da escuta infantil?

Professores e direcdo, jesuitas e leigos, sdo mais do que orientadores académicos.

Estdo envolvidos na vida dos alunos e tm um interesse pessoal no desenvolvimento

intelectual, afetivo, moral e espiritual de cada aluno, ajudando cada um deles a

desenvolver um senso de auto-estima e a se tornarem pessoas responsaveis dentro da

comunidade. Respeitando a privacidade dos alunos, estdo prontos a ouvir suas

perguntas e preocupacgdes sobre o significado da vida e compartilhar suas alegrias e

suas tristezas, a ajuda-los no crescimento pessoal e suas relagdes interpessoais. Desta

e de outras maneiras os membros adultos da comunidade educativa orientam 0s

estudantes para o desenvolvimento de um conjunto de valores que conduzem a

decisBes que transcendem a propria pessoa e se abrem & preocupagdo com as

necessidades dos outros. A atencao pessoal continua a ser uma caracteristica basica
da educacéo jesuita. (CARACTERISTICAS DA EDUCACAO DA COMPANHIA

DE JESUS, 1989, p. 32).

Tal ideia foi fonte de inspiracdo para aprofundar minhas reflexdes e buscar na minha
pratica elementos que justifiguem o estudo, procurando subsidios ao trabalho do(a)
Orientador(a) de Convivéncia Escolar na Educacdo Infantil, na perspectiva do olhar cuidadoso
para as infancias e para a escuta infantil, reconhecendo a crianga como individuo pleno e sujeito
de direitos, objetivando a Educacdo Integral, premissa da Pedagogia Inaciana.
Considerando também, para a resolucgdo de conflitos entre criancas pequenas, a importancia da
arte do encontro nas relagcdes interpessoais, a riqueza das experiéncias enquanto abertura ao
desconhecido nas diversas interacfes das criancas e a necessidade das media¢fes pautadas no
dialogo, favorecendo a convivéncia fraterna na comunidade educativa.

Nesse contexto, o SOCE, além de organizar os espacos, horarios, tempos, materiais e
cronogramas, atua diretamente com as criangas, as professoras, os professores, 0s pais e 0s
colaboradores e colaboradoras ndo docentes, auxiliando na organizagdo e realizacdo das
atividades pedagogicas. Durante os periodos escolares atende, com frequéncia, as criangas em

momentos de conflito, especialmente apos os recreios e patios livres, quando as intervencdes



das professoras, dos professores, das auxiliares e dos auxiliares ndo séo suficientes para a

resolucdo desses, contribuindo para o cuidado e a atengdo ao clima institucional, conforme

aponta o Projeto Educativo Comum (PEC):
O clima institucional de um colégio jesuita constroi-se a partir do que chamamos
“modo de proceder” da Companhia de Jesus e observa-se cotidianamente na
convivéncia e na interagdo entre os diversos membros da comunidade, assim como na
realizacdo das tarefas e no uso do poder. Implica considerar a comunicacao e a relacéo
entre todos os atores educativos: a participacdo nos diversos espacos de acdo e
decisdo; a motivacdo, o compromisso e a identificacdo com as finalidades da escola;
0s mecanismos de resolucdo de conflitos; os eventuais episodios de desrespeito entre
ou para com os estudantes. Tem especial relevancia o cuidado pessoal de cada um dos
membros da comunidade (cura personalis), sempre orientado a melhor realizacéo dos
objetivos definidos para cada segmento da escola. Trata-se de cuidar da pessoa,
porque ela é sempre o centro do processo, e, a0 mesmo tempo, garantir o alcance dos

resultados nos processos que sdao compromisso institucional com alunos e familias.
(REDE JESUITA DE EDUCACAO, 2016, p. 65).

Sendo assim, este artigo objetiva abrir um espaco para a reflexdo sobre a funcéo do
orientador de convivéncia escolar em um colégio da Companhia de Jesus que, inspirado na
figura de Jesus Cristo como modelo de vida humana e expresséo de divindade, procura orientar
as acdes de seus estudantes para o desenvolvimento de suas potencialidades — ética, espiritual,
cognitiva, afetiva, comunicativa, estética, corporal e sociopolitica —, visando relacionarem-se
consigo, com os outros e com a Criacdo, buscando nessas relaces o encontro, o dialogo, a
escuta, a convivéncia e o amadurecimento para fazer escolhas e interagir no mundo com
amorosidade, de forma solidéria, ativa, critica e fraterna.

Na Educacdo Infantil do Colégio Anchieta, onde diariamente circulam muitas criancas,
pais, profissionais docentes e ndo docentes, ocorrem muitos cruzamentos e encontros que
propiciam variadas relagdes sociais, consolidando a convivéncia entre a comunidade educativa,
conforme aponta Tamaro (apud BARDANCA; BARDANCA, 2020, p. 62):

Ao longo dos cruzamentos do seu caminho, vocé se encontra com outras vidas:
conhecé-las ou ndo conhecé-las, conviver profundamente com elas ou deixa-las seguir
€ uma questdo que somente depende da escolha que vocé faz em um instante. Ainda

que vocé ndo o saiba, ao passar batido ou ao parar com frequéncia, estd em jogo a sua
existéncia, e a de quem esta ao seu lado.

Considerando os cruzamentos que ocorrem na Educacdo Infantil do Colégio Anchieta
destaco que, no decorrer dos turnos trabalhados, muitas criangas, pais e colegas circulam nos
ambientes e ali se constituem, se desenvolvem e estabelecem variadas relagfes sociais,
consolidando a convivéncia entre a comunidade educativa. Entre tantos e diferentes encontros
e desencontros, 0 SOCE atua diretamente com todos, mas especialmente com as criangas que,

em momentos de conflito, necessitam de apoio do adulto, no sentido de ressignificar essas



vivéncias através da escuta, atribuindo poténcia a fala das criangas. Um exemplo disso é a
situacdo que segue: uma crianga, mesmo ap0s varias intervencdes da professora para que
acompanhasse 0 grupo, se retira de um momento livre na pracinha e volta para sala de aula. A
orientadora de convivéncia, ap0s a solicitacdo da professora, vai até a sala de aula. Ao chegar,
estabelece um didlogo com a crianca que, ao ser indagada pela orientadora de convivéncia
escolar, relatou que ndo tinha amigos e que nao queria ser o Homem de Ferro na brincadeira. A
orientadora entdo vai até o local e chama os colegas envolvidos para todos conversarem. Ao
ouvi-los, juntamente com a criancga que saiu do local, descobre que uma crianga havia dado uma
negativa a sua proposta de ser o Homem-Aranha na brincadeira, dizendo que poderia ser o
Homem de Ferro. Por esse motivo, interpretou que ndo teria mais amigos. Assim, nessa
interacdo mediada pela orientadora de convivéncia, ao ouvir os argumentos dos amigos, a
criangca conseguiu perceber que tinha sido uma negativa, ndo uma exclusdo e conseguiu se
posicionar perante 0os amigos, relatando o seu desejo. Em seguida, todos conseguiram encontrar
uma solucdo com uma nova proposta de brincadeira na qual teriam dois Homens-Aranhas.
Dessa forma, todos conseguiram relatar os fatos e entender os sentimentos envolvidos,
reorganizando a brincadeira.

E assim, no dia a dia da educacéo infantil, muitos sdo os encontros e desencontros 0s
quais necessitam do olhar cuidadoso, da escuta empaética e do didlogo na busca de experiéncias.
Conforme aponta Larrosa (2002, p. 27), “a experiéncia e o saber que dela deriva s&o o que nos

permite apropriar-nos de nossa propria vida”.

2FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A educacdo infantil: leis, direitos de aprendizagem e desenvolvimento

A infancia é quando ainda n&o é demasiado tarde. E quando
estamos disponiveis para nos surpreendermos, para nos
deixarmos encantar.

(Mia Couto)

No Brasil, o primeiro documento que legitimou a educacao infantil enquanto direito da
crianga foi a Constituicdo Federal de 1988. A partir dai, se fez necesséria a implementacdo das
especificidades da educacao de criancas de zero a seis anos. Em 1996, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo, a educacédo e o cuidado passaram a ser legalmente considerados como
fungéo da educagdo infantil. Em 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo

Infantil (DCNEI) definiram as interacdes e as brincadeiras como os dois eixos estruturantes da



educacdo infantil e afirmaram a indissociabilidade entre o cuidar e o educar. A BNCC
(BRASIL, 2018) definiu e assegurou as criancas os seis Direitos de Aprendizagem e
Desenvolvimento que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.
Direitos esses fundamentados nos principios éticos, politicos e estéticos estabelecidos pelas
DCNEI, que precisam ser contemplados nas praticas pedagdgicas por meio dos Campos de
Experiéncias, arranjo curricular que acolhe os saberes e as experiéncias concretas das criancgas,
entrelacando-as aos conhecimentos do patriménio cultural, conforme consta no Referencial
Curricular Gaucho, documento elaborado em 2018, dentro do sistema de leis, pelo governo e
setores da sociedade civil. Como um marco historico de reconhecimento da educacéo infantil
como primeira etapa da Educacdo Baésica e visando a um curriculo que levasse em conta as
especificidades do estado do Rio Grande do Sul, foi elaborado, com a participacéo de diferentes
atores da educacao do Estado do RS, o documento de referéncia curricular, considerando os
aspectos locais e regionais nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, bem como a
valorizacdo da diversidade cultural do territorio, conforme consta:
O Referencial Curricular Gaucho para a Educagdo Infantil esta alinhado ao disposto
nos marcos legais: Constituicdo Federal (1988), LDB (1996), DCNEI (2009), Emenda
Constitucional n° 59 (2009), Lei n® 12.796 (2013), Plano Nacional de Educacédo (PNE,
2014), além de considerar a diversidade e a especificidade dos aspectos culturais,

sociais e historicos do Estado do Rio Grande do Sul. (RIO GRANDE DO SUL, 2018,
p. 52).

A Educacdo Infantil do Colégio Anchieta, atenta as demandas e as necessidades
inerentes a faixa etaria de trés a seis anos (seu publico-alvo), bem como atenta ao modo de ser
e proceder da Companhia de Jesus e a Pedagogia Inaciana, tendo por base o Paradigma Inaciano
— “contexto, experiéncia, reflexdo, acgdo, avaliagdo” —, estd em conformidade com o que
preconiza a legislacdo vigente, indo para além das necessidades descritas, visando a
participacdo dos alunos na sociedade, de forma autbnoma. De acordo com o PEC:

A proposta pedagogica dos colégios jesuitas esta centrada na formacédo da pessoa toda
e para toda a vida; trabalhamos para realizar uma aprendizagem integral que leve o
aluno a participar e intervir autonomamente na sociedade: uma educacdo capaz de

formar homens e mulheres conscientes, competentes, compassivos e comprometidos.
(REDE JESUITA DE EDUCAGCAO, 20186, p. 37).

Desta forma, assegura-se a crianca este olhar cuidadoso e atento a diversidade, a escuta
e ao conhecimento, buscando elementos que auxiliem na concretude da aprendizagem integral

e na poténcia de cada um.



2.2 A crianca de trés a seis anos e o direito de aprendizagem-conviver

CONVIVER com outras criancas e adultos, em pequenos
e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito
em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

(R10 GRANDE DO SUL, 2018, p. 77)

Considerando os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento, e destacando a
importancia do desenvolvimento integral da crianga como um sujeito de cultura, faz-se
necessario salientar que a infancia se constitui em uma fase muito importante, pois nela o ser
humano estabelece a base para o seu desenvolvimento pessoal, marcando um jeito de ser e estar
no mundo.

O infante esta inserido em um contexto social e cultural, e neste tem suas experiéncias
através das quais constroi sentido e da significado aos acontecimentos, buscando compreender
0 mundo por meio das interacGes que estabelece com seus pares, com os adultos e com o
ambiente, se desenvolvendo em seus aspectos fisico, afetivo e cognitivo, de acordo com o que
consta no artigo 29 da LDB, na redagdo dada em 2013:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,

psicolégico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
(BRASIL, 2013).

Segundo o Referencial Curricular Gaicho, com criatividade e atividade, as criancas
vivem suas infancias no presente. Da mesma forma, as aprendizagens e o desenvolvimento se
constituem e se ampliam através das interacfes e das brincadeiras. Entende-se que as criangas
estdo inseridas em diferentes realidades culturais, sociais, econdmicas e politicas, por isso,
considera-se também que existem diversas infancias. Assim,

temos concebido as criancas como seres humanos concretos, um corpo presente no
aqui e agora em interagdo com outros, portanto, com direitos civis. As infancias, temos
pensado como a forma especifica de conceber, produzir e legitimar as experiéncias
das criancas. Assim, falamos em infancias no plural, pois elas séo vividas de modo
muito diverso. Ser crianga ndo implica em ter que vivenciar um Unico tipo de infancia.

As criangas, por serem criancas, ndo estdo condicionadas as mesmas experiéncias.
(BRASIL, 2009, p. 22 apud RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 61).

Nessa concepcdo de infancia plural que entende a crianga como sujeito ativo, o
Referencial Curricular Gadcho (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 61) aponta: “que através de
suas acOes as criancas reelaboram, recriam e agem sobre 0 mundo e que seus processos de

interacéo envolvem o criar e o transformar”.



2.3 A singularidade e o desenvolvimento social das criangas da educagéo infantil

Conforme ja pontuado anteriormente, a partir de 2009, a legislacdo definiu que as
interacdes e as brincadeiras passariam a ser 0s dois eixos estruturantes da educacéo infantil,
assim, busquei numa perspectiva sociointeracionista alguns autores como Wallon, Piaget e
Vygotsky, que, embora ndo concordem em todos os aspectos, apontam para o desenvolvimento
infantil como um processo dindmico, visto que as criancas estabelecem relagdes sociais e que
0 conhecimento e a aprendizagem se d&o a partir das trocas entre o sujeito e 0 meio. Conforme
aborda Felipe (2001, p. 27):

Através do contato com seu proprio corpo, com as coisas do seu ambiente, bem como
através da interacdo com outras criancas e adultos, as criancas vdo desenvolvendo a
capacidade afetiva, a sensibilidade e a auto-estima, o raciocinio, o pensamento e a
linguagem.

Assim, observa-se a importancia da interacdo para a construcdo da autonomia e para o
desenvolvimento da crianca como sujeito histérico, ativo e produtor de cultura. Nesse mesmo
sentido, Wallon afirmou que as criangas desenvolvem suas capacidades sociocognitivas a partir
das relagdes afetivas e emocionais, considerando seus sentimentos, 0 meio em que vivem e com
guem ou com o0 que elas interagem. Ele considerou importante o entendimento da
individualidade da crianca e suas especificidades. Em sua proposta, apresenta quatro campos
funcionais que sustentam a cogni¢do: o Movimento, a Afetividade, a Inteligéncia e a Pessoa
(Formagdo do “eu”).b2

Segundo Felipe (2001), Wallon apresentou uma proposta de organizacdo do
desenvolvimento infantil, por fases, com certa flexibilidade sobre as relacdes de idade e fase,
pela atualizacdo social das caracteristicas biolégicas de cada pessoa. De acordo com Felipe
(2001, p. 28):

Wallon assinala que o desenvolvimento se da de forma descontinua, sendo marcado
por rupturas e retrocessos. A cada estagio de desenvolvimento infantil ha uma
reformulacdo e ndo simplesmente uma adicdo ou reorganizacdo dos estagios

anteriores, ocorrendo também um tipo particular de interagdo entre o sujeito e 0
ambiente.

1 HENRI Wallon e as Emogdes Sociais na Educagéo Infantil. Enfase Educacional, Londrina, 1 nov. 2018.
Disponivel em: https://enfaseeducacional.com.br/blog/henri-wallon/. Acesso em:08 out. 2021.

2 DAUTRO, Grazziany Moreira; LIMA, Welanio Guedes Maias de. A Teoria Psicogenética de Wallon e sua
aplicacéo na educacéo. In: CONEDU — Congresso Nacional de Educagdo, 5, 2018, Recife (PE). Anais [...].
Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/ TRABALHO_EV117_MD1_SA4 1D392_1009201822
5535.pdf. Acesso em:08 out. 2021.


https://enfaseeducacional.com.br/blog/henri-wallon/
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_MD1_SA4_ID392_10092018225535.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_MD1_SA4_ID392_10092018225535.pdf
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Conforme o mesmo autor, para Wallon, o desenvolvimento infantil se da nos seguintes
estagios:
a) estagio impulsivo-emocional (1° ano de vida);
b) estagio sensoério-motor e projetivo (um a trés anos, aproximadamente);
c) personalismo (trés aos seis anos, aproximadamente);
d) estégio categorial (seis anos).

Dos trés aos seis anos, idade das criancas da educacdo infantil do Colégio Anchieta,
estagio que Wallon nomeou como personalismo, a crianga se percebe como parte do mundo,
reconhece seu corpo e 0 modo como se associa e deve interagir socialmente. Comeca a ter seus
interesses vinculados as pessoas a sua volta, apontando para a importancia das relagGes afetivas.
Também é importante destacar que, no que se refere a cognicao, as emoc¢des servem como base
para 0 campo da inteligéncia visto que esta ligada a linguagem e a capacidade de abstracao,
segundo Felipe (2001, p. 28):

Nesta fase ocorre a construgdo da consciéncia de si, através das interagdes sociais,
dirigindo o interesse da crianca para as pessoas, predominando assim as relagoes

afetivas, no plano do pensamento, a indiferenciacdo inicial entre inteligéncia e
afetividade.

No que se refere a teoria piagetiana, Wadsworth (1997, p. 29) destaca que “[...] todo
conhecimento é conhecimento fisico, conhecimento 16gico matematico ou conhecimento social.
As acOes da crianca sobre 0s objetos e as interagdes com outras pessoas sdo de importancia
fundamental na construcdo do conhecimento [...]”. De acordo com Felipe (2001), Piaget
apresentou o desenvolvimento cognitivo a partir de quatro estagios, sao eles:

a) Sensoério-Motor (zero a dois anos aproximadamente);

b) Pensamento Pré-Operacional (dos dois aos sete anos aproximadamente);
c) Operacgdes Concretas (Sete a onze anos);

d) Operacgdes Formais (a partir de doze anos).

No estagio Pré-Operacional, a representacdo e a linguagem falada sao instrumentais no
desenvolvimento dos sentimentos sociais das criancas. Segundo Felipe (2001), Piaget pontua
gue o desenvolvimento social age sobre o desenvolvimento cognitivo e afetivo, a medida que a
crianga estabelece intercAmbio com 0 meio social. Neste estagio, também comeca a desenvolver
0s conceitos morais. A crianga comeca a ter a consciéncia de que, embora ndo sejam desejaveis,
algumas coisas precisam ser feitas. Comeca a conhecer as regras, percebendo-as como fixas e
permanentes e, nesse sentido, cobrando dos outros uma adesdo rigida as regras estabelecidas.

O conceito de intencionalidade constitui uma dificuldade para as criancas dessa faixa etaria,
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pois ndo conseguem levar em conta as intengdes dos colegas, o que ocasiona diferentes conflitos
durante as interacOes. Os acidentes como tropecdes e esbarrdes dificilmente séo vistos como
sem proposito, ocasionando conflitos, demandando as mediacGes dos adultos para soluciona-
los. Ainda entendem que a justica esta relacionada com as punic@es, e esperam essas punicoes
dos adultos aqueles que deram causa ao conflito, segundo a sua interpretacéo.

Recorrendo a Pimentel (2007) para compreender a oposicdo a Piaget, que atribui
importancia aos processos internos, Vygotsky enfatiza o social, atribuindo um papel
preponderante as relac@es sociais. Segundo Pimentel (2007, p. 222):

No ideal vygotskiano, a educacdo tem um papel transformador do homem e da
humanidade. Na primeira infancia, isso significa dimensionar quais bases
efetivamente propiciam o desenvolvimento na sua multiplicidade cognitiva, afetiva,
social, psicomotora e moral, divisGes estas que, na acepcao histérico-cultural, ndo séo
tratadas separadamente, mas em uma perspectiva holistica, integrada. Em sua visao

educativa, sublinha dois conceitos nucleares: o de formagdo social das funges
psicoldgicas superiores e o da via dupla do desenvolvimento — real e potencial.

Felipe (2001) aponta que, para Vygotsky, a partir das relaces que estabelecemos com
outras pessoas, desenvolvemos nossas habilidades psicoldgicas e sociais. Dessa forma, uma
habilidade é internalizada pela pessoa quando ela passa do nivel interpessoal, que se da no
coletivo, para o nivel individual, chamando-o de “internalizagdo”, uma importante concepc¢ao
de sua abordagem histérico-cultural.

Em relacdo ao processo de desenvolvimento da crianca, Vygotsky apresentou dois
niveis distintos, o real (aquilo que a crianca ja faz sozinha) e o potencial (aquilo que a crianca
consegue fazer com a ajuda de alguém) e, dessa forma, nomeou de Zona do Desenvolvimento
Proximal o espaco de possibilidades que existe entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial. Refere ainda que a maior parte das atividades em que as criangas
ficam engajadas se ddo na Zona do Desenvolvimento Proximal, apontando que, assim, o
desenvolvimento parte do coletivo para o individual. Para Vygotsky (1994, p. 101 apud
PIMENTEL, 2007, p. 225):

Um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar zonas de desenvolvimento
proximal; ou seja, [...] desperta varios processos internos de desenvolvimento, que sao
capazes de operar somente (na interagdo entre) pessoas em seu ambiente e quando em

cooperacdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses processos tornam-
se parte das aquisices do desenvolvimento independente.

Nesse sentido, durante os momentos de aulas, a relacao das criangas em seus ambientes
fica muito evidente, especialmente nos momentos mais livres, quando ndo ha o direcionamento
dos adultos. Durante os momentos de brincadeiras coletivas e livres, é possivel observar

diversas situacOes entre as criangas.



12

Importante destacar que no fazer diario do(a) orientador(a) de convivéncia uma das
atribuigdes € auxiliar a professora nas situagdes de conflitos, realizando uma mediag&o entre as
criancas envolvidas quando as tentativas com a professora referéncia ndo foram efetivas. Para
ilustrar segue o relato abaixo.

Certo dia, uma professora do Infantil C, percebendo o afastamento de uma crianca do
grupo, ap6s algumas tentativas frustradas para ajudé-la, procurou auxilio da orientadora de
convivéncia, visto a necessidade de dar continuidade a aula com o grupo de alunos.

Relatou a orientadora que a aluna estava manifestando muita tristeza em aula e que néo
queria ir para o pétio.

Entdo, a orientadora foi até a sala para conversar com a crianga. Durante a conversa, a
menina disse que ndo tinha mais amigas no colégio, pois sua melhor amiga ndo a deixou ser o
bebé na brincadeira, dizendo a ela que s6 poderia ser 0 “bebé malvado” e nessa hora comegou
a chorar.

Em seguida, a orientadora questionou se gostaria de conversar um pouco mais. A
crianca, entdo, fez outros relatos sobre a mesma amiga em relacdo aos empréstimos de materiais
e trocas de lanches. Dito isso, a orientadora chamou a colega e convidou as duas para um passeio
pelo pétio do colégio.

Durante o passeio, ambas falaram sobre suas preferéncias nas brincadeiras, entre outros
assuntos. Na praca, sentaram na caixa de areia para fazer comidinha e, durante a brincadeira, a
orientadora perguntou o que elas gostavam de fazer e brincar juntas, até que chegou 0 momento
em que a crianca que estava triste conseguiu expressar sobre o ocorrido e a outra crianga, ao
ouvir o relato da amiga, se sensibilizou e comegou a chorar, explicando que ndo queria deixar
a amiga triste, mas que naquele dia ela queria ser o bebé na brincadeira e que se deixasse a outra
ser, ela teria que ser a mamade. Entdo a orientadora questionou sobre o que seria ser 0 “bebé
malvado” e ela explicou que é aquele bebé que sé chora e quer colo. A orientadora também
questionou se haveria outra forma para fazer essa brincadeira em que as duas pudessem brincar
juntas. As criangas comecaram a citar outras formas de brincar e, assim, conseguiram resolver
o conflito.

Alguns dias depois, a orientadora voltou na turma para perguntar &s crian¢as como
estavam e as duas contaram sobre as novas descobertas que fizeram ainda sobre a mesma
brincadeira.

Em dialogo com o mesmo tema, Bardanca e Bardanca (2020, p. 47) abordam a
importancia da etapa de trés a seis anos como um tempo de olhar para a singularidade das

criangas e o pertencimento ao grupo:
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A etapa 3-6 € um tempo em que se deve procurar tirar 0 menino ou a menina do
anonimato do grupo no qual vivera toda a sua vida escolar. E o0 momento em que d&o
as condicOes ideais para que aflore sua singularidade, seu carater, seus gostos e
desgostos, seus pontos fortes e seus pontos fracos. Tudo isso a0 mesmo tempo que
desenvolve um sentimento de pertencimento a alguma coisa regida por certos codigos
comuns.

E € nesta constituicdo de cidadania, de pertencimento, de relagdes e construcdes no
espaco escolar que o papel do(a) orientador(a) de convivéncia se torna essencial. Ao possibilitar
a escuta entre os pares, essa profissional auxilia a crianga a escutar-se e a escutar o outro,

abrindo espaco para o dialogo e para a compreensdo mutua do acontecido.

2.4 SOCE - construindo experiéncias a partir do encontro e da escuta

E experiéncia aquilo que “nos passa”, ou nos toca, ou
que nos acontece, e ao nos passar nos forma e nos
transforma. Somente o sujeito da experiéncia esta,
portanto, aberto a sua propria transformacéo.

(Larrosa)

Na perspectiva do educar e do cuidar para o desenvolvimento dos sentimentos morais
na resolucdo de conflitos e respeitando o Direito de Aprendizagem CONVIVER, destaco o
Servico de Orientacdo de Convivéncia Escolar, o0 SOCE, que tem a funcdo de organizar o
espaco escolar onde o dia a dia da educagéo infantil acontece.

Com a premissa de viabilizar a ambientacdo aos maltiplos espacos, o orientador de
convivéncia favorece vivéncias coletivas e individuais e propicia diferentes interacdes entre
todos os membros da comunidade escolar: criancas, professoras, professores, orientadores,
orientadoras, auxiliares de professoras, auxiliares de patio, pais e familiares. Enfim, conforme
aponta Perissé (2012, p. 54): “Na Pedagogia do Encontro, o proprio encontro conduz a acao
pedagdgica.”

Assim, o(a) orientador(a) de convivéncia procura acolher as diferentes realidades,
compreendendo as particularidades e potencialidades desta etapa, possibilitando o didlogo com
as familias, com os profissionais docentes e ndo docentes, favorecendo experiéncias
significativas a toda a comunidade escolar.

E como diferenciar o trabalho do SOCE e do SOE nesta perspectiva de educacgéo
integral, visando a crianca da educacdo infantil? Destaco que os dois servigos, no Colégio
Anchieta, atuam de forma complementar e interativa no processo educativo, cada um na sua
funcdo, tendo suas atribui¢cGes e competéncias distintas no trabalho didrio com a comunidade

escolar, conforme o quadro que segue com algumas das atribui¢des de ambos:



Quadro 1 - Principais funcbes do SOCE e do SOE segundo o Regimento Escolar
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Compete ao Orientador de Convivéncia

Escolar:

Compete ao Orientador Educacional:

e Orientar alunos e pais de acordo com o
estabelecido nas Normas de Convivéncia
Escolar.

o Zelar pela convivéncia escolar, garantindo
o clima favoravel ao bom andamento do
processo de ensino-aprendizagem.

e Escutar o aluno e/ou grupo de alunos,
professor e/ou grupo de professores,
funcionario e/ou grupo de funcionarios, as
familias para aprofundar a compreenséo e
0 encaminhamento de situacGes de
convivéncia escolar, bem como de
guestdes especificas e demais pessoas da
comunidade educativa.

e Incentivar o bom relacionamento entre
aluno e professor e as demais relagdes
necessarias para a boa convivéncia
escolar.

e Mediar os conflitos, harmonizando as
inter-relagdes de acordo com os Principios
de Convivéncia Escolar.

e Dialogar com pais e/ou responsaveis
sobre assuntos de convivéncia escolar,
estabelecendo parceria com as familias na
formacéo e educacdo dos alunos.

e Planejar, executar e avaliar as atividades
gue favorecem o desenvolvimento do
aluno como pessoa que reflete e age
responsavelmente com vistas a construgédo
da autonomia.

e Acompanhar, orientar e assessorar 0
professor na sua funcdo de educador e
como pessoa, sugerindo atendimento de
profissionais conforme as necessidades
constatadas.

e Assessorar 0s professores, oferecendo
informagdes relevantes no ambito pessoal
e académico do aluno, subsidiando a
conducdo do processo de ensino-
aprendizagem e a tomada de deciséo no
conselho de classe.

e Orientar e acompanhar os alunos em
relagio ao rendimento escolar, ao
processo de aprendizagem e a vivéncia
dos principios de convivéncia escolar.

e Orientar os pais e/ou responsaveis pelo
aluno sobre assuntos relacionados ao
rendimento escolar, ao processo de
ensino-aprendizagem e a convivéncia
escolar, sugerindo o encaminhamento,
qguando necessario, a profissionais de
areas afins, mantendo contato permanente
com eles, bem como com os professores e
responsaveis.

e Colaborar e promover a adaptacdo e
integracdo dos novos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Regimento Escolar do Colégio Anchieta (2017) e
Rhoden (2011).

Analisando o Quadro 1 e as diferentes competéncias dos dois servicos, é possivel

observar que o(a) orientador(a) de convivéncia, entre outras demandas, atua na prevencéo dos

conflitos, realizando as mediacdes com as criangas para que elas consigam entender a

naturalidade com que esses podem ocorrer, dando um tempo de expressao ao que acontece no

dia a dia. Também intervém diretamente com as criancas para que elas consigam resolver suas

discordancias através da linguagem e possam, a partir de suas vivéncias e com a mediacdo dos
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adultos, construir o conceito de intencionalidade, como foi abordado anteriormente, para poder
perceber as situacdes e resolver os desacordos com didlogos significativos, tomando como suas
essas experiéncias e ampliando o seu conhecimento social. Conforme aponta Wadsworth (1997,
p. 74),
[...] na construcdo do conhecimento social, a linguagem tem o papel basico de
proporcionar um eficiente meio de comunicacdo entre a crianga e os outros. Ela
contribui para facilitar o acesso da crianca a experiéncia social. A medida que suas
habilidades de comunicagcdo melhoram, aumentam as oportunidades de encontrar

pontos de vista que conflitam com os seus. Tal atividade social é uma importante fonte
de equilibrio.

Assim sendo, a linguagem tem a funcéo social de efetivar a comunicagdo da crianca
com os outros, favorecendo o encontro e as experiéncias. A partir da comunicacdo, as criangas
adquirem e se apropriam da linguagem falada.

Galvéo (1995, p. 77) diz que: “Segundo Wallon, a linguagem ¢ o instrumento ¢ o suporte
indispensavel aos progressos do pensamento.” Para ele, a linguagem tem um grande impacto
sobre o desenvolvimento do pensamento e da atividade global da crianca, representando uma
mudanca no que se refere a forma de a crianca se relacionar com o mundo.

Segundo Wadsworth (1997, p. 71), “a teoria de Piaget tem como pressuposto que a
motivacdo para a aprendizagem da linguagem falada decorre do valor adaptativo que ela
apresenta”.

No mesmo sentido, segundo Felipe (2001), Vygotsky aponta que as relacGes do
individuo com o mundo sdo mediadas por sistemas simbolicos em que a linguagem tem uma
funcdo essencial, visto que vem permeada de conceitos consolidados da cultura a que o
individuo pertence, possibilita o didlogo entre as pessoas e favorece a internalizacdo, conforme
0 que pontua Felipe (2001, p. 29): “Para Vygotsky, primeiro a crianga utiliza a fala socializada,
para se comunicar. S6 mais tarde é que ela passara a usa-la como instrumento de pensamento,
com a funcéo de adaptacdo social.”

Considerando os estudos desses autores, € pertinente destacar que no dia a dia da
educacdo infantil, muitos conflitos entre criangcas pequenas decorrem justamente de alguns
dialogos desencontrados nos quais a interpretacdo da fala ndo condiz com o significado do que
foi falado, por conta da falta do conceito da intencionalidade e da incapacidade da crianca de
colocar-se na perspectiva do outro.

J& que o conhecimento social é construido pela crianga a medida que ela interage com
os adultos e com as outras criancas, é de grande importancia a presenca de um responsavel nas

mediacdes dos conflitos, para que as criangas possam avangar no que se refere ao conhecimento
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social, bem como possam, gradativamente, apresentar maior intencionalidade e serem mais
preditivas em suas atitudes. Da mesma forma, é fundamental que o adulto possa estimular a
troca nas relacbes, o reconhecimento e a identificacdo de quereres, visto que a base do
intercdmbio social é a reciprocidade de atitudes e valores. Considerando que essa troca pode
levar cada um a valorizar o outro. Piaget (1981b, p. 45-46 apud WADSWORTH, 1997, p. 90)
diz que: “Estas consideracdes nos levam a ver o gostar de outras pessoas néo tanto como
consequéncia do enriquecimento que cada parceiro obtém do outro, mas como uma
reciprocidade de atitudes e valores.”

Perissé (2012) aprofunda a reflexdo ao apresentar a importancia do investimento
atitudinal das pessoas durante os encontros para que eles acontegam. As pessoas precisam ter
boa vontade, gentileza, cordialidade e trabalhar com a capacidade de ouvir o outro e se ouvir,
propiciando, assim, o dialogo.

Nesses encontros entre as criangas pequenas, geralmente os conflitos vém da suposi¢éo
da crianca ao passar por diferentes situagdes, por exemplo, quando usam a expressao “cala a
boca”. Para muitas criangas essa fala pode ser interpretada como um xingamento ou até mesmo
um “palavrdo”, ja para outras criangas ¢ uma afirmativa impositiva ou apenas um pedido. Outro
exemplo que acontece de forma recorrente diz respeito ao momento do brinquedo livre e do
jogo simbdlico, quando se recusam a dividir um brinquedo ou revezar os papéis durante as
brincadeiras. Especialmente quando estdo brincando de super-herdis e todos querem ser o
mesmo personagem. Nesses momentos de interacdes sociais, faz-se importante a mediacdo das
professoras ou dos(as) orientadores(as), através de questionamentos para que as criancas
possam efetivamente estabelecer um didlogo com compreenséo, dando significado a situacéo,
tornando-a uma experiéncia.

Quanto maior a diversidade de interacGes sociais entre pares e com adultos, maior a
ampliacdo da linguagem falada e maior serd o significado das experiéncias, visto que é nas
implicacdes com as linguagens que a crianca se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social, de acordo com Larrosa (2002, p. 27): “No saber da experiéncia
ndo se trata da verdade do que sdo as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do que nos
acontece.”

E o0 que acontece com as criancas? Este é o grande desafio do(a) orientador(a) de
convivéncia. Estar presente e atuante na vida das 200 crianc¢as do Infantil C, que compreende
alunos de cinco a seis anos de idade. Estando préximo(a), disponivel ao que ocorre, buscando

no dialogo a compreensédo do que acontece no e com o outro.
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Nesse dialogo com as experiéncias e a mediagdo de conflitos com as criancas, o Projeto
Educativo Comum da Rede Jesuita de Educacgdo também aborda a importancia das mediagdes
dos professores e orientadores no auxilio ao desenvolvimento dos alunos, visto a
intencionalidade da Pedagogia Inaciana com a formacdo dos alunos, que vai além dos saberes
especificos, apresentando um olhar aos saberes necessarios para que tenham uma formacao
integral. Conforme aponta a obra Caracteristicas da Educacao da Companhia de Jesus (1989,
p. 37):

Os professores e orientadores ajudam os alunos neste crescimento, estimulando-os e
ajudando-os a refletir sobre suas experiéncias pessoais, de tal modo que possam
compreender a sua propria experiéncia de Deus; e, a0 mesmo tempo que estes aceitam
suas limitagdes e as superam na medida do possivel. O programa educativo,
confrontando os alunos realisticamente consigo mesmos, tenta ajuda-los a reconhecer

as diversas influéncias que recebem e a desenvolver uma faculdade critica, que vai
além do simples reconhecimento do verdadeiro e do falso, do bem e do mal.

Em se tratando de didlogo para a resolucdo de conflitos, a educacdo integral na
perspectiva da Pedagogia Inaciana aponta para o desenvolvimento pleno do sujeito, num
processo continuo, permanente e participativo, que busca desenvolver harmonicamente e
coerentemente todas as potencialidades do ser humano. Na mesma linha, Dunker e Thebas
(2019) abordam a importancia da escuta como um tratamento social e psicolégico dos conflitos
como uma forma de deixar a experiéncia humana mais rica e interessante. Em concordancia,
entra a Pedagogia do Encontro de Perissé (2012), que apresenta o didlogo, a generosidade (no
sentido de gerar novas possibilidades) e um novo espaco de convivéncia para que as pessoas se
sintam valorizadas e respeitadas, como necessidades para que 0 encontro aconteca e nele se dé
o0 crescimento humano para a vida em sociedade. De acordo com Perissé (2012, p. 22):

Professores que sabem garantir as boas regras de um dialogo respeitoso estdo
ensinando aos seus alunos que ndo é impossivel conviver com pessoas diferentes, que
aprender com as opinides contrarias é gesto civilizado e caminho para a sabedoria,

que ndo é absurdo, enfim, apostar numa vida social e politica a favor de um mundo
melhor.

Para que o dialogo respeitoso aconteca com sentido e significado, é necessario estar
atento ao ato de escutar. Uma escuta respeitosa, na qual a reciprocidade também esteja presente
e gue a pessoa que ira escutar possa realmente estar pronta a essa escuta. Sobre isso, Dunker e
Thebas (2019, p. 81) apontam:

Na atitude preliminar de escuta, em geral, vale a regra da reciprocidade. Ou seja, se
vocé quer confianga, confie; se vocé quer autoridade, atribua autoridade; se vocé quer
proximidade, ofereca proximidade. Ha alguns exercicios que favorecem a experiéncia
de vulnerabilidade e abertura para a experiéncia, necessarias para uma boa escuta.
Esses procedimentos permitem que a gente se vulnerabilize, possibilitando que o
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acolhimento do outro aconteca mais facilmente e que com ele nos tornemos melhores
hospedeiros das palavras dos outros e das nossas proprias.

Segundo Dunker e Thebas (2019), os adultos precisam tomar a responsabilidade por
ouvir o que as criangas tém a dizer, ndo s6 em palavras, mas também em gestos e atitudes. Eles
apontam para a importancia de ouvir a crianga como sujeito, pois isso da a responsabilidade ao
que é falado, traz a responsabilidade enquanto a capacidade de produzir uma resposta, de cuidar
de uma promessa. Em entrevista, Dunker (2019) disse que “para escutar uma crian¢a como
sujeito é preciso apostar que ela é capaz de ser responsavel por seus pequenos prazeres e
decepgoes” (PENZANI, 2019). E ele complementa: “Para escutar ¢ preciso colocar-Se aberto
ao dialogo e a possibilidade de se mostrar por inteiro”. Da mesma forma, 0 autor indica alguns
pontos que corriqueiramente dificultam a experiéncia da escuta do adulto para com as criancgas.
Para Dunker (2019, p. 56):

Uma das coisas que tem tornado a experiéncia da escuta mais dificil e rara é que 0s
progressos de nossa individualizagdo nos tornam cada vez mais buscadores de

resultados concretos e mensuraveis, 0 que nos subtrai do caminho e nos coloca
antecipadamente em pontos de chegada. Escutar é essencialmente estar no caminho.

E assim, com a proposta de estar no caminho, indo ao encontro do outro, antevendo
situacbes de conflitos e mediando-as quando acontecem e ndo sdo resolvidas pelos(as)
professores(as), efetivamos o papel do(a) orientador(a) de convivéncia, atuando como aquele

que estd na missdo para e com 0s outros, disponivel e atento na resolucdo de conflitos.

2.5 Orientador(a) de Convivéncia, a presenca amorosa na missao

Em tudo, amar e servir
(Santo Inécio de Loyola)

Indcio de Loyola, no Exercicio Espiritual n® 233, ensina a todos que o amor deve estar

a frente de todas as acfes das pessoas, membros da comunidade humana. Ele evidencia que as

pessoas devem ter como inspiracgdo Jesus Cristo, visto que O tem como modelo de toda vida

humana devido ao Seu amor ao Pai e a dedicacdo e servi¢co aos outros. Assim, convida todos a

serem generosos e amorosos com toda a Criagdo. Dessa forma, destaco a educagao nos colégios
jesuitas segundo a obra Caracteristicas da Educacéo da Companhia de Jesus (1989, p. 24):

A educacdo da Companhia reconhece Deus como Autor de toda a realidade, toda

verdade e todo conhecimento. Deus esta presente e trabalhando em toda a criagdo: na

natureza, na histdria e nas pessoas. A educagdo da Companhia, portanto, afirma a

bondade radical do mundo, “carregado com a grandeza de Deus”, e considera cada
elemento da cria¢do digno do estudo e contemplacdo, capaz de infinda exploragédo.
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Segundo a mesma publicacdo, ai se encontra a importancia da educacdo integral nos
colégios jesuitas que consideram cada individuo pessoalmente conhecido e amado por Deus,
tendo por objetivo o desenvolvimento mais completo possivel dos talentos dados por Deus a
cada pessoa.

Nessa mesma linha de abordagem em relagdo aos afetos, ao amor e as relagbes
interpessoais, Bardanca e Bardanca (2020) organizaram um livro no qual fazem uma metéfora
do pulsar do coracgdo e a educacao infantil, visto que o coracdo é um érgdo vital e que geralmente
¢ associado aos sentimentos e afetos. Elas relacionam o coragao ao que nos comove e gera vida,
com o mundo real e a singularidade dos sujeitos. Apontam para uma forma de abordar a
disciplina — o aprender a viver — tdo importante, mas esquecida pelos livros e manuais,
conforme o proélogo escrito por Marcano (2020, p. 11). Para as autoras, é na educacéo infantil
que a escola pode comecar a auxiliar as criancas a se tornarem membros ativos em uma
comunidade ao

ajuda-los a se abrir, a se mostrar do jeito que sdo, a0 mesmo tempo que tentamos
fornecer as chaves para serem membros de uma comunidade, sempre gera uma tensdo
que deve ser resolvida com o passar do tempo. Conciliar ser individuo com ser cidadao
é uma coisa que nos acompanhara por toda a vida, de modo que ocorrerdo incontaveis

choques e contradi¢des, principalmente na idade adulta, mas é na educacdo infantil
que séo dados o0s primeiros passos nesse caminho. (BARDANCA, 2020, p. 48).

Bardanca e Bardanca (2020, p. 48) consideram a importancia de fortalecer o coracdo
coletivo, ou seja, a turma de alunos, pais e professores, “cuidando do cora¢do de todos os
membros com toda a forma de amor: com o togue, com a compreensao, com o conhecimento,
com o tempo, com 0 acompanhamento, com o respeito € com o carinho”. Elas acreditam que ¢
na educacdo infantil que o coracdo pulsa mais forte visto que ali € 0 momento e o0 espaco
apropriado para acontecer o inicio da educacdo e que sempre estara aberto as mudancas e
buscando se reinventar, se recriar. As autoras provocam ao afirmar: “Pode ser que o primeiro
passo da educacdo seja ensinar a se conhecer a si mesmo, ja que, quando nos conhecemos, €
mais facil compreendermos os demais.” (BARDANCA; BARDANCA, 2020, p. 85).

Elas também referem a importancia de, na educacdo infantil, poder retornar o trabalho
na vertente construtiva do amor, em contraponto ao momento vivido na sociedade no qual o
amor esta reduzido as questdes bioquimicas. Elas pontuam:

O amor, o carinho, o afeto sdo edificados no dia a dia, com dedicacdo, trabalho,
sacrificio, constancia; por meio do contato, dos gestos, das rendncias, das
manifestacGes e agdes que nos proporcionam alegria, seguranca, confianga, estimulo
e vinculo. E aplicavel a qualquer forma de amor: filial, fraternal, prdprio, ao proximo,

aos amigos, aos animais, universal, a arte ou aos principios. (BARDANCA,;
BARDANCA, 2020, p. 216).
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Elas acrescentam a possibilidade de termos que, no futuro, ensinar as criangas a amar,
assim, a escola, desde a educacéo infantil, j& pode comecar a ensinar a amar com inteligéncia,
dando as criangas a possibilidade de buscar a conscientizacdo das inclinac@es pelas coisas, com
racionalidade e consciéncia. Contudo, para isso, as(os) professoras(res) e os adultos que tiverem
nesse papel também precisardo ter passado por experiéncias positivas e conscientes sobre o
amor em suas mais variadas formas, para poder transferi-las do @mbito tedrico para o prético.

Tao moderna é a mente quanto antigo o coracdo. Pensa-se, entdo, que quem ouve 0
coracgdo se aproxima do mundo animal, da falta de controle, ao passo que quem ouve
a razao se aproxima das reflexfes mais elevadas. E se as coisas ndo fossem assim; se

a verdade fosse exatamente 0 contrario? E se esse excesso de razdo fosse 0 que deixa
a vida desnutrida? (TAMARO apud BARDANCA;BARDANCA, 2020, p. 216).

No dia a dia da Educacdo Infantil do Colégio Anchieta € possivel observar, desde a
chegada das criancas, até os atendimentos que s&o realizados com os funcionarios do quadro
administrativo, pedagogico e com as familias, a importancia do cuidado ndo somente com 0s
processos, mas especialmente com as pessoas e com seus sentimentos, falas e necessidades.
Visando a formacéo integral de todos os membros da comunidade humana, busca-se o respeito
e a escuta empatica durante as mediaces nessas relacdes interpessoais. Nesse sentido, destaco
0 que aponta o Pe. Adroaldo Palaoro sobre o cuidado e a ternura com a Criacgéo:

Jesus de Nazaré foi aquele que mais encarnou o “modo-de-ser-cuidadoso”. Revelou a
humanidade o “Deus-Cuidado”, experimentando-0 como Pai/Mae que cuida de cada
um(a) de seus (suas) filhos(as), do alimento dos péssaros, do sol e da chuva para todos.

Jesus resgatou a centralidade do cuidado e da ternura para com todas as manifestagtes
da vida.?

Assim como Inacio de Loyola, a partir do encantamento que teve ao conhecer as
historias da vida de Jesus, passou a améa-lo e desejou segui-lo na missdo, como exemplo de
vida, enfatizo a missdo do(a) orientador(a) de convivéncia, enquanto cuidador, que deve ser
aquele que sai de si e vai em direcdo ao outro, a exemplo de Jesus Cristo, visto que o cuidado
é uma forma de amor, conforme relata o Pe. Palaoro: “O amor ¢é a expressdo mais alta do
cuidado, porque tudo o que amamos também cuidamos. E tudo o que cuidamos é um sinal de
que também amamos.”*

Em concordancia ao falar de amor, trago as contribuic¢6es do livro O amar e Servir sob
o olhar de Santo Inacio de Loyola (JESUS; FERREIRA, 2018). Segundo os autores, “sair do

proprio amor” para abragar o amor de Cristo ¢, para Santo Inacio, o processo que leva o homem

3 PALAORO, Adroaldo, S.J. Bom Pastor: Jesus, “homem de cuidado”. Centro Loyola. [20217?] Disponivel em:
https://www.centroloyola.org.br/revista/outras-palavras/espiritualidade/1296-bom-pastor-jesus-homem-de-
cuidado. Acesso em: 16 set. 2021.

4 Ibidem.


https://www.centroloyola.org.br/revista/outras-palavras/espiritualidade/1296-bom-pastor-jesus-homem-de-cuidado.%20Acesso%20em:%2016
https://www.centroloyola.org.br/revista/outras-palavras/espiritualidade/1296-bom-pastor-jesus-homem-de-cuidado.%20Acesso%20em:%2016
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a sair do proprio eu e abandonar-se ao Pai. “Da-me o Teu amor e Tua graca e isso me basta”,
dizia o santo. Segundo eles, para Santo Inécio, ndo ¢ possivel reduzir o amor a uma experiéncia
sentimental, para ele, 0 amor ¢ Deus. Esse pensamento lhe permitiu encontrar a “Deus em todas

as coisas e todas as coisas em Deus.”

3 METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se por uma pesquisa qualitativa de carater bibliogréfico.
Desta forma, a pesquisa bibliografica dialogou com o tema e com o problema, servindo de base
para que as perguntas e as inquietacdes fossem aos poucos sendo esclarecidas. Entre as razdes
para se desenvolver uma pesquisa estdo aquelas que vém do desejo de conhecer mais e melhor
para fazer algo de forma mais eficiente e eficaz, possibilitando uma aproximagdo e uma
apropriacdo conceitual entre os autores escolhidos e o problema elencado. Como salienta
Godoy (1995, p. 23):
Considerando, no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de

pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite
que a imaginacgdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que

explorem novos enfoques.

Assim, com o intuito de buscar maior apropriacdo sobre o problema elencado,
levantando diferentes hipGteses e aprimorando as descobertas acerca das problematizagdes
evidenciadas e com base em materiais ja elaborados a partir de livros, artigos cientificos e
revistas, fui realizando esta costura a fim de dar sentido aos questionamentos que surgiram ao
longo dessa especializacdo e do meu fazer pedagogico na fungéo de orientadora de convivéncia
da educacdo infantil. Como nos afirma Gil (2002, p. 61):

Esse levantamento bibliografico preliminar pode ser entendido como um estudo
exploratorio, posto que tem a finalidade de proporcionar a familiaridade do aluno com
a area de estudo no qual estd interessado, bem como sua delimitacdo. Essa

familiaridade é essencial para que o problema seja formulado de maneira clara e
precisa.

Essas buscas exploratérias nos levantamentos bibliograficos realizados provocaram
maiores reflexdes acerca do objetivo da pesquisa. As imersdes e as analises de documentos da
Companhia de Jesus, um aprofundamento e uma atualizacdo no que se refere as leis que regem
a educacdo infantil no Brasil, e os estudos nas abordagens dos autores sociointeracionistas
Piaget, Vygotsky e Wallon, e outros estudiosos das Infancias e da pedagogia, como as irmas

Bardanca, Dunker, Thebas e Perissé, foram compondo esta pesquisa.
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4CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca
ou nos toque, requer um gesto de interrupgdo, um gesto
que é quase impossivel nos tempos que correm: requer
parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar,
pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar,
demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender
0 juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo
da acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos
e 0s ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a
lentidao, escutar os outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago.
(Larrosa)

O Servico de Orientacdo de Convivéncia Escolar busca este tempo de reflexdo anterior
aos conflitos. Tem como objetivo este olhar sensivel, acolhedor, que ouve as crian¢as com 0
objetivo de saber o que acontece e por que acontece. Assim, com a expectativa da possibilidade
de compreender 0 que nos acontece ou nos toca, para chegarmos a uma experiéncia,
especialmente nos momentos que antecedem os conflitos com as criancas, abre-se este espacgo
de dialogo entre os envolvidos. Assim é o meu trabalho, vislumbro diferentes possibilidades,
diariamente, em minha pratica como uma educadora inaciana que objetiva a educacao integral
na promocdao do acolhimento e do protagonismo da crianca neste aprendizado da convivéncia.

Este artigo propiciou-me uma atualizagdo nos estudos realizados acerca do
desenvolvimento infantil de criangas de trés a seis anos, apontando-as como sujeitos sociais e
culturais e, portanto, sujeitos de direitos. Possibilitou-me ainda, revisitar a Constituicdo Federal,
que, desde 1988, legitimou a educacéo infantil como direito da crianca até chegar, em 2017, a
nova Base Nacional Curricular Comum, definindo e assegurando as criangas os seis Direitos de
Aprendizagem e Desenvolvimento. Aprofundei meus estudos em relagdo a Pedagogia Inaciana
e ao Desenvolvimento Integral, que objetiva formar homens e mulheres para e com o0s demais
na busca do melhor, o Magis.

A pesquisa bibliogréafica, junto as reflexdes e atuacfes apontaram para a importancia de
oportunizar as criancas experiéncias através do dialogo e escuta nos momentos de conflito a
fim de favorecer sua constituicdo como sujeito Unico e atuante no grupo social, bem como a
necessidade de seguir buscando aprofundamento nessas questdes do cotidiano da educagéo
infantil.

Por isso, entendo que um(a) orientador(a) de convivéncia escolar de um colégio da RJE
precisa estar atento(a) aos diferentes contextos em que atua, estando aberto(a) as experiéncias

e as diferentes possibilidades na convivéncia social entre as criancas, 0s pais, as professoras, 0s
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professores, as auxiliares de professoras, as auxiliares de patio, os auxiliares de pétio, as
funcionérias dos servicos gerais e os funcionarios dos servigos gerais. Mas, principalmente,
estar presente e atuando no cotidiano das criancas pequenas, estando disponivel e atento(a) ao
que acontece.

Dessa forma, o(a) orientador(a) de convivéncia precisa ter ciéncia e atualizagdo do que
preconiza a lei que regulamenta a educacéo infantil no Brasil, bem como amplo conhecimento
do desenvolvimento infantil e suas especificidades, com foco nos direitos a Aprendizagem e
Desenvolvimento. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 38):

E na interagio com os pares e com adultos que as criangas vo constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e véo descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicio escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relages sociais e de cuidados pessoais, as crian¢as constroem sua
autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio. Por sua vez, na educacdo infantil, é preciso criar oportunidades para que as
criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos de
vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber
a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as
diferencas que nos constituem como seres humanos.

Como Servico de Orientacdo de Convivéncia Escolar que atua no pulsar constante do
dia a dia da educacdo infantil, deve favorecer que as pessoas possam viver plenamente,
construindo experiéncias singulares e individuais, como aponta Larrosa (2002, p. 27):

Se a experiéncia ndo é o que acontece, mas 0 que nos acontece, duas pessoas, ainda
que enfrentem o mesmo acontecimento, ndo fazem a mesma experiéncia. O

acontecimento é comum, mas a experiéncia é para cada qual sua, singular e de alguma
maneira impossivel de ser repetida.

Durante essas experiéncias, que o(a) orientador(a) de convivéncia possa orientar com
assertividade as pessoas para que as interagdes sociais possam ser significativas a ponto de que
0s encontros e desencontros, olhares, falas e escutas, se constituam em novos horizontes e
descobertas, nas quais cada um e cada uma possa investir em suas atitudes no sentido de
entrelagcarem suas iniciativas com boa vontade, cordialidade e, acima de tudo, com a capacidade
de ouvir o outro e, da mesma forma, ser ouvido.

Assim, destaco a importancia da amorosidade e do cuidado, indispensaveis no
acompanhamento e no atendimento das mais variadas situagcdes que necessitam da mediagéo
do orientador de convivéncia. Esse profissional deve ouvir todos com o cora¢do e com cuidado,

entendendo esse ultimo como uma atitude de esvaziamento da propria pessoa, permitindo que
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0 mistério da outra encontre abrigo em seu coragdo, conforme aponta o Pe. Palaoro. Dessa

forma, poderé favorecer que as pessoas oucam a Deus, o Criador, que esta presente em suas

vidas, trabalhando por todas as coisas e que pode ser descoberto, pela fé, em todos os

acontecimentos naturais e humanos, na histéria como um todo, e muito especialmente no intimo

da experiéncia vivida individualmente, conforme aponta as Caracteristicas da Educacéo da

Companhia de Jesus (1989).

Nesse sentido, o(a) orientador(a) de convivéncia deve estar aberto(a) para entender o

propdsito que Ele deu a cada um e cada uma, como membro da comunidade humana, deixando

presente nas acOes cotidianas, a crianca que existe dentro de cada um, conforme a letra da

masica que segue:

Enquanto houver sol

Quando nao houver saida
Quando néo houver mais solucéo
Ainda ha de haver saida
Nenhuma ideia vale uma vida

Quando ndo houver esperanga

Quando nao restar nem ilusao

Ainda hé de haver esperanga

Em cada um de nds, algo de uma crianga

Enquanto houver sol
Enquanto houver sol

Ainda havera
Enquanto houver sol
Enquanto houver sol

Quando ndo houver caminho
Mesmo sem amor, sem dire¢éo

A s6s ninguém esta sozinho

E caminhando que se faz 0 caminho

Quando ndo houver desejo

Quando nao restar nem mesmo dor
Ainda ha de haver desejo

Em cada um de nds, aonde Deus colocou

Enquanto houver sol
Enquanto houver sol

Ainda havera
Enqguanto houver sol
Enqguanto houver sol

(BRITTO, 2004).

Descobrindo 0 nosso caminho e o lugar no mundo que Deus nos colocou, bem como

auxiliando todos em suas descobertas, que o(a) orientador(a) de convivéncia possa, a exemplo

de Santo Inacio, buscar “amar para viver na liberdade e na caridade, colocando toda confianga
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com verdadeira fé e intenso amor ao Seu Criador e Senhor”. Pois esse ¢ o caminho para “em
tudo, amar e servir”’, expressdo que define a histéria de Santo Inacio de Loyola e que lhe
permitiu encontrar a “Deus em todas as coisas e todas as coisas em Deus” conforme aponta

Jesus (2018 p. 47).
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