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RESUMO

O presente estudo aborda questdes referente a Educacdo Patrimonial num
contexto onde a cultura da imigracdo alema esta muito presente, todavia a sala de
aula é composta pela pluralidade cultural. Desta forma, o objetivo deste trabalho é
analisar o processo de apropriacdo da cultura da imigragdo alema, num contexto de
pluralidade cultural. Para isso, foi realizado um projeto de Educacédo Patrimonial
numa turma de 4° ano do Ensino Fundamental, no municipio de Sao José do Sul.
Além disso, foi realizada uma entrevista semiestruturada com a professora titular da
turma. Para tanto, o conceito de cultura vinculados a Educacdo Patrimonial s&o
destacados aqui no estudo. Utilizam-se, como aporte, os trabalhos dos autores Hall
(2005), Canclini (1994), Laraia (2004), Baumann (2012), Schneider (2013), Pollak
(1989), Giddenns e Sutton (2017), Silva (2019), Freire (1996), Schneider (2014),
Horta (2006), Silva (2015; 2016; 2017; 2019), Rocha, Russi e Alvarez (2013). Como
resultados, constatou-se que os alunos dos quais seus referenciais culturais néo
fazem parte da cultura da imigracdo alema, passaram, inicialmente, por um processo
de estranhamento cultural, momento em que apresentaram mais dificuldades com
as atividades propostas. Observou-se que, com o desenvolvimento do projeto de
Educacao Patrimonial, estes alunos desenvolveram um processo de apropriagcéo e
valorizacdo do bem cultural. Além disso, demonstraram o fortalecimento do respeito

entre as diferentes formas de viver e estar no mundo.

Palavras-chave: Culturas. Educacao Patrimonial. Pluralidade Cultural.
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1 INTRODUCAO

Vivemos num pais pluricultural, repleto de diferentes formas de viver e modos
de fazer. Fazemos parte de um pais rico em diversidade cultural, que esta ainda
aprendendo a reconhecer que o brasileiro tem diferentes formas de se expressar,
modos de viver, saberes e modos de fazer. Porém, muitas vezes, ao invés de
conhecer as diferentes culturas, optamos por uma imagem estereotipada de que
somos o pais do futebol, do samba e da Amazdnia.

Na maioria das vezes, esquecemos da nossa propria histéria e o quao é
importante falarmos de cultura (s), pois, todas o0os grupos sociais tém grandes
histérias e memodrias, sédo elas que fazem parte do nosso processo de identificacao.
Destaco os referenciais culturais do municipio de Sao José do Sul, do qual faco
parte e vivencio tradigoes, dialeto, costumes, comidas e vestimentas da cultura da
imigracdo alema. Sendo assim, acredito na importancia de valorizar 0 Nnosso
Patrimoénio Cultural, pois ele traz “[...] todas as expressdes de natureza cultural
representativas de um povo e que carregam testemunho da sua historia”.
(SCHNEIDER, 2013, p. 13).

No inicio do curso de Pedagogia, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UINISINOS), participei da atividade académica Linguagens Artistico-Culturais |,
ministrada, em parceria, pelas professoras Laura Dalla Zen e Cristina Seibert
Schneider. Inicialmente, deparei-me com uma discussao sobre o que é cultura. A
partir de entdo, estas indagacbes me provocaram a reconsiderar questbes
cotidianas e alguns conceitos que, por mim, ja haviam sido naturalizados. Tendo em
vista que cultura néo se restringe apenas a cultura ocidental, branca e catdlica, mas,
na verdade, abrange varias outras peculiaridades presentes no nosso dia a dia.
Além disso, em concordancia com Grunberg (2007, p. 4), percebo a relevancia de
‘reconhecer também que nado existem culturas superiores a outras”.

Desde entédo, venho refletindo sobre estas questdes, relacionando com o meu
cotidiano e o meu fazer pedagogico. Estes apontamentos permeiam meu olhar sobre
minha prépria cidade. Observo as manifestacdes e expressfes culturais presentes
na cidade de S&o José do Sul. Elas reforcam minha identidade, meus tragos, pois “A
cultura é dindmica, se transmite e se apreende, e € neste processo de socializacao
gque aprendemos a formar parte do grupo do qual pertencemos, que vamos
adquirindo a nossa identidade”. (SCHNEIDER, 2013, p. 13).
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Sdo José do Sul, localizado no Vale do Cai, um municipio com uma
populacdo estimada de 2.082 habitantes, segundo o censo de 2010, e teve sua
emancipacdo no ano de 1996. Devido a colonizacdo por alemés na regiao,
percebemos a existéncia de tracos marcantes no municipio, a forte cultura da
imigracao alema. Em sua volta, ha um grande nimero de constru¢cdes que mantém
caracteristicas voltada a cultura alema. Além disto, outros costumes também vém se
sustentando como, por exemplo, o dialeto alemé&o, hunsriick, presente na regido, as
tradicionais festas de kerb, e o consumo e a produc¢do do prato tipico de cuca com
linguica.

Em vista disso, o papel do pedagogo em trabalhar estes conceitos com o0s
alunos desde cedo € imprescindivel, para que eles possam preservar seu patrimonio
e perceber sua importancia na histéria do municipio de Sao José do Sul, sendo eles
da mesma origem desta cultura da imigracao alemé ou néo, pois a regiao do Vale do
Cai foi colonizada por outras etnias, como italianos e portugueses. Com o passar
dos anos, surgiram outros imigrantes, como haitianos e cubanos e que vieram em
busca de uma vida melhor. Para tanto, temos uma importante ferramenta: a
Educacédo Patrimonial, compreendendo-a como uma fonte de autoconhecimento, e
de alfabetizacdo cultural (Horta) de si e da sua cultura, constituindo sua identidade.
E mais facil uma acéo de educacdo quando ja existe um processo de identificacao,
guando as criancas ainda falam o dialeto e vivem cotidianamente em suas casas a
cultura da imigracdo alema. E quando em sala de aula temos culturas diferentes?
Como se sentem? A partir deste contexto, tenho como questdo de pesquisa 0
seguinte problema: Num contexto de pluralidade cultural, em uma sala de aula,
guais as possibilidades e os desafios da Educacao Patrimonial?

Desta forma, apresento o0 seguinte objetivo geral: analisar o processo de
apropriacdo da cultura da imigracdo alem&, num contexto de pluralidade cultural.
Como obijetivos especificos: identificar praticas pedagdgicas que contribuam para
uma ampliacdo do repertério cultural das criancas, compreender como ocorrem 0S
processos de identificacdo das criancas quando o Patrimoénio Cultural abordado ndo
faz parte de seus referenciais culturais.

Deste modo, o presente trabalho se estrutura por meio de cinco capitulos.
Eles englobam conceitos mencionados até aqui e demais pontos importantes para
esta pesquisa. A introducéo, o primeiro deles, apresenta o tema do trabalho e os

elementos importantes desta investigacdo. Em seguida, 0 segundo capitulo
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apresenta as concepcgodes sobre o conceito de cultura que se abordou ao longo dos
anos. Articulo o conceito genérico de cultura com aspectos importantes sobre
processos de identificacdo, memoria e Patrimdnio Cultural. Apresento, também, um
pouco sobre o patriménio de S&o José do Sul. Para escrever este capitulo, tenho
como base os seguintes autores: Hall (2005), Canclini (1994), Laraia (2004),
Baumann (2012), Schneider (2013), Pollak (1989), Giddenns e Sutton (2017), Silva
(2019)

Em seguida, pontos sobre Educacdo Patrimonial, curriculo e planejamento,
fundamentados perpassam pelo quarto capitulo. As discussdes sdo apoiadas pelos
seguintes autores: Freire (1996), Schneider (2014), Horta (2006), Silva (2015; 2016;
2017; 2019), Rocha, Russi e Alvarez (2013) Constituicdo Nacional Brasileira (1988)
e Base Nacional Comum Curricular (2018), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996).
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2 CULTURA(S): REFLETINDO NOVAS PERPECTIVAS

Conceito de cultura, um termo constantemente presente em discussdes, com
inameras definicdes que foram constituidas em diferentes cenarios. Existem diversas
definicbes para a palavra cultura. Para melhor compreensao do significado de
cultura, precisamos analisd-la numa perspectiva histérica. A cultura como um
conceito hierarquico se moldou na Franca no século XVIIl. Segundo Baumann
(2012), através da cultura se distinguia qual o seu padréo de vida. Ou entdo com
qual grupo social vocé condizia. Esta concepcéo perpassou a Franca durante o
século XVIII. Ela os separava, designando os diferentes grupos socias, de forma
hierarquizada.

Entre as diferentes culturas, uma se sobressaia a outra. Definia-se o0 que era
o “belo” e se considerava isto um privilégio da elite. A cultura, a partir desta
perspectiva, classificava “[...] o gosto das elites, naturalmente relacionado a “alta
cultura”, o gosto médio ou “filisteu”, tipico da classe média, e o gosto “vulgar”,
venerado pela classe baixa. Mistura-los era tdo dificil quanto juntar fogo e agua’.
(BAUMANN, 2013, p. 10).

Neste mesmo periodo, durante o movimento Iluminista, surge outra
concepcao, ela entra em conflito com a concepcao hierarquica. Segundo Dalla Zen,

a concepc¢ao alema passa a compreender cultura

[...] como um conjunto de caracteristicas intelectuais, morais e artisticas que
constituem o patriménio de uma nacéo, ou seja, trata-se dos principios
fundadores de sua unidade, em que a cultura de um povo é o que 0O
diferencia das demais nacdes. (DALLA ZEN, 2013, p. 14).

Ela apresenta uma ideia de cultura como construcdo, preservagao e
conservagao da nagdo. Segundo este conceito, a cultura “entrou no vocabulario
moderno como uma declaracdo de intencdes, o nome de uma missdo a ser
empreendida. O conceito era em si um lema e um apelo a acdo”. (BAUMANN, 2013,
p. 13). Este conceito tinha uma perspectiva em cultivar e preservar a “cultura”
construindo a identidade da nacdo. Além disso, nessa concepc¢ao, era usado a
palavra Cultura, com letra maidscula.

A partir de entdo, a definicdo de cultura foi obtendo uma maior proporgéo,

constituindo um conceito polissémico, associada a diferentes pontos de vistas. Para
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cada ponto de vista, um significado diferente. Para Giddenns e Sutton (2017), cultura
refere-se a diferentes modos de vida, habitos, regras, leis e crencas, que
caracterizam certo grupo social e podem ser aprendidos. Ele se refere tanto a
guestdes materiais, quanto imateriais. Considerando que nenhuma cultura pode ser
melhor do que a outra, € possivel valorizar e preservar mais do que uma cultura.
Segundo Bauman (2012), esta concepcao foi chamada de conceito genérico, o qual
nado existe sociedade sem cultura, ou cultura sem o alicerce de uma comunidade.
Fischer (2003) trata este conceito como um conjunto complexo e diferenciado de
significacdes que se remetem a Vvarios setores da vida dos grupos sociais, que foram
historicamente produzidas.

Laraia (2004) atende a estes tracos como partes de uma heranca cultural do
grupo, considerando os diferentes modos de vida como diferentes culturas. Se
pensamos numa perspectiva a qual nenhuma cultura € mais relevante que a outra,
conseguimos compreender a importancia de respeita-la, no entanto, a diferenca
pode ocasionar uma sensacdo de estranheza. Afinal as herancas culturais estédo
impregnadas na nossa vida, inclusive nos motivos para os quais sorrimos. Num pais
pluricultural como o Brasil, existem diferentes modos de se viver, diferentes
herancas culturais e diferentes visbes sobre um modo de vida. E, quando elas se
chocam, causam desconforto que podem causar conflitos, pois ha homens que
enxergam o mundo somente através de sua prépria cultura. Isto, denomina-se

etnocentrismo,

O etnocentrismo, de fato, € um fenédmeno universal. E comum a crenca de
gue a prépria sociedade é o centro da humanidade, ou mesmo a sua Unica
expressdo. As autodenominacdes de diferentes grupos refletem este ponto
de vista. (LARAIA, 2004, p. 38).

Diante disso, h4 uma grande preocupacdo, pois a reproducdo desta
dicotomia pode resultar em situacdo de xenofobia. Sdo discriminacBes existentes
por considerar seu proéprio estilo de vida o Unico e 0 mais importante, ou seja, a dele
€ a forma “correta” de se viver, tornando-lhe o centro do mundo o qual pode
provocar agressdes verbais ou mesmo fisicas para extinguir o que lhe causa um
incébmodo.

Além disto, cabe ressaltar que, para Laraia (2004), todos devem conhecer o
minimo da cultura local, para que possam interagir em sociedade. Laraia (2004)

retoma que a forga de produzir cultura pelo ser humano pode ser uma maneira de
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nos diferenciar dos animas, mas lembra que ela é dindmica, pois, conforme nossos

contextos mudam, n6s mudamos, para suprir nossas necessidades atuais.

Cada sistema cultural estd sempre em mudanca. Entender esta dindmica é
importante para atenuar o choque entre as geracdes e evitar
comportamentos preconceituosos. Da mesma forma que é fundamental
para a humanidade a compreensdo das diferengas entre povos de culturas
diferentes, é necesséario saber entender as diferengas que ocorrem dentro
do mesmo sistema. Este é o Unico procedimento que prepara 0 homem
para enfrentar serenamente este constante e admirdvel mundo novo do
porvir. (LARAIA,2004, p. 56).

Diante destas perspectivas, compreendemos a importancia de mencionar a
palavra cultura (s), no plural, pois ela compactua com o conceito genérico, relevando
a existéncia de mais de uma cultura presente no nosso cotidiano. Por sua vez,
Canclini (2015, p. XIX) propde o conceito de culturas hibridas e define hibridacéo
como o0 conjunto de “processos socioculturais nos quais estruturas e praticas
discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar novas
estruturas, objetos e préticas”. Para ele, ha a possibilidade de “misturar” as culturas.
Héa a alternativa de combinar as diferentes culturas sem que uma se sobressaia a

outra, nem que uma reduza seus elementos caracteristicos.

2.1 Patriménio Cultural: principais conceitos

Estamos vivendo em constates transformacfes, mesmo que imperceptiveis.
Sao alteracbes importantes geradas através do tempo e do espaco. Laraia (2004)
afirma que qualquer sistema cultural estd num continuo processo de modificacao.
Até mesmo, no proprio individuo que constituia uma identidade unificada e estavel,
segundo Hall (2006), esta se fragmentando. Portanto, devemos ultrapassar o
conceito de identidade como acabado, definido e encarrar uma perspectiva de um
processo de transformagao.

Os processos de identificagdo ndo se tratam apenas do “eu”’, numa
concepcao individualista do sujeito, pois o sujeito interage com o mundo, relaciona-
se com as outras pessoas. Esta interacédo interfere na constituicdo da identidade dos
sujeitos, contudo com frequentes mudancas no mundo pos-moderno: “O préprio
processo de identificacdo, através do qual nos projetamos em nossas identidades

culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico”. (HALL, 2006, p. 12).
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Sendo assim, no ponto de vista de Hall (2006, p. 38), a identidade “é realmente algo
formado, ao longo do tempo, através de processos inconscientes e ndo algo inato,
existente na consciéncia no momento do nascimento”.

Além disso, a identidade é autoimagem que 0s sujeitos e 0S grupos criam
para si e para 0s outros. Este processo esta presente em situacdes cotidianas que
geralmente passam despercebidas, como, por exemplo, a nossa lingua.
Usualmente, diriamos que nossa lingua faz parte de uma forma de comunicacéo,
porém, conforme Hall (2006, p. 40), “Falar uma lingua ndo significa apenas
expressar n0ssos pensamentos mais interiores e originais; significa também ativar a
imensa gama de significados que ja estdo embutidos em nossa lingua e em nossos
sistemas culturais”.

Entretanto, para criacdo desse sentimento de identidade dos individuos e dos
grupos, ha a contribuicdo da memoria. Ela pode ser tanto coletiva, quanto individual.
Segundo Pollak (1989), a memodria tem uma funcdo de salvaguardar e reforca
sentimentos de pertencimento, contudo “Todo trabalho de enquadramento de uma
memoria de grupo tem limites, pois ela ndo pode ser construida arbitrariamente”.
(POLLAK, 1989, p. 9). Visto que a memodria € uma reconstrucdo do passado e pode
favorecer a idealizagdo de uma identidade, no que se refere a identidade nacional,
0s interesses podem estar atrelados a questdes politicas.

Estas diferentes manifestacdes reforcam os modos de viver de cada grupo
social e expressam o Patriménio Cultural da localidade. Conforme Schneider (2013,
p. 13), Patrimonio Cultural “S&o todas as expressdes de natureza -cultural
representativas de um povo e que carregam testemunhos da sua histéria”. O Brasil,
por exemplo, contém um extenso territorio e apresenta uma rica diversidade cultural.
Fazemos parte de um pais com diferentes povos e diferentes modos de viver e
diferentes representatividades que constituem este Patriménio Cultural. Ele esta

espalhado pelas mais diversas formas de expresséao.
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Figura 1 — Exemplos de Patriménio Cultural no Brasil

Fonte: Capoeira (2020); Churrasco Gaucho (2020); Ouro Preto (2020)

Uma vez que a memoria tanto coletiva como individual contribui a
preservacao de seu patrimonio, precisamos levar em conta o esquecimento. Com a
representacdo através das grandes referéncias memoriais, outras manifestacdes
acabam esquecidas. Conforme Silva (2019, p. 257), “[...] é possivel afirmarmos que
a memoria/histéria oficial ndo consegue homogeneizar as representacdes dos
tempos vividos e as paisagens urbanas tornam-se lugares para mudltiplos
agenciamentos identitarios”.

Desta forma, Schneider (2013) aponta que 0s meios de comunicagao utilizam
o termo patriménio histérico apenas para mencionar os bens de relevancia cultural.
Além disso, é importante lembrar que patriménio ndo se refere apenas a imdveis
oficiais isolados. Estende-se, também, ao patriménio com valor local e existem
legislacdes e instrumentos para preservacdo destas referéncias culturais locais. A
Constituicdo de 1988 reconhece a “existéncia de bens culturais de natureza material

e imaterial e estabelece outras formas de preservagao”. (SCHNEIDER, 2013, p. 16).
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Figura 2 — Definicdo de patriménio material e imaterial

Conjunto de bens culturais
classificados segundo sua natureza
nos quatro Livros do
Tombo:arqueoldgico, paisagistico e
etnografico; historico; belas artes; e
das artes aplicadas. Eles estdo

divididos €m bens imoveis como

Dizem respeito aquelas priticas e
dominios da vida sodal que se manifestam
em saberes, oficios & modos de fazer;
celebragBes; formas de expressdes cénicas,
plasticas, musicais ou ldicas; & nos lugares
{como mercados, [eiras e santudrios que
abrigam priticas culturais coletivas), Os bens
sdo classificados em: Livro de Registro dos
Saberes, para 0s conbecimentos & modos de

Material
Imaterial

SQN s nicleas urbancs, sitios O [Tl wirag Bl i
-E arqueolégiCDS 2 paisagisticos e bens - — (_‘.klhr,)gﬁé;' 'p-_lr; os tituals o festas que
O individuais; e moveis como colegoes c marcam  vivéncla  coletiva,  religlosidade,
arqueo!dgicas acervos ‘o entretonimento e outras praticas da vida
E museold iCOS‘ documentais E social; Livro de Registros das Formas de
o dm S ,g' 5 iy ale 4 Exprassdo, para as manitestacdes artisticas
— bibliograficos, arquivisticas, ': om geral; ¢ Livio de Registio dos Lugares,
“— vldeogra'ﬂcos, fotogra'ficos e e para mercados, feiras, santudtios, pracas
(] cinematogréﬁcos. (SCHNEIDER, [gs} onflg\ sdo (uqq.»mmd;ns' ou reproduzidas
(oW priticas culturais coletivas.  (SCHNEIDER,
2013, p.17) (a 2013, p. 17)

Fonte: Elaborada pela autora, com base em (SCHNEIDER, 2013, p. 17)

A figura 3 conta com duas imagens. Uma delas representa um exemplo de
patriménio material, a Casa de Nona Neni, em Antdnio Prado/ RS. Ela esta inscrita
no Livro Tombo Histérico e no Livro Tombo Arqueoldgico, paisagistico e etnografico
pelo IPHAN em 1990. Em 1985, também foi inscrita no Livro Tombo de Belas Artes.
A segunda imagem representa um exemplo de patriménio imaterial. Representa a
fabricacdo artesanal de panelas de barro, fabricadas para o preparo da tipica
moqueca de capixaba. S&o produzidas pelas méaos de paneleira de Goiabeiras no
bairro de Goiabeiras Velha, em Vitoria, no Espirito Santo. Sao saberes que tém sido
registrados como Patrimonio Imaterial no Livro dos Saberes em 2002.

2.2 Sao José do Sul: O contexto da pesquisa

Em S&o José do Sul, ha a presenca de diversas construcfes, saberes e
fazeres que foram preservados. Elas trazem consigo memdrias locais. A cidade se
localiza a 55km de S&o Leopoldo. Sua populacédo estimada, segundo o censo de
2010, é de 2.082 habitantes. E uma cidade pequena, com a extensdo de
aproximadamente 59kmz, localizada no Vale do Cai.
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Fotografia 1 — Acesso principal de Séo José do Sul

Fonte: Acervo pessoal

Segundo Bohn (2005), Dom Diogo, anteriormente denominado Arroio Claro
das Pedras, representava a sede de Sao José do Sul. Nesta localidade, em 1864,
estabeleceram-se as familias de Jodo Gauer, José Hammes e Jodo Miiller, vindos
de Baumschneis (Picada Café), trazidos por sonhos de uma terra promissora.
Naquele periodo, nomearam a localidade para “Gauereck”, Recanto dos Gauer.
Grande parte das construcdes, dos saberes e fazeres, preservadas até hoje, sdo
caracteristicos da cultura da imigracdo alemad. Uma delas é representada pelas
casas enxaimel, sdo construcbes em que as paredes sdo montadas através de
hastes de madeiras que s&o encaixadas entre si. As paredes geralmente séo

preenchidas com barro, pedras ou tijolos. Em algumas h& a presenca de reboco.
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Fotografia 2 — Residéncia da Familia Brand, em S&o José do Sul
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Fonte: Acervo pessoal (2020)

Na cidade, h4d também a casa da Familia Gabarddo, preservada desde 18 de
janeiro de 1880. Primeiramente, construida como um salédo de baile da cidade, apds
foi vendida e reformada pela familia Gabarddo. Hoje, na parte inferior, no poréo,
guardam modveis e utensilios domésticos da época, além de registros e fotografias
antigas. Esses séo alguns exemplos de patriménio material presentes em Sao José
do Sul:
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Figura 3 — Casa da Familia Gabardo

Fonte: Elaborada pela autora

Além das caracteristicas das constru¢des enxaimel, as casas trazem outros
elementos arquitetbnicos visiveis, como detalhes nas portas e janelas. A cidade
ainda mantém alguns patriménios imateriais como o dialeto “hunsriick”, heranga
cultural dos imigrantes da lingua alema. Muitos moradores de Sdo José do Sul se
expressam através do dialeto alemédo e, muitas vezes, € a Unica lingua que eles

dominam.
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Figura 4 — Carta escrita por moradora no ano de 1947

Fonte: Acervo Pessoal (2020)

A carta demostra um pouco sobre o dialeto que se faz presente no cotidiano
da maioria dos moradores de S&o José do Sul. Além disso, ndo poderia deixar de
mencionar a presenca dos bailes de Kerb, celebrados anualmente em homenagem

ao padroeiro da cidade. A festa do Kerb caracteriza um momento solene de unidade
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de festa e fé, ap0s um ano de trabalho e, também, tracos na culinaria que fazem
parte do patriménio imaterial da cidade. Ainda é preparada a bebida “Spritz Bier”,
produzida através do gengibre, liméo e abacaxi, como também a cuca e linguica que
também fazem parte dessa tradicdo

Figura 5 — Exemplos de comidas tipicas e encarte de divulgacéo da festa
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Fonte: Elaborado pela autora

Atualmente, mesmo grande parte da populacéo ser de descendéncia alema,
familias de outras etnias se instalaram em S&o José do Sul. Vieram para a cidade
em busca de empregos e melhores condi¢des de vida ou até mesmo pelo incentivo
do Programa Mais Médicos, carregam consigo fortes tracos de seus paises de
origem. E notavel as manifestacées de outros saberes e fazeres na cidade. Algumas
se destacam mais na culinaria, na lingua ou entdo no modo de viver.

Com a vinda destes novos imigrantes, cria-se um espago que promove um
dialogo entre as diferentes culturas. Esse processo ocorre pela transposicdo em que
as culturas se entrecruzam, isto é, a inter-relacdo de conhecimentos, valores e
saberes tradicionais (CANCLINI, 2015). Deste modo, 0s agentes sociais se
restauram. Eles se apropriam da nova cultura e juntamente com aspectos
importantes de sua cultura se recompdem. Eles recriam um novo modo de viver,

através de suas intervencoes.



26

3 A EDUCACAO PATRIMONIAL E PRATICAS PEDAGOGICAS

Partindo da concepcdo do conceito genérico de cultura, proposto por
Baumann (2012), é possivel tracar caminhos para pensar o Patrimoénio Cultural no
contexto da sala de aula? Para pensar esta questdo, nao € mais possivel se referir a
cultura (s) como algo que se unifique. Além disto, precisamos ter em vista outros
aspectos importantes como memodarias, tanto individuais e coletivas, processos de
identificacao e também o patriménio, material e imaterial.

Portanto, precisamos pensar numa pratica pedagodgica para cidadania, que
garanta o acesso aos conhecimentos historicos, mas também os problematize, com
o intuito de formar cidadaos criticos, ativos e autbnimos, capazes de compreender e

atuar ativamente em seu entorno. Como destaca Freire:

Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos,
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio que os
homes se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexdo. (1987, p.
78).

Deste modo, devemos refletir sobre as propostas pedagdgicas, para levar em
consideracdo 0 sujeito e todas as questdes que levantadas até aqui. Como por
exemplo, precisamos de um cuidado quanto ao que se assemelha a “pratica
bancéaria da educagao”, como nomeou Freire (1987). Uma educacao que “se torna
um ato de depositar, em gque os educandos sdo 0s depositarios e 0 educador o
depositante”. (FREIRE, 1987, p. 57).

Entretanto, ndo é s6 em espacos escolares que devemos proporcionar
processos formativos. O Art. 205, da Constituicdo Nacional Brasileira, destaca que
“a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. (BRASIL, 1988). E a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDBEN 9 394/96) acrescenta, no Art. 1°, que:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, hos movimentos sociais e organizagfes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais”. (BRASIL, 1996).
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Horta (2006) contribui para o cenario escolar. No ano de 1999, é publicado o
“‘Guia Basico da Educagao Patrimonial”. O documento traz uma concepcdo de

Educacao Patrimonial, ela se refere a

[...] um processo permanente e sistematico de trabalho educacional
centrado do Patrimdnio Cultural como fonte primaria de conhecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as
evidéncias e manifestacbes da cultura, em todos os seus midltiplos
aspectos, sentidos e significados, o trabalho de Educagéo Patrimonial busca
levar as criancas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacéo e valorizagdo de sua heranca cultural, capacitando-os para um
melhor usufruto desses bens, e propiciando a geracdo e a producédo de
novos conhecimentos, num processo continuo de criagéo cultural. (HORTA,
et. al. 2006, p. 4).

Além disso, Horta (2006, p.4) menciona Educacao Patrimonial como “[...] um
instrumento de “alfabetizacao cultural” que possibilita ao individuo fazer a leitura do
mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo sociocultural e da
trajetoria histérico-temporal em que esta inserido”.

Este trabalho faz parte de um processo reflexivo do aluno, o qual ele
reconhece sua identidade e sua cultura, contribuindo para que ele possa
compreender seu espaco no mundo. Desta forma, Schneider (2013) aponta que a
Educacao Patrimonial consiste em a¢fes educativas de investigacdes, apropriacédo e
valorizacdo do Patrimonio Cultural. Para isso, Horta (2006) afirma sobre a
necessidade de um dialogo e interacbes entre as comunidades e agentes
responsaveis pela preservacéo dos bens culturais.

Visando uma experiéncia rica e educativa, Horta (2006) propde uma
metodologia especifica de Educacdo Patrimonial para ser aplicada em qualquer
manifestacdo cultural. A metodologia € dividida em quatro etapas, conforme o

guadro a seguir.
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Figura 6 — Etapas metodoldgicas da Educacéo Patrimonial
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Fonte: Elaborado pela autora, com base em (HORTA, 2006, p. 9)

Historicamente, segundo Silva (2016, p. 477), “[...] as politicas patrimoniais e
de Educacao Patrimonial estiveram assentadas em representagcdes eurocéntricas de
patriménio e de memoéria’, a Educacdo Patrimonial foi homogeneizada. Vale
ressaltar que no Brasil, as primeiras a¢gfes sobre Educacdo Patrimonial surgiram
com a criacao do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN). E
este orgéao,

“[...] durante parte importante de sua trajetoria, tombou s6 a cultura
monumental, ocidental branca e catdlica. As outras culturas: populares,
indigenas, afro-brasileiras quase ndo foram contempladas pelas politicas
culturais, quando existiam”. (SCHNEIDER, 2013, p. 67).

Porém, com o passar dos anos, o conceito de patrimdénio foi ampliado.
Segundo o Art. 216 da Constituicdo Nacional (BRASIL, 1988),

constituem Patrimoénio Cultural Brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia

a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da
sociedade brasileira.
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Sendo assim, o IPHAN, passou abranger estas questdes, juntamente com o
patrimdnio imaterial.

Com a expansao do significado da palavra patrimbnio, surgiram outros
projetos juntamente com a Educacdo Patrimonial. Estes projetos ndo abrangem
somente uma cultura unificada. Nesse sentido, o “[...] respeito a diversidade cultural
torna-se uma expressao-sintese de uma democratizacéo cultural, consubstanciada
pelo amadurecimento dos aspectos procedimentais da democracia” (SILVA, 2016, p.
478). Recentemente, a Educagéo Patrimonial recebe mudangas significativas, como,

por exemplo, no que se refere ao Programa Mais Educacéo.

O Programa Mais Educagdo assume textualmente, enquanto diretriz
politico-cultural, uma perspectiva de respeito pedagdgico a diversidade
cultural. Nesse sentido, acompanha as discussfes internacionais acerca do
escopo de atuacdo da escola para comunidades educativas ou territérios
educativos e visa a alcancar a cidade como espaco potencialmente
pedagogico. (SILVA, 2016, p. 483).

Para Rocha, Russi e Alvarez (2013, p. 66):

O saber local ndo é algo que possa ser catalogado e preservado num
sentido conservacionista ou salvacionista de praticas culturais, é um saber
vivenciado e inserido no cotidiano de suas ag¢des. O cuidado apenas com o
conteddo ndo instrui e nem convida a sua manutengéo.

Nos sistemas de ensino publicos e privados de hoje, temos como documento
orientador a Base Nacional Comum Curricular. Ela & de carater normativo e define
um conjunto de aprendizagens esséncias que o aluno deve desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacao Bésica. Portanto, a expressdo Patrimodnio
Cultural perpassa por varias etapas da BNCC, tanto nos campos de experiéncia da
Educacdo Infantil, como nos componentes curriculares presentes no Ensino

Fundamental, articulando as diversas areas. A BNCC propde que:

Para evitar uma visdo homogénea, busca-se observar que, no interior de
uma sociedade, ha formas de registros variados, e que cada grupo produz
suas memodrias como elemento que impulsiona o estabelecimento de
identidades e o reconhecimento de pertencimento a um grupo social
determinado. As memorias podem ser individuais ou coletivas e podem ter
significagbes variadas, inserindo-se em uma logica de producdo de
patriménios (materiais ou imateriais) que dizem respeito a grupos ou povos
especificos. (BRASIL, 2018, p. 404).
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A partir desta perspectiva, reconhecemos a diversidade cultural do nosso

contexto. Esta proposta nos permite relacionar a Educacdo Patrimonial de modo

plural.

De certo modo, aponta para uma desnaturalizacdo da ideia de patrimonio, ja
consagrada e constantemente associada a uma cultura de elite. Ao ampliar
os sentidos de patrimbnio, sugere que o estudante e o professor possam
considerar sua comunidade, sua comunidade escolar, seu municipio, como
elementos pertinentes para uma reflexdo sobre suas identidades e para a
construcdo da cidadania no cotidiano das instituicbes de ensino. (SILVA,
2015, p. 220)

Sendo assim, pensar Educacdo Patrimonial vai além de questBes relativas a

“‘conservacado dos ditos patrimbnios de uma determinada formacido social, mas

produz, reproduz e autorreproduz processos sociais e pedagoégicos que formam a

propria sociedade e, por esta, seus patriménios” (SILVA, 2017, p. 29). Para Grohe

(2020, p. 88):

A insercdo da Educacé@o Patrimonial como politica para a escolarizagédo
amplia o conhecimento no contexto dos atores, concedendo as distintas
culturas e a cidade lugar para as aprendizagens, assim como da abertura
para a problematizacdo da existéncia dos patrimbnios e,
consequentemente, problematiza vivido.

Portanto, com a ampliagdo do conceito de patriménio, consequentemente, ha

a ampliacdo do conceito de Educacéo Patrimonial, abrangendo as minorias étnicas.

Deste modo, o patrimbnio passa abranger ndao exclusivamente um bem, de origem

branca, monumental e catdlico. Visa um conceito de cultura mais ampliado. Sendo

assim, perante ao ambito educacional, também demandamos de novas praticas.

Diante dessas novas definicbes, multiplas e plurais, o professor tem a necessidade

de se reinventar. Sendo algo recente, o professor precisa de uma nova postura, e

criar alternativas para alcancar os novos objetivos.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

O conhecimento se da através da relacdo entre o sujeito e o objeto de
conhecimento. Ele pode ser apresentado em varios niveis, um deles o conhecimento
popular (senso comum). “E o conhecimento do povo, que nasce da experiéncia do
dia a dia”. (Rampazzo, 2013, p. 18). Além disso, Cotrim, aponta que o “[...] vasto
conjunto de concepcdes geralmente aceitas como verdadeiras em determinado meio
social recebe o nome de senso comum”. (Cotrim, 2002, p. 46).

Para a pesquisa, todavia, 0 senso comum néao basta, pois, segundo Marconi e
Lakatos (2002, p. 15), “A pesquisa, portanto é um procedimento formal, com método
de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para se conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”. Por
conseguinte, apresenta um conhecimento, conforme Ruiz (1993), programado,
metodico, rigoroso, critico e objetivo. Ele alcanca a informacdo “em suas causas, na
sua constituicdo intima, caracterizando-se, dessa forma, pela capacidade de
analisar, de explicar, de desdobrar, de justificar, de induzir ou aplicar leis”. (RUIZ,
1993, p. 96).

A primeira fase da pesquisa, de acordo com Marconi e Lakatos (2002), é a
definicdo do tema. “Tema € o assunto que se deseja estudar e pesquisar’ (Marconi e
Lakatos, 2002, p. 24). O tema desta pesquisa & Patrimoénio Cultural. Ele foi
impulsionado desde o meu ingresso no curso de Pedagogia, quando participei da
académica Linguagens Artistico-Culturais |, ao perceber que no municipio de Sédo
José do Sul (RS) também ha Patrimbnio Cultural, mesmo ndo tombado. Desde
entdo, noto a importancia de sua preservacdo, de manter vivas suas herancas.
Conforme Schneider (2013, p. 20),

O Patrimdnio Cultural estimula em criancas e adultos um processo ativo de
conhecimento, apropriacéo e valorizac&o de sua heranca cultural, a partir da
experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestagbes da
cultura em seus multiplos aspectos, sentidos e significados.

A pesquisa parte de um problema que, para Marconi e Lakatos (2002, p. 26),
“problema é uma dificuldade, tedrica ou prética, no conhecimento de alguma coisa
de real importancia, para a qual se deve encontrar uma solugao”. Diante disso, trago

como problematica da pesquisa a seguinte questdo: Num contexto de pluralidade
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cultural em uma sala de aula, quais as possibilidades e desafios da Educacéo
Patrimonial?

Sendo assim, “Toda pesquisa deve ter um objetivo determinado para saber o
gue se vai procurar e o que se pretende alcangar’ (MARCONI; LAKATOS, 2002, p.
24). Desta forma, objetivo geral desta pesquisa €: analisar o processo de
apropriacdo da cultura da imigracdo alemd, num contexto de pluralidade cultural.
Como objetivos especificos: identificar praticas pedagogicas que contribuam para
uma ampliagdo do repertorio cultural das criancas, compreender como ocorrem 0s
processos de identificacdo das criangas quando o Patrimonio Cultural abordado nao
faz parte de seus referenciais culturais. De acordo com Marconi e Lakatos (2002,
p.24), “O objetivo torna explicito o problema, aumentando os conhecimentos sobre
determinado assunto”.

Com isso, foi feita uma pesquisa bibliogréfica. Ela corresponde ao segundo e

terceiro capitulos. De acordo com Marconi e Lakatos (2002, p. 71):

A pesquisa bibliogréfica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tomada publica em relacdo ao tema de estudo, desde publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico etc., até meios de comunicacédo orais: radio, gravacdes
em fita magnética e audiovisuais: filmes e televiséo. Sua finalidade é colocar
0 pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, querem publicadas, quer
gravadas.

Inicialmente, apresento as concepc¢des sobre o conceito de cultura que se
abordou ao longo dos anos. Articulo o conceito genérico de cultura com aspectos
importantes sobre processos de identificagdo, memoria e Patriménio Cultural.
Apresento, também, um pouco sobre o patrimbnio de Sdo José do Sul. Para
escrever este capitulo, tenho como base os seguintes autores: Hall (2005), Canclini
(1994), Laraia (2004), Baumann (2012), Schneider (2013), Pollak (1989), Giddenns e
Sutton (2017), Silva (2019). Em seguida, no terceiro capitulo, trago pontos sobre
Educacao Patrimonial, curriculo e um breve historico das politicas de salvaguarda
dos bens culturais em ambito nacional. As discussfes sdo apoiadas pelos seguintes
autores: Freire (1996), Schneider (2014), Horta (2006), Silva (2015; 2016; 2017,
2019), Rocha, Russi e Alvarez (2013) Constituicao Nacional Brasileira (1988) e Base
Nacional Comum Curricular (2018), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996).
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4.1 Histérias e memorias: Vamos preservar?

Para alcancar os objetivos esperados, foi desenvolvido e aplicado um projeto
de Educacao Patrimonial, durante cinco dias. Inicialmente, o projeto foi pensado
para ser aplicado presencialmente, no entanto, diante da realidade, foram
necessarias algumas alteracoes.

No dia 31 de dezembro de 2019, a OMS relatou uma pneumonia de causas
desconhecidas. O surto se espalhou e, no dia 11 de marco, foi declarada a
disseminacdo da COVID-19 em todos os continentes, caracterizando-a como
pandemia. Para conté-la, estados e municipios tiveram que tomar uma série de
acoOes, editando decretos e outros instrumentos normativos, entre elas a suspensao
das atividades escolares.

Com as escolas fechadas e havendo restrices de circulagéo, as escolas se
mobilizaram e passaram a utilizar as redes sociais, mais especificamente o aplicativo
Whatsapp, para dar continuidade ao ano letivo. No fim do ano de 2020, diante de
uma diminuicdo de casos da COVID-19, alguns municipios retornaram as aulas
presencias flexibilizando alguns protocolos que estavam sendo seguidos.

Diante do aumento de casos, todavia, em fevereiro de 2021, no inicio do ano
letivo, foram novamente suspensas as aulas presenciais. Dessa forma, para
apropriar do cotidiano de uma escola de Ensino Fundamental e entender os
conceitos pedagogicos que as envolvem, busquei outras alternativas de obter o
conhecimento.

Foi realizado um projeto de ensino com os alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental, na modalidade de ensino remoto. A turma € composta por 19 alunos,
com aproximadamente 9 anos de idade. O nome do projeto € “Histérias e memorias:
vamos preservar?” e teve embasamento das quatro etapas metodoldgicas, segundo
Horta, Gunberg e Monteiro (2006).

Para realizar esse projeto com os educandos, enviei a autorizacdo para que
0s responsaveis de cada aluno autorizassem os educandos a participarem do
Projeto. Também, foi enviado um “Termo de Compromisso” para autorizagdo de uso
das fotografias dos alunos neste estudo. Nesta pesquisa, a identidade dos
educandos foi preservada, utilizando-se na analise nomes ficticios. Além disso,
todos os encontros pelo Google Meet foram gravados. Registrei no diario de campo,

aspectos relevantes durante a execuc¢ao do projeto, para uma posterior analise.
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Nesta escola, para a realizagéo das aulas, utilizava-se o aplicativo WhatsApp
e, em alguns momentos o Google Meet. A professora também enviava atividades
impressas semanalmente. A professora organizava 0S materiais impressos para
cada aluno e na segunda-feira os alunos buscavam na escola e devolviam as
atividades realizadas na semana anterior. Diante deste contexto, planejei e executei

0 seguinte projeto:

Quadro 1 - Resumo da proposta pedagogica a partir da metodologia de Educacédo
Patrimonial de Horta

Etapg , Recursos/atividades Objetivos
metodologica
o Buscar registros sobre
. a histéria de S&o José do
o Pesquisa sobre a Sul
. historia de S&o José do Sul. ' .
Observagao . Videochamada coma | & Identificar nos

registros elementos que
fazem parte da historia e do
patrimdnio de Sdo José do

hora do conto “Livro Museu”.

Sul.
o Visita Virtual Museu
Santa Casa. -
) o Visitar os museus a
~ o Visita Virtual Museu :
Exploracao fim de conhecer e reconhecer
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cultura local.

Fonte: Elaborado pela autora

PROJETO “Histérias e memoérias: vamos preservar?”
Data de inicio: 12 de abril
1° DIA
e Busca em sites (da prefeitura, Google, Youtube, paginas do Facebook), livros,

parentes, jornal, revistas... sobre Sdo José do Sul, sobre a histéria de Sao
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José do Sul. Escolha um item que vocé acredita que representa a histéria de
Sao José do Sul. Pode ser uma fotografia, pode ser uma casa antiga, a

culinéaria, um local.

e Os alunos registram os dados pesquisados para apresentar numa reuniao do
Meet. Para isso, ele deve criar folha (cartaz) que ira nortear a apresentacao.
Nela deve conter a ferramenta que ele utilizou para fazer a busca e os dados
encontrados.

*Farei um video explicando a atividade e dando alguns exemplos. Explicarei

também como organizar a pesquisa no cartaz.

2° DIA — 13 de abril
e Hora do Conto “Livro Museu”.

e Videochamada com os alunos.

Perguntas durante a video chamada
e Quais sao os patriménios de Sao José do Sul?
e Sabem me dizer um patriménio material e um imaterial?
e Onde as historias podem ser guardadas?
e Por que devem ser guardadas?
e E a historia de Séo José do Sul, onde ela é guardada?
e Como podemos preserva-la?
e Vocés ja foram a museus?
e O que viram?
e E aqui no nosso municipio?
e J4 visitaram?

e Qual aimportancia dos museus?

3° DIA — 14 de abril
Farei um video introdutério. Nele seréo tratados assuntos como:
- “Wocé sabia que néo é a primeira vez que passamos por uma pandemia?”

- “Wocé ja ouviu falar sobre a Gripe Espanhola e a Peste Negra?”
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Conto um pouco sobre os dois episédios. Durante o video, questiono sobre as
mudancas que aconteceram a partir desta pandemia de 1918 e como as pessoas
lidaram com esta doenca na época. Para finalizar convido os alunos para conhecer o

Museu da Santa Casa através da visita virtual.

e Video com as visitas virtuais, tanto no Museu da Santa Casa, como no Museu
Gabarddo de Sao José do Sul.

e Responder as questdes no caderno:

Perguntas

1) O que é patrimbnio?

2) Por que devemos preserva-lo?

3) Qual a importancia dos Museus?

4) Vocé ja conhecia algum museu? Qual?

5) A partir dos videos, cite algo que Ihe chamou atencéo? Por qué?

4° DIA — 19 de abril

e Cada aluno registra, em forma de texto, a sua historia em Séo José do Sul.
No texto, o aluno relata um pouco de si. Apds, fala de alguma memodria afetiva
na cidade, qual espaco ele gosta e por que, qual lembranca ele tem daquele
local.

Para desenvolver a atividade...

Gravarei um video explicando a atividade, falo para eles pensarem sobre sua
histéria no municipio, pensar num local que Ihe marcou. O local pode ser um espaco
privado, como, por exemplo, a casa dos avls, sua casa, o local onde seus pais
trabalham, ou até um espaco publico como a escola, parques. Eles devem se

atentar a alguns pontos:

e O texto deve ter um titulo
e No primeiro paragrafo, eles podem comecar a contar um pouco de si, seu

nome, a localidade onde moram, se sempre viveram aqui...



37

e No segundo e terceiro paragrafos, devem escrever qual o local que marcou a
historia deles em Sao José do Sul. Pode ser uma memoria da casa dos avos
deles, algo que faziam no local, pode ser o local de trabalho do pais, que eles
vivenciaram uma situacao importante, pode ser a escola, campo de futebol,
etc. Darei varios exemplos, além disso, tém que dizer o por que escolheram o
local.

¢ No ultimo paragrafo, € um fechamento.

5° DIA — 20 de abril

e Cada aluno escolhe um objeto para colocar no museu da cidade, qual seria e
por qué?

e Fotografe esse objeto e coloque no Paddlet

e No fim do dia, realizo uma videochamada para conversa sobre por que
escolheram este objeto. E se eles acham que algum objeto presente no

Paddlet ndo deveria fazer parte do Museu de S&o José do Sul? Por qué?

Para desenvolver a atividade...

Encaminho um audio explicando para que eles pensem num objeto
significativo. Um objeto que gostariam de ver no museu e por que ele deveria estar
|&.

Durante a realiza¢éo do projeto, utilizei algumas técnicas de pesquisa. Como
o Diario de Campo, uma espécie de caderneta, onde registrei todos os fatos
ocorridos. Observacdes, segundo Marconi e Lakatos (2002, p.88), “A observacéo é
uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na
obtencdo de determinados aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou fendbmenos que se deseja estudar’, mas
rodas de conversas com o0s alunos pelo recurso Google Meet e entrevista
semiestruturada com a professora da turma, conforme Apéndice C. “A entrevista é
um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza

profissional” (MARCONI; LAKATOS, 2002, p. 92).
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5 POSSIBILIDADES E DESAFIOS NUM CONTEXTO PLURICULTURAL

Este estudo tem como objetivo analisar o processo de identificacdo das
criangas numa turma do Ensino Fundamental. Atentei-me aos alunos que estéo
presentes na turma, mas seus referenciais culturais ndo fazem parte do Patrimonio
Cultural abordado. Portanto, utilizei de diferentes fontes de informacdes para coletar
dados resultantes do projeto realizado com a turma do 4° ano do Ensino
Fundamental e também a entrevista com a professora titular da turma.

Do projeto, participaram os alunos da turma de 4° ano do Ensino Fundamental
e a professora titular da turma. A maioria deles tem 9 anos de idade. A turma é
composta por 19 alunos e a pesquisa foi realizada durante a pandemia, momento
em que o projeto foi realizado de modo remoto. A fim de manter sigilo, a identidade
das fontes de informacdo, os alunos séo identificados por meio de nomes ficticios ao
longo do trabalho. Destaca-se que 0s participantes e seus responsaveis
responderam a um formulario online concordando com a participacdo no projeto
conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). Para o uso
de imagens, também responderam a um formulario online conforme Autorizacao
para uso e divulgacdo de imagem fotogréfica de pessoa menor de idade (Apéndice
B).

5.1 Praticas pedagogicas e o processo de apropriagao cultural

Umas das etapas das metodologias de Horta (2006) € a observacdo. A
observacdo é uma etapa que “‘usamos exercicios de percepcado sensorial (...) de
forma que se explore, ao maximo, o bem cultural ou o tema observado”
(GRUNBERG, 2007, p. 60). Nesta primeira etapa, os alunos tiveram que buscar um
pouco sobre a histdria de Sdo José do Sul. Muitos dos alunos realizaram sua busca
com seus familiares, sendo assim, na sua grande maioria, trouxeram fotografias de
lugares importantes para sua familia, para a histéria de seus familiares proximos,
muitas vezes ligadas a seus oficios. Dolores Hayden (1997 apud SCHNEIDER,
2017, p. 290) destaca a conexado entre os ambientes e a continuidade das tradicoes
culturais, reforgcando o sentimento de pertencimento. Para Hayden (1997), a ligacéo
com o lugar € similar a ligacédo da crianca com a figura paterna, o lugar estimula a

lembranca das pessoas que viveram naquele espaco.
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Figura 7 — Pesquisa realizada por aluno
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Fonte: Acervo da autora

Dando continuidade, li para os alunos uma histéria que ressaltava a
importancia do museu e apos realizei algumas perguntas para eles. Questionando-
0s sobre onde estdo guardadas estas memoérias que eles trouxeram para aula.

Alguns logo fizeram referéncia ao Museu Gabarddo, museu presente no municipio.

Pesquisadora — O que tinha la no Museu?

- Um monte de coisas velhas. (Ana, 9 anos).
Pesquisadora — Entdo se eu tiver qualquer objeto velho, posso coloca-lo no
Museu?

- Nao, tem que ser uma coisa que tenha uma histéria. (Jalia, 9

anos).

Primeiramente, alguns alunos afirmavam o museu como um lugar para
guardar objetos antigos, porém, ao desenrolar da conversa, foram ressaltando

indicios que mostravam importancia dos museus. Segundo Knubel

O museu € o local perfeito para promover e incentivar a consciencializagao
para o patrimoénio natural, cultural e artistico, através da investigacéo levada
a cabo por museus e outros no estudo da cultura material e imaterial e
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preservada pelo museu e pela oportunidade de educar os visitantes. (s/a, p.
130).

Portanto, preparei uma visita virtual atraveés de video ao Museu Santa Casa e
ao Museu Gabarddo. Foi escolhido Museu Santa Casa pelo momento em que
estamos vivendo, a pandemia e a circulacdo do Coronavirus. Ressaltando que nao
era a primeira vez que passamos por uma pandemia no mundo, mas que, em outros
momentos, outras pessoas também enfrentaram uma pandemia. Isso faz parte de

nossa historia e alguns artefatos estao guardados para contar essa historia.

Me chamou muita atencéo o fato de ndo ser a primeira vez que passamos por

uma pandemia. (Luana, 10 anos).

Sendo assim, a escolha foi muito importante, mesmo que “os varios museus
preservam uma variedade extraordinaria de patriménio de varios tipos, por exemplo,
refletindo fontes e valores nacionais ou internacionais (Knubel, s/a, p.130)”. Neste
momento, 0 museu se mostrou mais proximo ao cotidiano dos alunos, pois trouxe

artefatos que hoje estdo muito presentes, como, por exemplo, o aplicador de vacina.

Os aparelhos de medicina, como a vacina sao bem antigos e diferentes.

(Lucas, 10 anos)

Figura 8 — PrintScreen do video da visitagdo virtual ao Museu Santa Casa

Fonte: Acervo da autora
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Ao finalizar o projeto com a criagdo do Museu Virtual, destaco a presenca,

daquilo que Horta chama de “patrimdnio vivo”. Para ela, patrimdnio vivo sdo 0s

[...] artesanatos, maneiras de pescar, cacar, plantar, cultivar e colher, de
utilizar plantas como alimentos e remédios, de construir moradias, a
culinaria, as dancas e musicas, os modos de vestir e falar, os rituais e festas
religiosas e populares, as relag@es sociais e familiares, revelam os mdltiplos
aspectos que pode assumir a cultura viva e presente de uma comunidade.
(HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 2006, p. 5).

Durante a videochamada, os alunos falaram sobre os objetos que
escolheram. Todos contaram com detalhes suas escolhas e os motivos que levaram

a escolher aquele objeto. Destaco, aqui, uma fala que retrata o patriménio vivo.

Eu coloquei a prensa de banha, ganhamos dos meus avOs que herdaram dos
meus bisavos. A gente ainda usa. Ela € usada toda vez que a gente faz

torresmo. (Geovana, 10 anos).

Nestes casos, percebe-se 0 entusiasmo, participagcdo e interacdo das
criangas com este processo de valorizagdo do Patrimonio Cultural. De acordo com
Schneider (2014, p. 20):

O Patrimdnio Cultural estimula em criancas e adultos um processo ativo de
conhecimento, apropriagdo e valoriza¢éo de sua herancga cultural, a partir da
experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifesta¢bes da
cultura em seus multiplos aspectos, sentidos e significados.

Os alunos demonstraram encantamento com a producdo final. Além de
demostrar um dominio sobre o assunto, estavam motivados, pois, durante a
conversa, uma aluna nao se sentiu satisfeita que a producdo ficasse apenas a

disposicao deles, mas sim disponivel para todos.

Profe! Eu acho que esse site precisava ser divulgado pra todo mundo. (Julia,

9 anos).

De modo geral, os alunos gostaram muito da experiéncia de criar o Museu
Virtual, pois compartiiham com a turma objetos pessoais, importantes para sua
familia. Sentiram-se participantes deste processo. Neste caso, “a Educacdo
Patrimonial € um instrumento de reencontro do individuo consigo mesmo,
resgatando sua autoestima através da valorizacdo e do reconhecimento da sua
identidade e da sua cultura”. (Schneider, 2014, p. 20).
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Além disso, a escola precisa de praticas que articulam com o cotidiano das
criancas. Acredito que o0 entusiasmo parte desta conexdo. A atividade ndo era
isolada e o alunos néo a fizeram pelo simples fato de concluir a atividade, mas ela
fazia parte de um contexto e tinha uma relacdo com seu cotidiano. Tanto que
sentiram a necessidade de compartilhar, ndo somente com a comunidade escolar,
mas sim com o restante do mundo.

Além de dar continuidade ao assunto proposto nas aulas, foi pensado em
articular o conhecimento cientifico com assuntos atuais que fazem parte do contexto
dos alunos. Acredito que o aluno ndo abre sua “gavetinha de seu arquivo mental em
seguida guarda os conhecimentos historicos; ao final da aula, fecha essa gavetinha
e abre aquela referente a matéria a ser estudada na préoxima aula”. (GALLO, 2009,
p. 17). Pensando como no nosso dia a dia, os conhecimentos estdo interligados no
contexto escolar. O ensino também deve ser desta forma, articulando as diversas
matérias e conhecimentos cientificos. Desta forma, os alunos compreendem com

mais facilidade.

Figura 9 — PrintScreen da pagina do Museu Virtual criado pela turma
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Fonte: Acervo da autora

Outro ponto em destaque é a afetividade. O quanto alguns alunos se
relacionam com o espaco, criando vinculos afetivos. Ao solicitar a redagéo falando

do lugar de Séo José do Sul que eles mais gostam, surgiram diversas frases com
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‘Eu amo Sao José do Sul’. Essas situacbes fazem parte do processo de
apropriacdo, pois, como diz Grunberg, “Os resultados da aplicacdo desta
metodologia desenvolvem atividades que levam os participantes a reflexao,
descoberta e atitude favoravel a respeito da importancia e valorizacdo do nosso
Patrimdnio Cultural” (2007, p. 6).

Figura 10 — Recorte do final da redacéo produzida por aluno

Fonte: Acervo da autora

Devemos mencionar a importancia de observar estes aspectos. S&o detalhes
gue mostram a experiéncia afetiva da crianca com aquele lugar. De acordo com
Silva (2017, p. 1049).

[...]a importancia de observarmos a cidade como territério de lugares de
memdrias e de afetividades. Mesmo diante de contradi¢bes, conflitualidades
e multiplas mediacdes, compreender as dindmicas da Educacao Patrimonial
nas cidades de hoje exige-nos a compreendé-las como “experiéncia
afetiva”, pois “estas condigdes historicamente tém definido a cidade como
sede de processos e de relagbes sociais, politicas e culturais complexas”

Além dos lugares, os objetos também trazem essas memdrias e afetividades.

Durante um dos encontros, na conversa sobre a constru¢do do Museu Virtual, uma
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das alunas trouxe uma frase relatando o vinculo e as lembrancas que os objetos

trazem.

Dependendo dos objetos, pode fazer as pessoas chorarem, por causa das
lembrancas. (Geovana, 10 anos)

Além do mais, outro ponto em comum que se repercutiu pelos textos é a
saudade de frequentar alguns lugares da cidade. Diante deste momento de
isolamento social, diversos espacos foram proibidos de serem frequentados. Ao ler
0s textos, percebemos a poténcia de um lugar. Para Callai, “um lugar € sempre
cheio de historia e expressa/mostra o resultado das relacdes que se estabelecem
entre as pessoas, 0S grupos e também das relacdes entre eles e a natureza” (2005,
p. 234). Portanto, mesmo criancas, elas estabelecem relacbes com estes espacos,

criando memoérias sobre eles. A pandemia foi um choque para todos, inclusive para

Eu gosto de ir ao campo, pois que tem espaco para jogar bola e brincar com os
amigos. Nos encontramos toda semana para conversar e brincar. Mas, com a
pandemia, tivemos que parar de nos encontrar o que me faz sentir saudades,
mas ao mesmo tempo me traz boas lembrancas. Por isso, gosto muito de ir 14,

(Anténio, 9 anos).

Eu espero que essa pandemia acabe logo para voltar tudo ao normal, (Luana, 10

anos).

elas que também foram afetadas emocionalmente.

Além do mais, noto a falta das aulas presenciais para as criancas e 0s
professores. Mesmo que busque estratégias para alcancar todos os alunos, o
acesso ainda nao é para todos. Toda equipe escolar procura formas de reconectar
lagcos que foram criados ao longo de toda a caminhada no Ensino Fundamental,
buscando com que os alunos se sintam pertencentes aquele grupo. “Podemos
afirmar, portanto, que a educacéo remota € um principio importante para manter o
vinculo” (ARRUDA, 2020, p. 266). Porém, ao decorrer do projeto, percebo que a
falta deste contato, a devolutiva espontanea e simultanea traz uma maior clareza do
processo de aprendizagem. A constante avaliacdo do professor no processo de

aprendizagem é uma peca fundamental para a reconstrucdo de seu planejamento e
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sem este contato diario, acaba prejudicando na reflexdo de seu planejamento e na
gualidade do ensino.

Durante a entrevista com a professora titular, ela menciona a importancia de
trabalhar o municipio. Ela aponta que € um tema relevante, pois trata de questdes
que estdo diretamente ligadas aos alunos. Eles vivenciam o que vem sendo
trabalhado na escola, e assim ndo ocorre uma fragmentacdo, mas sim uma

aproximacéao da escola com o cotidiano do aluno. Callai aponta que:

Ter o municipio como lugar a ser estudado no inicio da educacao basica
pode ser a possibilidade de fazer com que a geografia ndo fragmente o
mundo e a vida, mas que torne acessivel aos alunos dessa idade o
conhecimento da realidade que vivem, construindo os conceitos que podem
ser o sustentaculo da geografia escolar. (CALLAI, 2013, p. 141)

Para a realizacdo destas praticas pedagogicas, a professora salienta a
importancia das saidas de campo. Evidencia que utiliza desse recurso como uma
ampliacdo dos conhecimentos da sala de aula, entende ainda de que busca olhar
para além das fronteiras dos muros da escola, apresentando a realidade dos
estudos a partir das vivéncias pelas cidades. Consideram estes momentos
proveitosos e ricos de ensino e aprendizagem. Suas ideias em torno desse assunto

vao de encontro com o que nos apresenta Callai (2005, p. 228):

Fazer a leitura do mundo nao é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressa tanto as nossas utopias, como 0s
limites que nos sdo postos, sejam eles do ambito da natureza, sejam do
ambito da sociedade (culturais, politicos, econémicos).

Sendo assim, mesmo em ensino remoto, e diante desses desafios, existem
guestbes que podem ser reinventadas, como, por exemplo, as visitas virtuais e o
Museu Virtual, que mesmo a distancia foram proveitosas e aproximaram os alunos a

estas novas experiencias.
5.2 Praticas pedagodgicas e as diferengas culturais
Ao planejar as atividades para o projeto, tive acesso a informac¢des sobre os

alunos da turma. Diante destas informacdes, identifiquei os alunos que néo

possuiam os referenciais culturais que seriam abordados no projeto, uma vez que
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eram 0 meu objeto de pesquisa. Os alunos eram descendentes de italianos,
portugueses e afrodescendentes.

Durante a execucdo do projeto, percebi que alguns alunos tiveram muitas
dificuldades quanto a realizacdo das atividades. Entregavam as atividades fora do
prazo combinado, interagiam pouco nas videochamadas, ndo realizavam as
atividades escritas, ndo demonstravam todo aquele entusiasmo que mencionei no
capitulo anterior. Ao ver esta relacdo, notei que justamente eram alunos que seus
referenciais culturais ndo fazem parte do patrimoénio abordado.

Diante desta situagdo, fiz uma videochamada para conversar com estes
alunos. Na conversa, os alunos se demostraram timidos e falaram pouco. Ao
conversar sobre 0 municipio e as atividades trabalhadas, muitos me respondiam que

nao sabiam fazer.

Profe! Eu ndo consegui fazer, porque eu ndo consegui achar um, (Jordana, 9

anos).

Neste momento em que estamos em casa, realizando atividades pelo auxilio
do computador, em diversas situa¢des toda a familia participa das aulas. No
momento em que estava conversando com os alunos, até os pais perto da
videochamada, preocupados com a situacdo, tentaram ajudar e justificar a

dificuldade em realizar a tarefa.

Ele ndo mora aqui ha muito tempo, ele ndo conhece muito. (Pai de Fabio)

Acredito que a sensacdo de estranheza ! e também a dificuldade de se
identificar com o que estavamos trabalhando provocou essa desmotivacdo. Além
disso, o receio de ndo ser aceito ou nao pertencer aquele grupo também contribuiu
com esse relato. Laraia (2004, p. 39) aponta “O costume de discriminar os que séo
diferentes, porque pertencem a outro grupo, pode ser encontrado mesmo dentro de
uma sociedade.”

Porém, ao longo do processo, comecaram a aparecer “tentativas” de se
aproximar com aquilo que estavamos trabalhando. Na criacdo do Museu Virtual,
uma aluna incluiu uma foto de um relégio antigo que estava em sua casa. Ele

pertencia ao seu bisavo que era de descendéncia alema. A aluna mora com sua

1 O estranhamento cultural acontece quando se rompe com os modelos tradicionais de organizacdo
social e negociagao.
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mae e seu padrasto, que mora no municipio desde que nasceu. Os relatos ainda

eram bem suscintos, mas a partir de entdo estavam comecando a expor suas ideias.

Figura 11 — Printscream do Museu Virtual com destaque a foto capturada pela aluna
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Fonte: Acervo da autora

do ono de 1956

Outro aluno trouxe um objeto antigo que estava em sua familia para contribuir
com a criagdo do museu, mas ele ndo quis compartilhar com o grande grupo.
Apensa me encaminhou numa conversa particular.

Considerando os diferentes modos de vidas e atribuindo que nenhuma cultura
€ melhor do que a outra, percebemos a importancia de respeita-la. Porém, essa
diferenca, em algumas vezes, ocasiona a sensagao de estranheza, afinal estamos
acostumados com “meu modo de vida”. Quando se chocam, podem causar um
desconforto ou até entdo conflito. Situacdo que Laraia (2004) denominou
etnocentrismo?. Acredito que esse aluno deve ter passado por alguma situacao
parecida, pois criou uma barreira e demostrou dificuldades em compartilhar o seu
modo de vida.

Diante destas situacdes, percebemos que os alunos notaram que fazem parte
de uma cultura diferente dos referenciais que abordei durante o projeto. Mas

também é perceptivel que esses alunos estdo se habituando com o novo lugar e

2 E comum a crenca de que a prépria sociedade € o centro da humanidade, ou mesmo a sua unica
expresséo. (LARAIA, 2004)
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criando vinculos com o municipio. Além de tratar este espaco com respeito, como

exemplo, trago parte do texto produzido por uma aluna.

Figura 12 — Recorte do texto produzido pela aluna

Fonte: Acervo da autora

Ela traz frases como “eu amo Sao José do Sul com certeza essa € a minha
terra’, e, apos, “eu ndo me arrependo mais antes eu ndo gostaria, mas agora eu
gosto”. Nestas palavras, notamos a construgdo de um sentimento pelo lugar. O afeto
pelo municipio vem se construindo juntamente com suas memorias.

Além do mais, destaco a importancia do respeito do restante da turma quanto
as diferentes culturas. No Ultimo encontro, trouxe duas imagens que nao tém relacéo
com a cultura da imigracdo alema. Uma delas representava a producdo de uvas e
vinhos e a outra da Capoeira. Expliquei para eles sobre o que se tratavam as duas
imagens e ap6s perguntei se essas fotografias poderiam fazer parte do nosso

museu. Uma parte de turma disse que sim e a outra disse que néo.

- Profe! Eu acho que sim, porque eles contam uma historia, (Julia, 9 anos)
- N&o neste museu, mas em outros poderia, (Luana, 10 anos)

Levaram a conclusdo que as fotografias atualmente ndo representavam o
Nnosso municipio. Seguimos conversando sobre a importancia de respeitar as
diferentes culturas presentes no nosso pais. Além de respeitar a cultura de cada um,
uma aluna comentou sobre a importancia dos objetos para cada familia.
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Pra mim, os objetos que eu escolhi sdo os melhores. Ou pra Luana as coisas
delas sdo as melhores. Por causa da nossa autoavaliacdo, mas nao seria

justo nomear o que € pior ou é melhor, (Julia, 9 anos).

Acredito que ao mencionar a autoavaliacéo, a aluna se referia ao vinculo com
0 objeto. Neste momento, a aluna demostra a compreensdo que nenhuma cultura
pode ser melhor do que a outra. Reforgcando o respeito com os demais objetos e
culturas presentes nesta sala de aula. Esta perspectiva ressalta o conceito genérico,
definido por Baumann (2012), trabalhado nesta pesquisa, atentando que ha
diferentes culturas, porém nenhuma se sobressai a outra. Dito isso, identifica-se a
presenca de um contexto pluricultural e, além disso, a constru¢do do respeito matuo

por ambos os lados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Indagacdes e provocacodes a respeito das diferentes culturas me instigaram a
olhar para meu préprio cotidiano, me estimularam a observar histérias e memorias
presentes no municipio de S&o José do Sul. Articulando essas inquietacées com o
dia a dia escolar, fomentaram em novas questdes a serem pensadas, discutidas e
pesquisadas, dando origem a problematica desta pesquisa: Num contexto de
pluralidade cultural em uma sala de aula, quais as possibilidades e desafios da
Educacao Patrimonial?

Conforme abordado neste trabalho, S&o José do Sul, localizado no Vale do
Cai, no Rio Grande do Sul, foi colonizado por alemas e expressa tracos marcantes
da cultura da imigracdo alema. A Educacdo Patrimonial vem a contribuir com a
preservacdo do seu patrimbnio e a percep¢do da sua importancia na historia de S&ao
José do Sul, porém, ao longo dos anos, Sédo José do Sul vem crescendo e novas
historias construindo. Em vista deste crescimento, novos moradores de outras
etnias estéao surgindo.

Em busca de respostas para as inquietacdes, objetivos foram tracados e um
projeto com os alunos do Ensino Fundamental foi executado. O projeto e as demais
fontes da pesquisa possibilitaram concluir que alguns alunos envolvidos no projeto, a
gue seus referenciais culturais ndo fazem parte da cultura da imigracdo alema,
passaram inicialmente por um processo de estranhamento cultural, momento em
gue apresentaram mais dificuldades com as atividades propostas. Com o trabalho
de Educacdo Patrimonial, seguindo as etapas metodologicas de Horta (2006), foi
observado que estes alunos desenvolveram um processo de apropriacdo e
valorizacdo do bem cultural.

Mais especificamente, o projeto possibilitou aos alunos a perceber que Séo
José do Sul carrega uma histéria e hoje eles fazem parte dela. Além disso, que cada
um pode carregar consigo diferentes modos de viver e fazer e nés devemos
respeita-los.

Sendo assim, esse processo estd em concordancia com a BNCC, o qual um
de seus objetivos é “Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar
as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive
aguelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade]...]” (BRASIL, 2018, p.
65).
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Dentre as praticas propostas, 0s alunos expressaram suas memorias e
vinculos com o municipio, reforcando a ideia de preservar suas herancas culturais.
Na prépria pesquisa sobre o municipio, buscaram informacfes proximas a sua
realidade, trazendo peculiaridades de cada familia.

Em grande parte, demonstraram motivagéo a realizar as atividades propostas.
Além disso, manifestaram o interesse em divulgar o material produzido por eles. Isto
demostra o quanto estavam envolvidos com o trabalho e o quanto o processo de
Educacéo Patrimonial contribui com a valorizag&o do espaco.

Neste processo de Educacgédo Patrimonial, nota-se a importancia da visitagcao.
Neste caso, mesmo sendo virtual, as visitas aos museus foram fundamentais.
Ajudaram com a ampliagcdo do repertério das criancas, como também foi peca
fundamental para compreender a relevancia da preservacédo do bem cultural.

A proximidade com o cotidiano despertou nas criangas um lado afetivo com o
objeto a ser estudado. Ao longo do projeto, as criangcas expressaram seu
sentimento, através de frases, falas e imagens, demonstrando um grande vinculo
com Sao José do Sul. Mesmo as criangas que ndo vivem a muito em S&o José do
Sul, apresentaram suas memorias e relagcdes que criaram no municipio. Expondo
sua admiracgéo e respeito a esta nova cultura.

Mesmo em torno de tantos aspectos positivos, ndo podemos deixar de
mencionar as dificuldades apresentadas pelas criancas. O estranhamento cultural foi
um ponto que contribuiu com a desmotivagéo de parte dos alunos. N&o se identificar
com o tema abordado gerou o sentimento medo e insegurancga por parte dos alunos.
Acredito que a inseguranca e o0 medo por ndo ser aceito pelos demais colegas ao
expor suas memorias permeavam nos alunos ao realizar as atividades. Estas
situacdes gerou um desconforto e a negacao ao realizar aquilo que lhe foi proposto.

Pelo projeto ter sido realizado em ensino remoto, a distancia entre professor e
alunos no momento da realizagao das atividades, trouxe novos desafios. Ela fez com
gue o professor tivesse que buscar outras formas de se relacionar com seus alunos
e provocasse uma resposta quanto este estranhamento cultural. Sendo assim, a
conversa individual com os alunos que ndo se identificavam com o patrimonio
abordado contribuiu com que elas criassem uma confianga e conseguissem
prosseguir com seu o trabalho.

Mas, mesmo diante das dificuldades, os alunos se conscientizaram sobre a

valorizagdo e preservacdo do bem cultural de Séo José do Sul. Além disso,
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demonstraram o fortalecimento do respeito entre suas diferengas. Por fim, ressalto a
relevancia de trabalhar a Educacdo Patrimonial com as criancas, mais ainda, com
um olhar ao contexto presente na sua sala de aula e em toda comunidade escolar, a
fim de ndo discriminar nenhuma expressdo cultural presente no municipio e sim
realcar a pluralidade cultura presente no nosso pais.

Existem diferentes formas de ser e estar no mundo. Para isto, ha a
necessidade de pensar sobre a educacédo que estamos proporcionando aos alunos.
Precisamos criar espacos para repensar algumas concepc¢des naturalizadas
presentes nas criangas, a fim de valorizar suas amizades, culturas, a liberdade e
igualdade de todos, formando uma sociedade que consiga compartilhar melhores

experiéncias na vida coletiva, preservando uma vida mais feliz e promissora.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa sobre
Educacg&o Patrimonial.

Meu nome & Carine Klein Fihr. Sou aluna do curso de Pedagogia da UNISINGS
(Universidade do Vale do Rio dos Sinos) e estou desenvolvendo meu Trabalho de Concluséo
de Curso, a partir do tema patriménio cultural. Para essa tarefa conto com o auxilio da
minha orientadora Prof. Dr. Cristina Seibert Schneider.

0 motivo que me leva estudar esse assunto € o fato de que o patriménio cultural
possibilita a aproximagéo com a histdria e a cultura. Além disso, o fascinio pelo passado e
pela histéria sempre esteve presente em minha trajetdria de vida, influenciando na escolha
do tema de pesquisa. A educacdo patrimonial é uma das ferramentas para preservacdo dos
patrimdnios culturais, além dos tombamentos e registros. Ela € um processo educativo que
visa o conhecimento e a valorizagdo dos bens culturais. Ao longo do curso de Pedagogia,
fui frequentemente provocada a pensar a educagdo. Dessa forma, a pesquisa une o meu
encanto pela histdria e pelas culturas a essas provocagdes. As inquietagfes que me movem
também estdo relacionadas ao lugar em que vivo. Assim, o interesse da pesquisa volta-se a
analisar o processo de apropriacdo da cultura da imigragdo alem&, num contexto de
pluralidade cultural. Os procedimentos de coleta de dados serdo: observacdo, rodas de
conversas e entrevistas, que serdo coletados durante a execugdo do projeto de ensino
“Histdrias e memorias: vamos preservar?” nos dias 12,13, 14, 19 e 20 de abril, a partir da
modalidade de ensino remoto. Dessa forma, serdo necessarias fotografias e falas dos
alunos, que serdo gravadas de modo que as informacgdes possam ser usadas para fins de
estudo.

Os dados obtidos por meio de sua participagdo serdo utilizados apenas para fins de
investigacdo e sua identidade sera preservada. Seu nome ou o material que indique a sua
participagé@o néo sera liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado(a) em
nenhuma publicagao que possa resultar deste estudo. Vocé podera desistir do estudo a
qualguer momento, sem prejuizo algum. Além disso, a sua participacdo € voluntaria,
podendo recusar-se a participar. Uma cépia deste consentimento informado sera arquivada
sob minha responsabilidade e outra sera fornecida a vocé.

*Qbrigatario
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Nome do Aluno *

Sua resposta

Nome do Responsavel *

Sua resposta

CPF *

Sua resposta

RG *

Sua resposta

Declaro que fui informado(a) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e
detalhada e esclareci minhas dividas. Sei que em gualquer momento poderei
solicitar novas informacées e desistir de minha decis&@o se assim o desejar. Fui

O certificado(a) de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais. Em caso de
duvidas poderei chamar a estudante Carine Klein Fiihr no telefone (51) 996624446 ou
e-mail carinekleinfuhr@hotmail.com e a professora orientadora Cristina Seibert
Schneider no telefone (51) 99682-2677 ou e-mail seiberts@unisinos.br

O Nao declaro.

Concordo em participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste termo de
O consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas dividas.

O N&o concordo em participar desse estudo.



APENDICE B - AUTORIZAGAO PARA USO E DIVULGAGAO DE IMAGEM
FOTOGRAFICA DE PESSOA MENOR DE IDADE

AUTORIZAGAO PARA USO E
DIVULGAGAO DE IMAGEM
FOTOGRAFICA DE PESSOA MENOR DE
IDADE

*Qbrigatério

Nome do Responsavel *

Sua resposta

RG*

Sua resposta

CPF*

Sua resposta

Nome do Aluno *

Sua resposta

Autorizo, por meio desta, o(a) Sr(a) Carine Klein Fihr, do curso de Pedagogia da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, a utilizarem, GRATUITAMENTE, a
imagem fotografica de meu(inha) filho para insergédo no Trabalho de Conclusédo de
Curso intitulado "A EDUCACAO PATRIMONIAL NUM CONTEXTO DE PLURALIDADE

O CULTURAL:Desafios e perspectivas ". Estou ciente de que o referido Trabalho podera
ser disponibilizado em qualquer meio eletrénico de divulgacao institucional, utilizado
para os especificos fins educativos, técnico-cientificos, culturais e ndo-comerciais,
abrindo mao, desde j3, de quaisquer outras reivindicagdes a respeito do uso dessa
imagem, seja a que titulo for.

(O Néo Autorizo

Enviar
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Nome:
Idade:

Formacéo:

Tempo de atuacao:

Fale um pouco sobre:

1. Sobre as formacfes pedagodgicas voltadas a Educacao Patrimonial que vocé
ja participou?

2. Sobre quais perspectivas vocé costuma priorizar quando trabalha questdes
voltadas a Educacéo Patrimonial?

3. Costuma visitar espacos nao-escolares?

4. Existem projetos no municipio voltadas a Educacéo Patrimonial?

5. Quais as principais possibilidades e desafios encontrados ao trabalhar a
Educacao Patrimonial? Como vocé vé esta questdo com os alunos que nao

se identificam com a cultura local?



