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Ha vezes em que a linguagem obedece e outras ndo. Geralmente ndo. A
pedra, por exemplo, € uma palavra que ndo entende. Um gato €, antes de
mais nada, uma gramatica de rebelido. A lua obedece claramente. Um
desejo — que é a ponta mais rugosa da linguagem - supde, em partes iguais,
desobediéncia e desordem.” (SKLIAR, 2012, p. 7).



RESUMO

A presente pesquisa desenvolve um estudo acerca do tema o uso da linguagem na
ambiéncia do socioeducativo, cujo objetivo geral é analisar e problematizar as
narrativas das professoras de Lingua Portuguesa a respeito da linguagem oral dos
jovens em cumprimento de medida de internacéo socioeducativa no Estado de Mato
Grosso. Ao assumir a perspectiva poés-estruturalista no campo da Educacao,
compreende-se que a linguagem oral ndo apenas nomeia, mas principalmente
constitui aquilo de que fala. Assim, esta investigacdo fundamenta-se em autores
como Foucault (1997), Skliar (2012), Veiga-Neto (2019), Larrosa (2014). Autores
como Masschelein e Simons (2021), Gert Biesta (2020), Rizzini, Irene (2008) e
Rizzini, Irma (2011) contribuiram para pensar na relacéo entre o escolar, a privacéo
da liberdade e a prética pedagogica. Na relagdo com a Linguistica e Sociolinguistica,
destacam-se os estudos de Pretti (2000); Neves (2003) e Mollica (2009). Ressalta-
se, neste percurso, a importante etapa de historicizacdo da legislacdo brasileira
acerca do jovem infrator desde o Cddigo de Menores de 1927, passando por
“instituicbes de sequestro” como escola de reforma e escola de preservacgéo, até as
medidas socioeducativas implantadas no Brasil a partir de 1990. Em termos tedrico-
metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa qualitativa, a partir de autores como
Andrade (2012); Zago (2011); Meyer e Paraiso (2012); Jovechelovitch e Bauer
(2008) em que se realizou entrevistas narrativas com quatro professoras de Lingua
Portuguesa que atuam nos Centros de Atendimento Socioeducativos — CASE'’s,
distribuidas em quatro municipios do Estado do Mato Grosso. As analises do
material empirico apontam para os seguintes achados de pesquisa: a) o ambiente
socioeducativo caracteriza-se, inicialmente, como local de medo e receio por parte
das docentes, mas com o transcorrer do tempo a énfase do olhar sobre as praticas
de vigilancia e controle, tendem a limitar e pautar a pratica pedagogica; b) as
narrativas a respeito da linguagem oral perpassam pelo reconhecimento da
oralidade como forma de resisténcia, mas apresentam-se, também, em uma
construcéo ténue entre o valorizar as variacoes linguisticas (girias) e subjuga-las; c)
as abordagens da linguagem oral por parte das docentes apontam para duas
vertentes: o ensino normativo da gramatica tradicional e a sociolinguistica, havendo
uma constante dicotomia entre linguagem oral/linguagem escrita; linguagem

formal/linguagem informal; d) por fim, no trabalho pedagogico narrado pelas



professoras, percebe-se que ha uma subordinacdo da linguagem oral a linguagem
escrita, havendo uma depreciacdo com relacdo as praticas com a linguagem oral.
Enfim, o estudo leva-nos a perceber que ha muito ainda a ser explorado no trabalho
com linguagem oral, principalmente, a evidenciada na ambiéncia do socioeducativo,
onde as professoras por meio de suas narrativas reconhecem a linguagem oral dos

jovens como uma manifestacao de resisténcia.

Palavras-chave: Linguagem Oral. Medida Socioeducativa. Entrevista Narrativa.

Pratica Pedagdgica.



ABSTRACT

The present research develops a study about the theme of language use in
the context of socio-educational environments, with the general objective of
analyzing and problematizing the narratives of Portuguese language teachers
regarding the oral language of young people undergoing socio-educational
internment measures in the State of Mato Grosso. By adopting a post-structuralist
perspective in the field of Education, it is understood that oral language not only
names but primarily constitutes what it speaks of. Thus, this investigation is based on
authors such as Foucault (1997), Skliar (2012), Veiga-Neto (2019), and Larrosa
(2014). Authors like Masschelein and Simons (2021), Gert Biesta (2020), Rizzini,
Irene (2008), and Rizzini, Irma (2011) have contributed to thinking about the
relationship between schooling, deprivation of liberty, and teaching. In relation to
Linguistics and Sociolinguistics, the studies of Pretti (2000), Neves (2003), and
Mollica (2009) are highlighted. Throughout this journey, the significant process of
contextualizing Brazilian legislation regarding young offenders is emphasized,
starting from the 1927 Children's Code, passing through "sequestration institutions"
such as reform schools and preservation schools, up to the socio-educational
measures implemented in Brazil since 1990. In terms of theoretical and
methodological approaches, this is a qualitative research, drawing on authors like
Andrade (2012), Zago (2011), Meyer and Paraiso (2012), and Jovechelovitch Bauer
(2008). Narrative interviews were conducted with four Portuguese language teachers
working in Socio-Educational Assistance Centers - CASEs, located in four
municipalities in the state of Mato Grosso. The analysis of empirical material points to
the following research findings: a) The socio-educational environment is initially
characterized as a place of fear and apprehension for the teachers, but over time, the
focus on surveillance and control practices tends to restrict and shape pedagogical
practice; b) Narratives regarding oral language involve acknowledging orality as a
form of resistance, yet they also present a delicate balance between valuing linguistic
variations (slang) and suppressing them; c) Approaches to oral language by the
teachers indicate two perspectives: normative teaching of traditional grammar and
sociolinguistics, with a constant dichotomy between oral language/written language;
formal language/informal language; d) Finally, in the pedagogical work narrated by

the teachers, there is a subordination of oral language to written language, resulting



in a depreciation of practices involving oral language. In conclusion, the study leads
us to recognize that there is still much to explore in the realm of oral language,
particularly in the socio-educational environment, where teachers, through their
narratives, acknowledge the oral language of young people as a manifestation of

resistance.

Key-words: Oral Language. Socio-Educational Measure. Narrative

Interview.Pedagogical Practice.
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1 PEGA A VISAO: DO TEMA AO PERCURSO DA PESQUISA

Entre quem da e quem recebe, entre quem fala e quem escuta, ha uma
eternidade sem consolo (JUARROZ, 1997, p. 148)

Dar inicio a uma dissertacdo consiste em refletir e redigir palavras que
traduzam diversos pensamentos, sentimentos e, inclusive, anseios. Na condicao de
pesquisadora iniciante dentro do campo educacional, diversos foram os desafios que
surgiram no meio do caminho até a producdo deste trabalho. Assim sendo, encarei 0
desafio de escrever para os futuros leitores, entendendo que entre quem escreve e
guem |é, existe uma eternidade sem consolo.

Neste sentido, para compreender o uso da expressdao “Pega a Visao’,
utilizada no titulo deste capitulo, € preciso movimentar-se para identificar de qual
lugar o verbete é emitido. E preciso problematizar quem o da e quem o recebe,
como também, saber que a utilizacdo de tal expresséo, ndo se restringe a um unico
ambiente, como o abordado nesta dissertacao.

Por conseguinte, saber que no presente trabalho de pesquisa, quem fala (o
aluno) e quem escuta (o professor) sdo marcados por uma ambiéncia de internacéo
e vigilancia, o socioeducativo mato-grossense. De maneira que neste, 0
entendimento de jovem abordado coaduna com o sentido legal de que “sdo
considerados jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove)
anos de idade”, conforme o Estatuto da Juventude (Lei n® 12.852/2013), sendo que
aos adolescentes com idade entre 15 (quinze) e 18 (dezoito) anos aplica-se o
Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) nos termos da Lei n° 8.069/1990.

Entdo, a existéncia de “uma eternidade sem consolo”, nos termos de Roberto
Juarroz (1997, p. 148) serve de ponto de partida para chamar atencao a questao do
distanciamento entre os sujeitos, mas ao mesmo tempo, sirvo-me do fragmento para
incorporar uma reflexao inicial sobre a linguagem oral dos jovens sob a perspectiva
das professoras! de lingua portuguesa ao trabalhar com a oralidade.

O sistema educacional brasileiro, no que tange a Educacdo Béasica e suas
etapas e modalidades, configura-se em tempos e espacos tipicamente escolares,

mas também em lugares estruturalmente ndo preparados para este fim. Como

1 Considerando que todos os participantes desta pesquisa sdo mulheres, optei pela utilizacdo da
concordancia a partir do género feminino.
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exemplo desses locais, posso citar ambiente hospitalar, prisional e de cumprimento
de medidas socioeducativas de internacao, nos termos do ECA.

Todavia, embora a educacao seja um direito social, e seu dever de oferta
obrigatério, cabe aqui abordar a questao do espaco escolar no ambito das unidades
de atendimento socioeducativo. Geralmente as aulas ocorrem em salas dentro desta
ambiéncia, que recebem a adjetivacdo de “anexas’. Isto porque, estdo vinculadas a
uma escola estadual responsavel por atender os alunos que estdo em regime de
internacdo sob responsabilidade da Secretaria Estadual de Seguranca Publica
(SESP).

Desta forma, em um mesmo espaco, temos a presenca de duas instituicoes
estaduais, sendo uma vinculada a Secretaria Estadual de Seguranca Publica e outra
vinculada a Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC). Enquanto uma possui a
responsabilidade de guarda e garantia de cumprimento de medidas socioeducativas,
a outra tem a responsabilidade educacional. De modo que, tal constituicdo de
espaco escolar marcado por instituicbes com finalidades tdo distintas sdo um
prelidio de complexidade.

Ademais, conforme previsto desde os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa (1998), espera-se que a escola ndo reproduza em seu
espaco a discriminacdo linguistica. Almeja-se que os professores de lingua
portuguesa, no cotidiano de sua préatica pedagdgica, ndo tratem das variedades
linguisticas que mais se afastam dos padrbes estabelecidos pela gramatica
tradicional e das formas diferentes daquelas que se fixaram na escrita como se
fossem desvios ou incorrecdes. Neste contexto, Maria Cecilia Mollica (2009, p. 153)

acrescenta que:

Os PCN - Parametros Curriculares Nacionais - vém apresentar propostas de
trabalho que valorizam a participacao critica do aluno diante de sua lingua e
gue mostram as variedades e a pluralidade como inerentes a qualquer
idioma. Além disso, pretendem apontar a escola como formadora de
individuos socialmente participantes e mobilizados.

Neste contexto, ha uma preocupacao em torno do trabalho com a linguagem.
Ela se da no intuito de auxiliar a escola na tarefa de reflexdo e discussdo de

aspectos a serem transformados continuamente pelos professores ao desenvolver

praticas de linguagem. Considerando também o que dispde a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC) na area de Linguagem e suas Tecnologias, quanto as

praticas de linguagem é possivel destacar que:

No Ensino Fundamental, nos diferentes componentes da area, a BNCC
procurou garantir aos estudantes a ampliacao das praticas de linguagem e
dos repertorios, a diversificacdo dos campos nos quais atuam, a andlise das
manifestacfes artisticas, corporais e linguisticas e de como essas
manifestacfes constituem a vida social em diferentes culturas, das locais as
nacionais e internacionais.

No Ensino Médio, a area tem responsabilidade de propiciar oportunidades
para a consolidacdo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo
sobre as linguagens — artisticas, corporais e verbais (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita) -, que séo objetos de seus diferentes componentes
(Arte, Educacéo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa).

(BRASIL, 2018, p. 481- 482).

Logo, considerando a ambiéncia do socioeducativo, ampliar as préaticas de
linguagem e dos repertorios conforme exige o documento orientador das préticas
pedagogicas, a BNCC, requer movimentos ousados dos professores que atuam
nestas condi¢des. Ressalto que as interacdes e atividades que tém lugar nas midias
e redes sociais, 0s processos de circulacdo de informagdes e a hibridizacdo dos
papéis neste contexto (de leitor/autor e produtor/consumidor) dentro do ambiente de
internacdo, na grande maioria das vezes nao ocorre devido a restricdo existente no
meio: de acesso a materiais externos e de comunicabilidade.

Neste sentido, considerando que ndo é permitido acesso a telefone,
computadores, internet, entre outros. Isto me levou a pensar sobre as praticas
pedagdgicas, especificamente no componente curricular de Lingua Portuguesa,
suscitando-me a reflexdo, a principio, sobre como as professoras reconheciam e
trabalhavam com a linguagem oral dos jovens no interior do socioeducativo em
detrimento das limitacdes de acesso aos recursos tecnoldgicos.

De outro lado, entendo que a situacéo de uso da linguagem oral pelos jovens
atendidos em regime de internacdo e a pratica pedagdgica dos professores de
lingua portuguesa, em um espaco onde ocorre a pratica do escolar pode influenciar
na ampliagdo dos repertorios, na consolidagdo das habilidades de uso e levar a
reflexdo sobre a participacéo critica do aluno diante da lingua. Além disso, busquei
compreender se este tipo de abordagem tinha lugar na pratica. Segundo Jan

Masschelein e Maarten Simons (2021, p.9):

Embora a escola tenha sempre permanecido como um simbolo de
progresso e de um futuro melhor, suas origens ndo sdo sem maculas.
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Culpada de mas acdes desde o seu inicio nas cidades-estados gregas, a
escola foi uma fonte de “tempo livre” — a tradu¢do mais comum da palavra
grega skolé -, isto é, tempo livre para o estudo e a pratica oferecida as
pessoas que ndo tinham nenhum direito a ele de acordo com a ordem
arcaica vigente na época. A escola era, portanto, uma fonte de
conhecimento e experiéncia disponibilizada como um “bem comum”.

A escola como sendo este lugar de “tempo livre” no inicio das cidades-
estados gregas, como uma fonte de conhecimento e experiéncia disponibilizada
como um “bem comum”, a “skolé”, o tempo livre para o estudo e a prética oferecida
as pessoas que nao tinham nenhum direito a ele, hodiernamente, faz pensar se
dentro da ambiéncia do socioeducativo ha o “tempo livre”.

O que me leva a trazer esta reflexao é o fato de estruturalmente o significante
correspondente ao signo ESCOLA, quando se refere a educacdo promovida dentro
de espaco de internacéo e vigilancia ser diverso da convencdao social. Isto porque, 0
imaginario comum concebe a imagem da escola/significado com suas caracteristicas
construidas de acordo com sua experiéncia no mundo. Além disso, falar em escola é
muito mais que apresentar estrutura fisica adequada, € também dizer que ao
nomear um ambiente como “sala de aula”, € como recortar em um determinado
lugar, o tempo e o espago.

Neste contexto, Jessica Pereira Cassali e Josiane Peres Gongalves (2018, p.
87) afirmam que “contrario as compreensdes do estruturalismo que afirma a
independéncia e prevaléncia do significante em relacdo ao significado, os poés-
estruturalistas veem o significante e o significado como inseparaveis, mutuamente
relacionados”. Entdo, j4 destaco a postura pds-estruturalista que assumi dentro
desta dissertacdo, compreendendo que a linguagem ndo apenas nomeia, mas
principalmente constitui aquilo de que fala. Complemento, ainda, com os estudos de
Bruno Focas Vieira Machado (2011, p. 278) que acrescenta a figura do sujeito neste

movimento, explicando que

uma palavra em si ndo tem sentido algum, sem um sujeito que se
responsabilize e responda por ela, de acordo com a representacao que tal
palavra tem para si em sua histéria particular. O significante é algo
contingente que um sujeito toma como necessario. O significado, por sua
vez, ndo € nada mais que o resultado da articulacao entre dois significantes
que, juntos e por efeito de retroacdo, produzem efeito de sentido que
irremediavelmente se remete a outro significante.

Assim, no sentido “escolar” o que torna a escola uma escola, 0 que a

diferencia de qualquer outro espaco social € justamente esta condicdo de tempo
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livre para o estudo. De modo que, ndo importa 0 quao aspero ou frio seja o espaco
fisico, compreendo a partir dos ensinamentos de Masschelein e Simons (2021) que
em se tratando da escola, esta deve ser vista como uma questao de suspenséo, em
que nao se trata de interromper o tempo cronolégico, mas que ha necessidade de se
remover algumas expectativas relacionadas a deveres ou mesmo papeéis
condicionados a espacos extramuros, fora das salas anexas, ou seja, fora da escola.
Supondo que, a “escola cria igualdade precisamente na medida que constroi
tempo livre, isto é, na medida em que consegue, temporariamente, suspender ou
adiar o passado e o futuro [...]” (MASSCHELEIN E SIMONS, 2021, p. 36). Ao tratar
do uso da linguagem oral pelos jovens inseridos nesta ambiéncia, realizo o
movimento de questionar se as professoras conseguem construir “tempo livre”.
Deste modo, busco compreender se elas conseguem colocar em suspensédo a
abordagem linguistica formal ao trabalhar com a linguagem oral, utilizando uma
concepcao pos-estruturalista de linguagem ao invés da adocdo de concepcdes
positivistas, mais voltadas para o ensino da norma culta, das regras gramaticais.
Neste momento, ndo tratarei das concepcdes de linguagem, o que farei
posteriormente, mas aproveito para fazer trabalhar uma afirmacéo de Ivani Arantes

Fazenda (2012, p. 54) ao dizer que:

O homem ao vir ao mundo “toma a palavra”, isto é, transforma a experiéncia
num universo de discurso. Todo homem que nasce, redefine através da
palavra todo o universo, a partir do que foi falado e do acréscimo ao mundo
de sua prépria palavra, de sua prépria experiéncia.

Ao comungar da afirmacao, compartilho que tomando a palavra o faco a partir
de minha experiéncia como professora de lingua portuguesa, como bacharel em
direito e como gestora de uma escola publica estadual. Destaco esta Ultima,
desenvolvida no municipio de Lucas do Rio Verde — MT, no periodo de 2015 a 2020,
na Escola Estadual Angelo Nadin, responsavel pelo atendimento de salas anexas
inseridas dentro de uma unidade de internacdo masculina. Foi exatamente ao
exercer a funcéo de diretora que pude acompanhar os professores em suas praticas
pedagaogicas, ouvir os alunos e observar como estes faziam uso da linguagem oral.

A partir dessa experiéncia profissional € que surgiu 0 interesse por esta
pesquisa, com o0 tema o0 uso da linguagem na ambiéncia do socioeducativo.
Complemento essa vontade de pesquisar tal tema destacando sua complexidade, o
gue reflete nas poucas pesquisas realizadas dentro do campo da educacéo.
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Ademais, preciso ressaltar o tempo disposto para o desenvolvimento da
pesquisa de mestrado: dois anos. Isto exige cortes, recortes e alinhavos, o que me
levou a delimitar minha investigagéo ao uso da linguagem oral pelos jovens internos
no socioeducativo mato-grossense sob a perspectiva das professoras de Lingua
Portuguesa.

Embora a pesquisa ndo trate exclusivamente do sistema socioeducativo
enquanto cumpridor de uma politica publica destinada a reinser¢cdo social do
adolescente em conflito com a lei, que se relaciona e demanda iniciativas dos
diferentes campos das politicas publicas e sociais. Neste trabalho, a ambiéncia
aparece como “locus” onde as professoras tém contato direto com um uso de
linguagem oral bastante peculiar que ali circula, que é reproduzida, criada e recriada
pelos jovens.

Entretanto, reforco que a linguagem oral evidenciada no contexto de
internacdo nao é exclusiva destes falantes ou mesmo do lugar onde se encontram.
Entéo, eis que a problematica do trabalho de pesquisa consistiu em indagar: - como
as professoras de Lingua Portuguesa narram os usos da linguagem oral por parte
dos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas?

Assim, 0 objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar e problematizar as
narrativas das professoras de Lingua Portuguesa a respeito da linguagem oral dos
jovens em cumprimento de medida de internagéo socioeducativa no Estado de Mato
Grosso. Por conseguinte, em consonancia com o objetivo geral, surgiu a
necessidade de tracar objetivos especificos que tratem dos elementos que me
parecem constituintes ou direcionadores das concepcdes adotadas pelas
professoras envolvidas na pesquisa:

a) Reconhecer os sentidos atribuidos pelas professoras a ambiéncia do
socioeducativo;

b) Mapear as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras no trabalho
com a oralidade dos alunos em cumprimento de medidas socioeducativas;

c) Identificar as percepcdes das professoras em relacdo ao perfil de alunos do
socioeducativo.

Neste exercicio de apresentar as etapas que constituiram a pesquisa, farei
uso de algumas girias para nomear os capitulos, sendo que a finalidade da escolha

nao tem cunho de analise linguistica, ou mesmo de promocdo de discussao em
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torno de aspectos semanticos. Utilizo-as como metaforas aos aspectos
desenvolvidos ao longo do trabalho. Como por exemplo, neste capitulo 1.

De acordo com o Dicionario Informalz “Pega a Visdo” significa “preste
atencao”, “se liga” ou “fica atento”, que utilizo para dar inicio a apresentacdo da
pesquisa e a0 mesmo tempo ja dar indicios de uma inquietacéo, e de tantas outras
nuances que o termo pode sugerir denotando como tratarei a oralidade enquanto
manifestacdo de linguagem. Visto que, as girias sdo marcas da linguagem dos
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, 0 que posso apontar de
acordo com minha experiéncia profissional.

Ademais, acredito que na ambiéncia do socioeducativo haja a manifestacao
de multiplas linguagens. Todavia, ouso dizer, que dada as circunstancias de
producdo (ambiente de controle e vigilancia), e justamente por nascermos em um
mundo de linguagem, penso ser a linguagem oral, principalmente os modos girios,
entre outras expressodes juvenis as de maior recorréncia neste meio.

De fato, a ambiéncia do socioeducativo ndo € um lugar comum, parece-me
mais a materializacdo de controle e de vigilancia, um lugar onde a observacao é
constante. Também marcado pela disciplina, por cumprimento de procedimentos
para entrar e sair dos alojamentos, com atividades de rotina programadas, sempre
acompanhadas por agentes do sistema de seguranca publica. Seguindo o0s
mecanismos de controle da Secretaria de Seguranca Publica, manifestados por
meio de portarias, resolu¢cdes, comunicacéo interna e do Regimento Interno de cada
unidade, ou seja, normas que devem ser obedecidas por todos.

Neste contexto, as professoras de lingua portuguesa, estdo literalmente
dentro da caixa. Pois as salas de aula sdo em sua maioria sem janelas e quando
tém, precisam estar encobertas para que os alunos ndo enxerguem a movimentacao

externa. Logo, é salutar a reflexdo proposta por Carlos Skliar (2012, p. 6):

A linguagem desobedece naquela hora em que os siléncios assumem a
duracéo do tempo e os sonhos adormecem a exigéncia substantiva; na hora
em que a perplexidade governa o olhar e d4 passagem ao desconhecer
primeiro; na hora da morte tesa e do desejo Umido. A linguagem
desobedece naquela hora em que a confusdo € a Unica possibilidade da
alma, na hora em que parece que a passagem da vida é detida pelas
palavras e o roc¢ar da lingua demora mais de um século para pronunciar-se.

2 Disponivel em: < https://www.dicionarioinformal.com.br/>. Acessado em: julho de 2022,
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Assim, quando o professor adentra nesta ambiéncia é praticamente inevitavel
experimentar esta desobediéncia da linguagem. Todavia, 0 pronunciar-se ocorrera
apos a perplexidade do olhar, a confusdo da alma, contencéo das palavras e rocar
da lingua. Nesta dinamica, é preciso considerar que a escolha dos professores em
atribuir aulas em salas anexas do socioeducativo se da em alternancia: ou o
profissional ja tem experiéncia com este ambiente (internacdo/prisional), ou nao
conseguiu aulas em outros lugares. O que posso afirmar de acordo com minha
experiéncia enquanto gestora escolar, mas também pelas entrevistas realizadas na
construcdo do material empirico desta pesquisa.

Neste contexto, “a eternidade sem consolo entre quem fala e quem escuta”
vai se estreitando, uma vez que por meio da linguagem, que se caracteriza ndo sé
como um sistema de significagcdo, que ndo apenas nomeia, mas cria aquilo que
anuncia. Enquanto seres humanos, tanto os jovens quanto as professoras nestas
condi¢cBes, tendem a se manifestar para dar sentido a vida e a si mesmas. Cada um

a sua maneira, pois,

[...] a linguagem recebida é impronunciavel, e o mundo que nos apresenta é
inabitavel, e uma coisa ndo vai sem a outra, e S0 uma consciéncia
desprezivel e submissa pode falar essa linguagem e habitar esse mundo
sem problemas. Uma linguagem podre é o sintoma de um mundo podre e
de umas formas de vida podres. Porém, a nés essa linguagem nos provoca
asco e a sentimos como uma armadilha, e sabemos senti-la como nossa,
porque foi arrasada, aplainada, alisada, mutilada, simplificada,
desumanizada, porque foi convertida em uma linguagem de deslinguados,
em uma linguagem de ninguém e sem ninguém e para ninguém. E por isso
sentimos que ficamos sem palavras, e nos sentimos mudos. E para
imaginar a possibilidade de falar, temos que reinventa-la, ressemantiza-la,
dar-lhe um novo rigor, um novo sentido, para que possa continuar dizendo,
dizendo-nos. (LARROSA, 2014, p. 86-87).

Desta forma, dentro da ambiéncia de internacdo espera-se que 0 jovem
cumpridor de medidas socioeducativas, reflita sobre os seus atos e torne-se outro.
Todavia, ha uma pratica pulsante e classificadora, que se manifesta também por
meio da linguagem provocando um turbilhdo de reacdes. Logo, acredito que 0s
jovens exercitem em suas manifestagbes de linguagem o reinventar, o0
ressemantizar, o dar novo vigor, novo sentido para continuar dizendo o que dizem e
dizendo-os, conforme anunciado por Jorge Larrosa (2014).

Assim, os jovens atendidos nas salas anexas do socioeducativo se utilizam de

uma linguagem especial, qual seja, a giria para dizer o que dizem e
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concomitantemente dizé-los. Compreendendo, nos termos de Ana Rosa Gomes

Cabello (2002, p. 167), que tal acepcéao é constituida pelo jargao, giria e caldo, que:

Essas linguagens especializadas, criadas por grupos restritos, possuem
pontos convergentes e pontos divergentes, no que respeita a
caracterizacdo. Nesse sentido, pode-se considerar que, de um lado, o
jargdo e a giria, no que concerne ao nascimento, estdo envoltos em um
carater criptolégico, quer dizer, de sigilo, de segredo. Ja o caldo se presta a
expresséo da injdria, do desabafo.

De acordo com Cabello (2002) as girias ndo somente séo caracterizadas pelo
carater de sigilo, como também surgem atreladas a grupos restritos funcionando
socialmente como marca de identidade grupal. Além de dar ao grupo criador forga
de coesdo. O que também €é anunciado no fragmento que segue:

A histéria da linguagem revela que o ato comunicativo entre as pessoas
acontece mediante o uso de uma lingua. Sabe-se que a lingua é um trago
linguistico da identidade de cada falante que esté inserido em um contexto
social, econdmico e cultural. Assim, vendo que a lingua é rica, mutavel e
viavel, surge a giria, fenbmeno que nasce da linguagem restrita de
determinado grupo social. (PRETTI, 2000, p. 42).

Neste viés, considero os jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
como um grupo social. Ao fazer uso da linguagem oral, especificamente das girias,
enquanto falantes, estao inseridos em um contexto social, econémico e cultural, que
reverbera nas praticas de linguagem. Logo, o professor de Lingua Portuguesa
ingressando nestas salas do socioeducativo entra em contato com esta forma de
linguagem que tem sua intencionalidade na protecdo do grupo. Uma linguagem
especial e dificil de ser compreendida, pois, além de possuir conotacdes de sigilo, 0s
usuarios tém a necessidade de criar signos linguisticos proprios. Além disso,
Fernando Miranda Arraz (2022, p. 345) trata das girias como uma variedade

presente no léxico portugués e afirma que

€ a giria, falada em especial por adolescentes/e ou jovens que se
encontram em privacdo de liberdade, os acautelados. Essas girias séo
consideradas herméticas, logo dificeis de serem compreendidas por
aqueles que nédo estdo inseridos no grupo, sendo, por isso, uma forma de
protecé@o e identificagdo dos membros, determinando a identidade cultural
dos falantes, moldam aspectos de sua personalidade que vdo além dos
aspectos linguisticos. Para esses usuarios ha uma necessidade de criar um
signo linguistico préprio, ndo porque desconhecam outros niveis
linguisticos, mas porque eles tém como objetivo a busca da proximidade
com quem ele fala e a criacdo de efeitos de sentidos que outras palavras
ndo oportunizariam criar.
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Por conseguinte, considerei as situacfes de comunicacao dentro do ambiente
de internacdo, quando da interacdo oral entre os jovens, e, entre 0S jovens e 0S
professores de lingua portuguesa. Assim, ao redigir o projeto de pesquisa, parti do
pressuposto que ao realizar a coleta do material empirico encontraria professores
imbuidos de conhecimento béasico de teorias que tratam da linguagem, que
considerassem a variacao linguistica e a avaliacdo social de modo que em suas
praticas o preconceito linguistico fosse combatido.

Além disso, havendo o surgimento de variagcbes de comunicacdo em que as
expressdes estivessem inseridas, que os professores visassem o0 desenvolvimento
do desempenho linguistico dos jovens das salas anexas no socioeducativo.
Também, ao desenvolver as praticas pedagogicas, significassem a linguagem oral
dos alunos para além dos discursos discriminatorios e excludentes.

Por sua vez, Alfredo Veiga-Neto (2019, p. 85) afirma que “dado que cada um
de nés nasce num mundo que ja é de linguagem, num mundo em que 0s discursos
ja estdo ha muito tempo circulando, nés nos tornamos sujeitos derivados desses
discursos®’. Nesta medida, embora ndo seja a andlise do discurso eleita como lentes
desta pesquisa, a afirmacéo do autor contribui para dizer o quanto € polissémica a
palavra linguagem. Como também, de maneira filoséfica, ajudou-me a refletir sobre
esta condicdo do jovem em cumprimento de medida socioeducativa como sujeitos
que estdo em um mundo de linguagem, e principalmente, uma linguagem que
constitui.

Ademais, levando em consideracdo que “o estruturalismo se interessa por
estruturas estaticas e homeostaticas, o pds-estruturalismo resiste e se volta contra
verdades, oposigdes e realidades absolutas, imutaveis” (CASSALI, GONCAVES,
2018, p.86), como também os pds-estruturalistas questionam menos sobre “o que e
por que” as coisas ocorrem e mais sobre “como” as coisas se constituem (DUTRA,
2009). Neste movimento, uma vez que “ndo existe a possibilidade de um lugar
objetivo de onde se possa falar e nomear o mundo fora da historia, da linguagem,
das construgdes discursivas, das identidades e experiéncias” (LOPES, 2013, p. 16)
€ que no capitulo 3, passo a historicizar alguns fatos importantes na constituicdo da

socioeducacdo em linhas gerais incluindo o cenario mato-grossense.

8 Alfredo Veiga-Neto compreende discurso a partir de Michel Foucault (2022, p.60) como “[...] praticas
que formam sistematicamente os objetos de que falam.”
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Desta forma, no capitulo 4, discorro como a linguagem aparece nesta
pesquisa. Ora como componente curricular (area de linguagens — lingua
portuguesa); ora como objeto de estudo da Linguistica; ora como manifestacdes
poéticas e instrumento da filosofia. Entretanto, é a partir dos pensamentos sobre a
linguagem do campo da educacdo, sem deixar de considerar os estudos da
linguistica e sociolinguistica que o material empirico sera considerado.

De maneira que, no capitulo 5 apresento os fundamentos tedrico-
metodoldgicos em que me baseie para realizacdo desta dissertacédo, e no capitulo 6
trago o manuseio com o material empirico, 0 “meu corre” no movimento de analise.
Por consequéncia, busquei demonstrar a relevancia desta pesquisa, a qual permitira
identificar quais os sentidos atribuidos pelos professores de lingua portuguesa a
linguagem oral dos alunos inseridos na ambiéncia do socioeducativo. Além de
possibilitar a compreensdo quanto a forma como os professores narram,
incluem/excluem os jovens a partir do trabalho com a linguagem oral e quicé servir
de subsidio para a organizacao de temas para a formacéao dos professores de lingua
portuguesa atribuidos nas salas anexas que atendem alunos em cumprimento de
medidas de internacao.

Assim, na sequéncia, apresento no capitulo 2, a Revisdo de Literatura. Uma
etapa muito importante da pesquisa, pois me permitiu 0 contato com o ja produzido
no campo, dando margem para que esta pesquisadora pudesse a sua maneira em
um processo criativo, inovar e utilizar de suas proprias lentes para narrar e

guestionar o objeto que se propés a estudar.
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2 FAZENDO O CORRE: DA REVISAO DA LITERATURA A FUNDAMENTACAO
TEORICA

[...] Os assim chamados pesquisadores ndo somente decidem o que é e o
gue nao é “conhecimento”, mas se apropriam do préprio real na medida em
gue nada é ou pode ser “real” se nao estiver tematizado e objetivado a sua
maneira. (LARROSA, Jorge; RECHIA, Karen. 2019, p.339)

Para realizar a apropriagao do “real”’, no mundo da pesquisa académica, se
faz necesséario antes de tematizar e objetivar a sua maneira, “fazer o corre”. Neste
contexto, ir atrds daquilo que ja foi produzido e discutido acerca da tematica que
neste trabalho me proponho a estudar.

De inicio, com o intuito de identificar as producdes cientificas que
englobassem esta perspectiva pesquisando no repositorio da Capes — em Teses e
Dissertacoes, realizei um primeiro movimento para capturar os trabalhos produzidos
com dois descritores: a) “socioeducagéo” e b) “socioeducativo”, isto em junho de
2021. Todavia, advieram muitos trabalhos, sendo 282 (duzentos e oitenta e dois)
para o descritor “socioeducacao” e 727 (setecentos e vinte e sete) trabalhos para o
descritor “socioeducativo”.

Apesar do grande numero de trabalhos encontrados, tomei a decisdo de
copilar todos os titulos, com a finalidade de identificar a partir deles quais eram os
temas recorrentes e em que areas se concentravam. Assim, pude constatar que
muitos trabalhos ndo estavam compreendidos na area da Educacédo, mas que eram
recorrentes a &rea de saude, ciéncias humanas, entre outras.

Por conseguinte, considerando os titulos dos trabalhos, resumo e sumario do
descritor “socioeducacao”, optei por separa-los de modo a considerar nas producdes
a historicizacéo da socioeducacao, cujo recorte serviu de base para a construcao de
um dos capitulos deste trabalho de pesquisa.

Assim, ap0s andlise nos termos acima, pude constatar que 39 (trinta e nove)
trabalhos tinham relacdo direta com o meu tema de pesquisa, mas apenas 8 (0ito)
deles traziam informacgdes historicas acerca da socioeducacao, sendo que destes, 3
(trés) trabalhos ndo apresentavam autorizacdo de seus autores para acesso ao
conteudo.

Desta maneira, para marcar a construcdo de um capitulo que pudesse dar
conta de contextualizar a efetivacdo da educagcdo, no campo normativo historico, em

ambientes de cumprimento de medidas socioeducativas, para posteriormente poder



25

abordar a (ndo) conceituacédo do vocabulo “socioeducagdo” em um cenario nacional
e por fim tratar da unidade da federacdo Mato Grosso, a principio, detive-me a
leitura atenta de 5 (cinco) trabalhos de pesquisa, organizando-os no quadro 1 por

ordem cronoldgica, do mais recente para o mais remoto, quais sejam:

Quadro 1 — Pesquisas Selecionadas para historicizacéo

Autor (a) Titulo da Pesquisa Area (s) Instituicdo Tipo/Ano
Viviani “Os fundamentos pedagogicos que | Servico Universidade Doutorado
Yoshinaga | sustentam a socioeducagdo no Social Estadual de 2019
Carlos Brasil: desvendando os nexos da Londrina

proposta construida ao logo do

século”
Jamires “Tempo da Tranca, Tempo da | Educacéo, Universidade Dissertacao
Pereira da | Sala: a educacdo escolar de | Culturae | Federal Rural de 2018
Silva adolescentes em cumprimento de | Identidade | Pernambuco/ em

medida socioeducativa em um parceria com a

centro de internacao de Fundacao

Pernambuco” Joaquim Nabuco
Luiz “‘Adolescente em Conflito com a Direito Universidade Dissertacao
Ramon Lei e Politicas Publicas: a Federal do Ceara 2018
Teixeira socioeducacdo € um direito

Carvalho fundamental?”

Raul ‘A génese das primeiras escolas | Filosofia e Universidade Dissertacao
Japiassu no Departamento Geral de Ac¢des | Ciéncias Federal do Rio 2017
Camara Socioeducativas do Rio de Janeiro | Humanas De Janeiro

(DEGASE/RJ)*: uma escolarizagdo
sui-generis (1994-2001)”

Paulo “‘De menor a adolescente: o papel | Educacéo Universidade Dissertacao
Fernando da escola na politica Federal do Rio 2016
Lopes socioeducativa do Rio de Janeiro” de Janeiro

Ribeiro

Fonte: elaborado pela autora

4 O Departamento Geral de A¢Bes Socioeducativas do Estado do Rio de Janeiro é responsavel pela
execucao das medidas socioeducativas impostas aos adolescentes que cometeram atos infracionais.
A principio estava vinculado a Secretaria de Estado de Justica (SJU).
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De modo geral, embora desenvolvidos em areas distintas, cada autor a seu
modo, construiu o capitulo histérico de seu trabalho considerando aspectos
relevantes da pesquisa a que se propunha, neste movimento, também eu, olho para
0 quadro 1, e destaco itens de relevancia no trabalho dos autores que contribuiram
para minha compreensao e abordagem do assunto.

Na pesquisa, Viviani Yoshinaga Carlos (2019), trouxe a socioeducacdo, a
partir de uma abordagem histérica tendo como premissa que o conceito foi
historicamente construido, tendo como ponto de partida o Decreto n° 17.508, de 04
de novembro de 1926.

Do mesmo modo, tal ideia havia sido adotada por Jamires Pereira da Silva
(2018), que apontou o processo de construgcdo de educagcdo no ambito
socioeducativo e sua constru¢cado no Brasil, delimitando a Pernambuco, recorrendo
aos marcos legais das politicas publicas para fazé-lo.

Como também, recorrem Luiz Ramon Teixeira Carvalho (2018), ao apresentar
o histérico normativo da Crianca e do Adolescente no Brasil e Paulo Fernando Lopes
Ribeiro (2016), que por meio da analise dos ordenamentos normativos que enfocam
a questdo da crianca, do adolescente e do jovem, e sua evolu¢cdo no decorrer do
tempo historicizam o0s seus objetos de pesquisa.

De outro lado, Raul Japiassu Céamara (2017), apresenta a géneses das
primeiras escolas no Departamento Geral de Ac¢des Socioeducativas do Rio De
Janeiro — DEGASE/RJ, por meio de reflexes diluidas ao longo da pesquisa através
de indagagdes como “O que vem a ser “socioeducagao”? Assim, o autor apresenta a
géneses da socioeducacao em um processo de reflexdo as indagacoées.

Em sintese, as abordagens apresentadas trouxeram desde as politicas
publicas de atendimento, no caso, a “socioeducacdo” atrelada a necessidade de
formacdo para o trabalho; discussdo acerca da construcdo do termo
“socioeducacao”; abordagem enfocando a evolugao da legislacdo visando a garantia
de direito fundamental, no caso, a educacédo; e também questbes relacionadas ao
processo educacional, caracteristicas da (S) escola (s) responsaveis por promover a
educacdo em ambientes de internagcdo de menores, estudos pautados em
Regimentos Internos (RI); Projeto Politico Pedagogico (PPP), legislacdo ordinaria e

especial, além de outros atos normativos.
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Abordagens bastante amplas que néo serdo exploradas em sua totalidade em
um capitulo de historicizacdo desta pesquisa, mas que ajudaram a pensar
autoralmente o percurso historico.

Assim, apdés o levantamento dos trabalhos de pesquisas importantes a
construcdo do contexto histérico da “socioeducacgao” tornou-se necessario refinar o
processo de busca no banco de teses de dissertacdes da Capes com objetivo de
delimitar a quantidade de material encontrado.

Para tanto, considerando o objeto desta pesquisa e as leituras prévias dos
titulos, resumos e sumarios mencionados alhures, fiz a busca utlizando como
descritor “socioeducagao” AND “socioeducativo” NOT “assisténcia social”, operando
com dois descritores ao mesmo tempo e excluindo por meio do “NOT” uma area que
se repetia em muitos trabalhos, mas que n&o vinham ao encontro do que pesquiso.

Logo, este movimento resultou em 65 (sessenta e cinco) trabalhos, uma
guantidade ainda expressiva, por isso, utilizei-me do filtro limitador temporal,
condicionando a busca ao periodo de 10 (dez) anos, o que resultou em 57
(cinquenta e sete) trabalhos; devido a quantidade optei por refinar novamente a
pesquisa, para tanto utilizei o filtro da area de conhecimento “Educacido”, que
resultou em 17 (dezessete) trabalhos.

Uma vez copilado o titulo dos dezessete trabalhos, passei a analisa-los, bem
como procedi a leitura dos resumos e neste movimento pude identificar somente 2
(dois) trabalhos que vieram ao encontro de meu objeto de pesquisa, mesmo que

indiretamente. Conforme apresento no Quadro 2, abaixo:

Quadro 2- Pesquisas selecionadas a partir do descritor “socioeducagao” AND

“socioeducativo” NOT “assisténcia social”

Autor (a)

Titulo da Pesquisa

Instituicdo

Tipo/Ano

Lidiane da Silva

Braz

Socioeducagédo e Inclusédo: A producédo de

Sujeitos no Centro de Atendimento

Socioeducativo de Santa Maria - RS

Universidade
Federal de Santa
Maria - RS

Dissertacéo
2021

Camila da Rosa

Parigi

Auto(trans)formacdo permanente  com
professores(as) em contexto
socioeducativo:  Educar  (se) entre

coercitividade e a liberdade.

Universidade
Federal de Santa
Maria - RS

Dissertacéo
2017

Fonte: elaborado pela autora
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A pesquisa de Lidiane da Silva Braz (2021) chamou minha atencdo nao
porque estivesse relacionada diretamente com meu objeto de pesquisa, mas pela
maneira como a autora organizou sua metodologia, pelo seu referencial bibliografico
e pelo modo como fundamentou sua pesquisa sob a perspectiva pds-estruturalista.
Neste movimento, também considerei que a autora assumiu ter se inspirado tedrico
e metologicamente nos estudos foucaultianos em educacdo, 0os quais veem ao
encontro do que me proponho a fazer em minha pesquisa.

Enquanto Braz (2021) problematiza a producdo de sujeitos no Centro de

Atendimento Socioeducativo de Santa Maria/RS, bem como seus efeitos e os modos
de subjetivacdo que se déo na alianca com a escola inserida na unidade. Ao mesmo
tempo a autora considera sermos seres constituidos nos e pelos discursos sociais
atravessados pelas relacdes de poder, o0 que me proponho a fazer ndo segue na
linha da analise do discurso, mas possui momentos de toques com a producéo de
sujeitos.
Isto porque, as lentes que utilizarei serdo as dos estudos de Linguagem dentro desta
ambiéncia “Socioeducativos”. Considerarei a oralidade como manifestacdo de
linguagem com a finalidade reconhecé-las e elevar-lhes o status, visto que utilizadas
pelos jovens do socioeducativo, trata-se de sistema de significacdo dos novos
sujeitos a partir das praticas docentes no componente de Lingua Portuguesa.

Ja a pesquisa de Camila da Rosa Parigi (2017) quando a selecionei, fiz na
perspectiva de desenvolver um trabalho que desse conta de apontar e problematizar
como o professor atuante na ambiéncia do socioeducativo se constituia. Assim, ao
constatar que a autora se propunha a compreender as implicacfes, os limites e as
possibilidades nos processos de auto(trans)formacdo permanente com os(as)
professores(as) em uma escola no contexto de privacao de liberdade — CASE/SM,
ao mesmo tempo que se constituiam e constituiam suas praticas percebi que a
pesquisa vinha ao encontro daquilo que inicialmente busquei.

Desta forma, o que passei a utilizar da pesquisa de Parigi (2017) foi a
abordagem que a autora trouxe envolvendo as praticas docentes relacionadas a
linguagem em detrimento da constituicdo do professor na ambiéncia socioeducativa.

Por conseguinte, apesar de ja ter encontrado varios trabalhos, ainda nao

estava satisfeita com os resultados encontrados, pois, sentia que faltava algo, entéo,

5 Tratarei do conceito de Socioeducativo/Socioeducagdo no Capitulo seguinte.
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realizei mais uma busca por trabalhos desenvolvidos com o publico jovem em
regime de internacdo nos espacos de socioeducacdo procurando identificar
aspectos relacionados com os estudos culturais, isto porque até aquele momento,
ainda nao havia definido exatamente a énfase que utilizaria para minha pesquisa, se
no campo dos estudos culturais ou se no campo da linguagem.

Desta forma, procedi com o descritor “socioeducativo” AND “cultura” NOT
“assistente social”, busca que resultou em 85 (oitenta e cinco) trabalhos, aplicando o
filtro limitador temporal de 10 (dez) anos a quantidade foi reduzida para 69 (sessenta
e nove) trabalhos, o que me levou ao movimento de aplicar mais 3 (trés) filtros:
educacéao; letras; sociais e humanidades.

Apbs estas acdes obtive como resultado 17 (dezessete) trabalhos, que depois
de analisar os titulos e resumos identifiquei apenas 1 (um) trabalho que veio ao

encontro de meu objeto de pesquisa, compondo o Quadro n° 3, que organizo abaixo:

Quadro 3 - Pesquisa descritor - “socioeducativo” AND “cultura” NOT “assistente

social’

Autor (es) Titulo Instituicao Tipo/Ano
Reinaldo Vicente da | Ta em casa ou na Escola? Uma | Universidade Dissertacao
Costa Junior leitura da pratica escolar em | Nove de Julho — -

unidade de internacdo | UNINOVE/SP 2012
socioeducativa da cidade de
Séo Paulo

Fonte: elaborado pela autora.

Na dissertacdo, Reinaldo Vicente da Costa Junior (2012) apresenta uma
pesquisa que se configura a partir de um estudo de caso etnografico dos momentos
escolares numa unidade de internagcdo socioeducativa da Fundacdo Centro de
Atendimento Socioeducativo ao Adolescente Fundagcdo Casa, localizada na regiédo
oeste da cidade de S&o Paulo, mediante uma perspectiva participante e
multilocalizada da escolarizagdo estabelecida naquele ambiente privativo de
liberdade.

Ocorre que, a escolarizacdo em si — leitura da pratica escolar em unidade de

internacéo- ndo guardava relacdo direta com meu objeto de pesquisa. Todavia, o
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gue me fez considerar este trabalho foi a abordagem apresentada pelo autor quanto
a promocao de sociabilidades opressoras resistentes, de representacfes e
significados de uma cultura juvenil bastante atrelada a um repertério de linguagens.

Assim também, pensando em como as linguagens, utilizadas pelos jovens em
cumprimento de medidas socioeducativa, no estado de Mato Grosso sdo (re)
significadas pelas praticas docentes desenvolvidas no componente de Lingua
Portuguesa, lancei-me na busca por trabalhos que viessem ao encontro das
diversas manifestacbes de linguagem, que se aproximassem do meu objeto de
pesquisa.

Nesta perspectiva, consultando o repositorio da Capes — em Teses e
Dissertacbes, realizei um movimento de busca a partr do descritor
“SOCIOEDUCACAQ” AND “LINGUAGEM”, utilizando o marcador de limitagdo
temporal de 10 (dez) anos, o que resultou em 15 (quinze) trabalhos. Como néo
restringi as buscas a area da educacao, advieram trabalhos de diferentes areas,
sendo: saude publica, comunicacdo, linguistica, psicologia, linguagem e educacao.

Conforme pode ser percebido a partir das areas distintas, considerando tanto
as dissertacdes, quanto as teses houve uma diversidade de tematicas encontradas.
Desde tematicas que ndo tinham nenhuma relacdo com meu objeto de pesquisa,
como por exemplo: trabalhos na area da saude com o objetivo de analisar a funcéo
das narratividades e da presenca no trabalho de reconstrucdo psiquica e social de
jovens institucionalizados na medida socioeducativa de internagao.

Incluindo trabalhos que aparentemente dialogavam com o que me proponho a
pesquisar, como o produzido por Bruno Teixeira Paes (2019)¢ intitulado: “As imagens
precarias. Uma leitura da producéo audiovisual realizadas por jovens em regimes
socioeducativos”; mas que depois de analisado conclui que embora trabalhasse com
imagens, que considerasse a linguagem cinematografica na Educacao Bésica e
trouxesse uma andlise de atividades desenvolvidas em um projeto chamado Regime
da diferenca distanciou-se dos contornos de minha pesquisa.

Todavia, neste exercicio de busca pelo ja produzido, valho-me dos versos de

Carlos Drummond de Andrade “No meio do caminho tinha uma pedra/tinha uma

® PAES, Bruno Teixeira. As imagens precarias. Uma leitura da produgdo audiovisual realizadas
por jovens em regimes socioeducativos. 22/03/2019 178 f. Doutorado em EDUCACAO Instituicao
de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria:
Biblioteca.
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zl

pedra no meio do caminho/tinha uma pedra/no meio do caminho tinha uma pedra’
com a finalidade de langar mao da palavra “pesquisa” em detrimento de ‘pedra”.

Isto porque entre tantas pesquisas realizadas, em especial no repositorio da
Capes em Teses e Dissertacfes, conotativamente, no meio do caminho “tinha uma
pedra” a pesquisa “Pomeri’. Espaco de Reclusdo — Maquina de Guerra”, da autora
Priscila de Oliveira Xavier Scudder (2011), dissertacdo pelo Programa de Pés-
graduacdo em Histéria da Universidade Federal de Mato Grosso. E longe de ser um
obstaculo, a contrario senso (em termos semanticos contrariando até o fragmento
parafraseado), esta pedra foi de uma preciosidade que, o limitador temporal e outros
até entdo utilizados para refinar os trabalhos de busca, neste caso, ndo se
aplicaram, pois, a tematica trabalhada pela autora veio ao encontro do que busco, e,
o transcorrer do tempo néo lhe retirou a boniteza e tdo pouco a aplicabilidade.

Por consequéncia, com a finalidade de expandir as buscas pelas producdes
académicas, considerei 0 Repositorio Digital da Biblioteca da Universidade do Vale do
Rio dos Sinos - RDBU, a partir do descritor “socioeducagao”, todavia, dos 13 (treze)
resultados apontados nenhum veio ao encontro do meu objeto de pesquisa, pois
tinham enfoques na area da salde, na assisténcia social, e na area da Educacéo
traziam abordagens voltadas para as narrativas e analise linguistica/semiotica,

formacdo profissionalizante, entre outros.

7 POMERI - tempo de preparacdo dos jovens indigenas, é a cerimbnia que demora em torno de
dezoito meses a sua “reclusao”, onde sao preparados para 0 exercicio da cidadania junto as suas
respectivas comunidades — lkpeng (Kabibe).
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TITULO AREA AUTOR
CONTADORES DE HISTORIAS: OFICINAS SOBRE MEDIDAS FABIO AUGUSTO LISE
SEXUALIDADE COM ADOLESCENTES SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ (2008)

OUTROS

PRIVAR E LIBERTAR: ESTUDO DA CONTRIBUICAO MEDIDAS JANILSON
DE PRATICAS EDUCATIVAS NA CONSTRUCAO DE SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ PINHEIRO
AUTONOMIA DE ADOLESCENTES CUMPRIDORES OUTROS BARBOSA
DE MEDIDA SOCIO-EDUCATIVA DE INTERNACAO (2008)
TRAJETORIAS DA RECLUSAO: UMA ANALISE DAS MEDIDAS SANDRA PEREIRA
IMAGENS DE LIBERDADE E PRIVACAO ENTRE SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ DE CARVALHO
ADOLESCENTES DE SINOP, MT OUTROS (2011)
JOVENS E INTERNET: USOS SOCIAIS E MEDIDAS MARCIA
SOCIABILIDADES JUVENIS FEMININAS EM UMA SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ | BERNARDES (2012)
INSTITUICAO DE ACOLHIMENTO OUTROS
SAUDE DO ADOLESCENTE EM CUMPRIMENTO DE MEDIDAS FABIANE
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA: O CASO DE SAO SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ | ASQUIDAMINI (2013)
LEOPOLDO/RS OUTROS
MEDIACAO PEDAGOGICA NO ACOLHIMENTO MEDIDAS FERNANDA
INSTITUCIONAL E AS PRATICAS SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ CARVALHO
SOCIOEDUCATIVAS COM CRIANCAS E OUTROS FERREIRA
ADOLESCENTES NAS RELACOES DE CONFLITOS (2014)
A EFETIVIDADE DO DIREITO A VISITA fNTIMA NO MEDIDAS HELIO FELTES
SISTEMA  SOCIOEDUCATIVO: UMA  ANALISE SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ FILHO
EMPIRICA A PARTIR DAS PRATICAS OUTROS (2016)
DISCURSIVAS NA FASE/RS
FORMACAO PROFISSIONALIZANTE PARA JOVENS CAROLINE LISIAN
DE PERIFERIAS URBANAS: MEDIACOES EDUCACAO GASPARONI
PEDAGOGICAS EMANCIPADORAS? (2016)
JUVENTUDE, IDENTIDADE E VIOLENCIA NA DAYGLES MARIA DE
PERSPECTIVA DOS SOCIOEDUCANDOS EM MEDIDAS SOUZA LIMA (2017)
CUMPRIMENTO  DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/
SOCIOEDUCATIIVA NO CSE - RR POR ATO OUTROS
INFRACIONAL DE NATUREZA GRAVE
A EDUCACAO POPULAR COMO POSSIBILIDADE DE MEDIDAS JOSE EDUARDO
EMANCIPACAO PARA A VIDA DE CRIANCAS E SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ MARTINS
ADOLESCENTES EM SITUACAO DE OUTROS (2018)
VULNERABILIDADE SOCIAL
NA ESCOLA, O CARA TINHA QUE FICA QUIETO, SABRINA CECILIA
OLHANDO PRO QUADRO E ESCREVENDO. NA MORAES BASTOS
RUA, EU FAZIA O QUE EU QUERIA” : FENOMENOS EDUCACAO (2019)
REPRESENTATIVOS DE ADOLESCENTES EM
CONFLITO COM A LEI SOBRE AS AULAS DE
LINGUA MATERNA, ESCOLARIZACAO E
ABANDONO ESCOLAR
GESTAO SOCIOPEDAGOGICA PARA A FORMAGAO MEDIDAS ANELIZE D'AVILA
DOS EDUCADORES SOCIAIS NO CONTEXTO DA SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ FERREIRA
ASSISTENCIA SOCIAL OUTROS (2020)
UM DIA APOS O OUTRO, E O QUE EU QUERO E MEDIDAS ANALICE BRUSIUS
MUDAR: UM ESTUDO SOBRE JOVENS SOCIOEDUCATIVAS/SAUDE/ (2021)
EGRESSOS DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS OUTROS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Do mesmo modo, ao pesquisar na plataforma Brasil Scientific Eletronic Library
Online — SsIiELO, a partir do descritor “socioeducativo” obtive como resultado 9 (nove)
artigos, e com o descritor “socioeducacédo”, obtive 19 (dezenove) resultados.
Entretanto, ndo puderam ser utilizados, pois estavam relacionados com as areas do
direito e saude. Assim, também ressalto a importancia deste projeto de pesquisa e
de seus possiveis desdobramentos, visto que € um campo com poucos olhares a

partir da Educagao.
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3 JA E: BREVE HISTORICO DO CODIGO DE MENORES AS MEDIDAS
SOCIOEDUCATIVAS

E se vocé olhar longamente para um abismo, o abismo também olha para
dentro de vocé. (NIETZSHE, 2005, p. 82).

Para abrir este capitulo, trago uma reflexdo a partir da fala de Friedrich
Nietzshe (2005), metaforicamente, olho para o abismo “socioeducag¢do”, ao mesmo
tempo, por meio dele, olho para dentro de mim enquanto pesquisadora. Realizo este
longo exercicio sobre a socioeducacao, ja presente em minha pratica enquanto
gestora, com o intuito de fazer trabalhar o abismo socioeducacéo.

Para tanto, utilizarei alguns fatos narrados pelas letras das leis e outros
documentos que compdem o0 percurso historico responsaveis pela constituicdo da
socioeducacao. Nesta medida, busco de forma panoramica abordar a construcéo
histérica, para a partir disso direcionar meu olhar, como em uma piscadela, a
socioeducacao mato-grossense.

Destaco a complexidade de realizar este movimento sem colocar em
evidéncia minha experiéncia como gestora de uma unidade escolar. Ademais,
enquanto gestora, convivi e convivo ainda com a beleza e o ardor de agir
coerentemente a partir daquilo que compete a escola, quando a atuagéo profissional
requer didlogo com instituicdes que foram criadas com competéncias distintas da
educacao.

Por outro lado, a formacéo em Direito e Letras reverberam na minha forma de
escrever, chegando a constituir um estilo distinto do utilizado no campo educacional,
isto do ponto de vista técnico da linguagem. Deste modo, o exercicio da escrita
desta dissertacdo trouxe-me desconforto e exigiu que eu me desapegasse das
formas de linguagem proéprias dessas areas, que desconstruisse a minha linguagem
ja naturalizada, para poder abrir a mente para os vocabulos de outro lugar, a
Educacao.

Como ja afirmado por Sandra Mara Corazza (2002, p. 7), ‘toda insatisfacdo
gue convoca a pesquisa costuma ser dolorosa, sim, mas apenas o segundo conjunto
de motivos coloca, de cheio, o pesquisador em xeque”. E nesse sentido, para
autora o segundo conjunto de motivos relaciona-se com a resposta a seguinte

indagacao:
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Por qué? Porque ai ele [0 pesquisador] ndo tem como ficar a margem,
assepticamente instalado numa espécie de UTI refrigerada, de onde ajuda a
salvar os outros e a sociedade, enquanto seus préprios dizeres e fazeres
ficam isentos de qualquer grande risco de contagio, de qualquer grave
suspeicgdo, ja que o terreno onde atua é — estrategicamente — idéneo (Idem,

p.7).

Entdo, para abrir este capitulo e historicizar como se formou a
Socioeducacéo, fiz uso da expressao “ja €”, no sentido de estar concretizado, feito.
Isto porque compreendo que o processo legislativo e seus reflexos efetivados no
periodo pretérito ndo é passivel de modificacbes. Todavia, as narrativas a respeito
desta legislacdo e principalmente todo o processo de constituicdo que leva a
socioeducacdo comporta questionamentos, entre eles, um: Sera? Nao se trata de
assumir a concretizacdo da proépria ideia de um jovem como delinquente, mas de
entender a socioeducacdo como um movimento inacabado, que vem atravessando o
tempo e luta para funcionar.

Por consequéncia, busquei compreender quem sdo esses jovens adjetivados
de diversas formas ao longo da histéria e o percurso que contribuiu para a
materializacdo da socioeducacao, e neste movimento procurei ndo ficar a margem.
Assim, introduzo o raciocinio historico a partir dos estudos de Viviani Yoshinaga
Carlos (2019, p. 8) que ao tratar da conceituacdo do termo socioeducagao constatou
que ha imprecisado e dificuldade neste aspecto. Sendo que a autora chegou a esta

conclusao a partir da analise envolvendo,

[...] um estudo comparativo do conteddo do Regimento da primeira Escola
de Reforma com o conteddo dos regimentos internos das unidades de
socioeducacéo da atualidade. Estes séo regidos pela Lei Federal n°® 12.594,
de 18 de janeiro de 2012, conhecida como lei do SINASE. Na coleta de
dados foram obtidos 32 Regimentos Internos de Unidades de
Socioeducacao de Internacéo, de 13 estados brasileiros.

Ademais, a autora neste movimento de explicar a socioeducacao, ou seja, a
formacdo desta nomenclatura compreendendo os aspectos semanticos, apresenta
sua hipotese de que o termo foi historicamente construido, ap6s analise de
documentos juridicos e administrativos, tais como: Decretos, Leis ordinarias,
Regimentos Internos, entre outros. Na formulagéo deste raciocinio considera como
finalidade da socioeducacdo formar homens novos para uma sociedade, como

também que a introducdo do termo socioeducacdo deu-se a partir da fusdo da

palavra “medidas” trazida no Codigo de Menores combinada com a palavra
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“socioeducativa” que emergiu a partir Lei Federal n° 8.069, de 1990 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA).

Desta maneira, o termo “Socioeducacido” foi introduzido em sua forma
adjetivada, especificamente “medidas socioeducativas” (Titulo Ill, Capitulo IV —
ECA/1990), para designar o conjunto de medidas que podem ser tomadas pela
autoridade judicial competente quando verificada a pratica de ato infracional por
adolescente, “[...] entre doze e dezoito anos de idade”, nos termos do artigo 2° do

ECA. Entretanto, a implementacéo do termo socioeducacéo,

[...] foi resultado de um debate que ocorreu durante a transigcdo democratica,
em meados de 1980, e que teve como centro a critica ao tratamento dado
até entdo as criangcas e aos adolescentes pelo Estado brasileiro ao longo
dos tempos, com énfase para o periodo imediatamente anterior, o da
ditadura militar (1964 — 1985). (CARLOS, 2019, p. 56)

Para compreender o porqué das criticas ao tratamento dado as criangas e
aos adolescentes pelo Estado brasileiro é preciso voltarmos no tempo. Pois “a tbnica
da legislacao nas primeiras décadas do Brasil Império que fazem mencéo a infancia
sera em torno da preocupagao com o “recolhimento de creancas 6rfas e expostas?”
(RIZZINI, 2008, p. 99-100), ou seja, medidas assistenciais praticadas revestidas de
carater religioso e caritativo, denotando a ideia de amparo a infancia 6rfa e

abandonada.

3.1 Versdes Cbodigo de Menores (1927 e 1979): do jovem delinquente ao jovem

em situacgao irregular

Em 1927, passou a viger o Decreto n°® 17.943-A, popularmente conhecido
como “Codigo de Menores”, que consolidou as leis de assisténcia e protecdo aos
menores. Sendo gque o objeto e fim desta lei condicionava as medidas de assisténcia
e protecdo aos menores de um ou outro sexo, por se tratar de menor em situacao de
abandono e delinquéncia (Art. 1° do Cadigo de 1927).

Nesta medida, o Cédigo de Menores apresentou-se como um instrumento
estatal que além de regular as condutas dos menores, materializava a intervencao
do poder do Estado sobre a vida privada das pessoas na sociedade da época.

Assim, considerando estes aspectos, trago para pensar os estudos do filésofo

1 Ressalto que optei por manter a grafia da época ao tratar de vocabulos e expressdes contidas em
documento oficiais, como por exemplo os codigos.
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Michael Foucault, na obra intitulada “Vigiar e Punir — nascimento da prisao”, cuja
publicacéo original deu-se em 1975, muitos anos depois do cédigo de 1927.

Isto porque, percebo alguns pontos de toque no tratamento de internacao
aplicado ao menor pela legislacdo pretérita e o apontado por Foucault (2014) na
analise da histéria da prisdo e no desenvolvimento do poder disciplinar nas
sociedades modernas. Logo, compreendo que € possivel a titulo de reflexdo pensar

sobre a legislacdo de 1927, considerando que,

A prisdo € menos recente do que se diz quando se faz datar seu
nascimento dos novos cédigos. A forma-priséo preexiste a sua utilizagédo
sistematica nas leis penais. Ela se constitui fora do aparelho judiciario,
quando se elaboram, por todo o corpo social, 0s processos para repartir 0s
individuos, fixa-los e distribui-los espacialmente, classifica-los, tirar deles o
méaximo de tempo e o maximo de forcas, treinar seus corpos, codificar seu
comportamento continuo, manté-los numa visibilidade sem lacuna, formar
em torno deles um aparelho completo de observagéo, registro e notacoes,
constituir sobre eles um saber que se acumula e se centraliza. (FOUCAULT,
2014, p. 223)

Nesta medida, observando o raciocinio do autor acerca da priséo, verifica-se
gue ndo € apenas um espaco fisico onde os individuos sdo encarcerados, mas
também um complexo mecanismo de observacdo, registro e notacdo que o0s
mantém em visibilidade constante, garantindo o controle e a vigilancia continua
sobre eles. Ele também destaca que a prisdo envolve a exclusédo e a centralizacao
do saber sobre os detentos, 0 que alimenta o poder e a autoridade das instituicdes
punitivas.

Além disso, ao tratar da Disciplina, Foucault (2014) ndo aborda apenas a arte
das distribuicdes (distribuicdo do individuo no espaco), o controle das atividades
(fixacdo de horério e divisdo do tempo), mas também os corpos ddéceis, a
organizacdo das géneses e da composicao das forcas. Sendo que “é docil um corpo
que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeigcoado” (ibidem, p. 134); j& a organizacdo das géneses compreende “como
capitalizar o tempo dos individuos, acumula-lo, em cada um deles, em seus corpos,
em suas forcas ou capacidades, e de uma maneira que seja suscetivel de utilizacao
e controle” (ibidem, p.153); e ainda a construcao de “uma maquina cujo efeito sera
elevado ao maximo pela articulacdo combinada das pecas elementares de que ela
se compde”, ou seja, “compor forcas para obter um aparelho eficiente” (ibidem,
p.161).
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Desta forma, realizo o movimento de olhar para o disposto no artigo 55 do
Caodigo, pensando a partir de Foucault (2014) que “a disciplina fabrica assim corpos
submissos e exercitados, corpos “déceis” [...], aumenta as forcas do corpo (em
termos econdmicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas (em termos

politicos de obediéncia)” (ibidem, p. 136).

Art. 55 A autoridade, a quem incumbir a assisténcia e pprotecdo aos

menores, ordenara a apprehensdo daqulles de que houver noticia, ou lhe

forem presentnes, como abandonados ou depositara em logar conveniente,

o0 providenciara sobre sua guarda, educagdo e vigilancia, podendo,

conforme, a idade, instruccéo, profissdo, salde, abandono ou perversao do

menor e a situagdo social, moral e econémica dos paes ou tutor, ou pessoa
encarregada de sua guarda, adoptar uma das seguintes decisoes.

a) entregal-o aos paes ou tutor pessoa encarregada de sua guarda, sem
condicdo alguma ou sob as condicdes que julgar uteis a saude,
seguranca e moralidade de menor;

b) entregal-o a pessoa idénea, ou internal-o em hospital, asylo, instituto de
educacéo, officina escola de preservacéo ou de reforma;

c) ordenar as medidas convenientes aos que necessitem de tratamento
especial, por sofrerem de qualquer doencga phiysica ou mental;

d) decretar a suspenséo ou a perda do patrio poder ou a destituicdo da
tutela; (BRASIL, 1927).

Neste ponto, compreendo que houve o aparelhamento judiciario, elaboracao
de todo o corpo social dos processos para repartir os individuos. De modo que, a
classificagcdo e acomodacdo dos menores eram feitas com base em critérios como
idade, sexo e histérico de internagbes em instituicdes penais.

Logo, refletindo sobre o que Foucault apontou sobre o poder disciplinar,
acredito que as categorizacdes e classificacfes contribuiram para “docializar” os
corpos dos menores. Vez que, esse artigo estabelecia que os menores em situacao
de vulnerabilidade ou em conflto com a lei poderiam ser enviados a
estabelecimentos educacionais e correcionais. Assim, as atividades agricolas,
industriais, profissionais ou aprendizado de oficios seriam consideradas uma
tentativa de reeducacdo e ressocializacéo, ou seja, de torna-los Uteis a sociedade.

Logo, essa forma de “prisdo”, que no Cédigo de Menores, compreendo que foi
nomeada sob o véu da protecdo ao menor de “internagdo”, vem ao encontro do
constatado por Foucault (2014), pois emerge quando toda a sociedade comeca a
desenvolver processos para controlar e organizar a populagdo, com o objetivo de
dividir, fixar e distribuir os individuos espacialmente e torna-los Uteis a sociedade.

Isso implica em classificar as pessoas, controlando o tempo, docilizando seus
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corpos e codificando seu comportamento continuo de acordo com as normas
impostas pela sociedade.

Por outro lado, em sua obra "Vigiar e Punir", Michel Foucault (2014) apresenta
uma analise historica das praticas punitivas ao longo dos séculos. Ele descreve a
evolucdo das formas de punicéo, destacando a transicao da punicao fisica e publica
para uma puni¢cdo mais disciplinar e institucionalizada, especialmente nos sistemas
prisionais modernos, um exemplo disso é o “pandptico”. De acordo com Zygmunt
Bauman (2001, p. 12):

No Pandptico, os internos estavam presos ao lugar e impedidos de qualquer
movimento, confinados entre muros grossos, densos e bem-guardados, e
fixados a suas camas, celas ou bancadas. Eles ndo podiam se mover
porque estavam sob vigilancia; tinham que se ater aos lugares indicados
sempre porque ndo sabiam, e nem tinham como saber, onde estavam no
momento seus vigias, livres para mover-se a vontade. As instala¢gfes e a
facilidade de movimento dos vigias eram a garantia de sua dominagéo; dos
multiplos lagos de sua subordinagao, a “fixagcado” dos internos ao lugar era o
mais seguro e dificil de romper. O dominio do tempo era o segredo do poder
dos administradores — e imobilizar os subordinados no espaco, negando-
Ihes o direito ao movimento e rotinizando o ritmo a que deviam obedecer
era sua principal estratégia em seu exercicio do poder.

Segundo o autor, o Pandptico foi concebido por Jeremy Benthan. Para
Zygmunt Bauman (2001), o filésofo francés cria uma espécie de arquimetafora para
tratar do poder disciplinar moderno. Neste viés, Foucault (2014), aborda a nocao de
"pandptico” associada ao exercicio de poder. Um conceito carcerario em que a
vigilancia é centralizada em uma torre central, tornando os individuos vigiados
incapazes de saberem quando estdo sendo observados. Essa vigilancia constante

cria uma autorregulacdo no comportamento dos prisioneiros, levando-os a adotarem

uma disciplina interna, mesmo sem a presenca fisica do vigilante.

O Pandptico funciona como uma espécie de laboratério de poder. Gragas a
seus mecanismos de observacdo, ganha em eficacia e em capacidade de
penetracdo no comportamento dos homens: um aumento de saber vem se
implantar em todas as frentes do poder, descobrindo objetos que devem ser
conhecidos em todas as superficies onde este se exerca (FOUCAULT,
2014, p. 198).

Comparando o artigo 55 do Cddigo de Menores de 1927 com o conceito de
prisdo desenvolvido por Foucault, € possivel notar algumas semelhancas. Ambos os

sistemas tém o objetivo de disciplinar e controlar os individuos por meio de prisdes

fechadas, onde a organizacdo dos espacos € pensada para exercer a vigilancia e



40

influenciar o comportamento dos sujeitos. Entretanto, € importante ressaltar que o
Caodigo de Menores de 1927 se refere especificamente a menores em situacao de
vulnerabilidade e conflito com a lei, enquanto a andlise de Foucault abrange o
sistema prisional em geral, com um foco em adultos. Ademais, a obra em sua
totalidade ultrapassa a histéria das prisdes, sendo-nos Uutil para pensar a escola
moderna, assim como todas as instituicdes de sequestro em voga na modernidade.

Conforme os estudos empreendidos por Foucault (2014), o delinquente pode
ser entendido como uma representacdo Unica de um fendbmeno criminal global,
divide-se em grupos quase naturais, cada um com suas caracteristicas distintas e,
portanto, requer abordagens especificas para cada um deles. Neste sentido, no que
se refere ao menor de 14 anos, conforme Marcia Cossetin e Angela Lara (2016, p.
119), este “ndo era submetido, de acordo com o artigo 68 do Codigo, a processo
penal, contudo, passaria por avaliagdes para verificacdo de seu estado mental, fisico
e moral, que definiria a sua consciéncia ou ndo na infracao praticada”.

Por sua vez, Irene Rizzini (2008, p. 97-98) ao discutir a histdria da legislacao
referente as criancas e aos adolescentes a partir da independéncia do Brasil (1822)
até a entrada em vigor do Cadigo dos Menores (1927) estabeleceu como foco de

analise a crianca, destacando que:

Através da crianga — de como a sociedade a concebe, a molda e regula
seus destinos - apreendem-se certos tragos que marcam a trajetdria de uma
nacdo. E também uma historia de geracbes e de atribuicio de
responsabilidades. Quem deve cuidar da crianga? Quem detém o poder
sobre a mesma? Quem é o responsavel, o tutor ou o guardido? Quais os
papeis da familia, da Igreja e do Estado nesta histéria? Tais possibilidade
definem uma certa crianga, cuja infancia é classificada de acordo com sua
origem familiar e sua “heranga” social. Assim, os bem-nascidos podiam ser
criangas e viver sua infancia; os demais estavam sujeitos ao aparato
juridico-assistencial destinado a educa-los ou corrigi-los, vistos como
menores abandonados ou delinquentes.

Desta forma, aqueles que ndo eram bem-nascidos, que eram marcados pela
l6gica do abandono e pela delinquéncia eram submetidos a acdo estatal juridica-
assistencial. A qual materializou-se em sua versdo mais rigida em medida de
internag&o, que poderia ocorrer em escola de preservacgao e escola de reforma.

Embora ndo haja uma conceituacao direta quanto a “escola de preservagao e

escola de reforma”, por meio de interpretacdo da legislacdo de 1927 é possivel
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depreender que “si a vadiagem ou mendicidade for habitual®> internal-os até a
maioridade em escola de preservagao”, ou seja, a escola de preservacdo era
destinada a abrigar menores considerados como riscos a sociedade e a si mesmos.

De outro lado, “si o menor ndo for abandonado, nem pervertido, nem estiver
em perigo de o ser, nem precisar do tratamento especial, a autoridade o recolhera a
uma escola de reforma pelo prazo de um a cinco annos” (BRASIL, 1927). Ou seja, a
escola de reforma era a instituicdo destinada a atender menores que possuiam certa
estrutura, mas que necessitavam de uma corrigenda para nao se perderem, cairem
na criminalidade. Logo, é possivel constatar uma recorréncia em dois contextos
diferentes abordados até aqui. Tanto em situacbes de abandono, quanto em
situagcdes de delinquéncia o encaminhamento para internagdo era uma medida
imposta.

Ocorre que, para o cumprimento de tais medidas a parte especial do Cédigo
dos Menores (1927) além de trazer a constituicdo “do juizo privativo dos menores
abandonados e delinquenter3”, a competéncia do juiz e abordar os procedimentos do
processo, garantindo a defesa, com posterior julgamento, trouxe também as
alternativas apontadas pelo legislador para recolher os menores, tantos os
abandonados, quanto os delinquentes ao tratar “Do abrigo de menores” 4 e ‘Dos
institutos disciplinares™ .

De maneira que, os abrigos eram compostos de duas divisdes, uma
masculina e outra feminina, destinados a receber provisoriamente 0s menores
abandonados e delinquentes até que seus destinos fossem definidos por julgamento
pelo juizo privativo de menores. Assim que davam entrada no abrigo, os menores
eram submetidos a recolhimento em um pavilhdo de observacgéo. Depois de inscrito
na secretaria, fotografado, identificado, e examinado pelo médico e por um
professor, ali permaneciam em observacdo durante o tempo necessario, sendo
distribuidos em turmas, conforme o motivo do recolhimento, sua idade e grau de

perversdo, e, enquanto aguardavam, 0S menores se ocupavam em exercicios de

2 Art. 61. Paragrafo unico: Entende-se que o menor vadio ou mendigo habitual quando aprrendido em
estado de vadiagem ou mendicidade mais de duas vezes. (BRASIL, 1927)

3 Art. 146. E creado no Districto Federal um Juizo de Menores, para assisténcia, protecéo, defesa,
processo e julgamento dos menores abandonados e delinquentes, que tenham menos de 18 annos.

4 Art.189. Subordinado ao Juiz de Menores havera um Abrigo, destinado a receber provisoriamente,
até que tenha destino definitivo, os menores abandonados e deliquentes.

5 Art. 198. E criada uma escola de preservacdo para menores do sexo feminino, que ficarem sob a
protecdo da autoridade publica.[...] Art. 203. A Escola Quinze de Novembro €& destinada a
preservacédo dos menores abandonados do sexo masculino.
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leitura, escrita, licdes de coisas, desenho, em trabalhos manuais e ginastica de jogos
desportivos. Segundo Foucault (2014, p. 134-135),

Houve durante a Epoca Classica, uma descoberta do corpo como objeto e
alvo do poder. Encontrariamos facilmente sinais dessa grande atencao
dedicada entédo ao corpo — ao corpo que se manipula, modela-se, treina-se,
que obedece, responde, torna-se habil ou cujas forcas se multiplicam. [...] E
docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode
ser transformado e aperfeicoado. [...] Nesses esquemas de docialidade, em
gue o século XVIII teve tanto interesse, o que ha de tdo novo? Nao € a
primeira vez, certamente, que 0 corpo € objeto de investimentos t&o
imperiosos e urgentes; em qualquer sociedade, o corpo estd preso no
interior dos poderes muito apertados, que lhe imp&em limitacdes, proibicbes
e obrigacdes.

Como pode ser observado h4d uma clara instalacdo de mecanismos de poder
presentes no atendimento aos menores, que foram legitimados pelo Cédigo de
Menores, 0 que pode ser constatado ndo sé nos procedimentos de acolhida, mas
também a partir da organizacdo dos abrigos de menores. De tal modo que, para
obtencdo de corpos doceis “esses métodos que permitem o controle minucioso das
operacbes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e lhes
impdéem uma relacdo de docialidade-utilidade, sdo o que podemos chamar as
“disciplinas” (FOUCAULT, 2014, p. 135).

No contexto do Abrigo de Menores, o legislador de 1927 fez mencéo a figura
do professor colocando-o como sujeito responsavel por atuar em momento de
“examinagcdo”, sem pormenorizar de que maneira se dava este exame ou tdo pouco,
em que medida era aplicada a observacédo do professor: se do campo pedagdgico,
moral, disciplinar ou outro.

Desta forma, configura-se a implementagdo de mecanismos de
disciplinamento do corpo, ndo no sentido restrito ao biolégico, mas um controle que

compreende outras nuances, que Foucault (2014, p. 134-135) apresenta em escala:

A escala, em primeiro lugar, do controle: ndo se trata de cuidar do corpo,
em massa, grosso modo, como se fosse uma unidade indissociavel, mas de
trabalha-lo, detalhadamente; de exercer sobre ele uma coercéo sem folga,
de manté-lo ao mesmo nivel da mecénica — movimentos, gestos, atitude,
rapidez: poder infinitesimal sobre o corpo ativo. O Objeto, em seguida, do
controle: ndo, ou mais significativo, os elementos significativos do
comportamento ou a linguagem do corpo, mas a economia, a eficacia dos
movimentos, sua organizacao interna; a coacdo se faz mais sobre as forcas
gue sobre os sinais; a Unica cerimbnia que realmente importa é a do
exercicio. A modalidade, enfim: implica uma coerc¢édo ininterrupta, constante,
gue vela sobre os processos da atividade mais que sobre seu resultado e se
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exerce de acordo com uma codificacdo que esquadrinha ao maximo o
tempo, o espacgo, 0s movimentos.

Para tanto, “as disciplinas”, no sentido foucaultiano, enquanto métodos que
possuem o0 controle minucioso dos corpos; podem ser visualizadas nas
caracteristicas das escolas de preservacdo e escolas de reforma para menores,
tanto do sexo feminino, quanto masculino. J& que se verifica uma coergcao
ininterrupta, constante, atrelada ao desenvolver de atividades, tudo organizado sob
uma perspectiva de controle de tempo, espaco e movimentos.

Ademais, realizando uma leitura atenta aos 231 artigos do cédigo de 1927
percebe-se que os dispositivos, além dos aspectos destacados acima, retratam
como a sociedade da época cuidava da questdo da infancia e da adolescéncia, e de
gue maneira buscou solucionar os problemas do abandono e da delinquéncia. Ao

tratar do Codigo dos Menores, Irene Rizzini (2008, p. 132-133) conclui que:

A impressao que se tem € que através da lei em questdo procurou-se cobrir
um amplo espectro de situagbes envolvendo a infancia e a adolescéncia.
Parece-nos que o legislador, ao propor a regulamentacdo de medidas
“protectivas” e também assistenciais, enveredou por uma area social que
ultrapassava em muito as fronteiras do juridico. O que impulsionava era
“resolver” o problema dos menores, prevendo todos os possiveis detalhes e
exercendo firme controle sobre os menores, através de mecanismos de

“tutela”, “guarda”, “vigilancia”, “educagao”, “preservacao” e “reforma”.

O pensamento de Rizzini sobre o Cédigo de Menores de 1927 parece enfocar
em como essa legislacdo abordava a questdo da infancia e adolescéncia de uma
forma ampla e abrangente. Ela sugere que o legislador tinha a intencdo de cobrir
uma vasta gama de situacbes que envolviam menores, abordando aspectos
"protetivos” e assistenciais. Rizzini destaca que, ao fazer isso, o legislador se
adentrou em uma area social que vai além dos aspectos juridicos, buscando nédo
apenas regular a protecdo e assisténcia, mas também exercer um controle firme
sobre 0s menores.

Além disso, a autora, parece enfatizar que a lei tinha uma intencao
paternalista, talvez buscando proteger os menores de riscos e proporcionar uma
educagcdo e reforma social. Porém, ao mesmo tempo, pode ter desencadeado
inconscientemente a privacdo de autonomia e liberdade para esses menores, visto

ter assumido um papel ativo no controle e na intervencao na vida deles.
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E importante ressaltar que o contexto histérico e social em que o Cédigo de
Menores foi criado pode ter influenciado suas caracteristicas e objetivos. As
concepgdes sobre a infancia e o tratamento dispensado aos menores na época
podem ser muito diferentes das atuais, e € crucial entender as mudancas e
evolucbes que ocorreram ao longo do tempo para analisar e interpretar de forma
abrangente o impacto dessa legislacdo. Entretanto, ndo me ocuparei desta
empreitada no momento, apenas teco os pensamentos a titulo de reflexao.

Por outro lado, no que tange ao aspecto da educacdo que deveria ser
aplicada nas institui¢cdes disciplinares dois artigos chamam atencao, o primeiro traz a

funcado do professor:

Art. 210. Cada turma ficara sob a regéncia de um professor, que tratara
paternalmente os menores, morando com estes, partiihando de seus
trabalhos e divertimentos, occupando-se de sua educacdo individual,
incutindo-lhes os principios e sentimentos de moral necessarios a sua
regeneracdo, observando cuidadosamente em cada um seus Vvicios,
tendencias, affeicoes, virtudes, os efeitos da educacdo que recebem, e o
mais que seja digno de atenc¢do, annotando suas observacdes em livro
especial. (BRASIL, 1927).

Deste modo, o professor dentro das Escolas de Reforma/Preservacao tinha a
funcdo de executar acles e atividades de controle e vigilancia sobre os menores e
sua autoridade emanava da lei, assim como sua homeacédo estava condicionada a
emissao de portaria pelo Ministro da Justica. Em um segundo momento, o legislador
utiliza-se do dispositivo de lei para elencar qual educacédo seria ministrada aos

menores e ao mesmo tempo descreve como esta deveria ocorrer, vejamos:

Art.211. Aos menores sera ministrada educacgéo physica, moral, profissional
e litteraria.

81° A educagdo physica comprehedera ahygiene, a gymnastica, 0s
exercicios militares (para o sexo masculino), os jogos desportivos, e todos
0s exercicios proprios para o desenvolvimento e robustecimento do
organismo.

§ 2° A educacao moral sera dada pelo ensino da moral pratica, abrangendo
os deveres do homem para comsigo, a familia, a escola, a officina, a
sociedade e a Patria. Serdo facultadas nos internados as praticas da
religido de cada um compativeis com o regimen escolar.

8§ 3° A educacao profissional consistird na aprendizagem de uma arte ou de
um officio, adequado & idade, forca e capacidade dos menores e &s
condicBes do estabelecimento. Na escolha da profissdo a adaptar o director
attendera & informacédo do medico, procedéncia urbana ou rural do menor,
sua inclinacdo, a aprendizagem adquirida anteriormente ao internamento, e
ao provéavel destino (BRASIL, 1927, grifos nossos).
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Embora a expressdo em destaque “ao provavel destino” seja subjetiva e
permita inUmeras interpretacdes, destaco aqui o poder atribuido a figura dos
“diretores” destas instituicbes de decidir o futuro dos menores. Apesar de ser
previsto no Cédigo de 1927 que “no que se referir pessoalmente aos menores, ao
regime educativo e disciplinar destes, os diretores dependem exclusivamente do
Juiz de Menores”, tal mandamento restringia-se a aplicagéo juridica da internacao.

Diante disso, observa-se que o Estado se utilizou de um discurso de protecéo,
da promoc¢éo de uma educagédo moral, profissional e “physica” para cada vez mais
exercer o controle sobre os individuos. Assim, desenvolveu mecanismos para elevar
0 capitalismo no pais ao mesmo tempo que promovia a docialidade-utilidade dos
COrpos.

Neste contexto, a acdo de olhar para os internos com o intuito de prepara-los
para exercer um trabalho, conforme suas habilidades, vem ao encontro de que “os
intelectuais da época se debrucaram sobre o ‘problema do menor’, promovendo
estudos e debates a partir da experiéncia dos paises de capitalismo avancado,
adaptando as estratégias ali formuladas a realidade brasileira”. (CARLOS, 2019, p.
52).

De outra banda, de acordo com Rizzini (2008) poderia se dizer que durante o
periodo republicano, o que houve de novo foi a tentativa de combater as praticas
identificadas como atraso. Uma dessas praticas combatidas era o enclausuramento
junto aos adultos dos chamados menores vadios, vagabundos, viciosos e
delinquentes, todos apreendidos pelas acBes policiais de “limpeza” das ruas das
cidades.

Importante destacar que essas praticas estavam alinhadas ao movimento
chamado higienista. Tratava-se de uma corrente de pensamento e pratica que surgiu
no século XIX, buscando melhorar as condi¢cdes sanitarias das cidades e a saude
publica. No entanto, o movimento também foi utilizado como uma justificativa para
acOes de limpeza social, especialmente para reprimir € marginalizar certos grupos
nao aceitos pela sociedade. Além disso, de acordo com Dermeval Saviani (2021,
p.161):

Conformam esse discurso pedagdgico de teor médico-higienista enunciados
como “a educacdo € um salutar remédio para curar as doencas da

sociedade e da civilizagdo”; “a disseminagdo das escolas € o Unico meio

para nos livrar da chaga do analfabetismo”; “o espalhamento das luzes da
instrucdo € um poderoso antidoto para curar as doengas da ignorancia e da
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pobreza”’, que transportaram o discurso médico para as falas dos
educadores, politicos e da intelectualidade de modo geral. Na expresséo
particular do discurso médico é, sem duavida, o discurso liberal iluminista que
ai se faz presente.

Considerando o movimento higienista, Rizzini (2008) aponta que 0s "menores
vadios, vagabundos, viciosos e delinquentes” eram alvos das acdes de limpeza, uma
vez que pareciam ameacar a ordem social e a imagem de progresso e modernidade
que a Republica buscava promover. Esses individuos eram considerados
insatisfatorios para a sociedade e, portanto, eram enclausurados junto aos adultos
através de acbes de espera que visavam "limpar" as ruas das cidades.

Essa pratica de enclausurar e reprimir grupos considerados socialmente
alcancaveis (menores vadios, vagabundos, viciosos e delinquentes) pode ser
relacionada a légica do movimento higienista, que muitas vezes serviu como uma
justificativa para acfes discriminatorias e excludentes, em nome da "limpeza" e do
progresso social. Portanto, o fragmento destaca uma faceta do movimento higienista

em relacdo a marginalizacdo de certos grupos sociais durante o periodo republicano.

Em seguida, as criticas ao carater de clausura destes “depodsitos”, sem a
finalidade de regeneracdo, recuperacdo e reeducacdo dos internos, que os
tornassem Uteis & sociedade. O ideério da introdugdo de noc¢des de cunho
cientificista nas instituicbes que atendiam a essa populacao tornar-se-a uma
bandeira de luta nas décadas seguintes, encabecada por autoridades e
reformadores de grande notoriedade na época, como por exemplo, Ataulpho
de Paiva, Mello Mattos, Evaristo de Moraes, Franco Vaz, Moncorvo Filho,
Lemos Britto e outros. (RIZZINI, 2008, p.226).

Como pode ser verificado através dos textos de leis de modo geral havia por
parte da sociedade uma grande preocupacdo em regulamentar as acdes no que
tange ao encaminhamento de politicas publicas voltadas ao atendimento do menor.

Embora para o contexto do final do século XIX e inicio do século XX, a
justificativa tenha sido pautada em encontrar solu¢des para o “problema do menor”,
no que tange a efetivacdo daquilo que fora regulamentado pelos legisladores,
depreende-se que o poder executivo ndo conseguiu fazer operar a sistematica
almejada na seara legal.

Uma vez que, as instituicdbes criadas para o recolhimento dos menores
deixaram de cumprir com suas respectivas finalidades. Conforme aponta Irma
Rizzini (2011), no periodo de 1937 e 1938, parecia que a demanda por internacdes

de menores crescia, superando constantemente a capacidade dos estabelecimentos
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disponiveis. A exemplo disso, o0 Juizo de Menores do Rio de Janeiro recebeu 4.546
pedidos de internagcdo, enquanto as vagas nos estabelecimentos ndo passavam de
2.630. Em 1938, 1.626 menores foram identificados como abandonados, mas
apenas 678 foram efetivamente internados.

Além disso, o Juizo de Menores adotou uma politica sistematica de
internacdo em estabelecimentos especificos para atender a essa populacéo,
incluindo menores abandonados e/ou delinquentes. Mas, desde o inicio, a estrutura
preparada para receber esses menores problemas, se agravaram devido ao

aumento da demanda.

No entanto, a estrutura organizada para receber esta clientela apresentava,
desde seus primérdios, problemas, que o excesso de demanda s6 veio a
aumentar. [...] A utilizagéo de instituicbes particulares para auxiliar o Estado
na enorme tarefa que comegara a assumir com a criagcdo dos Juizos,
gerenciando a assisténcia, ndo era a melhor saida, diante da precariedade
com gue essas casas funcionavam. A fiscalizacdo, realizada, em 1940, a
mando do juiz de menores, Saul de Gusmao (1941, p. 63), avaliou que, de
54 estabelecimentos, somente 18 estavam “bem organizados e orientados”;
26 foram classificados como “sofrivelmente organizados” e 10 como
“desorganizados”. [...] O Memorial apresentava dados comprometedores
sobre a administragdo dos institutos, tais como custo elevado por aluno,
funcionalismo excessivo, burocracia e nomeagdes por influéncia politica.
(RIZZINI, 2008, p. 249)

Diante destes percalcos, quando houve promulgacéo da Constituicdo de 1937
a tematica da educacao assegurou a assisténcia a infancia e a juventude. Porém, o
Estado ndo estava obrigado a promové-la para todos indistintamente, ja que o dever
estatal se vinculava somente aqueles desprovidos de recursos nhecessarios.

Conforme apontam os dispositivos:

Art. 129. A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a
educacdo em instituicfes particulares, é dever da Nacgéo, dos Estados e dos
Municipios assegurar, pela fundacdo de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educagéo adequada
as suas faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais. [...] Art. 132. O
Estado fundara instituicbes ou dard o seu auxilio e protecdo as fundadas
por associa¢Bes civis, tendo umas, e outras por fim organizar para a
juventude periodos de trabalho anual nos campos e oficinas, assim como
promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico, de maneira a
prepara-la ao cumprimento, dos seus deveres para com a economia e a
defesa da Nacéo. (BRASIL,1937)

Assim, o texto constitucional de 1937 trouxe em seu bojo uma educacgéo
pautada na “disciplina moral” e no “adestramento fisico”, sendo o seu fim preparar a

juventude para o cumprimento de seus deveres para com a economia e a defesa da
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Nacao, refletindo a forma de governo instaurado no pais assentado no modelo
ditatorial.

Visando a continuidade de materializacdo de politicas publicas varguistas
para o atendimento a infancia e juventude, eis que o Instituto Sete de Setembro
(ISS), criado pelo decreto n°® 21.548/1932, e reorganizado pelo decreto-lei n°
1.797/1939, ficou transformado em Servico de Assisténcia a Menores (SAM),
diretamente subordinado ao Ministro da Justica e Negdcios interiores e articulado
com o Juizo de Menores do Distrito Federal.

Logo, o pais vivia uma politica publica caracterizada pela internacdo de
menores “desvalidos” dentro de uma légica administrativa de uma instituicdo que
deveria orientar os demais poderes publicos. Entretanto, com a criacdo do Servico
de Assisténcia a Menores (SAM) em 1941, as funcbes de organizar os servigcos de
assisténcia, fazer o estudo e ministrar o tratamento aos menores, foram retiradas da
competéncia dos juizes, cabendo-lhes unicamente a “fiscalizacdo do regime
disciplinar e educativo dos internatos, de acordo com a legislagéao vigente (RIZZINI,
IRMA, 2011 apud GUSMAO, 1941, p. 50)".

Por conseguinte, os objetivos do SAM foram estabelecidos pelo Art. 2° do

Decreto n. 3.799, nas alineas “a” até “f’ do respectivo ato normativo:

Art. 2°, O S.A.M. tera por fim:

Sistematizar e orientar os servicos de assisténcia a menores desvalidos e
delinquentes, internados em estabelecimentos oficiais e particulares;
Proceder a investigacdo social e ao exame médico-psicopedagogico dos
menores desvalidos e delinquentes;

Abrigar os menores, a disposicdo do Juizo de Menores do Distrito Federal;
Recolher os menores em estabelecimentos adequados, a fim de ministrar-
Ihes educacdo, instrucdo e tratamento sOmato-psiquico, até o seu
desligamento;

Estudar as causas do abandono e da delinquéncia infantil para a orientacao
dos poderes publicos;

Promover a publicacdo periddica dos resultados de pesquisas, estudos e
estatisticas.

Nesta medida, o que se observa é uma reducdo na competéncia da instancia
juridica, pois, a assisténcia continuou subordinada ao Ministério da Justica, visto
que, “as finalidades do SAM, previstas no decreto-lei que o instituiu, ndo
representaram nenhuma novidade no campo das ideias e das préticas correntes no
atendimento ao menor.” (RIZZINI, IRMA. 2011, p.264).

Por consequéncia, somente apds do Decreto n° 16.572, de 1944, € que o
regimento do SAM foi aprovado, e o 0Orgdo ganhou status nacional ndo se
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restringindo apenas ao Distrito Federal, vez que passou a “prestar aos menores
desvalidos e infratores das leis penais, em todo o territério nacional, assisténcia
social sob todos os aspectos”. (BRASIL, 1944, art. 1°).

O Ministério da Justica e Negocios Interiores, por meio de portarias, cuidou da
expansdo do 6rgdo implantando em varios estados brasileiros inspetorias regionais
do SAM inicialmente em Belém, Fortaleza, Recife, Salvador, Niterdi, Sdo Paulo, Belo
Horizonte e Porto Alegre e em 1954 estendeu a criacdo dessas inspetorias para
todas as capitais. Porém, apesar da expansao geogréafica de atendimento desta rede
de inspetorias, ndo obtiveram éxito no atendimento da finalidade do 6rgéao.

Isto porque o declinio do SAM ocorreu apdés escandalos de corrupcéao,
denuncias sobre episodios de violéncia em desfavor dos menores, que deveriam ser
protegidos, entre outros. Criticas que contribuiram para por em evidéncia a ineficacia

do 6rgao, pois,

[...] irregularidades foram constatadas por Nogueira Filho no processo de
“expansao nacional” do SAM, com a falta de critérios na composicao da
“rede de educandarios regionais” e na definicdo de “desvalido”, fazendo
com que estabelecimentos ndo voltados para internagdo de “meninos e
meninas sem responsaveis pelas suas vidas”, os “auténticos desvalidos”,
recebessem auxilios do SAM ou que os educandarios contratados
atendessem aos “falsos desvalidos”, criangas de familias com recursos, que
através de pistoldo ou corrupcdo internavam seus filhos diretamente nos
melhores educandarios mantidos pelo servigo. O ex-diretor denuncia que o
SAM mantinha convénio com externatos em alguns estados, e com Escolas
Normais, Ginasios e Seminarios em quase todos os estados. Eram mais de
50 ginasios e mais de 20 seminarios (RIZZINI, IRMA, apud. NOGUEIRA
FILHO, p. 251).

Segundo a autora, o0 SAM ganhou no imaginario popular na década de 1950
representacdes que se distanciavam da protecdo. Ela cita termos como “Escola do
Crime”, “Fabrica de Criminosos” “Sucursal do Inferno”, “Fabrica de Monstros Morais”,
“SAM — Sem Amor ao Menor” (Rizzini, Irma. 2011, p.266), enfim, expressdes que ao
longo do tempo soaram como ameaca a crianca.

Desta forma, surgiu a possibilidade de extinguir o SAM, dando lugar a um
orgdo com autonomia administrativa e financeira, além de eliminar todos os
empecilhos que impossibilitaram ao 6érgdo em decadéncia de cumprir seu papel. De
acordo com Rizzini (2011, p. 264-268),

ApOs ver lograda sua tentativa de reformar o SAM e neutralizar a agdo dos
“amorais do SAM”, Nogueira Filho (1956, p. 293) passa a defender a sua
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substituicdo por um 6rgao — INAM — Instituto Nacional de Assisténcia a
Menores. [...]

O anteprojeto de lei da criagdo do INAM, elaborado por uma comisséo
presidida por Paulo Nogueira Filho, foi apresentado pelo Presidente da
Republica ao Congresso Nacional em 17/08/1955.

Entretanto, tal projeto ndo fora aprovado, pois, conforme Irma Rizzini (2009),
0s objetivos e a estruturacdo do novo érgao ndo se diferenciavam, em esséncia do
anterior, havendo somente o foco em determinar com clareza e precisdo as suas
finalidades e Ihe dar maior autonomia de atuacéo.

Todavia, somente por meio de uma Portaria expedida pelo Ministro da Justica
de 21/03/1961, ocorreu a abertura de uma sindicancia, que resultou em uma nova
comissao para elaborar o anteprojeto de criagdo da Fundacdo Nacional do Bem-
Estar do Menor (FNBEM/FUNABEM¢) e assim, houve a extingdo do SAM.

Em 1° de dezembro de 1964, foi promulgada a Lei n° 4.513 que criou a
FNBEM — Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor. Assim, o Poder Executivo
ficou responséavel de ndo apenas criar o 6rgdo, como também autorizou que a ele
fosse incorporado ao patriménio e as atribuicbes do Servico de Assisténcia a
Menores (SAM), “medida saneadora” reivindicada pelo clamor, tanto dos seus
préprios dirigentes, quanto da opinidao publica, em geral” (VOGEL. 2009, p. 269).

De acordo com Vogel (2009), a FUNABEM - Fundacdo Nacional do Bem-
Estar do Menor gue teve seu inicio assentado nas criticas aos métodos e resultados
do SAM. Sendo apontada como a concretizacdo e consolidacdo de uma real
transformacao nas estruturas e praticas do 6rgdo que o precedeu, apresentando-se
como uma antitese ao SAM.

O Servico de Assisténcia a Menores (SAM) estava diretamente subordinado
ao Ministro da Justica e Negdcios interiores e articulado com o Juizo de Menores do
Distrito Federal. J& a FUNABEM chegou com o status de “entidade auténoma”,
condicionada a aquisi¢ao de “personalidade juridica”, conforme o artigo 2° da Lei n.
4.513, de 1964.

Neste sentido, enquanto pessoa juridica dotada de personalidade teria
autonomia para receber recursos financeiros e encabecar politicas de atendimento
nacional, visando o bem-estar do menor, mediante o estudo do problema e

planejamento das solugbes. Assim, “consagrava em definitivo 0s anseios e

6 A FNBEM foi criada em 1964 e renomeada para FUNABEM em 1966. A FUNABEM foi renomeada
para Fundac&o Casa em 1990.
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tendéncias de centralizacdo da politica de atendimento, que ja se manifestavam, ha
pelo menos décadas” (VOGEL, 2009, p. 290).

Portanto, enquanto 6rgdo normatizador, visando implementar as diretrizes
politicas e técnicas, bem como garantir o repasse de recursos financeiros, a
Fundacao foi levada a desenvolver articulacdo com os estados. Para tanto, contou
com a sensibilizacdo dos governos estaduais, que usando de suas competéncias
criaram 6rgaos que se encarregaram da aplicagdo dos recursos, no nivel local.

Nesta perspectiva € que surgiram as FEBEMs — Fundacdes Estaduais do
Bem-Estar do Menor, que necessitavam nado apenas de repasses financeiros,

conforme Vogel (2009, p. 297) aponta:

Era preciso que os organismos estaduais estivessem em perfeita sintonia
com a Fundacgéo Nacional. Com essa finalidade era necessério capacitar as
FEBEMs, fornecendo-lhes, ao mesmo tempo, uma ideologia (documentos
doutrinarios e vocabulario técnico) e uma metodologia de atendimento.

Todavia, ndo se pode esquecer que a Fundacdo Nacional do Bem-Estar do
Menor — FUNABEM foi criada em 1964 no rastro do recente golpe militar. Portanto, a
reforma de grandes internatos estava atrelada a acdes de controle e contencéao.
Visto que o novo 6rgao herdou do SAM seus prédios, funcionarios e internos. Logo,
o inicio da “limpeza” institucional e reconstrucdo foram medidas deflagradas para
legitimar o novo regime e quebrar a ordem institucional.

A FUNABEM coube, assim, a tarefa de implementar a Politica Nacional do
Bem-Estar do Menor (PNBM), por consequéncia, deveria por fim ao emprego de
métodos repressivos e primitivos nas instituicbes para “menores”. Como também,
desenvolver acbes que nao priorizassem mais a internacao e institucionalizacdo da
crianca, mas que assegurasse 0 controle da situacdo. Nessa perspectiva é que
deveriam atuar as unidades da FEBEM.

Com efeito, a constituicdo do 6rgdo FEBEMAT — Fundacédo Estadual do Bem-
Estar do Menor de Mato Grosso deu-se por meio da edicdo da Lei n°® 3.137/1971,
que autorizou o poder executivo a instituir o 6rgdo a0 mesmo tempo autorizou a
doacéo de bens necessarios a sua manutencao e parte de suas instalagbes. Sendo
dotada de personalidade juridica de direito privado, autonomia administrativa e
financeira, com sede e foro na cidade de Cuiaba.

Logo, coube-lhe a jurisdicdo em todo o territorio estadual, adequada ao

previsto pelo Codigo de Menores e com as finalidades em consonancia com a
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FUNABEM. Por consequéncia, nos termos do Art. 5° da referida lei, incumbe a
FEBEMAT:

a assisténcia, a recuperagdo, a formacdo moral, civica e cultural dos
menores desassistidos, abandonados, desajustados e infratores, mediante
a formulacdo e implantacédo da politica do bem-estar do menor, conforme o
disposto no artigo precedente. (MATO GROSSO, 1971).

Desta forma, no estado de Mato Grosso, assim como em outras unidades da
federacdo, os 6rgaos executores (FEBEM'’s), entre estes, a FEBEMAT, buscavam
resolver o “problema do menor” carente e infrator. Assim, de modo geral, pretendia-
se por meio da FUNABEM iniciar um movimento de engajar a familia e a sociedade
para dar conta de garantir aos jovens marginalizados a reintegracao social.

Contudo, os acontecimentos compreendidos entre 1964 e 1980 bastaram
para mostrar que a FUNABEM néo lograria éxito em seus objetivos. Isto porque,
apos o periodo de internacdo e de ser submetido a programas profissionalizantes, o
menor deixava a internacao e se deparava com as mesmas condi¢cdes que o levou a
marginalizacao, voltando, em muitos casos a delinquir.

Por consequéncia, na seara legislativa, entre acertos financeiros e ajustes nos
procedimentos tratou-se de garantir a regulamentacao das acdes do Estado perante

0 publico marginalizado. Pois, conforme Arantes (2009, p.194) afirma que,

Pela legislacédo, que vigorou até 1990 (Codigo de Menores), todas essas
criancas e jovens eram passiveis, num momento ou outro, de serem
sentenciadas como “irregulares”, e enviadas as instituicdes de recolhimento,
triagem, ressocializacdo ou guarda, a fim de que cessasse a situacéo de
irregularidade. A légica era aparentemente simples: se a familia ndo pode,
ou falha no cuidado e protecdo do menor, o Estado toma para si esta
funcéo.

O fato é que os anos de 1980, no campo das politicas de atendimento a
populacao infanto-juvenil, surgiu como um ciclo de grandes transformacfes. Isto
ocorreu em razdo das lutas e pressfes sociais voltadas a garantia dos direitos da
crianca e do adolescente empreendidas por inimeras organizacoes.

De maneira que o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua,
Pastoral do Menor, entidades de direitos humanos, organizagcbes nao
governamentais se opuseram ao tratamento desumano, barbaro e violento imposto a
infancia pobre no Brasil. Tais organizacfes sociais levaram a publico as omissoes e

inefichcia das politicas sociais e das leis existentes em apresentar resultados
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satisfatorios face a complexidade e gravidade da chamada “questdo do menor”
(FELEIROS, 2009).

De acordo com Vogel (2009), as propostas da FUNABEM para interiorizar a
campanha preventiva, descentralizar as atividades e obter a participacdo da propria
juventude, ou seja, “prevencao da marginalizacdo do menor” pareciam nao ter
rendido os frutos esperados. De modo que, o desenrolar dos acontecimentos
histéricos demonstraram que 0s prejuizos resultantes da marginalizagdo tinham
aumentado e concomitantemente a seguranga diminuia.

N&o obstante, as unidades da FEBEM em cada estado se revelaram lugares
de tortura e espancamentos, nos moldes dos esconderijos militares, onde sujeitos
considerados subversivos eram torturados. Tais instituicdes gerenciadas pelo
Estado privavam de liberdade, de forma indiscriminada, criancas e adolescentes
“abandonados”, “carentes” e “delinquentes”. Neste viés, produziram fatos que
ensejaram a abertura de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) em 1976,
conhecida como “CPl do Menor”. Ao tratar do diagnostico produzido por tal
comissao, Vogel (2009, p. 305-306) aponta que,

havia no Brasil cerca de 25 milhdes de menores carenciados e/ou
abandonados; 1/3 da populagédo infantojuvenil encontrava-se em estado
atual ou virtual de marginalizagdo. O vertiginoso processo de crescimento
populacional, migracdo e urbanizacdo, fizera aparecer, ao redor das
cidades, amplos “cinturdes de pobreza”. Com isso, a vida urbana,
sobretudo, nas grandes metropoles, corria risco de tornar-se insuportavel.
Ainda mais quando se considerava que, segundo os dados do censo de
1970, 60% da populacao brasileira vivia nas cidades e se estimava que este
namero atingiria o 2/3, em 1980.

Por consequéncia, eis que em 10 de outubro de 1979 foi promulgado o novo
Caodigo de Menores, ha exatamente dois anos ap0s a instauracao da CPI do Menor,
alteracao legislativa que visava dispor sobre a assisténcia, protecao e vigilancia a
esse publico infantojuvenil.

O Cédigo de Menores (1979) manteve nas maos da autoridade judiciaria (Juiz
de Menores) a competéncia de fiscalizar o cumprimento das decisfes ou
determinacdes administrativas que houvesse tomado com relacdo a assisténcia,
protecdo e vigilancia a menores. O Cddigo deveria ser aplicado aqueles menores
até 18 anos de idade que se encontrassem em “situagao irregular”.

Essa classificacdo, conforme o artigo 2° do cédigo, compreende 0s menores

privados de condi¢cdes essenciais ao seu sustento, saude e educacao obrigatoria,
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ainda que pontualmente (por falta, acdo ou omissdo dos pais ou responsaveis; e
manifesta incapacidade de pais ou responsaveis para fornecé-los); submetidos a
maus tratos ou punicfes excessivas impostas pelos pais ou responsaveis; 0s
moralmente ameacados (devido a exposi¢cado habitual a um ambiente contrario ao
comportamento adequado; submetidos a exploracdo em atividades contrarias ao
comportamento adequado); falta de representacdo ou assisténcia legal devido a
auséncia ocasional dos pais ou responsaveis; exibindo ma conduta devido a grave
desajuste familiar ou comunitério; e ter cometido um crime (BRASIL, 1979).

Dentro deste contexto, o cédigo autorizava 0s juizes a internarem criancas
gue se encontrassem em “situagdo irregular”, trazendo a caréncia como uma das
hipoteses dessa situacdo. Apesar do legislador ter colocado a internacdo como a
dltima medida a ser aplicada ao menor e de toda medida visar, fundamentalmente, a
sua integracao sociofamiliar, pelo disposto no artigo 2° € possivel depreender que
diversas eram as situacfes que ensejavam a caracterizacdo de menores como
irregulares.

Assim, caberia ao juiz de menores optar pelas medidas aplicaveis (Art.14,
incisos | a VI) sendo: adverténcia; entrega aos pais ou responsavel, ou a pessoa
idébnea, mediante termo de responsabilidade; colocacdo em lar substituto; imposicao
do regime de liberdade assistida; colocacdo em casa de semiliberdade; internacéo
em estabelecimento educacional, ocupacional, psicopedagdgico, hospitalar,
psiquiatrico ou outro adequado.

Enfim, o Codigo de Menores de 1979 foi uma legislacdo que regulamentou
guestbes relacionadas a criancas e adolescentes em situacfes de vulnerabilidade,
como abandono, delinquéncia e negligéncia. No entanto, esse cédigo foi marcado
por uma abordagem assistencialista e repressiva, tratando criancas e adolescentes
em situacdo de risco como objetos de intervencédo do Estado, em vez de sujeitos de
direitos.

Durante a década de 1980, o Brasil passou por um periodo de
redemocratizacdo apdés anos de ditadura militar. Esse contexto politico e social
estimulou o debate sobre direitos humanos e a necessidade de uma legislagdo mais
clara com os principios de protecdo e garantia de direitos para todos os cidadaos,
incluindo criancas e adolescentes. Neste contexto, Camara (2017, p.70), acrescenta

que:
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a luta por uma nova Constituicdo representa ndo apenas 0 inicio do
restabelecimento de uma sociedade democratica de direitos, refletida em
varios setores da sociedade, mas também uma mudanga de pensamento no
que diz respeito aos direitos das criancas e adolescentes ha muito violado.
Principalmente daquelas que se encontravam em situagdo de risco, sendo
vitimas de tratamento degradantes nas instituicbes que os abrigavam,
principalmente as FEBEM’s nos estados regidas pelo 6rgao central
FUNABEM.

Desta forma, com a promulgacao de Constituicdo de 1988, reconhecida como
“Constituicdo Cidada”, em razdo de suas novas proposigdes tornou-se possivel o
questionamento efetivo do modelo de assisténcia vigente até entdo no pais. Uma

vez que, esta rompia com o autoritarismo das ultimas décadas e inaugurava o

periodo da democracia.

3.2 Da “Constituicao Cidada” (1988): entre a garantia da protecéo integral as
medidas socioeducativas

A Magna Carta trouxe as pessoas a condicdo de cidadaos, por meio de
clausulas pétreas, principios norteadores para aplicacao do direito, principalmente, o
principio da dignidade da pessoa humana, entre outros de extrema importancia que
conceberam os novos direitos e deveres a sociedade brasileira. Em especial no que
tange a Educacéo, cuidou o constituinte originario de garantir que no Artigo 227, da

Constituicao de 1988 viesse esculpido o seguinte:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salva de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploragéo, violéncia, crueldade e opressao’.

Desta forma, também ficou definido que a familia teria total protecdo do
estado, uma vez considerada como constituinte de sua base, e por consequéncia o

Estado passou a atribuir aos pais o dever de “assistir, criar e educar os filhos

menores. Ja os filhos maiores, por sua vez, tém o dever de ajudar e amparar 0s pais

7 A Emenda Constitucional n° 65 de 2010 alterou a redacéo do Art. 227. E dever da familia, da
sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o
direito a vida, a salde, a alimentacdo, & educacéo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo. (BRASIL,
1988. Grifos nossos).
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na velhice, caréncia ou enfermidade”. E ainda fixou a inimputabilidade penal® aos
menores de dezoito anos, como também trouxe a proibicdo do trabalho até a idade
de 14 anos, salvo na condi¢do de aprendiz (art.7°, inciso, XXXIII).

Assim, a partir de 1988 estas acdes ndo sdo mais cabiveis: a internacao
como solucdo do problema do menor, a destituicdo do patrio poder, e outras
medidas que retiravam da familia a autonomia de autorregulacdo. Pois, na logica
constitucional, o Estado ndo poderia continuar com a postura de que se a familia
nao podia, ou falhasse no cuidado e protecdo do menor, tomaria para si esta funcéo.
Logo, o Estado passa a promover a ideia de que a familia é a base da sociedade, e
como tal é solidaria no dever de assegurar os direitos a crianca e ao adolescente.

Nesta senda, o que se propunha no Codigo de Menores de 1979, no que
tange as medidas estabelecidas para encaminhamento da situacédo irregular dos
menores, abandonados entre tantos outros dispositivos destoavam dos direitos e
garantias constitucionais asseguradas na lei maior vigente. Ou seja, vinham de
encontro dos ideais democréaticos, como também se opunham as discussdes

internacionais relacionadas aos direitos da crianca e do adolescente.

[...] ambos os Codigos [1927 e 1979] eram marcados por uma ideologia
constituida por elementos da esfera social que determinavam como
destinatarios dessa lei todos os que nédo se enquadravam no modelo social
considerado como normal: devia-se proteger a crianca par que nado se
desviasse de um dado padréo e, dessa forma, a ordem social e 0 progresso
da nacao estivessem assegurados (COSSETIN; LARA, 2016, p. 125).

Assim, tornou-se imperioso a promulgacdo de uma nova lei que melhor se
encaixasse com o momento histérico de mobilizagdo social vivenciado tanto no
Brasil, quanto no cenario internacional. Visto que a Assembleia Geral das Nacdes
Unidas aprovara em novembro de 1989 a Convencéo Internacional dos Direitos da
Crianca, instituindo um sistema de garantias dos direitos da crianca e do
adolescente assentada na protecdo integral. Esta acdo reverberou no cenario

mundial e culminou no Brasil na elaboracdo do Estatuto da Crianca e Adolescente —
ECA.

8 A lei penal vigente define o inimputavel como “o agente que, por doenca mental ou desenvolvimento
mental incompleto ou retardado, era, ao tempo da acdo ou da omissdo, inteiramente incapaz de
entender o carater ilicito do fato”. Sdo penalmente inimputaveis os menores de dezoito anos, sujeitos
as medidas previstas no ECA. Para o ECA, deve ser considerada a idade do adolescente & data do
fato.
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Por consequéncia, a FUNABEM deixou de existir dando lugar para a
Fundacao Centro Brasileiro da Infancia e Adolescéncia, vez que a lei nova revogou
as Leis n® 4.413/1964 e n° 6.697/1979 (Art. 267). Logo, em 1990 foi promulgada a
Lei n° 8.069 que marca o inicio da denominada “protecao integral da crianga e do
adolescente” ao passo que revogou o Codigo de Menores (1979) e a politica de
atendimento dos menores em situacgao irregular.

Com base nos principios utilizados na Constituicdo de 1988, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) foi promulgado em 1990, sendo uma legislagéo
mais abrangente em comparacdo com o antigo Cédigo de Menores. Visto que,
estabeleceu um sistema de garantia, reconhecendo criancas e adolescentes como
sujeitos de direitos e definindo diretrizes para sua protecao integral.

E importante perceber que diferentemente das normativas que o
antecederam, a partir do ECA se define ndo apenas mudancas estruturais no
atendimento, mas se incorpora na seara dos direitos e obrigacbes as garantias

fundamentais inerentes a pessoa humana.

Art. 3° A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes & pessoa humana, sem prejuizos da protecéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e de dignidade.
(BRASIL, 1990).

Em sua estrutura organizacional, o ECA foi dividido em duas partes: uma
parte geral e outra especial. A primeira compreendendo as disposi¢cdes preliminares,
onde se fixou a finalidade da lei, a conceituacdo de crianca e adolescente, as
garantias defendidas, trouxe enumerados os direitos fundamentais e o0s
desdobramentos em sec¢des para tratar de disposi¢cdes gerais a respeito da familia
natural, da familia substituta, da guarda, da tutela, da adocao; da prevencédo e suas
acOes correlatas.

Ja na parte especial do documento cuidou-se da politica de assisténcia;
trazendo as entidades de atendimento, seus deveres e obrigagdes; da fiscalizagéo
das entidades; das medidas de protecdo em linhas gerais e especificas; trouxe
também um titulo especifico para tratar do ato infracional e seus desdobramentos
juridicos (procedimentos processuais e materiais); as medidas aplicaveis aos pais e
responsaveis, instituicAio e competéncia de Conselhos Tutelares; entre outras

matérias compreendendo direitos individuais e coletivos.
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Enfim, 267 artigos para poder abarcar tanto o direito assegurado a crianca e
ao adolescente, quanto os procedimentos administrativos e juridicos que devem ser
seguidos ndo somente para os aplicadores do direito, como também para todos os
envolvidos direta ou indiretamente com aplicagdo da Lei em comento.

Desta forma, para fazer cumprir o disposto nos artigos 227 a 229 da CF/1988
0 novo estatuto traz a protecédo integral a crianca e ao adolescente, definindo que
“considera-se crianca, para os efeitos desta lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade” (BRASIL,
1988, Art. 29).

Assim, os termos “menores” e “em condi¢bes irregulares”, “abandonados”,
entre outros, sdo substituidos ndo apenas por tratar-se de incorporacdo de novas
nomenclaturas, mas porque se observou a condicdo de pessoas humanas em
desenvolvimento, no caso, periodo bioldgico correspondente a fase de crianca e
adolescente.

Por conseguinte, o Estatuto da Crianca e do Adolescente possui fins sociais e
como tal, quando de sua interpretacéo isto deve ser observado, como também “as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a
condicdo peculiar da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento”.
(Art.6°). Entdo, para garantir a aplicacdo dos direitos fundamentais em favor da
crianca e adolescente, ndo bastou o legislador prevé-los nas letras da lei, outras
medidas foram necessarias. Cito como exemplo o estabelecido por meio do art. 5°

Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissao, aos seus
direitos fundamentais.

”

Neste contexto, vinculou-se a aplicacdo de punicdo “na forma da lei
correspondendo a aplicacdo do Cdbdigo Penal, coercitivamente prevenindo a
sociedade de que o descumprimento do estatuto ensejara responsabilizacdo, ora
criminal, ora civel. De outro lado, para operacionalizar a nova politica publica para
atendimento da crianca e do adolescente foi necessario a criagdo de um orgéao, qual
seja, 0 Conselho Tutelar. Sendo este encarregado pela sociedade de zelar pelo
cumprimento dos direitos desse publico e para tanto possui carater permanente,

autbnomo e ndo jurisdicional. Nos termos da Lei n°.8069/90, conforme art. 259:
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A Unido, no prazo de noventa dias contados da publicacao deste Estatuto,
elaborara projeto de lei dispondo sobre a criacdo de seus Orgdos as
diretrizes da politica de atendimento fixadas no art. 88 e ao que estabelece
o Titulo V do Livro II. Paragrafo Unico. Compete aos Estados e Municipios
promoverem a adaptacdo de seus 6Orgdos e programas as diretrizes e
principios estabelecidos nesta lei.

Assim também, Unido, Estados e Municipios, cada qual dentro de suas
competéncias, deveriam garantir a criagdo de conselhos. Ou seja, 06rgaos
deliberativos, com prerrogativas para formular e acompanhar a execucdo de
politicas publicas que viessem a atender ao almejado pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

Desta forma, considerando que o referido estatuto, assim como iniumeros
outros instrumentos legais ndo s&do capazes de abarcar os movimentos e
transformacdes sociais, € inevitavel que naquilo que néo seja horma cogente?, acabe
sofrendo alteracdes, supressdes ou acréscimos em seu texto original.

Portanto, desde 1990 até os dias atuais, ao estatuto ja se inseriram inUmeros
artigos, incisos, alineas, entre outros dispositivos fruto da promulgacdo de novas
leis, decretos, entre outros, como por exemplo: a Lei n° 8.242/1991 (Cria o
Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente — CONANDA); a Lei n°
12.010/2009 (Lei da Adogé&o); a Lei n® 12.318/2010 (Lei da Alienagao Parental); a Lei
n°® 12.594/2012 institui o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), que regulamenta a execucdo de medidas socioeducativas destinadas a
adolescentes que pratique ato infracional; entre tantas outras para dar-lhe
efetividade.

O Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CONANDA)
tem por finalidade a elaboracdo de normas gerais da politica nacional de
atendimento dos direitos da crianca e do adolescente; a fiscalizacdo das acdes de
execucao, e esta representatividade deve corresponder as diretrizes preconizadas
pelo ECA. Como também, compreende a competéncia de zelar pela aplicacédo
politica nacional de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente; dar apoio
aos Conselho Estaduais e Municipais dos Direitos da Crianca e do Adolescente, aos
orgaos estaduais, municipais, e entidades ndo-governamentais para tornar efetivos

0S principios, as diretrizes e os direitos estabelecidos no estatuto vigente.

° Trata-se de norma que constrange a quem se aplica, tornando seu cumprimento obrigatério de
maneira coercitiva.
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Assim, Vicente de Paula Faleiros (2009, p. 83) a respeito do CONANDA e

suas implicagdes relativas a implantacdo do ECA, aponta no seguinte sentido:

A instalagdo do CONANDA representa o coroamento de uma mudanca
institucional, pois o Conselho vai impulsionar a implantacdo do ECA, que
traz uma mudanca fundamental nas politicas anteriores relativas a infancia.
As dificuldades surgem e o clientelismo, a utilizacdo dos conselhos pelos
prefeitos e politicos, o autoritarismo, o uso do publico pelo privado nao
estdo descartados. Ha um forte movimento para se implantar os conselhos
de direitos e o0s conselhos tutelares dentro da perspectiva de
municipalizagdo e participacdo do ECA. Até dezembro de 1993, segundo
dados do CBIA, havia em funcionamento 22 Conselhos Municipais de
Direitos (39,01% dos municipios) e 806 Conselhos Tutelares (16,74% dos
municipios).

N&o obstante, a tarefa de expandir os conselhos de direitos e conselhos
tutelares apenas ndo eram suficientes para impulsionar e implementar o almejado
pelo ECA. Diante disso, o CONANDA editou a Resolucdo n° 119 de 2006 fruto da
Assembleia Ordinaria n°® 140, realizada nos dias 7 e 8 de junho de 2006, resolvendo

pela criacdo do Sistema de Atendimento Socioeducativo — SINASE.

O SINASE constitui-se de uma politica publica destinada a inclusdo do
adolescente em conflito com a lei que se correlaciona e demanda iniciativas
dos diferentes campos das politicas publicas e sociais, sendo um conjunto
ordenado de principios, regras e critérios, de carater juridico, politico,
pedagdgico, financeiro e administrativo, envolvendo desde o processo de
apuracdo de ato infracional até a execucdo de medidas socioeducativas,
incluindo os sistemas nacional, estaduais, distritais e municipais, bem como
todas as politicas, planos e programas especificos de atengdo ao
adolescente em conflito com a lei. (BRASIL, arts. 2°, 3°).

O estabelecimento do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE) trouxe a tona uma importante mudanca na abordagem de adolescentes
em conflito com a lei, visando sua ressocializacéo e reintegracdo a sociedade, por
meio de medidas socioeducativas implementadas. Essa abordagem buscou evitar a
criminalizacao precoce e fortalecer a responsabilidade do Estado na promocédo do

bem-estar dos jovens. De acordo com Viviani Yoshinaga Carlos (2019, p. 119):

O SINASE foi uma tentativa de efetivar os dispositivos previstos no Estatuto,
com envolvimento do CONANDA e da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH), além de parcerias com a
Associacao Brasileira de Magistrados e Promotores da Infancia e Juventude
(ABMP) e o Forum Nacional de OrganizagBes Governamentais de
Atendimento a Crianga e ao Adolescente (FONACRIAD). Tais organismos
realizaram, ao longo do ano de 2002, encontros com juizes, promotores de
justica, conselheiros de direitos, técnicos e gestores de entidades e/ou
programas de atendimento socioeducativo.
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Entretanto, somente em 12 de janeiro de 2012 € que foi promulgada a Lei n°
12.594 que instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE),
vindo a regulamentar em todo o pais a execu¢do das medidas aplicaveis.

Nesta senda, compreendidas as medidas socioeducativas as estabelecidas
no art.112 e seus respectivos incisos: “l. Adverténcia; Il. Obrigacdo de reparar o
dano; lll. Prestacdo de servicos a comunidade; IV. Liberdade assistida; V. insercéo
em regime de semiliberdade; VI. Internagcdo em estabelecimento educacional”
(BRASIL, 2012).

Como também, apesar de tratar neste caso de medidas socioeducativas
aplicaveis a adolescentes que tenham praticado ato infracional, cuidou o legislador
de nos ditames do SINASE incluir nas medidas socioeducativas culminadas
qualquer uma das previstas no art. 101, e seus incisos. Ou seja, justamente as
derivadas das medidas de protecéo insculpidas no art. 98 do ECA. Logo, o legislador
visou demonstrar o carater de protecdo integral, preconizado em situacfes de

ameaca e violagéo de direitos da crianca e do adolescente.

Art. 101. [...]

l.encaminhamento aos pais ou responsavel, mediante termo de
responsabilidade;

. orientacdo, apoio e acompanhamento temporarios;

lll.matricula e frequencia obrigatérias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental,

IV.inclusdo em servicos e programas oficiais ou comunitario de protecéo,
apoio e promocéao da familia, da crianga e do adolescente;

V. requisicdo de tratamento médico, psicolégico ou psiquiatrico, em regime
hospitalar ou ambulatorial;

Vlinclusdo em programa oficial ou comunitario de auxilio, orientacdo e
tratamento a alcoolotras e toxicbmanos;

Vll.acolhimento institucional;

VIII. inclusdo em programa de acolhimento familiar;

IX. colocagdo em familia substituta (BRASIL, 1990).

Assim, definindo através dos dispositivos quais seriam as medidas
socioeducativas aplicaveis tanto para protecdo, quanto para o0s casos de
adolescentes que incorressem no cometimento de ato infracional, estabelecendo
procedimentos comuns para todo o territério nacional.

Com efeito, em Mato Grosso com o advento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente inaugurou-se em 2001 as seguintes instituicdes: Complexo Pomeri, Lar

Menina Moga, e Escola Meninos do Futuro. Em 2003, o atendimento socioeducativo

passou a ser de responsabilidade da Secretaria de Estado de Seguranca Pubica —
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SEJUSP subordinada a Superintendéncia do Sistema Estadual Socioeducativo —
SUSED.

Sendo que, em 2010 houve a edicdo da Lei Complementar n° 413 que
incumbiu a SEJUDH — Secretaria de Estado de Justica e Direitos Humanos a
responsabilidade pelo sistema socioeducativo de atendimento em privacdo de
liberdade. Ficando o 6rgéo responsavel por gerir a politica publica estadual de
preservagao da justica, garantia, protecdo e promocao dos direitos e liberdades do
cidaddo, além de supervisionar, coordenar e controlar 0 sistema penitenciario e o
socioeducativo, entre outros.

Assim, visando o cumprimento da politica publica de atendimento pretendida
pelo SINASE, a SEJUDH/MT por meio de uma comisséo intersetorial do Sistema
Socioeducativo elaborou o Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo para o
Estado de Mato Grosso (2014 — 2024), contendo:

a) Introducéo; b) Principios e Diretrizes; c) Diagnéstico situacional do
Atendimento Socioeducativo em Privacdo de Liberdade de Mato Grosso; d)
Atendimento Socioeducativo de Medidas — Prestacdo de Servicos a
Comunidade e Liberdade Assistida (Municipios/SETAS — MT); e)
Consideracdes sobre o Resultado do Diagnéstico da Politica de
atendimento Socioeducativo; f) Carreira do Socioeducativo ha SEJUDH; g)
Gestdo do Sistema de Atendimento Socioeducativo de Mato Grosso; h)
Formas de Financiamento do Sistema Socioeducativo; i) Sistema de Gestédo
do Plano; j) Eixos do Plano Estadual Decenal de Atendimento do
Socioeducativo de Mato Grosso. (ESTADO DE MATO GROSSO, 2014)

Uma vez que o plano decenal resultou de uma obrigacdo imposta por lei, e
ndo da mera vontade do representante maximo do poder executivo estadual, ndo ha
inovacdo em sua introducdo, tdo pouco nos principios e diretrizes, que possuem
fundamentacéo legal. De modo que, diferencia-se de uma unidade da federacédo
para outra, aspectos do plano envolvendo caracterizacdo do publico atendido e
estruturas fisicas organizacionais dos ambientes de atendimento.

Assim, ao apresentar o “Diagnéstico situacional do Atendimento
Socioeducativo em Privagao de Liberdade de Mato Grosso” a Comissao Intersetorial
considerou informacdes coletadas no periodo de trés anos (2010 a 2012). Entao,
para tecer o panorama situacional do atendimento socioeducativo que vinha sendo
realizado no estado desde a edicdo do ECA, ou seja, no minimo ha dez anos antes
da elaboragcéo do Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo a ser elaborado,

considerou-se as seguintes fontes e informagoes:
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Segundo informagfes do Censo Demografico 2010, a populacao total do
Brasil € de 190.732.694 pessoas, sendo que 24.033.745 sdo adolescentes,
representando 12,6% da populacgéo total do pais. O Estado de Mato Grosso,
nos 141 municipios que o compde, segundo o Censo 2010 possui
populacao total de 3.035.122 habitantes, sendo 345.480 adolescentes (faixa
estaria de 12 a 17 anos), representando, aproximadamente, 11,38% do total
da populacdo do Estado. Em 2011, no Estado de Mato Grosso o numero de
adolescentes privados de liberdade era de apenas 180, representa 0,92%
do total de adolescentes privados de liberdade no Brasil e 11,84% da regiao
Centro — Oeste, segundo o0 Levantamento Nacional. No levantamento
realizado em 2012, pela Secretaria Nacional de Promocao dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (SNPDCA), 6rgdo da Secretaria de Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, no Brasil havia um namero total de
18.672 adolescentes em privacdo de liberdade (Internacdo e Internagéo
Proviséria) e de 88.022 em meio aberto (prestagdo de servico a comunidade
e liberdade assistida) (ESTADO DE MATO GROSSO, 2014, p. 22, grifos
Noss0s).

Além disso, por meio do Diagnostico Situacional foi possivel identificar dados
gue pudessem tracar o perfil dos adolescentes em conflito com a lei no Estado de
Mato Grosso e que também apontasse os motivos que impediram a implantacéo de
solucbes eficientes para o cumprimento do SINASE. Portanto, a elaboracdo do
Plano Decenal, além ensejar atendimento de legislagdo obrigatéria a todas as
unidades da federacgao, foi o documento em que o estado de Mato Grosso estruturou
suas acdes para o atendimento aos jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Desta feita, para sintetizar as informacdes trazidas nas se¢des ao longo do
capitulo apresento o Quadro 1.

Quadro 1: RECORTE HISTORICO DO CAPITULO 3
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. CODIGO DE MENORES CONSTITUICAD CODIGO DE MENORES CONSTITUICAD
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Fonte: Elaborado pela autora.

Diante disso, é notavel a evolucdo progressiva no tratamento dos direitos e
garantias das criancas e adolescentes no Brasil. Iniciando com uma abordagem
assistencialista e punitiva, os cédigos de menores refletiam uma visdo de infancia
desprotegida e negligenciavam a importancia dos direitos fundamentais dessa
populacdo. Ademais, o percurso histérico desde o Codigo de Menores de 1927 até
os dias atuais evidencia uma transformacdo significativa na concepcdo e no
tratamento das criancas e adolescentes, passando de uma abordagem de controle
para uma perspectiva de promocéao de direitos.

Por conseguinte, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 marcou
uma virada para aceitar a crianca e 0 adolescente como sujeitos de direitos,
atribuindo-lhes prioridade absoluta e estabelecendo os alicerces para a formulacéo
de politicas publicas dirigidas ao seu desenvolvimento integral.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, posteriormente a Constituicédo,
garantiu esse compromisso ao estabelecer direitos especificos, principios
norteadores e participagdo ativa dos jovens na construcdo de suas proprias vidas.
Nesse contexto, portanto, a sociedade e os governantes tém a responsabilidade
continua de fortalecer as politicas publicas, garantir a aplicacéo efetiva da legislacéao
existente e trabalhar pela concretizagcdo dos ideais de igualdade, participacdo e

conquista para as geragdes mais jovens.
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4 PAPO RETO: A LINGUAGEM ORAL E SEUS CONTORNOS

A fala, a leitura e a escrita procedem e advém de certo tipo de experiéncia
de desobediéncia da linguagem. Se a linguagem ndo desobedecesse e se
ndo fosse desobedecida ndo haveria filosofia, nem arte, nem amor, nem
siléncio, nem mundo, nem nada (SKLIAR, 2012, p. 8).

Neste capitulo, assim como Skliar (2012) sugere que a fala, a leitura e a
escrita ndo surgem de uma conformidade estrita as regras da linguagem, mas sim
da "desobediéncia" a linguagem, na condicdo de pesquisadora, vou me permitir
transcender as restricdes da linguagem para dar o “Papo Reto”. E através dessa
desobediéncia apresentar a linguagem e seus contornos dentro desta pesquisa.
Logo, explorar novas formas de pensar, comunicar e compreender a linguagem oral.

Assim, o Papo Reto tem inicio com a histéria contada por uma professora da
area de linguagem, que atuou no CASE — LRV/MT, salas anexas da escola Estadual
Angelo Nadin em 2020. Relatou-me aos risos, em uma conversa informal, em um dia

de planejamento escolar, a seguinte situacdo por ela vivenciada: “— Entdo, hoje,
durante a aula aconteceu uma situacdo muito engracada.” Disse a professora. E
continuou... “— Vocé acredita que hoje 0s meninos vieram me perguntar o que eu
faria se de repente um deles aparecesse na minha casa bem na hora da janta, o que
eu faria? - Bom, na hora, eu pensei rapido, ‘ndao posso demonstrar medo’. Entao
respondi: “— Eu te convidaria pra jantar. E eles cairam na risada, e reafirmaram, sério
mesmo professora? — Sério!!! Entdo eles continuaram, vocé fala isso porque
conhece a gente, e se fosse alguém que vocé ndo conhece?” A professora relatou
gue respondeu que ndo sabia o que faria. Entdo, eis que ha o porqué da professora
nao parar de rir enquanto contava o caso. “— Nesta hora, um deles olhou dentro dos

meus olhos e falou: “— Entdo a gente vai te ensinar. — E o seguinte, professora,
guando um moleque entrar dentro da tua casa, cé fecha a cara, olha dentro dos
olhos dele e diz: “ Que isso maluco! Vai meté o loco mesmo?! Aqui néis é do crime,
ta ligado?! - V6 da o papo reto pra vocé, vai cé problema ai, 6, sdo poucas ideias... -
Entendeu professora? Nao da moleza néo. E se der ruim, vocé s6 avisa a gente, que
a gente resolve”.

Neste relato inusitado da professora ha o registro de um pequeno fragmento
do que é ser docente dentro de um espaco de internacdo de jovens em cumprimento

de medidas socioeducativas. Embora ndo me ocupe aqui de realizar juizo de valor
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dos fatos expostos, ndo posso negar minha experiéncia neste universo de
linguagem.

Assim, ao realizar esta pesquisa, considerando a oralidade como uma das
manifestacbes de linguagem e por conseguinte as significacdes que lhes sao
atribuidas, buscarei acrescer ao mundo minha propria palavra, minha propria
experiéncia. Desta maneira, antes de tratar da linguagem oral € preciso tratar de
algo amplo, a linguagem. De inicio, h4 o questionamento: “- O que é linguagem?”
Todavia, definir linguagem néo é tarefa facil, é deveras complexo, mesmo para uma
pesquisadora que traz em sua formacdo inicial a Graduacédo em Letras.

Para tanto, farei uso dos ensinamentos de Ernani Terra (2018), que por sua
vez, valeu-se dos estudos de Julia Kristeva na obra Histéria da linguagem, vindo a
concordar com a autora que propde que ao invés de tentarmos responder a
pergunta “O que é linguagem?”, deveriamos substitui-la por outra, qual seja: “Como
a linguagem pbde ser pensada?”

Pode até parecer um devaneio, mas este modo de perguntar fez-me pensar
no fato de usar a prépria linguagem para explica-la, mas por meio de uma pergunta
sem intencionalidades referentes. Por isso, recorro ao pensamento de Rosa Maria
Bueno Fischer (2001, p. 205), que embora o trecho esteja no contexto dos

enunciados, interessa-me, aqui, as reflexdes sobre esta maneira de questionar:

Trata-se de um esfor¢o de interrogar a linguagem - o que efetivamente foi
dito - sem a intencionalidade de procurar referentes ou de fazer
interpretacdes reveladoras de verdades e sentidos reprimidos.
Simplesmente, perguntar de que modo a linguagem é produzida e o que
determina a existéncia daquele enunciado singular e limitado.

Neste sentido, considerando como a linguagem pode ser pensada, Terra
(2018) apresenta que a linguagem ja foi pensada como expressao do pensamento,
instrumento de comunicacédo e forma ou processo de interacdo. Além disso, observa
gque o termo linguagem reveste fenbmenos diversos, e que ao lado de uma
capacidade humana, o termo aparece em expressées como: linguagem dos animais,
linguagem dos computadores, linguagem corporal, linguagem cinematogréfica, e
assim por diante.

Quanto a linguagem pensada como expressdo do pensamento, essa
concepcao aparece na obra “Logica ou arte de pensar”’, texto do século XVII de

Arnaud e Lancelot, para os quais “as palavras sdo sons distintos e articulados de
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gue os homens fizeram sinais para 0 que se passa em seu espirito” (TERRA, 2018,
posicao 242).

J4, a linguagem pensada como instrumento de comunicacdo, baseia-se em
um diversificado sistema de regras relativas a simbolos para os seus significados,
resultando em um numero indefinido de possiveis expressdes. Tal concepcéo foi
proposta pelo linguista russo Roman Jakobson, no artigo “Linguistica e poética”’,
logo, por essa concepcao, “a lingua é concebida como um codigo por meio do qual
se estabelece a comunicacgéo entre um emissor (aquele que codifica) e um receptor
(aquele que decodifica),” (TERRA, 2018, posicdo 242).

De acordo com Tania Maria Alkmim (2008) o processo comunicativo amplo,
seguindo o preceituado por Jakobson (1960) € o ponto de partida a ser considerado,
pois “leva a ultrapassar a Optica estreita de uma analise do fenémeno linguistico
ancorada apenas em suas caracteristicas estruturais” (ALKMIN, 2018, p. 25). Desta
forma, privilegiando o processo comunicativo também se privilegiou os aspectos
funcionais da linguagem, bem como se tornou possivel identificar fatores
constitutivos de todos os atos da comunicacéao verbal.

Tal modo de pensar a linguagem por muito tempo fez parte dos conteudos
programaticos de lingua portuguesa, apresentados nos livros didaticos em seus seis
elementos (emissor, receptor, mensagem, cédigo, contexto e canal), assim como as
funcdes da linguagem correspondendo cada qual a um dos seis elementos (emotiva,
conativa, poética, metalinguistica, referencial e fatica).

Todavia, segundo Terra (2018, posicdo, 256) Roman Jakobson recebeu

muitas criticas a seu esquema de comunicacao.

Uma das principais criticas residia no fato de que n&o bastaria que emissor
e receptor partiihassem de um mesmo cédigo para que houvesse
comunicacdo. Seria preciso também que eles pertencessem a meios
culturais semelhantes e possuissem conhecimentos pelo menos
parcialmente comuns. [...] o codigo linguistico ndo é homogéneo: os falantes
ndo falam exatamente a mesma lingua, assim como ndo tem a mesma
competéncia linguistica. [...] outra critica repousa no fato de ser um
esquema bastante redutor, ja que a lingua ndo pode ser definida apenas
como um codigo; [...] ndo considerou em seu esquema o papel
intercambiavel dos parceiros na situacdo comunicativa, pois todo emissor é
simultaneamente seu proprio receptor e todo receptor € um emissor em
potencial.

1 JAKOBSON, Roman. Linguistica e poética. In: Linguistica e Comunicacado. Sdo Paulo, Cultrix, 1970,
p. 123 (titulo original, 1960).
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Neste contexto, é possivel perceber o carater dialogico da linguagem
humana, o que me permite dizer que, ao considerar a linguagem como
comunicacdo, 0s sujeitos envolvidos em uma conversagao, ao se apropriarem da
lingua, constituem-se como interlocutores exercendo reciprocamente o papel de
emissor e receptor.

Segundo Alkmim (2008, p. 21) “linguagem e sociedade estéo ligadas entre si
de modo inquestionavel. Mais do que isso, podemos afirmar que essa relacdo é a
base da constituicdo do ser humano”. Em raz&o disso, a autora argumenta que a
histéria da humanidade é a historia de seres organizados em sociedades e
detentores de um sistema de comunicacao oral, ou seja, de uma lingua.

Para Helena Hathsue Nagamine Brandao (2004, p. 7) “qualquer estudo de
linguagem é hoje, de alguma forma, tributario de Saussure, quer tomando-o como
ponto de partida, assumindo suas postulacfes tedricas, quer rejeitando-as”. Apesar
de minha pesquisa fundamentar-se na linha pds-estruturalista, concordo com a
autora pelo tributo a Ferdinand Saussurez em razdo de sua célebre concepcao
dicotbmica entre lingua e fala, e pelo que isso significou para o campo linguistico.

E Saussure quem define a lingua, por oposi¢éo a fala, como objeto central
da Linguistica. Na visdo do autor, a lingua € o sistema subjacente a
atividade da fala, mais concretamente, é o sistema invariante que pode ser
abstraido das mudltiplas variagGes observaveis da fala. Da fala, se ocuparé a
Estilistica, ou, mais amplamente, a Linguistica Externa. A Linguistica,
propriamente dita, terd como tarefa descrever o sistema formal, a lingua.
(ALKIMIM, 2008, p. 23)

Porém, devido ao fato limitador dessa dicotomia, excluindo-se a fala do
campo dos estudos linguisticos, dando énfase apenas a lingua, além de té-la “como
algo abstrato e ideal a constituir um sistema sincrénico e homogéneo” (BRANDAO,

2004, p. 7), alguns estudiosos da época vieram a criticar a concepcao e por

conseguinte a apresentar outras teorias a respeito.

[Bakhtin, 1929] palmilhando a trilha aberta por Saussuare, parte também do
principio de que a lingua é um fato social cuja existéncia se funda nas
necessidades de comunicacdo. No entanto, afasta-se do mestre genebriano
ao ver a lingua como algo concreto, fruto da manifestacdo individual de
cada falante, valorizando dessa forma a fala. (BRANDAO, 2004, p. 7)

2 Maiores informag6es podem ser encontradas in: SAUSSURE. F. Curso de Linguisticas geral. 3.ed.
Sao Paulo, Cultrix, 1981. (Titulo original, 1916b).
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Desta feita, considerando a lingua como um fato social, a linguagem como
forma ou processo de interacdo entre os sujeitos Terra (2018, posicdo 256) aponta

que,

Por essa concepcdo, os falantes nado utilizam a lingua apenas para
exteriorizar seu pensamento ou estabelecer comunica¢do, mas a usam para
realizar agdes, para atuar sobre o outro, ou seja, é pela linguagem que
interagimos com 0s outros e produzimos sentidos huma dada esfera social,
historica e ideoldgica.
Tal pensamento vem ao encontro da critica radical a postura saussureana
realizada por Mikhail Bakhtin (1929) ao trazer para a seara dos estudos linguisticos

a nocao de comunicacao social:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico de sua produgdo, mas pelo fenémeno social
da interacdo verbal realizada através da enunciacdo ou das enunciacdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1990, p. 123)

Neste contexto, Brand&o (ibidem, p. 8) aponta que “visando a formulagédo de
uma teoria do enunciado, Bakhtin atribui lugar privilegiado a enunciacdo enquanto
realidade da linguagem”. A partir disso, a autora destaca o status atribuido a
linguagem como interacdo social, respaldando-se nos ensinamentos bakhtinianos
gue colocou o enunciado como objeto de estudos da linguagem, ao mesmo tempo
que ele deu a situacdo do enunciado o papel de componente necessario para a

compreensao e explicacdo da estrutura semantica de qualquer ato de comunicacéo

verbal. Assim,

[...] através de cada ato de enunciagdo, se realiza a intersubjetividade
humana, o processo de interagdo verbal para a constituir, no bojo de sua
teoria, uma realidade fundamental da lingua. O interlocutor ndo é um
elemento passivo na constituicdo de significado. Da concepgdo de signo
linguistico como um “sinal” inerte que advém da andlise da lingua como
sistema sincronico abstrato, passa-se a uma outra compreensdo do
fendmeno: a de signo, dialético, vivo, dinamico (BRANDAO, 2004, p. 8).

Desse modo, considerando o processo de interacéo verbal entre os sujeitos,
“os falantes sdo sujeitos histdrica e ideologicamente constituidos que ocupam

lugares sociais, na medida em que a linguagem é a forma de interacdo entre os

sujeitos e o0 que a caracteriza é o dialogo em sentido amplo” (TERRA, 2018, posicéo
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256). No mesmo sentido, Angela Paiva Dionisio (2001, p. 69) afirma que estudos

mais recentes na area definem linguagem como,

Uma forma de acg&o conjunta (Clark, 1996; Marcuschi, 19983), que emerge
guando falantes/escritores e ouvintes/leitores realizam ac¢des individuais,
coordenadas entre si, fazendo com que tais a¢des se integrem, formem um
conjunto. Usar a linguagem consiste, portanto, em realizar acdes individuais
e sociais.

Neste contexto, Terra (2018) considera a concepcdo de que a linguagem
enquanto forma e interacdo entre 0s sujeitos esta presente em diversas correntes
dos estudos de linguagem. Tais como: a semiotica discursiva, a linguistica textual, a
andlise do discurso, a analise da conversacdo e a semantica argumentativa, assim
como nos estudos ligados a pragmatica. Por fim, fazendo referéncia aos limites de

seu livro anuncia:

[...] daremos o nome de linguagem a todo sistema de sinais convencionais
pelos quais sujeitos interagem com os outros. Existem inimeras linguagens:
a linguagem dos sinais de transito, a linguagem das bandeiras em corridas
de automdveis, a linguagem corporal, a lingua que vocé fala etc. (TERRA,
2018, p. posicdo 270; 286)

Por sua vez, Alkmin (2008) considerando o campo da analise do discurso,
olhando para a Linguistica francesa contemporanea geral, traz comentéarios
relacionados a estrutura da lingua e estrutura da sociedade. Para tanto, vale-se dos
ensinamentos de Beveniste (1963) para afirmar que “é dentro da, e pela lingua, que

individuo e sociedade se determinam mutuamente”. Assim, argumenta que,

dado que ambos s6 ganham existéncia pela lingua. E que a lingua e a
manifestacdo concreta da faculdade humana da linguagem, isto é, da
faculdade humana de simbolizar. Sendo assim, é pelo exercicio da
linguagem, pela utilizacao da lingua, que 0 homem constréi sua relagdo com
a natureza e com os outros homens. (ALKIMIN, 2008, p. 26).

Neste sentido, de acordo com Alkmin (2008), a lingua corresponde a uma
pratica humana, para tanto seria dentro da lingua que a linguagem se concretizaria,
como também haveria uma estrutura linguistica e particular atrelada a determinada
sociedade. Nao podendo se falar da existéncia de uma sem a outra.

Assim, aponta Brandao (2004) que dado o carater constitutivo da linguagem

por meio da dualidade formal (lingua/fala) atravessado por entradas subjetivas e

sociais, houve um descolamento nos estudos linguisticos. O que resultou na busca
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por uma compreensdo de linguagem ndo mais centralizada na lingua
ideologicamente fruto da dicotomia saussuriana, mas na instancia de linguagem

denominada de discurso.

A linguagem enquanto discurso ndo constitui um universo de signos que
serve apenas como instrumento de comunicacdo o suporte de pensamento;
a linguagem enquanto discurso € interacdo, e um modo de producéo social;
ela ndo é neutra, inocente e nem natural, por isso o lugar privilegiado de
manifestacdo da ideologia [...]| (BRANDAO, 2004, p. 11)

Neste sentido, o estudo de linguagem ndo se desvincula de seu processo de
producdo, como também se constitui por processos historicos-sociais, ndo podendo
ser estudada fora da sociedade, e por sua vez, ndo esta isenta de conflitos e de
confronto ideolégico.

Desta maneira, assumo 0s contornos de linguagem oral que utilizarei nesta
pesquisa, a partir dos estudos de Alfredo Veiga-Neto (1996, p. 45) ao afirmar que
‘numa perspectiva poés-estruturalista € pela linguagem que damos sentidos ao
mundo, ou seja, a linguagem constitui a realidade, pelo menos aquela realidade que
faz sentido para nés”. Por conseguinte, comenta o autor que este posicionamento se

contrapde a tradi¢cdo analitica, pois:

Do lado da tradicdo analitica — de que temos bons exemplos no Circulo de
Viena, em Russel e, em certe medida, no primeiro Wittgenstein -, a
linguagem é tida como o elemento suficiente pelo qual é possivel enunciar
proposicdes que, uma vez organizadas segundo regras logicas, apreendem
a realidade do mundo natural e social. Do outro lado, estéo as filosofias de
inspiracdo ndo empirista e ndo formal da Europa Continental — de que séo
exemplos Nietzsche, Heidegger, Gadamer e especialmente o0s pds-
estruturalistas -, para os quais é a linguagem que faz o mundo. Nesse
segundo caso, além de meio de comunicagdo, e certamente bem mais do
gue isso, ela € meio de conhecimento; ndo no sentido positivo que parte do
objeto a ser apreendido e nominado pelo sujeito, mas, num primeiro
movimento, no sentido inverso: do sujeito — que confere um sentido — para o
objeto — que recebe um sentido. (ibidem, p. 45-46, grifos do autor)

Assim, Veiga-Neto (2019, p. 84) apresenta uma concepc¢ado de linguagem
constitutiva do pensamento, no campo do discurso e das praticas discursivas,

fundamentada no pensamento de Michel Foucault para dizer que:

[...] é util entender o carater atributivo que ele confere a linguagem. Em vez
de ver a linguagem como um instrumento que liga 0 nosso pensamento a
coisa pensada, ou seja, como um instrumento de correspondéncia e como
formalizacdo da arte de pensar, Foucault assume a linguagem como
constitutiva do nosso pensamento e, em consequéncia, do sentido que
damos as coisas, a nossa experiéncia, ao mundo.
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Por sua vez, mais que mapear as praticas pedagogicas desenvolvidas pelas
professoras no trabalho com a oralidade dos alunos em cumprimento de medidas
socioeducativas, busco por meio deste campo fazer trabalhar as possibilidades de
pensar a linguagem oral em um exercicio de desobediéncia. Neste aspecto, trago
para complementar como estou compreendendo o campo de estudo o pensamento
de Carlos Skliar (2012, p. 9)

A linguagem habita e transita entre corpos, tempos e espacos: cruza,
atravessa, insiste, perambula, espera, acompanha, assedia, ndo deixa de
dizer nem de escutar, sequer o interior de cenas extremas de privacao,
desaparecimento, desterro, clausura. Afoga-se e renasce.

Assim como o anunciado no fragmento de Skliar (2012), a linguagem oral dos
jovens socioeducandos cruza fronteiras e desafia limites. Ela pode atravessar
barreiras sociais e culturais, rompendo as restricOes impostas pela marginalizagéo e
desigualdade. Essa linguagem perambula pelo espaco, resiste ao assédio das
normas e esteredtipos, e, mesmo em situacdes adversas, como a clausura
institucional, continua a existir, a ser pronunciada e ouvida.

Por conseguinte, embora eu ndo venha a utilizar a anélise do discurso como
ferramenta de andlise, compreendo a sua relevancia no que tange a Linguagem. Por
esta razdo, ao adentrar no campo do discurso o faco de maneira tangencial. Logo,
apresento o pensamento de Ernesto Laclau (1992, p.136-137) a partir de um excerto

com uma explicacdo bem didatica construida pelo autor:

[...] o conceito de discurso ndo é linguistico mas anterior & disting&o entre o
linguistico e o extralinguistico. Se estou construindo uma parede e digo a
alguém “passe-me um tijolo” e entdo o coloco na parede, meu primeiro ato €
linguistico e o segundo € comportamental, ainda que seja 6bvio que eles
estdo ligados como parte de uma operagdo total que € a construgcao da
parede. Este momento relacional dentro da operagao total ndo é nem
linguistico nem extralinguistico, ja que inclui os dois tipos de ac¢éo. Se por
outro lado pensamos em termos positivos, a conceituacdo deste momento
deve ser anterior a distingdo linguistico/extralinguistico. E essa instancia,
gue é limitrofe com o “social”’, que eu chamo de “discurso”. Porque cada ato
social tem um signifcado, e € constituido na forma de sequencias
discursivas que articulam elementos linguisticos e extralinguisticos.

Enquanto Laclau (1992) fala em sequéncias discursivas que articulam
elementos linguisticos (signos/significado) e extralinguisticos (comportamental),

sendo cada ato social compreendido de significado, para tecer limites com o social e

entdo definir o que chama de discurso. Em Foucault (1969) encontraremos uma
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definicdo que dao conta de uma formacéo discursiva. De acordo com Brand&o
(2004, p.32) o autor,

[...] concebe os discursos como uma dispersdo, isto €, como sendo
formados por elementos que ndo estdo ligados por nenhum principio de
unidade. Cabe a analise do discurso descrever essa dispersao, buscando o
estabelecimento de regras capazes de reger a formacéao dos discursos. Tais
regras, chamadas por Foucault de “regras de formacao”, possibilitariam a
determinacédo dos elementos que compde o discurso, a saber: os objetos
gue aparecem coexistem e se transformam num “espago comum”
discursivo; os diferentes tipos de enunciagdo que podem permear 0
discurso; os conceitos em suas formas de aparecimento e transformacéo
em um campo discursivo, relacionados em um sistema comum; os temas e
teorias, isto &, o sistema de relagGes entre diversas estratégias capazes de
dar conta de uma formag&o discursiva, permitindo ou excluindo certos
temas ou teorias.

Desta maneira, Branddo (2004) explica que a partir de tais regras eis que se
determina uma “formacéo discursiva”, que se constrdi na relacdo entre objetos, tipos
enunciativos, conceitos e estratégias. Logo, essas caracteristicas da “formacédo
discursiva” dando-lhe singularidade e por conseguinte possibilitam a passagem da
dispersdo para a regularidade, “que € atingida pela analise dos enunciados que
constituem a formacgéo discursiva” (ibidem, p. 33). Considerando, os postulados de
Michel Foucault (1969, p. 147-148) na obra Arqueologia do Saber, encontramos a

definicdo de discurso como:

Um bem - finito, limitado, desejavel, Gtil — que tem suas regras de
aparecimento e também suas condi¢des de apropriacéo e de utilizagdo: um
bem que coloca, por conseguinte, desde sua existéncia (e néo
simplesmente em suas “aplicagcbes praticas”), a questdo do poder; um bem
gue é, por natureza, o objeto de uma luta, e de uma luta politica.

Assim como bens materiais sdo apropriados e utilizados de maneira
estratégica para exercer o poder, a linguagem oral também pode ser vista como um
"bem" linguistico que os jovens socioeducandos podem dominar. Além disso,
compreendo que eles podem utilizar a linguagem para afirmar sua identidade,
expressar opinides e reivindicagoes.

No contexto socioeducativo, os jovens podem usar a linguagem para redefinir
como sao percebidos pelos outros e como se percebem. Eles podem adotar
diferentes estilos de fala, girias ou jargdes para se conectar com seu grupo social ou

afirmar sua singularidade. Ademais, muitas vezes, esses jovens enfrentam
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marginalizacdo e estigmatizacdo, o que pode impactar na sua habilidade de se
expressar e ser ouvido.

Desta forma, acredito que, assim como a apropriacédo de bens pode criar
divisbes sociais e exclusdo, o uso da linguagem oral também pode criar barreiras.
De maneira que, 0s jovens socioeducandos ao utilizar certas formas de expressao
para pertencer a um grupo ou se proteger de possiveis conflitos podem incorrer em
um fendbmeno onde aqueles que nao dominam essas formas de linguagem sintam-
se excluidos.

Logo, o uso da linguagem oral por jovens socioeducandos pode, em alguns
casos, desafiar as normas linguisticas tradicionais, trazendo novas formas de
expressdo e comunicacdo. Nesse sentido, a linguagem oral apresenta-se como uma
manifestagdo de resisténcia e uma tentativa de redefinir as estruturas de poder
presentes na sociedade.

Assim, pensando em como € possivel trabalhar com a linguagem oral, além
da discussdo conceitual apresentada anteriormente, faz-se necessario também
observar o que a Base Curricular Comum prevé em suas etapas da Educacéo
Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) na area de Linguagem, como por
exemplo: a ampliacdo das praticas de linguagem e dos repertorios; andalise das
manifestacdes (artisticas, corporais e linguisticas) e de como elas constituem a vida
social em diferentes culturas. Além de propiciar oportunidades de consolidagéo e a
ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as linguagens (BRASIL, 2018,
p. 481- 482).

Assim, observando a orientacdo curricular, percebo que sera inevitavel
tensionar os usos e significados da linguagem oral em espacos de controle e
vigilancia, considerando as praticas pedagdgicas no socioeducativo mato-grossense
porque “os discursos se disseminam pelo tecido social, e que ao enunciarmos algo
mais que nomear ou apontar posi¢cdes, estamos, sobretudo, produzindo aquilo o
qual dizemos” (FERREIRA; TRAVERSINI, 2013, p. 208).

Como também, suponho que ao reconhecer os sentidos atribuidos pelas
professoras a linguagem oral dos jovens inseridos na ambiéncia do socioeducativo
h& a constituicdo de ordenacdo e organizacdo dos modos de pensar delas que
atravessam a linguagem. Afinal, de acordo com Skliar (2012) a linguagem se move

entre individuos, momentos e lugares, exercendo fungbes mudltiplas e adquirindo
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diversas formas. Ela persiste apesar das adversidades, permanecendo presente
mesmo em situacdes extremas de privacao e desolacao.

Por conseguinte, nesta dissertacdo, valho-me do anunciado por Larrosa e
Walter Kohan (2012, p.2) sobre a experiéncia em detrimento da verdade:

A experiéncia, e ndo a verdade, é o que da sentido a escritura. Digamos,
com Foucault, gue escrevemaos para transformar o que sabemos e nédo para
transmitir o j& sabido. Se alguma coisa nos anima a escrever é a
possibilidade de que esse ato de escritura, essa experiéncia em palavras,
nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de ser o
gue somos para ser outra coisa, diferentes do que vimos sendo.

Desta forma, utilizarei da experiéncia das professoras dentro de uma
abordagem pds-estruturalista ao tratar da linguagem oral utilizada pelos jovens em
contextos socioeducativos. Nesta medida, considero que a linguagem constitui, vai
além das estruturas convencionais e que 0s jovens em situacfes socioeducativas
muitas vezes enfrentam desafios e marginalizagao.

A abordagem pos-estruturalista enfatiza a fluidez, a multiplicidade e a
resisténcia a fixidez das categorias sociais e linguisticas. Isto porque os jovens
socioeducandos, frequentemente marginalizados e rotulados, podem encontrar na
linguagem uma maneira de subverter essas categorias e reivindicar suas
identidades de maneira mais autdbnoma. Portanto, assumo que considerarei a
linguagem ndo apenas como uma ferramenta de comunicagdo, mas também como
uma forma de empoderamento, permitindo que os jovens negociem sua relacdo com
o mundo e contestem as narrativas dominantes que os cercam.

Logo, ressalto a capacidade da linguagem de transcender a limitacdo e de
atuar como um meio de resisténcia, expressdo e empoderamento para 0S jovens.
Ademais, considerando a perspectiva das professoras acerca de suas praticas
pedagogicas na ambiéncia do socioeducativo, acredito que no trabalho com a
oralidade dos jovens, seja possivel renovar a identidade deles e redefinir seu lugar

na sociedade, apesar das dificuldades que elas enfrentam.
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5 TA LIGADO (A). ZIGUEZAGUEANDO ENTRE AS TEORIZAGOES E 0S
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Movimentamo-nos ziguezagueando no espaco entre nossos objetos de
investigacdo e aquilo que ja foi produzido sobre ele, para ai estranhar,
guestionar, desconfiar. Ziguezagueamos entre esse objeto e o0s
pensamentos que nos movem e mobilizam para experimentar, expressar
nossas lutas, inventar. (MEYER; PARAISO, 2012, p.17, grifos das autoras)

Neste momento da pesquisa, senti-me tomada pelo movimento de
ziguezaguear, ao eleger uma metodologia que compreendia meu objeto de
investigacdo, concomitantemente, reunindo aquilo que ja foi produzido sobre ele.
Além disso, procurei “Ta ligada” para ziguezaguear também entre os pensamentos,
gue me moveram e me mobilizaram para experimentar, expressar e criar, mas
principalmente, para estranhar, indagar e desconfiar.

Assim, ao desenvolver esta pesquisa, que compreende o uso da linguagem
oral dos jovens internos no socioeducativo mato-grossense sob a perspectiva das
professoras de Lingua Portuguesa, tomei como balizador os estudos a partir da

perspectiva pés-critica em Educacdo. Denise Gastaldo (2012, p. 9) aponta que,

pode parecer uma ma ideia utilizar um referencial teérico pouco conhecido
fora do ambiente académico, que quer descontruir discursos, métodos de
“producdo de conhecimento”, ao mesmo tempo enaltece que é justamente
isto 0 que fazem os/as pesquisadores/as pos-criticos/as, que examinam
como era antes “status quo” para desnaturaliza-lo.

Diante disso, vi-me tomada pelo movimento de colocar em suspensdo 0s
conhecimentos para mim naturalizados, visando poder olhar de varios angulos as
perspectivas depreendidas pelas professoras a respeito da linguagem oral dos
jovens. Neste viés, enquanto pesquisadora procurei seguir 0os ensinamentos de
Dagmar Estermann Meyer e Marlucy Paraiso (2012) construindo meu modo de
pesquisar, movimentando-me de varias maneiras: para la e para ca, de um lado para

o outro, dos lados para o centro, fazendo contornos, curvas, afastando-me e

aproximando-me, na medida que me detive,

[...] na ambiciosa tarefa de explorar modos alternativos de pensar, falar e
potencialmente fazer determinadas préaticas sociais e concomitantemente,
remodelar as metodologias de pesquisa para que elas ndo se constituam
como ferramentas de reproducéo social. (GASTALDO, 2012, p. 9-10).
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No caso da presente pesquisa, considerando que o objetivo geral consistiu
em analisar e problematizar as narrativas das professoras de Lingua Portuguesa a
respeito da linguagem oral dos jovens em cumprimento de medida de internagao
socioeducativa no Estado de Mato Grosso, percebi que se fazia necessério uma

abordagem tanto tedrica quanto metodoldgica que me afastasse,

[...] daquilo que é rigido, das esséncias, das convic¢cdes, dos universais, da
tarefa de prescrever e de todos 0s conceitos e pensamentos que nao nos
ajudam a construir imagens de pensamentos potentes para interrogar e
descrever-analisar nosso objeto. [Aproximei-me] daqueles pensamentos
gue nos movem, colocam em xeque nossas verdades e nos auxiliam a
encontrar caminhos para responder nossas interrogacdes. [Movimento-me]
para impedir a “paralisia” das informagbes que produzimos e que
precisamos descrever-analisar. [Movimento-me], em sintese, para
multiplicar sentidos, formas, lutas. (MEYER; PARAISO, 2012, p. 16-17).

Entdo, busquei desenvolver uma pesquisa que me possibilitasse realizar os
movimentos de ziguezaguear para descontruir, inquietar, interrogar e pensar outros
modos de analisar e descrever o uso da linguagem oral dos jovens internos no
socioeducativo mato-grossense sob a perspectiva das professoras de Lingua
Portuguesa. Neste sentido, considerei o ensinado por Meyer e Paraiso (2012), que
“‘metodologia” € um termo tomado em suas pesquisas de modo bem mais livre do

que o sentido moderno atribuido ao termo “métodos”:

como um certo modo de perguntar, de interrogar, de formular questdes e de
construir problemas de pesquisa que é articulado a um conjunto de
procedimentos de coleta de informacdes — que, em congruéncia com a
prépria teorizagdo, preferimos chamar de “produgido” de informacdo —
estratégias de descricdo e analise. (Idem, p. 16).

Desta forma, enquanto me movimentei na direcdo de articular um conjunto de
procedimentos de producdo de dados, inspirei-me nos ensinamentos de Sandra

Mara Corazza (2002, p. 14) a respeito do processo metodoldgico que

é o de alquimia mesmo, resultando dai, uma bricolagem diferenciada,
estratégica e subvertedora das misturas homogéneas tipicas da
Modernidade. Alquimia que rompe com as orientagfes metodoldgicas
formalizadas na e pela academia (particularmente, nos cursos de pos-
graduacdo), cuja dire¢do costuma ser a das abordagens classificatoérias, tao

8 As autoras afirmam que o sentido que ddo ao termo “método” em suas pesquisas, esta “bem mais
préximo ao sentido que lhe dava a escolastica medieval: algo como um conjunto de procedimentos de
investigacdo e andlise quase prazerosos, sem maiores preocupacdes com regras” (VEIGA-NETO,
2003, p. 20), citam; ao passo que sintetizam a compreensdo de método, como “uma certa forma de
interrogacao e um conjunto de estratégias analiticas de descricdo (LARROSA, 1994, p. 37).
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ao gosto de certas publicacdes sobre pesquisa educacional, em que cada
método vem apresentado em estado puro. Descrito, em seus elementos
constitutivos (tais como problema, metodologia, instrumentos, analise dos
dados), por oposicdo aos de outros métodos, de maneira que fique bem
claro que se pesquisa — ou se deve pesquisar — assim ou assado.

Assim, projetando os efeitos desta alquimia, compreendendo que ndo ha um
método rigido estabelecido quando do desenvolvimento de uma metodologia pos-
critica. Mas que existem modos especificos de interrogar, como estratégias para
descrever e analisar. De modo que, passei a sentir-me mais segura para poder
colocar no papel o meu eu pesquisadora, que segue em construgao.

Parafraseando os ensinamentos de Marlucy Alves Paraiso (2012, p. 25)
procurei valer-me “do ja conhecido e produzido para suspender significados,
interrogar 0s textos, encontrar outros caminhos, rever e problematizar os saberes
produzidos e os percursos trilhados por outros”. Logo, na construcdo metodoldgica,
ndo desconsiderei o ja produzido com outras teorias, com outros olhares, com outras
abordagens sobre o objeto que escolhi para investigar.

Ademais, compreendo que minha pesquisa se classifica como qualitativa, em
razao de trazer a subjetividade de meu olhar reflexivo enquanto pesquisadora. Por
sua vez, corroboram os pensamentos de Uwe Flick (2009, p. 23) ao tratar dos

principais aspectos dessa abordagem. Afirma o autor que,

Consistem na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexées dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de

producdo do conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos.
Assim, através da pesquisa qualitativa foi possivel me apropriar das narrativas
das participantes acerca do uso da linguagem oral dos jovens internos no
socioeducativo mato-grossense sob a perspectiva das professoras de Lingua
Portuguesa. Deste modo, ao “ziguezaguear” entre os diversos estudos, autores e
pensamentos, criei um modo préprio de pensar minha pesquisa em Educacao.
Ademais, neste caminhar entendi que diversas sao as perspectivas dentro do campo
educacional do socieducativo e nos modos como as professoras percebiam a
linguagem oral dos jovens. Desta forma, convido o leitor a “ta ligado”, pois passo a

apresentar 0 meu processo metodolégico.
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5.1 A entrevista narrativa

A escolha dos procedimentos tedricos-metodolégicos nao foi tarefa facil, digo
isto porque ndo basta o pesquisador se apropriar das varias teorias ou mesmo
conceito. O movimento de ziguezaguear representa, N0 meu caso, COmo me senti
nesta fase da pesquisa. Dentro de mim ecoavam questionamentos do tipo: “como
vou obter as informacfes sem fazer uso do esquema tradicional de entrevista com
perguntas e respostas? Como chegar aos professores que atuam nas unidades
socioeducativas, superando a distancia entre 0s municipios e outros entraves? Ah,
sem falar no tempo, na adequacéao cronolégica para desenvolvimento da pesquisa.

Entdo, foi assim que de |4 para cd, de ca pra la, pude me definir pela
Entrevista Narrativa (EN). De plano, a problemética da minha pesquisa — como as
professoras de Lingua Portuguesa narram os usos da linguagem oral por parte dos
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas? — serviu de apoio para que eu
pudesse encontrar respaldo para a coleta de dados, pois “os instrumentos adotados
na coleta de dados somente ganham sentido quando articulados a problematica de
estudo” (ZAGO, 2011 p. 287). Nesta medida, compartilho do pensamento da autora

que,

[...] escolha do tipo de entrevista, como é também o caso de outros
instrumentos de coleta de dados, ndo é neutra. Ela se justifica pela
necessidade decorrente da problematica do estudo, pois é esta que nos
leva a fazer determinadas interrogacdes sobre o social e a buscar as
estratégias apropriadas para respondé-las. (Idem, p. 285).

Assim, deslocando-me na busca por estratégias apropriadas para responder a
pergunta investigativa, fez-se necessario definir a maneira como a EN seria
conduzida para melhor se ajustar aquilo que me inquietava, preocupava, provocava
desconforto, enfim, me movimentava a questionar, a pesquisar.

Para Nadir Zago (2011, p. 286) “as simples denominacfes de entrevista
semidiretiva, semiestruturada, entre outras, ndo sdo suficientes para qualifica-la
quando estas se referem aos aspectos praticos ou técnicos de condugao”. Logo, a
autora adota a entrevista compreensiva, que tem arcabouco teorico para realizar sua
pesquisa.

Por conseguinte, ao adjetivar minha entrevista de narrativa, compreendo que

nao se trata apenas do tipo de instrumento utilizado, mas sim de marcar a
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concepcao e o tipo de conducdo que me propus a fazer. Neste sentido, passo a

fundamentar o que vem a ser a entrevista narrativa e sua base teérica. Assim,

A entrevista narrativa é classificada como um método de pesquisa
gualitativa (Lamnek, 1989; Hatch & Wisnieswski, 1995; Riesman, 1993;
Flick, 1998). Ela é considerada uma forma de entrevista ndo estruturada, de
profundidade, com caracteristicas especificas. (JOVCHELOVITCH e
BAUER, 2008, p. 95).

Para os autores, a abordagem da entrevista narrativa surge como resposta
critica ao formato tradicional de pergunta e resposta utilizada na maioria das
entrevistas. No método pergunta-resposta, 0 entrevistador exige uma série de
estruturas, de trés maneiras: a) ao selecionar os temas e entrevistados; b) ao
organizar as questfes de forma sequencial; ¢) ao expressar as perguntas por meio
de sua prépria linguagem.

Nesse contexto de variedade tedrica acerca da pesquisa qualitativa, Jeane
Felix (2012, p. 135) aponta que a entrevista narrativa apresenta os estudos que lhe
deram origem, fazendo as seguintes marcacdes tedricas, das quais também

compartilho nesta pesquisa:

A técnica de entrevista narrativa foi desenvolvida por Fritz Schutze, na
década de 1970, com o intuito de romper com o esquema tradicional de
pergunta-resposta empregado em outras técnicas de produgdo de dados no
ambito das pesquisas sociais (SCHUTZE, 2011). Tal técnica, segundo
Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2002, p. 93), tem como ideia principal
“reconstruir acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes,
tdo diretamente quanto possivel”.

Desta maneira, o fragmento apresenta uma explicagcdo sobre a técnica de
entrevista narrativa desenvolvida por Fritz Schitze na década de 1970, com o
objetivo de introduzir uma abordagem diferente da tradicional pergunta e resposta
utilizada em outras técnicas de coleta de dados nas pesquisas sociais.

Diante disso, compreendo que a entrevista narrativa € uma metodologia que
busca capturar a perspectiva dos informantes de maneira direta, permitindo que eles
contem suas histérias e experiéncias pessoais em profundidade. Em contraste com
as abordagens mais estruturadas de coleta de dados, como questdes com
perguntas fechadas. Por conseguinte, a entrevista narrativa se concentra em permitir

gue os informantes compartilhem suas narrativas de forma mais livre e completa.
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Conforme Sandra Jovchelovitch e Martin Bauer (2008), em sua obra Pesquisa
qualitativa com texto: imagem e som, a forma narrativa da conta de expressar
diversas formas de experiéncias humanas em suas infinitas variagdes. Apontam,
ainda, que h&d uma composicdo de variacbes nas narrativas que estdo presentes em
todos os lugares. Indo além, todas as formas de vida humana parecem ter uma
inclinacdo para compatrtilhar historias.

Ademais, compreendo que essa técnica enfatiza a reconstrucdo de
acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos proprios informantes. Isso ndo
apenas oferece uma compreensdo mais rica e contextualizada dos eventos, mas
também permite ressoar outras vozes a respeito dos acontecimentos e experiéncias,
permitindo que os individuos da pesquisa expressem suas consideracdes, valores e
emocdes de maneira mais autbnoma.

Neste viés, a narracdo de historias consiste em uma forma fundamental de
comunicacdo entre seres humanos, ndo importando o grau de complexidade da
linguagem utilizada. Através da narracdo, as pessoas conseguem relembrar eventos
passados, organizar experiéncias em uma sequéncia légica, buscar inspiracao
plausiveis para elas e brincar com a sequéncia de eventos que moldam tanto a vida
individual quanto a social. O ato de narrar implica em intencfes que ajudam a tornar
mais compreensiveis, ou pelo menos mais familiares, os acontecimentos e
sentimentos que desafiam a rotina do dia a dia.

Por outro lado, é importante destacar que visei operar com a entrevista
narrativa pos-critica (pés-estruturalista) dentro do campo da Educacdo. Nesta
medida, considero que a narrativa ndo € um puro ato de fala, mas que ao narrar o
sujeito constréi o mundo para si e constréi a si mesmo por meio da narrativa. Além
disso, a narrativa esta em profunda relacdo com o poder. Para tanto, valho-me dos
estudos da pesquisadora Sandra dos Santos Andrade (2012) no artigo A entrevista
narrativa ressignificada nas pesquisas educacionais pos-estruturalistas.

Nesse trabalho, Andrade (2012) assume que seu objetivo foi de apresentar a
entrevista narrativa como uma possibilidade metodoldgica ressignificada no campo
de pesquisa poés-estruturalista em uma perspectiva etnografica e entende que esta

nao é inovadora. Por consequéncia, destaca que,

O que pode ser considerado original € o foco na entrevista,
compreendendo-a como narrativa de si; € a compreensdo de que cada
pesquisador/a, na relagdo com o/a outro/a, ressignifica o fazer metodoldgico
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em sua trajetoria pessoal de investigacdo. Assumo, assim, 0 pressuposto
pos-estruturalista de que a producdo do sujeito se da no ambito da
linguagem, na relacdo com as forcas discursivas que 0 nomeiam e
governam [...] (ANDRADE, 2012, p. 173-174).

Diante disso, compreendo que a autora destaca a ideia de que uma entrevista
pode ser vista como uma forma de narrativa pessoal. Isso sugere que 0s
informantes ndo verbalizam apenas informac¢des, mas também constroem narrativas
que refletem sua propria identidade e perspectiva. Logo, isso pode ser
especialmente relevante em estudos qualitativos, onde a compreensdo da
subjetividade é importante.

J4 com relacdo a ressignificacdo do fazer metodoldgico, concordo com
Andrade (2012) que cada pesquisador(a) ressignifica o fazer metodolégico em sua
trajetdria de investigacao, o que indica que a abordagem metodolégica ndo é uma
constante imutavel. Em vez disso, ela é moldada pelas experiéncias, expectativas e
reflex6es individuais de cada pesquisador(a) ao longo do tempo.

Nesta medida, também compartilho dos pensamentos de Andrade (2012) a
respeito da producdo do sujeito ao aludir que o0s pressupostos pos-estruturalista
sugerem que 0 sujeito € uma posicdo ocupada pelo individuo. Portanto, trata-se de
construcdes sociais e linguisticas, em vez de entidades fixas e pré-determinadas.
Essa perspectiva serve-me de lente para compreender as implicacbes de como 0s
informantes da pesquisa veem a si mesmas e como sao compreendidas.

N&o obstante, a narrativa se organiza por meio do enredo, que compreende
uma sequéncia cronolégica dos acontecimentos que sao apresentados pelo
contador de historias e implica em reconhecer os sentidos atrelados as ac¢bes
narradas. Isto porque as narrativas se prolongam para além das sentencas e dos

acontecimentos que as constituem. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008, p.93):

A entrevista narrativa [...] tem em vista uma situacdo que encoraje e
estimule um entrevistado (que na EN é chamado um “informante”) a contar
a histéria sobre algum acontecimento importante de sua vida e do contexto
social. A técnica recebe seu nome da palavra latina narrare, relatar, contar
uma historia.
Portanto, definida a entrevista narrativa como a forma de desenvolvimento
desta pesquisa adjetivada de qualitativa, considerei a estrutura proposta por Sandra
Jovchelovitch e Martin W. Bauer (2008), para pormenorizar o presente feito.

Ressalto que foi necessério realizar algumas adaptacdes, as quais detalharei ainda
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neste capitulo. Todavia, optei por apresentar os procedimentos éticos dos quais

fizeram parte deste trilhar enquanto pesquisadora do campo educacional.
5.2 Do cuidado com as questdes éticas da pesquisa

A responsabilidade ética deve ser arrimo para todo pesquisador que precisa
demonstrar ndo apenas o0 seu comprometimento, mas também respeito para com o0s
sujeitos da pesquisa. Considerando que, a Resolucdo n° 196/96 do Conselho
Nacional da Saude dispde que para realizagdo de pesquisa com seres humanos faz-
se necessario a obtencéo de:

Consentimento livre e esclarecido - anuéncia do sujeito da pesquisa e/ou de
seu representante legal, livre de vicios (simulagdo, fraude ou erro),
dependéncia, subordinacdo ou intimidacdo, apés explicagdo completa e
pormenorizada sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa
acarretar, formulada em um termo de consentimento, autorizando sua
participacdo voluntaria na pesquisa (BRASIL,1996, p.2).

Neste contexto, a presente pesquisa passou pelo crivo de analise junto ao
Comité de Etica da Unisinos, visando garantir que todos os procedimentos
necessarios dos preceitos éticos fossem cumpridos no campo formal e préatico
(APENDICE 1).

Além de observar outras implicacbes, como apontado por Maria Claudia
Dal’lgna (2011, p.73), “0 consentimento formalizado por meio de assinatura de um
termo ndo pode ser compreendido como algo bom em si mesmo”. Ja que para a
autora, “se, por um lado, ele visa garantir protecdo a dignidade dos sujeitos da
pesquisa, por outro, pode coloca-los em risco” (ibidem, p. 73). Por isso, visando nao
colocar em risco nem as instituicdes, nem o0s possiveis professores informantes da
pesquisa, realizei contato prévio com as unidades escolares que ofertam a educacéo
na ambiéncia de espacos de vigilancia para dialogar sobre os procedimentos
necessarios para obtencéo de autorizagdo para realizacao da pesquisa.

Desta forma, para cada uma das escolas localizadas nos municipios descritos
no Quadro 5 — Distribuicdo das salas anexas em 2022 encaminhei via e-mail e por
aplicativo, uma carta formal seguindo o modelo de Carta de Anuéncia (APENDICE

2), explicando o projeto e pedindo a autorizagao para a coleta de dados.
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Quantidade Professores
Municipio Etapas de Publico atendido | de Portugués
salas
Barra do EF e EM 2 Masculino 1
Garcgas
Caceres EF e EM 2 Masculino 2
Cuiaba EF e EM 6 Feminino e 2
(capital) Masculino
Rondonépolis EF e EM 2 Masculino 2
Sinép EF e EM 3 Masculino 1

Elaborado pela autora (2022) a partir das informacdes fornecidas pelos diretores das

unidades escolares

Nesta medida, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE (APENDICE 3) encaminhado de forma online (e-mail/ app), para cada
participante (professor atribuido na disciplina de Lingua Portuguesa) nas salas
anexas de cada unidade escolar estadual responsavel pelo ensino dentro dos
Centros de Atendimento Socioeducativo — CASE/MT. Logo, tratando-se de uma
entrevista narrativa, cujo método de coleta de dados compreendeu a ferramenta
online (web conferéncia), em que o0s participantes sdo maiores e capazes, houve
apenas o envio do TCLE.

Por consequéncia, os dados informados foram protegidos pela pesquisadora
responsavel, e ficardo guardados de forma sigilosa e intransferivel. Ambos os
documentos (Carta de Anuéncia e TCLE) foram redigidos pela autora da pesquisa e
contiveram o0s seguintes dados: descricdo da pesquisa, beneficios, riscos,
confidencialidade, contatos, participacdo voluntaria e saida da pesquisa se assim
desejar e assinaturas necessarias. Sendo que, 0s respectivos documentos contém
as assinaturas de cada diretor das escolas (Carta de Anuéncia) e da pesquisadora,
dos participantes (TCLE) e da pesquisadora.

Destaco que esta etapa me exigiu um tempo significativo, ndo porque fossem
de dificil elaboracdo a Carta de Anuéncia e TCLE, mas devido ao movimento de
contactar os informantes, sensibiliza-los e obter devolutiva, pela complexidade de

preenchimento de formularios na plataforma Brasil e pela necessidade de obtencéo
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do Parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica para o inicio da realiza¢do das

entrevistas.
5.3 Hora de “fazer o corre”: a construgcdo da entrevista narrativa

Quando escrevi 0 projeto de pesquisa, busquei teorias para fundamentar a
metodologia. Entre as inumeras leituras realizadas cerquei-me das ideias que
melhor se encaixassem com 0 meu objeto de pesquisa a fim de construir esta
dissertacdo. Porém, “ndo é inoportuno lembrar que a constru¢do de um trabalho de
campo é sempre uma experiéncia singular e esta escapa frequentemente a
racionalidade descrita nos manuais de metodologia” (ZAGO, 2003, p. 292).

Neste viés, busquei em Jovchelovitch e Bauer (2008) construi “um roteiro”
daquilo que me propus a desenvolver, ou seja, procurei estabelecer algumas agdes
dentro da racionalidade descrita no manual de metodologia. Apesar desses autores
nao pesquisarem na perspectiva pos-estruturalista, foram muito Uteis para a
construcéo das etapas de entrevista. Passo a apresentar o Quadro 6, em que trago

as fases e procedimentos:

Quadro 6 — Entrevista Narrativa: fases e procedimentos

Fase Procedimentos

e Elaboracdo da Carta de Anuéncia, Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido;

e Contato prévio com as instituicdes para

Preliminar preenchimento e coleta das assinaturas das
Cartas de Anuéncia;

e Submissdo do Projeto de dissertacdo ao Comité

de Etica e obtencéo de parecer favoravel;

e Por meio de ligagéo telefénica e/ou e-mail houve o

contato para realizar o convite e esclarecimentos

Contato com as instituicdes e sobre os objetivos da pesquisa;
as professoras/informantes: e Utilizei também o recurso do aplicativo online
sensibilizagao WhatsApp para comunicacdo rapida com as

instituicdes/professoras visando dirimir davidas e

prestar esclarecimentos gerais.
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Momentos pré-entrevistas

Recebido o aceite pelas professoras houve o
envio de link de formulario por whatsApp visando
obtencdo de informacdes prévias (identificacéo,
dados profissionais); como também a indicacao
de data e horério para realizagdo da entrevista,;
Montagem de Cronograma de entrevista;

Convite para realizacdo de entrevista através do

envio de links individual;

Acdes Iniciais da Entrevista

Narrativa

Acolhida a professora em conversa pré-gravacao,
realizando o pedido de autorizacao para gravar e
transcrever a entrevista (uso da ferramenta
disponibilizada pelo Teams);

Gravacao da Entrevista Narrativa de forma remota
(google teams);

Abordar 3 (trés) tdpicos iniciais: 1) O
reconhecimento das professoras acerca da
linguagem oral dos jovens; 2) Concepg¢les das

professoras quanto a linguagem oral; 3) A

organizacao da pratica com a linguagem oral;

Narrativa Central

Iniciada a narracgdo o entrevistador n&o interrompe
o informante;

Realizacdo de encorajamento por meio gestual;
Ouvir atentamente aguardando o sinal de
finalizag&o da narrativa

Somente apo6s o sinal de finalizacdo € que o
entrevistador, se tiver duvida, questiona “o que
aconteceu, antes/depois/ entdo? Ou, por qual

motivo? Isto para melhorar a compreensao.

Finalizacdo

Encerrar a gravacgao;

Realizar os agradecimentos as informantes.

Elaborado pela autora (2023), com base em Jovchelovitch e Bauer (2008)

Curiosamente, “o trabalho de campo dificiimente vai se desenrolar conforme

planejado e desse modo esta sujeito a sofrer um processo de constante construgéo”
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(ZAGO, 2003, p. 293). Logo, esta dissertacdo também teve seus contratempos, com
mudancas de rotas, que exigiram uma constante edificacao.

O projeto de dissertacdo submetido a qualificagdo, por exemplo, ap0s defesa
passou por mudancas significativas em seus objetivos, problemética e até mesmo
na delimitacdo da tematica, culminando na mudanca metodoldgica e outros ajustes
gue foram necessarios. Isto posto, a partir dos apontamentos da banca e do diadlogo
sincero entre mim e meu orientador.

Outro fator que comprometeu o planejamento foi a incompatibilidade entre as
acOes previstas no cronograma da pesquisa e 0 espacgo tempo para sua execucao.
Para uma dissertacdo o periodo de dois anos se torna “curto” quando € necessario
submeter o projeto ao comité de ética. Considerando que obtive parecer favoravel
para iniciar as entrevistas somente em 23 de dezembro de 2022, foi necessario
rever algumas situacoes.

A exemplo disso: entrar em contato com as unidades escolares novamente
para confirmar as autorizagcdes dos diretores (uma unidade mudou de diretor) e
sensibilizar os professores a participarem da pesquisa. Isto porque parte dos
professores eram contratados e no término do ano letivo de 2022 tiveram o contrato
encerrado. Assim, em 2023 precisei retomar o didlogo para confirmar quem eram os
professores contratados para o ano letivo e retomar os convites, alguns aceitaram e
outros declinaram por motivos diversos (pessoais/profissionais).

Nesta medida, concordo com Zago (2003) que mesmo 0s pesquisadores mais
experientes e habilidosos ao iniciar um novo estudo, sentem uma tensdo, e comigo
nao foi diferente. Além disso, a construcdo da relacdo entre a pesquisadora e as
professoras, conseguindo a confianca e interesse para que contribuissem com a
pesquisa nao foi tarefa facil. Por mais que eu tenha recebido especial atencédo dos
diretores escolares, no sentido de mediarem o meu contato com as professoras.

ApoOs o cumprimento dos procedimentos formais, obtive a confirmacédo da
participacdo de 4 (quatro) professoras, de um total de 8 (oito). Ao passo que, as
entrevistas tiveram duracdo de 50 (cinquenta) minutos a 1 (uma) hora
aproximadamente, dependendo da velocidade de narrativa e da motivacdo da
professora informante em narrar.

Embora as entrevistas tenham ocorrido via Teams, ndo houve intercorréncias

relacionadas a falta de sinal de internet ou algo que comprometesse o desenrolar da
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acdo. A titulo de curiosidade, ressalto que nas unidades ndo havia nenhum
professor atribuido, logo, a dissertacdo € marcada pelo uso do género feminino.

Todavia, ocorreu uma situacdo que me pegou de surpresa. Uma das
professoras ao ingressar na chamada de video, ndo ligou a camera. Quando ela
ingressou ha chamada fiz a saudacdo de boas-vindas, ao que fui retribuida. E na
sequéncia, a professora me pediu se ela poderia conceder a entrevista sem ligar a
camera, ou seja, nao queria ser identificada.

Esta jA era a terceira entrevista que eu estava realizando, e, embora a
situacdo fosse inusitada, ndo tive duvidas, imediatamente, disse a professora que
sim. Relembrei-lhe dos preceitos éticos, que ela poderia a qualquer momento deixar
a entrevista, que se tivesse algum tema que ela n&o quisesse narrar, que
respeitosamente eu entenderia, como também reforcei que se quisesse poderia
parar com a entrevista a qualquer tempo. Apesar disso, a coleta de dados néo foi
comprometida, vez que a professora permitiu a gravacdo do audio da entrevista e
sua transcrigdo. Desta forma, ela contribuiu com as narrativas de sua perspectiva
acerca da linguagem oral dos jovens.

De outro lado, quando realizei as entrevistas procurei seguir com o planejado,
conforme descrito no Quadro 6. Entretanto, ao entrevistar as professoras ndo me
ocorreu de perguntar como elas gostariam de ser referenciadas durante a analise
em minha pesquisa. Uma questdo que poderia ser resolvida em contato com elas
novamente por telefone, mas, decidi lancar mao das artimanhas da linguagem e
trabalhar com a boniteza das palavras, seus significantes e significados, para
desacomodar e inquietar. Além disso, visando preservar as professoras que
aceitaram participar da pesquisa, optei por manter em sigilo o nome real delas e
utilizar nomes fictos.

Neste ponto, a linguagem neste trabalho é tomada como constituinte daquilo
gue anuncia. “Estar na linguagem podera significar: existir, andar, ocupar, descobrir,
nomear, duvidar, errar, desejar, desandar, escapar, viver’ (SKLIAR, 2014, p. 9).
Logo, ao nomea-las, metaforicamente, optei por atribuir a cada uma o nome das
mais preciosas uvas: Merlot, Pinot Noir, Malbec e Cabernet Sauvignon.

Explico que minha inspiracédo decorre do fato das uvas serem uma fruta que
nao é produzida em qualquer regido do pais/mundo, que na producéo do vinho ela
passa por um processo de decantacdo, entre outros até constitui-lo. Pensando

nestas particularidades, considerei a professora dentro do socioeducativo como uma



89

profissional indispensavel nesta ambiéncia, mas que € rara de encontrar. Além
disso, pensei na sofisticacdo, na elegancia e no refinamento necessarios para a
constituicdo das professoras ao trabalhar com jovens em regime de internagdo, em
um verdadeiro processo de decantacéo.

Merlot: uma uva tinta amplamente cultivada, conhecida por sua suavidade e
frutuosidade. E frequentemente utilizada para produzir vinhos tintos macios e
acessiveis, foi o0 nome que escolhi para a primeira professora que entrevistei. A
caracteristica dela que me chamou atencdo, assim como a do vinho, foi
acessibilidade. Com sua voz macia, com seu narrar suave, trouxe sua forma de
compreender a linguagem oral dos jovens, e a0 mesmo tempo, de maneira leve
descreveu suas preocupacdes entorno da linguagem oral utlizadas no
socioeducativo, mas sem perder a elegancia e delicadeza, em tom de “frutuosidade”.

Pinot Noir: considerada uma das uvas mais delicadas e dificeis de cultivar,
produz vinhos tintos elegantes, com sabores sutis e complexos, foi 0 nome que
escolhi para a segunda professora que entrevistei. De plano, observei que a
professora trazia sua experiéncia de ensino no ambito prisional, e ao narrar o seu
fazer no socioeducativo procurava escolher as palavras, ou seja, trouxe suas
perspectivas a respeito da linguagem oral dos jovens de maneira sutil, e a0 mesmo
tempo, compartilhou informagdes de cunho complexo, isto com muita delicadeza e
profundidade.

Malbec: originéria da Franga, mas agora mais famosa na Argentina, essa uva
tinta oferece vinhos com sabores frutados, estrutura média e taninos suaves, foi 0
nome que atribui a terceira professora que eu entrevistei. O motivo da escolha tem
relacdo com a minha percepcao do relato da professora. Percebi que ela estava em
busca do seu lugar, ou seja, assim como a uva que € originaria de um pais, mas que
€ famosa em outro, percebi a professora. Ela trouxe as caracteristicas do ensino em
meio aberto e a0 mesmo tempo preocupava-se em narrar como estava buscando se
encontrar no ensino dentro do socioeducativo. Por conseguinte, em suas narrativas
havia uma mistura de frutuosidade, uma leveza, mas principalmente uma mistura
das percepcdes dela. Logo, os “taninos suaves” que sao substancias responsaveis
pela sensagao de “aperto” na boca, é a forma como percebi a professora, com uma
certa sensacao de adstringéncia, em um movimento de descobrir como trabalhar

dentro da ambiéncia do socioeducativo.
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Cabernet Sauvignon: uma das uvas tintas mais populares e amplamente
cultivadas em todo o mundo, usada para produzir vinhos tintos encorpados e com
sabores complexos foi 0 nome que escolhi para a quarta professora que entrevistei.
Isto porque, verifiquei através de suas narrativas que em seus fazer ela traz a
vontade de ensinar que € comum aos profissionais da educacédo, e mesmo online,
consegui ver no brilho de seus olhos e na robustez de suas palavras a preocupacao
dela com a linguagem oral dos alunos, com a complexidade do fazer pedagogico na
ambiéncia do socioeducativo.

Outra situacédo ao “fazer este corre”, diz respeito a como me organizei para
conduzir a entrevista narrativa. Pois, para Jovchelovitch e Bauer (2008), neste
momento é chegada a hora de apresentar ao informante o tépico inicial, que
representa o interesse do entrevistador e que fard deslanchar o processo de
narracao.

Entdo, optei por um roteiro dividido em 3 (trés) topicos iniciais para pedir a
cada professora que compartilhasse comigo: como percebiam a linguagem oral dos
jovens, descrevendo como ocorria este uso, e, se houvesse alguma situagédo de uso
gue ela considerasse interessante e pudesse contar para poder exemplificar poderia
fazé-lo. No mesmo sentido, que compartilihassem, contassem como se
fundamentavam para desenvolver o trabalho com a linguagem oral; e por fim, que
descrevessem e dessem exemplos de como organizavam a pratica com a linguagem
oral dentro da ambiéncia do socioeducativo.

Devido a entrevista narrativa ndo ter uma estrutura rigida, como das
entrevistas marcadas por perguntas e respostas, percebi que durante o narrar as
professoras tiveram uma liberdade significativa que lhes permitiu compartilhar
informacdes para além até daquilo que eu como pesquisadora almejava. O que para
mim foi bastante positivo e superou minhas expectativas, pois no inicio tinha receio
de que ndo adviesse material suficiente para que pudesse analisar.

A partir deste narrar despretensioso, pude captar, para construir o capitulo de
analise, material para uma secdao inicial sobre a ambiéncia, que ndo estava prevista
em meu planejamento inicial. Todavia, dada a sua relevancia e os apontamentos
gue vieram das professoras possibilitaram deixar mais robusta esta parte do
trabalho.

A) DECUPAGEM - neste contexto, apos realizar as entrevistas, dei inicio a

etapa de organizagcao das narrativas, o que poderia ser considerado como
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decupagem. Entretanto, essa tarefa exaustiva e necessaria de passar para
0 texto escrito o dito, foi facilitada pela ferramenta que utilizei (Teams).
Esse dispositivo registra, automaticamente, as falas no formato de texto.
Portanto, a “decupagem” consistiu em cessar a transcricdo das entrevistas
geradas e fazer ajustes em algumas palavras ou expressdes que a
plataforma deixou incompleta ou com concordancia inadequada, além de
colocar os sinais de pontuacdo necessarios para que O raciocinio ndo
fosse quebrado, assim, mantendo a coesdo e coeréncia. Um movimento
trabalhoso e delicado, afinal, ndo poderia modificar ou mesmo alterar o
narrado pelas professoras informantes. Nesta medida, ndo suprimi as
marcas da oralidade, como alguns cacoetes, por exemplo: “né”, nem
mesmo as pausas de pensamentos entre a apresentacdo de uma
afirmacdao e outra, o que foi marcado por meio de reticéncias.

B) TABULACAO - Na sequéncia, realizei o movimento de tabulacdo para
cada transcricdo. Parta tanto, utilizei a planilha eletrénica Excel, onde
montei planilhas divididas em trés unidades teméticas, conforme os
topicos iniciais da entrevista (1) O reconhecimento das professoras acerca da
linguagem oral dos jovens; 2) Concepcdes das professoras quanto a linguagem
oral; e 3) A organizacdo da pratica com a linguagem oral). Isto exigiu de mim
muita atencéo e sensibilidade para poder pincar e agrupar a partir de cada
narrativa os pontos de falas que se assemelhavam, diferenciavam, e até
se complementavam.

Ademais, antes de concluir esta secdo, destaco que por ser uma entrevista
em que as professoras tinham liberdade para falar, contar e narrar, alguns tépicos
ficaram mais evidentes na fala de uma Unica professora, enquanto outros tiveram
ocorréncias distintas. Deste modo, durante minha escrita dialoguei algumas vezes
com apenas uma ou outra professora e, quando apareciam maiores semelhancas,
dialogava concomitantemente com mais de uma.

De outro lado, antes de finalizar este capitulo, considerei importante trazer
uma contextualizacdo geografica quanto a disposicao das unidades de atendimento
socioeducativo masculino, conforme os municipios dentro do estado de Mato

Grosso.
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5.4Contextualizacdo do ambiente socioeducativo mato-grossense

Para que o leitor possa se familiarizar com a localizacédo geografica dentro do
Estado de Mato Grosso onde funcionam os Centros de Internagdo de Atendimento
Socioeducativo, primeiro destaco os cinco municipios (Sinop, Céceres, Cuiaba,
Rondondpolis e Barra do Garcas) que ofertam atendimento em regime de

internacao.

Figura 1- Mapa de Mato Grosso: municipios e CASE
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Na sequéncia, visando ainda aproximar o leitor ao interior desta ambiéncia, a
partir do relato das professoras passarei a caracterizd-la melhor no capitulo de
analise. Embora sejam unidades que funcionam em municipios distintos, no que
tange a educacdo, possuem a mesma mantenedora, qual seja, a Secretaria
Estadual de Educacédo de Mato Grosso — SEDUC/MT.

Neste sentido, temos o0 espaco (salas de aula) enquanto estrutura localizadas
dentro de unidades de internacdo, masculina/feminina. No caso desta dissertacao,
os locais de atuacdo das professoras entrevistadas foram os de atendimento ao
publico masculino, cujos CASE’s séo de responsabilidade da Secretaria Estadual de
Seguranca Publica de Mato Grosso — SESP.

Destaco que nesta organizacdo, em cada municipio, o papel escolar é de

responsabilidade de uma escola estadual selecionada pelo o6rgao central
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SEDUC/MT. De modo que, dentro de cada CASE as salas de aula sdo denominadas
de “salas anexas” da escola estadual.

A SEDUC/MT organiza todo o processo de atribuicdo de classe/aula tanto
para os professores efetivos quanto a contratacdo temporaria de professores em
cada ano letivo. Esta organizacdo ocorre por meio de editais de selecdo (Processo
Seletivo Simplificado), com a emissdo de portarias e/ou instrugcbes normativas
regulatorias do processo.

Para o ano letivo de 2022 e 2023 a Secretaria de Estado de Educacédo —
SEDUC/MT inspirada na organizagao por areas de conhecimento BNCC, previu a
atribuicdo de aulas por area de conhecimento4, especificamente para as unidades
escolares com atendimento no Socioeducativo e no Sistema Prisional. Desta forma,
em cada unidade h& apenas 3 (trés) professores que respondem por todos 0s
componentes curriculares, com o objetivo de reduzir o nimero de docentes que
adentram nas respectivas unidades por questdo de seguranca.

Nessa perspectiva, ressalto que as professoras (Merlot, Pinot Noir, Malbec e
Cabernet Sauvignon) atribuidas nas diferentes salas anexas do socioeducativo
possuem formacdo em letras, por conseguinte, ministram aulas de todos o0s
componentes da area de linguagem e suas tecnologias. Cada professora contribuiu
para esta dissertacdo com a narrativa de suas experiéncias ao desenvolver o
trabalho com a linguagem oral dos jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas.

Desta forma, no préximo capitulo apresento os resultados de minha analise.
Compreendo que € impossivel falar tudo sobre a linguagem oral, visto a perspectiva
adotada dentro desta pesquisa. Por fim, reforco que os topicos abordados foram
sendo elaborados a partir dos dados tabulados, advindos da liberdade de fala das

professoras entrevistadas.

4 Na atribuicdo de classe/aula as areas de Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias e Matematica e
suas tecnologias séo atribuidas para um unico professor.
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6 VAMOS DAR UM ROLE: ANALISANDO O MATERIAL EMPIRICO

A primeira coisa que eu falo é ndo tentar tirar isso deles. Porque é igual nos,
como professores de lingua portuguesa, nds. A nossa funcdo é usar a
lingua da melhor forma possivel, da forma mais correta possivel, né?
Porque apesar de a lingua ser mutavel, tem muita variagdo, muita mudanca,
muito aperfeicoamento ao longo do tempo, mas a gente ndo pode tirar a
identidade de cada falante. (CABERNET SUAVIGNON)

Este capitulo € um convite para dar um “rolé”, especificamente, convidando-
Ihe para um passeio neste exercicio de analise, destacando a linguagem oral como
constituidora da identidade de cada jovem do socioeducativo, conforme apontado na
epigrafe pela professora Cabernet Suavignon. Além disso, ao realizar o movimento
de andlise, busco “tretar’, ndo no sentido de arrumar confusdo, mas no de
guestionar e problematizar o narrado.

Por conseguinte, ao iniciar as entrevistas narrativas percebi que, dada a maior
liberdade das professoras em seu narrar, seus relatos abordavam uma breve
descricdo da ambiéncia. Assim sendo, o instrumento utilizado também permitiu
explicitar os receios ao adentrar neste meio.

Assim, nesta primeira secdo, valho-me de informacdes trazidas pelas
professoras que ndo estavam diretamente ligadas a linguagem dos jovens, mas
perpassaram pela linguagem que constitui a ambiéncia. Isto como sendo um dos

resultados da narrativa fluida das professoras.

6.1 O ambiente socioeducativo constituido a partir do olhar das professoras

Uma das primeiras questdes que me chamou atencdo, foi o fato de as
professoras trazerem uma (pré) construcdo do socioeducativo a partir da narracao
de outros, ou seja, seus receios acerca deste ambiente como um lugar incomum,

diferente, perigoso, constituido por meio da linguagem.

A gente ouve falar muito mal, né? A gente sO ouve falar os
pontos negativos que vocé vai encontrar, vocé tem que tomar
cuidado que la ndo € qualquer lugar, e por se tratar de sO
meninos, né? SO o género masculino. Entdo assim, o
preconceito também € muito grande. Entdo assim, o pessoal
falou muita coisa de l4. Eu entrei la. Sinceramente, eu sou uma

pessoa que eu nao tenho mania de ficar amedrontada com
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alguma coisa. Falei e dai? Se nao der certo, eu peco o distrato.
E ai fui, realmente, € um ambiente bem impactante. [Cabernet
Sauvignon]

Neste excerto, € possivel perceber pelo relato da professora Cabernet
Sauvignon que ha esteredtipos formulados para o0 contexto socioeducativo
masculino, que soam pejorativamente, a ponto de ela cogitar, mesmo nao se
considerando uma pessoa “de ficar amendrontada com qualquer coisa”, a pedir o
“distrato”, ou seja, pedir o desligamento da funcdo de professora caso algo “nédo dé
certo”. Esta forma de construcdo do local a partir do que é narrado por outros,

remeteu-me aos questionamentos de Fabiana Fernandes Ribeiro Martins (2013,
p.1):

E quantas vezes em nossas salas de aula falamos e respondemos pelo
outro? Estardo nossas perguntas comprometidas com o engajamento do
sujeito na problemética que expomos ou comprometidas com a aferi¢cdo de
respostas que ja temos de antemao?

Assim, constitui-se um lugar onde o professor deveria adentrar com certa
postura defensiva, ou seja, a construcédo da imagem de um lugar que desperta medo
e emana receio. Além disso, também influencia na construcdo de um pré-
julgamento, da imagem de aluno e do tipo de trabalho/postura que se espera do
professor. Tais percep¢des, sdo ora confirmadas, ora refutadas a partir da imersao

das professoras no socioeducativo.

Nesse local que a gente esta hoje é a sala de aula. Ela é dentro
da ala dos quartos deles. Entdo, assim, a gente ja entra para a
sala de aula e vocé ja da de cara com o quarto de um aluno
com a cela, né, pra dar de cara com outro aluno pendurado na
janela. Entdo, a minha primeira impressao foi essa, ja foi dando
de cara, logo com o que estava acontecendo ali. Foi impactante
porque quando eu entrei tinha um aluno especifico. Ele tinha 12
anos de idade, entdo assim eu vi. Eu vi meu sobrinho, porque a
faixa etaria, era praticamente a mesma, o corpo. Tudo. Entéo

vocé fala assim, cara, € diferente mesmo. (Cabernet
Sauvignon)
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Ai, quando eu entrei no socioeducativo para dar aula. Eu tinha
uma visdo bem diferente. Do que é, do que depois eu fui
perceber. E, entdo, eu entrei Ia com muito receio, né? Nao que
a gente ndo esteja é... Deixa eu ver bem o que que eu...a
palavra sim, para ndo ficar uma coisa muito pesada, mas a
gente sabe o ambiente que a gente esta é, a gente sabe o
perigo que a gente corre, porque é dentro do sistema prisional.
(Pinot Noir)

E ai, ja tinha passado a parte do medo, né, daquilo tudo a gente
ja tinha se adaptado. Por incrivel que pareca, o ano que nés
iniciamos |4 nessa, nessa unidade era também o inicio da
unidade. Era o primeiro ano que eles tinham conseguido terminar
o prédio norte [uma ala] e depois terminaram toda construcao.
Entdo, para eles também era tudo novo, entdo ndo tinha uma
sala de aula, né. (Malbec)

A maneira de perceber o ambiente € peculiar a cada professora. Embora
todos os espacos compreendam unidades de internacdo, cada professora narra a
partir do lugar (municipio) onde desenvolve sua pratica pedagdgica. Por isso é
compreensivel as diferencas estruturais apontadas entre um e outro relato.
Entretanto, o que chama a atencdo € amaneira como a ambiéncia impactou
Cabernet Sauvignon e Pinot Noir no inicio de suas atividades, enquanto para Malbec
o passar do tempo trouxe-lhe novas percepcdes: “ja tinha passado a parte do medo

7

[...] daquilo tudo” e por consequéncia. Afirma, ainda, que ‘ja tinha se adaptado”. Para

melhor caracterizar, trago as percep¢cbes de Braz (2021, p. 24) que
semelhantemente vem ao encontro do narrado por Cabernet Sauvignon, Pinot Noir e
Malbec:

O espaco da instituicdo, repleto de grades e cadeados por todos os lados,
chega a dar fobia e uma sensac¢éo de sufocamento nos primeiros passos
dentro dele. O ambiente é fechado e tem um cheiro caracteristico de onde
h& pouca circulacdo de ar. Com o tempo, a gente vai se acostumando com
esse espaco; e depois de algum tempo, esse ambiente ja te parece
naturalizado. (BRAZ, 2021. p. 24)
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Para dialogar com o narrado pelas professoras, compartilho a descricdo de
Scudder (2011, p. 33) que ao tratar do ambiente de internacdo utilizou-se de

metaforas e analogia a partir da obra As viagens de Gulliver?, veja:

Em julho de 2004, atravessei um gigantesco portdo de ferro - aberto por um
policial militar -, e sentindo-me pequenina como os amigos de Gulliver,
adentrei em uma Liliput. Essa pequena ilha, porém, ndo tinha em seus
limites, flores de diversas cores e matizes, nem um arco-iris permanente,
sequer habitantes de bochechas rosadas; tampouco jorrava leite e mel; este
era um outro mundo, mofado, aspero, com gosto amargo e cheiro de gaveta
ha muito fechada. Mais especificamente, pés-me “macaquinhos no sétéo”, o
movimento desenhado pelos personagens habitantes desse estranho
mundo ilhado.

A ambiéncia no contexto socioeducativo € mais do que apenas 0 espaco
fisico. De acordo com o ECA e demais legislacfes vigentes, é um elemento central
na criagdo de um ambiente que deveria nutrir o potencial dos jovens, ajudando-os a
construir um caminho mais promissor e confiante para sua reintegracdo na
sociedade. Porém, por mais que se trabalhe com a linguagem, por mais que se
gueira metaforizar, inovar no repertério vocabular, a aspereza da ambiéncia ganha

formas, como apontado por Braz (2021, p. 23):

Muro alto, guarita da BM [Posto da Brigada Militar na entrada da instituicdo]
portas chaveadas, revista, portas de ferro, cadeados, trancas, muitas
grades... Ao passo que vou adentrando, as portas vao sendo trancadas com
cadeados atras de mim, e enfim, chego a escola. Assim, chego ao CASE —
[RS] Centro de Atendimento Socioeducativo no ano de 2012 [...] Embora os
referidos Centros de Atendimentos ao menor ndo devam ser considerados
prisdes, visto que o menor de dezoito anos é inimputavel, sua estrutura
fisica e as atividades diarias oferecidas, assim como as punicdes
disciplinares que ocorrem nesses centros, tem as mesmas caracteristicas
do sistema carcerario; porém com outras roupagens, com outros nomes
(mais sutis) e bem mais sofisticados.

Desta maneira, com base nos excertos acima, concordo com Veiga-Neto
(2002), o que expressamos sobre objetos ndo € nem a prépria esséncia desses
objetos, nem uma mera representacdo deles (como acredita o pensamento
moderno); ao verbalizarmos sobre os objetos, n0s os constituimos. Em outros
termos, vao além de representar o mundo; eles s&o responsaveis por produzirem o

mundo.

1 As Viagens de Gulliver ¢ uma satira em prosa, considerada a obra de maior
destaque escrita pelo irlandés Jonathan Swift.
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Neste contexto de narrar e produzir o socioeducativo, um ponto interessante a
ser destacado é que as professoras tém em comum o periodo de trabalho de 2
(dois) anos em unidade socioeducativa de internacdo. Entre estas, apenas Pinot
Noir j& havia atuado no atendimento em priséo, ou seja, trazia consigo a experiéncia
de atuar com pessoas privadas de liberdade.

Logo, no contexto do socioeducativo as professoras sao iniciantes neste
mundo. De modo que, fazendo uma analogia com a ideia de Hannah Arendt no texto
A crise na Educacgéao (1972, p. 08), em que a autora trata do cuidado que se deve ter
com as criancas, e no meu caso, com as professoras. Pois, “os recém-chegados néo
atingiram a sua maturidade, estdo ainda em devir’. Uma vez que, as professoras
recém-chegadas no socioeducativo trazem consigo suas vivéncias como forma de

balizar sua insercéo, estdo se apropriando do lugar, “adquirindo maturidade”.

E dentro do sistema prisional. A gente esta trabalhando com
adultos e o adulto parece que ele tem um discernimento, bem
maior daquilo que ele pode ou néo fazer. Quando vocé trabalha
com adolescente, talvez pelo fato de serem adolescentes, eles
ndo. N&o tem essa preocupac¢édo muito com o que pode ocorrer
com eles, caso eles facam alguma coisa, né? E venham a ser
penalizados. Aquilo pra eles ndo tém muita, €... Nao é muito
preocupante. Entdo a minha preocupacdo era essa, Vocé esta
lidando com adolescente... Vocé sabe que o adolescente, ele...
Ele ndo tem aquela a responsabilidade dele, ndo € tdo grande
guanto a do adulto. A minha, minha preocupacéo era essa. (Pinot
Noir)

Logo, a primeira impresséo seria que, trabalhar com adolescentes era motivo
de inseguranca, pois, para a professora Pinot Noir os adultos teriam uma
compreensao maior das consequéncias de violacdo de regras dentro do sistema de
internacdo. Todavia, superado o choque dos primeiros contatos, as narrativas vao

sofrendo uma metamorfose e dao espaco para outros aspectos.

Mas nesses 2 anos que eu estou la, é... as aulas, nunca é...
Nunca aconteceu nada, gracas a Deus, tudo bem. Os alunos séao
muito participativos, bem participativos mesmo. E, e eles tém na
escola uma é, uma parte que eles talvez ndo tiveram aqui fora. E
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aguela coisa de se sentir crianca, se sentir adolescente, fazer as
vezes até atitudes, as vezes bem infantis. Entdo é a gente meio
que da uma esquecida, né? Quando eles estdo ali, porque a
gente trabalha como eu trabalho por area, eu trabalho portugués,
artes, inglés e educacao fisica. Entdo a gente trabalha muito, é
0S jogos, jogos de Tabuleiro, né? Esses jogos e pintura tudo, e ai
nessa hora vocé percebe que a crianca, né? O adolescente, 0
jovem, ele esta ali naquele momento. Entd0o? E mais ou menos
essa experiéncia que eu estou tendo ainda. (Pinot Noir)

Este relato chamou minha atencdo ndo somente pela visdo da professora
Pinot Noir que foi se modificando desde sua entrada na ambiéncia do
socioeducativo, como se o sentimento de medo fosse minorado ou inexistisse.

Mas também, pela forma como as atividades desenvolvidas provocaram um
tempo de suspensdo, um recorte no tempo e no espaco que fizeram a professora
Pinot Noir e os jovens “esquecerem” o lugar em que estavam. De modo que, 0s
jovens distanciaram-se dos motivos que o0s levaram a estar neste lugar e a
professora de seus medos e receios. Nesse viés, compreendo as salas de aula
dentro do socioeducativo,

como uma questdo de suspenséo, implica ndo s6 a interrupgao temporaria
do tempo (passado e futuro), mas também na remocédo das expectativas,
necessidades, papéis e deveres ligados a um determinado espaco fora da
escola. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2021, p. 36-37)

E importante destacar que Masschelein e Simons (2021) corroboram a ideia
de suspenséo a partir dos pensamentos de Daniel Pennac ao dizer que o professor
(pelo menos se ele estiver “trabalhando” com éxito em uma sala de aula) atrai 0s
alunos para o tempo presente, isto é, para 0 aqui-e-agora, que € 0 que parece ter
ocorrido com a professora Pinot Noir pelos relatos anteriormente expostos. Ressalto
gue, esta condicdo de suspensdo e de tempo presente também ocorreu em outros
relatos das professoras, contudo ficou mais evidente na narrativa da professora
Pinot Noir.

Ademais, pelo relato das professoras, pude depreender que a escolha de
atuar dentro das salas anexas do sistema socioeducativo ocorreu por motivacoes
distintas, ora pela remuneracéo, ora pela falta de opcao para exercer a fungcdo em
escolas que nao atendessem jovens/adultos privados de liberdade. Logo, nao

figurou como primeira opgéo para nenhuma das professoras.
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O que me levou [a trabalhar no socioeducativo] com certeza, foi a
parte financeira. Houve na época, um seletivo e eu néao fiquei
bem classificada, entdo eu acreditei que nao iria conseguir uma
escola regular e ai apareceu essa oportunidade. (Malbec)

Bom, eu entrei l& em 2021, entrei como contrato de substituicao
a professora que estava de licenca maternidade [...] se ndo der
certo, eu peco o distrato. (Cabernet Suavignon)

Ao ouvir esses relatos, fiquei pensando comigo mesma, sera que ao ingressar
nestas circunstancias, as professoras conseguiriam produzir uma escola como
tempo livre, conforme Masschelein e Simons (2021), ao trabalhar com a linguagem
oral dos jovens? De plano, é claro que eu nao tinha respostas, apenas um turbilh&o
de ideias e possibilidades povoavam 0s meus pensamentos enquanto pesquisadora.

Além disso, existem outras questBes como Braz (2021, p. 22) acrescenta, que
nao podem ser ignoradas: o controle e a vigilancia, que impactam diretamente na
pratica docente. Desta forma, a disciplina como forma de controle do corpo,

anunciado por Foucault (2014) parece vigorar no socioeducativo contemporaneo:

As regras da instituicdo para 0os menores infratores valem na escola
também, e as transgressfes sdo consideradas agravadas se ocorrem no
ambiente escolar, tendo puni¢cdes severas por parte da instituicdo - CASE,
visto que é o local onde se acha necessario ter um controle maior sobre os
menores, pois € quando se encontram em grupos e onde, supostamente,
pode ocorrer amotinamento. Assim, os alunos s6 podem ir ao banheiro ou
deslocar-se fora da sala de aula com a permissdo e o acompanhamento de
um agente ou de um professor. Algumas regras valem para os agentes
socioeducadores e para os professores também, como a proibigdo do uso
de celular nos corredores — da instituicdo e da escola, ou em sala de aula.
Também a atencdo as vestimentas, as quais devem revelar o minimo
possivel do corpo, sugerindo-se o uso de jalecos — 0 que ja virou norma.

Por outro lado, surgiam outras narrativas voltadas ao comportamento dos
alunos desta ambiéncia que podem denotar que “a escola € um meio sem um fim e
um veiculo sem um destino determinado [...] esse tipo de “meio termo” ndo tem

orientacdo nem destino, mas torna as orientacdes e direcbes possiveis”
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2021, p. 37).
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Mas falo é que, acaba que, com o tempo igual eu ja estou Ia, ja
tem um certo tempo. No periodo da pandemia [...]. Entdo assim,
guando a gente entrou la, a gente entrou em um periodo que
eles estavam muito carentes. Nesse ponto de ensino de atencéao.
Entdo, assim acaba que a gente ndo tem como negligenciar. O
interno, ndo o aluno, o aluno, a gente esta ali dando atencao,
mas acaba que, como ele acaba vendo a gente todo dia, acaba
tendo uma proximidade muito grande, entdo queira ou nao
queira, quer ndo, a gente acaba dando um apoio para muitos. A
gente vé que precisa e a partir disso, o rendimento dele vai, tipo
assim, de 30% a 80%. (Cabernet Suavigon)

Eles chegam muito... eles chegam de uma maneira, né? E sai
totalmente mudado. Na escola, a gente percebe que enquanto o
professor, a gente tem total respeito por parte deles, eles se
cobram por isso. (Malbec)

A partir das falas das professoras percebi que elas trazem os alunos para um
ambiente acessivel e comunicativo, no qual eles sédo atraidos para o presente. Da
mesma forma, sdo estabelecidas relacdes de confianca e respeito, o0 que,
consequentemente, traz beneficios para o processo de ensino e aprendizagem.

Em "Vigiar e Punir", Foucault (1997) analisa como o sistema prisional utiliza a
vigilancia e o controle para disciplinar os corpos e as mentes das pessoas privadas
de liberdade. Ele argumenta que “a arte de punir, no regime do poder disciplinar ndo
visa nem a expiacdo, nem mesmo exatamente a repressao” (ibidem, p. 179). De
modo que o poder € exercido com a finalidade de moldar o comportamento dos
individuos, sendo em certa medida produtivo. Tal abordagem disciplinar se baseia

na ideia de que o respeito € conquistado através do controle.

Na oficina, na escola, no exército, funciona como repressora toda uma
micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupcfes das tarefas),
da atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser
(grosseria, desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo
(atitudes “incorretas”, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade
(imodéstia, indecéncia). Trata-se ao mesmo tempo de tornar penalizaveis as
fracbes mais ténues da conduta, e de dar uma fungcdo punitiva aos
elementos aparentemente indiferentes do aparelho disciplinar: levando ao
extremo, que tudo possa servir para punir a minima coisa; que cada
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individuo se encontre preso numa universalidade punivel-punidora (ibidem,
p. 175).

Entendo que cada centro socioeducativo tenha suas particularidades, sendo
necessario considerar a diversidade de experiéncias vivenciadas por professores e
alunos em cada contexto especifico. Mas, por meio dos relatos das professoras
desta pesquisa, identifiquei a tendéncia a um certo silenciamento das professoras
diante do contexto experimentado, quica por se tratar de um espaco de internacao e

vigilancia. Neste sentido, trago para pensar as narrativas das professoras:

E todos os dias eu penso como, o que falar? Porque também
dependendo da hora a gente acaba ficando também preso nisso,
vocé nao pode falar tudo, que tem a questdo dos agentes, né?
Tem a questdo do que realmente acontece ali sdo muitas
separacdes. E tdo incrivel que é separado, é professor, agente e
aluno ndo tem, sabe? S&o 3 grupos bem separados. Entdo, tem
uns [agentes] que sdo bacanas, tem outros... Entdo, sdo muitas
histérias. Sao coisas que estdo la que s6 quem esta |4 sabe.
Entdo a gente fica tentando manter um meio termo. A gente nao
pode falar muito. Fazer eles pensarem, mas dependendo do que
a gente fala, ja falam, o professor falou, sabe? Acho que estou
de pés e méos atadas. Mas sdo muitos casos, vocé tem que ficar
quieta. Chega a ser assim, € algo que a gente nédo pode nem né.
Tirar de fora daquele lugar e falar, chega a ser ruim. (Malbec)

Eles pegavam no periodo da pandemia, ndo foi online igual foi
nas escolas posteriores. L& foi s6 o sistema apostilado, entdo
eles estudavam sés, sozinhos, 100% sozinhos. [...]

L& a gente sabe assim que o material que pode ser utilizado é
bem limitado, né? Nao pode muita coisa, ndo pode. Muitas
ferramentas tecnoldgicas praticamente nenhuma. (Cabernet
Suavignon)

Tem o kit de multimidia, eu gosto trabalhar também. Porque eu
acho que chama muita atencdo deles, e vocé trabalhar com
textos ou com video, ou com filmes como eu trabalho por éarea,
eu as vezes pego um filme e eu consigo trabalhar dentro daquele
filme. E a parte, por exemplo, da educacéo fisica ou da arte? E ai
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eu trabalho a lingua portuguesa em cima daquele filme. (Pinot
Noir)

A professora Malbec destaca em sua narrativa a divisdo existente entre
professores, agentes e alunos. A docente deixa transparecer essa situagcdo nas
seguintes afirmativas: “sdo coisas que estdo la, que s6 quem esta la sabe”, e “vocé
nao pode falar tudo, que tem a questao dos agentes”. Parece-me vir ao encontro da
vigilancia, contribuindo para que ela silencie, ou seja, que ela tenha que “ficar
quieta”. Para Foucault (1997, p. 174) “se € verdade que a vigilancia repousa sobre
os individuos, seu funcionamento é de uma rede de relacdes de alto a baixo, mas
também até um certo ponto de baixo para cima e lateralmente”, visto que o poder
nao se transfere como uma propriedade, mas funciona como uma maquinaria que
hierarquiza e redistribui todos os sujeitos envolvidos. Compreendo, assim, que a
vigilancia ndo esta direcionada somente aos jovens, mas também aos professores e
aos proprios agentes.

Neste contexto, quando Malbec diz que “[...] todos os dias eu penso como, 0
que falar? Porque também dependendo da hora a gente acaba ficando também
preso nisso”, percebo que ela se sente vigiada. Assim, ela(s) ndo pode(m) falar de
tudo, tendo uma certa forma de abordar determinadas questfes, ou seja, existindo
um cerceamento no seu fazer docente.

Ademais, a vigilancia se estende também a limitacdo de uso de ferramentas
tecnologicas como recurso pedagdgico. Como apontado pela professora Cabernet
Suavignon: “La a gente sabe assim que o material que pode ser utilizado € bem
limitado”. Devido a comunicabilidade com o ambiente externo ao da internacdo nao
ser permitida, telefones e quaisquer outros equipamentos com acesso a internet sdo
proibidos. Nenhuma das professoras mencionou o uso de aparelhos de informatica
pelos alunos na ambiéncia do socioeducativo. Todavia, apenas Merlot citou o uso de
kit multimidia (aparelho de audio e video).

Apesar do sistema socioeducativo muitas vezes ser percebido como opressor
e punitivo, é importante reconhecer que existem profissionais dedicados e
comprometidos nos Centros de Atendimento Socioeducativo, que buscam

estabelecer relacdes de confianca e respeito com 0s jovens.
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Neste sentido, as professoras apontaram para importancia de oferecer um
ambiente seguro e acolhedor, onde o0s jovens possam se sentir valorizados e
ouvidos. Por consequéncia, a forma como os jovens percebem e se relacionam com

as professoras contribui para o estabelecimento de um ambiente de respeito matuo.

Eles chegam muito. Eles chegam de uma maneira, né? E sai
totalmente mudado. A escola, a gente percebe que enquanto o
professor, a gente tem total respeito por parte deles, eles se
cobram por isso. [...] Entdo, é... qualguer um eles até poderiam
agredir, mas jamais o professor nesse sentido, né? Até hoje e
segundo os relatos dos agentes, também essa questdo da
seguranca e do respeito ao professor vem em primeiro lugar.
Alguns gostam mais, se empenham, outros estdo tdo ligados a
uma outra realidade, que aquilo ali para eles é estranho, né?
Eles chegam a dizer nunca estudei la, t6 estudando aqui, nunca
aprendi la, estou aprendendo aqui, entdo é... sdo essas
realidades. (Malbec)

A educacédo, os professores, eles tém uma... Eles conseguem
um respeito muito grande pelos adolescentes. (Merlot)

Segundo Gert J. J. Biesta na obra "A Redescoberta do Ensino" (2020), em
gue o autor questiona a énfase excessiva na aprendizagem. Ademais, defende a
importancia do ensino como uma atividade que vai além da mera instrugcao. Assim,
percebo que € possivel considerar o papel das professoras na ambiéncia do
socioeducativo em atividades que “amarra” o processo educativo ao presente,
projetando possibilidades futuras. Nesse interim, afirma Malbec: “a gente percebe
gue enquanto o professor, a gente tem total respeito por parte deles, eles se cobram
por isso. [...] Entdo, é... qualquer um eles até poderiam agredir, mas jamais o
professor nesse sentido”. Compreendo a partir desta narrativa, que nesta ambiéncia
o respeito pela figura das professoras serve de estimulo para que os alunos
estudem ou queiram estudar ou pelo menos reconhecam a importancia da educacéo

e seus profissionais. Ademais, Biesta (2020, p. 185) destaca que,
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como professores, orientamos nossas ac¢des para aquilo que néo é visivel
no aqui e agora — o ser sujeito do aluno — que € uma questéo de ver o que
ndo é visivel. Ao mesmo tempo [...] requer que fechemos os olhos para o
que é visivel, para a “evidéncia” que tenta nos dizer o que o aluno ainda nao
esté pronto, que o aluno nao foi confidvel no passado, que abusou de nossa
confianga, e assim por diante. Tudo isso pode ser verdade, e tudo isso pode
ser levado em consideracdo, mas se amarrarmos o0 estudante apenas ao
seu passado, apenas a tudo o que é conhecido até agora, bloqueamos a
possibilidade de um futuro diferente.

Nos Centros de Atendimento Socioeducativos, pelo relato das professoras
acerca do respeito adquirido junto aos jovens, percebo que as professoras buscam
nos jovens aquilo que ndo é visivel aos olhos. Pensar o ensino nesta ambiéncia
requer uma postura profissional anunciada por Biesta (2020) que convida a fechar
os olhos para o que é visivel, para a “evidéncia” que tenta dizer ao professor que
aquele aluno internado ndo estd pronto, que nao € confiavel. Assim, pensando no
socioeducativo, suponho que seja preciso “fechar os olhos” no sentido produtivo e
ndo como negligéncia. Deixar, momentaneamente, para fora da sala anexa os
‘jovens delinquentes”, permitindo que adentrem o recinto educativo apenas o0s
jovens estudantes.

Neste caminhar dialdgico e pedagdgico, dentro de uma relacdo respeitosa
entre professoras e alunos, cabe aquelas a responsabilidade de auxiliar estes a
compreenderem e adotarem principios e valores socialmente aceitos. Percebo
também que as professoras podem atuar como mediadoras entre 0s jovens e a
sociedade, ajudando-os a desenvolver habilidades sociais, respeito pelos outros e
maior equilibrio para lidar com suas emoc6es de maneira adequada, além, é claro
dos saberes curriculares. Entretanto, dentro das salas anexas, na pratica, talvez nédo
seja uma tarefa comum: trago a narrativa da professora Cabernet Suavignon a titulo

de reflexdo:
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Teve um dia la que houve uma aposta, que eu peguei e falei,
falei, gente, 6, quem ndo acertar, quem errar isso daqui vai ter
gue me pagar doce. Porque eu fico muito nessa troca com eles
brincando. Ai eles disseram, professora ja vai querer doce. Falei,
vou querer doce, eu ndo quero saber. Eu quero doce, vocés
ficam me cobrando as coisas, pra eu trazer de fora para vocés.
Eu quero doce, vocés comem doce na minha frente todo dia.
Nunca me oferece. Ai eles falaram, ndo, esta bom? Entéo, ai ndo
sei |4 o que aconteceu ai em outro dia um aluno me trouxe um
doce. Quando um aluno falou “ele teve que lavar 20 corujas para
poder trazer os doces pra senhora”. Ai eu fui perguntar, o que
gue era coruja, € cueca. Ele lavou 20 cuecas de outros la pra
pegar o doce. (Cabernet Suavignon)

Cabernet Suavignon narra de uma maneira descontraida uma situagdo em
gue em sua aula utilizou como estratégia uma aposta, tendo como consequéncia o
pagamento de um doce. Nesta medida, percebo que a professora nao tinha a
dimensdo do quanto isso significava para aqueles jovens ou do desfecho desta
atividade. Logo, € possivel constatar que ela se surpreendeu “Quando um aluno
falou “ele teve que lavar 20 corujas para poder trazer os doces pra senhora”. Ai eu
fui perguntar, o que que era coruja, é cueca. Ele lavou 20 cuecas de outros la pra
pegar o doce”. Assim, situacdes corriqueiras de uma sala de aula regular, o
aprender a compartilhar, no caso, oferecer um doce, como resultado de uma acao
pedagdgica ndo passaria de um ato educativo. Porém, dentro da ambiéncia, parece-
me que ha um preco, que pode ultrapassar os sentidos dos objetivos pedagogicos.

Segundo Biesta (2020), ser professor envolve uma série de elementos que
ultrapassam a simples transferéncia de informacgdes, ou seja, argumenta que o papel
do professor ndo consiste somente em fornecer contetdo aos alunos. Para tanto, ele
destaca trés dimensdes essenciais do ensino: qualificacdo, socializacdo e
subjetivacdo. A qualificacdo diz respeito a transmissdo de conhecimentos e
habilidades necessarias para os alunos se tornarem competentes em determinadas
areas. A socializacéo refere-se ao processo de formacgédo dos alunos como membros
de uma comunidade, aprendendo normas, valores e praticas sociais. Ja a
subjetivacao esta relacionada ao desenvolvimento pessoal dos alunos, ajudando-os

a se tornarem sujeitos autbnomos e reflexivos.
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Compreendo a partir de Biesta (2020) que o ensino para as professoras
perpassa por estas dimensdes. Trago como exemplo, quanto a subjetivacdo o

narrado pela professora Pinot Noir:

E que a gente n&o sabe ali dentro. Eu n&o sei o que que é cada
um, o que cada um fez, mas quem esta ali entre eles, sabe?
Entdo, algumas palavras ou algumas formas de se dirigir ao
colega. Eu procuro nado deixar, porque da para perceber que é
uma forma de falar, olha, eu sou fulano, entdo vocé tem que as
vezes, né me ouvir, t4? Entdo a gente tenta, gente, tenta fazer
dessa forma justamente para ele saber que ali dentro da sala de
aula é todo mundo igual. (Pinot Noir)

Assim, quando a professora Pinot Noir se opfe a “algumas palavras ou
algumas formas de se dirigir ao colega”, compreendo que € uma maneira da
professora demonstrar ‘justamente para ele saber que ali dentro da sala de aula é
todo mundo igual”, mas também, de contribuir para o desenvolvimento pessoal
destes jovens.

Neste viés, acredito que as professoras nos centros socioeducativos por
apresentarem uma escuta ativa dos jovens, ao oferecer-lhes um espaco para
expressarem sSeus pensamentos seguros, sentimentos e preocupacgoes,
desempenham um papel importante na construcdo da autoestima, no
desenvolvimento da autoconsciéncia e na promocao da autonomia dos jovens.

Por fim, é importante ressaltar que os contextos dos Centros de Atendimento
Socioeducativos apresentam desafios Unicos. Vez que as professoras precisam lidar
com situacBes complexas, como a violéncia, a marginalizacdo social e os traumas
vivenciados pelos jovens, que permeiam a constituicdo desta ambiéncia. Logo, na
ambiéncia do socioeducativo o trabalho com a linguagem oral dos jovens requer do
professor sensibilidade, empatia e habilidades, que vao além das apresentadas até
aqui.

Neste contexto, dou sequéncia na analise do material empirico. Para tanto,
classifiquei as narrativas que atendiam ao objetivo da dissertacdo de analisar e
problematizar as narrativas das professoras de Lingua Portuguesa a respeito da
linguagem oral dos jovens em cumprimento de medida de internagéo socioeducativa

no Estado de Mato Grosso, utilizando-me da divisdo em trés unidades analiticas: a)



108

a linguagem oral dos jovens e o0os modos de reconhecimento desta pelas
professoras; b) as concepc¢des de linguagem abordadas a partir das narrativas das
professoras sobre a oralidade dos jovens do socioeducativo; ¢) como as professoras

trabalham/organizam a prética docente com a linguagem oral.

6.2 A linguagem oral dos jovens e os modos de reconhecimento desta pelas

professoras

A linguagem oral dos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas é
um tanto quanto singular. Especialmente as girias, que perpassam pelo crivo do
prestigio social quanto ao uso. Por isso, ao tratar dos dados coletados nas
entrevistas narrativas ocorreu-me enquanto pesquisadora uma inquietacdo quanto a
forma como as professoras identificavam e tratavam esta linguagem oral. Isto
porque, as narrativas a respeito da linguagem oral, apresentaram-se em uma
construcdo ténue entre o valorizar a variacao e subjuga-la.

Para melhor compreender a forma de olhar das professoras diante da
linguagem oral dos jovens e como elas a compreendem, comego com 0 pensamento

do professor e linguista brasileiro Dino Preti (2004, p. 19):

Quando falamos em prestigio social, podemos lembrar que a lingua
funciona, numa sociedade, como uma marca social de um grupo, como um
elemento identificado, & semelhanca do que ocorre com o vestuario. H&
inegavelmente, roupas que sdo indices de maior prestigio social para seus
usuarios. Nao se trata propriamente de roupas “superiores”, mas que sao
julgadas como tal pela comunidade, em razao de uma série de motivos, que
vao desde o fato de serem preferidas pelas pessoas de condi¢édo e status
social mais elevado, até o fato de estarem ligadas a uma elite social, assim
considerada pela prépria sociedade.

Desta maneira, diante da analogia entre roupas “superiores” condicionada ao
julgamento social e a utilizacdo de girias pelos jovens na oralidade dentro do
socioeducativo, passo a utilizar como unidade de analise o “reconhecimento”. Nao
busco chancelar uma visédo de (des)prestigio social em relacéo a linguagem oral dos
jovens sob a ética do narrado pelas professoras. Mas sim, problematizar a forma
como ocorre este reconhecimento e 0s possiveis desdobramentos deste.

Assim, trago para pensar o reconhecimento em uma perspectiva filoséfica a
partir de Paul Ricoeur (2006, p.75), explicando que “trata-se de agrupar sob o modo

da tentativa algumas das experiéncias mais significativas que demonstram a
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separacao entre reconhecer e conhecer, sem ainda abandonar a especificacdo da

ideia de reconhecimento pela de identificagcdo”. De modo a ilustrar, colaciono o

fragmento:

Tudo que eles falavam, eu cheguei e falei, gente, eu vou
precisar de um glossario porque eu ndo compreendo nada
disso que vocés falam. Entdo, assim, o primeiro contato, a partir
da linguagem foi muito complexo para mim. Porque eu ja tinha
muito tempo que eu estava trabalhando sé com ensino da EJA,
entdo assim, o perfil também é bem diferente de alunos da
rede, né? Nao € o mesmo perfil de alunos regulares. A gente
vai se acostumando com a giria que ele [aluno do
socioeducativo] esta usando, tem um perfil, um jeito diferente.
Séo alunos que ja falam com um discurso mais especifico, os
alunos do socioeducativo. O discurso deles é totalmente
diferente. Cada palavra que eles falavam eu ficava, que que €&
isso? Espera ai, gente, comeca de novo. Eu ndo estou
entendendo, entdo, coisas simples. Eu ndo consegui entender
(Cabernet Suavignon).

No excerto, a professora Cabernet Suavignon se depara com a situacéo de

nao compreender a linguagem utilizada pelos alunos do socioeducativo. Por esta

razao, ela tenta aproximar o que eles falavam de suas vivéncias com o ensino que

ministrou a outros estudantes do ensino regular. Assim, buscou uma familiaridade,

todavia conclui que possuem perfis diferentes, e, portanto, para entendé-los opta por

construir um glossario, no sentido literal. A respeito desta construgcdo de linguagem

oral dos jovens do socioeducativo, destaco o estudo de Priscila de Oliveira Xavier
Scudder (2011, p. 66):

[0 jovem do socioeducativo] atribui & linguagem oficial significacbes que
fogem ao dominio da academia e da norma culta, das regras gramaticais,
dos dicionarios de anténimos e sinbnimos; um instrumento seu, mensagem
cifrada, trata-se de um cédigo acessivel a um grupo pouco abrangente; cria
um dialeto onde o transito é restrito, onde o0 ingresso para tornar-se membro
do grupo, passa pelas cerimbénias que a sacralizam: abandono, violéncia,

racismo, preconceito, prisdo...

O estranhamento da linguagem apontado no relato da professora Cabernet

Suavignon:“Cada palavra que eles falavam eu ficava, que que € isso? Espera ai,

gente, comega de novo” vem ao encontro do destacado por Scudder (2011), pois a

linguagem oral para o jovem do socioeducativo € um instrumento seu. Ou seja, ele
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atribui a linguagem significacdes que fogem ao dominio da academia e da norma
culta, por isso compreendo que Cabernet Suavignon teve dificuldade de acessar
esse codigo, por ndo pertencer ao grupo.

Neste contexto, para melhor evidenciar a linguagem oral dos jovens do
socioeducativo com relacao a atribuicéo de significacao e possibilitar a compreenséao
de o porqué a professora Cabernet Suavignon se viu a margem da comunicacao,

trago aqui o relato dela:

No primeiro dia, que eu estava |4, eu cheguei no periodo da
manhda. Quando cheguei l4, quando eu entrei, a gente tinha um
intervalo junto com eles. A hora do lanche deles a gente nao
saia. Eles (agentes) ndo abriram a grade pra gente sair. Era
aula corrida. E ai um aluno falou, nossa, mas a Julha esta
gostosa, mas a Julha esta gostosa e eu falei, gente, quem que
sera Julha? E eu olhei e falei, gente, ndo tem nenhuma menina
aqui, ndo é? Pra ser chamado de Julha. Ai eu peguei na hora.
Eu falei, gente, o qué, quem € a Julia? Julha, professora, é a
comida, né? Ah, entdo ta bom, entdo. Entdo ta explicado. Entéo
assim, essa foi a primeira palavra que eu falei, gente, eu tenho
gue saber o que que é, e ai tem bigorna que é a grade, né?
Tem o latr6, que €& o banheiro, boi. Eu ja conhecia pela
expressdo do prisional, porque eu ja tinha visto em outros
trabalhos a palavra boi, se referindo a privada, né? Mas outras
palavras eu ndo conhecia, ndo, ndo conhecia mesmo. Entdo
assim, essas foram de cara as primeiras. Mas a Julha foi a que
mais me chamou atencéo, porque eu fiquei assim curiosa para
saber quem que era a Julia e a Julha era comida (Cabernet
Suavignon).

De acordo com o evidenciado até aqui, é possivel perceber conforme aponta
Ricoeur (2006), que o reconhecimento envolve uma dinamica complexa entre o
familiar e o desconhecido. Ele argumenta que o reconhecimento surge a partir de
um confronto com o desconhecido, com aquilo que esta além do alcance da
experiéncia e das categorias conhecidas.

E nesse encontro com o desconhecivel que ocorre a necessidade de atribuir
sentido e significado, a fim de integra-lo & nossa compreensdo do mundo. E o que a
professora Cabernet Suavignon procurou fazer, demonstrado pela sua insisténcia -
“Espera ai, gente, comeca de novo” - em trazer para o seu mundo de professora de

lingua portuguesa o significado das expressdes ora desconhecidas — as girias.
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Assim, assumindo o processo de reconhecimento apontado por Ricoeur

(2006, p. 77) compreendendo que:

N&o falamos de reconhecimento enquanto deformacdes de perspectiva que
ameacam 0 processo quase instantaneo de identificacdo que opera no nivel
antepredicativo do olhar. Para essa identificacdo concorrem juntos a
apresentacédo do objeto e a orientacdo ndo apenas do olhar, mas também
do corpo inteiro engajado na exploracao passiva-ativa do mundo.

E possivel perceber que primeiro a professora Cabernet Suavignon passou
por um momento de estranhamento da linguagem oral dos adolescentes do
socioeducativo, uma hesitacdo, mas apoés isto, ela assume “A gente vai se
acostumando com a giria que ele [aluno do socioeducativo] esta usando, tem um
perfil, um jeito diferente”. Isto vem ao encontro do disposto por Ricoeur (2006), apés
uma hesitacéo, surja o reconhecimento.

Neste sentido, ao considerar a linguagem oral dos jovens em cumprimento de
medidas de internacdo, a professora Cabernet Suavignon primeiro pela via
interpretativa busca compreender a linguagem (giria) e na sequéncia narra que o
aluno do socioeducativo “tem um perfil, um jeito diferente. Sdo alunos que ja falam
com um discurso mais especifico[...]. O discurso deles é totalmente diferente”.

Assim, quando as professoras realizam um movimento que implica em uma
capacidade de atribuir sentido as experiéncias e aos outros, de forma a criar um
contexto compreensivel e coerente, compreendo que estdo realizando o

reconhecimento, uma vez que:

a identificacdo se baseia entdo em constantes perspectivas referentes ndo
apenas a forma e a grandeza, mas também a todos os registros sensoriais,
da cor até o som, do sabor até os aspectos tateis do peso até do
movimento. [...] € preciso acrescentar imediatamente que, nessa relacéo de
familiaridade com as coisas, ndo ha espaco para se falar em
reconhecimento. A possibilidade de um equivoco se afirma: utilizarei um
mesmo nome para essa sequéncia de perfis? Ser4 somente apdés uma
hesitacéo [...], que diremos reconhecé-lo; o que reconhecemos entdo € um
estilo, o fundo de consténcia da coisa. A perturbacdo pode provir ainda da
presuncéo de contornos incertos, talvez até mesmo inquietantes; esse mal-
estar esta ligado a estrutura de horizonte da percep¢ao. (RICOEUR, 2006,
p. 77).

Ademais, o reconhecimento vai muito além de decodificar as girias utilizadas
pelos alunos do socioeducativo. De acordo com Ricoeur (2006) o reconhecimento é

uma acao reciproca e dialdgica. No fragmento que segue a professora Malbec relata
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como a linguagem oral dos jovens € incorporada por ela e os demais professores da

instituicdo escolar,

Olha, a gente [a professora/informante e o0s colegas
professores que atuam na unidade de internacdo] esta usando
bastante linguagem oral a deles também. Até para impor
respeito e tudo mais. A gente esta falando bastante a lingua
deles. Mas a gente, no ensino da lingua portuguesa, quando a
gente esta falando, conversando sobre qualquer assunto, eles
falam que ndo conseguem entender. Dizem, € o jeito que a
senhora fala, ta..na...na... Entdo, a gente ndo consegue que eles
se concentrem, eles querem ouvir pouco, falar muito menos com
a gente sobre o assunto da aula, e ai logo comeca a conversa
entre eles. E 0 momento que eles tém pra conversar (Malbec).

No que se refere ao uso da linguagem, a professora assume ‘usar bastante a
linguagem oral deles”, para garantir uma comunicagdo entre ambos. Contudo, o
movimento inverso — 0s alunos apropriarem-se da linguagem da professora — nao
ocorre, pois conforme argumentado, no ensino de lingua portuguesa os alunos nao
conseguem entender o jeito que ela fala.

Nesse espaco de aprendizado, a reciprocidade se revela na troca equitativa
de ideias e perspectivas entre ambos 0s grupos, onde a voz dos alunos é valorizada
tanto quanto a dos professores. Entretanto, no uso da linguagem oral parece-me nao
haver reciprocidade no campo seméantico. Compreendo que a professora Malbec ao
dizer que “a gente ndo consegue que eles se concentrem, eles querem ouvir pouco,
falar muito menos com a gente sobre o assunto da aula, e ai logo comeca a
conversa entre eles. E o momento que eles tém pra conversar” esteja em busca de
um dialogo construtivo.

Porém, neste narrar fui tomada por um desconforto, porque os educadores
nao apenas compartilham informacdes, mas também se abrem para a escuta atenta
dos relatos, experiéncias e questionamentos dos alunos. Fiquei refletindo, se a
professora Malbec chegou a cogitar que pelo fato de os alunos ndo compreenderem
a linguagem oral dela, deixavam de interagir sobre o assunto proposto. Claro que
nao posso afirmar se sim ou ndo. Mas nao posso deixar de registrar minha
inquietude. Afinal, ao adotar uma abordagem dialégica, os professores incentivam a

coconstrugcdo do conhecimento, estimulando a participacdo ativa dos estudantes e
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fomentando debates reflexivos. Esse processo ndo apenas enriquece a
compreensao dos temas abordados, mas também fortalece os lagos de confianca e
respeito mutuo, criando um ambiente propicio ao crescimento intelectual e
emocional de todos os envolvidos.

Além disso, aproximando-se da ideia de Ricoeur (2006) que a identidade
pessoal e coletiva é formada por meio das relagcfes intersubjetivas, nas quais nos
reconhecemos e somos reconhecidos pelos outros.

Diante do exposto até aqui, percebo a complexidade entorno do uso da
linguagem oral nesta ambiéncia, tanto para o professor quanto para o aluno (ndo
gue em outros espacos seja simplorio). Neste viés, o exercicio dialégico entre
ambos pressupde que compartilhem do conhecimento das variagbes de linguagem

(formal/informal).

A gente, inclusive depois com o tempo, a gente passa a utilizar
esses jargdes, né? Que dizem que € ali do linguajar proprio
deles. Que é da cultural ali, daquela vida do crime, eles, eles se
utilizam desta linguagem (Malbec).

No relato, a professora Malbec, nomeia a linguagem oral utilizada como
‘jargdo”, e por meio da indagacdo expressada com o cacoete “né”, denota a
incerteza quanto a classificacdo. Deste modo, ressalto que irei tratar aqui, como
giria. Compreendo que a professora incorpora as formas girias em seu repertorio
linguistico de modo a contribuir para uma interagdo com os alunos.

Nesse sentido, de incorporacdo de vocabulario visando a interacao,
compreendo a acdo como uma forma onde o reconhecimento ndo é apenas uma
guestao individual, mas também social e cultural. Como pode ser observado quando
a professora Merlot classifica as girias utilizadas pelos alunos por meio das locucdes
adjetivas “privados de liberdade” e “especificas do crime”, que se assemelha ao

mencionado pela professora Malbec - uma linguagem tipica da “vida do crime”,
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E principalmente quando a gente esta trabalhando, a lingua
portuguesa, eles véem com a linguagem propria, isso é fato -
As girias - elas estdo ali, e € uma giria especifica de privados
de Liberdade. Entdo, eles tém aquelas girias que séao
especificas do crime. Isso € notorio. Nao sei se fora, eles
utilizariam, mas ali dentro eles utilizam. Entdo eles até usam
algumas palavras, que eu até pergunto o significado, porque as
vezes sdo girias que eu ainda ndo conheco e ai eles explicam
todo o processo (Pinot Noir).

A professora Pinot Noir, entre as professoras, é a Unica que quando assumiu
as aulas na unidade socioeducativa ja tinha uma vivéncia oriunda do ensino em
ambiente de reclusdo, especificamente, no ensino prisional (modalidade EJA -
Ensino de Jovens e Adultos). De repente, para Professora Pinot Noir ouvir a
linguagem oral dos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas néo lhe
causava estranhamento aos ouvidos, visto que ja tinha internalizado a variacdo em
seu campo de percepcdo. Todavia, € possivel destacar que devido a esta
conformacéao, percebo que deixou de lhe ocorrer que “a cada novo reconhecimento,
a cada novo encontro, a cada nova conversa, a cada novo ato educativo, tudo
deveria voltar ao inicio, tudo volta a comecar, tudo é transformacao, mistério, um
incerto ndo saber”. (SKLIAR, 2018. p. 215).

Ademais, ao afirmar “isso € notorio”, a professora Pinot Noir deixa transparecer
que reconhecer as girias da maneira como narrou fosse algo “facil” de concluir.
Porém, sera mesmo que as girias utilizadas sédo especificas deste publico (jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas)? Teriam as professoras Pinot Noir e
Malbec, realizado o exercicio do reconhecimento pautado em um processo de
hesitacdo, em uma relacdo dialdgica intersubjetiva e construcdo de identidade
coletiva? Questiono, ndo com o intuito de obter respostas, mas na intencédo de
provocar a reflexdo entorno da percepcdo das professoras acerca do uso da
linguagem oral pelos jovens do socioeducativo.

Contudo, no relato da professora Cabernet Suavignon sobre a atividade que
realizou com os alunos confeccionando um glossario com o vocabulario utilizado
nesta ambiéncia, ela destaca a linguagem oral por outro angulo, ndo que contrarie
totalmente as professoras Pinot Noir e Malbec, mas que nos impulsiona a olhar para

a linguagem oral de outra maneira.
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Quando eu fui fazer o glossario mesmo, teve muitas palavras
gue eu sentei com eles, eu tirei tipo, umas 3 aulas, eu falei,
gente, vamos sentar e fazer isso agora, porque eu preciso
compreender muito bem. E ai muitas coisas das que eles
falavam: - Ah! professora, a gente fala isso, isso, isso... Eu falei,
gente, mas isso [algumas girias], a gente usa la fora também
[fora da unidade de internacéo], entdo ndo é uma coisa tipica de
vocés. E uma coisa s, que todo mundo fala é, é natural, ai é o
usual. Entdo, assim, eu ndo pude perceber uma coisa assim no
gue eles me falaram que eu pudesse identificar como uma
variacdo da lingua. No caso, uma forma especifica de falar ndo
foi uma coisa s6 deles. O que foi s6 deles, eu, eu separei,
separei, eu acho que 200, 200 lexias simples e 200 lexias
complexas. Mas eles me falaram muito mais, s6é que a maioria
eu vejo que nao precisa estar naquele ambiente para usar
(Cabernet Suavignon).

A professora Cabernet Suavignon chama atencdo para o fato das girias, uma
marca da linguagem oral dos jovens, também ser encontrada para além do ambiente
de internacdo — “no que eles me falaram que eu pudesse identificar como uma
variacdo da lingua. No caso, uma forma especifica de falar ndo foi uma coisa so
deles” — ou seja, na atividade de elaboracéo de glossario a professora exerceu outra
percepcao acerca das lexias (palavras) simples e compostas tabuladas por ela.

Assim, considerando o viés de percepcao da professora Cabernet Suavignon

recorro a afirmacdo de Preti (2004, p. 9), que nos ajuda a refletir sobre essa

questao:

Se se empregam mais formas girias, é porque a irreveréncia e
agressividade natural desse vocabulério corresponde melhor ao clima de
agressao as instituicbes tradicionais e porque, hoje, se reconhece nesse
fenbmeno vocabular uma fonte muito importante de criatividade do Iéxico
popular; se estdo perdendo-se os tabus linguisticos, é porque antes ja se
haviam perdido muitos dos tabus morais da sociedade contemporanea; se
houve valorizacdo da linguagem coloquial, € porque os movimentos
democraticos tém valorizado a cultura popular; se novas maneiras de dizer
constituiram, é porque se alteraram profundamente os critérios de
aceitabilidade social da linguagem. (PRETTI, 2004, p.19)

De acordo com Preti (2004) é possivel perceber a importancia de relacionar o
ensino da linguagem oral com as transformacdes sociais e culturais. No contexto

socioeducativo, isso inclui reconhecer e valorizar as formas girias, refletir sobre os



116

tabus linguisticos e morais, valorizar a linguagem coloquial e acompanhar a
evolucdo dos critérios de aceitabilidade social da linguagem. Como por exemplo, o
caso da professora Cabernet Suavignon, que elaborou um glosséario junto com os
alunos, o ensino da linguagem oral se torna mais relevante, inclusivo e prepara os
estudantes para se comunicarem efetivamente em uma sociedade em constante
mudanca.

Ademais, Scudder (2011, p. 26) provoca-nos a pensar nas demais
manifestacbes e linguagens operadas pelos jovens como estratégia identitaria e
contestadora. Afirma a pesquisadora em sua dissertacdo de mestrado junto aos

jovens do socioeducativo que

Tatuagens, piercings, bonés, “roupas pela ordem”, inversdo de objetos,
funk, rap, teatro, vocabulario préprio... sdo pistas, indicios que encontrei ao
investigar as praticas culturais, as taticas e artimanhas construidas por
esses adolescentes no interior de uma maquina de guerra. Estes sinais
encontrados possibilitaram a constru¢do de uma escrita sobre a histéria de
uma guerra, de uma espécie de guerra silenciosa, nas instituicdes e nas
desigualdades econémicas, na linguagem e até no corpo dos individuos, e
da percepc¢ao das linhas de fuga tragadas pelos confinados para escapar ao
peso da tecnologia do poder existente e exercida nesta maquinaria, no
Pomeri.

A autora considera a linguagem uma das artimanhas construidas pelos jovens
dentro do socioeducativo sendo a percepcédo de fuga para escapar ao peso da
tecnologia do poder existente na ambiéncia. A partir disso, compreendo que se trata
de olhar para a linguagem oral dos jovens, transpor aquilo que aparentemente
emerge e realizar um movimento mais profundo, um estranhamento.

Deste modo, a fuga ao poder institucionalizado apontado por Scudder (2011)
se relaciona com o apontado por Preti (2004), pois, se ha um maior uso de formas
girias na linguagem oral, isso ocorre porque a irreveréncia e agressividade natural
desse vocabulario correspondem melhor ao clima de questionamento as instituicdes
tradicionais.

O exercicio de estranhar a linguagem oral vem ao encontro do que sugere
Ricoeur (2006) ao tratar do reconhecimento, como uma perturbacao que pode provir
ainda da presuncao de contornos incertos, uma inquietacdo, um mal-estar ligado a
estrutura de horizonte da percepcdo. Por conseguinte, Vicente da Costa Junior
(2012, p 130-131) assevera que:
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Além de considerar a questdo da linguagem dos adolescentes/educandos
[...] como um meio de expressar pedagogicamente a sua relacdo com seus
companheiros de classe ou unidade, bem como com educadores e
educadoras o0 mesmo os agentes publicos da fundagdo CASA, de forma
desigual e opressora, caracterizando-a como expressdo de relacdes de
poder, ainda é possivel perceber, juntamente com a oralidade, atitudes e
expressdes artisticas que denotam esse poder ao mesmo tempo em que se
revelam nessas praticas, formas de resisténcias ao poder coercitivo e
vigilante instaurado nessa unidade de internacéo.

Através da sua forma particular de se comunicar, expressar atitudes e
manifestacdes artisticas (SCUDDER, 2011; COSTA JUNIOR, 2012), os alunos do
socioeducativo buscam subverter as normas e os padrdes impostos, contestando a
autoridade e exercendo uma forma de poder prépria (COSTA JUNIOR, 2012).

Entendo que, essas formas de poder préprias oriundas do uso da linguagem oral

ganham conotac¢des diversas como apontado pelo relato da professora Pinot Noir:

As girias, principalmente, sdo especificas daquele grupo. E eles
sabem que muitas vezes quando eles querem é... E por isso
que eu falei Ia no inicio algumas falas eu ndo deixo dentro da
sala de aula justamente porque da para perceber que ele esta é
tentando intimidar. Porque talvez a4 fora ele tenha uma outra, eu
nao sei como que ele chama, talvez la fora ele seja uma outra
pessoa que tem um status dentro do crime. E que a gente ndo
sabe ali dentro. Eu ndo sei 0 que que € cada um, o que cada um
fez, mas quem estd ali entre eles, sabe. Entdo, algumas
palavras ou algumas formas de se se dirigir ao colega eu néo
deixo (Pinot Noir).

Diante do relato da professora Pinot Noir podemos observar essa relagao
entre poder e resisténcia, visto que ela constata na fala do aluno [aqui compreendido
de forma geral] - “que ele esta tentando intimidar”. Na sequéncia, ela ndo permite o
uso de “algumas palavras ou algumas formas de se dirigir ao colega”.

Compreendo neste movimento que a Professora Pinot Noir € atravessada
também pelas relagbes de poder que circulam nesse ambiente. Além disso, percebo
gue ha resisténcia, ndo apenas pela linguagem utilizada pelo aluno em si, mas pela
atitude da professora perante essa utilizacdo — “algumas palavras ou algumas
formas [...] eu ndo deixo”. Neste mesmo sentido a professora Pinot Noir ainda

complementa:
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Sempre deixando bem claro que é quando vocé percebe que
aquela linguagem pode interferir no ambiente de sala de aula,
eu ja tento ndo deixar. Por exemplo, se vocé vé que ele fala
determinada palavra e vocé sente que o outro colega silenciou,
ou que o outro colega € meio que ficou retraido? Vocé ja nao
deixa porque vocé sabe que aquilo ali € uma forma que ele esta
utilizando para mostrar um certo poder ou certo dominio ali,
dentro da sala de aula (Pinot Noir).

Ademais, Foucault (2014) também argumenta que as praticas de resisténcia
sdo inerentes ao exercicio do poder, pois surgem como reacdes as estruturas de
controle. Nesse sentido, compreendo que na ambiéncia ha uma oscilacdo entre
guem exerce a resisténcia pela linguagem e/ou atitude, ora os alunos por meio das
atitudes e linguagem oral, ora pela acdo da professora. No excerto, a situacdo de
uso da giria foi vedada pela professora ndo porque houve a utilizagéo da giria em si,
mas pelo aspecto semantico no campo do desrespeito e da agressédo, que nao
condizem com o espaco da sala de aula. Compreendo também que a acédo da
professora seria a mesma se usando a linguagem formal o jovem incorresse na
mesma atitude.

Logo, tanto a linguagem quanto as atitudes podem ser interpretadas como
formas de resisténcia, pois, a0 mesmo tempo em que revelam o poder opressor
existente na unidade de internacdo, também desafiam e questionam essa
dominacdo. Ademais, € importante ressaltar que a linguagem néo apenas identifica,
tal como nos esclarece Veiga-Neto (2016, p. 84). A compreendemos “[...] como
constitutiva do nosso pensamento e, em consequéncia, do sentido que damos as

coisas, a nossa experiéncia, ao mundo”.

A primeira coisa que eu falo é ndo tentar tirar isso deles [a
giria]. Porque é igual nos, como professores de lingua
portuguesa. Nés, a nossa funcdo é usar a lingua da melhor
forma possivel, da forma mais correta possivel, né? Porque
apesar de a lingua ser mutavel, tem muita variacdo, muita
mudanca, muito aperfeicoamento ao longo do tempo, mas a
gente ndo pode tirar a identidade de cada falante (Cabernet

Suavignon)
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Portanto, a partir da narrativa da professora Cabernet Suavignon compreendo
a singularidade da linguagem oral e suas situagfes de uso, como também que o
reconhecimento da linguagem oral dos jovens em cumprimento de medidas de
internacdo pressupfe a compreensdo da linguagem. Neste viés, como uma
expressdo do poder e das dinamicas de constituicdo de identidade, bem como a
defesa da preservacdo da identidade linguistica dos falantes diante das normas
impostas pela educacéo e pela sociedade.

Assim, dado que as professoras deixaram evidente o uso das formas girias no
ambiente do socioeducativo, passo na proxima secéo, a tratar dos modos como as

professoras concebem a linguagem.

6.3 A linguagem oral dos jovens do socioeducativo: concepc¢des a partir das

narrativas das professoras

Comeco esta secdo explicitando, primeiramente, reflexdes que me
perpassaram no decorrer da pesquisa, pois enquanto pesquisadora, vi-me em um
exercicio bastante complexo.

Ao conhecer as professoras, realizar as entrevistas e transcrever suas falas;
pude experimentar uma sensacdo de quase “tatear” o narrado, ou seja, por um
momento a pesquisadora se viu fundida as professoras, em uma transposi¢cdo, como
se eu estivesse ali (nas salas de aula anexas). O que me deixou em uma posicao
inquietante. Visto que, o narrar demonstrava como elas compreendiam a linguagem
oral e quais concepc¢des vinham a tona por meio das narrativas.

Isso provocou em mim enquanto pesquisadora, mas principalmente como
professora de Lingua Portuguesa, uma reflexdo quanto a minha formacéo em Direito
e Letras. Ambas as graduacdes perpassaram por uma linha curricular marcada pelo
posititvismo, caracteristico da modernidade. No entanto, ao ingressar no mestrado
em Educacdo, com professores e orientador que trabalham na perspectiva pos-
estruturalista, as minhas certezas se transformaram em incertezas, e aquilo que
para mim parecia ser obvio e natural agora ja ndo o é. No que se refere a tematica

desta dissertacéo,

como ja nascemos mergulhados no mundo da cultura, tomamos a
linguagem como um recurso natural e de modo ndo problematizado,
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ignorando as regras segundo as quais os discursos se formam e se
articulam. (VEIGA-NETO, 2002, p. 32).

Nesse contexto, de tomar a linguagem de modo n&o problematizado como
alertado por Veiga-Neto (2002), junto com as narrativas das professoras a respeito
da linguagem oral dos jovens do socioeducativo, movimentei-me no caminho
inverso. Isto é, dentro da perspectiva pés-estruturalista, olhando para a linguagem,
compreendendo que ndo ha uma unica ou "melhor" concepc¢éo para o trabalho com
a linguagem oral, pois essa abordagem enfatiza a multiplicidade de significados e a
natureza fluida e constitutiva da linguagem.

Neste viés, passo a apresentar e analisar o narrado pelas professoras,
destacando as concepgdes por elas evidenciadas a respeito da linguagem oral. De
inicio, o que me saltou aos olhos na narrativa das professoras, quanto a concepcao
de linguagem oral dos jovens do socioeducativo, consistiu na marcagcao entre o uso
da oralidade e da escrita em “determinados lugares”, ou seja, todas elas apontaram
situacOes de uso em que caberiam esta ou aquela modalidade.

Destaco que, os modos girios sdo uma marca forte da linguagem oral dos
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, como ja abordado nas sec¢fes
1 e 2 deste capitulo. Por isso, quando as professoras apresentaram suas narrativas
ao se referir a linguagem oral dos jovens, abordaram, cada qual a sua maneira,

como tratam a linguagem oral — sobretudo as girias - e a linguagem escrita.

Eu tento explicar para eles a diferenca de vocé falar e vocé
escrever. Entdo eles tém a nocdo, esse entendimento que na
fala eles estdo falando a giria porque faz parte do ambiente
deles ali, na escrita ndo pode, né? A gente tem que seguir as
regras e ai as vezes eles falam: “ ai, professora, mas eu falo
assim!” - Falo, se vocé fala assim, vocé ndo vai escrever assim,
né? Porque a escrita, ela...vocé, se vocé for fazer um vestibular,

um ENEM vocé precisar produzir uma redacao (Pinot Noir)

Pelo apresentado no excerto, a professora Pinot Noir aponta que ha diferenca
entre falar e escrever, justificando que “na fala eles estédo falando a giria porque faz
parte do ambiente deles ali, na escrita ndo pode”, pois ‘tem que seguir as regras” e
para finalizar o raciocinio, e valida-lo, pauta-se na situacdo de uso, empregando

como exemplo: “fazer um vestibular, ENEM, produzir uma redagédo”. Para
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contextualizar essa diferenciacdo realizada por Pinot Noir, apresento um fragmento
da obra “Que gramativa estudar na escola?” de Maria Helena de Moura Neves
(2003, p. 1299) onde explica que:

[...] Ndo é necessario grande esforco de investigacdo para verificar,
historicamente, que as sociedades sempre elegeram padrdes linguisticos
como desejaveis, o0 que ja deixa assentado que a questdo é
primordialmente social, ndo inerentemente linguistica, pois dificilmente
alguém podera apontar razdes internas a organizacdo das linguas para
discriminar alguns dos usos que dela fazem seus falantes. Essa fixacédo de
padrdes ocorreu a despeito de ser bastante evidente o fato de que é
inerente as linguas naturais a existéncia de mudanca, decorrente da
existéncia de variacéo.

Compreendo, assim como apontado pela autora, que nas sociedades sempre
houveram modalidades de linguagem aceitas em detrimento de outras, por razbes
de prestigio social e ndo por aspectos linguisticos. Logo, quando a professora Pinot
Noir aponta as situacdes de uso da linguagem escrita assentada em exames,
verifico assim, a énfase dada a esta sobrepondo-se a oral.

Nessa mesma direcdo, vemos outra professora ratificar essa postura, que

tangicia entre a limitacao e a adequacao, apontada pela Pinot Noir:

[A giria] pode ser usada. Na forma oral, o autor, falando na
forma oral, pode usa-la, porque assim... principalmente naquele
ambiente. Eles se compreendem muito bem. Entdo assim é... A
gente sabe que qualquer coisa que eu for colocar |4 para eles
discutirem para eles apresentarem pra eles, é de ser trabalhado,
planejado. Eles vao conseguir fazer isso? Porque a
compreensao deles é incrivel. O comprometimento deles no
momento da aula é muito bom. Entendeu? Entdo eu sei que isso
pode ser usado. SO que a Unica coisa que eu tento deixar o
mais claro possivel, pode ser usado sim, s6 que s6 da boca pra
fora. Na boca da escrita, ndo pode. Eles tém que aprender a
usar, a separar a linguagem que eles usam, da linguagem que é
aceito pela sociedade. Em um material escrito. (Cabernet
Suavignon)

No mesmo sentido, a professora Cabernet Suavignon ratifica as percepcoes
da professora Merlot a respeito do uso da linguagem oral e escrita, pois, segundo
ela, os modos girios poderiam ser usados “sé da boca pra fora, na boca da escrita,

néo pode”. E acrescenta que “eles tém que aprender a usar, a separar a linguagem
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gue usam, da linguagem que é aceito pela sociedade”. Desta forma, denota-se que
tanto para professora Merlot, quanto para professora Cabernet Suavignon parece
naturalizado o ensino das modalidades de linguagem oral e escrita com a
preocupacdo de atender a um padrdo tedrico ideal atrelado a um julgamento de
valor.

A esse respeito Preti (2004) dispbe que todas as pessoas possuem uma
postura social em relagédo a linguagem, o que implica em fazer um juizo de valor. Ou
seja, elas tém a percepgdo de um padrao tedrico ideal, que consideram uma forma
superior de linguagem, mas que nem sempre pode ser alcancado, mesmo pelos que
conhecem todas as regras gramaticais. No entanto, os efeitos de sua existéncia se
manifestam em situacdes em que o falante reconhece sua dificuldade em "néo saber

se expressar" ou "nao conseguir escrever como desejaria”.

Portanto, estd implicita nesta atitude perante a lingua a ideia de existéncia
de uma norma subjetiva de bem expressar-se que seria a ideal e hipotética
linguagem culta. Ao lado dela, existe uma realidade objetiva, conhecida, que
resulta da maneira como as pessoas efetivamente praticam a linguagem na
comunidade, quando necessitam comunicar-se oralmente e por escrito. E o
gue denominamos de norma objetiva, que consta do comportamento real
dos falantes nas vérias situacdes de interacdo em que se envolvem. (IDEM,
2004, p. 13)

““

A professora Cabernet Suavignon ressalta ainda que “ principalmente
naquele ambiente, eles se compreendem muito bem” - ou seja, a utilizacdo dos
modos girios faz parte das situacbes de interacdo entre os falantes do
socioeducativo, marcando a existéncia de uma efetiva comunicacéo entre estes.

Neste viés, considerando o narrado até aqui pelas professoras, parece-me
que a sociolinguistica, area dentro da Linguistica para tratar das relacbes entre
linguagem e sociedade (ALKMIM, 2008), a Linguistica enquanto ciéncia (GABAS JR,
2008) ou enquanto disciplina importante para formacéo dos estudantes de Letras, e
ainda a ideia de que o ensino de gramatica ocupa papel principal nas aulas de
lingua portuguesa (MENDONCA, 2008), compdem o repertorio das professoras,
quica devido a sua formacéo académica.

Neste contexto, o modo como as professoras compreendem a modalidade de
linguagem oral e sua valoragédo perante a sociedade, mais especificamente, dentro
da ambiéncia do socioeducativo, constitui mesmo que de maneira ndo intencional,

penso eu, uma forma de negar a linguagem inerente do aluno — a giria.
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Em outras palavras, aquilo que se diz esta, sempre e inexoravelmente,
condicionado pelo ato de dizer, de modo que, como explica um
comentarista de Foucault, “a linguagem estd enraizada ndo na coisa
percebida, mas nos sujeito ativo. E mais o produto do desejo e energia do
gue da percepcdo e memoria”. Ou, nas palavras do proprio Foucault: “Se a
linguagem exprime, ndo o faz na medida em que imite e reduplique as
coisas, mas na medida em que manifesta e traduz o querer fundamental
daqueles que falam”. (VEIGA-NETO, 2, p. 85)

Assim, identifico no narrar das professoras Pinot Noir e Cabernet Suavignon
uma fenda (uma aparente dicotomia) criada entre oralidade e escrita. Dada as suas
falas, entende-se que na oralidade os modos girios sdo permitidos, presentes no
meio destes jovens e possibilitam uma efetiva comunicacédo entre eles. Contudo, na
escrita isto é interditado, ndo se € permitido, pois existem regras a serem seguidas.
E como se fossem dois mundos distintos, o falado e o escrito.

Neste exercicio de andlise fui levada, entao, a questionar: “sera mesmo que a
giria ndo cabe na escrita?” e “esses modos nao permitiriam um tipo de comunicacéo
escrita?”. Indo além, “haveria uma fundamentacgao tedrica em que “da boca pra fora
pode, na boca da escrita ndo”? — como sugeriu a professora Cabernet Suavignon.

Por conseguinte, no que se refere ao ensino, o “professor de linguas tem que
considerar inumeros contextos de fala, tirar partido das experiéncias comunicativas
dos alunos, de seus papéis sociais, de forma a desenvolver préaticas variadas de
letramento” (MOLLICA, 2009, p. 30). Tal sugestéo de acordo com a autora, pauta-se
no fato de que em uma sociedade complexa os falantes participam de diversos
eventos de fala, logo, apresentam perfis sociolinguisticos diferenciados.

Neste viés de complexidade atrelado a uma sociedade com perfis
sociolinguisticos diversos, trago para pensar a narrativa da professora Cabernet

Suavignon:

Entdo, assim eu tento [que] colocar isso para eles, e 0 que eles
falam nao é errado, porque néo é errado. A gente vé que nao é
errado 0 que a gente ensina na sala de aula. Poucas pessoas
utilizam e cada dia menos utiliza. A gente vé a Rede Social hoje
em dia, abreviacdo da lingua ta de uma forma tao rapida, que eu
nao consigo acompanhar. Eu ndo consigo entender o que eu
recebo pelo bate-papo do WhatsApp. Pelas abreviactes, entédo
assim, a lingua esta mudando, s6 que a escrita ndo muda, ainda
nao. Entdo, assim eu tento colocar muito isso para eles, mas
que o que eles falam nao é errado. O jeito que eles falam tem
muito aluno que fala errado, tem, tem muito aluno, mas esse dai
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€ de todo mundo. Nés, como professores, ndo falamos certo o
tempo todo. Minha voz, erramos, erramos na escrita, erramos
na fala. Entdo, assim eu coloco isso muito para eles. Eu nao
estou la para ficar corrigindo todo mundo. Eu estou la para
mostrar o que pode ser usado e como pode ser usado em um
local que pode ser usado (Cabernet Suavignon)

“

Por meio desta narrativa da professora Cabernet Suavigon, - o que eles
falam nao é errado, porque ndo é errado” - demonstra que a professora tem uma
compreensao de que “para gramatica normativa, € errado todo uso de linguagem
que esteja fora dos padrdes linguisticos estabelecidos como ideais” (MENDONCA,
2008, p. 235). Portanto, percebo que ela se aproxima da compreenséo
sociolinguistica, pois considera que estaria la “pra mostrar o que pode ser usado e
como pode ser usado em um local que pode ser usado” e ndo “para ficar corrigindo
todo mundo”.

Ainda no fragmento sob analise, um trecho me causou inquietacdo - “a lingua
estd mudando, sO6 que a escrita ndo muda, ainda ndo”. A afirmativa me remeteu a
ideia de uma lingua extremamente mutavel, porém, na sequéncia, de modo oposto,
a professora Cabernet Suavignon apresenta uma escrita imutavel.

Contudo, parece-me haver uma contradicdo em sua fala, ou pelo menos uma

possivel confusdo entorno do termo “lingua”, vez que:

As chamadas “gramaticas tradicionais” tomam por lingua uma de suas
variedades, desprezando as outras. Nesse caso, estudar gramética é
estudar as regras que regulam a “norma culta”, é saber o que pode ser dito
€ 0 que ndo pode — que costuma ser visto quase como sindnimo do que
pode ser escrito e do que ndo pode. Ensinar gramatica, nessa concepc¢ao, €
ensinar lingua, que, por sinal, € ensinar norma culta, o que significa ensinar
a desprezar outras variedades — ndo so por ignora-las, mas por considera-
las inferiores. (MENDONCGCA, 2008, p. 235)

Neste ponto, haveria uma pedra de toque, pois a professora Cabernet
Suavignon ao narrar - “A gente vé a Rede Social hoje em dia, abreviacdo da lingua
ta de uma forma tdo rapida, que eu ndo consigo acompanhar. Eu ndo consigo
entender o que eu recebo pelo bate-papo do WhatsApp. Pelas abreviacdes,” o que
aponta, ora o termo “lingua” referindo-se a linguagem escrita, ora se referindo a
linguagem oral.

Soma-se a isso, uma imprecisao relacionada a abordagem adotada para a

linguagem oral. Parece-me que existem distintos modos de percebé-la, atrelados a
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duas vertentes: o ensino da gramatica tradicional e a sociolinguistica. Na primeira a
lingua € tomada pelo ensino positivista, da norma culta, enquanto na segunda se
considera as situa¢des de uso de cunho sociolinguistico.

Assim, refletindo sobre o narrado pelas professoras até aqui, parece-me que
ao trabalhar com a linguagem oral desses jovens, a desconstrucdo, uma das marcas
do pos-estruturalismo, ndo figura no rol de abordagem delas. Isso porque nédo
verifiquei em suas narrativas agdes que evidenciassem uma andlise critica das
estruturas linguisticas e discursivas que moldam o significado. Como também, ndo
observei questionamentos acerca dos discursos dominantes e as hierarquias
implicitas, que dialogassem com as relacbes de poder subjacentes imbricados na
modalidade de linguagem giria.

Ademais, quando olho para abordagem da linguagem oral, verifico que as
professoras tém uma grande preocupacdo com o letramento dos jovens, o0 que €&
adequado, ja que sado professoras de Portugués exercendo suas funcdes docentes.
Todavia, parece-me haver uma constante dicotomia entre: linguagem oral/linguagem
escrita; linguagem formal/linguagem informal. Uma vez tomadas em si mesmas,
acabam reduzindo as possibilidades de se valorizar a diversidade de perspectivas e
interpretacdes dos falantes.

Além disso, o significado na linguagem oral é construido dentro de contextos
especificos e historicamente situados. Ao trabalhar com a linguagem oral dos jovens
na ambiéncia do socioeducativo € importante considerar o contexto social, cultural e
politico em que as narrativas sdo produzidas e recebidas, reconhecendo como
esses contextos influenciam a producédo e a compreensao da linguagem deles.

O ensino da variacdo da linguagem também auxilia os jovens a
compreenderem a importancia de se adequarem socialmente a diferentes ambientes
e situacbes. Eles aprendem que, em contextos mais formais, € mais adequado
utilizar uma linguagem mais culta, enquanto em situacdes informais, o uso coloquial
pode ser mais apropriado. Neste sentido, ao trabalhar com a linguagem oral, é
importante reconhecer a voz e a subjetividade dos falantes, valorizando suas

experiéncias e perspectivas individuais.
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Olha, muitas vezes, a gente tenta passar como é a linguagem
formal e nao trabalhar as girias deles. Mas devido o contexto em
que eles vivem, e também de onde eles vém, a gente sempre
tenta trabalhar as duas formas de linguagem: formal e informal.
Claro que dando énfase a linguagem mais formal, mas ndo é
para que ele esqueca das girias deles. Claro, dentro da lingua
portuguesa tem algumas girias mais aceitas pela sociedade
(Pinot Noir).

A norma culta da lingua portuguesa. Tenho trabalhado com eles
bastante, principalmente a partir do ano passado, que a gente
trabalhou muito redacédo, entdo eu tive muita dificuldade de
separar. A forma como eles [alunos do socioeducativo] falam, e
a forma como a lingua tem que ser usada dentro de um
ambiente académico, dentro de um documento oficial, a lingua
portuguesa. De fato, eu falei, gente, o que vocés falam é
aceitavel na fala, na escrita, ndo. Ndo, a gente ndo pode ser
assim, entdo assim é. Eu tenho trabalhado muito isso com eles
justamente para eles saberem onde deve ser usado,
determinado tipo de linguagem (Cabernet Suavignon).

Ao trazer os excertos, destaco nas falas da professora Pinot Noir a mencéo
“ao contexto em que eles vivem, e também de onde eles vém”, mostrando uma
percep¢ado em torno da vivéncia dos jovens e seu contexto, que possivelmente seria
considerada no trabalho dela com a linguagem. Porém, enfatiza que “a gente
sempre tenta trabalhar as duas formas de linguagem: formal e informal. Claro que
dando énfase a linguagem mais formal”, demonstrando, assim, a opcdo da
professora em enaltecer a modalidade formal.

Em paralelo, acrescento o narrado pela professora Cabernet Suavignon de
gue “a forma como eles [alunos do socioeducativo] falam, e a forma como a lingua
tem que ser usada dentro de um ambiente académico, dentro de um documento
oficial, a lingua portuguesa” como também o fato dela ter “trabalhado muito isso com
eles justamente para eles saberem onde deve ser usado, determinado tipo de
linguagem” reforcam os lugares de circulagéo e a forma de linguagem aceita nestes

contextos. Compreendo a partir da narrativa das professoras que a linguagem oral €
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colocada com menor énfase, visto que ambas reforcam na grande maioria das vezes
situacdes de uso formais.

De acordo com Mollica (2009) para adquirir um melhor entendimento do
fenbmeno da linguagem, é essencial compreender que os individuos possuem uma
habilidade gramatical que Ihes permite aprender uma lingua especifica, bem como
uma habilidade comunicativa que Ihes permite utilizar essas estruturas de maneira
eficaz em diversas situagOes de fala. Por consequéncia, tanto a professora Pinot
Noir, quanto a professora Cabernet Suavignon ao assumirem a abordagem da
linguagem oral, independente da énfase na modalidade formal, tratam da habilidade

gramatical e da habilidade comunicativa dos alunos.

Na fundamentacdo linguisitica indispensavel ao educador, é dado a
conhecer que os falantes competentes possuem naturalmente o
conhecimento desse divisor de aguas, sabem o que é produtivo e
pertinente em sua lingua, sabemos que pertence a estrutura da lingua e o
que ndo lhe pertence. Na fundamentacdo linguistica do educador,
importante que ele esteja certo de que os falantes nascem no seio de
comunidades de fala, de modo que se acham inseridos em culturas
diversas. (MOLLICA, 2009, p. 29)

D

Pensando a este respeito, ouso dizer que o olhar das professoras esta
voltado para habilidades gramaticais e comunicativas destinadas ao registro escrito,
enquanto para linguagem oral haveria uma “flexibilizacdo”. Como se,
aparentemente, o falar ndo estivesse condicionado a uma adequacdo de uso. Ao
concordar com Mollica (2009), os falantes nascem no seio de comunidades de fala,
varios sdo 0s meios de expressar a comunicacdo, mas questiono, em que momento
€ abordado o uso da linguagem oral sem ser reduzida a escrita, ou melhor, as
situacOes de uso da escrita?

Ao aprenderem a adaptar sua linguagem de acordo com o contexto, 0s jovens
do socioeducativo desenvolvem habilidades de comunicacdo mais efetivas. Desta
forma, eles serdo capazes de se expressar de forma mais clara e assertiva, 0 que
pode facilitar suas interacdes sociais e oportunidades futuras de insercdo no
mercado de trabalho.

Nos excertos que seguem, as professoras Merlot e Cabernet utilizaram-se de
situacdes de comunicacao experimentadas pelos alunos para trabalhar a adequagéo
na oralidade, utilizando como contexto a audiéncia perante o juiz de direito. Visto

que, tal situacéo exigiria do jovem a utilizacdo da linguagem formal, ou seja, adequar
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a sua linguagem a situacéo de fala, exigindo do jovem a compreensao da linguagem

oral formal.

7

Eu tento mostrar para eles que a linguagem é... Eu tento
mostrar para eles, assim eles vao ser identificados muitas vezes
pela forma como eles falam. E, explicar para eles, se vocés
forem, por exemplo, numa audiéncia, como é que VOcés vao se
dirigir ao juiz? Ai falam, mas ai a gente [alunos do
socioeducativo] fala: - é o senhor! Eu falo diferente! Eu
[Professora Merlot] falo, quando vocé vai se dirigir a professora,
vocé nao utiliza algumas falas que vocé utiliza com os colegas?
E eles concordam. Mas eles tém esse entendimento de que
aguela é fala daquela linguagem deles (Pinot Noir)

Eles estdo envolvidos em um meio, principalmente se eles estédo
ali é porque eles ndo estdo sabendo usar desse poder que a
linguagem tem, que € a comunicacao, iSSo € 0 que eu mais bato
na tecla. Falo porque tem casos, por exemplo, que o aluno
chega la. E ele assumiu um crime. Sabe por qué? ele ndo sabia
nem o que ele estava ouvindo. Na frente do juiz e ele chega la e
fala, cara, eu falei que eu fiz, ndo sei o que eu queria dizer, vocé
€ “burro” assim? Nossa, eu tava tdo nervoso. Ai, é isso que eu
comeco a trabalhar. Eu falei, tA vendo o que vocé fala? Alguns
dizem assim: - “Mas é melhor nado falar nada, né professora? Eu
mesmo fico quieto.” Pergunto: - Vocé assume? Ele fala: - “Nao”!
Entéo, falo: t4 vendo (Malbec)

Neste viés, é possivel observar no narrado pelas professoras Pinot Noir e
Malbec, duas situagdes distintas. A primeira refere-se ao trabalho com a linguagem
oral dos jovens depreendido por elas, conforme pode ser observado no
guestionamento dirigido ao aluno: “numa audiéncia, como é gue vocés vao se dirigir
ao juiz?” (Pinot Noir); e quando a professora relata a vivéncia de um jovem: “Na
frente do juiz e ele chega la e fala, cara, eu falei que eu fiz, ndo sei 0 que eu queria
dizer’” (Malbec). Pode-se constatar que as professoras procuram através de
exemplos de situacbes vivenciadas pelos jovens em audiéncias provocar uma
reflexdo destes sobre a necessidade de compreender a linguagem formal, no caso,

no campo oral.
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Ao mesmo tempo, uma segunda situacdo na qual as professoras Merlot e
Malbec deixam transparecer uma dificuldade e até mesmo a necessidade dos jovens
em adequar a linguagem oral a situacdo formal, tanto para se expressar, quanto
para compreendé-la. Como no relato da professora Malbec: “E ele assumiu um
crime. Sabe por qué? ele ndo sabia nem o que ele estava ouvindo [...] Mas é melhor
nao falar nada, né professora? Eu mesmo fico quieto.” Neste sentido também aponta
o relato da professora Pinot Noir: “como € que vocés vao se dirigir ao juiz? Ai falam,
mas ai a gente [alunos do socioeducativo] fala: é o senhor! Eu falo diferente! Eu
[Professora] falo, quando vocé vai se dirigir a professora, vocé ndo utiliza algumas
falas que vocé utiliza com os colegas? E eles concordam.”

Muitas vezes, no contexto do socioeducativo, o trabalho com a linguagem oral
dos jovens envolve o reconhecimento da diversidade linguistica e a valorizacao das
diferentes formas de expressdo. Posiciono-me no sentido de que é importante
entender que a linguagem usada por esses jovens, que frequentemente sédo de
grupos marginalizados, ndo € de forma alguma ‘inferior' ou 'errada’, por mais que
possam utilizar variantes linguisticas que diferem da norma culta. Em vez disso, é
uma manifestacao rica e valida de sua identidade cultural, que pode ser trabalhada

em sala de aula. De maneira que,

a proépria sala de aula deve dar ao professor a possibilidade de variacdo de
dialogo, de uso dos recursos variados da lingua, do coloquial ao culto, sem
com isso abdicar de sua condi¢do educativa. Devemos ensinar aos alunos
gue o falante culto é exatamente aquele que dispde da consciéncia da
pratica da variagdo da linguagem e de sua adequacéo as diversas situacdes
de interacdo. Sdo estas que explicam a presenca de estrutura em
desacordo com o nivel de escolaridade do falante, com o seu ideal
linguistico, em situa¢gBes de menor formalidade. (PRETI, 2004, p.19)

Acredito que ao ensinar os jovens em cumprimento de medida socioeducativa
sobre a importancia da variacdo da linguagem pode ser uma forma para empondera-
los linguisticamente. Assim, eles passariam a compreender que a diversidade
linguistica € uma caracteristica natural das linguas e que diferentes contextos
exigem diferentes formas de expressao.

Ademais, o conhecimento sobre a variagdo linguistica ajuda a combater
preconceitos linguisticos, jA que os jovens percebem que ndo ha uma unica forma

"correta” de falar, mas sim diferentes variantes igualmente validas dentro do

contexto adequado. Como também, o ensino da variacao da linguagem permite que
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0s jovens mantenham e valorizem sua proépria identidade linguistica e cultural, sem
sentirem-se pressionados a adotar uma forma especifica de falar como sendo

"superior".

A gente vé assim, que tem muita diferenca na linguagem deles
para a linguagem que a gente utiliza. A nossa linguagem, que a
gente considera, a norma culta, certa. As vezes a gente tem
gue estar chamando um pouco da atencdo deles. Porque a
gente como professor esta ali pra ensinar. Para tentar fazer que
ele se esqueca desse mundo [crime] dessa linguagem deles
diferente (Merlot)

Jargao, tipo de coisa ndo é utilizado dentro de um ambiente
académico dentro de uma escrita académica, entdo assim eu
tento mostrar para eles que eles podem falar do jeito que eles
acharem por bem, porgue a compreensao existe. A
interpretacdo por parte do destinatario existe. S6 que dentro de

um ambiente académico ndo é aceito. Entdo eles tém que
aprender a usar os 2 tipos de linguagem (Cabernet Suavignon)

Diante das narrativas, percebi que as professoras se preocupam com a
linguagem dos alunos e compreendem que a aquisicdo da norma culta € importante
para 0 acesso a certos espacgos sociais, académicos e profissionais. Por isso, penso
que € viavel garantir que os jovens tenham a oportunidade de aprender e usar essa
forma de linguagem, caso desejem, sem que isso signifique a desvalorizacdo de
suas formas de falar cotidianas.

Ao trabalhar com a linguagem oral, € fundamental respeitar e valorizar as
variagbes linguisticas presentes nas diferentes comunidades e contextos sociais,
especificamente, as que circulam no socioeducativo. As girias sao parte deste
ambiente, compondo as variagfes utilizadas pelos jovens, podendo desempenhar
um papel importante na identidade cultural e na expresséo pessoal dos falantes.

Todavia, problematizo a questdo do bom uso da norma e o que a autoriza,
presente na fala da professora Merlot de “‘que tem muita diferenga na linguagem
deles para a linguagem que a gente utiliza. A nossa linguagem, que a gente

considera, a norma culta, certa”, na medida que “de onde vem a autoridade para
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dizer o que é bom, o que é desejavel, e, assim para conferir prestigio a
determinados usos ou a um determinado conjunto de usos?” (NEVES, 2003, posicéo
1293).

Além disso, ao considerar o raciocinio da professora Merlot que ‘para tentar
fazer que ele se esqueca desse mundo [crime], dessa linguagem deles diferente”,
verifico que a professora atrai para o uso que ela (enquanto professora de Lingua
Portuguesa) faz da linguagem um juizo de valor apreciativo em detrimento da
linguagem utilizada pelos jovens, dando a entender na sequéncia, que ao ensinar a
norma culta, o jovem estaria propenso a esquecer sua linguagem.

Ja4 na direcdo oposta, a professora Cabernet Suavignon argumenta que
“entdo assim eu tento mostrar para eles que eles podem falar do jeito que eles
acharem por bem, porque a compreensao existe. [...] Entdo eles tém que aprender a
usar os 2 tipos de linguagem”, apresentando um posicionamento, que em um
primeiro olhar abre margem para uma compreensdo de uso da linguagem oral dos

jovens mais respeitosa. Entretanto,

a prépria atitude de indicar que certos usos s6 sdo permitidos na lingua
falada, atitude aparentemente respeitadora das modernas descobertas da
sociolinguistica, acaba sendo discriminatoria da lingua falada, como se ela
fosse uma modalidade menor, de situagbes de interacdo inferiores, nas
quais tudo vale (mais uma vez, incorrendo-se no erro de dicotomizar
modalidades) (NEVES, 2003, posi¢do 1915).

Diante deste cenario, acredito que em vez de desencorajar o uso de girias e
outras formas coloquiais, o trabalho com a linguagem oral deve promover a
compreensdo das variedades linguisticas, incentivando a reflexdo sobre a
adequacao do uso em diferentes situacfes. No entanto, em contextos informais ou

entre pares, as girias podem ser mais aceitaveis e até mesmo valorizadas, como no

caso do contexto das salas anexas do socioeducativo.

Na questéo da linguagem, eles se sentem mais fortalecidos, fala
[giria] que eles querem mesmo assumir. Eles entendem, ai eles
vao entendendo que isso tem um nome. Inclusive, teve a
provinha agora que tinha uma questdo que falava exatamente
sobre o que a gente tinha conversado. Eles comentaram, olha
s6 professora 0 que a senhora falou? Essa questdo era
relacionada a linguagem e ao uso (Malbec)
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No geral, a narrativa das professoras, e especificamente no excerto, a
professora Malbec leva a compreender que o trabalho com a linguagem oral deve
ser pautado na valorizagdo da diversidade linguistica. Consequentemente, evitando
estigmatizar ou desvalorizar certas formas de expressdo, como as girias, em
detrimento de outras. E ressalta que os jovens desta ambiéncia fazem questdo de
assumir esta modalidade de linguagem por se sentirem fortalecidos, ou seja, a
linguagem ndo somente os identifica, mas também os constitui (VEIGA-NETO,
2016).

Por conseguinte, assevera Veiga-Neto (2002) que o foco é colocar em
guestao todas as certezas e declaragfes absolutas. E que isso nao implica em viver
em um mundo sem principios, onde tudo € permitido. Pelo contrério, significa que
devemos constantemente questionar, reavaliar e criticar nossos pensamentos e
acoes.

De modo que, no trabalho com a linguagem oral dos jovens em cumprimento
de medidas socioeducativa, adotar tal postura me parece ser bastante salutar e
coerente com as concepcdes de linguagem identificadas no narrar das professoras.
Pois, “ a escola esta ai para isso, e ndo se pode desconhecer que tal atitude passa
por uma valorizacdo — com justica ha muito requerida — da lingua falada no espaco
escolar” (NEVES, 2003, posi¢ao 1835).

Assim, ndo se trata de utilizar concepc¢des de linguagem que consideram
apenas o0s ensinamentos da Linguistica e suas ramificacfes, mas também de tratar
da Linguagem como uma poténcia na ambiéncia do socioeducativo, para poder
problematiza-la, questiona-la e até compreender a constituicdo destes jovens.

Nessa esteira, Marcos Bagno (2007, p. 129) ao trabalhar com a questédo do
preconceito linguistico, chama atencdo para o fato de que algumas pessoas lhe

dizem que

a eliminacao da nocao de erro dara a entender que, em termos de lingua,
vale tudo. Nao é bem assim. Na verdade, em termos de lingua, tudo vale
alguma coisa, mas esse valor vai depender de uma série de fatores. Falar
giria vale? Claro que vale: no lugar certo, no contexto adequado, com as
pessoas certas. E usar palavrdo? A mesma coisa.

Jovens em contexto socioeducativo muitas vezes se expressam através de

diferentes variedades linguisticas, que podem incluir girias e expressdes coloquiais.
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Entretanto, a valorizacdo ou aceitacdo dessas formas de falar dependera do
contexto e das pessoas envolvidas. Logo, o uso de determinadas palavras ou
expressdes pode ser mais aceito ou valorizado dentro do grupo, enquanto em outros
contextos pode ser visto como inadequado.

Ademais, a linguagem oral dos jovens do socioeducativo também esta sujeita
ao conceito de contexto e adequacao, visto que eles podem adaptar sua forma de
falar de acordo com o ambiente em que se encontram, como em sessdes de terapia,
interacdes com profissionais ou situagbes mais formais. Neste sentido, trago as
situacdes propositivas de sala de aula, narradas pela professora Cabernet

Suavignon:

Entdo assim a gente tem que colocar na cabeca deles, porque
eles falam a partir do momento que tem compreensao, tem
entendimento. A gente estabelece a comunicacdo entre o0s
falantes. E aceito. Mas que tudo tem o seu lugar. Eu coloco
muito para eles a vestimenta. Eu falei, gente, se vocé vai
procurar um servi¢o, se vocé vai entrar dentro de uma igreja, se
vocé vai entrar dentro de um hospital, vocé vai usar qualquer
roupa. Ai eles ndo professora, eu falei, pois é a lingua do
mesmo jeito. Para determinada pessoa que vocé vai falar, vocé
vai usar a lingua de uma forma especifica, a escrita. E 0 mais
certo, € possivel. Entendeu? Ai eles falam: - Ah! professora,
como assim? Eu falei, vocés nao falam que aparece uma
menina, vocé, vocé vai chegar numa mina igual vocé fala, vocé
vai chegar nela de qualquer jeito, sujo, desarrumado. N&o,
professora, eu vou me vestir, vou ficar legal, vou ficar bonit&o.
Depois é quando a gente quer. E chamar a atencdo de uma
forma positiva na escrita, vocé tem que falar o mais legal, mais
bonito possivel. E da mesma forma (Cabernet Suavignon)

Desta forma, compreendo que € importante desenvolver uma abordagem
inclusiva que reconheca o valor de todas as modalidades linguisticas. Permitindo,
com isso, que os individuos se expressem livremente de acordo com o contexto em

gue estao inseridos. Além disso, concordo com Mollica (2009, p. 25) que,

em qualquer area em que atue, € imprescindivel que o professor possua
bases sodlidas no que diz respeito a linguagem, devendo entdo
instrumentalizar-se atual e adequadamente com relagdo as questdes afetas
a producdo e percepcao linguisticas, a aquisicdo da linguagem e a
aprendizagem da leitura e da escrita. Alguns conceitos linguisticos sé&o,
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pois, de suma importancia e constituem a base para qualquer trabalho de
um professor com relacédo a linguagem oral e escrita.

N&o obstante, diante das narrativas elencadas até aqui, penso que dentro
deste repertério, necessario ao professor, deveria haver lugar para uma atitude de
reflexdo continua e permanente sobre as convic¢des e comportamentos ao trabalhar
com a linguagem oral dos jovens do socioeducativo.

De maneira que, ndo basta apenas abordar a linguagem oral, é preciso
considerar sua natureza comunicativa, suas diversas funcdes, o contexto
sociocultural, a variacao linguistica, a interacdo entre os falantes e a aquisicédo e
desenvolvimento da linguagem. Ao levar em conta esses aspectos, & possivel
entender melhor como a linguagem constitui uma parte fundamental ndo s6 da

experiéncia humana.

E quando a gente fala que determinada coisa € errada, o aluno
nao pode falar, a pessoa ndo pode falar, ndo vou nem colocar
como aluno, porque minha avl, minha avo, fala muita coisa
errada ai, ndo é aluno nunca estudou na vida dela, entendeu?
Entdo a gente ndo pode falar que é errado porgue a gente vai
estar tirando, vai estar diminuindo o aluno. A gente pode estar,
eu percebo assim, que dependendo do que a gente fala, vocé
machuca a pessoa sem querer, vocé machuca. Ela se sente
errada, ela se sente até suja. Teve um aluno que ja falou isso
pra mim, l& do socioeducativo (Cabernet Suavignon)

A linguagem também como constituinte do proprio pensamento, como
anunciada no fragmento, chamou minha atencao pela sensibilidade da professora
Cabernet Suavignon ao reconhecer “‘que dependendo do que a gente fala, vocé
machuca a pessoa sem querer, vocé machuca. Ela se sente errada, ela se sente até
suja. Teve um aluno que ja falou isso pra mim, la do socioeducativo”. E com este
movimento empreendido pela professora chamando atencéao para o fato de como a

linguagem € abordada,

identifico que quando o que é visto por outros nos comove, é possivel que a
agua flua mais lentamente e que o tempo abrevie em seus contornos. O
olhar deixaria de ser um par de garras para ser essa pele aberta que
sustenta um pouco mais o tremor das palavras” (SKLIAR, 2012, p. 42).
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Portanto, com a sensibilidade de “uma pele aberta” ao considerar o narrado
pelas professoras acerca da Linguagem oral dos jovens na ambiéncia do
socioeducativo, nesta se¢do, movimentei-me no sentido de evidenciar o que
fundamenta o trabalho delas, ou seja, subjetivamente enquanto pesquisadora,
esbocar pela analise empreendida qual(is) concepc¢des de linguagem sustentam sua
pratica docente no campo da oralidade.

Ademais, procurei ao longo da andlise, deixar de lado o olhar como “um par
de garras”, perante as narrativas das professoras, e compreender que outros olhares
podem emergir por parte do leitor desta dissertacdo, levando ou ndao a “peles
abertas” para poder sutentar o tremor das palavras, eis uma questdo de
sensibilidade, de Linguagem.

Na sequéncia, trago a Ultima secdo desta dissertacdo, para apresentar e
analisar como as professoras trabalham com a linguagem oral dentro da sala de
aula do socioeducativo. Ressalto que ndo sera uma secao extensa, mas uma parte
importante deste trabalho de pesquisa, afinal, compreender como as professoras
organizam sua pratica tem relacdo direta com a énfase dada pelas professoras a

linguagem oral dos jovens.

6.4 A pratica docente e a linguagem oral: como as professoras a trabalham

Para comecar esta sec¢do, € importante dizer que ao buscar no repertério da
Capes por teses e dissertacdes, tive dificuldade para angariar pesquisas que
tivessem como tema a Linguagem oral dos jovens estudantes em cumprimento de
medidas socioeducativas. Conforme apontado no capitulo 2, as tematicas
selecionadas tém relacdo com o tema desta dissertacdo de maneira indireta, pois
trazem a historicizacdo da educacdo nesta ambiéncia, as dificuldades em
desenvolvé-la, o perfil dos jovens inseridos no socioeducativo, uma ou outra
pesquisa apontam para delimitacbes como: o desenvolvimento de atividades de
escrita ou 0 uso de recursos na pratica.

Logo, reforco que a abordagem que faco nesta dissertacdo traz uma
contribuicdo diferente para a educacao nesta ambiéncia, pois a oralidade do jovem é
considerada com uma mudanca de ponto de referéncia. Ao invés de trabalhar com o

jovem na condicdo de produtor de linguagem, a dindmica utilizada por mim consiste
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em direcionar o olhar para os movimentos empreendidos pelas professoras a
respeito desta linguagem oral no seu fazer pedagogico.

A experiéncia é central na constru¢cdo do conhecimento e do sentido da vida.
Larrosa (2007, p. 153) afirma que “costuma-se pensar a educacéo do ponto de vista
da relacdo entre ciéncia e técnica ou, as vezes, do ponto de vista da relacdo entre
teoria e pratica”’, e em um movimento diferente o pesquisador espanhol propde a

exploragéo de outra possibilidade:

pensar a educacdo valendo-se da experiéncia. [...] E isso com base na
conviccdo de que as palavras produzem sentido, criam realidades e as
vezes funcionam como potentes mecanismos de subjetivacdo. Eu creio no
poder das palavras, na for¢a das palavras, em que fazemos coisas com as
palavras e também que as palavras fazem coisas conosco (LARROSA,
2007, p. 154).

Segundo Larrosa (2007), a experiéncia ndo é apenas um evento objetivo, mas
também estd carregada de subjetividade e afeta cada pessoa de maneira Unica.
Neste sentido, compreendo que tanto os jovens quanto os professores sao afetados,
seja pela educacdo enquanto experiéncia objetiva, seja pelas suas percepcoes
subjetivas. No caso, ao tratar da linguagem oral dos jovens, publico atendido nas
salas anexas do socioeducativo, verifico que esta funciona como uma potente
ferramenta de subjetivacdo, materializada por meio da experiéncia atrelada a
oralidade.

De acordo com o narrado pelas professoras Cabernet e Merlot, considerei
trazer brevemente um pouco deste sujeito — aluno — do socioeducativo, pois, assim
como na primeira sec¢ao trouxe o ambiente, aqui, acredito que seja importante
também, trazer o “tipo de aluno”. Desta forma, apresento algumas caracteristicas
dos jovens atendidos nas salas anexas, sob uma visdo das professoras ao

contextualizi-lo nos processos de ensino e aprendizagem.

A maioria [dos alunos do socioeducativo] tem um atraso. Tem
por conta do uso das drogas por conta do periodo que ficou
sem estudar, a maioria largou o0 estudo muito cedo, né?
Abandona o estudo por desinteresse e por outros fatores, né?
(Cabernet Suavignon)
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Na linguagem, a gente percebe que os alunos, quando chegam,
eles tém uma grande dificuldade de... Eles tém uma grande
dificuldade, porque eles praticamente ndo, ndo estudavam aqui
fora, né? Entdo, eles tém dificuldade na escrita, eles tém
dificuldade na producéo e eles tém dificuldade é... na fala, mas
como eu trabalho com a linguistica, eu ndo considero erro, €,
sao variacoes. (Merlot)

Sobre os alunos do socioeducativo, podemos considerar que esses jovens
passam por experiéncias particulares e complexas. O uso de drogas, o abandono
escolar e outras dificuldades podem moldar suas experiéncias de vida, influenciando
seus interesses, motivacdes e perspectivas em relacdo ao estudo e a linguagem.

Logo, estes fatores que influenciam no processo de ensino e aprendizagem
nao sao exclusivos do socioeducativo mato-grossense, ou seja, o apontado pelas
professoras Merlot e Cabernet Suavignon, também surgiu em estudos de outros

pesquisadores:

A grande maioria dos alunos, ali inseridos [CASE — SANTA MARIA/RS],
apresenta enorme defasagem escolar, estando excluidos da educacao
escolarizada ha bastante tempo, alguns, pouco a frequentaram.
Acarretando, assim, comprometimentos cognitivos e intelectuais que, muitas
vezes, relaciona esses sujeitos ao publico-alvo da educacéo especial. Ndo
raros os alunos com 17/18 anos que ndo conhecem nem as letras do
alfabeto. (BRAZ, 2021.p. 24-25)

Neste sentido, também Arraz (2022, p. 75), apresenta o observado no estudo
que realizou no CASE/MG:

E perceptivel que a maior parte dos adolescentes/jovens atendidos nas
unidades socioeducativa ndo possuem vinculos com a escola: encontram-
se evadidos, ndo matriculados ou mesmo quando matriculados estdo
infrequentes. As consequéncias deste fenbmeno sdo, dentre outros, um
grande numero de estudantes acautelados em distorcao idade/ano de
escolaridade e que apresentam dificuldades na construcéo e consolidacao
dos conhecimentos escolares.

Diante isso, € possivel perceber que as professoras de lingua portuguesa que
trabalham com jovens no socioeducativo enfrentam desafios Unicos em suas

praticas pedagogicas. Os jovens nessa situacdo podem ter vivenciados trajetorias de
vulnerabilidade social, experiéncias traumaticas, falta de acesso a educacdo de
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qualidade e outras dificuldades. De modo que, tais experiéncias sao traduzidas e
significadas pela linguagem.

Por esta razao, acredito que as professoras deveriam visar a criacdo de um
ambiente de aprendizagem inclusivo, empatico e estimulante, buscando ndo apenas
promover o dominio da lingua, mas também resgatar a autoestima, a capacidade de
se expressar e 0 desejo de aprender. Deste modo, entendo ser pertinente pensar
sobre a pratica pedagdgica desenvolvida pelas professoras no contexto do
socioeducativo para trabalhar a linguagem oral.

Para tanto, abro o pensamento a partir dos estudos de Edgardo Castro (2009,

p.338) na obra Vocabulario de Foucault, que entende por “praticas”,

a racionalidade ou a regularidade que organiza o que os homens fazem
(“sistemas de acdo na medida em que estdo habitados pelo pensamento”),
gue tém um carater sistematico (saber, poder, ética) e geral (recorrente) e,
por isso, constituem uma “experiéncia” ou um “pensamento”.

Entdo, para Michel Foucault, conforme estudos de Castro (2009) a prética é
uma forma de entender o mundo que é baseada em acdes e experiéncias, em vez
de ideias ou teorias. Ele argumenta que as praticas sdo fundamentais para a
construcédo do conhecimento e da identidade, e que elas estdo intimamente ligadas
ao poder. Ademais, de acordo com Maria A. R. S. Franco (2016, p. 536):

As praticas pedagdgicas se referem a praticas sociais que sdo exercidas
com a finalidade de concretizar processos pedagoégicos [...] uma aula ou um
encontro educativo tornar-se-a uma pratica pedagoégica quando se organizar
em torno de intencionalidades, bem como na construgdo de praticas que
conferem sentido as intencionalidades. Serd préatica pedagdgica quando
incorporar a reflexdo continua e coletiva, de forma a assegurar que a
intencionalidade proposta é disponibilizada a todos; ser4 pedagdgica a
medida que buscar a construcdo de praticas que garantam que o0s
encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser
realizados. Nesse aspecto, uma prética pedagdgica, em seu sentido de
praxis, configura-se sempre como uma acao consciente e participativa, que
emerge da multidimensionalidade que cerca o ato educativo.

Desta forma, é possivel compreender que as praticas pedagodgicas sao agdes
educativas intencionais, reflexivas, coletivas e conscientes, que buscam concretizar
0S processos educativos e garantir que os objetivos pedagogicos sejam alcancados,
considerando a complexidade do contexto em que ocorrem.

Neste viés, entendo que a pratica pedagdgica que se alinha com o conceito

de experiéncia de Larrosa (2007) seria aquela que valoriza as vivéncias e 0 mundo
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de experiéncias dos alunos, permitindo a construcdo de um ambiente de
aprendizagem mais relevante e significativo. No entanto, percebo que alguns
entraves, além dos ja relacionados, interferem na pratica pedagodgica, como o

apontado pela professora Cabernet Suavignon:

A forma como vocé da aula em uma sala regular ndo € a
mesma forma que vocé vai dar aula la [nas salas de aula do
socioeducativo] e vai ter o mesmo resultado. Primeiro pelas
ferramentas. A gente ndo tem as mesmas ferramentas.
Segundo, por toda a influéncia externa que tem ali, né?
(Cabernet Suavignon)

Quando a professora usa o termo “ferramentas”, refere-se aos recursos
necessarios para efetivacdo da pratica, tais como: aparelhos eletrénicos (kit
multimidia — TV, computador, impressora/copiadora, aparelho de som, etc), acesso a
rede de internet e, em alguns casos, até mesmo material impresso.

Por se tratar de um lugar sob vigilancia, onde os jovens estdo em regime de
internacdo, a comunicabilidade com o ambiente externo é vedada. Logo, 0s recursos
pedagodgicos comuns ao ensino regular, dentro do socioeducativo, requerem
autorizacdo de uso da administracdo da unidade. Ou seja, ndo basta que a
instituicdo mantenedora disponibilize o material, € necessario aprovacao.

Por consequéncia, outro aspecto mencionado pela professora Cabernet
Suavignon € que “toda a influéncia externa que tem ali” coaduna com a importancia
de,

[...] reconhecer que o professor deve ter, & sua disposicdo, cursos de
formacdo periédicos, que contemplem, em seu curriculo, temas
relacionados ao funcionamento das instituicbes de internacdo, o perfil do
estudante acautelado e a relacdo da educagdo com o ambiente de privacdo
de liberdade. (ARRAZ, 2022, p. 86)

A prética pedagodgica de modo geral, é afetada de alguma forma pelo externo,
0 que muda no contexto socioeducativo é o tipo de influéncia ou a fonte dessa
influéncia. Embora compreenda que a fala da professora seja subjetiva, permitindo

interpretacdes diversas, acredito que as influéncias externas citadas vao ao encontro

do apontado por Arraz (2022). Pois a falta de formacao direcionada aos professores
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gue atuam nesta ambiéncia contribui para que haja problemas no desempenho das
praticas ali desenvolvidas. Soma-se a essa problematica, a relacdo decorrente do
contato de duas instancias com papeis tdo distintos, a seguranca publica e a
educacgdo escolar. Todos estes aspectos podem e devem ser considerados, até
mesmo questionados.

Além disso, entendo, a partir de Larrosa (2007), que a experiéncia nao é
apenas uma série de eventos vividos, mas algo que implica um encontro significativo
com o mundo, 0s outros e consigo mesmo. Consequentemente, dada a
subjetividade inerente a experiéncia, atrelada ao modo como cada pessoa da
sentido e significado aos acontecimentos, percebo que as narrativas das professoras

permitem a producao de contornos a sua préatica pedagogica.

Entdo, assim, eu trabalho muito com texto de redes sociais,
porque € o que eles liam muito, né? Porque néo adianta levar
um artigo cientifico, na norma, sendo que eles néo leem. Para
muitos, ali ndo é o meio deles (artigo cientificos, entrevistas,
jornais), eles nem veem. E como que eu posso falar assim, ndo
ha razdo para estar vendo aquilo ali dentro, mas pra qué isso?
Isso vai me servir para qué? Entdo, eu costumo levar muita,
muita coisa. Tipo uma propaganda que é disponibilizada no
marketplace do Facebook. E ai eu coloco uma propaganda 4,
tipo, como que a pessoa digitou, como que a pessoa colocou
para eles identificarem a norma padrao. O que €? Por que pode
ser usado? E o que ndo pode ser usado? E eles, eles ja
comecaram a perceber por eles mesmos quando eles veem
algum agente ou eles mesmos falando alguma coisa de forma
errbnea, eles mesmos ja se corrigem, entdo eu tento levar
muita coisa exterior dali (Cabernet Suavignon).

Neste fragmento a professora Cabernet Suavignon destaca que trabalha
‘muito com texto de redes sociais, porque € o que eles liam” e reforca que “nédo
adianta levar um artigo cientifico, na norma, sendo que eles ndo leem”. Diante disso,
observo que a professora se preocupou em selecionar tipologias textuais que melhor
se adequassem a experiéncia observada por ela com relagdo aos alunos.

Além disso, corriqueiramente ouvimos dizer que o professor deve trazer as
coisas do mundo como objeto de estudo. Mas na ambiéncia do socioeducativo isso

€ mais alguma coisa. Afinal, os alunos estdo neste lugar cumprindo medida de
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internacdo, ndo estdo acessando o mundo externo, logo, por meio desta pratica a
professora Cabernet Suavignon os reconecta ao mundo, “com sua voz, gestos e
presenca, invoca algo do mundo na sala de aula” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2021,
p.39).

Nesta medida, a pratica pedagogica das professoras com a linguagem oral
dos jovens, também pode servir para reconectad-los ao mundo. Por sua vez,
perpassa pela importancia de escutar atentamente as experiéncias dos alunos,
entendendo que suas vivéncias e conhecimentos prévios sdo fundamentais para a
construcdo de novos saberes.

Entretanto, percebo que a énfase do trabalho da professora nédo estd na
linguagem oral, mas na transposicdo desta para a escrita e, algumas vezes, no
exercicio inverso, de transpor a formalidade da escrita para a oralidade. Isto é
evidenciado quando a professora Cabernet Suavignon busca ‘levar muita, muita
coisa, tipo uma propaganda, que € disponibilizada no marketplace do Facebook”
para a partir disso direcionar o aluno através de questdes: “‘como que a pessoa
digitou, como que a pessoa colocou [escrita] para eles identificarem a norma
padrdo”. Desta maneira, ela espera que os alunos compreendam “por que pode ser
usado?” e “o que ndo pode ser usado”, ou seja, que depreendam quais as situacdes
de uso da norma padréo a partir da propaganda.

Ademais, ao trabalhar com a linguagem oral, as professoras tém a
oportunidade de estimular os jovens a refletirem sobre suas experiéncias,
expressando-as verbalmente. Este processo de reflexdo pode facilitar o
desenvolvimento de habilidades linguisticas e cognitivas, ao mesmo tempo que
promove um maior autoconhecimento.

Todavia, quando a professora Cabernet Suavignon relata que “eles ja
comecaram a perceber por eles mesmos quando eles veem algum agente ou eles
mesmos falando alguma coisa de forma errbnea, eles mesmos ja se corrigem”.
Assim, € possivel perceber que a pratica pedagdgica da professora relacionada a
intencionalidade de aquisicdo da linguagem formal se concretiza. JA no que se
refere ao movimento entorno da valorizagcao da oralidade, parece-me que esta fica
fora da intencionalidade em sua pratica e se distancia de um processo de reflexédo
sobre a linguagem oral.

Apesar disso, ao olhar para o trabalho das professoras de modo geral,

considero-o como apresentado por Jorge Larrosa (2019, p. 208), pois compreendo
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que as professoras “propde e dispde exercicios de pensamento (de leitura e de
escrita) com a esperanca de que se tornem experiéncias de pensamento. E, é isso,
buscar o pensamento, tratar de fazer possivel o pensamento” [...].

Nesta medida, trago o narrado pela professora Malbec, que semelhantemente
a professora Cabernet Suavignon, utiliza-se do trabalho voltado para escrita.
Destaco que no fragmento, a professora optou por utilizar a tipologia textual

“biografia”, que perpassa pela valorizagdo da experiéncia do aluno.

Eu estou agora esse ano [2023] eu comecei trabalhando a
producdo textual. Entdo, eu peco que, por exemplo, o ultimo
texto que eu trabalhei com eles foi biografia. Eu ndo tinha
trabalhado ainda. Ai eu trabalhei a biografia. E ai eles
escreveram o primeiro texto e ai eu fui la e fiz as adaptacdes e
pedi pra eles o que tinham deixado de colocar, e eles
reescreveram novamente. Entdo, eu estou nessa estratégia
ainda da escrita, porgue a leitura nao fluiu bacana. A gente nao
tem recursos tecnoldgicos ainda, a gente ta tentando solicitar
um retroprojetor, ou uma TV para sala de aula. Assim como a
professora de ciéncias que gostaria de mostrar uns videos
para mostrar na pratica algumas coisas que ela ensina na
teoria eu também gostaria de trabalhar alguns trechos de
livros. Entdo, nés ainda ndao temos la uma maquina de xerox,
sabe? Entdo tem essa precariedade ai, entdo ai eu venho na
escola uma vez, na semana, pego ali o que eu consigo, tiro
Xerox, entdo € so esses materiais que eu tenho (Malbec)

Ressalto que, durante a entrevista a professora Malbec ndo mencionou ter
realizado alguma atividade oral com os alunos, como por exemplo uma roda de
conversa, em que eles pudessem oralmente expressar-se sobre suas respectivas
biografias. Desta forma, pelo que a professora narrou, primeiro trabalhou com a
tipologia textual biografia, depois, “eles escreveram o primeiro texto”. Na sequéncia
fez “as adaptacdes” e pediu ‘pra eles o que tinham deixado de colocar, e eles
reescreveram novamente”. Neste narrar, dada a conducdo de sua pratica
pedagogica, fui levada a depreender que sua intencionalidade se voltou para escrita
observando a norma culta e suas implicaturas.

Desta forma, a pratica pedagogica das professoras, conforme sua narracéo,

acaba deixando de considerar que trabalhar com a linguagem oral dos jovens pode
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ser uma maneira de engaja-los ativamente no processo de aprendizagem. Visto que,
sua prética pedagogica vem enfatizando a escrita em detrimento da oralidade.

Por consequéncia, quando a professora Malbec justifica estar “nessa
estratégia ainda da escrita, porque a leitura ndo fluiu bacana”, fui levada a interpretar
que ela ja experienciou realizar atividade de leitura, mas que nao obteve éxito.
Contudo, sua narrativa ndo explicita as causas dessa “falha”, o que me deixou
intrigada.

A partir desse desconforto, levantei varias possibilidades: sera que os jovens
em razdo da defasagem ensino/aprendizagem ndo dominam a leitura? Sera que por
apresentarem dificuldade de leitura sentiram-se constrangidos por ter que ler
perante os colegas e professora? Sera que 0s jovens se sentem inibidos para
realizarem leituras em razdo de seus modos girios serem constantemente
desfavorecidos em detrimento da norma culta? Enfim, em um exercicio de multiplas
indagacoes, lancei os questionamentos para suscitar reflexdes.

Ja& com relacdo a linguagem no campo da escrita, trago o narrado pela
professora Pinot Noir, que apresenta seu posicionamento de que “eles tém muito
receio [de produzir] porque sabem que eles vao...vao ter alguns erros” e justifica que

“eles ficam com medo de errar”.

E eles gostam bastante de produzir. Mas eles tém muito receio
porque sabem que eles vao...vao ter alguns erros, e ai eles
ficam com medo de errar. E, eu falo que é natural, que eles vao
através desses erros, que a gente vai corrigindo e vai
melhorando. Mas eles tém muito receio de fazer producdo. Eu
acho que justamente por isso (Pinot Noir).

Ou seja, tanto a professora Malbec, quanto professora Pinot Noir narraram
situacdes de pratica envolvendo a linguagem, que exigiu delas, a meu ver, uma
sensibilidade de compreender que as acgOes propostas necessitavam de uma
intervencdo. No caso do trabalho com a leitura, a professora Malbec ao constatar
que ela nao fluiu, resolveu mudar a acdo pedagodgica; enquanto a professora Pinot
Noir diante da dificuldade dos jovens para producdo textual, busca encoraja-los ao

({4

dizer que “é natural, que eles vao através desses erros” e da correcdo pela

professora conseguir melhorar a producgao.
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Assim, consideramos importante estudar a formacéo, os saberes e a pratica
pedagodgica das docentes no cotidiano de uma escola situada no ambiente
socioeducativo. E indispensavel problematizar as percepgdes presentes na
engrenagem do saber-fazer docente em um ambiente de reclusdo, com
vistas a possibilitar uma melhor visdo das acbes e praticas pedagoégicas
estabelecidas, as quais se localizam por tras dos muros e entre as grades.
(ARRAZ, 2022, p. 84)

Apesar de nao ser objeto principal desta dissertacdo o saber-fazer docente
em um ambiente socioeducativo, ndo posso deixar de concordar com Arraz (2022)
que as percepcdes docentes precisam ser problematizadas. Logo, acredito que as
professoras podem basear suas praticas pedagogicas no uso de experiéncias
vividas pelos jovens como ponto de partida para o ensino da lingua portuguesa. Isto
permitiria que o0s jovens relacionassem 0 seu conhecimento prévio e suas
experiéncias pessoais a aprendizagem da lingua, potencializando o processo de
ensino.

Para além disso, “a linguagem assinala a linha de encontro entre 0 eu e 0
outro, pois ao tentarmos nos explicar, ao tentarmos nos fazer entender, estamos a
um tempo nos descobrindo e tentando descobrir o outro para fazé-lo nos entender”.
(FAZENDA, 2012, p. 55). E neste movimento de vai e vem da linguagem,
complemento o raciocinio com os estudos de Camila da Rosa Parigi (2017), que se
propds a compreender as implicagcdes, os limites e as possibilidade nos processos
de auto(trans)formacéo permanente com os(as) professores(as) em uma escola no

contexto de privacdo de liberdade — CASE de Santa Maria — RS.

N&o obstante, a “formagao”, e tampouco a “transformagao”, ocorrem de fora
para dentro, mas sdo “autoformativos” e “autotransformativos”. Ninguém
forma ou transforma o outro; cada qual se auto(trans) forma,
intersubjetivamente, pelo dialogo reflexivo e amoroso a partir da realidade e
da sua praxis social e pedagdgica, em inacabados e permanentes
processos para “ser mais”. (PARIGI, 2017, p. 32)

Desta maneira, concordando com Parigi (2017) acredito que as professoras
provavelmente ndo irdo transformar os alunos ao desenvolverem praticas para o
trabalho com a linguagem oral. Mas, considerando o processo de formagao
inacabado e permanente, somada a experiéncia a partir de Larrosa (2007), percebo
gue é possivel pensar ndo somente sobre o que acontece com as professoras ao

organizarem suas praticas, mas também, tensionar o olhar para tentar compreender

como elas interpretam e dao sentido as agBes desenvolvidas. Esta ideia esta
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ancorada na capacidade de reflexdo, analise e sensibilidade as circunstancias que

as cercam.

No que se refere & questdo da docéncia dentro de um ambiente de
reclusdo, ou seja, entre muros e grades/celas, é importante considerar as
possibilidades de dominacdo que podem ser perpetuadas através da
educacdo, tendo a escola como instrumento, uma vez que ela é um
aparelho ideoldgico, pois concede espaco para discursos de variadas
ordens, tais como pedagogicos, cientificos, religiosos, assim como
familiares. (ARRAZ, 2022, p. 84)

O que propde Arraz (2022) pode ser pensado, também, em outra perspectiva:
na funcdo corretiva, disciplinar, das tipicas instituicbes modernas definidas por
Foucault (2014) como instituicbes de sequestro que tém relagcdo com o poder e as
implicacBes sociais e psicolégicas desses sistemas de controle. Entretanto, suponho

qgue dentro da ambiéncia do socioeducativo, no interior da sala de aula, haja espaco

para:

Um diagrama na lousa, um livro sobre a mesa, palavras lidas em voz alta.
Os alunos séo tirados de seu mundo e levados a entrar num novo. Assim,
de um lado da moeda, ha uma suspensdo, isto é, uma interpretacdo
inoperavel, uma libertagdo. Do outro lado, ha um movimento positivo: a
escola como presente e meio termo, um lugar e um tempo para
possibilidades e liberdade (MASSCHELEIN; SIMONS, p. 2021).

Entretanto, compreendo que fazer a escola como presente e um tempo para
possibilidades e liberdade como propde Masschelein e Simons (2021) seja bastante
desafiador para as professoras diante do controle e da vigilancia. Neste aspecto,

trago para reflexdo o fragmento em que a professora Cabernet Suavignon apresenta

sua narrativa a respeito do que considera um problema em sua préatica.

E o problema que nés, como professores, vemos la e se vocé
perguntar para todos os professores, independente da area de
ensino que for, ele vai te falar a mesma coisa. Material
especifico para aquela realidade. E ndo tem, a gente sabe que
0 sistema estruturado de ensino, ou outro qualquer tipo de
sistema de ensino, ele tem um degrauzinho, né? Eu tenho até
degrauzinho no ensino de lingua portuguesa, por exemplo. Tem
la, o aluno tem que estudar em determinado periodo. Oracao
subordinada, coordenativa, oracdo, pa...pa... S6 que o aluno
nao sabe o basico da lingua portuguesa. Ele ndo sabe as
classes gramaticais. Ele ndo sabe o que que é um substantivo.
Ele ndo sabe o0 que que é um verbo e ele ndo sabe. Nao sabe?
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E ai 0 que que acontece? A gente ndo pode trabalhar com esse
aluno e ver o necessario. Nao tem autonomia, sabe, para poder
ver e identificar o que esse aluno precisa trabalhar a partir dai.
N&ao pode? Porque ele tem que ser cobrado do mesmo jeito
que qualquer outro aluno é cobrado. E o material [apostilado]
tem e tem que partir dai porque € uma Politica publica para
esse tipo de situacdo (Cabernet Suavignon)

A professora Cabernet Suavignon aponta como um dos problemas para o
desempenho da pratica pedagdgica dela e das demais colegas dentro do
socioeducativo, a inexisténcia de “material especifico para aquela realidade”. E
contrapde dizendo que “a gente sabe que o sistema estruturado de ensino?, ou outro
qualquer tipo de sistema de ensino, ele tem um degrauzinho” para tecer o raciocinio
de que o material didatico que tem a sua disposicdo ndo é compativel com as
necessidades de ensino e aprendizagem para os jovens do socioeducativo.

Ao mesmo tempo a professora assume ter “até degrauzinho no ensino de
lingua portuguesa”, abrindo margem para refletir sobre a propria préatica diante do
curriculo de linguagem que deveria trabalhar e o que de fato consegue colocar em
pratica cotidianamente.

Além da problematica apontada pela professora Cabernet Suavignon,
percebo que existem outras questdes imbricadas nesta situagdo, como por exemplo
o fato de a partir do material haver a disseminacdo de ideias, comportamentos,
direcionamentos, que de plano ndo apenas colocam a pratica dos professores em
uma condicdo de limitacdo e controle. Mas também, é possivel depreender que
condiciona a professora a dizer que “ndo tem autonomia”.

De acordo com a professora Cabernet Suavignon, o jovem “tem que ser
cobrado do mesmo jeito que qualquer outro aluno é cobrado” diante do trabalho com
material estruturado (apostilado). Porém, apesar da fala dela deixar transparecer a
desaprovacdo com tal situacdo, ao sugerir a elaboracdo de um material especifico
para a realidade do jovem do socioeducativo, pego-me a refletir e ao mesmo tempo

a gquestionar. Sera possivel através da elaboracdo de outro material, pensado para o

2 Trata-se de uma das 30 politicas publicas implementadas no ano de 2023 pelo Estado de Mato
Grosso — Educacao 10 Anos — O sistema estruturado de ensino é uma forma planejada e estruturada
que conecta o livro didatico, a plataforma digital, a formacdo de professores, a avaliacdo e a
assessoria pedagoégica (Circuito de Gestdo da Aprendizagem) em uma grande estrutura de ensino.
Todo o sistema esta sob a responsabilidade da FGV — Fundacdo Getullio Vargas, atende a BNCC e
esta alinhado ao Documento de Referéncia Curricular para o Estado de Mato Grosso/CRC-MT.
(MATO GROSSO, 2023, p.9).
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contexto do jovem em cumprimento de medida socioeducativa, ndo haver a
utilizacdo daquele como meio de manter e perpetuar certas normas sociais e
relacbes de poder?

Pensando um pouco mais além, se tratando da prética voltada para o trabalho
com a linguagem oral dos jovens, ndo estariam as professoras através de suas
praticas assentadas no ensino da norma padréo, compondo este aparelho ideologico
gue subjetiva os sujeitos? E assim, exigindo deles um comportamento socialmente
aceito por uma parcela da sociedade privilegiada? Para tanto, utilizando-se também
da linguagem para perpetuar as ideias de dominio e sobreposicao cultural,

econdmica, entre outras?

Nesse sentido, é possivel supor que, na medida em que sobre os menores
infratores ha a necessidade de praticas outras que nido “apenas” de
punicdes, passam eles a ser alvo das préticas de subjetivac@o para produzir
sujeitos que conquistem condi¢des de inclusdo via circulacdo, atuando
ativamente na sociedade de seguridade - estudando, trabalhando,
produzindo, consumindo e constituindo uma familia. Nesse momento é que
se faz preciso mais do que ajusté-los, se torna imprescindivel subjetiva-los a
uma nova vida, construida em termos morais e éticos. (BRAZ, 2021, P. 88)

Desta forma, a autora (2021) alerta para o fato de sobre os jovens do
socioeducativo recairem praticas de subjetivacdo a fim de produzir sujeitos
“ressocializados”, por consequéncia, percebo que a educacdo dentro desta
ambiéncia busca moldar os jovens para se adequarem as normas sociais vigentes.
Logo, no caso da lingua, significaria que as praticas voltadas para o dominio da

linguagem culta exerceriam este papel de ajustar o jovem para bem se comunicar

em sociedade.

Efetivamente existem corpos e linguagens dos quais se fala e corpos e
linguagens que falam, que tomam a palavra, que se arrogam a virtude de
dizer. Como se o mundo de fato estivesse partido em dois: de um lado, os
silenciados, os que ndo tem nada a dizer, nem a quem dizer; 0s que nao se
dirigem a ninguém; andnimos que s6 poderiam chegar a tomar a palavra e
usar sua voz, somente para justificar sua presenca e para desculpar sua
existéncia. (SKLIAR, 2014, p. 38).

N&o obstante, estes jovens em medida de internacédo parecem compor o lado
dos silenciados, que néo teriam nada a dizer e precisariam ser moldados. Deste

modo justificaria a desvalorizacdo das variagBes linguisticas, principalmente dos

modos girios, tdo caracteristico dos jovens em medida de internacgéo.
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Por conseguinte, com o intuito finalizar este exercicio de analise, mesmo
entendendo que ndo seja possivel falar de tudo, trago os ultimos trechos que
selecionei dos relatos das professoras. Fiz isso ndo para evidenciar 0s recursos por
elas utilizados para desenvolverem suas préticas, mas para chamar atencdo a
proatividade delas em buscar possibilidades, tracar novas rotas, estarem abertas a

fazer a préatica pedagogica de modo diferente.

Eu vivo procurando levar umas atividades diferenciadas pra
tentar ensinar os alunos de uma forma diferente, mesmo ao
levar um livro didatico. Como tem que ser uma leitura
diferenciada, por exemplo, tem a questdo das poesias. Utilizo
poemas e seus contextos para trabalhar os conte(idos. A
medida que eles vdo conhecendo, vdo aprimorando como se
escreve, como se |é. (Pinot Noir)

Eu vejo que nés, como professor de lingua portuguesa, temos
que cada vez, cada dia, levar mais formas de trabalhar a
linguagem. Eu acredito que cada dia, o professor busca varios
jeitos, varias maneiras, varias didaticas, de ensinar esse aluno.
Se vocé leva uma atividade diferenciada, ludica, né? Através de
uma brincadeira pode ser que ele [aluno] aprenda mais. Sem
ser do contexto de somente ler e escrever todos os dias.
(Merlot)

Eu gostaria, na verdade, de conseguir uma férmula, porque
todos os dias que eu deito na minha cama fico pensando assim,
0 gque eu vou fazer pra conseguir (Malbec)

Neste sentido, compreendo que a pratica pedagdgica das professoras é
permeada pela experiéncia. Como ensinado por Larrosa (2007), uma construcao
subjetiva e Unica, podendo ser resultante da interagdo delas com os jovens e do
trabalho com a linguagem. Assim, cada uma delas vivencia a realidade do
socioeducativo atrelada a sua pratica de forma singular, o que implica uma

compreensao pluralista. Entretanto,
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[...] a formacao do professor &, por vezes, excessivamente teérica, outras
vezes metodolégica, mas ha um déficit de préticas, de refletir sobre as

praticas, de trabalhar sobre as praticas, de saber como fazer. E
desesperante ver certos professores que tém genuinamente uma enorme
vontade de fazer de outro modo e ndo sabem como (NOVOA, 2007, p. 14).

Assim, concordando com NoOvoa (2007), em se tratando das praticas
relacionadas a linguagem oral dos jovens, percebo que as professoras poderiam
refletir sobre suas praticas. Compreendo desta maneira, pois, talvez devido a uma
formacdo demasiadamente tedrica, concentrem esforcos no ensino da norma culta
em detrimento de outras formas. Consequentemente, acabam deixando de
incentivar o respeito a diversidade linguistica e cultural, a valorizagdo de diferentes
formas de falar e se comunicar.

Nesse sentido, considerando as narrativas das professoras, ouso dizer que a
escrita, atrelada a norma culta tem sido o pilar do trabalho com a linguagem. N&o
quero dizer aqui que as professoras devem deixar de lado as praticas de letramento,
muito pelo contrario, mas que, penso ser necessario abarcar reflexdes no seu fazer
pedagogico de modo a considerar a oralidade dos jovens. Particularmente, senti

falta na pratica das professoras com a oralidade dos jovens, da linguagem que

desobedece quando j4 ndo ha o que dizer e se anuncia aos ventos o0 nome
do mundo, um mundo desvairado que se move e se enreda no préprio som
de sua falacia, até cair exausto; quando o ar é pouco e a palavra que
descreve o ar é mais nula ainda. [...] A linguagem desobedece no momento
em gque as linguas se aproximam e o dizer estd mais atra do que a boca,
mais longe do que as maos, mais contido do que o sangue; no momenot em
que a fala, a escrita e a leitura pressupdem o sentido e tornam a expansao
e a explosdo do som fragmentarias, desajeitas e sem graca. (SKLIAR, 2012,

p. 6)

Pois, em seus relatos elas trouxeram recorrentemente uma reducdo da
linguagem oral a linguagem escrita, seja nas praticas de escrita, no uso de tipologias
textuais ou até mesmo na utilizacdo de recursos tecnologicos (kit de multimidia).
Logo, sua intencionalidade pedagdgica acaba desaguando em algum registro formal
da lingua escrita.

Portanto, ao encerrar esta secdo, e por consequéncia o capitulo, fico com a
sensacao de que faltou algo a dizer, ou que talvez pudesse fazé-lo de outra forma.
Reconhego que tratar da oralidade dos jovens inseridos na ambiéncia do
socioeducativo a partir da percepcéo das professoras exigiu-me varios movimentos

em razao de sua complexidade.
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7 LEVOU PRO CORACAO: CONSIDERAGOES FINAIS

Outra coisa que eles falam é isso de levar pro coracao, tudo que a gente
fala por exemplo. As vezes eles falam alguma coisa e eu digo, ndo quero
saber de vocés mais ndo hoje. Eu ndo falo com vocés, vocés ndo falam
comigo, t& bom? Vamos cortar relacdo. Ai eles ja falam, “levou pro
coragao”. Isso eles falam muito 1a e isso € uma coisa que eu peguei. Eu falo
também dentro da minha casa. Eu falo para com isso, isso é levar pro
coracdo. Agora ai direto, as pessoas falam ai isso: - “a professora, ja
pegando linguajar deles”. Eu falei, gente, ndo, ndo tem como. Acaba que a
gente, se... ouve aqui, dali toda hora! (Cabernet Suavignon)

Ao chegar neste ponto da pesquisa, muitas foram as escolhas feitas,
caminhos percorridos e escritas desenvolvidas, situacdes que levarei para o
coracdo. Mas € chegada a hora de finalizar minha escrita, ou melhor, interromper,
pois uma pesquisa nunca exaure a totalidade do objeto, além de poder ser o comeco
para outros tantos estudos vindouros.

Posso dizer que, neste momento, ndo quero mais falar de como as
professoras de Lingua Portuguesa narram os usos da linguagem oral por parte dos
jovens em cumprimento de medidas socioeducativas, que ja levei para 0 meu
coracdo. E engracado, mas como disse Cabernet Suavignon “a partir de agora néo
falo com vocés e vocés n&o falam mais comigo” e fazendo trocadilhos de linguagem
digo: ndo falo mais com o objeto desta pesquisa para que ele ndo fale mais comigo!

O que isto significa? Se eu continuar dialogando com o objeto de pesquisa
ainda havera muito o que dizer, pois, ao ziguezaguear entre uma narracao e outra,
ao empreender novos “corres”, certamente ndo estarei diante de um “Ja é”, de uma
pesquisa pronta, acabada, o que deveras ndo é possivel. Além disso, a cada novo
“rolé’ pelos dados coletados surgirdo outras “tretas”. Entdo, se ja levei para o
coracao, resta-me agora, empreender apenas um ultimo movimento para evidenciar
alguns pontos desta pesquisa que espero que o leitor leve para o pensamento.

Neste trabalho me propus a analisar e problematizar as narrativas das
professoras de Lingua Portuguesa a respeito da linguagem oral dos jovens em
cumprimento de medida de internacdo socioeducativa no Estado de Mato Grosso.
Reforco que dentro da linha adotada nesta pesquisa € impossivel atingir uma
totalidade do objeto, falar de tudo sobre ele, o que empreendi foli,

ao invés de tentar construir um conceito suficiente sobre isso — tentar falar
extensivamente sobre isso, descrever como isso se manifesta, como produz
efeitos, como se relaciona com outras coisas que ja conhecemos — seja
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dela se aproximando, seja contra elas contrastando (WORTMANN; VEIGA-
NETO, 2001, p. 26).

Assim, acredito ter alcancado os objetivos, pelo menos em partes, ao longo
do percurso trilhado nesta dissertacdo. Com efeito, a epigrafe que escolhi sintetiza
muitas das ideias acerca do reconhecimento e dos modos como as professoras
concebem e trabalham com a linguagem oral dos jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas.

Ademais, durante o percurso da pesquisa debrucei-me com especial atencéo
na construcdo da contextualizacao histérica. Isto porque percebi que precisava ter
uma base soOlida a respeito do processo de formagdo do atendimento
socioeducativo, dos principais eventos que o antecederam até chegar aos moldes
contemporaneos. Logo, como muito o pesquisador precisa saber para si, mas nem
tudo precisa ser registrado no trabalho. Busquei trazer um recorte do cédigo de
menores as medidas socioeducativas, visando situar o leitor no contexto mais amplo
em que o tema da pesquisa se insere. Como também, procurei dialogar com alguns
conceitos e ideias de Foucault (2014) a partir da obra Vigiar e Punir, 0 nascimento
da prisdo, de modo a mostrar como abordagens, teorias e praticas permanecem
consistentes ao logo do tempo.

Na construgcdo da metodologia, pautei-me nos estudos pdés-estruturalistas,
considerando que ndo ha uma unica forma de pesquisar, como apontado por Meyer
e Paraiso (2012), entre outros autores que trabalham na mesma perspectiva.
Quanto ao instrumento elegido para producédo de dados, optei pela entrevista
narrativa, dada a sua fluidez e liberdade. Isto para que as professoras pudessem
narrar sobre as linguagens dos jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, 0 que resultou em narrativas diversas, sendo as mais potentes
trazidas para analise. Enalteco que para melhor compreender e poder operar com a
entrevista narrativa me foi de grande valia os estudos da pesquisadora Andrade
(2012).

De outro lado, o fragmento que trago em epigrafe nesta secéo, destaca a
maneira como o0s jovens falam e se comunicam no contexto socioeducativo. A
expressao "levou pro coracao" trata-se de uma frase caracteristica desse grupo,
assim como outras variagdes de linguagem (modos girios, jargao, etc.) evidenciados

pela narrativa das professoras ao longo trabalho.
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Neste contexto, percebo que as professoras observam e reconhecem esses
padrées linguisticos especificos. Para tratar do reconhecimento pautei-me nos
estudos de Paul Ricoeur (2006) visando problematizar a forma como ocorre este
reconhecimento e os possiveis desdobramentos deste. Ademais, as professoras
empreendem um movimento que implica em uma capacidade de atribuir sentido as
experiéncias e aos outros, de forma a criar um contexto compreensivel e coerente,
logo, pude compreender que nesta medida realizam o exercicio do reconhecimento.

Nesse sentido, quando as professoras se valem da incorporacdo de
vocabulario utilizado pelos jovens em seu repertorio linguistico, visando a interagao,
compreendo que esta acdo ultrapassa a ampliacdo vocabular. Sendo assim, uma
forma de reconhecimento, que ndo é apenas uma questao individual, mas também
social e cultural.

De acordo com Preti (2004) é possivel perceber a importancia de relacionar o
ensino da linguagem oral com as transformacdes sociais e culturais. Por sua vez, as
narrativas convergiram no sentido de que ao trabalhar com a linguagem oral dos
jovens, é importante adotar uma abordagem aberta e receptiva, reconhecendo as
variacfes (linguagem formal e informal), a validade das formas de comunicacéo
desses jovens e encontrar modos de se conectar com eles de maneira autbnoma.

No contexto socioeducativo, isso inclui reconhecer e valorizar as formas
girias, refletir sobre os tabus linguisticos e morais, valorizar a linguagem coloquial e
acompanhar a evolugdo dos critérios de aceitabilidade social da linguagem.
Ademais, a partir das analises das narrativas das professoras foi possivel constatar
gue tanto a linguagem oral dos jovens, quanto as atitudes podem ser interpretadas
como formas de resisténcia, pois, a0 mesmo tempo em que revelam o poder
opressor existente na unidade de internacdo, também desafiam e questionam essa
dominacéo.

Para tanto, como balizador do olhar, enquanto pesquisadora considerei que a
linguagem né&o apenas identifica, tal como nos esclarece Veiga-Neto (2016, p. 84). A
compreendemos “[...] como constitutiva do nosso pensamento e, em consequéncia,
do sentido que damos as coisas, a nossa experiéncia, ao mundo”. Desta forma,
dentro da perspectiva pds-estruturalista, olhando para a linguagem, compreendendo
gue ndo ha uma unica ou "melhor" concepcéo para o trabalho com a linguagem oral,
pois essa abordagem enfatiza a multiplicidade de significados e a natureza fluida e

constitutiva da linguagem.
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Consequentemente, investi na analise do material empirico a fim de verificar
qual (is) concepcao (6es) de linguagem eram utilizadas pelas professoras. Como
resultado, foi possivel perceber que as professoras se pautam nos estudos de
linguagem com fundamentos na Linguistica e Sociolinguistica. Além disso, ficou
evidente uma reiterada marcacédo nas narrativas delas diferenciando a linguagem
formal e informal, bem como as situa¢fes de uso pautadas na adequacao, indo ao

encontro do exposto por Cabello (2002, p. 169):

Ao se expressar, o falante assume uma identidade gupal; e que todo falante
deve se expressar segundo as exigéncias do grupo a que pertence. E bem
verdade, também, que um falante transita, sempre, em mais de um grupo.
Assim sendo, ele deve ter dominio das varia¢des de linguagem que ocorrem
de um grupo para outro. Em outras palavras: o contexto-situacional é que
elege a linguagem adequada, da mesma forma que a situagcdo define o
vestuario. Isso signifca dizer que o falante ndo utiliza a mesma roupa para
ocacides diversas.

De outro lado, quanto a abordagem pratica, as professoras narraram como
organizam seu fazer pedagogico enfatizando atividades voltadas para o uso da
escrita, ficando a oralidade em segundo plano ou reduzida a uma ou outra atividade
que culminava em alguma prética de escrita. Registro que ao longo da andlise senti
falta de movimentos no campo da Educacdo, em acbes pedagogicas que
guestionassem e problematizassem a linguagem oral, o que nao visualizei nas
narrativas das professoras.

Portanto, ndo basta apenas abordar a linguagem oral, € preciso considerar
sua natureza comunicativa, suas diversas funcbes, o contexto sociocultural, a
variacdo linguistica, a interacdo entre os falantes e a aquisicdo e desenvolvimento
da linguagem. Ao levar em conta esses aspectos, € possivel entender melhor como
a linguagem constitui uma parte fundamental ndo s6 da experiéncia humana. Mas
principalmente, considerar a linguagem como constituinte do proprio pensamento.

Enfim, o estudo leva-nos a perceber que ha muito ainda a ser explorado no
trabalho com linguagem oral, considerando os achados da pesquisa. Destaco como
possibilidades de estudos futuros: os desafios sistematicos da linguagem (o trabalho
com a oralidade) no planejamento pedagdgico para ser pensado criticamente;
desdobramento de modos de focalizar as juventudes na producédo de sentidos sobre

a linguagem; entre outros.
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Além disso, este trabalho contribui para chamar atencdo a realidade
pedagogica experenciada pelas professoras de Lingua Portuguesa dando margem
para que novos estudos sejam empreendidos, qui¢cd, venha a servir de subsidio para
formacao de professores no contexto da socioeducacado reverberando no cenario da

educacdo em ambiente de internacdo mato-grossense, entre outros.
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Apresentacao do Projeto:

Trata-se de projeto para elaboragdo da dissertagdo de mestrado da aluna MNadir Jardim Santana, do PPG
em Educacao desta Universidade, sob orientagcdo do Prof. Dr. Mauricio dos Santos Ferreira. Seu problema
de pesquisa &: como os docentes de lingua portuguesa significam as multiplas linguagens — artisticas,
corporais e linguisticas — utilizadas pelos jovens em cumprimento de medidas socioeducativas? Para
respondé-lo, utilizara a entrevista narrativa aplicada a oito professores de cinco unidades escolares do
Estado de Mato Grosso que possuem salas anexas dentro dos CASEs/MT. Os dados coletados serdo
analisados através da Analise Temética.

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral & problematizar os significados atribuidos pelos professores de Lingua Portuguesa as
multiplas linguagens (artisticas, corporais e linguisticas) desenvolvidas pelos jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas no Estado de Mato Grosso. Os objetivos especificos sao: 1. compreender a
construgdo histdrica das politicas pablicas brasileiras voltadas ao menor infrator, sobretudo aquelas
desenvolvidas no estado de Mato Grosso, 2. mapear as situagdes em que os docentes identificam o uso das
multiplas linguagens pelos jovens na ambiéncia do socioeducativo; e 3. identificar as apropriagdes,
visibilidades, apagamentos e desqualificacbes que esses professores operam em relagio 4s linguagens
proprias dos jovens que habitam a ambiéncia do sociceducativo. Considera-se todos passiveis de serem
alcangados com a metodologia

Enderego: Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219

Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAO LEOPOLDO
Telefone: (51)3591-1122 Fax: (51)3591-3219 E-mail: cep@unisinos.br

Pagna 01 de 4

163



UNIVERSIDADE DO VALE DO Plataforma
RIO DOS SINOS - UNISINOS asil

Continuagio do Parecer: 5.837.012

proposta.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora identifica dois possiveis riscos associados aos procedimentos da pesquisa: 1. o participante
pode sentir-se constrangido ou desconfortavel em abordar o uso das multiplas linguagens na ambiéncia do
sociceducativo; efou 2. sentir-se incomodado por sua imagem e audio estarem sendo gravados. Caso isso
ocorra, serd oferecido ao paricipante um espaco de didlogo sobre o ocorrido com a finalidade de juntos
avaliar a situacao. O participante também podera fazer contato com a pesquisadora a qualguer momento,
para juntos verificar a melhor forma de seguir com sua participa¢ao, ou interrompé-la, se assim desejar.
Entre os beneficios, a pesquisadora cita gue o estudo possibilitara, além da reflexio sobre o tema, agregar
metodologias para aprimoramento das praticas de ensinoe envolvendo a temética.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & relevante e o projeto esta muito bem apresentado. A pesquisadora & cuidadosa ao prever os
impactos éticos da sua pesquisa e o projeto permite uma adequada avaliagdo dos aspectos éticos
envolvidos na sua realizagéo.

Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Foram apresentadas cartas de anuéncia de cinco instituigdes do sistema socioeducativo que autorizaram a
realizagdo da pesquisa nas suas dependéncias. Além disso, & apresentado um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido a ser encaminhado de forma online. O TCLE esta adequado.

Recomendacdes:
MN&o ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
Nao ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Conforme "Parecer Consubstanciado do CEP", o projeto esta aprovado (neste parecer encontrara o nlmero
de aprovacao). Acesse a Plataforma Brasil e localize o TCLE aprovado e carimbado, em folha timbrada. E
obrigatério o uso desse TCLE para reproduzir cdpias e entregar aos participantes da coleta de dados.
Instrugdes para localizagdo do TCLE aprovado: Na aba "Pesquisador”, clicar na lupa da coluna "Agdes”, em
“Documentos do Projeto de Pesquisa™, na Arvore de Arquivos, expandir as pastas totalmente, com as setas
apontadas para baixo, até encontrar TCLE/Termos de Assentimento, clicando encontrard TCLE aprovado
(em pdf), data 23/12/2022. Davidas, faga
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contato com Adriana Capriolli, 51- 3591-1122 ramal 3219.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacéo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS DO _P 14/12/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1987583.pdf 01:36:31
Projeto Detalhado [ | Projeto.pdf 14/12/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Brochura 01:32:35 | SANTAMNA
Investigador
TCLE [ Termos de | TERMO.pdf 14/12/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Assentimanto / 01:30:55 SANTANA
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CRONOGRAMA pdf 14/12/2022 |NADIR JARDIM Aceito

01:27:51 | SANTAMNA

Declaracao de SINOP.pdf 27M10/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Instituigéo e 20:33:12 | SANTANA
Infraestrutura
Declaracéo de RONDOMNOPOLIS pdf 27M10/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Instituicdo e 20:32:56 |SANTAMNA

a
Declaracao de CUIABA pdf 27M10/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Instituigéo e 20:32:43 | SANTANA

[a
Declaracéo de CACERES.PDF 27M10/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Instituicdo e 20:32:29 | SANTANA
nfraestrutura
Declaracao de BARRA. pdf 27M10/2022 |NADIR JARDIM Aceito
Instituigéo e 20:30:41 | SANTANA
nfraestrutura
Folha de Rosto FOLHA. pdf 27M10/2022 |NADIR JARDIM Aceito

15:59:50 | SANTAMNA

TCLE !/ Termos de | TCLE_Nadir.pdf 23/12/2022 |Cétia de Azevedo Aceito
Assentimanto / 11:07:54 Fronza
Justificativa de
Auséncia
Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao
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APENDICE B - CARTA DE ANUENCIA

EU, , na qualidade de responsavel pela
oY 0 0] = ,Situada
....................................................................................... , autorizo a realizacdo da
pesquisa intitulada: O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO MATO-GROSSENSE: um
estudo sobre o ensino das multiplas linguagens em espacos de internacédo e
vigilancia a ser conduzida sob a responsabilidade da pesquisadora e mestranda
Nadir Jardim Santana, do curso de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
do Vale do Rio do Sinos — UNISINOS.

DECLARO, também, que esta instituicdo apresenta infraestrutura necesséaria a
realizacdo da referida pesquisa. Esta declaracédo é véalida apenas no caso de haver
parecer favoravel do Comité de Etica da Universidade da referida pesquisadora para
a realizacdo da pesquisa em questao.

DECLARO, ainda, que as informacdes apresentadas sao verdadeiras e
correspondem a realidade da Empresa/Instituicdo estudada.

() Alinstituicdo autoriza a divulgacao do seu nome fantasia/razao social.

( ) A Instituicdo néo autorizou a divulgacdo do seu nome fantasia/razao social.

O objetivo deste estudo é problematizar os significados atribuidos pelos professores
de Lingua Portuguesa as multiplas linguagens (artisticas, corporais e linguisticas)
desenvolvidas pelos jovens em cumprimento de medidas socioeducativa no Estado
de Mato Grosso.

Metodologia aplicada sera:

Entrevista narrativa online por meio de sala de webconferéncia da plataforma
Microsoft Teams, possuindo como publico-alvo professores de lingua portuguesa
atribuidos nas salas de aula do socioeducativo.

A pesquisa ocorrera em trés etapas:

Etapa 1. semana do dia 14 de novembro/2022 - apds o contato telefénico e aceite
prévio do participante, serd encaminhado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido aos entrevistados (docentes de Lingua Portuguesa atribuidos nas
turmas de Ensino Fundamental e Ensino Médio no atendimento aos jovens em

cumprimento de medidas socioeducativas) via e-mail/app de mensagem.



168

Etapa 2: semana do dia 21 de novembro/2022 — sera organizado o cronograma das
entrevistas a partir das devolutivas dos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Etapa 3: entre os dias 28/11/2022 e 06/01/2023 — iniciam-se 0s encontros individuais
para a realizacdo das entrevistas narrativas via Teams. Os audios e imagens serao
gravados e transcritos pela ferramenta propria da plataforma de webconferéncia da
Microsoft para posterior andlise.

A pesquisadora compromete-se com o sigilo das identidades dos participantes e de
outras pessoas que porventura sejam mencionadas durante os encontros, bem

como do tratamento ético das informacoes.

Lucas do Rio Verde - MT, 26 de outubro de 2022.

ASSINATURA DO RESPONSAVEL PELA INSTITUICAO:

(Carimbo da Instituicdo)

ASSINATURA DA RESPONSAVEL PELA PESQUISA:

Nadir Jardim Santana
e-mail: nadir.santana@edu.mt.qov.br /tel.: (65) 9 9941-3471
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APENDICE 3 - TCLE

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade Académica de Pesquisa e Pds-Graduacio
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

U( O Comité de Efica & responsdvel por assegurar 0s
UNISINOS cuidados éficos da pesquisa com sees humanos.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE
Estimado (a) participante,

Eu, Madir Jardim Santana, mestranda do curso de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade do Vale
do Rio dos Sinos — UNISINOS, orientada pelo Prof. Dr. Mauricio dos Santos Ferreira, convido vocé professor (a) a
participar de forma voluntaria desta pesquisa intitulada coma: O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO MATO-GROSSENSE:
um estudo sobre o ensino das midltiplas linguagens em espacos de internacdo e vigilancia. Esta pesquisa tem como
objetivo problematizar os significados atribuidos pelos professores de Lingua Portuguesa as miltiplas linguagens
(artisticas, corporais e linguisticas) desenvolvidas pelos jovens em cumprimento de medidas sociceducativa no
Estado de Mato Grosso.

A tua participacdo na pesquisa € muito importante para a obtenc3o dos dados, porém & voluntdria. A
participagdo consiste na resposta a uma entrevista, cuja durac3o ndo ultrapassara 60 (sessenta) minutos. Todas
as informactes repassadas serdo mantidas em sigilo, respeitando o Cédigo de Etica em Pesquisa. Os resultados
das respostas serdo analisados e publicados, exclusivamente, com fins cientificos, sendo os seus dados mantidos
sob sigilo. Comprometo-me com o sigilo da sua identidade e de outras pessoas que sejam, porventura,
mencionadas durante os encontros, bem como do tratamento ético das informagbes. Asseguro a vocé a
confidencialidade de seus dados, bem como o arguivamento digital sigiloso e protegido de suas respostas, os
quais serdo destruidos apds cinco anos do estudo.

O risco identificado da pesquisa recai sobre dois aspectos: a) o fato de vocé sentir-se constrangido ou
desconfortdvel em abordar o uso das mdltiplas linguagens na ambiéncia do socioeducativo; b) sentir-se
incomodado por sua imagem e dudio estarem sendo gravados. Caso isso ocorra, a primeira medida de protec3o
consiste na solicitacdo a qualquer tempo do (a) participante & pesquisadora para gue haja dialogo sobre o ocorrido
com a finalidade de juntos avaliar a situagdo; ndo sendo possivel, asseguro-lhe gue pode, a qualguer momento,
desistir de participar da pesguisa sem nenhum dano, retirando-se da sala virtual do Teams.

Messe caso, seu audiovisual n3o sera utilizado na andlise da pesquisa. Por fim, estou, em gualguer etapa
da pesquisa, 3 disposic3o para esclarecimentos sobre o andamento do trabalho investigativo, bem como em
situacBes de desconforto ou constrangimento em virtude do tema da pesquisa. Segue meu contato
telefénico/WhatsApp e e-mail: Pesquisadora responsavel — Nadir lardim Santana: (65) 9 9941-3471; e-mail:
nadijadi@hotmail.com .

A forma de devolugdo deste termo assinado dar-se-3, apds digitalizado, via aplicativo de mensagem
(WhatsApp) ou correio eletrdnico.
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