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RESUMO

A partir do conceito de educacao integral, enfatizado nos documentos oficiais
e mais recentemente na ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular (2018),
entende-se que a escola deve assumir o compromisso com o0 desenvolvimento do
estudante de forma global, compreendido ndo mais apenas nas dimensdes cognitiva
e cidada como unicas a serem desenvolvidas, mas também nas dimensfes pessoal,
social, profissional, afetiva, entre outras. E nesse contexto, a partir da necessidade
de a escola formar sujeitos em sua integralidade, que se insere 0 componente
curricular Projeto de Vida como parte dos curriculos escolares da rede publica
estadual a partir do ano de 2020. Através da analise de tarefas pedagogicas a luz da
Base Nacional Comum Curricular (2018) e dos Referenciais Curriculares (2009), e
também de entrevista com uma docente da disciplina, esta pesquisa teve por
objetivo verificar o papel do componente curricular Projeto de Vida no percurso
formativo dos alunos em anos finais do Ensino Fundamental, e de que maneira
podem ser operacionalizadas competéncias e contetddos nas praticas pedagodigas
gue contribuam para seus projetos de vida. Verificou-se que as praticas ofertaram
contribuicdes ainda modestas, mas com potencial de serem trabalhadas através do

redirecionamento do desenho das tarefas.

Palavras-chave: Componente curricular Projeto de Vida; praticas pedagdgicas;

Ensino Fundamental.



ABSTRACT

From the concept of integral education, emphasized in official documents and
more recently in the latest version of Base Nacional Comum Curricular (2018), it is
understood that the school must assume the commitment to the development of the
student in a global way understood no longer only in the cognitive and citizen
dimensions as the only ones to be developed, but also in the personal, social,
professional, affective dimensions, among others. It is in this context, from the need
for the school to form subjects in their completeness, that the Life Project curricular
subject is inserted as part of the state public schools curriculum from 2020. Through
the analysis of pedagogical tasks in the light of the Base Nacional Comum Curricular
(2018) and from Referenciais Curriculares (2009), and also from an interview with a
teacher of the subject, this research aimed to verify the role of the Life Project
curricular component in the formative path of students in the final years of
Elementary School, and how skills and content can be operationalized in pedagogical
practices that contribute to their life projects. It was found that the practices offered
contributions that were still modest, but with the potential to be worked on by

redirecting the design of the tasks.

Keywords: Life Project curricular subject; pedagogical practices; Elementary School.
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1 INTRODUGAO

Os curriculos escolares, de tempos em tempos, passam por reformulacdes
que visam a adequarem-se a novos critérios estabelecidos por documentos oficiais,
0S quais também passam por reformulacdes, seguindo parametros de legislacdes
passadas, incorporando inovacfes exigidas pela velocidade da producédo do
conhecimento, e por vezes, seguindo modelos internacionais, com o0 objetivo de
realizar melhorias na educacéo.

O Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) determina que
os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter uma base nacional comum a ser complementada por uma parte
diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada em dezembro de 2017,
e que passa a ser referéncia para a reelaboracdo dos curriculos escolares em
carater obrigatério, estabelece competéncias especificas e habilidades a serem
desenvolvidas pelo estudante a cada ano (BRASIL, 2018). Também elenca
competéncias gerais que devem estar inter-relacionadas com as aprendizagens
essenciais. Em todas as dez competéncias gerais definidas, nota-se a énfase no
protagonismo do aluno e em sua capacidade de construir o proprio conhecimento. E
destaca, principalmente, a importancia desse protagonismo do estudante para a
construcdo de seu proprio projeto de vida.

Nesse sentido, contemplando a parte diversificada do curriculo, atendendo
determinacdes de documentos oficiais, a disciplina Projeto de Vida (PV) passa a ser
incorporada em escolas da rede publica estadual.

Com o surgimento desse componente no ano letivo de 2020 na escola em
que trabalho, uma escola da rede publica estadual do Rio Grande do Sul (RS),
passei a ministrar a disciplina para quatro turmas dos anos finais do ensino
fundamental — Unica etapa em que foi ofertada.

Antes mesmo de optar pelo tema desta pesquisa, juntamente com minha
orientadora, 0 assunto ja despertava em mim grande interesse: o trabalho voltado ao
desenvolvimento de jovens estudantes. Apesar de todos 0s componentes
curriculares proporcionarem aprendizagens com esse objetivo, o fato de ter a

oportunidade de fazer parte do projeto de vida do aluno, trabalhando conteudos e
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praticas mais direcionados ao desenvolvimento pessoal, é algo desafiador, pois
requer um contato maior com o aluno, um maior conhecimento de suas
individualidades e necessidades; novas visdes surgem sobre cada um, e isso traz a
oportunidade de contribuir mais e melhor com seus percursos evolutivos em busca
de si mesmos e de novas descobertas.

Entretanto, essa visdo de o que, como, e para que ensinar, ainda nao era
clara no inicio do trabalho com o componente Projeto de Vida. Nenhum material
didatico foi disponibilizado para lecionar a disciplina, pois ndo ha, até o momento,
livros didaticos especificos para o Ensino Fundamental relacionados a este
componente em minha escola. Como material de apoio, apenas um curso online
direcionado a etapa do Ensino Médio, de participacdo nao-obrigatodria foi realizado.
O curso visou orientar a comunidade escolar sobre o que é o Projeto de Vida, sua
importancia, seus objetivos, do que se trata o Protagonismo Juvenil, sua importancia
para o jovem, e a importancia de promover o protagonismo no ambiente escolar.

N&o havia também maiores informagBes sobre o componente por parte da
equipe de supervisdo da escola, pois também ndo receberam suporte a respeito,
apenas a ementa da disciplina.

Esses fatores me levaram a pesquisar materiais ja existentes para preparar
minhas aulas, material de sites voltados para educacéo, disponiveis na internet, bem
como conteudos de outros estados - mais especificamente, de Sdo Paulo - que ja
trabalhava com o componente em seus curriculos e tinham livros didaticos! para
apoiar os professores nesta disciplina.

No ano de 2021, continuei a lecionar a disciplina de Projeto de Vida, e embora
ja tivesse mais clareza sobre os objetivos aos quais a disciplina se propde, € ja
algumas praticas pedagdgicas que desenvolvi para algumas turmas, ainda havia
muito a explorar, buscando aperfeicoar as praticas ofertadas em sala de aula.

Surge entdo a possibilidade de realizar esta pesquisa, com o intuito de
compreender o papel da disciplina PV no percurso da formacao escolar de alunos
dos anos finais do Ensino Fundamental, e de verificar de que forma é possivel
operacionalizar nas praticas pedagogicas conteudos e competéncias relacionados a

construcéo de projetos de vida.

1 Projeto de Vida — Curriculo em Acao, 2020 — Caderno do Aluno, 6° ao 9° ano EF, verséao preliminar.
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De acordo com sua caracterizacdo, em ementa fornecida pela Secretaria da
Educacdo do RS (SEDUC RS) a disciplina visa a “contribuir com os estudantes no
processo de autonomia e protagonismo juvenil, pautadas no desenvolvimento das
suas potencialidades e aspira¢cdes” (SEDUC RS, 2020, p. 1), além de estimular as
relacbes sociais e destacar a importancia que cada um tem na sociedade e no
mundo. A disciplina ndo tem a pretensdo de atingir sozinha esses objetivos, pois
sempre deve haver a articulagdo com outras areas do curriculo.

Até o surgimento do componente PV, era inexistente, nas escolas publicas do
nosso estado, uma disciplina voltada unicamente ao projeto de vida dos estudantes.

A disciplina surge em uma época em que as novas geracdes sdo motivos de
muitas preocupacgdes por parte de familias, professores, e comunidade escolar de
forma geral, em que h& exposicdo excessiva a tecnologia, e em que estao téo
vulneraveis aos transtornos mentais como a depressao, por exemplo, que aparece
como uma das principais consequéncias de doenca mental, e o suicidio, ocupando a
segunda principal causa de morte entre jovens de 15 a 29 anos (BRASIL, 2018).

Além dos fatores mencionados quanto aos transtornos mentais, estudos
(FAUS; MILIAUSKAS, 2020; VENEMA, 2020), também apontam os adolescentes e
jovens como sendo as faixas etarias mais afetadas pela situacédo de distanciamento
social ocasionada pela pandemia do Coronavirus, situacado que ocorre desde 0 més
de marco do ano passado.

E neste cenario que a disciplina surge como um suporte ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades, e que deve colaborar “para que os estudantes
encontrem sentido naquilo que aprendem dentro e fora da unidade escolar”.
(SEDUC RS, 2020, p. 1).

Sendo assim, com este trabalho, pretendo contribuir para proporcionar uma
contextualizacdo sobre a criacdo da disciplina, jA que a mesma € recente, e, por
isso, ha poucos estudos ainda sobre o tema; contribuir também, no sentido de
pensar a elaboracéo de praticas pedagdgicas e materiais que contemplem algumas
das aprendizagens a serem trabalhadas, visto que ndo ha materiais disponiveis em
nosso estado para o trabalho com a disciplina. Dessa forma, acredito que esta
pesquisa possa auxiliar outros professores que irdo trabalhar futuramente com este
componente.

No capitulo seguinte, apresento os propositos de criagdo do componente

curricular Projeto de Vida e seu papel no curriculo escolar, como parte de uma
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educacao integral apresentada como compromisso na Base Nacional Comum
Curricular. O terceiro capitulo refere-se ao ensino por tarefas, em que descrevo as
etapas envolvidas na elaboracdo de tarefas pedagogicas, e algumas consideracdes
sobre o trabalho por projetos, destacando este como fundamental para uma
aprendizagem que se propde a construir projetos de vida. No quarto capitulo é
apresentada a metodologia, com o0s procedimentos que foram utilizados para
responder a minha pergunta de pesquisa. No quinto capitulo a anélise com os

resultados verificados, e por fim, as consideracdes finais.
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2 O COMPONENTE CURRICULAR PROJETO DE VIDA

Apresento neste capitulo o contexto de criacdo da disciplina, seus objetivos,
seu papel na formacgéo do sujeito integral, e outros alinhamentos tedricos relevantes

para essa contextualizag&o.

2.1 Origem da disciplina e seus propositos

Como ja mencionado anteriormente, os curriculos de todas as etapas da
educacdo basica devem ter uma base nacional comum complementada por uma
parte diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL, 2013).

Entende-se por base nacional comum, na Educagé&o Basica,

Os conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
expressos nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicdes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do
trabalho; no desenvolvimento das linguagens; nas atividades
desportivas e corporais; na producao artistica; nas formas diversas e
exercicio da cidadania; nos movimentos sociais [...] que assim se
traduzem:

| — na Lingua Portuguesa; Il — na Matematica; lll — no conhecimento
do mundo fisico, natural, da realidade social e politica, especialmente
do Brasil, incluindo-se o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena, IV — na Arte em suas diferentes formas de expressao,
incluindo-se a mdusica; V — na Educagdo Fisica; VI — no Ensino
Religioso (BRASIL, 2013, p. 31).

Com relacdo a parte diversificada, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) prevé, até o momento, a inclusdo obrigatéria de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna (BRASIL, 2013).

A BNCC (BRASIL, 2018) relembra a relacdo entre o que € “basico-comum € 0
gue é diverso em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, 0s
curriculos sao diversos” (p. 11). A parte comum deve articular-se com a parte
diversificada, complementando-a.

Sendo assim, apoiando-se em legisla¢Ges vigentes, 0 componente curricular
PV surge a partir da ultima versao da Base Nacional Comum Curricular, e “passa a
compor a parte diversificada do curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental”
(SEDUC RS, 2020, p 1).
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A LDB traz o conceito de curriculo como uma proposta de conhecimentos
educativos construidos pela sociedade, que se expressam em praticas escolares
relevantes. Também menciona a importancia de vincular essas praticas ao mundo
do trabalho e a realidade social, e possibilitar o reconhecimento dos saberes
adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do trabalho (BRASIL, 1996). Na
elaboracdo do curriculo, € necessario entdo que cada escola considere o contexto
de seus alunos, suas diferencas, interesses e necessidades, assim como de sua
comunidade, para que o mesmo reflita as demandas locais e oportunize fazeres
pedagdgicas que vao ao encontro desses interesses.

Em sua primeira versdo, em seus Principios Orientadores, objetivando
sinalizar percursos de aprendizagem e desenvolvimento para os estudantes ao

longo da vida escolar, a BNCC menciona os projetos de vida da seguinte maneira:

Identificar suas potencialidades, possibilidades, perspectivas e
preferéncias, reconhecendo e buscando superar limitagdes proprias
e de seu contexto, para dar realidade a sua vocacao na elaboracédo e
consecucao de seu projeto de vida pessoal e comunitaria (BRASIL,
2015, p. 8).
Nessa primeira versdo, jA ha um movimento em direcdo a valorizacdo das
potencialidades e aspiracdes do estudante, que foi recebendo maior énfase ao longo
das reformulac6es da BNCC. Em sua versao atual, a competéncia geral 6 menciona

0S projetos de vida:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagbes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BRASIL, 2018,

p.9).
O curriculo entdo, ao incorporar o componente curricular PV, deve fornecer
possibilidades para serem trabalhadas essa e as demais competéncias centrais
elencadas na BNCC, pois ndo é possivel desenvolver uma Unica competéncia sem

desenvolver as demais, pois todas se interrelacionam.
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A disciplina PV vem sendo incorporada aos curriculos de escolas publicas e

privadas de todo o pais nas etapas do ensino fundamental e médio. Nas escolas

publicas estaduais, a implementagcdo deu-se em épocas distintas em diferentes estadosz.

Recentemente, a Portaria n°® 293/2019, publicada no Diario Oficial em 03 de

dezembro de 2019, regulamenta a implementacéo da disciplina no Ensino Fundamental,

na Rede Estadual de Ensino do RS, em seu Art. 6°: “O curriculo do ensino fundamental

€ organizado em éareas de conhecimento da base nacional comum curricular e parte

diversificada, conforme a representacdo gréafica constante no Anexo | desta Portaria”

(SEDUC RS), conforme verifica-se na Figura 1.

Figura 1 — Matriz Curricular do Ensino Fundamental 2020

Anexo |
Matriz Curricular do Ensino Fundamental
Periodos Semanais
Area do Componente Curricular 1° 3° 4° 5 6° (o 8° g
Conhecimento 2°ano
ano ano | ano | ano | ano | ano | ano | ano
Produgdes Interativas 2 2 2 2 2 - - - -
Arte - - - - - 1 1 1 1
Educacgédo Fisica 2 2 2 2 2 1 1 1
Linguagens Lingua Estrangeira - Lingua 1 ] 1 ]
Inglesa
Lingua Estrangeira* - - - - - 1 1 1 1
Lingua Portuguesa 5 5 5 5 5 = < B -
Porto Alegre, Terga-feira, 3 de Dezembro de 2019 Didrio Oficial 42
Matematica Matematica 4 B B 4 4 4 4 4 4
. Geografia 2 2 2 2 2 1 2 2 2
Clnclagumenes. | setode 2 2 2 1l 2 212121212
Eiéncias da Natureza |Ciéncias 2 2 2 2 2 2 2 2 2
Ensino Religioso Ensino Religioso 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Projeto de Vida - - - - - 1 1 1 1
Total de carga Semanal 20 20 20 20 20 20 20 20 20
Horaria Anual 800 800 800 | 800 ) 800 | 800 | 800 | 800 | 800

* Lingua Estrangeira como componente curricular, em carater optativo, preferenciaimente o espanhol, apés consulta a

comunidade e verificada a disponibilidade de docentes.

Fonte: Extraido de SEDUC RS (2020, p. 41- 42).

2 Em estados como Sado Paulo, por exemplo, a disciplina ja fazia parte dos curriculos do EF e EM

desde 2012. No estado do Espirito Santo, desde 2020, no curriculo do Novo Ensino Médio.
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Torna, assim, o componente curricular obrigatério no Ensino Fundamental em
2020, conforme redacdo do Art. 23: "Ficam aprovadas as matrizes curriculares de
que tratam os Anexos I, Il e Ill desta Portaria, com vigéncia a partir de 2020”
(SEDUC RS, 2019, p. 40).

De acordo com a caracterizacdo da disciplina, em sua versao preliminar, que
engloba as etapas do Ensino Fundamental (EF) e Ensino Médio (EM), o componente
curricular PV tem por objetivo “contribuir com os estudantes no processo de
autonomia e protagonismo juvenil, pautados no desenvolvimento de suas
potencialidades e aspiragbes” (SEDUC RS, 2020, p. 1). Busca destacar também a
importancia de cada um na sociedade e no mundo.

Ao trabalhar-se com PV, deve-se, portanto, estimular acdes protagonistas,
fazer com que os estudantes percebam a necessidade de atuarem em seus proprios
contextos, em suas proprias realidades, percebendo isso como importante para a
sociedade; incentivar também que identifiquem suas aspiracdes e desejos para 0
futuro, auxiliando-os com isso na projecao de melhores perspectivas para a vida.

Sobre o protagonismo, em especial quanto as inovag¢des previstas para o
ensino médio nos proximos anos, é necessario que a escola como um todo esteja
atenta a como favorecer a voz do estudante, garantindo suas escolhas diante das
decisbes que irA tomar, pois protagonismo juvenil ndo pode ser reduzido a
capacidade de escolha; isso deve ser visto como uma conquista democrética do
século XX (informacao verbal):. Esse protagonismo requer suporte para escolhas

qualificadas, e os professores devem estar atentos a isso.

2.2 O componente curricular Projeto de Vida na formacéao integral do cidadao

A palavra projeto, segundo Machado (2006), costuma estar associada ao
trabalho de arquitetos e engenheiros, a trabalhos académicos, a fase inicial na
preparacao de leis, e outros, mas a ideia abrange, implicitamente, contextos menos

técnicos, e mais pessoais.

8 Informacdao recebida a partir da palestra “A formacdo docente nas licenciaturas e a implementacao
da BNCC na escola”, realizada pelo professor Dr. Roberto Rafael Dias da Silva, em 14/07/2021.
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Todos os seres humanos, em algum grau, elegem metas a serem cumpridas;
todos nos visualizamos transformacdes de algo que desejamos mudar no presente
ou criar para o futuro, que possa ser realizado através de a¢des concretas.

Essas metas perseguidas a nivel pessoal, individual, e que podem muitas
vezes perpassar o coletivo, sdo 0 que situam a ideia de projeto também na esfera
cidada (MACHADO, 2006).

A mesma visdo € trazida por Damon (2009) através do conceito de projetos
vitais. O autor define projeto vital como “uma intencdo estavel e generalizada de
alcancar algo que é ao mesmo tempo significativo para o eu e gera consequéncias
no mundo além do eu” (DAMON, 2009, p. 53). Além de assemelhar-se a um objetivo
com metas de longo prazo, pode também gerar um desejo de contribuir com algo e
fazer diferenca no mundo, por comunicar-se com o mundo além do eu.

Por ser uma variavel transversal, mutavel, projetual, que também estimula
olhar para as relagdes do eu com o mundo e o que € demandado dele, o Projeto de
Vida ndo pode ser reduzido a uma disciplina isolada, e por isso também deve ser
trabalhada ja desde o 6° ano para que o aluno va elaborando esse pensamento
projetual desde cedo (informacéo verbal).# A disciplina, mesmo ndo estando no
curriculo dos anos iniciais do EF, pode também ser trabalhada de forma transversal
em outras disciplinas.

O Ensino Fundamental, objeto de atencdo neste estudo, tem por objetivo
proporcionar a educacdo béasica ao cidaddo (BRASIL, 1996). A faixa etaria dos
alunos desta etapa € entre 06 e 14 anos, mas também atende aqueles que néo
tiveram acesso a ele em idade propria (BRASIL, 2010).

Ao longo desse periodo, ha criancas e adolescentes que “passam por uma
série de mudancas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros” (BRASIL, 2018, p. 57).

De acordo com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua 2019 (BRASIL, 2019), é na passagem do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio que o abandono escolar comeca a crescer. Entre os principais motivos
para a evasao, estado a necessidade de trabalhar, com 39,1% e a falta de interesse,
com 29,2%.

4 Informacao recebida a partir da palestra “A formag&o docente nas licenciaturas e a implementagdo
da BNCC na escola”, realizada pelo Prof® Dr. Roberto Rafael Dias da Silva, em 14/07/2021.
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Outro dado preocupante € que, entre as pessoas de 15 a 17 anos de idade,
ou seja, em idade escolar obrigatéria, 22% nao trabalhavam, ndo estudavam, nem
se qualificavam para o trabalho.

Diante desses numeros de abandono escolar, que mostram a falta de rumo
em que se acham milhares de jovens, percebe-se a necessidade de aprendizagens
nas quais o aluno veja sentido, e uma preparacao ndo so para o trabalho, mas para
a vida.

A mudanca prevista para o Novo Ensino Médios tem por objetivos ofertar
educacado de qualidade e aproximar as escolas a realidade dos estudantes de hoje,
“considerando as novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida
em sociedade” (BRASIL, 2018).

Sendo assim, ha que se pensar nos aspectos que a escola deve abranger ja
na etapa inicial da educacao basica. O Projeto de Vida, apesar de ter como um dos
pontos centrais o trabalhado com a dimensao profissional, ndo € limitado a ela; ao
preocupar-se com a formagéo académica, também envolve a dimensao pessoal; ao
pensar em escolha de caminhos que beneficiem a comunidade, envolve a dimensao
cidadd, que por sua vez pressupde atuar em diferentes dimensdes do individuo,
visando construir valores, atitudes e conhecimentos de forma integrada (ARAUJO;
ARANTES; PINHEIRO, 2020).

Mesmo que o aluno ndo tenha delineado nenhum projeto até a conclusédo do
EM, as aprendizagens de PV poderdo, ao menos, colaborar para prepara-lo para a
vida neste século que se apresenta com tantos desafios, e auxilia-lo a dar um
direcionamento para seu futuro, em especial nos ultimos anos do ensino médio.

As Diretrizes do Programa Escola Integral do estado de Sao Paulo,
implantado em 2012 em escolas da rede publica estadual, que ja trabalham com PV
desde entéo, ao tratar sobre as funcdes da escola, mencionam que “h& uma relacéo
necessaria entre os sonhos e as realizacées humanas com a responsabilidade de se
evitar, com as acOes educativas, que jovens de toda uma geracdo percam a
capacidade de sonhar.” (2013, p. 17). A escola deve entéo, incentivar a idealizacéo

de sonhos e capacitar os estudantes para que visualizem caminhos para realiza-los.

5 A Lei n® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional e estabeleceu uma
mudanca na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800
horas para 1.000 horas anuais (até 2022), e definindo uma nova organizagao curricular.
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Com a implantacdo do Novo Ensino Médio, o aluno sera chamado a ter em
mente mais claramente seus planos para o futuro. Nesse cenario, 0 componente PV
também se coloca como propulsor de atividades pedagodgicas orientadas que
convidem o aluno ao protagonismo, a tomadas de decisbes mais criticas sobre
caminhos possiveis para si, caminhos possiveis para cidadania, o que pode fazer
uma diferenca positiva em suas futuras escolhas, e em direcéo a realizacdo de seus

sonhos.

2.3 O Projeto de Vida a luz da Base Nacional Comum Curricular

A educacéo é assegurada como direito de todos desde a Constituicdo Federal
de 1988. Desde sua promulgacao, reconhece a necessidade de que sejam fixados
contetdos minimos para o ensino fundamental, assegurando formacdo basica
comum (BRASIL, 1988).

A patrtir disso, a LDB (BRASIL,1996) afirma ser responsabilidade da Uniédo
estabelecer, em colaboracdo com os Estados e Municipios, competéncias e
diretrizes para a Educacdo Bésica, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos.

Mesmo sendo ofertada de forma gratuita na escola publica, ainda ha milhares
de criancas e jovens fora da escola, como j& mencionado. Muitos ja estudaram, em
algum momento, mas devido a fatores como reprovacéao, gravidez precoce, bullying,
necessidade de trabalho, e outros, acabaram evadindo-se (IBGE, 2019).

Uma das acdes implementadas no intuito de garantir a permanéncia na
escola com mais qualidade, foi a Base Nacional Comum Curricular, criada em 2015,
de carater obrigatdério como referéncia nos curriculos de todo o pais.

A BNCC define o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais, minimas
que todos os estudantes devem desenvolver durante a escolaridade basica em
qualquer parte do territério nacional em que se encontrem. Também vincula outras
politicas, como curriculo escolar, material didatico, formagdo de professores e
projeto politico-pedagdgico para assegurar esse direito (PEREZ, 2018).

As redes de ensino, escolas publicas e privadas, entretanto, tém autonomia
para incorporar em seus curriculos e propostas pedagogicas “[...] a abordagem de
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e

global, preferencialmente de forma transversal e integradora” (BNCC, 2018, p.19).
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Essa autonomia devera estar sempre com o olhar voltado as necessidades de
cada contexto de instituicdo de ensino, considerando a voz de toda a comunidade
escolar para entdo, proporcionar a abordagem de temas transversais que se
adequem a isso.

Os principios e valores que identificam os curriculos na BNCC, e também
orientam a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), “reconhecem que a
educacdo tem um compromisso com a formacédo e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”
(BRASIL, 2018, p. 16).

Surgem novas necessidades; faz-se necessario um novo olhar para o
estudante, com o conceito de educacao integral, que expande sua formacao para
além dos aspectos estritamente académicos.

As DCN reforcam a necessidade de desenvolver as dimensdes individual,
profissional e cidada, para formar sujeitos compromissados com a transformacao
social, como parte de um alargamento necessario do papel da instituicdo escolar e
do educador para desenvolver essas dimensdes (BRASIL, 2013).

Ao considerar todas essas dimensdes, faz-se necessario repensar formas de
promové-las na escola, pensando em curriculos e planejamentos pedagodgicas que
contemplem, de fato, uma educacédo integral, tendo em mente as competéncias
diversas que 0 sujeito precisara para atuar no mundo; como ser humano, com
guestdes pessoais, como cidadao, com direitos e deveres, como profissional, com
0S COMpPromissos e anseios decorrentes.

Em 2017 e 2018, a Base Nacional Comum Curricular passou por
reformulacbes. Competéncias gerais e especificas passaram a figurar como
referéncia nos processos de aprendizagem, algo que ja estava presente na LDB e
em iniciativas de desenvolvimento de curriculos no Brasil, de reformas curriculares
de diferentes paises e das avaliacdes internacionais (BRASIL, 2018).

Segundo Perrenoud (1999), a nocdo de competéncia refere-se ao dominio
pratico de determinadas tarefas e situacdes. Le Boterf (apud PERRENOUD, 1999)
compara a competéncia a um “saber-mobilizar”. Segundo o autor, ha iniUmeras
pessoas que possuem conhecimentos ou capacidades, mas ndo sabem mobiliza-las
no momento oportuno e de forma apropriada, em uma situacdo de trabalho, por

exemplo. A competéncia realiza-se na agdo. Assim, um estudante pode dominar
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uma teoria, mas ser incapaz de aplica-la na pratica, por néo ter sido treinado para
ISSO.

Para Moran (2017), em um mundo multicultural e que passa por constantes
transformacdes, faz todo sentido uma educacdo baseada em valores e
desenvolvimento de competéncias, integrados ao Projeto de Vida. O autor considera
gue o projeto de vida é um exercicio constante de retomada, na nossa linha do
tempo, das nossas descobertas, valores, escolhas, perdas e desafios futuros, que
aumentam nossa percepcao para aprender com 0s erros e planejar novos cenarios
de curto e médio prazo.

Dentre as competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018), que também séao
mencionadas na ementa de PV do estado do RS, estdo as competéncias
socioemocionais.

Pela definicdo do material produzido pelo Instituto Ayrton Senna (2020),
‘Ideias para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais’, estas sao
capacidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir € nos
comportamentos ou atitudes para se relacionar consigo mesmo e com 0S 0utros,
estabelecer objetivos, tomar decisdes e enfrentar situacdes adversas ou novas.

O desenvolvimento dessas competéncias é citado também na redacédo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM): “Considerar a
formacao integral do estudante, contemplando seu projeto de vida e sua formacgao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais (BRASIL, 2018, p. 5).

Alves, (2021) lembra que até um passado recente na educacdo basica,
apenas os valores cognitivos ocupavam espaco relevante no contexto educacional.
Assim, independente de serem trabalhadas em PV, as demais disciplinas também
devem trabalhar aspectos socioemocionais de forma intencional, como apontado
pela BNCC, e por ser este, documento normativo da educacéo.

O quadro abaixo mostra um breve histérico dos documentos oficiais até a

altima versédo da BNCC, que norteiam a educacao basica.
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Quadro 1: Documentos oficiais até a Ultima versdo da BNCC

1988 E promulgada a Constituicio da Republica Federativa do Brasil que preve,
em seu Artigo 210, a Base Nacional Comum Curricular.

1996 E aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN), Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo 26, regulamenta uma base
nacional comum para a Educacao Bésica.

1997 S&o consolidados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 1° ao 5° ano, apontados como referenciais de qualidade para a
educacdo brasileira. Foram feitos para auxiliar as equipes escolares no
desenvolvimento do curriculo.

1998 Séo consolidados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano, com a intencdo de ampliar e aprofundar um
debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade.

2000 S&o langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), com o objetivo de difundir os principios da reforma curricular e orientar
o professor na busca de novas abordagens e metodologias.

2010 Definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica com o objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e
sistemas de ensino.

2014 A Lei n. 13.005 regulamenta o Plano Nacional de Educac¢éo, com vigéncia de
dez anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da Educacdo
Bésica e quatro delas falam sobre a Base Nacional Comum Curricular.

2015 A 12 versdo da BNCC é disponibilizada.

2016 A 22 versdo da BNCC é disponibilizada.

2017 Em dezembro de 2017 é homologada a terceira versdo da BNCC.

2018 A BNCC para a etapa do Ensino Médio é homologada.

Fonte: Adaptado de: BRASIL, 2018.

A BNCC, entretanto, ndo deve ser o Unico documento orientador para o

planejamento do professor; os documentos de territorios e o Projeto Politico Pedagégico

da escola devem também ser consultados.

Atualmente, os documentos que norteiam a educacado basica sdo a Lei de

Diretrizes e Bases, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica, 0

Plano Nacional de Educacgéo, e a Base Nacional Comum Curricular.
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2.4 Os professores de Projeto de Vida

As aulas do componente PV podem ser ministradas por professores de
qualquer area do conhecimento, como matematica, ciéncias humanas, linguagens
etc.

Entretanto, até o presente momento, ndo ha diretrizes especificas para o
trabalho com o componente curricular em nosso estado na etapa do EF.

Com relacéo a formacédo de professores em Projeto de Vida, percebe-se que
h& uma lacuna a ser preenchida quanto a formacéo para o EF.

Para Alves (2021), “considerando a importancia da disciplina na formacéao
integral do jovem, tem-se como relevante a formacédo do professor para leciona-la”
(p. 39). Seu estudo sobre impactos da formagdo em educacdo socioemocional
evidenciou, em seus resultados, que apos as formacdes em educacdo
socioemocional para lecionar a disciplina, quase a totalidade dos professores
consideraram as formacdes fundamentais para que tivessem condicfes de lecionar
Projeto de Vida, pelo fato de as teméticas serem muito diferentes dos contetdos de
suas disciplinas de area. O estudo também evidenciou pouca disponibilidade de
materiais de apoio, mesmo apdés o grupo de docentes ter recebido curso de
formacéo.

Mostra-se importante, entdo, que os professores recebam suporte para
atender as exigéncias da disciplina e auxiliar o aluno de forma mais efetiva. E
fundamental que os professores de PV tenham interesse em desenvolver um olhar
mais atento para as necessidades e anseios das criangas e jovens, em especial na
fase tdo complexa que € a adolescéncia.

Na visdo de Araujo, Arantes e Pinheiro (2020), de qualquer modo, é urgente
que os profissionais da educacdo em geral incorporem ao trabalho educativo
conteudos relacionados a vida pessoal e a dimenséao afetiva, favorecendo caminhos
éticos para as futuras geracoes.

Isso passa também pelo compromisso do professor enquanto agente politico
educacional, refletir também sobre sua responsabilidade por tudo que leva para a
sala de aula e pelo que deixa de levar (GARCEZ; SCHULZ; SPOLSKY, 2016).

Neste capitulo, apresentei a disciplina Projeto de Vida, seus propdsitos e
relevancia para uma formacéo cidada. Também abordei os alinhamentos do PV com

os principios formativos apontados na BNCC e o papel do professor que trabalha
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com esta disciplina em oportunizar formacédo integral e critica para os alunos,
promovendo o desenvolvimento de competéncias e aspectos relacionados a seus
projetos de vida e a suas caminhadas futuras.

Para que os objetivos de PV possam tomar forma no cotidiano escolar, as
praticas pedagogicas desenhadas por cada professor que ministrara esse
componente curricular tornam-se essenciais. No préximo capitulo, apresento o
ensino por tarefas e outros elementos que considero norteadores para 0

desenvolvimento de préaticas pedagdgicas em aulas de PV.
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3 ENSINO POR TAREFAS, CONVITES A PRATICA SOCIAL E PROJETOS DE
VIDA

Para este trabalho, entendo que, para além de conhecer os documentos que
norteiam o componente curricular Projeto de Vida, também é papel do professor
responsavel por ministra-lo pensar em praticas pedagogicas que, de fato,
oportunizem ao aluno competéncias necessarias para lidar com o desenvolvimento
processual e projetual de seus projetos de vida. Nesse sentido, apresento, a segui,
algumas reflexdes sobre a proposicdo de tarefas pedagodgicas e sobre o trabalho

com projetos.

3.1 Desenhando préticas pedagdgicas que convidem a agir no mundo

Com relacao a elaboragcdo de materiais didaticos, seguindo a proposta trazida
pelo Referencial Curricular (SCHLATTER; GARCEZ, 2009), ha alguns elementos a
serem observados que podem, ndo apenas facilitar, como também aumentar as
chances de serem atingidos os objetivos de ensino em linguas adicionais, e que
podem também ser utilizados como um guia para planejamento de aulas de PV.

Inicialmente, é importante serem definidos os temas e 0s géneros discursivos
a serem trabalhados nas aulas. A escolha dos géneros ira depender da unidade
didatica ou do projeto que iremos trabalhar e construir com os alunos (RC, 2009),
gue viabilizem o trabalho com a temética escolhida.

Nos Cadernos do Aluno (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 96) a
recomendacao € de que “os alunos possam ter contato [...] com um bom nimero de
textos em determinado género, de modo a ter a oportunidade de realizar depois as
acOes de linguagem que aquele género do discurso propicia”. Trabalhar com
géneros variados é também desenvolver competéncias no aluno para agir em
situacdes que irdo se projetar em seu futuro, ndo sé de longo prazo, mas também a
curto prazo, na propria escola, ao lidar com diversas préticas relacionadas aos
fazeres da escola, as matérias escolares, as avaliacbes ou apresentacfes de
trabalhos, por exemplo.

Além da delimitagdo das tematicas e géneros relevantes ao trabalho em sala
de aula, devem ser selecionados textos coerentes com o0s propdsitos pedagdogicos

pensados para o trabalho com projetos de vida, em suas multiplas formas (escritos,
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audio, video) que dialoguem com o contexto de ensino (SCHLATTER; GARCEZ,
2009) e com os interesses dos alunos.

Para Marcuschi (2008, p. 78), “os textos sdo desenhados para interlocutores
definidos e para situagdes nas quais supomos que o texto deve estar inserido”.

Assim, uma producéo textual, seja escrita ou oral, sempre tera envolvida
interlocutores definidos, assim como um cumprimento especifico de uma funcao
social, inserida em um contexto.

A escolha de tematicas, géneros e textos estd também a servico de
intencionalidades pedagdgicas. Selecionam-se assim, objetivos a serem trabalhados
em cada aula, bem como competéncias e habilidades que deverdo ser
desenvolvidas.

Ao referir-se a tarefas significativas e contextualizadas, o RC (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 47) observa que “a explicitacdo das razdes para a aprendizagem
dos conteldos e a relacdo desse conteudo com as habilidades a serem trabalhadas
e com o contexto do aluno sédo a base para sua construgdo”. Assim, € importante
sempre ficar claro para o aluno os objetivos que estdo sendo propostos com aquela
tarefa e 0 que se espera que ele alcance.

Por fim, a proposta trazida pelos RCs aponta a elaboracéo de tarefas em suas
varias etapas, também como essenciais para atingir esses objetivos pedagdgicos
em aula.

Para este trabalho, nos alinhamos a um entendimento de que tarefa € “um
convite para interagir com o mundo” (BRASIL, 2011, p. 4); uma proposta, segundo
Schlatter e Garcez (2012) levada ao aluno para que ele interaja, a partir de
determinados propoésitos. E o préprio planejamento, com direcionamento das
atividades que desejamos que nossos alunos realizem, que também inclui a
explicitacdo do contexto desta tarefa, a forma de participacdo dos alunos (se
individual, em duplas, ou em grupos), podendo haver também a participacdo da
comunidade escolar ou da comunidade externa.

A elaboracao de tarefas mostra-se entdo como um planejamento fundamental
ao professor de qualquer componente. A partir da realizagéo das tarefas propostas o
aluno consegue refletir sobre as aprendizagens, e realiza, na pratica, agcbes que o
preparam para situacdes da vida.

Seqguindo ainda as orientacbes do RC (SCHLATTER; GARCEZ, 2009), ao

serem preparadas as atividades, é importante conhecer os alunos, levar em conta os



26

graus de maturidade, e ter em mente alguns questionamentos que irdo auxiliar na
preparacao de tarefas.

A exemplo disso esta o papel das tarefas preparatérias, que proporcionam
momentos para questionar 0s conhecimentos que o0s alunos precisam ter
previamente sobre um determinado tema para entender determinados textos
trabalhados nas aulas. Também temos aqui a relevancia de se pensar em tarefas de
compreensao dos textos (orais e/ou escritos) propostos em aula, e nas relagcbes que
podem ser feitas com o texto, que relacbes podem ser feitas entre a compreensao
desses textos e a compreensao do cotidiano dos alunos.

Por fim, temos também o papel das tarefas de producdo. E importante
questionar quais géneros seriam possiveis de serem produzidos pelos alunos a
partir de todo o trabalho prévio feito nas atividades preparatérias e de compreensao
dos textos, e que interesses os alunos tém em fazer essas producoes.

A tarefa de producéo, seja escrita ou oral, precisa ter interlocutores definidos,
e deve circular em algum lugar, em algum cenério que participamos ou nao.

Para além das trés tarefas mencionadas, os RCs também trazem outros
passos importantes, que listo a sequir.

Oferecer também tarefas para além da sala de aula, que proporcionem a
relacdo do que foi aprendido com o mundo do estudante e com outras areas do
conhecimento do curriculo; utilizar tarefas de interlocucdo, para que o aluno visualize
quem sao seus interlocutores, compreendendo a utilidade do que esta sendo
aprendido; e tarefas de avaliacdo, que verifiquem o que foi aprendido ou se sabe
sobre o tema. Considerar esses passos também faz com que se possa redirecionar,
sempre, objetivos e tarefas a partir de determinada aula (SCHLATTER; GARCEZ,
2009).

Outro aspecto a ser considerado quanto ao material didatico € a importancia
da utilizacdo de materiais auténticos, uma vez que € a partir dos textos que ja
circulam no mundo que se abrem oportunidades de analise, compreensao e reflexdo
sobre aspectos linguistico-discursivos e culturais, sobre posicionamentos
ideologicos, sobre formas de ser e fazer em determinadas comunidades
(ANDRIGHETTI, 2009).

Com relacdo ao uso desses materiais, Silva (2019, p. 72), ressalta que “néo é

apenas a utilizacdo do material auténtico na sala de aula que possibilita reflexdes e



27

convites para que os alunos (inter)ajam. Este material deve dialogar com o que sera
proposto”.

De acordo com Andrighetti (2009), para além das escolhas dos insumos
textuais que serdo utilizados em aula, é preciso pensar, como professor, em como
sera feita a exploracdo desses materiais, nos propodsitos postos para tal percurso e
Nnos convites a reagir, se posicionar e produzir respostas a eles.

Considerando a infinidade de conteudos e aprendizagens que podem ser
propostos em aulas de PV, devido a amplitude dos temas, como identidade e
valores, a questdes mais objetivas, como cidadania e trabalho, ha varios tipos de
recursos auténticos que podem servir a esse propdésito, como poemas, musicas,
relatos de experiéncias, videos, anuncios de emprego, dentre tantos outros.

As aprendizagens de PV podem ser de grande utilidade no trabalho com os
demais componentes do curriculo. A partir de determinadas aprendizagens
trabalhadas, como por exemplo, conteidos sobre a educacdo de sentimentos e
emocdes, podem ser articuladas aprendizagens com a area de linguagens; ou ainda,
relacionar as historias de vida de cada um a momentos estudados no componente
de Histéria; conteddos na disciplina de Geografia, como as comunidades, também
sao relevantes nas tematicas de PV, em que o aluno se veja como parte integrante e
agente responsavel por sua manutencdo e melhorias. A interdisciplinaridade é
assim, trabalhada de forma intencional, proporcionando ainda mais sentido aos
objetos de conhecimento de diversas areas.

No estado de Séo Paulo, o documento que da diretrizes curriculares para PV
diz ser fundamental que os professores da disciplina “tenham condi¢cdes de
conversar sobre assuntos diversos, que consigam converter temas distantes de suas
realidades em algo interessante e curioso aos estudantes” (SEDUC SP, 2020, p. 4).
Esse aspecto se faz presente em varios momentos das aulas de PV e é um dos
desafios da disciplina, pois, pelo fato de ser um novo componente na grade
curricular, ja causa um certo estranhamento e incertezas para professores e alunos.
Nesse sentido, estar aberto ao dialogo e estabelecer parcerias conjuntas para esse
novo aprendizado a ser adquirido, parece ser um aspecto fundamental no que sera

construido ao longo da trajetéria do componente.
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3.2 O trabalho por projetos em aula

Trabalhar com um componente curricular que ja tem, em seu proprio nome, a
palavra projeto, traz ao professor direcionadores importantes para pensar em
propostas pedagdgicas.

No dicionario, as definicbes dadas para a palavra ‘projeto’ apontam para um
substantivo masculino que implica em um “plano de fazer algo em um futuro préximo
ou distante; intencdo”. Também apontam para um “esboco detalhado de trabalho;
plano, predeterminacéo” (PROJETO, 2021). Partir destas definicbes para pensar nos
passos a serem propostos por cada aluno, ao pensar e tracar escolhas para suas
vidas, ndo € uma tarefa simples ao professor. Requer, para além de conhecer a
turma e saber quais sdo suas demandas e interesses, estar preparado a um
caminho de aulas flexivel e bem orientado.

Segundo autores como Barbosa (2004), Nogueira (2005) e Machado (2006), o
trabalho com projetos tematicos ou projetos de trabalho pode ser visto como
possibilidades de praticas pedaglgicas contextualizadas que buscam gerar
aprendizagens significativas aos alunos.

Para Barbosa (2004), os projetos podem ser vistos como planos de acgéao
propostos, com passos a serem delimitados durante sua realizacdo. A autora traz a
flexibilidade como um componente importante nesta dinamica de trabalho, e destaca
também o papel fundamental do interesse e da necessidade do aluno como
elemento impulsionador para o envolvimento e motivacdo na busca por pesquisa,
por respostas, e também para a proposicdo de solucbes e entregas a serem
produzidas.

Para Nogueira, (2005), ndo ha um caminho pré-estabelecido que possa ser
seguido pelo professor ao iniciar a levar aos alunos uma proposta de trabalho por
projetos. O autor apresenta alguns norteadores que podem auxiliar neste desenho
de praticas a serem desenvolvidas: definicbes de tematicas principais; reflexdes
sobre o papel dos participantes no desenvolvimento de um projeto; a proposicao de
guestdes que auxiliardo os alunos na busca e no desenvolvimento do conhecimento
gue buscam/se propdem; produtos finais e avaliagées ao longo do processo.

Barbosa, (2004, p. 10), relaciona quatro momentos decisivos em uma

pedagogia de projetos: “a definicAo do problema; o planejamento do trabalho; a
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realizacdo - coleta, organizacdo e registro das informacdes; a comunicacédo e a
avaliacao”.

Todas essas etapas irdo proporcionar participacdo ativa do aluno, e
momentos para pensar criticamente, pois se vé diante de problematizacdes, que o
instigam e o direcionam para resolver problemas concretos, tendo o professor como
mediador desse processo.

Para este trabalho, considero fundamentais as perspectivas de praticas
pedagdgicas que convidem os alunos a se verem no processo de pensar 0S seus
projetos de vida, e o trabalho com projetos € sem dadvida uma forma de os levar a
associarem conceitos e constru¢des que decorrem de um projeto escolar realizado,

e fazerem analogias com projetos de vida.
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4 METODOLOGIA

Este trabalho visa a compreender o papel da disciplina PV no percurso da
formacao escolar de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, e verificar de
que forma é possivel operacionalizar competéncias e conteldos previstos para esse
componente nas praticas pedagodgicas a serem trabalhadas em aula, buscando
oportunizar espacos significativos de construcéo dos projetos de vida dos alunos.

Para isso, descrevo os procedimentos que utilizei para responder aos
objetivos aos quais me proponho neste trabalho.

Inicialmente, apresento, ainda na parte tedrica, um apanhado de documentos
relacionados a cria¢cdo do componente curricular Projeto de Vida.

Neste capitulo, apresento também o contexto da disciplina de Projeto de Vida
na escola em que atuo, buscando explicitar quando esta disciplina passou a compor
a grade ofertada pela escola, as turmas para as quais ministrei a disciplina, a
ementa e demais documentos oficiais referentes a PV disponiveis na escola e
materiais utilizados nas aulas.

Também serdo analisadas algumas praticas desenvolvidas por mim no
primeiro trimestre de 2021, buscando verificar como elas oportunizam o
desenvolvimento dos objetos de conhecimento e habilidades previstos na disciplina.
Além disso, algumas producdes realizadas pelos alunos também serdo discutidas,
no intuito de verificar aprendizagens significativas propiciadas relacionadas a
competéncias para a construgcao de seus projetos de vida.

Por fim, foi realizada entrevista com outra professora de minha escola que
também leciona o componente, e as respostas serdo verificadas quanto as

percepcdes e desafios no trabalho com a disciplina.

4.1 A escola na qual atuo

A escola, da rede publica estadual, esta situada na regido urbana da cidade
de Gravatai, com aulas da Educacédo Infantil ao Ensino Médio. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, ha atualmente em torno de 200 alunos. E frequentada em sua

maioria por alunos de baixa renda, moradores de regides proximas a escola e

também em bairros mais afastados.
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Faz-se necessario mencionar que, desde o primeiro ano de trabalho com o
componente PV, em 2020, enfrentavamos medidas de isolamento e restricbes em
funcdo da COVID 19 e as aulas presenciais iniciadas no més de marc¢o de 2020 logo
foram interrompidas devido a pandemia. Apenas duas semanas de aulas presenciais
foram realizadas, e apos isso, iniciou-se a tentativa de uma organizacédo das turmas
em grupos de WhatsApp, que nesse momento foi formado por alguns alunos de
cada turma. Nestes grupos eram postadas aulas em arquivos no formato Word ou
PDF, e as devolutivas de atividades também feitas pelo App, de forma privada, a
cada professor.

No més de julho de 2020, iniciaram-se 0s cadastros dos alunos para
utilizagéo da plataforma online Google Sala de Aula, e aos poucos, escola e alunos
foram familiarizando-se com a mesma. Muitos alunos, porém, ndo puderam acessa-
la por falta de recursos (falta de equipamento ou falta de internet); alguns, que
possuiam 0S recursos, nao tiveram interesse em acessa-la (por desconhecimento e
receio a novidade no uso da plataforma, ou por outros motivos desconhecidos).

Assim, a partir do més de agosto de 2020, a escola se organizou com a oferta
de aulas assincronas, uma postagem na plataforma Google Sala de Aula,
envolvendo materiais e atividades. Para os alunos que nao tinham acesso a rede, as
atividades continuaram sendo enviadas pelo WhatsApp, € 0s que ndo possuiam
nenhum meio de acesso de forma remota, retiravam material impresso na escola.

Apés alguns meses do inicio das aulas por meio remoto, assincrono,
comecaram a ser recebidas muitas reclamacdes por parte de alunos e de pais com
relacdo ao volume de material e conteido sendo enviado, possivelmente motivada
pelo fato de que a grande maioria com acesso utilizava apenas um telefone celular
para estudo; era comum, também, que uma mesma familia compartilhasse o
aparelho para ser usado por dois ou trés irmaos. Considerando esses fatores, a
partir de entdo a equipe diretiva da escola determinou que as aulas/atividades
enviadas deveriam ter a quantidade de apenas uma pagina por periodo de aula, o
que permaneceu até este ano de 2021 para as aulas enviadas de forma
remota/assincrona.

Essas medidas também tiveram impacto na producdo dos materiais para o
componente curricular PV, que é trabalhado semanalmente em um periodo.

No ano de 2021 lecionei 0 componente PV para uma turma do 6° ano, duas

turmas do 8° e duas turmas do 9° ano. Para esta pesquisa, serdo analisados
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materiais que foram trabalhados com as turmas do 8° e 9° ano no primeiro trimestre
de 2021.

As turmas do 8° ano sao compostas por alunos com idade entre 13 e 17 anos.
A turma 81 possui 31 alunos, e a turma 82, 30 alunos.

As turmas do 9° ano sdo compostas por alunos com idade entre 13 e 18 anos.

A turma 91 possui 15 alunos, e a turma 92, 24 alunos.

4.2 A disciplina Projeto de Vida no contexto profissional em que atuo

A primeira oferta do componente curricular PV na escola se deu em 2020, e
fiquei encarregada de ministra-la pela primeira vez na escola, juntamente com outra
professora. Neste ano de 2020, fiquei responsavel por duas turmas do 8° ano e duas
turmas do 9° ano do Ensino Fundamental.

De acordo com os objetivos relacionados ao Projeto de Vida, apresentados
nos capitulos anteriores, tem-se como centrais 0s seguintes aspectos:

a) desenvolvimento da autonomia e protagonismo juvenil; reconhecimento da
importancia de cada um na sociedade e no mundo; valorizagdo a diversidade de
saberes e vivéncias culturais;

b) apropriacdo de conhecimentos e experiéncias que permitam ao aluno fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade;

c) oferta de suporte ao desenvolvimento das potencialidades e aspira¢des do
aluno, para proporcionar autoconhecimento, aprender a lidar com sentimentos,
cultivar a autoestima.

Com base nesses objetivos e nas ementas do 8° e 9° anos, elaborei um
conjunto de praticas pedagdgicas centradas em tematicas sobre autoconhecimento,
valores, direitos humanos, pilares da educacéo e cidadania. Ao longo das aulas, os
alunos eram convidados a desenvolver atividades para autoconhecimento; destacar
e reconhecer ambientes nos quais participam, percebendo-se como parte integrante
e atuante nestes contextos; pensar em escolhas e planos para o futuro; refletir sobre
regras de convivéncia social; conhecer direitos e o Estatuto da Crianca e do

Adolescente.



33

Em 2021, ministrei a disciplina para o 6°, 8° e 9° anos do EF, porém, para este
ano, levamos em consideracdo as orientacdes da Matriz de Referéncia para o
ensino hibrido propostas para o Projeto de Vida, que foi elaborada com base nas
competéncias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular e do Referencial
Curricular Gaucho do Ensino Fundamental, visando a garantia aos estudantes do
desenvolvimento das aprendizagens consideradas essenciais (SEDUC RS, 2021).

Nesta Matriz, a organizacdo das orientacdes se da de forma diferente da
ementa que nos guiou em 2020, pois ha uma ementa geral do 6° ao 9° ano,
organizada em Habilidades e Objetos de Conhecimento, conforme documento a

sequir.
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Projeto

Figura 2: Matriz 2021 — Ensino Fundamental 6° ao 9° ano - COMPONENTE:
de Vida
6" 20 9" Ano EF
HABILIDADES OBJETO DE

CONHECIMENTO
(EF69PV01) Entender de maneira mais aprofundada os diferentes | Emocoes
sentimentos, percebendo-se como alguém que vivencia emogdes.
(EF69PV(2) Cultivar a autocstima ¢ pensamentos positivos. Cuidado ¢ autoestima
(EF69PV03) Promover a conscientizagio sobre 0 modo de agir que | Aprofundamento dos
demonstra a pratica de valores como justiga, direstos ¢ deveres. diferentes sentimentos
(EF69PV(4) Aprender a fazer escolhas refletindo para tomada de Conhecimento de boas
decisdes praticas
(EF69PV05) Perceber-se como agente protagonista do meio onde | Protagonismo

vive ¢ agente de mudancas.

(EF69PV06) Conhecer e descrever as suas caracteristicas ¢
qualidades, sendo capaz de perceber-se ¢ a realidade na qual se
nsecre,

Conhecimento de st

(EF69PV07) Relacionar a sua historia de vida aos seus sonhos,
acreditando nas iniciativas pessoals ¢ aprimorar sua capacidade
criativa

Conhecimento de si

(EF69PV09) Colocar-se no lugar do outro, ter Empatia.

(EF69PV10) Perceber e respeitar as diferentes constituigdes
familiares.

Respeito muto ¢ a
diversidade

(EF69PV11) Accitar os desafios como possibilidade de crescimento.

Conhecimento de st

(EF69PV 12) Perceber-se como ser em constante transformacio.

Conhecimento de st

(EF69PV 13) Compreender ¢ estabelecer valores para a convivéncia
social.

Valores sociais

autoral em improvisagdes teatrals ¢ processos namativos criativos
em teatro, explorando desde a teatralidade dos gestos ¢ das agdes do
cotidiano at¢ elementos de diferentes matrizes estéticas e culturais,

(EF69PV14) Entender o conceito ¢ fundamento das acoes Protagonismo

protagonistas.

(EF69PV 15) Valonizar ¢ respeitar os diferentes tipos de trabalho. Tipos de
trabalho/Respeito

(EF69PV 15) Conhecer e entender leis relacionadas aos dircitos Legislacio

humanos, ambientais ¢ direito dos amimais.

(EF69PV 16) Identificar as visdes de mundo, conflitos de interesse, | Visdes do

preconcettos ¢ ideologias presentes nos discursos veiculados nas mundo/respeito

diferentes midias, ampliando suas possibilidades de explicacio.

interpretagao ¢ mtervencao critica da/na realidade.

(EF69PV17) Experimentar o trabalho colaborativo, coletivo ¢ Atitudes de colaboragdo

(EF69PV I8) Analisar ¢ valonzar o patriménio cultural, matenal ¢
imaterial, de culturas diversas. em especial a brasileira, incluindo
suas matnzes indigenas. africanas ¢ curopeias, de diferentes épocas,
¢ favorecendo a construcio de vocabulario ¢ repertonio relativos as
diferentes linguagens artisticas.

Patnmonio cultural
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Figura 3: Matriz 2021 — Ensino Fundamental 6° ao 9° ano - COMPONENTE: Projeto

de Vida

(EF69PV19) Explorar o conceito de mteligéneis emocional,
percebendo suas emogdes ¢ das pessoas a0 seu redor.

Inteligéncia emocional

(EF69PV20) Desenvolver ¢/'ou discutir projetos gue abordem,
sobretudo, questdes de urgéneia social, com base em principios
éticos, democriticos. sustentdveis ¢ solidanios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grapos soctais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Convivénca social

(EF69PV21) Interagir com seus pares de forma cooperativa,
traballando coletivamente no planejamento ¢ desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos ¢ na busca de solugbes
para problemas, de modo a identificar aspectos copsensuais ou nio
na discussdo de uma determinada questdo, respeitando o modo de
pensar dos colegas ¢ aprendendo com eles.

Cooperativismo

(EF69PV22) Avaliar os beneficios e 0s riscos 3 satde e ao
ambiente, considerando a composicio, & toxiadade ¢ a reatividade
de diferentes mateniais ¢ produtes, como também o nivel de
exposigdo a eles, posicionando-se criticamente ¢ propondo solugdes
individuais ¢/ou colenvis pars seus usos ¢ descartes responsivens.

Toxidade de matenas e
exposicho

(EF69PV23) Conhecer ¢ entender os conceitos de sustentabilidade  |Refletir sobre os valores

financeira ¢ ambiental, sendo capaz de praticd-las. praticados no dia a dia

(EF69PV24) Refletir sobre trabalbo infanul, CLT, saldnio minimo ¢

saldrio do Brasil.

(EF69PV25) Aprender a fazer um planejamento fimanceiro, senco  |Educacio Financera

capaz de praticar 0 COnSUmMOo consciente.

(EF69PV29) Perceber situacdes priticas ¢ consequénetas de atitudes | Empreendedorismo

empreendedoras, entendendo como algo que pode ser desenvolvido.

(EF19CDO1) Reconbecer ¢ explorar teenologias digitais Letramento Digital
{Cultura Digital)

(EF19CD02) Explorar as diferengas do mundo digital ¢ real Cidadania Digitai
{Cultura Digital}

(EF19CDO3) Reconbecer as diferengas entre os objetos dotados, ou | Tecnologia e Socledade

ndo, de fonte de energia. (Cultura Digital)

(EF 19CD04) Identificar ¢ discutir a peesenga de codigos et objetos |Representacao de dados

do cotidiano {Tecnologla Digial)

(EF19CDOS) Compreender o conceito de computador ¢ idemificar  |Hardware e Software

dispositives que sio computadores (Tecnologla Digtal)

(EF19CD06) Compreender o conceito de internet ¢ da transmissio  |Comunicagao e redes

de dados entre miquinas {Tecnologia Digtal)

(EF19CDO7) Identificar informagdes unportantes ¢ descartar Abstracio (Pensamento

informacdes irrelevantes computacional)

(EF19CDO8) Compreender o conceito de algontmo como wma Algoritimos (Pensamento

sequéncia de passos ou instrugdes. peroebendo que existem computacional)

diferentes algoritmos para resolver um mesmo problema

(EF19CD{9) Compreender o conceito de decomposicgho por meto  |Decomposicso

do agrupamento de brinquedos, de acoedo com critérios (Pensamento

computacional)
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4.3 Materiais utilizados

No inicio do ano letivo, a disciplina PV foi destinada aos professores com
carga horéria disponivel. Pelo fato de minha atuagcdo como docente ser, na maior
parte, em minha principal area de formagdo em curso, Licenciatura em Lingua
Inglesa, estava com periodos disponiveis a serem preenchidos, visto que, no ano de
2020, o curriculo do EF passou por modificacbes; como ja mencionado, 0
componente Projeto de Vida foi incorporado a grade curricular, além de Lingua
Espanhola, e a carga horéria de Lingua Inglesa foi reduzida, passando de dois
periodos semanais para apenas um.

Sendo assim, fui informada que assumiria a disciplina na propria semana de
inicio das aulas, pois a modificacdo do curriculo causou atrasos nas definicbes de
horarios dos professores.

A direcdo da escola forneceu copia da ementa da disciplina PV, e a partir
disso, uma analise dos topicos a serem contemplados foi feita. Embora existam
outros materiais didaticos disponiveis online elaborados especificamente para o
trabalho com PV desenvolvidos para o contexto de algumas escolas de outros
estados, ndo nos foram indicados, em minha escola, materiais ja existentes para o
trabalho com PV no RS. Além disso, no contexto em que ministrei a disciplina, ndo
contavamos com outros materiais relacionados a PV desenvolvidos anteriormente
na escola por ser o primeiro ano de sua implementacdo nesse contexto escolar.
Também ndo contdvamos com nenhum treinamento especifico, voltados a uma
maior familiarizacdo dos professores que iriam ministrar a disciplina com maiores
informacdes sobre do que se tratava o novo componente.

Como também era a primeira vez que eu ministrava o0 componente, optei por
buscar informacdes e verificar os objetivos da disciplina, os eixos listados para cada
série, 0s objetos de conhecimento e as habilidades a serem desenvolvidas. Realizei
também uma busca por informagfes na internet, e localizei alguns materiais do
estado de SP. No estado de SP, a disciplina PV ja é trabalhada nas escolas publicas
da rede estadual desde o0 ano de 2012. O material contemplava varios eixos listados
na ementa do RS, assim como alguns materiais que localizei do estado do Parana.
Também foram fonte de consultas para mim sites como Instituto lungo, Porvir,

videos do youtube e podcasts envolvendo o tema PV.
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Para embasar as propostas feitas em meus materiais, busquei desenvolver
tarefas pedagogicas que tivessem como norteadores as orientacfes presentes na
Matriz Curricular 2021, por ser um documento recebido em todas as escolas
publicas do estado para uso obrigatério neste referido ano.

Para o presente trabalho, analisarei uma parte dos materiais que preparei no
periodo de marco a junho deste ano de 2021, com o intuito de verificar de que forma
tais materiais refletem competéncias e conteldos previstos para esse componente
curricular nas praticas e oportunizam momentos significativos de discussdo que
possam contribuir para o desenvolvimento de projetos de vida dos estudantes.
Como seriam muitos materiais, optei, para 0 escopo desta pesquisa, selecionar
excertos de tarefas pedagdgicas que utilizei com as duas turmas do 8° ano e com as
duas turmas do 9° ano.

Além disso, algumas producdes realizadas pelos alunos também seréo
discutidas, no intuito de verificar aprendizagens significativas que apontem para o
desenvolvimento de competéncias relacionadas a construcdo de seus projetos de

vida.

4.4 Entrevista com a professora de PV

Buscando diversificar o olhar para os componentes envolvidos na disciplina
PV, também conversei com outra professora da escola que, assim como eu,
ministrou a disciplina em 2020 e 2021.

A professora é formada em Letras Portugués-inglés e leciona ha 22 anos em
escolas publicas; ao longo de seu trabalho na rede publica trabalhou com os
componentes Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Inglesa e Arte; desde o ano
passado também ficou responsavel por lecionar o componente Projeto de Vida em
algumas turmas da escola em que trabalhamos.

Para o momento de conversa com a professora de PV, utilizei um
guestionario semiestruturado com perguntas que pudessem nortear nossa conversa,
descritas a sequir:

Questionario semiestruturado:

1) Como vocé define o componente curricular PV?

2) Fale um pouco sobre as experiéncias que teve ao ministrar a disciplina:



38

- onde e quais informacdes vocé buscou para planejar o trabalho com PV em
suas turmas?

- como vocé estruturou o trabalho (que materiais usou, que tematicas, que
producdes propods, quais competéncias buscou desenvolver nos alunos)?

3) Que desafios vocé vé relacionados a ministrar esse componente no
curriculo?

4) Que direcionadores vocé considera essenciais, que devem fazer parte de
aulas de PV?

A entrevista ocorreu no dia 13 de outubro, de forma presencial, e teve
duracédo de 9 minutos.

ApOGs a entrevista, realizei a transcricdo dos dados para posterior andlise.
Para nortear as discussdes propostas a partir dos dados, organizei a andlise nas
seguintes categorias: importancia do componente PV, direcionadores que devem

fazer parte de aulas de PV; desafios em ministrar a disciplina no curriculo.
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5 ANALISE

Apresento neste capitulo, o percurso analitico desta pesquisa. As discussodes
aqui propostas estdo organizadas considerando dois pontos principais: a) um olhar
para os materiais didaticos elaborados por mim para o trabalho com PV na escola e
b) reflexdes sobre a disciplina de PV.

As discussfes propostas no item a) estdo organizadas em analises que visam
a contemplar temas e géneros do discurso presentes nos materiais; textos
selecionados; objetivos a serem trabalhados nas propostas pedagogicas elaboradas;
e tarefas propostas nos materiais. Para a organizacdo dessas analises, tomei como
base a proposta trazida pelo RC (SCHLATTER; GARCEZ, 2009) para elaborac¢éo de
materiais didaticos (ver item 3.1 deste trabalho, “Desenhando praticas pedagogicas
que convidem a agir no mundo”).

Para os excertos aqui analisados, considerei, como j4 exposto no capitulo
metodoldgico, apenas alguns materiais que elaborei para as turmas do 8° e 9° anos

no primeiro trimestre de 2021, de forma sincrona e assincrona.

5. 1 Materiais didaticos

Inicio esta subsecao, apresentando algumas das minhas impressdes sobre 0
inicio do trabalho com o componente.

Como tive a oportunidade de perceber logo no inicio do trabalho com PV em
2020 com as turmas do 9° ano, quando as aulas ainda eram na forma presencial, os
assuntos relacionados ao autoconhecimento e a relacdes interpessoais pareciam
sempre despertar interesse e proporcionar participacdo dos alunos nas atividades e
discussbes feitas em aula. Entretanto, no modo remoto, em aulas realizadas de
forma sincrona, percebi que a participacdo dos alunos era pequena; um ou dois
alunos davam contribuicdes nas aulas. Em questionamentos sobre planejamento,
nao apenas para o futuro, mas também quanto a tarefas do cotidiano, normalmente
costumavam interagir. Em assuntos sobre empreendedorismo, demonstravam pouco
conhecimento.

No ano de 2021, na primeira aula de PV com a turma do 6° ano que foi

realizada via Google Meet, antes de apresentar a disciplina aos alunos, questionei
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se tinham alguma ideia do que se tratava 0 novo componente, e se tinham
expectativas sobre ele. A maioria dos alunos que estavam presentes no encontro
sincrono demostrou desconhecimento sobre o assunto. Alguns apresentaram
também curiosidade sobre o que iriamos trabalhar; outros, perguntaram se PV era
uma disciplina parecida com Ensino Religioso.

As respostas ndo me surpreenderam, visto que nunca haviam tido uma
disciplina para pensar mais especificamente sobre projetos para a vida, e também
pelo fato de ndo ter havido, até aquele momento, nenhuma abordagem sobre PV na
escola, buscando divulgar a entrada desse novo componente curricular na vida
escolar desses estudantes. Na ocasido, também perguntei a eles, apos
conversarmos um pouco sobre o componente PV, quanto as expectativas que
teriam. Grande parte dos alunos disse desejar aprender “coisas que nao sabiam”.

No trabalho com as turmas do 8° ano via Google Meet, alguns alunos se
mostravam interessados, e outros questionaram qual seria a necessidade de ter que

cursar a disciplina.

5.1.1 A escolha de tematicas, géneros e textos voltados a construcdo de

projetos de vida

Desde o0 ano de 2020, até a metade deste ano de 2021, as aulas se deram no
formato sincrono e assincrono. Para as aulas assincronas, eram enviados 0s
arquivos de uma péagina de tarefa, uma vez que esse era o protocolo acordado pela
escola para todos os componentes curriculares. Nestas tarefas, os professores
podiam propor tarefas, exercicios e outras atividades contendo textos (escritos ou
orais, com links para videos ou &udios, imagens etc.) Esses materiais enviados
poderiam também ser solicitados como atividades para devolucdo. Nas aulas
sincronas, que eram realizadas a cada duas semanas via Google Meet, que
oportunizavam momentos de interacdo e trocas com alunos que participavam, havia
a possibilidade de retomadas desses materiais enviados.

Para a preparacdo das aulas de PV, busquei partir sempre de temas
norteadores que estivessem relacionados aos eixos tematicos definidos pela ementa
do componente, como Identidade, Cidadania Sustentavel, Valores e Atitudes, Acdo

Protagonista, Mundo do Trabalho.
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No quadro a seguir, sistematizei os grandes eixos tematicos que nortearam
algumas das propostas pedagdgicas de PV elaboradas por mim para o 8° e 9° anos
do EF: Valores e Atitudes, A¢do Protagonista e Mundo do Trabalho. Também inclui
na sistematizacao deste quadro, 0os géneros discursivos e textos selecionados para
as tarefas que elaborei, pois eles serdo abordados em minhas analises

posteriormente.

TEMAS E GENEROS DISCURSIVOS

8° ANO 9° ANO
Tema Géneros Textos Tema Géneros Textos
discursivos | selecionados discursivos | selecionados
Valores e Texto O mundo é uma | Agao Podcast ‘Projete-se’
Atitudes elaborado grande aldeia e | Protagonista

para fins de | eu ndo estou

Noticia de Site do Jornal

material sozinho ]
jornal ‘O Globo’
didatico
Noticia de Site do jornal
jornal ‘Noticias de
Santa Catarina’
Video do A importancia Mundo do Anuncios de | Site da pagina
youtube de cadaum no | Trabalho emprego ‘Painel de
grupo e o empregos do
respeito Par&’

Na perspectiva da BNCC (2018, p.75), “as habilidades n&o sé&o desenvolvidas
de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana”.

Esses diversos campos s&o traduzidos aqui pelos temas que foram
levantados e pelos géneros discursivos que foram escolhidos para serem
trabalhados. A escolha da maioria dos temas que explorei dentro dos eixos
tematicos deu-se devido a relevancia para o contexto dos alunos, e considerei
também a frequéncia com que apareciam nos materiais didaticos especificos de PV
(livros didaticos do estado de Sao Paulo que estdo disponiveis na internet) que

encontrei disponiveis online e em sites especializados em educagédo, como por
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exemplo, Nova Escola e Instituto lungo. Pelo conhecimento e pelo contato que eu ja
tinha tido com as turmas no ano anterior, considerei que alguns dos temas que
escolhi contemplariam as necessidades dos alunos das quatro turmas para as quais
lecionei PV em 2021, considerando o cenério atual de dificuldades econémicas que
muitos deles e suas familias se encontravam. O momento requeria acdes voltadas
especialmente a preparacdo e ao desenvolvimento dos adolescentes e jovens na
dimenséao profissional. Varios alunos do 8° e 9° anos j4 iniciavam suas buscas pelo
primeiro emprego, por vagas para jovem aprendiz, e alguns inclusive ja trabalhavam.

A escolha de temas, contudo, deve estar articulada com as outras disciplinas
escolares, auxiliando para que o aluno encontre sentido no que aprende dentro e
fora da escola.

Dentre as tematicas que trabalhei com as turmas, e que selecionei aqui para
analise estdo os Valores e Atitudes (com o 8° ano), Acdo Protagonista e o Mundo do
Trabalho (com o 9° ano).

Os géneros discursivos trabalhados nas aulas do 8° e 9° anos foram,
conforme descritos na tabela acima, videos do youtube, podcast, noticia de jornal,
anuncios de emprego e textos elaborados para fins didaticose.

Trabalhar com variados géneros é proporcionar ao aluno possibilidades de
interpretar, de compreender o mundo a sua volta, é dar ao aluno oportunidade de se
familiarizar com a leitura de contextos, de desenvolver a capacidade de leituras
criticas de situacdes, competéncias que auxiliam na formacdo de sujeitos criticos,
além de estarem também desenvolvendo competéncia comunicativa, aprendendo
formas apropriadas de se expressar nas mais variadas situacfes, ao escreverem e-
mails, fazerem postagens em redes sociais, candidatarem-se a vagas de trabalho,
preencherem curriculos para empresas, dentre muitas outras acoes.

A tarefa que sera analisada abaixo, realizada em uma aula sincrona com as
turmas do 9° ano, trouxe a tematica A¢cao Protagonista.

O fortalecimento do protagonismo e da lideranca no jovem poderéo ajuda-lo a
enfrentar melhor os desafios da vida.

Na tarefa, os alunos ouviram os relatos de dois jovens e de acgdes que

lideraram; depois, foram incentivados a responder algumas perguntas, e a partir das

6 Retirados dos livros ‘Projeto de Vida, Caderno do aluno. Curriculo Paulista, 8° e 9° anos’, Sdo Paulo,
2020, e ‘Protagonismo Juvenil, Caderno do Professor, Anos Finais do EF’, Sdo Paulo, 2014.
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respostas foi feita uma breve discussdo, em que alguns alunos opinaram e

comentaram sobre o0s projetos desenvolvidos pelos estudantes ouvidos.

O podcast traz o relato de dois jovens que estao engajados a construirem seu projeto
de vida. ApGs ouvir, discutiremos as questfes que seguem.

https://porvir.org/projete-se-o-podcast-de-porvir-e-instituto-iungo-sobre-projeto-de-
vida-na-escola/

1. Em que momento Ruan comecou a envolver-se com causas ambientais?

2. Qual projeto ele criou?

3. Qual era seu objetivo?

4. O que é um projeto de vida para ele?

5. Ele se considera protagonista? Por qué?

6. E quanto a Julia, em que momento ela comecou a definir seus planos para o
futuro?

7. Como ela iniciou esse processo?

8. O que significam os desafios na opinido dela?

A atividade teve por objetivo proporcionar que os alunos percebessem que
todos podem ser agentes protagonistas no meio em que vivem e agentes de
mudancas, através dos exemplos de estudantes na faixa etaria deles que se
engajaram em iniciativas importantes. Um adolescente de 14 anos que percebeu
uma necessidade na comunidade local, e uma jovem de 22 anos que superou 0S
obstaculos e investiu na carreira pessoal entrando para a faculdade. Ambos séo
exemplos de iniciativas que foram planejadas, que faréo diferenca em suas vidas, e
também podem ter reflexo na de outros que se beneficiardo das suas iniciativas ou
escolhas.

Ao analisar a atividade, penso que seria interessante destacar novamente
para os alunos o sentido e uma das definicbes de projeto de vida, que € a intencao
de alcancar algo estavel, significativo para si e que pode gerar consequéncias para
além de si (DAMON, 2009). E importante lembra-los do sentido de um projeto, para
gue percebam que as escolhas que fazemos na vida vao, muitas vezes, para além
de aspectos unicamente individuais, e que podem também afetar e beneficiar o

coletivo.



https://porvir.org/projete-se-o-podcast-de-porvir-e-instituto-iungo-sobre-projeto-de-vida-na-escola/
https://porvir.org/projete-se-o-podcast-de-porvir-e-instituto-iungo-sobre-projeto-de-vida-na-escola/
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Pode-se dizer que a tarefa atingiu parcialmente seu propdsito. Levou aos
alunos exemplos de atuacdes protagonistas, atingindo o objetivo acima descrito de
proporcionar que percebam que todos podem ser protagonistas e agentes de
mudancas no meio em que vivem - que é uma das habilidades previstas na Matriz
Curricular 2021 para PV, porém nao proporcionou o desenvolvimento de uma
competéncia, o dominio pratico de tarefas e situacbes (Perrenoud, 1999), nédo
fazendo-os mobilizar um conhecimento que adquiriram. Ao analisar a tarefa que
propus para as aulas, percebo que temos questdes que convidam o aluno a explorar
a compreensao dos textos, mas ndo convidam a explorar relacbes desses textos
com a vida dos alunos e também ndo seguem para atividades de producéo de textos
(orais e escritos) e de atividades que convidem-os a irem além dos textos
trabalhados na sala de aula, conforme explicitado por mim nos capitulos tedricos
apresentados nas sec¢fes anteriores deste trabalho.

Como também apliquei esta tarefa em minha aula, trago aqui algumas
consideracdes. A atividade, devido a limitacdo de tempo das aulas sincronas, que
eram de 40 minutos, nédo foi estendida para mais discussfes, 0 que seria oportuno,
dando prosseguimento em aulas seguintes, com a realizacdo de um produto final
como conclusdo. Assim, para melhor explorar os textos selecionados, penso que
seria relevante propor uma producdo final com trabalho em grupos. A partir do
exemplo da iniciativa do estudante para ajudar sua comunidade, das discussoes
feitas em aula, e considerando também que ja tenham estudado sobre comunidade
e pesquisado sobre a comunidade em que vivem, poderia ser sugerido que reflitam
sobre uma situacéo-problema.

Nesse sentido, a partir de discussdes em grupo, uma proposta possivel seria
a de solicitar aos alunos que identifiquem um problema da comunidade em que
moram e, a partir da vivéncia que ja possuem no local, que levantem as possiveis
causas desse problema, e que pensem também nas consequéncias que esse
problema acarreta. A partir desse levantamento, pode-se propor que cada grupo
apresente sua ‘situacdo-problema’ aos demais grupos, para que, coletivamente,
pensem em possiveis solu¢gdes para cada problema identificado.

E uma forma de estarem praticando a resolucdo de problemas e o
pensamento critico.

Outro fator muito importante a ser levado em consideracédo na escolha dos

temas sdo as questdes de identidade relacionadas aos projetos de vida, por haver
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uma forte conexd@o entre um e outro (ARAUJO; ARANTES; PINHEIRO; 2020). No
processo de formacdo da identidade, os individuos encontram significados em
diferentes aspectos da vida, que se traduzem em seus valores e crencas, que por
sua vez também se refletem em suas a¢fes e trocas diversas, e em seus projetos de
vida.

Os Valores e Atitudes (tema da proxima tarefa analisada), ao serem
trabalhados com os alunos, podem ajudé-los a refletir sobre diversas questdes,
como por exemplo, carater e ética, que por sua vez também os levam a ter
conhecimento sobre questdes de cidadania. Ao tomar conhecimento de seus
direitos, responsabilidades e deveres como cidaddo, o estudante percebe a
necessidade de atuar na sociedade de forma mais responsavel.

A seguir, analiso uma das tarefas propostas para as turmas do 8° ano. Nesta
tarefa, os alunos sdo convidados a refletir sobre a tematica ‘Valores e Atitudes’ a
partir da leitura de um pequeno texto (O mundo é uma grande aldeia e eu ndo estou
sozinho), e de um video (A importancia de cada um no grupo e o respeito).

A escolha desses materiais que compdem a tarefa teve como objetivos
discutir valores como respeito e tolerancia, e que os alunos fizessem um exercicio
de empatia, tentando se colocar no lugar do outro, refletindo também sobre o papel
gue esses valores desempenham em nossos relacionamentos e atitudes cotidianas.

Apresento, a seqguir, a parte introdutéria da tarefa proposta:
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O MUNDO E UMA GRANDE ALDEIA E EU NAO ESTOU SOZINHO

Na maior parte do nosso dia, ndo estamos sozinhos.

Na escola, por exemplo, estamos cercados por dezenas de colegas e profissionais.
No nosso bairro, temos vizinhos. Em casa, aqueles com quem moramos.

Quanta gente!

Por isso, precisamos aprender a nos integrar e fazer parte de um todo.

Vocé ja pode ter percebido que, as vezes, é preciso aproximar-se com cuidado,
atencdo e firmeza; em outras, o importante € comunicar-se com clareza, objetividade e
sinceridade; ha ainda momentos em que o essencial € compreender 0s seus proprios
sentimentos e os dos demais.

Viver em grupo passa por aprender a concordar e discordar sem romper relacdes

nem agredir ninguém, e a ceder em beneficio do coletivo.

Assim sendo, esta atividade te convida a reconhecer as possibilidades de interagdo
com quem te cerca. Como falamos em outras aulas, nGs pertencemos a varios grupos.

- Pense em situagfes de sua vida em que foi importante considerar ou perceber a
existéncia do outro (um colega, amigo, vizinho, familiar, parente, professor etc) seja em
momentos de ajuda inesperada, de cooperacdo ou de conflito pelo qual vocé tenha
passado.

Eleja uma das situagbes e, em uma frase, descreva-a.

Atividade adaptada de: Projeto de Vida — Caderno do Aluno — 8° ano — Curriculo Paulista’

Esta parte introdutéria que compde a tarefa tem a funcdo de familiarizar os
alunos a temética a ser abordada no material (Valores e Atitudes), e de propor uma
aproximacdo do tema com o cotidiano deles (como se veem pensando sobre o
assunto discutido ao olhar para suas proprias rotinas, suas experiéncias prévias),
fazendo com que reflitam sobre situacbes em que a ajuda de outra pessoa teve
importancia ou fez a diferenca em uma situacdo de necessidade, reconhecendo a
importancia da cooperac¢ao na convivéncia coletiva.

Com relacdo ao pequeno texto que utilizei para introduzir o tema, que
antecede a atividade, foi retirado de livro didatico, uma alternativa para lidar com a
falta de outro material naguele momento de meu planejamento. Entretanto, pelo fato

de ser um texto que nao tem fonte de autoria, e provavelmente ter sido elaborado

7 Material que utilizei como apoio para a elaboracao de minhas tarefas pedagdgicas.
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unicamente para fins pedagodgicos, pode ndo conter toda a riqueza que outro
material, que ja circula nas praticas do nosso dia a dia teria.

A grande variedade atualmente de textos e géneros discursivos online
disponiveis possibilita, principalmente no trabalho remoto, ampliar as possibilidades
de despertar o interesse para os conteudos, tornando possivel e conveniente incluir
materiais auténticos no planejamento de nossas aulas.

Sabendo que, ao fazer uso de material auténtico, estamos convidando o
aluno a ver o que circula a sua volta com relacdo a tematica trabalhada
(ANDRIGHETTI, 2009), estamos assim, também auxiliando o aluno a se projetar
para as praticas que acontecem no mundo, a medida que se apropriam das
aprendizagens vindas através desses géneros, e passam a dispor entdo de novas
ou melhores formas de compreender e desempenhar a¢gdes na vida.

Para futura elaboracéo de materiais pedagdgicos, certamente outros textos da
vida real que tragam a mesma tematica poderdo trazer contribuicdes mais
direcionadas aos objetivos, fornecendo aos alunos, inclusive, mais subsidios para a
realizagéo da continuagdo da tarefa.

Voltando a analise da tarefa com o tema ‘Valores e Atitudes’, a atividade
preparatéria tem um papel fundamental em preparar os alunos, neste caso, para o

video que deveriam assistir a seguir.

O video abaixo mostra situagbes em que se faz necessério ter empatia, respeito,
consideracao pelo ‘outro’, mesmo sendo um desconhecido.
https://www.youtube.com/watch?v=I61bKTgtrMg

‘A importancia de cada um no grupo e o respeito’

Apos ter assistido, escreva em um paragrafo a sua opinido sobre a maneira como 0s
personagens agiram:

- Diga o que achou do comportamento dos envolvidos quando ndo eram solidarios
com o(s) colega(s);

- O gue faria se estivesse fazendo parte de algumas das situacfes mostradas, como

VOCé agiria.



https://www.youtube.com/watch?v=l6IbKTgtrMg
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Os personagens no video, representados por animais, passam por situacdes
semelhantes as nossas da vida real, mas sdo desafiados a se desapegarem de
escolhas individualistas e a pensarem no coletivo.

O uso do video aqui teve a funcdo de exemplificar o que foi dito no texto
introdutorio, e a partir dele também foi realizada uma atividade em que, apoés refletir
sobre as situacfes e a mensagem contida nele, deveriam responder as perguntas.

Os videos curtos sdo géneros ja muito familiares para os alunos nessa faixa
etaria, e sdo uma boa opcao pela mensagem que podem transmitir em um curto
espaco de tempo. Sdo também uma ferramenta para os inspirar a produzir seus
préprios videos, que pela facilidade de serem feitos no aparelho celular, podem ser
solicitados como uma producéo final de projetos, compartilhando-os com colegas da
turma, com a comunidade escolar ou em redes sociais.

As caracteristicas do tipo de video também podem ser exploradas (no caso
deste, em especifico, um video com imagens, que sem fazer uso de linguagem
verbal, apresenta, ao final, uma frase de impacto que tem o papel de convidar a
outras reflexdes).

Ao analisar esta atividade, pontuo que ainda ha muitas outras possibilidades
de expandi-la.

Para que a habilidade “compreender e estabelecer valores para a convivéncia
social” (proposto no documento Matriz de Referéncia), fosse contemplada totalmente
na tarefa, a mesma deveria ser ampliada, pois percebe-se que apenas proporciona a
compreensao de valores. Houve uma aprendizagem (o aluno adquiriu um
conhecimento) mas talvez ndo tenha sido suficiente para levar ao seu
desenvolvimento, ou seja, para que de fato consiga colocar uma dessas
competéncias (de respeito, tolerdncia, empatia e outras) em pratica em uma
situacdao real.

Pelo fato de ser um tema com tantas possibilidades de aprendizagens, e tao
necessario de ser tratado na escola, pois 0s jovens “constroem suas identidades em
um processo que implica a elaboracédo de seus projetos de vida” (ARANTES et al.,
2016, p. 82), e tomam por base suas identidades morais, as quais tomam por
alicerce valores e sentimentos (ARANTES et al., 2016), ha que se aprofundar esse
tema nas tarefas para que sejam consolidadas competéncias que os auxiliem a lidar

com situacdes diversas que se apresentam em seus cotidianos.



49

Sendo uma tematica relevante em qualquer etapa da Educacao Bésica, pode-
se aqui propor que os alunos produzam um material que circule por toda a escola, e
gue possa, inclusive, ser adotado em outras disciplinas para ser debatido em aula
(de Lingua Portuguesa, Ensino Religioso ou Arte, por exemplo) criando assim
“condicdes para o uso efetivo de suas producdes” (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p.
47). Este material pode ser um manual de boas praticas, que pode ser produzido em
forma de uma cartilha, ou editado em meio digital, e que mostre quais s&o 0s
acordos locais valorizados e negociados pela comunidade local.

Para producdo deste manual, os alunos podem criar um glossario com o
significado de palavras relacionadas a alguns valores, como respeito, carater,
tolerancia, ética, associando exemplos de situacdes reais do cotidiano em que séo
requeridas, adicionando imagens ou desenhos que retratem essas situacdes da vida
cotidiana que requerem o olhar para o outro.

Outra possibilidade que poderia ser explorada é a producdo de um livro com
histéria em quadrinhos que relate uma situacéo de bullying, de estereétipos, racismo
ou um conflito familiar, por exemplo, em que a situacao tenha sido resolvida porque

foram acionadas competéncias socioemocionais.

5.1.2 Objetivos de aprendizagem que dialoguem com a construcdo dos

projetos de vida

Apo6s a definicAo de tematicas, possiveis géneros discursivos e textos a
serem selecionados para inspirar os alunos a pensarem nas diversas construcdes
gue podem estar implicadas em projetos de vida, também considerei a definicdo das
competéncias, habilidades e conteidos como objetos de conhecimento que seriam
trabalhados durante o trimestre, seguindo, para isso, direcionadores do documento
gue recebemos (Matriz de Referéncia) para nos orientar nos planejamentos. Além
desse documento, também busquei retomar os objetivos do componente PV para a
construcédo das aulas: contribuir com o processo de autonomia e protagonismo do
estudante, desenvolvendo suas potencialidades e aspiragoes.

Acredito que um caminho para definir objetivos de aprendizagem para as

aulas possa ser, entdo, considerar um olhar para estes elementos (ementa da
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disciplina, Matriz Curricular de Referéncia) além das competéncias gerais previstas
na BNCC, ja que este componente curricular também esta alinhado a ela.

A partir destas consideracdes, foram entdo definidos objetivos de
aprendizagem para cada aula. O atingimento dos objetivos podera ser verificado
através da realizacdo das atividades e da compreensao da tarefa em si, ou seja, da
proposta que levamos, enquanto professor, para a sala de aula.

No exemplo a seguir, busco discutir como se deu a construgéo dos objetivos
de aprendizagem propostos para a tarefa ‘Minhas Habilidades’, realizada de maneira
assincrona com as turmas do 9° ano.

Ao vincular as praticas pedagogicas ao mundo do trabalho, (LDB, 1996),
(BNCC, 2018), deve-se ter o cuidando para que a temética seja trabalhada levando-
se em conta o perfil de alunos que temos (RIO GRANDE DO SUL, 2009), a faixa
etaria, a “progressiva maturidade dos alunos” (p. 98), e adaptar as atividades o
melhor possivel para atender o perfil dos alunos.

Para pensar os objetivos de aprendizagem desejados para esta tarefa,
busquei considerar o reconhecimento de habilidades e competéncias que cada
aluno ja possui, para que pudessem também ver em tais habilidades e competéncias
aspectos a serem considerados em suas escolhas futuras profissionais. A tarefa
tinha sido antecedida pelo estudo e pesquisa em duplas sobre a comunidade em
que esta localizada a escola, para que tivessem uma visdo ampla da regido com
seus diferentes segmentos existentes (comércios, industrias, servicos) no entorno.

Para além deste objetivo de aprendizagem, a atividade também se propunha
a possibilitar reflexdes sobre um olhar para praticas sociais relacionadas a fazeres
profissionais (lidar com andncios de vagas, compreender o papel de um cracha
dentro de um contexto profissional etc.).
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Minhas habilidades
Vocé deve ter notado em sua pesquisa da Comunidade, que nossa regido é rodeada
por comércios, industrias e servigcos. Vamos comecar a pensar entdo sobre a insercdo neste
mercado de trabalho que nos rodeia, e que futuramente talvez vocé ir4 fazer parte (ou ja

faz).

Talvez vocé ndo consiga reconhecer, de imediato, as habilidades que possui. Gostaria
entdo de propor que tente identificar seus hobbies. O que vocé gosta muito de fazer?

Essas acBGes podem ser de qualquer natureza (algo no campo das artes, esporte, lazer,
cuidados pessoais etc.). O mais importante é pensar em coisas que vocé goste ou saiba
fazer bem, mesmo que nado reconheca isso como uma habilidade neste momento. Apenas

reflita sobre isso agora.

Vocé sabe o que é, ja viu um crachd? As pessoas usam-no dentro das empresas em que
trabalham para identificagdo. Usando sua criatividade, desenhe um cracha. Nele, escreva
seus contatos: nome, e-mail, telefone etc. Acrescente nele uma das habilidades que vocé
acredita ter, como pintar, desenhar, cantar ou ler, por exemplo. (Na internet h4 modelos,

caso vocé esteja em davida em como desenhar um.)

- Veja agora dois anuncios de emprego. Observe como um anuncio é feito, que tipo de
informagbes s&o imprescindiveis e porgue alguns anuncios sdo mais interessantes que

outros.

Contrata-se VAGA DE EMPREGO

Secretdria e Vendedor (a)

Requisitos:

Ensino meédio (no minimo);
Boa comunicacio;
Proatividade e iniclativa;
Exceléncia no atendimento ao pablico;
Organizagao;

Pontualidade;

Trabalho em equipe;

Transporte proprio (para vendedor).

Pré-requisitos:
Curso
Experings na @

Beneficios

@ Ganhos acima da média de mercado;
¥ Ajuda de custo (para vendedor); 5 DEVEM (DMPARECER A SEDE DA FUMDAT,
# Oportunidade de crescimento; 20 curriculo, até o dia 24/07.2019.

¥ Ambiente de trabalho saudivel; SEDE O FUNDAT: CALCADKD BA FUA JOMG PESSOA. W' 127. CENTRO.
¥ Empresa em expansio &

Mais informacdes.
(79) 3179-1331

Interessados (as) enviar curriculo para:
contato@decoraraki.com.br

Decorer @ FUNDAT  [ifi arkcAw
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O que um anuncio precisa ter:

- Titulo da vaga

- Descricao dos requisitos necessarios para a vaga

- Contato do anunciante/empresa que esta contratando.

Seu desafio agora, sera criar um anuncio para divulgar as habilidades que vocé possui. O
anuncio deve ser elaborado em um tamanho de mais ou menos 10x15cm. Se desejar,
podera utilizar um modelo da internet, desde que preencha com as habilidades que vocé

tem, ou utilizar o modelo abaixo.

Contrata-se

Procuramos pessoas que:

Envie seu curriculo para o e-mail até o dia .

Atividade adaptada de: Protagonismo Juvenil - Caderno do Professor. EF anos finais.

A tarefa proporcionou que os alunos pensassem a respeito das habilidades
que possuem, identificassem o0s requisitos em um andncio de emprego, e
produzissem um anuncio em que a prépria vaga/funcdo solicitada incluisse as
habilidades que acreditam ter. Entretanto, necessitaria de maiores
contextualizacdes, pois ela envolve reconhecer habilidades, e depois, analisar
anuncios de emprego.

E importante, primeiramente, levar o aluno a se ver e reconhecer o que faz, o
que gosta de fazer. Em tarefas anteriores os alunos ja haviam realizado atividades
de autoconhecimento, em que fizeram seus proprios autorretratos; também haviam
realizado dindmica sobre pontos positivos e negativos, com limitagbes da aula
sincrona.

Contudo, além de serem levados a identificar suas caracteristicas e as
habilidades que ja possuem, precisam também ser levados a compreender que

habilidades podem ser adquiridas, desenvolvidas, para que entdo, depois,
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reconhecam que ha uma relagdo entre habilidades e atividade profissional, e as
vejam como possibilidades de futuros caminhos profissionais a seguir.

Neste contexto é também interessante trazer para reflexdo, através de textos
de apoio ou outro recurso, o papel dos estudos e a importancia da educacgéo formal,
lembrando das mudancas que ocorrem o tempo todo, do surgimento de novas
profissdes e desaparecimento de outras com o0 avanc¢o da tecnologia, lembrando-os
que € somente através da educacdo que terdo condigcbes de fazer escolhas
adequadas para si de forma critica.

Considerando essas questdes, € interessante que a tarefa também
proporcione ao aluno colocar-se no lugar de um candidato a emprego. O
desenvolvimento da tarefa pode envolver a visita a sites de empresas, explorando o
conteldo da pagina, conhecendo a empresa, seus produtos ou servicos, e a
realizacdo de uma simulacdo de preenchimento de curriculo. Mesmo que possam
achar nao precisar dessas habilidades no momento, o conhecimento podera ser util
para auxiliar um familiar ou amigo que necessite.

Outra possibilidade, ao explorar temas voltados ao mercado de trabalho, ao
pensar na variedade de profissdes que existem e que podem estar contempladas
em um projeto de vida futuro, e pensando também nas habilidades que estas
ocupacdes podem exigir, seria uma alternativa um projeto integrado com o
componente de Arte, para dar uma versao mais descontraida ao tema.

Pode-se propor que os alunos atuem em uma pec¢a de teatro, em que
representem determinadas profissdes, ou que realizem simulacdes de entrevistas de
emprego, em que 0s proprios alunos atuem como candidatos a uma vaga e
representantes de uma empresa. Outras competéncias, requeridas em atividades
profissionais também podem estar sendo orientadas e implicitamente trabalhadas,

como organizacao, trabalho em equipe e relacionamento com colegas.

5.1.3 Tarefas como convites para projetar

Considerando tarefa como uma proposta para que o aluno interaja a partir de
determinados propositos (SCHLATTER; GARCEZ, 2012), precisamos pensar em
como serdao explorados os elementos anteriores (tema, géneros discursivos, textos,

objetivos da aprendizagem) e como iremos encaminhar as atividades que
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desejamos que os alunos realizem, as quais devem incluir a explicitacdo do contexto
da tarefa e como sera a forma de participacdo dos alunos.

Ao relembrar as orientacdes sobre a elaboragéo de tarefas de preparacao do
RC (SCHLATTER; GARCEZ, 2009), entendemos que € um momento de mobilizar os
conhecimentos que o aluno ja possui, tentar saber o que ele ja conhece e o que ira
precisar saber para desenvolver o que estamos propondo. E também um momento
em que buscamos despertar a motivacdo do aluno para determinado tema e
aprendizagem.

A tarefa preparatéria abaixo para as turmas do 9° ano iniciou com uma breve
retomada da aula anterior, com um comentario para relembrar aos alunos
rapidamente o que haviam estudado, e para que tivessem uma ideia do que se

trataria a aula.
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SER PROTAGONISTA
O que achou da producao sobre o que escreveu em seu anlncio?
E extremamente importante ser capaz de identificar as proprias habilidades.

E possivel utilizar nossas habilidades dentro e fora da escola.

Para dar continuidade a nossas reflexdes sobre ‘habilidades’, estudaremos sobre
Protagonismo.

Protagonismo € a atitude de uma pessoa se colocar no centro da sua vida, atuando
ativamente no seu processo de desenvolvimento pessoal e de transformacdo da sua
realidade e sociedade.

Nas aulas, vocés, estudantes, sdo protagonistas de sua aprendizagem, pois buscam,
por meio da investigacdo, relacionar a teoria com a pratica, tendo o professor como

mediador do conhecimento.

Veja alguns exemplos de adolescentes e jovens que tiveram uma postura

protagonista em situa¢des que vao além de questfes individuais e cotidianas.

1. G1 MUNDO. A jovem Malala Yousafzai que defende o direito a educagdo no
Paquistao.

Disponivel em:

http://g1l.globo.com/mundo/noticia/2013/10/saiba-quem-e-malala-yousafzai-

paquistanesa-que-desafiou-os-talibas.html

2. NOTICIA DO DIA. Apds sucesso do Diario de Classe, Isadora Faber colhe os
frutos com livro, palestras e ONG.
Disponivel em: https://ndmais.com.br/literatura/apos-sucesso-do-diario-de-classe-

isadora-faber-colhe-os-frutos-com-livro-palestras-e-ong/

Atividade adaptada de: Protagonismo Juvenil - Caderno do Professor, EF anos finais

A introdugdo da tarefa aqui consistiu basicamente de uma breve
contextualizagdo que oportunizou poucas reflexdes aos alunos antes de ter sido
apresentado o conceito de protagonismo e as reportagens a serem lidas.

Na segunda parte da tarefa, descrita abaixo, as trés primeiras perguntas
seriam mais adequadas se exploradas na parte preparatoria, antes da leitura das

reportagens:



http://g1.globo.com/mundo/noticia/2013/10/saiba-quem-e-malala-yousafzai-paquistanesa-que-desafiou-os-talibas.html
http://g1.globo.com/mundo/noticia/2013/10/saiba-quem-e-malala-yousafzai-paquistanesa-que-desafiou-os-talibas.html
https://ndmais.com.br/literatura/apos-sucesso-do-diario-de-classe-isadora-faber-colhe-os-frutos-com-livro-palestras-e-ong/
https://ndmais.com.br/literatura/apos-sucesso-do-diario-de-classe-isadora-faber-colhe-os-frutos-com-livro-palestras-e-ong/
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Apbs conhecer alguns exemplos de jovens protagonistas, reflita, e depois responda,
com base em nossas discussoes:

1- A quais hobbies ou habilidades vocé gostaria de se dedicar mais ao longo do ano?
Por qué?

2- Como vocé acha que suas habilidades individuais (por ex., jogar volei, desenhatr,
escrever, atuar...) podem ser trabalhadas nesta, ou em outras disciplinas?

3- O que vocé entende por Protagonista ou Protagonismo?

4- Comente sobre alguma(s) pessoas que vocé acredita que tem uma postura
protagonista (adolescentes ou néo). Escreva o(s) nome(s), e diga por que vocé considera
essa(s) pessoa(s) protagonista. Aponte as caracteristicas mais marcantes dessa(s)
pessoa(s).

5- - E quanto a vocé? Em quais momentos acredita ter uma postura protagonista?

Destaque quais sdo as caracteristicas que acha que possui e que o(a) torna
protagonista nessas ocasifes.

Exemplos para ajuda-lo(a) a identificar essas situacdes: “participo ativamente do

grupo de teatro da igreja; sou lider de uma banda etc.”.

Quanto aos exemplos que vimos nas reportagens:

6- Vocé ja se imaginou fazendo algo parecido? Por qué?

7- O que vocé imagina que motivou essas adolescentes a terem essas atitudes?
8- Ser& que é facil ou dificil ser assim?

9- Vocé gostaria de ter algumas dessas habilidades? Quais?

10- O que seria preciso acontecer para que voceé tivesse atitudes parecidas?

Atividade adaptada de: Projeto de Vida — Caderno do Aluno — 9° ano

Assim, apds o questionamento e a verificacdo do que ja sabem sobre o tema,
seria interessante s6 entdo apresentar o conceito de protagonismo, para
compararem com a ideia que tinham, e entdo as reportagens, com as histérias de
duas jovens protagonistas que tomaram iniciativas em acdes que beneficiaram
outros adolescentes e jovens.

A partir disso, as perguntas 4 a 10 poderiam ser trabalhadas, pois o aluno
teria tido mais embasamento para refletir e responder o0s questionamentos,
consolidando assim a compreensao proposta na tarefa.

Outros textos, como biografias, que também fagam conex&o com habilidades,
e com atuacdes protagonistas; videos com acdes que sao realizadas diariamente

por outros adolescentes, seriam opc¢des para aprofundar o tema; outras reflexdes
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também poderiam ser provocadas em uma sequéncia de tarefas que possam
promover espacos para exercicio da argumentacdo, junto a outras competéncias
importantes objetivando o protagonismo e a lideranca no jovem.

Aqui, pode-se considerar a realizagdo de uma producéo final em que tenham
espaco para escolher uma acdo na qual gostariam de se engajar, a partir da
constatacdo de uma necessidade.

Contudo, é preciso lembrar que as producfes realizadas pelos alunos,
escritas ou orais, precisa ter interlocutores definidos, devem circular em algum lugar.
“E preciso propor tarefas de producéo [...] que visem a interlocucdes efetivas” (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 62). Ao solicitar uma tarefa de producéo, independente
do texto ou género que serd produzido, esta deverd ter sempre uma destinacao,
para que desempenhe uma funcdo social, que o aluno veja um sentido no que
produziu (MARCUSCHI, 2008).

Essa producdo ja deve estar definida nos objetivos de aprendizagem
apresentados para a aula ou projeto.

No caso da tarefa apresentada acima, apoOs realizarem a atividade de
preparacdo e a de compreensédo, é importante que seja concluida com uma tarefa
de producéo.

Os alunos podem, no caso da tarefa aqui analisada, ser levados a refletir mais
seriamente a partir da atividade 7 posto na segunda parte da tarefa (O que vocé
imagina que motivou essas adolescentes a terem essas atitudes?) e a partir disso,
guestiona-los sobre, por exemplo, alguma acdo beneficente que gostariam de
participar, que fosse fazer a diferenca para uma ou mais pessoas, assim como as
adolescentes fizeram.

Por esse caminho poderiamos discutir com os alunos que nao é tao dificil e
nem estad distante de nds a possibilidade de praticar acdes que impactam em
alguma coisa.

A seguir, apresento as respostas de duas tarefas de compreensao produzidas
por dois alunos do 9° ano. A primeira, dentro do tema Valores e Atitudes, e a
segunda do tema Acéo Protagonista.

A primeira, mostrada abaixo na figura 4, refere-se as perguntas que fiz a partir
de um video com o nome ‘Microagressoes’.

As perguntas convidavam o aluno a refletir sobre agressdes morais,

mostradas no video através de uma analogia com picadas de mosquito, em que
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muitas pessoas eram agredidas com pequenas ofensas verbais. O objetivo com a
atividade era de que o aluno, apos assistir o video, fizesse o exercicio de colocar-se
no lugar das pessoas afetadas pelas agressoes, percebendo a falta de respeito com
que sao tratados; que despertasse neles também a consciéncia para pequenas
agressdes do dia a dia que muitas vezes cometem sem perceber, ou de que séo
vitimas. As habilidades trabalhadas buscavam “promover a conscientizacao sobre o
modo de agir que demonstra a préatica de valores” e “colocar-se no lugar do outro, ter
empatia” (Matriz de Referéncia, 2021, p. 4).
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Figura 4: Atividade Microagressfes

1) O que vocé entendeu sobre o video?
ntendi que micro agressdes sao qualquer tipo de comentario feito de uma pessoa para outra

fundo i omentario.
H° B4 algtma parie que voce nas entendes Qualr
Nao teve nenhuma parte que eu ndo entendi.
3) Cite algumas micro agressdes descritas no video.
Racial, homofébica, etc.
3) Jé tinha parado para fazer a comparag¢ao das micro agressdes com

picadas de mosquito?
Nao, nunca tinha parado pra fazer essa comparagao.

4) Saindo da comparacao, da metéafora utilizada (picada de mosquito
dolorida que coga por muito tempo depois) qual outra interpretagao

oderjamos atribyir a ela na vida real?
A Imetgreta 0 da vlga real serla que quando a pessoa recebe um comentério maldoso que causa um profund

I cto emocial depois ainda pode deixar a pessoa m. ao se lembrar.
mgy .?é passo(?p%? afgum tipo gee. micr% agressaégo, as que aparecem no

video, ou de outra forma? Sim ja
6) Se nado passou, provavelmente ja deve ter presenciado alguma. O que
voceé sentiu? Voce teve alguma reagao? :
Quando eu passei fiquei profundamente triste.
7) O que serd que é preciso para que as pessoas nao pratiquem mais
micro agressoes?
E necessario as pessoas normalizarem que ndo somos todos iguais, e

repeitando um ao outro sem fazer qualquer tipo de comentério que ia
fazer a outra pessoa se sentir mal.

Fonte: Producéo de alunos feita em abril/2021.

Ao tirar as conclusfes por ele mesmo, ha grandes chances de que o aluno
tenha se sensibilizado com as situacfes apresentadas, o que de fato parece ter
ocorrido de acordo com as respostas dadas. Ao ser questionado sobre o que é
mostrado no video em relacdo a vida real, ele interpreta dizendo que um comentario
maldoso, que além de poder causar um profundo impacto emocional pode também
deixar magoado quem recebe, ao se lembrar da ofensa. E coloca que, para que as
pessoas nao pratiguem mais microagressdes é necessario que entendam que nao
somos todos iguais, respeitando-se.
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A tarefa a seguir mostra algumas das respostas produzidas na atividade “Ser
protagonista”, na qual, apés a leitura do conceito de protagonismo e de duas
reportagens os alunos eram convidados a responder sobre quais habilidades
gostariam de se dedicar e como poderiam ser colocadas em pratica na escola. Eles
também deveriam considerar 0s seguintes pontos: o que entendiam por
protagonismo; por postura protagonista; se conseguiam se imaginar fazendo algo
parecido as adolescentes das reportagens, e 0 que achavam que seria necessario
para que eles proprios tivessem atitudes semelhantes aos exemplos das jovens

protagonistas.

Figura 5: Atividade ‘Ser protagonista’

Fonte: Producéo de alunos feita em maio/2021.
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A aluna, ao falar de suas habilidades, diz que gostaria de se dedicar a uma
habilidade em especifico na escola: desenhar nas aulas de Arte. Ela também
considera que todos somos protagonistas da nossa prépria historia e reconhece na
mae uma protagonista. Quando questionada sobre as reportagens trabalhadas nesta
atividade, a aluna diz ndo conseguir se imaginar fazendo algo como das reportagens
porque considera muito dificil, acha algo muito distante, que so faria se estivesse em
uma situagéo parecida com a delas.

As respostas da aluna demostram, ao mesmo tempo, uma ideia de que ser
protagonista pode ser algo que reconhece em atitudes a sua volta, quando aponta o
exemplo de sua méae, e ao mesmo tempo, algo que considera distante, quando leva
em conta os exemplos das jovens e diz ndo se imaginar fazendo algo parecido.

Vejo essa atividade como possibilitadora de olhar para textos que circulam no
mundo e, a partir deles, voltar-se a sua propria realidade.

Outra caracteristica que trago aqui € que nao ha respostas certas ou erradas
nas questdes propostas nas tarefas de PV. E, espera-se que o0s alunos tenham um
nivel de compreensdo que possibilite avaliar o atingimento dos objetivos, podendo,
haver a necessidade de reformulacdes, de verificar o que foi aprendido, e se
necessario, de redirecionar objetivos e tarefas em aulas posteriores, a partir de
respostas que sdo construidas nas aulas, com os alunos (SCHLATTER; GARCEZ,
2009).

Nas analises apresentadas acima, busquei verificar o quanto os materiais
elaborados por mim dialogavam com o0s norteadores apresentados nos RCs,
pensados para a elaboracdo de tarefas pedagogicas. Também busquei apontar
pontos que considerei positivos e pontos que poderiam ter sido melhor explorados
nas tarefas, com vistas a possibilitar mais convites a reflexdes sobre competéncias
gue levem os alunos a pensarem seus projetos de vida.

E importante aqui também lembrar da funcdo e da relevancia do trabalho por
projetos. As aprendizagens sdo mais proveitosas e tém mais chances de fazerem
sentido para os alunos quando inseridas dentro de um ensino por projetos, que
possuem em sua prépria estrutura um conceito que se assemelha a projetos de vida.

Barbosa, (2004, p. 9) menciona que o trabalho com projetos “possibilita
momentos de autonomia e dependéncia do grupo; de cooperacdo do grupo sob uma

autoridade mais experiente”. Neste caso, o professor, que media o planejamento e
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as acdes, mas sao os alunos os autores do processo investigativo, que os coloca na
posicdo protagonista, autbnoma.

Em minha andlise, pude perceber que em alguns casos as praticas
pedagdgicas aqui apresentadas, basearam-se em tarefas e atividades isoladas, e
trouxeram contribuicbes modestas, ndo explorando com mais amplitude o
atingimento dos objetivos das aulas de PV.

Acredito que pensar em objetivos pedagdgicos que considerem ndo apenas
atividades de compreenséo de textos, mas sim tarefas que convidem o aluno a
relacionar o que leram com as suas realidades e também que os convidem a
produzir novos textos a partir das reflexdes realizadas nas tarefas possa leva-los a
desenvolverem, de forma mais precisa, 0S aspectos centrais propostos no
componente curricular PV. Listo alguns aqui: autonomia e protagonismo juvenil,
apropria-se de conhecimentos e experiéncias que permitam ao aluno fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, e, oferecer suporte ao
desenvolvimento das potencialidades e aspiragbes do aluno, para proporcionar
autoconhecimento, aprender a lidar com sentimentos, cultivar a autoestima.

Outro ponto que gostaria de salientar aqui € que, como visto nas tarefas
analisadas, muitas tarefas parecem nao estar organizadas de forma integrada. As
praticas, que envolvem tarefas isoladas perdem vérias oportunidades de ver
competéncias e conhecimentos desenvolvidos na escola de forma integrada a vida,
ao que fazem em suas rotinas. Nesse sentido, também trago aqui uma caréncia de
propor um trabalho com projetos nas atividades analisadas.

Diversos autores, (BARBOSA, 2004; NOGUEIRA, 2005; MACHADO, 2006),
veem o trabalho com projetos como possibilidades de préaticas pedagdgicas
contextualizadas que podem gerar aprendizagens mais significativas aos alunos.

Ao oferecer, assim, praticas inseridas em contextos especificos, em que o0s
estudantes séo incentivados a analisar situacdes concretas, se responsabilizem e
cumpram metas estabelecidas, aumentam as chances de que os objetivos das aulas
do componente PV sejam alcancados, e principalmente, que vejam através dessas
praticas modelos de construcdo de projetos que servirdo para os deles proprios.

As aulas analisadas mostraram-se como possibilidades de pontos de partida

para ampliacdes, conforme as possibilidades sugeridas.
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5.2 Entrevista com a professora de Projeto de Vida de minha escola

Ao longo deste trabalho, busquei revisitar algumas praticas pedagogicas
desenvolvidas por mim em minhas aulas de PV, buscando verificar de que forma
elas operacionalizavam o0s objetivos que norteiam essa disciplina. Nesta parte da
analise discorro acerca de reflexdes sobre a disciplina de PV. Para tanto, aborda os
dados relativos a entrevista realizada com a professora que também lecionou o
componente PV na escola em que trabalho, no mesmo periodo que eu, para turmas
do 7° ano.

Dentre as reflexdes acerca do componente PV apontados pela professora,
tornaram-se relevantes para a analise aqui apresentada os seguintes pontos: a
importancia do componente PV; direcionadores que devem fazer parte de aulas de
PV; desafios em ministrar o componente no curriculo.

Com relacdo a importancia do componente PV, na visdo da professora, o
componente é importante por trabalhar aspectos que envolvem o desenvolvimento
pessoal dos estudantes, como o reconhecimento da identidade. A percepcédo da
professora, provavelmente motivada por suas proprias experiéncias em sala de aula,
aponta também para uma necessidade de serem desenvolvidos valores nos alunos,
pelo fato de, muitas vezes, ndo serem orientados sobre essas questdes em casa.

Apesar de ndo haver uma descricdo de nenhuma situacdo especifica, pode-
se entender no sentido de contribuir para desenvolver valores morais, pessoais, pelo
trecho a segquir:

q...] aspectos que envolvem o desenvolvimento pessoal dos estudantes,
guestdes também sobre valores, sobre aspectos que, na maioria das
vezes ndo sdo orientados em casa, nas familias...”

Macedo (2018) traz a necessidade de observarmos, enquanto escola, a
responsabilidade de lidarmos também agora com habilidades que eram vistas antes
como compromisso apenas da familia. Assim, corrobora com a fala da professora,
no sentido de que ha uma necessidade de lidar com aspectos da identidade e da
moralidade, podendo assim, haver contribuicbes da disciplina ao proporcionar

espaco oportuno para reflexdes e momentos de discussdo acerca dessas questdes:

Ainda hoje, espera-se que as fungbes socioemocionais, as
habilidades que caracterizam a competéncia para lidar com trocas e
contextos sociais, sejam reponsabilidade da familia. Nesse sentido, a
escola continua a ser elitista, isto €, escolhe ou prefere alunos que
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conseguem aprender conteudos disciplinares e responder bem as
complexas exigéncias da vida em comum, em uma instituicdo
sofisticada e exigente (MACEDO, 2018, p. 85).

A professora também vé como contribuicdo positiva o fato de a disciplina
proporcionar reflexdes aos alunos, em termos de organizacdo e planejamento na
escola:

“Ele orienta também, faz pensar, em como planejar cada ano escolar, para
perceberem 0 que é necessario fazer para obter éxito, ou seja, a
aprovacéao.”

Sabe-se que planejar € um requisito essencial para realizar qualquer tipo de
projeto. Moran (2017) considera que o projeto de vida é um exercicio constante de
retomada, na nossa linha do tempo, das nossas descobertas, escolhas e desafios
futuros, que aumentam nossa percepcao para aprender com o0s erros e planejar
novos cenarios de curto e médio prazo. O planejamento mostra-se entdo como item
fundamental a ser trabalho em PV, pois um planejamento de ano escolar também
pode ser um projeto, tendo como meta a aprovacao, conforme coloca a professora.

Quando guestionada sobre direcionadores que devem fazer parte de aulas de
PV, aparece novamente sendo mencionado o planejamento, uma vez que planejar
€, de fato, uma competéncia essencial para todas as areas do conhecimento na
Educacao Basica. Conforme verifica-se ao longo de todo o documento da BNCC,
planejar consta ora como habilidade, ora como parte de objetos de conhecimento,
ora como competéncia especifica de area: “[...] € fundamental que sejam garantidas
aos estudantes oportunidades de experienciar fazeres cada vez mais proximos das
praticas da vida académica, [...] e situacbes que demandem [...] o planejamento de
acOes, a auto-organizacao [...] em relacdo a metas” (2018, p. 486).

Nas palavras da professora, ao referir-se ao planejamento como direcionador:

“Considero essenciais os que fazem com que os alunos percebam a curto
e a médio prazo o que eles querem pra suas vidas, por exemplo, se eles
estdo no 7° ano precisam se perguntar por que eles estdo em uma sala de
aula e o que é que precisam fazer pra avancar para a série seguinte, como
devem se organizar, quais estratégias de estudos eles podem utilizar (...)".

Sobre os desafios em ministrar o componente no curriculo, a fala da
professora aponta uma critica com relacdo a falta de formacdo e preparacao

docente para o trabalho com a disciplina:
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“é uma experiéncia de fato bem desafiadora... o professor de Projeto de
Vida deveria ser melhor preparado pra trabalhar com essa disciplina, que
ndo é o que acontece na pratica”.

No capitulo tedrico deste trabalho, é mencionada a formacao para o trabalho
com PV e um estudo sobre impactos da formacdo em educacdo socioemocional
(ALVES, 2021), o qual evidenciou a importancia da formacédo de professores de
todas as areas nestas competéncias, visto que também se faz necesséario que as
tenham para desenvolvé-las em seus estudantes.

Para a autora, “considerando a importéancia da disciplina na formagéo integral
do jovem, tem-se como relevante a formacéo do professor para leciona-la” (ALVES,
2021, p. 39), de acordo também com a opinido da professora entrevistada.

Outra insatisfacdo € com relacdo a caréncia de material didatico para ensino

do componente, conforme vemos na fala a seguir:

“Pouco material disponivel, quase nada de preparacdo no que se refere a
cursos de formacgdo... a gente conta sempre com a colaboragdo dos
colegas de profissdo pra trocar material de apoio, quando encontrado”.

O estudo de Alves com docentes da rede publica estadual de Sergipe (2021)
também evidenciou caréncia de materiais de apoio, mesmo apdés o0 grupo de
docentes ter recebido curso de formacéao.

A falta de preparacgéo do professor também podera se refletir na qualidade da
elaboracdo de materiais. Se houver dificuldades nos planejamentos em termos de
desconhecimento de como desenvolver contelidos de forma apropriada ou, devido a
um entendimento superficial sobre educacdo socioemocional e como desenvolvé-la
(Alves, 2021), h& grandes chances de serem preparados e oferecidos materiais
insuficientes, que pouco irdo contribuir na formacéo do aluno, podendo néo atingir os
objetivos esperados ao ter sido incluido o componente na grade curricular da escola.

Podemos entéo, sintetizar as consideracdes apresentadas pela professora a
respeito do trabalho com PV: importante por trabalhar aspectos que envolvem o
desenvolvimento pessoal dos estudantes, como identidade e valores, e por trazer
reflexdes ao aluno em termos de organizagédo e planejamento, tendo esses como
direcionadores necessarios a serem trabalhados; necessidade de formacdo para
professores em PV; necessidade de material didatico.

Para uma andlise final sobre o papel do componente PV no percurso escolar

de formacg&o dos alunos, conforme verificado também através do referencial tedrico
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desta pesquisa, € possivel dizer que mostra um papel relevante para a formacéo
integral do estudante, no que diz respeito ao desenvolvimento que pode
proporcionar nas diversas dimensdes apontadas até o momento pelos documentos
direcionadores da educagdo como essenciais: dimensé&o individual, profissional e
cidada (LDB, 2013), dimenséo intelectual, fisica, afetiva, ética, moral e simbolica
BNCC (2018), cognitiva e socioemocional (DCNEM, 2018).

Ainda, segundo esse referencial teérico, e de acordo com o0 que se propde a
disciplina, pode também trazer contribuicbes aos aspectos citados como centrais de
acordo com os objetivos do Projeto de Vida (SEDUC RS, 2020): contribuir para o
desenvolvimento da autonomia e protagonismo juvenil; ao reconhecimento da
importancia de cada um na sociedade e no mundo; apropriacdo de conhecimentos
que permitam escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade; ofertar suporte ao
desenvolvimento das potencialidades e aspiracdes do aluno, para proporcionar

autoconhecimento, aprender a lidar com sentimentos, cultivar a autoestima.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, através da analise do contexto de criagdo do
componente Projeto de Vida, de algumas préticas pedagdgicas trabalhadas com
meus alunos, e da entrevista com uma docente, procurei compreender qual o papel
da disciplina no percurso de formacdo dos alunos nos anos finais do Ensino
Fundamental. Também procurei apontar alguns direcionadores que se mostram
relevantes para o trabalho com o componente PV.

A realizacdo das aulas em modelo sincrono e assincrono interferiu, de certa
forma, na qualidade dos materiais oferecidos; o professor acaba por vezes se
direcionando ao desenho de tarefas para execucao de atividades, em detrimento
das discussdes e debates que seriam essenciais no trabalho com esta disciplina, e
gue uma aula presencial tem mais chances de proporcionar. Portanto, destaco aqui
gue as sugestdes que inclui para melhoria das tarefas foram pensadas para um
cenario de aulas presenciais, podendo ser adaptadas, se utilizadas dentro de um
contexto de aulas remotas, devido as limita¢cdes desta modalidade.

Ao rever o percurso de analise dos materiais, percebo que, para contribuicdes
efetivas do componente curricular PV, as praticas devem contemplar a exploracéo
dos temas, textos e (géneros que oportunizem aos alunos reflexdes,
guestionamentos, discussdes sobre os problemas, inquietacdes e a realidade que os
cerca, de forma a aumentar as chances de motivacao e interesse para com as aulas,
e levando ao alcance dos objetivos de aprendizagem.

Através das aprendizagens de PV, os alunos devem ser capazes de utilizar os
conhecimentos adquiridos para tomarem decisfes, que visem a construcdo de seus
projetos de vida. E importante que tenham a oportunidade de explorar e perceber
gue possuem inumeras potencialidades, e que por isso podem alcancar seus
objetivos; que vejam nessas aprendizagens a importancia do planejamento, da
organizacédo, para dai refletirem em como podem se planejar para alcancar aquilo
que almejam.

Entretanto, as aprendizagens dos objetos de conhecimento e das habilidades,
gue deverdo se traduzir em competéncias, propostas pela Base Nacional Comum
Curricular (2018), precisam ser oportunizadas através de praticas que dialoguem

sempre com a realidade dos alunos.
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As chances de serem alcancadas essas competéncias aumenta em um
trabalho baseado em projetos, dentre outras metodologias que colocam o aluno no
centro do aprendizado. O trabalho com projetos deve ser priorizado na escola que
desejar realmente trabalhar o protagonismo, por ser uma forma de o aluno lidar com
problematizacdes que o impelem a busca de respostas e ao alcance de objetivos
gue assemelham-se as situacbes que precisamos lidar na vida, e contribuem para
gue o aluno veja nesses projetos modelos de constru¢des de projetos de vida.

O apoio da escola e a comunicacéo entre os professores das diversas areas
do conhecimento para o desenvolvimento de projetos também interdisciplinares se
faz necessario.

Devido as tematicas trabalhadas na disciplina de PV, o professor acaba se
envolvendo com as histérias de vida dos alunos, dai a importancia da formacéo
moral e afetiva também ser proporcionada aos docentes. Outros componentes
curriculares, ao trabalharem conteudos transversais, também encontram essa
necessidade, sendo que uma formacdo mais direcionada a essas questdes seria
oportuna.

Espero poder dar continuidade ao trabalho com PV, que se mostra agora com
bases muito mais sélidas e com muito mais oportunidades de articulagdo com outras
areas do curriculo.

Também espero que essa pesquisa, através das reflexdes trazidas, possa
auxiliar outros professores, que como eu, estdo trabalhando com o componente, e
gue minhas consideracdes possam contribuir para o enriquecimento de suas
praticas.

O fato de contribuir para a formacgédo de cidadaos e, consequentemente, da
sociedade, deve ser motivo de inspiracdo para qualquer professor, e a disciplina de

Projeto de Vida mostra-se um campo fértil de possibilidades.
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