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RESUMO

As ocupacoOes secundaristas de 2016, no Rio Grande do Sul, foram um movimento
social de resisténcia dos estudantes do ensino médio as politicas educacionais
neoliberais do governo estadual, as quais precarizavam a escola publica, de modo a
diminuir a sua qualidade. A fim de compreender o0s tensionamentos e
guestionamentos promovidos/provocados pelo movimento social e estudantil nesse
cenario, utilizamo-nos do referencial tedrico critico, em que o materialismo histérico e
dialético sintetizam a materializacdo histérica da sociedade (e, nesse caso, das
politicas educacionais) na realidade objetiva das pessoas envolvidas no processo
educacional. Assim, observa-se o movimento do real, além de relacionar as tensoes,
enfrentamentos e desafios provocados pelas ocupacdes das escolas publicas nas
politicas educacionais na REE/RS. Para tanto, referenciamo-nos em Saviani, Cury,
Paro, dentre outros. Também nos servimos da perspectiva poés-critica, ao
observarmos que, além das mudancas objetivas promovidas, 0 movimento estudantil
reverberou ressignificacdes subjetivas nos sujeitos. Para referenciar essa perspectiva,
0s autores que serviram de base foram, especialmente, Groppo, Martuccelli, Dubet,
Laval e Dardot e Laval e Vergne. A partir das entrevistas semiestruturadas, com
quinze participantes do movimento estudantil que tiveram destaque nas escolas da
regido metropolitana de Porto Alegre, pudemos constatar que as politicas
educacionais incidiram na vida dos jovens participes das ocupac¢fes secundaristas, a
medida que, a partir da critica a forma pelas quais elas foram materializadas, o
movimento social se constituiu e favoreceu a formacdo politica, a percepcdo da
realidade e as concepc¢des de mundo dos envolvidos, isto €, foram ensejadas praticas
democraticas. Diante do exposto, € possivel defender a tese de que as ocupacdes
secundaristas, como exercicio pratico de democracia, questionaram as politicas
educacionais neoliberais e produziram respostas a essas politicas, de modo a
tensionar a gestéo escolar. Além disso, elas foram um movimento pessoal e coletivo
de formacao politica inédito, marcante e efervescente, que incidiu nos significados
atribuidos a democracia e nas biografias dos jovens participantes do movimento
estudantil de 2016 no Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Estado. Politicas Educacionais. Juventude. Ensino Médio.

Ocupac0es secundaristas.



ABSTRACT

In 2016, high school students from Rio Grande do Sul occupied their schools as a way
of opposing the neoliberal educational policies of the state government, which made
public schools precarious and compromised their quality. In order to understand the
tensions and questions raised by this scenario, we use a critical theoretical framework,
in which historical and dialectical materialism synthesize the historical materialization
of society (and, in this case, of educational policies) in the objective reality of the people
involved in the educational process. Thus, this paper observes the movement of reality,
besides connecting the tensions, confrontations and challenges of the occupied high
schools to the educational policies of the State Education Network of Rio Grande do
Sul (REE/RS). To that end, we reference Saviani, Cury, and Paro, among others. We
also use the post-critical perspective by observing that not only the occupied schools
brought objective changes, but also that the student movement reverberated
subjective resignifications in the subjects themselves. To address this perspective, we
reference mostly Groppo, Martuccelli, Dubet, Laval and Dardot, and Laval and Vergne.
After semi-structured interviews with fifteen occupying students from high schools in
the Porto Alegre metropolitan area, we were able to verify that the educational policies
had an impact on the lives of the young occupiers, as, based on criticism of the way in
which the schools were occupied, the social movement was constituted and favored
the political formation, the perception of reality, and the world view of those involved,
encouraging democratic practices. That being said, it is possible to argue that the
occupied high schools as a practical exercise of democracy questioned neoliberal
educational policies and answered to these policies, putting pressure on school
management. Besides, the occupied schools were an unprecedented personal and
collective movement of political formation, striking and effervescent, which reflected on
the meanings attributed to democracy and on the lives of the young participants in the
student movement of 2016 in Rio Grande do Sul.

Keywords: State. Educational Policies. Youth. High School. Occupied High Schools.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Cartaz 1 no prédio OCUPAAO ..........uuiiiiiiiieiiiiiiiiieiee e e 18
Figura 2 — Cartaz 2 no prédio OCUPAAO ..........uuueiiiiiieiiiiiiiiieiee e e 18
Figura 3 — Cartaz 3 N0 Prédio OCUPATO ..........uvvuiiiieeeiiiieiiici e e e e e e eeeenes 18
Figura 4 — Cartaz 4 N0 prédio OCUPATO .........euvvuiiiieeeeieieiiice e e et e e e e eeeenns 19
Figura 5 — Cartaz com as tarefas dos grupos de trabalhos ..............cccccciiiiiiiinnnnnee 19
Figura 6 — Investimentos do RS €mM @dUCAGAOD .............occuvvrriiiiieeiiiiiiireeeee e 99

Figura 7 — Crescimento dos gastos em EdUCaCa0 ...........cccoeeeeeeiiiiiiiiiiiiiie e, 100



LISTA DE GRAFICOS

Gréafico 1 — IDH do Brasil e do mundo: 1990-2021



LISTAD

Quadro 1 — Universo dos entrevistados

E QUADROS



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Dados do Inep sobre nimero de matriculas na educacao basica



SUMARIO

1 INTRODUGAO ......ceeeeeereeeresaessessessessessessessessessesssssessessesssssesssssessessesssssssssssssssens 16
2 REFERENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS .......cocceeeerreerereeeeneesseseeseessssenes 32
2.1 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO ..uviiiiiceiceectecee ettt 32
2.1.1 As Politicas Educacionais e suas INfIJUENCIAS ....vvvvvrrirrirsinnsissnnssnsnnseeeeeenns 43
2.1.2 As Ocupagodes Secundaristas de 2015 e 2016 no Brasil.........cccceeuciiiiiennns 46
2.1.2.1 Quem s&o 0s jovens que ocupam 0S esSpagos pUbliCOS? .........ccovvvviveeeennn. 47
2.2 APORTES METODOLOGICOS .....ccveiveieieeeieceecee e ettt 53
3 ESTADO E POLITICAS EDUCACIONALIS .......cooeeerirreeneerneensessessssessessssessesssseens 64
3.1 ESTADO, DIREITA E ESQUERDA E LUTADE CLASSES ... 67
3.1.1 A Relagao Publico/Privado e a Formagao Escolar.........cccccccoevvirmmmrrennnnnnnnn. 75
3.2 GOVERNOS BRASILEIROS POS ANOS 2000 E AS POLITICAS EDUCACIONAIS
.................................................................................................................................. 84
3.2.1 Governos Lula (1 e 2) e Dilma, a Politica do Prouni e as Manifestacfes
Populares de 2013 € 2016 ...uuueereemremmmmmmmmmmmnmnmmmsnmnnsnsnnssmnsssssnssssssssssssssssssssssssssssnnsnnnns 85

3.2.1.1 O cenario gaucho, as politicas educacionais da Rede Estadual de Ensino e as
ocupacdes secundaristas de 2016 NO RS ........cooiiiiiiiiiiiii e 92

3.2.2 Governo Temer, a Reforma do Ensino Médio e a PEC do Fim do Mundo

................................................................................................................................ 105
3.2.3 Governo Bolsonaro e as Politicas de Extrema-Direita............ccccevreeennnnen. 109
3.2.4 Governo Lula (3): Unido e Reconstrucao (e eSperanca) .....cceeeeeeereemnnnssnnns 115
4 GESTAO ESCOLAR E SUAS INTERFACES COM AS OCUPACOES
SECUNDARISTAS .ottt irmes st rmsss s smassssms s s ms s ssnsssssnssssnnsssssnssssnnssssnnsssnnnssrenn 119
4.1 GESTAO DEMOCRATICA DA ESCOLA PUBLICA NO CONTEXTO DAS
OCUPACOES ...ttt e e sae s 120
4.1.1 O Papel do Grémio Estudantil e do Conselho Escolar nas Ocupacgfes..124
4.1.2 A Gestao Escolar e a Gestado da Sala de Aula Frente as Ocupacdes ...... 129
4.1.2.1 O Diretor da Escola como Guardido da Ordem Institucional ....................... 130
4.1.2.2 A gestao da sala de aula e o curriculo oficial .............cccccoeeiiiiiiiiiiie 134
4.1.2.3 O curriculo das OCUPAGDES........cceviiiiiiiiiiiiiieeieeeeeeeeeeeeee et 138
5 OS SIGNIFICADOS DAS OCUPAGOES SECUNDARISTAS........ccceeeeuerueruernne. 143

5.1 MOVIMENTOS SOCIAIS PELO MUNDO NO SECULO XXl....cooveeeveeveeuerennnne. 145



5.1.1 O Exemplo do Chile: A Revolugao dos Pinguins ........cccccceeeiiiiirirreeennnnnnnn. 146

5.1.2 Levantes Populares dos ANOS 2010 .....cceeeeeemmnsssissrrressmmnssssssssssessessnnsssssns 148
5.1.3 As Jornadas de junho de 2013 e os “Rolezinhos” ............cccooiiiimmrrinnnnnnnnn. 149
5.1.4 As Ocupagdes Secundaristas de Sao Paulo em 2015.......cccoovvrmmmmremnnnnnnnns 155
5.2 AS OCUPACOES SECUNDARISTAS NO RIO GRANDE DO SUL EM 2016:
MATERIALIDADE E SIGNIFICACOES ......ooieieeeeeeeeeeeeeeeee e 156

5.2.1 Repressao, Criminalizagao e Culpabilizagao dos Movimentos Sociais ..160

5.2.2 Redes de apoio e didlogo: a atuacao dos professores e da sociedade civil

................................................................................................................................ 165
5.2.3 Formacéao Politica da Juventude e 0 Desejo de FUtUrO ....ccceeverreeeeemnnnnnnnn. 170
5.2.3.1 Exercicio préatico da democracia: avangos € iMpPasSesS .........ceeeeeeeeeriiiuvvennn 171

5.2.3.2 Desejo de futuro: As influéncias das ocupacdes nas escolhas profissionais e a

possibilidade de NOVAS SINIESES......cciieiiiiieeecie e e e e e eaaans 178
5.2.4 Pés-ocupacdes: Avaliacao da EXPEri€NCia..cceerrrrreeemmnnsssssssrrresemnnnnnssnnns 181
6 O CONTO DA ILHA DESCONHECIDA - CONSIDERAQ@ES FINAIS......c........ 191
REFERENCIAS ..ottt esss s sesssssssesss s ssesss s sassssssssessssssaesssssssssssnsssssssneas 198



16

1 INTRODUGAO

Um homem foi bater & porta do rei e disse-lhe, Da-me um barco
(Saramago, 1998, p. 05).

Quando iniciamos a travessia/viagem/caminhada do doutorado, mal sabemos
do desconhecido: as descobertas, as tempestades, as intempéries ou ponto de
chegada. Mas permanecemos na busca. Essa ilha desconhecida que buscamos
conhecer, desbravar e apreender € carregada de aventuras, mistérios, curiosidades e
até certa ansiedade do vir a ser. Os componentes curriculares do curso de
doutoramento em educacdo e o projeto de tese, qualificado em junho de 2022,
representaram o inicio dessa jornada na busca por algo que néo tinhamos ainda em
sua concretude.

A tese que se apresenta aqui é a materializacdo desse intenso trabalho de
pesquisa. Objetivamo-nos como forma de apreender o movimento do real, para a
compreensao dos meandros que envolvem o campo das politicas educacionais
brasileiras e galchas na sua relagdo com um movimento social das ocupactes
secundaristast. Elas marcaram a histéria recente do Brasil, seja pelo seu ineditismo,
pela sua capacidade de mobilizacdo, ou ainda pela forma como as politicas, tanto as
gue antecederam, quanto as que sucederam o0 movimento de 2015-2016,
movimentaram o cenario nacional, ao mesmo tempo em que foram movimentadas por
forcas econbmicas, politicas e sociais, 0 que proporcionou leituras diversas e novas
abstracdes e sinteses.

Para o homem do conto de José Saramago (1998), o inicio da jornada esta no
desejo de ter um barco, que representa a materializacdo da possibilidade de navegar
em busca daquilo que ainda ndo conhece. Para mim, a conquista da vaga na sele¢éo
do doutorado, em 2020, e a bolsa de estudos da CAPES-Proex tem significado
analogo. A filha das camadas populares, que, pela légica deterministica de classe,
deveria estar desenvolvendo trabalho manual, pdde acreditar na real possibilidade de
fazer uma viagem! Viagem pelo conhecimento, mediada pelo esfor¢co da minha mée,
gue sempre apostou nNos meus objetivos de vida, mesmo sem ter a dimenséo do que

seriam 0s estudos, pelos meus professores da educacgéao basica e graduacgéo, que me

1 A nomenclatura estudantes secundaristas remete a Ultima etapa da educacdo basica, em uma
mencado ao ensino secundario, como era chamada segunda metade do ensino fundamental
(correspondente ao 6° ano) e ao ensino médio na primeira LDB N° 4.024/61.



17

subsidiaram de conhecimentos e me fortaleceram como ser humano e profissional
para enfrentar a jornada e os cursos de Especializacdo em Gestdo Educacional, nas
Faculdades Integradas de Taquara, e o Mestrado em Educagéo, na Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, por onde eu, mesmo sem saber navegar, aprendi, por meio da
pesquisa, novas formas de dominar um trajeto um pouco mais seguro e, a0 mesmo
tempo, cheio de incertezas.

Diante da possibilidade de tracar estratégias para esta busca pelo
conhecimento, observo que as escolhas de pesquisa sdo mediadas pelas
experiéncias vividas, concepcdes de mundo e visdes da realidade. Esse € o motivo
pelo qual este trabalho trata dos jovens do ensino médio no dialogo com as politicas
educacionais, as quais vivencio diariamente h& mais de vinte anos na minha trajetoria
profissional na rede estadual de ensino (REE) do Rio Grande do Sul (RS). Em grande
parte do tempo, atuo diretamente com os estudantes desse nivel de ensino, os quais
me fizeram apreciar e refletir sobre a necessidade de compreender o que pensam, 0
gque 0s move, 0 que projetam de futuro, como lidam com a realidade e como
ressignificam as experiéncias de aprendizagens escolares e como o Estados e as
politicas interferem no vivido.

Por ter vinculo com a militAncia sindical do CPERS e certa proximidade com
colegas atuantes em partidos politicos progressistas nos municipios da regido
metropolitana de POA, a aproximacédo foi facilitada e, em maio de 2016, tive a
oportunidade de visitar uma das escolas ocupadas pelos estudantes secundaristas no
municipio de Gravatai/RS, em que resido. Percebi um intenso movimento e desejo de
mudanca, de critica ao modelo de escola que 0s jovens estavam vivenciando naquele
periodo particular da histéria, apoio a outras lutas que estavam sendo travadas contra
a gestado escolar e as politicas educacionais na esfera estadual.

Alguns registros fotograficos do que foi vivenciado naquela noite fria de outono,
em que pude contribuir com uma roda de conversa sobre a educagdo em Cuba, pais
visitado por mim no ano anterior, além de um lanche/jantar propiciado aos estudantes.
Das lembrancas que marcaram, seguem as que tiveram autorizacdo para serem

divulgadas.



Figura 1 — Cartaz 1 no prédio ocupado

Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 2 — Cartaz 2 no prédio ocupado

Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 3 — Cartaz 3 no prédio ocupado

Acervo pessoal da pesquisadora
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Figura 4 — Cartaz 4 no prédio ocupado

-

Acervo pessoal da pesquisadora

Figura 5 — Cartaz com as tarefas dos grupos de trabalhos

Acervo pessoal da pesquisadora

A minha percepcdo dos momentos compartiihados com alguns estudantes,
assim como as imagens aqui apresentadas evidenciam a atuacao de um grupo que
aparentava ter a ansia de promover reflexdes e acdes com seriedade, dedicacdo a
uma causa, comprometimento com a escola e com a sociedade e, principalmente,
preocupacao com seus futuros frente ao cenério educacional do estado e do pais.

Eu sabia que um dia voltaria la... Eis que os caminhos do doutorado em
educacdo me levaram a temas que tanto estimo: politicas educacionais e juventudes,
mediados pelas ocupagdes secundaristas, como um importante movimento social que
obteve notoriedade pelo seu caracter inusitado, senso de coletividade, autonomia e
formacao politica.
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Em um embate histérico de correlacdo de forcas, a escola publica estatal
assume um papel central na formacao para a cidadania de grande parte da populagéo
brasileira, visto que, além de espaco privilegiado de aquisicdo de conhecimento
cientifico, a escola acaba por ser um dos poucos espacos de socializagdo que uma
parcela consideravel da populacdo tem disponivel para a sua formacdo para a
cidadania. Diante disso, a escola, apesar de revelar sua faceta de reproducdo da
ordem, torna-se também um momento rico de construcao, critica e resisténcia, como
nos diversos casos exemplificados em pesquisas sobre as ocupacdes das escolas em
2015 e 2016 quando, parte dos estudantes secundaristas, em um movimento de
insurgéncia, rebelaram-se contra as medidas impopulares de alguns governos
estaduais, como no estado de S&o Paulo, com o fechamento de escolas, em 2015, e,
mais fortemente, no ano de 2016, nos estados de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Goiés,
Minas Gerais, Espirito Santo, Parana, Rio Grande do Sul, Ceara, dentre outros. Isto
€, devido as medidas adotadas pelos governos com tendéncias neoliberais, que,
utilizando-se de estratégias de diminuicdo e/ou reconfiguracdo do papel do Estado,
fazem baixos investimentos na escola publica, reformulam curriculos com fortes
|6gicas utilitaristas, precarizam as carreiras dos profissionais da educacao etc., de
modo a aumentar o fosso que separa 0s que tém mais dos que tém menos.

O enfoque dado a discussao sobre o Estado minimo para as politicas sociais,
mas Estado maximo para o capital (Peroni, 2006), ocorrido no Brasil entre os anos
1990 e 2008, ¢é reconfigurado para uma nova etapa: o Estado
empresarial/empreendedor (Puello-Socarras, 2023), também a servico do
mercado/capital, mas em uma logica do cidaddo empreendedor de si mesmo; ou,
como apresentam Dardot e Laval (2016, p. 307): o Estado empresarial, funcional ao
mercado, embora néo signifique livre mercado, contudo, o qual o Estado estrutura o
mercado para realizar um objetivo publico. Ou seja, essa € uma forma de intervencao
no mercado que contribui e fortalece o abismo que separa as classes sociais.

Embora hoje as discussdes sobre desigualdades estejam inscritas em um
ambito que as considera como experiéncias singulares, bem como, conforme
categoriza Dubet (2020), as pequenas desigualdades e o0s desafios e
responsabilizacdo individual pelas desigualdades que os afetam, optamos por
considerar que, além das diferencas de género, raca e etnia, as desigualdades de
classe ainda sdo bastante presentes e tém um peso grande quando observamos a

realidade da educacéo publica estatal brasileira. indices do Inep (2022) d&o conta de
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gue no ensino médio, de um total de 7,9 milhdes de matriculas, em que as redes
estaduais contam com 84,2% de alunos matriculados, atende-se, em média, 6,6
milhdes de estudantesz. Os dados do censo escolar 2022, no Rio Grande do Sul,
revelam um total de 345 mil estudantes matriculados no ensino meédio, desses, 258
mil na rede estadual de ensino.

E € esse publico de estudantes, filhos da classe trabalhadora, que ocupam os
bancos escolares das escolas estaduais. Entdo, mesmo considerando todas as
particularidades que apresentam e que as trajetorias, em geral, ndo sdo lineares,
defendemos que ha um corte de classe que define e caracteriza os jovens ocupantes
da escola publica. Dessa forma, isso vai repercutir na forma como vivenciam e avaliam
os impactos das politicas educacionais adotadas naquele periodo histérico, de modo
a tensiona-las, como no caso das ocupacdes secundaristas de 2015 e 2016.

Por isso, a importancia da educacéo, pois é por meio dela que acontece a
apropriacdo dos saberes historicamente construidos pelo homem, para que a
producéo cultural ndo se perca. A educacédo € a mediacao para que o homem se faca
histérico, por meio dos conhecimentos, técnicas, valores, instrumentos etc. Assim
como esses sdo apreendidos, o exercicio da democracia também o é. A democracia
como mediagdo para a construcao da liberdade e convivéncia social, com vistas ao
entendimento entre grupos e pessoas, a partir dos valores construidos historicamente,
nNao nasce espontaneamente, por isso. a importancia de ser exercitada a formacgao
para a democracia. Na relagdo do homem com os demais seres humanos, por meio
da transcendéncia da natureza, por meio da educacéo e do trabalho, € produzida sua
materialidade e preservada a mutualidade de direitos e deveres universais, 0 que
constréi sua cidadania (Paro, 2001).

Disso decorre parte importante da andlise do movimento das ocupacdes
secundaristas. Pela sua notoriedade no contexto de retirada de direitos, como
resisténcia ao modelo de escola heterbnoma, ele obteve visibilidade na sociedade,
por meio da midia (mesmo que tendenciosa), mostrou a intensidade do movimento,
porque a escola historicamente foi funcional a reproducédo do modelo capitalista e as

ocupacdes das escolas causaram certo frisson na sociedade, no sentido da sua

2 A rede federal participa com 232 mil alunos (3% do total). J& a rede privada possui cerca de 971,5 mil
matriculados (12,3%). Disponivel em: MEC e Inep divulgam resultados da 12 etapa do Censo Escolar
2022 — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep (www.gov.br)
Acesso em: 05 jan. 2024.


https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-da-1a-etapa-do-censo-escolar-2022#:~:text=Os%20alunos%20do%203%C2%BA%20ano,%25%20em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20a%202021).
https://www.gov.br/inep/pt-br/assuntos/noticias/censo-escolar/mec-e-inep-divulgam-resultados-da-1a-etapa-do-censo-escolar-2022#:~:text=Os%20alunos%20do%203%C2%BA%20ano,%25%20em%20rela%C3%A7%C3%A3o%20a%202021).
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visibilidade, das suas demandas que, inicialmente, eram por questdes de ordem
pratica — como o repasse de verbas para a merenda escolar pelos governos
estaduais — e foram se adensando, com a incorporacdo de novos sujeitos, da
comunidade escolar, dos sindicatos, movimentos estudantis organizados e partidos
politicos. Assim, houve a intensificacdo das mobilizagGes, por questbes politicas de
cunho mais amplo. Escolas ocupadas por jovens que construiram um movimento de
contestacdo as gestdes publicas e escolares, contra formas aparentes e veladas de
autoritarismos, promoveram espacos de reflexdo, participacdo e ampliacdo de
horizontes de formacdo politica e exercicio pratico da democracia dos jovens
estudantes do ensino médio que participaram do movimento estudantil.

No Rio Grande do Sul (RS), as ocupacgdes das escolas da REE aconteceram
entre maio e junho de 2016, inicialmente, na capital do estado, mas, logo, 0 movimento
se espalhou por diversas regides, especialmente nas grandes cidades, como Caxias
do Sul, Santa Maria, Bagé, Pelotas, Rio Grande, Passo Fundo, além de municipios da
regido metropolitana de Porto Alegre (Viamao, Alvorada, Canoas, Séo Leopoldo,
Gravatai, Cachoeirinha etc.). Mesmo sem o numero exato, o CPERS Sindicato
contabilizou mais de 150 escolas ocupadas no estado. A resisténcia dos jovens
secundaristas era contra as politicas adotadas pelo governador José Ivo Sartori (MDB
— Movimento Democratico Brasileiro) de reducdo de investimentos em infraestrutura,
desvalorizacdo dos profissionais da educacéo? e de critica ao momento politico vivido
no pais — em que um processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff (PT -
Partido dos Trabalhadores) vinha avan¢cando no legislativo brasileiro, em um processo
nitidamente golpista (parlamentar, juridica e midiaticamente), cujos interesses, alheios
aos da populacdo usuéria da escola publica, estavam em jogo, como trataremos no
decorrer deste trabalho.

Percebemos um intenso movimento de formacdo politica dos jovens, que
passam a ressignificar os aprendizados da experiéncia que estavam constituindo
coletivamente. Ao analisar os significados das dinamicas das ocupacdes no RS, como
parte da pesquisa nacional “Ocupagbes secundaristas no Brasil em 2015 e 2016:
Formacéao e autoformacao das/dos ocupas como sujeitos politicos”, Groppo e Silva,

enfatizam que

% No mesmo periodo, o CPERS Sindicato construiu um forte movimento grevista contra atrasos e
parcelamentos dos salarios, com ampla mobilizacdo da classe dos profissionais da educacéo.
Disponivel em: Sineta Junho/2016 by Cpers Sindicato - Issuu Acesso em: 19 set. 2023.


https://issuu.com/cperssindicato/docs/sineta_junho_issu?utm_medium=referral&utm_source=cpers.com.br
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ao fazer politica, as e os ocupas também ensinavam novas formas e
organizacdo e de ensino-aprendizagem. Por exemplo: ndo apenas
enfatizavam a autonomia das e dos ocupas, mas também a
horizontalidade das assembleias e da distribuicdo das tarefas pelas
comissdes; as oficinas e atividades culturais promoviam tanto um
curriculo alternativo, quanto componentes curriculares previstos, mas
nao cumpridos, tratando sobre relacdes de género, cultura e historia
afro-brasileira e a prépria formacéo politica (Groppo; Silva, 2020, p.
415).

A partir das constatagOes iniciais, este texto discute o rico movimento de
formacdao politica dos jovens promovidos pelas ocupac¢fes secundaristas, em que as
vivéncias possibilitaram a ampliacdo da compreensao do contexto social mais amplo
para além dos muros da escola, ao mesmo tempo que contribuiram para a
ressignificacao de posturas e entendimentos sobre participagéo, atuagéo e construgao
de cidadania. Na concepg¢ao de Vitor Paro (2001, p. 39), “o saber sobre a politica e a
democracia se constréi, em Ultima instancia, na propria pratica social”. E as
ocupacgdes, como exercicio pratico de democracia, revelam o que de mais valoroso
se tem no aprendizado: a experiéncia.

A categoria experiéncia, em Thompson (1981, p. 16), nos revela que essa
‘surge espontaneamente no ser social, mas ndo surge sem pensamento. Surge
porque homens e mulheres (e nao apenas filésofos) sao racionais, e refletem sobre o
gue acontece a eles e ao seu mundo”. Entéo, os jovens, ao passarem por dois meses
de vivéncias de estudos, embates e imbrdglios, construiram suas proéprias reflexées e
guestionamentos frente as realidades que encontravam.

Como processo de disputa de concepcgdes, a Secretaria Estadual de Educacgao
(SEDUC/RS), Coordenadorias Regionais de Educacéo (CRES), direcdes de boa parte
das escolas e uma parcela significativa das comunidades escolares se colocaram
contra 0 movimento reivindicatdrio dos jovens estudantes, que contestavam a ordem
estabelecida e objetivavam a busca de melhorias das condi¢cdes das escolas publicas.
Alguns relatos déo conta de repressdes de violéncia policial, corte de mantimentos,
proibicdo da utilizacdo dos espacos das escolas, assédio moral, falta de espaco para
didlogo com os gestores escolares. Eles revelam a nao observancia do preceito
constitucional de exercicio de cidadania, liberdade e respeito ao pluralismo de ideias,
conforme exposto na LDBEN n° 9.394/96.
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No entanto, diversos setores da sociedade, inclusive alguns professores dos
estudantes secundaristas, contribuiram seja com a manutencdo das ocupacdes
(alimentos, agasalhos, materiais de limpeza etc.), como com subsidios de atividades
formativas diversas (oficinas, palestras, rodas de conversas etc.), a fim de demonstrar
apoio as causas, o que fortaleceu o0 movimento das ocupacdes, como tratam diversos
trabalhos académicos que subsidiaram esta pesquisa (Severo; San Segundo, 2017;
Borges; Silva, 2019; Morais et al., 2019; Soares, 2019; Pacheco, 2018 etc.).

Defendemos as ocupacdes dos estudantes secundaristas como um movimento
dialético, de lutas dos contrarios (Trivifios, 2001), em que protestos, resisténcias e
rebeldia dos jovens, filhos da classe trabalhadora, buscam romper com relacbes de
mando e submissdo, em denuncia contra a diminuicdo de investimentos em politicas
publicas que dificultam a busca pela justica social. Politicas, essas, que sao fruto das
politicas neoliberais que diminuiram o papel do Estado em décadas anteriores e que,
atualmente, trabalham com uma logica empresarial dentro do setor publico, o que
transforma o processo educacional em produto/objeto/coisa, passivel de compra e
venda, como valor de troca, dentro de uma logica perversa, que Harvey (2005) define
como mercadificacao de tudo.

Para Harvey (2005), o neoliberalismo € uma doutrina politica e econémica que
defende que o bem-estar humano pode ser melhor promovido se forem liberadas as
liberdades individuais e capacidades empreendedoras individuais dos direitos a
propriedade privada, livre mercado e livre comércio. O papel do Estado deve ser o de
criar e preservar uma estrutura institucional que favoreca essas praticas. No entanto,
ele ndo deve intervir na economia, pois desconhece as entranhas dos mercados. I1sso
repercute, também, na forma que os servicos publicos sao apresentados, pelo Estado,
para a populacdo e na forma que essa recebe e interpreta as politicas.

As ocupacbes nas escolas de ensino médio do RS revelam um importante
movimento contestatério frente ao desmonte da escola publica, por meio de politicas
neoliberais. A escola, mesmo tendo sua historia marcada pela conformacao a ordem
estabelecida, também é capaz de criar espacos de autonomia e, mais que isso, de
formacdo politica e resisténcia ao modelo preestabelecido e, ainda que
contraditoriamente, de busca por ideais de justica, em relagdo a qualidade da escola
publica e ao direito a educacao, seja nas condicdes de acesso e permanéncia, ha sua
qualidade e, especialmente, frente aos desafios da profissionalizacdo, por meio da

continuidade dos estudos em nivel superior.
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O conceito de justica social, embora apresente diferentes reinterpretacoes,
pode ser exemplificado, no contexto atual, com a politica educacional que favorece o
acesso ao ensino superior por meio de bolsas de estudos para 0s cursos de
graduacéo em instituicdes privadas, fornecidas pelo governo federal, a partir do ano
de 2005. Ainda que com ressalvas, é possivel perceber a importancia historica que o
Programa Universidade Para Todos (Prouni) tem em um pais marcadamente desigual,
em que o direito ao acesso ao ensino superior foi negado a maioria da populacéo
brasileira.

Em sua dissertacao, Medeiros (2021) investiga se o programa Prouni, enquanto
Politica Publica de Acesso ao Educacdo Superior, tem possibilitado, aos negros
soteropolitanos egressos do programa, a transposicdo dos limites impostos pelo
racismo estrutural e pelo sistema econdmico, de modo a alcancgar a mobilidade social

na cidade de Salvador (BA). Assim, conclui-se que:

o ProUni torna-se uma variavel preponderante no processo de
melhorias socioecondmicas vivenciadas pelos egressos negros do
programa por meio da ampliagdo do conhecimento e das relagdes
sociais, qualificacdo profissional, acesso ao mercado de trabalho e
mobilidade social horizontal, proporcionando-lhes meios para o
combate ao racismo.

Ao que se sugere, 0 desejo de futuro que boa parte da populacdo jovem
demonstrava, no periodo da historia do pais em que essa politica educacional esteve
em evidéncia (2005-2016), possibilitou avancos nas condi¢des de vidas das camadas
menos abastadas. Isso esta relacionado ao tensionamento das politicas educacionais
de governos de carris mais progressistas voltadas a populacdo usuaria dos servicos
estatais e, ao mesmo tempo, com a critica de que 0os movimentos sociais promovem
guando questionam governos mais alinhados as légicas que permeiam e permitem a
disseminacao das desigualdades.

Neste sentido, ha a teoria da curvatura da vara, exemplificada por Saviani
(1986, p. 41) ao citar Lénin, quando responde criticas as suas posi¢cdes extremistas e
radicais: “quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser endireita-
la, ndo basta coloca-la na posicéo correta. E preciso curva-la para o lado oposto”. Ou
seja, foi preciso um movimento social para tensionar a realidade e demonstrar o
guanto as politicas educacionais daquele periodo foram induzidas pela logica

neoliberal. Ao mesmo tempo, as reinterpretacdes pelos estudantes secundaristas
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promoveram praticas de resisténcia, visto que 0s objetivos mercantis que estavam
sendo apresentados pelos governos ndo priorizavam as classes sociais mais baixas,
que, por consequéncia Gbvia, ocupam os bancos das escolas publicas.

As juventudes que acessam a escola hoje ndo sdo as mesmas de tempos atras.
Embora carreguem certas caracteristicas da fase em que se encontram, ndo é
possivel fechar uma caracterizagdo universal, pois sdo grupos multifacetados, com
interesses e demandas diferentes, mas que levam consigo, em parte, um sentimento
de ndo-pertenca, de ndo conformacdo com o sistema (econémico, politico e social),
tal como se encontrava no periodo especifico de 2016. Tais percepcdes da realidade
tenderam se agravar e intensificar nos anos seguintes, a partir do golpe de Estado
sofrido por Dilma Rousseff (PT), quando do processo de impeachment, a ascenséo
de Michel Temer (MDB) e, posteriormente, Jair Bolsonaro (PL - Partido Liberal) ao
poder entre os anos de 2016 e 2022. Ainda que neste interregno ndo tenha havido
novas ocupacfes, pelo clima hostil4 instaurado no pais, o qual levou a certas
frustracdes, medos e desesperancas para a populacdo, especialmente os jovens, que
estdo iniciando seus processos de formacéo politica para exercitar a democracia.

A partir destas constatacfes, o préprio conceito de juventudes pode ser
guestionado. O que o mundo adulto espera deles €, muitas vezes, a subordinacéo, a
obediéncia e capacidade de adaptacdo ao que se espera que cumpram/desenvolvam/
apresentem, que tém relagcdo com a profissionalizacdo, os projetos e metas futuras,
porém, sem uma reflexdo mais aprofundada das condi¢cdes materiais e imateriais que
permeiam as realidades dos sujeitos em questdo. No entanto, concordamos com
Castro (2009, p. 486): “ser jovem hoje, ndo encerra apenas a preparacao para um dia
ser adulto, mas a vivéncia de possibilidades subjetivas e estruturais condizentes com
esse momento da vida”. Pois a escola pensada pelos adultos é espacgo/tempo
destinado a preparacdo para algo posterior, e ndo um lugar para ser vivido como
formacao/construcao ativa, escola como presente.

Nesse sentido, “o cidadao que se forma na escola é sempre para depois e em
outro lugar. A escola pode ser um lugar de formac&o, mas nao pode, na verdade, ou
muito dificilmente, ser pensada como um lugar de exercicio ativo da cidadania”
(Martuccelli, 2016, p. 165). Reproducdo de modelos de gestédo e curriculos formais,

baseadas em logicas gerenciais e utilitaristas, que nao dialogam com as realidades

4 O termo em destaque foi caracterizado pela entrevistada Janaina, sujeita desta pesquisa.
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objetivas e subjetivas dos jovens deste tempo ndo podem ser o objetivo ultimo da
escola. A escola, além da aquisicdo dos conhecimentos historicamente produzidos
pelo homem, é espaco de socializa¢do, convivéncia com o igual e o diferente, de
trocas, exercicio da cidadania e democracia etc.

Frente as discussdes em relacdo a quem sao os jovens hodiernos, as suas
demandas, pressupostos, influéncias, lutas e/ou resignacdes, afirmamos que o
legitimo movimento das ocupac¢des secundaristas pode ser um evento/meio valido
para apreender, de fato, como as politicas educacionais foram
tensionadas/questionadas pelos jovens estudantes que participaram daquele
movimento estudantil, visto que as redes de ensino séo indutoras de politicas
educacionais tanto para a formacéo dos estudantes, quanto para formacéo continuada
de professores, e que envolvem (re)formulacdes curriculares — as quais os diferentes
governos ditam para as escolas e para os estudantes, que, em ultima andlise, sdo
afetados e influenciados.

Um exemplo embleméatico da rede estadual de ensino (REE/RS) nos anos que
antecederam as ocupacdes secundaristas e que foram de grande efervescéncia para
as escolas gauchas: duas propostas de formacao de professores e reformulacdo dos
curriculos antagbnicas antecederam o governo estadual em questdo. Em um primeiro
momento: o programa intitulado “Licdes do Rio Grande” ocorreu nos anos de 2007 a
2010, durante o governo Yeda Crusius (PSDB). Ele foi fortemente influenciado pelas
propostas de eficiéncia e produtividade, de gestédo publica moderna. Em um segundo
momento, logo em seguida: a reforma do ensino médio politécnico, trazida pelo
governo Tarso Genro (PT), entre os periodos de 2011 e 2014. Essa foi uma
reformulacéo curricular que, a0 mesmo tempo em que trouxe espacos de abertura
para a construcdo de curriculos alinhados as demandas dos estudantes, os chamados
Seminarios Integrados, construidos apds pesquisa socioantropoldgica na comunidade
escolar, demandou grande trabalho dos docentes para a construcao de bases para
constituicdo de novos curriculos. Na realidade de cada escola, os Seminarios
Integrados foram reinterpretados e ressignificados conforme as logicas e as decisdes
tomadas pela gestdo escolar e pelos professores escolhidos® para tal funcéo (Alves,
2014).

5 Os critérios de escolhas dos professores para ministrarem tal componente curricular variavam de
escola para escola. Desde a qualificacdo académica, para escolas comprometidas com um projeto de
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Houve muitos (des)caminhos e experiéncias variadas, desde aulas de reforco
dos componentes curriculares regulares, até o trabalho com iniciacdo cientifica, artes,
teatro etc. Foi uma politica educacional que deixou marcas na histéria da educacéo
do RS, com uma série de artigos e pesquisas cientificas, dentre elas, a minha
pesquisa de mestrado em educacéo, intitulada: “A reforma educacional do ensino
meédio no Rio Grande do Sul: um estudo a partir do contexto da pratica”, defendida no
ano de 2014, na Universidade do Vale do Rio dos Sinos, sob a orientacdo da
emblematica Professora Dra. Berenice Corsetti.

A partir das constatacGes sobre o cenario estadual e nacional, mediados por
uma légica econdmica e politica global, senti a necessidade de compreender as
formas pelas quais as politicas educacionais foram questionadas pelo movimento das
ocupacdes estudantis, no ano de 2016. Para tanto, a pergunta de pesquisa formulada
para este estudo € a seguinte: “Quais questionamentos/tensionamentos o movimento
das ocupacdes secundaristas promoveu/provocou nas politicas educacionais do Rio
Grande do Sul, em 20167?”.

Delineamos a questao de pesquisa desde 2020 e, por isso, a pergunta sofreu
diversas adequacbes, na medida em que se afunilaram as ideias sobre o que
desejamos descobrir. A ideia inicial era pesquisar os efeitos que as politicas
educacionais poderiam vir a ter sobre 0s sujeitos da pesquisa. Fomos alertados sobre
o possivel vinculo positivista de causa e efeito que isso poderia determinar. Entao,
pensamos em ampliar o escopo do trabalho, a fim de trazer a discusséo para as
influéncias e/ou reverberacfes que as politicas educacionais trazem para a formacéao
(ou constituicdo) dos sujeitos. Na reta final da producéo da tese, demo-nos conta do
rico material vindo da empiria, que sera explicitado no préximo capitulo, mostrava-nos
que o movimento estudantil tensionou as politicas educacionais que estavam em
vigéncia no periodo ou em vias de implementacédo. Isso nos levou a reformular a nossa
pergunta a partir do que a realidade nos mostrou. Concordamos com Zago (2003, p.
06), quando afirma que “a construgdo da problematica estudada sofre um processo
de amadurecimento”, e nos colocamos nessa condicdo de aprendizes, na tentativa de
construir esse novo conhecimento, porque a formulacdo do problema de pesquisa € a

bussola que se move para direcionar a viagem rumo ao desconhecido.

qualidade do ensino, perpassando por aqueles que teriam cargas horarias excedentes, até como
punicdes aos que nao faziam parte dos circulos paternalistas e coronelistas da gestéo escolar.
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A fim de tracar possiveis trajetos para a viagem, o objetivo geral que almejamos
para esta pesquisa é: “Compreender os tensionamentos e questionamentos
promovidos/provocados pelas ocupacdes secundaristas as politicas educacionais, no
Rio Grande do Sul, em 2016”. Além disso, os desdobramentos especificos deste
objetivo geral sdo os seguintes: ) Identificar a historicidade dos movimentos
estudantis no Brasil e no mundo, a fim de perceber suas ressonancias no movimento
das ocupacbes secundaristas em 2015 e 2016, especialmente na REE/RS; II)
Observar a realidade estrutural e infra estrutural das escolas gauchas, no sentido de
detectar possiveis tensionamento promovidos pelas ocupacfes secundaristas na
realidade das escolas publicas estaduais ocupadas; Ill) Analisar as ocupacfes
secundaristas na constituicdo dos estudantes envolvidos no movimento estudantil, a
fim de observar a forma pela que as transformacdes materiais e imateriais
ressignificaram as escolhas dos sujeitos pos ocupacfes; IV) Avaliar as politicas
educacionais que antecederam e sucederam as ocupac¢des secundaristas, com vistas
ao estabelecimento de possiveis relacdes com a dindmica do movimento estudantil
no RS, em 2016.

Consideramos a relevancia do estudo para a compreensdao da dimensao
ocupada pelo movimento estudantil das ocupac¢des secundaristas no tensionamento
das politicas educacionais e como esse episddio marcou individual e coletivamente a
trajetdria dos estudantes participantes das ocupacdes secundaristas. Cremos que o
desvelar dessas questdes trazem importantes contribuicdes para o campo de estudos,
para a pesquisa, para a academia, quica para a sociedade.

A partir da escolha dos sujeitos da pesquisa, com a utilizacdo da metodologia
de bola de neves (Vinuto, 2014), tem-se a relacdo com as indica¢gOes de pessoas que
tiveram relagdo com o movimento estudantil de 2016 e que nos indicaram estudantes
e apoiadores, como possibilidades de exemplificacdes de experiéncias que pudessem
trazer as respostas/reflexbes que almejamos desenvolver. Para tanto, foram
selecionados quinze sujeitos, em que treze deles eram estudantes das escolas
publicas ocupadas dos municipios gauchos de Porto Alegre, Gravatai e Cachoeirinha
e dois foram apoiadores durante o periodo das ocupacdes e eram ligados aos
movimentos estudantis e sindicais. Optamos, no decorrer desta tese, em utilizar

pseuddnimos aos nomes dos participantes, a fim de preservar suas identidades.

6 Retomaremos o tema no proximo capitulo.
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Observamos que as escolhas individuais dos estudantes secundaristas pés-
ocupacdes demonstram a pluralidade, a diversidade e as especificidades. Além disso,
elas revelam os meandros das pequenas desigualdades, porém, ndo podemos perder
de vista as andlises macroestruturais, que nos conduzem a observacéo das grandes
desigualdades e as possibilidades de busca do comum, no sentido da luta pela acéao
coletiva e trabalho critico, na busca de uma nova consciéncia coletiva (Dardot; Laval,
2017, p. 511). Em suma, a discussédo deve chegar ao que nos une e ndo ao que nos
separa, porque vivemos em um mesmo planeta, que exige dos seres humanos uma
recomposicao social, se quisermos manter o que nos resta de vida.

Dessa forma, optamos pela analise de conteudo (Bardin, 1977) para
estabelecer as subdivisbes dos capitulos construidos e estruturados, a fim de
possibilitar a compreenséo dos objetos de estudo. Dividiu-se em A, B e C. Nesse
sentido, em A) Estado e politicas educacionais, 0 capitulo evidencia o processo de
reconfiguracdo que o neoliberalismo e o Estado passam depois da crise do capital de
2008, as disputas entre projetos distintos e contraditérios de sociedade, as formas
com que a luta de classes e por escola de qualidade se desenvolveram nesse cenario.
Os governos e politicas educacionais que se estabeleceram no pais a partir dos anos
2000 sao partes importantes para a leitura da realidade que queremos discutir, a fim
de compreender de que forma as politicas educacionais (leia-se todo o cenario
nacional) foram tensionadas pelas ocupacfes secundaristas. Em B) Gestdo
democratica da escola publica, embora a inclusdo do tema tenha sido um grande
avanco para a Constituicdo Federal de 1988, a letra da lei ndo traz avancos praticos
significativos na consolidacdo da democracia dentro da escola. Assim, esse capitulo
€ dedicado a analise das relacdes estabelecidas pelos 6rgaos colegiados, como parte
da gestéo escolar. Assim como a figura do diretor escolar nos processos de mediacéo
dos conhecimentos, fim dltimo da escola, a influéncia dos profissionais da educacéo
na construcdo do curriculo escolar também € um elemento que adquire significados,
especialmente quanto avaliados frente ao movimento das ocupagfes secundaristas,
que é apresentado no capitulo subsequente. Por fim, em C) Movimentos sociais e
ocupag0des secundaristas, que sdo os temas do capitulo 5, a dedicacdo é em explanar
e reflexionar sobre os eventos mundiais que mobilizaram milhares de pessoas nas
ruas para reivindicar mudancas politicas em seus respectivos paises e, em especial,
no Brasil, que, em 2015 e 2016, experienciou as ocupac¢des dos estudantes

secundaristas em diversos estados. Objetiva-se compreender os significados das
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ocupacdes, 0s contextos que cercam as escolas ocupadas, a atuacdo dos sujeitos
envolvidos e os legados desse movimento social marcante na histéria da educacao
brasileira.

Para tanto, esta tese coloca em relagdo as politicas educacionais, as
ocupacdes secundaristas e 0 exercicio da democracia pelos jovens. Assim, 0 que
veremos neste denso trabalho de pesquisa é também a defesa de ideias, como forma
de ver o mundo, e, por isso, € politico! E pela escrita ser politica, ela modifica a
materialidade da ciéncia da educacao e, como proposta de compreensao da realidade
e avanco no conhecimento da area, também modifica internamente o pesquisador.
Por isso, essa relacdo objetiva/subjetiva de producdo do conhecimento, quando

modifica o sujeito, também muda a realidade.
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2 REFERENCIAS TEORICO-METODOLOGICAS

E tu para que queres um barco, pode-se saber, foi 0 que o rei de facto
perguntou quando finalmente se deu por instalado, com sofrivel comodidade,
na cadeira da mulher da limpeza, Para ir a procura da ilha desconhecida,
respondeu o homem, Que ilha desconhecida, perguntou o rei disfarcando o
riso, como se tivesse na sua frente um louco varrido, dos que tém a mania
das navegacbes, a quem nao seria bom contrariar logo de entrada, A ilha
desconhecida, repetiu o homem, Disparate, ndo ha ilhas desconhecidas,
Quem foi que te disse, rei, que ja ndo ha ilhas desconhecidas, Estédo todas
nos mapas, Nos mapas s6 estédo as ilhas conhecidas [...] (Saramago, 1998,
p. 16-7).

Este capitulo € dedicado a desbravar a linha tedrica e o percurso metodol6gico
percorrido em busca da ilha desconhecida a que nos dispusemos curiosamente a
conhecer. Para tanto, sdo apresentados os meandros do contexto em que as politicas
educacionais foram construidas, suas influéncias externas e internas, suas estruturas
e historicidade que influenciaram a realizacéo das ocupac¢des das escolas publicas no
Brasil, nos anos de 2015 e 2016.

Além do mapa do caminho percorrido para o atingimento dos objetivos
elencados, ha a apresentacdo da forma pela qual a tese estd constituida
metodologicamente, a partir do materialismo histérico e dialético, que sintetiza a
materializacao histérica da sociedade (e, nesse caso, das politicas educacionais) na

realidade objetiva e subjetiva das pessoas envolvidas no processo educacional.

2.1 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO

A pesquisa em educacao instiga a busca de novas respostas, e, mais ainda, a
formulacdo de outras perguntas. No intento de mapear 0s conceitos-chave que
servem de bussola a tese que aqui se coloca, este capitulo é dedicado a construcao
dos referenciais tedricos e conceituais da pesquisa, considerando-os como
ferramentas analiticas de trabalho que ajudam a apreender de maneira mais ampla a
composicdo do objeto, a interpretar o material empirico e a compreender a realidade
gue queremos desvelar.

Considerando as escolhas teoricas realizadas dentro do quadro de referéncia
politico, econémico e cultural a que nos filiamos, elas permitem certas generalizacdes
e possibilitam a compreenséo da problematizacdo que desenvolvemos e encontramos

indicios de respostas, mediadas pelo referencial critico, de matriz marxista. Nao
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obstante, o campo empirico estudado também nos conduziu para referenciais de
correntes poés-criticas, que nos auxiliam a compreensédo dos processos subjetivos
pelas quais os sujeitos envolvidos no movimento estudantil passaram, como formagéo
politica individual.

A ideia desta tese é a producdo de uma escrita propositiva, com descricao
densa que articule os niveis macro e micro, a relacéo dialética entre o local e o global,
em que seja possivel observar o movimento do real e relacionar as tensoes,
enfrentamentos, desafios provocados pelas ocupacdes das escolas publicas nas
politicas educacionais na REE/RS. Esse movimento ocorreu como um contrapondo a
|6gica de precarizacdo do publico e homogeneizacdo da educacédo escolar para 0s
mais pobres, com o “discurso educacional global”, que defende “um modelo universal
de educacdo como estratégia global capaz de resolver a maioria dos problemas
educacionais nos mais diversos contextos locais” (Cunha, 2017, p. 820). Na
impossibilidade da realizacédo dessa pseudo meta, o que o capital almeja, na verdade,
€ a manutencédo das desigualdades sociais, sejam as produzidas pelo colonialismo —
que o Brasil vive desde a expropriacdo realizada pelos europeus, desde o século XVI
—, Sejam as construidas pelas entranhas do liberalismo, como liberdade de mercado,
— também com influéncia europeias, ndo por mera coincidéncia —, e sua versao
aprimorada neoliberal a partir dos anos 1970, a qual chega ao pais na década de 1990
e intensifica os pressupostos neoliberais, de modo a agregar novos elementos, como
a intensificacdo das privatizagdes, introducéo do Terceiro Setor, empreendedorismo,
governanca, como estratégias que reconfiguram o papel do Estado.

Oficialmente, o Brasil foi colénia de Portugal de 1500 a 1822. Passou pelo
periodo do Império até 1889, quando foi proclamada a Republica. E importante
destacar a influéncia dos ideais da igreja catélica, materializado por meio da atuagéo
dos jesuitas na educacao escolar das elites do pais e catequizacéo dos indigenas e
africanos escravizados, além, e de maneira contraditéria, dos pressupostos
econdmicos, politicos e culturais lluministas, “com énfase na experiéncia e na razao e
desconfianca em relacdo a religido e as autoridades tradicionais, e pela emergéncia
gradual do ideal das sociedades liberais, seculares e democraticas” (Ghiraldelli Jr.,
2009, p, 26).

No entanto, é evidente o que as fontes historiograficas afirmam, de que apesar
do Brasil ter sido colonizado e sofrido intervencdes do Velho Mundo, tem suas

particularidades inegaveis, frutos de um histérico escravagista, que impés uma
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submissédo de etnia e raca (e classe) aos indigenas e africanos, além de uma cultura
extrativista’, que expropriou as terras brasileiras de maneira perversa, o que torna
nossa histoéria particular, e faz com que ela ndo possa ser comparada de maneira
simplista unicamente aos modelos europeus.

O Estado brasileiro, constituido a partir de um histérico de exploracdo do trabalho
e das riquezas, ndo deve ser comparado aos demais Estados constituidos a partir de
outras formas de coloniza¢des. Na universidade, por exemplo, h4 uma cultura
académica generalista, que coloca todos os Estados globalizados em uma mesma
conceituacdo. E o que Dale e Robertson caracterizam como estatismo metodoldgico,
em que as analises dos processos de globalizacdo como se fossem categorias
normais e dadas, ou seja, como tendéncia de encarar o mundo como inalterado, como
cenario inerte, ou seja, uma “tendéncia de pressupor que existe uma forma particular
intrinseca a todos os estados” (Robertson; Dale, 2011, p. 351).

O Estado apresentado genericamente na academia, com modelo eurocéntrico,
nunca foi como o Estado brasileiro, que pode ser caracterizado como um Estado
colonial por grande parte da sua historia. O Brasil, ao contrario dos que defendem a
histéria Gnica, apresenta uma série de especificidades do periodo escravocrata,
governado pela coroa portuguesa por mais de trezentos anos e que sofre suas
influéncias estruturais até os dias de hoje, isto €, ndo se materializou com 0s principios
liberais durante longo periodo.

E a partir do século XX que o pais passa a ser influenciado mais diretamente
pelos principios do liberalismo econdmico e politico. Na década de 1990, durante o
governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), seguindo a cartilha do Partido da Social-
Democracia Brasileira (PSDB), por meio do Plano Diretor da Reforma do Aparelho do
Estado (PDRAE), buscou-se intensificar os ideais basicos da doutrina liberal, agora ja
com a sua atualizagéo, o neoliberalismo: a defesa do livre comércio, ndo intervencao
estatal, protecdo da propriedade privada, defesa das liberdades individuais, livre

concorréncia, meritocracia etc.

7 Em entrevista ao Instituto Humanitas, Frei Beto (2016) afirma que a situacdo de miséria, fome e
pobreza vivida no Brasil atualmente é fruto das politicas adotadas pelos governos (se referindo aos
governos de direita que ocuparam o cargo durante a maior parte da histéria do pais, p6s-1500), “mas
também é culpa de toda uma heranga colonialista que ainda ndo superamos”. Aponta que a falta de
politicas de reforma agréaria e o extrativismo que o pais foi submetido por séculos (pau-brasil, ouro,
café, cana-de-acUcar etc.) comprovam que o Brasil, apesar de suas riquezas naturais inegaveis, hunca
usufruiu delas, para o seu crescimento.
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A nova roupagem neoliberal trouxe para educacdo concepcdes de
modernizagdo, como “investimento para o futuro, igualdade de oportunidades e
democratizagdo da sociedade via escola, distribuicdo hierarquica dos jovens no
mercado de trabalho por meio de uma hierarquia de competéncia” (Corsetti; Ecoten,
2014, p. 564). No entanto, esses principios de democracia neoliberal apresentam uma
série de limites: a igualdade defendida pelos neoliberais nédo diz respeito as condi¢des
materiais adequadas e contextos sociais que favoregcam o atingimento dos objetivos
por todos. Sao oferecidas oportunidades, mas, segundo eles, s6 os melhores
conseguem vencer na vida, por meio de uma pseudo selecdo natural, uma espécie de
Darwinismo social, que desconsidera as condicfes basicas necessarias que afetam
as escolhas pessoais, que sdao mediadas por uma série de condicionantes, como
classe social, raca, género, etnia etc.

Nessa concepcéo, o conceito de igualdade de oportunidades ndo dialoga com
a justica social. Enquanto a primeira privilegia 0 mérito, a segunda preocupa-se com
a qualidade e as condi¢cOes de dignidade dos sujeitos, suas condi¢cdes de vida (ou
sobrevivéncia), trabalho, educacdo, saude, enfim, suas condi¢cdes basicas de
cidadania. Na medida em que ha negligéncias governamentais em relacdo a
determinadas classes, racas, géneros etc., é evidente que ndo ha justica, uma vez
gue as condicbes de igualdade de oportunidades, como principio-chave do
neoliberalismo, dentro de um pais marcadamente desigual, € uma falacia. Nesse

sentido, concordamos com Dubet (2004, p. 546), ao afirmar que:

a justica pode ser medida na forma como os mais fracos séo tratados.
[...] Uma das formas de justica social consiste em garantir um minimo
de recursos e protecdo dos mais fracos e desfavorecidos. [...] Os
grupos menos favorecidos, na maioria das vezes, nédo tém voz para
defender essa orientacéo justa.

Entdo, o que prevalece sdo as raizes coloniais, da tradi¢cdo, os coronelismos e
paternalismos que historicamente permeiam nossas relagdes politicas, econémicas,
sociais e culturais aliados aos pressupostos neoliberais que imprimem um carater
notadamente dispar a sociedade brasileira, que relativizam os contextos e fazem
prevalecer o0s critérios meritocraticos, que privilegiam os que tém mais.

O discurso de oportunidades iguais para todos acaba por ser um engodo
meramente retérico frente as desigualdades sociais, na medida em que contradiz a

l6gica da democracia liberal, em que todos tém direitos iguais e liberdade para
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fazerem as escolhas que quiserem (Dubet, 2004). Com contextos sociais diversos e,
em grande parte, adversos, uma parcela baixa da populacdo consegue alcancar o
disputado sucesso, de modo a ascender social e economicamente.

No Brasil, por um longo periodo da histdria, o pais foi governado por grupos de
interesses e partidos politicos conservadores, que trabalham pela continuidade e
manutencdo de uma ordem que privilegia 0os que tém mais, em detrimento dos que
tém menos, o que mantém também a ordem das desigualdades sociais. No entanto,
alguns avancos na diminuicdo das desigualdades foram possiveis durante a gestédo
de governos petistas (2003-2016) mais aproximados as demandas populares, em que
houve a implementacéo de politicas publicas que contribuiram para a diminuicdo das
desigualdades sociais e para a reducdo da pobreza por meio de politicas de
redistribuicdo de renda, acesso a alimentacdo, trabalho, educacao, isto €, politicas
publicas que minimamente proporcionaram melhorias nas condicfes de vida e de
acesso aos bens de consumo mais dignos a populacéo brasileira.

No entanto, Vitelli et al. (2019, p. 46) apontam que, ainda que tenha sido dada
maior atengéo ao campo educacional, com programas de acesso a escolarizag¢ao, “as
taxas de conclusdo mostram a saida dos estudantes, principalmente aqueles que tém
caracteristicas de fragilidade social como pretos e pardos, classes sociais mais
desfavorecidas ou oriundos de regides menos desenvolvidas economicamente”. Os
pesquisadores argumentam que, embora 0s avangos sejam perceptiveis, € sugerido
que a forma com que as reformas foram colocadas ndo garante a superacao dos

problemas histéricos que o Brasil tem, conforme o exceto a seguir:

Legislagbes, politicas e programas elaborados enquanto estratégias
de reforma educacional, situagcbes em que a educacdo nao €
interpretada como direito social, mas fundamentalmente articulada a
politicas econdmicas e de controle da pobreza, impactam em alguns
avancos. Porém, como os dados analisados demonstram,distanciam-
se das possibilidades reais de superacdo ou reducdo das
desigualdades (Vitelli et al., 2019, p. 47).

Neste periodo, em que havia 0os governos mais alinhados as questbes da
diminuicdo das desigualdades, contraditoriamente, despertou-se, nas classes mais
privilegiadas, certo ressentimento, e repercutiu, a partir das eleicbes presidenciais de

2014, em um movimento de impedimento da entéo presidenta eleita para o segundo
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mandato continuar no poder, de modo que ela foi substituida, em setembro de 2016,
pelo entéo vice-presidente da republica Michel Temer (MDB).

O golpe orquestrado pelos poderes legislativo, judiciario e pela midia
hegeménica do pais, tem relagdo com as criticas recebidas pelos governos petistas,
gue minimizaram (mas nao extinguiram) as desigualdades sociais no pais. Mas isso
nao é a causa maior do desejo de deter o poder politico e econémico e de tirar um
governo popular do posto mais elevado do executivo federal. Entendemos, assim
como Dubet (2020, p. 94), que isso tem relagdo com um possivel “ressentimento [que]
se deva menos as desigualdades sociais do que ao medo de perder sua posicdo
dentro da ordem das desigualdades”. A manutengao do status quo e o sentimento de
competicdo, além do medo da decadéncia social, “esta associado com extrema forca
a crenga na meritocracia e na igualdade de oportunidades” (Dubet, 2020, p. 94). Esse
discurso ndo se sustenta pelas enormes desigualdades sociais historicas que o Brasil
enfrenta, isto €, manter-se no poder quando a condic&o de vida é privilegiada, €, sim,
uma mera questao de escolha.

Frente a esse quadro, a raiz etimoldgica de democracia nao pode ser levada a
termo, visto que a possibilidade de que o povo possa, verdadeiramente, ocupar 0s
espacos de participacdo/decisdo sdo bastante limitados em tempos de democracia
neoliberal, de direitos individuais, em que o0s interesses coletivos sdo secundarizados
e os detentores do poder econdmico ndo tém interesse na democracia enquanto
participacédo popular (Wood, 2003).

As sociedades democraticas, conforme os principios liberais, defende que “a
escola é justa porque cada um pode obter sucesso nela em funcéo do seu trabalho e
de suas qualidades” (Dubet, 2004, p. 541). E € justamente ai que é possivel perceber
as entranhas de uma légica desigual, porque ndo basta oferecer oportunidades iguais,
guando os contextos pelas quais os sujeitos chegam aquele acesso a universidade e
ao trabalho, por exemplo, sdo completamente diferentes, sejam nas caracteristicas de
pessoais, na familia e na comunidade onde nasceram, nas escolas que estudaram,
no cursos que fizeram, além da escolarizacdo regular, nos professores que
participaram de suas formacdes, 0s grupos das quais fizeram parte durante a infancia
e adolescéncia, das escolhas profissionais, que também séo influenciadas por uma
série de contextos externos aos sujeitos etc. (DUBET, 2020). O principio da liberdade

da democracia liberal € um engodo, em que a responsabilizacdo individual adquire
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contornos de sucesso e fracasso, como se fossem Unica e exclusivamente, decisdes
individuais, descoladas do entorno a que fazem parte.

Outra nuance contraditéria da democracia tal como se apresenta na atualidade
€ a relacdo consenso/dissenso. Assim como Carlota Boto (2005), defendemos a
democracia como consenso, convergéncia, dialogo, em que “ha possibilidade do

dissenso, do exercicio da divergéncia”, mas que, segundo ela (2005, p. 780),

o modo pela qual o ocidente configurou o sentido de democracia
supde um téacito acordo coletivo sobre as regras norteadoras do jogo
social e politico [...] No limite, é preciso ser democrata, inclusive para
pensar as confluéncias e possiveis assimetrias entre as ideias de
particularidade, de pluralismo e de relativismo cultural.

Ou seja, ainda que pese a possibilidade do pensar e ser diferente da maioria,
€ a coletivizacdo das decisdes (processo eleitoral — escolha dos dirigentes) e padrdes
politicos (quem define as leis) que norteiam a vida em sociedade. Para Norberto
Bobbio (2002b, p. 30, apud Boto, 2005) a democracia € “um conjunto de regras que
estabelecem quem estd autorizado a tomar as decisbes coletivas e com quais
procedimentos”. Por isso, a democracia, tal como se apresenta na atualidade, nao
reflete o seu sentido literal, pois apenas pequenas parcelas da populacéo, geralmente
ligadas ao poder econdmico e politico, ou ainda, intelectuais, ligados a instituicbes
estatais, privadas e do Terceiro Setor, parecem apresentar legitimidade para ter o
direito de fala e/ou ocupar os cargos eletivos.

Nesse sentido, a participacdo dos movimentos sociais, representantes da
sociedade civil, exercem importante influéncia nas definicbes dos rumos da
sociedade, por seu viés educativo e de aprendizagem aos seus participantes (e a
sociedade como um todo), porque redefinem a esfera publica e a sociedade civil (por
meio de parcerias com demais membros da sociedade civil e politica), de maneira a
exercer o controle social frente ao Estado (Gohn, 2010). E também porque ocupam
espacos de poder, ou de contrapoder, como argumenta Castells (2013). Ainda,

segundo o teodrico,

uma vez que as sociedades sdo contraditorias e conflitivas, onde ha
poder ha também, contrapoder — que considero a capacidade de os
atores sociais desafiarem o poder embutido nas instituicbes da
sociedade [dentre elas, o Estado] com o objetivo de reivindicar a
representacdo de seus proprios valores e interesses. Todos 0s
sistemas institucionais refletem as relacfes de poder e seus limites tal
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como negociados por um interminavel processo histérico de conflito e
barganha (Castells, 2013, p. 10).

Acreditamos, tal como Gohn (2010), na participacdo da sociedade civil, como
parte da democratizacdo da gestdo da coisa publica e como controle social, em que
as politicas de Estado ndo sejam emergenciais nem efémeras, mas projetos de
desenvolvimento econdmico e social, com respeito aos cidadaos de direitos, que
buscam a emancipacéo, e que nao sejam construidas com base em meros interesses
econdmicos do capital, muitas vezes, defendidos/protegidos com veeméncia pelo
Estado.

No entanto, na sociedade, as condicdes de cidadania ndo sdo oferecidas a
todos, pois elas sdo mediadas por relagdes de classe, género, raga (e geragao) etc.
Os jovens, por exemplo, apresentam essas condi¢cdes de ndo cidadania, da negacéo
dos direitos politicos, caracterizados por Martuccelli (2016), como a insuficiéncia de
conhecimentos, a representacdo de seus interesses pelos pais, hdo participacdo na
vida produtiva e consequente ndo pagamento de impostos e a imaturidade para o
exercicio das responsabilidades cidadas. Essas “sdo as mesmas objegbes que
antigamente usaram para negar direitos politicos a mulheres, trabalhadores e
estrangeiros” (Martuccelli, 2016, p. 158). Ou seja, os jovens, segundo a geragao dita
madura, ndo estaria habilitada a participar da vida social e contribuir com o
desenvolvimento da sociedade.

A juventude é considerada para muitos como uma preparacao para a atuacao
politica ulterior e ndo como uma possibilidade do fazer-se durante o processo de
crescimento ao longo da vida. Concordamos com Castro (2009, p. 479), ao afirmar

que

o fato de que jovens, até atingirem sua maioridade, estéo alijados de
direitos politicos plenos na maioria das sociedades modernas,
contribui para que a reflexdo sobre politica e juventude tenha sido
significativa apenas no tocante a como 0s jovens se preparam para a
atividade politica na idade adulta.

Embora seja possivel notar essa distingado geracional que adultos imputam aos
jovens, relacbes como a de classes sdo notaveis quando certos privilégios séo
concedidos aqueles de camadas mais favorecidas e quando suas condi¢cdes materiais

0s oportunizam a dedicacao exclusiva aos estudos e a formacéao integral em escolas
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de exceléncia na rede privada, o que os diferencia dos que precisam assumir funcbes
no mundo do trabalho muito antes de que sua formacédo escolar basica esteja

completa.

A situacéo dos jovens de classe alta ou média lhes permite transitar
este periodo com relativa calma em instituicbes que estruturam sua
experiéncia de vida e estes podem privilegiar, muitas vezes de
maneira exclusiva, seus estudos sobre qualquer outra atividade. Esta
situacdo contrasta fortemente com a experiéncia de jovens de setores
populares, que conhecem trajetorias escolares mais acidentadas e
insercdes precoces e temporarias no mercado de trabalho. Os
adolescentes dos extratos populares se sentem, muitas vezes,
pequenos na escola e grandes no mundo do trabalho ou na rua
(Martuccelli, 2016, p. 160-1).

Entdo, jovens alijados de direitos politicos, a depender da classe que fazem
parte, que vivem com menos intensidade a educagéo escolar, em uma fase de
transicdo entre a infancia e a vida adulta, sdo tratados, muitas vezes, como perigo
para a sociedade, ou ainda interpretados por alguns, como cita Groppo (2017, p. 13),
“‘como seres vulneraveis ou incapazes, porque ainda incompletos, em formagao”.
Assim, eles tendem a n&o ousar, a nao experimentar situacdes de discussoes,
debates, no sentido de defender suas ideias, mesmo em um periodo de duavidas,
insegurancas e questionamentos sobre si, seu meio e 0 mundo.

Uma educacao emancipatéria, libertadora (Freire, 1996) pode ser construida
na escola de educacdo basica. A possibilidade de problematizacdo e a busca de
alternativas para as questdes do nosso tempo podem ser importantes estratégias
metodoldgicas que aliam referenciais tedrico/praticos, constroem conscientizacao
politica, materializam as transformacdes em nivel micro e influenciam as mudancas
macrossociais. Nesse sentido, Martuccelli (2016, p. 170-171) defende que esse
exercicio faca parte do curriculo escolar dos niveis/séries que compde a fase da

juventude, para que os jovens aprendam a debater, pois

0 importante é a construcdo de argumentacdo e esta se aprende na
discusséo. O ideal é que todos os exercicios escolares deveriam estar
atravessados pela filosofia pedagogica: aprender a argumentar e a
efetuar balancos criticos baseados em conhecimentos (Martuccelli,
2016, p. 170-171).
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Ao mesmo tempo em que a escola faz parte e representa o poder estatal, nela,
sujeitos atuantes podem trabalhar no exercicio de contrapoder (Castells, 2013, p. 14),
que acontece “mediante um processo de comunicacdo autdbnoma, livre de controle
dos que detém o poder institucional”. Tanto os professores, quanto os estudantes
exercem essas capacidades contra hegemonicas® nesses espacos fortemente
mediados pelo poder estatal, por relacdes humanas hierarquizadas e por uma légica
de detencdo do monopdlio do saber, que, quando democratizado, promove a abertura
de possibilidades do exercicio da democracia, como divisdo do poder e coletivizacdo
das decisoes.

Embora acreditemos que a escola representa uma instancia central na
formacdo do sujeitos, também consideramos que somos sinteses de multiplas
determinacdes (Marx, 1868), em que familia, comunidade, estado, pais, regimes
econdbmicos, politicos e culturais sdo constituidores das escolhas pelas quais os
sujeitos sociais sdo submetidos no decorrer de suas vidas, mesmo que nao
linearmente, e transformam as subjetividades dos sujeitos, ou seja, “o subjetivo é
sempre o resultado de um processo de aquisigao social” (Dubet, Martuccelli, 1997,
apud Castro, 2009, p. 482), assim como esses processos sociais sdo modificados
pelos sujeitos.

A fim de discutir as politicas educacionais construidas no ambito do governo
estadual, no periodo em que ocorreram as ocupacdes secundaristas, consideramos,
tal como Castro (2009, p. 483), “a politica como um campo que também é atravessado
pela contradicdo constitutiva, e ndo pela linearidade; pelo imprevisivel e ndo pela
previsibilidade, pelo embate e ndo pelo consenso™. Na medida em que percebemos
que a politica esta presente vivencialmente dentro da escola, seja por meio de
programas, projetos, posturas, observamos também que as decisfes, tanto de
instancias governamentais, como na gestdo escolar, gestdo da sala de aula,
organizagdo e modos de convivéncia dos estudantes e profissionais da educacao, séo

mediados por concepg¢des de mundo que conformam ou indignam 0s sujeitos sociais.

8 Utilizamos o conceito de hegemonia gramsciano, no sentido de dominacdo de uma classe sobre outra,
por meio do consenso estabelecido. Embora n&o tenha tratado da sua antitese, ousamos pensar a
possibilidade de construcdo contra hegemdnica dentro da escola.

9 Com a ressalva de que consideramos que a democracia, tal como se configurou na cultura histérica
do Brasil, entenda que os dissensos sejam concebiveis, parte do pressuposto da construcdo de
consensos, acordos coletivos, para o0 bem comum.
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Observamos o cenario contraditorio, especialmente a partir dos anos 2000, e

concordamos com Dubet (2020, p. 104) ao afirmar que

€ 0 que chamamos de politica: € preciso que a indignacao engendre
um programa politico, um movimento sindical, uma organizagdo, um
conjunto de praticas individuais e coletivas capazes de transformar,
ainda que timidamente, a vida social. [...] A indignag&o postula que o
povo é sempre melhor do que seus representantes.

O sentido da politica, enquanto tomada de decisfes para o bem comum, parece
ser romantizado, quando, em uma sociedade de classes, fortemente competitiva e
desigual, mediada pelos critérios de meritocracia, em que a democracia representativa
favorece inquestionavelmente os interesses de uma parcela abastada da sociedade,
€ assumido como regra geral. Gracas a capacidade dos sujeitos e grupos sociais que
investem em acdes que geram desacomodacéo, nao aceitacao das injusticas e defesa
de ideais coletivos, a politica pode ser pensada para além das ideias simplistas de
governo, mas como pratica de organizar acées que visem a coletividade, conforme a
necessidades materiais dos sujeitos, de acordo com as demandas gerais e individuais
das classes, grupo étnicos, de género das quais fazem parte.

Nesse sentido, ao almejar a constru¢do de uma sociedade com principios de
justica social, buscamos exemplos na atuacdo dos movimentos sociais que desafiam
0 status quo e nos provocam a pensar em possibilidades de consolidagao de formas
mais humanizadas e dignas de viver no mundo. Também, busca-se a atuacdo do
Estado enquanto promotor do bem-estar social, que deve ser proporcionado a
populacdo, por meio de politicas publicas. No caso especifico deste estudo, ha a
necessidade de politicas educacionais que atuem, movimentem e motivem a classe
gue vive do trabalho, ou seja, as camadas populares, que dependem grandemente da
consecucao das decisbes e acdes governamentais para acessar novos campos de
atuacao que possibilitem a melhoria das condi¢des de vida da populagéo, individual e
coletivamente.

Contraditoriamente, é possivel observar o Estado neoliberal, tal como temos
hoje, ndo dialoga com os principios de justica social, uma vez que promove uma série
de ataques ao sistema publico de ensino, a fim de provocar a sua diminui¢cdo e/ou
reconfiguracio e, propositalmente, a baixa qualidade dos servigos prestados. E uma

disputa desigual, em que o capital hegemonico deteriora o setor publico, de modo a
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impossibilitar que os que tém menos acessem e usufruam das politicas publicas que
existem justamente para diminuir essas diferencas.

Nesse sentido, os sujeitos atingidos pelas disputas de projetos, em que as
politicas educacionais sdo construidas e materializadas na préatica, constroem
movimentos contra hegemaonicos com uma série de contradi¢cdes internas e externas,
mas que, em Uultima instancia, provocam mudancas objetivas na realidade e, ao
mesmo tempo, transformacdes subjetivas nos estudantes participantes das

ocupacoes.

2.1.1 As Politicas Educacionais e suas Influéncias

As politicas educacionais, em sentido amplo, estdo diretamente ligadas as
influéncias externas, como no Brasil dos anos 1990 em diante, a partir do Consenso
de Washington (1989), em que paises de economia capitalista central se reinem para
tracar estratégias para educacao dos paises latinos em desenvolvimento, ou seja, 0
carater hegemdnico do capital passa a definir os rumos da educacao dos paises
pobres. Assim, o Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco
Interamericano de Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e a Organizacéo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) se tornam importantes indutores
de politicas e financiamento para o Brasil e passam a incidir nos curriculos, via Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), livros didaticos, formacdo de professores,
financiamento da infraestrutura escolar e, muito fortemente, na construcédo da l6gica
das avaliacdes externas, que estipulam indices comparativos entre paises, estados,
municipios, unidades educacionais e estudantes.

Séo diversos instrumentos utilizados. Os mais amplamente divulgados séo o
PISA (Programme for International Student Assessment, também conhecimento no
Brasil como Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes), das provas do
SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) e demais avaliagcdes estaduais e regionais, que compde o corolario de
avaliacbes em larga escala no pais desde a década de 1990, quando vem a baila as
mudancas trazidas pelo neoliberalismo, com a proposta de padronizacdo global, que
interferiram no tipo de cidadania que se quer construir: sujeitos adaptaveis ao modelo

de desenvolvimento econémico em vigéncia, proativos, resilientes e subservientes.
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Quando Shiroma et al. (2011, p. 09) aponta a escola como o seu papel de

reproducao/inovacéo da sociabilidade humana, quer diz que ela:

adapta-se ao modo de formacéao técnica e comportamental adequados
a producao e reproducdo das formas particulares de organizacdo do
trabalho e da vida. O processo educativo forma as aptidbes e
comportamentos que lhes sdo necessarios, e a escola € um dos seus
loci privilegiados.

7

Por isso, é central o interesse que o grande capital tem de participar da
definicdo do tipo de cidaddo a ser formado. Por isso, também, as definicdes das
politicas educacionais mais ou menos democraticas, mais ou menos inclusivas, mais
OuU menos justas, passam fazer parte das decisées que 0s governos tomam no sentido
de formacdo de uma geracao, por exemplo. Quando se trata do viés mais ou menos
democratico dos governos e das politicas implementadas, Neves e Sant’anna (2005,

p. 24) observam que:

a batalha pelo convencimento e a busca do consenso contribuirdo
diretamente para que os homens adquiram ou ndo uma maior
consciéncia quanto ao seu efetivo lugar na histéria, que equivalera ao
desejo de transformacado ou de conservacao da ordem.

Isso significa que a forma pela qual as politicas sao criadas, a partir das
influéncias que recebem e o espaco de dialogo, trocas, dissensos e consensos, é
decisiva para o tipo de cidadania que se pretende construir. Paro (2022, p. 125) alerta
para a relacdo microestrutural da construcdo das politicas, no sentido de considerar
0S sujeitos para quem elas sao construidas, quando os formuladores das propostas
acreditam na educacdo enquanto formacdo para a democracia, participacdo e
engajamento. Isto €, sdo 0s sujeitos reais, concretos e contextualizados em um

tempo/espaco para as quais as politicas sdo construidas.

Com respeito as relagbes sociais escolares, ou as caracteristicas
sociais e politicas que assumem as praticas no interior da escola, é
preciso ndo ignorar, ao se referir sobre politicas educacionais que,
embora produtos de determinacdes sociais mais amplas, as praticas
escolares nao deixam de ser configuradas também por condicionantes
mais proximos, imediatos, que ndo podem ser apreendidos sem
considerar a realidade concreta onde se manifestam. Trata-se, na
verdade, de estar atento para as formas concretas que oS
determinantes sociais, politicos, econémicos, ideoldgicos etc.,
assumem na realidade escolar. Sem ter presente uma adequada
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apreensdo dessas manifestacbes concretas, os estudos que
subsidiam propostas de politicas publicas em educagao correm o risco
de ndo se elevarem, acima do senso comum, por lhes faltarem os
elementos que lhe dariam sustentacdo e validade teérica, posto que
abstrair (no sentido negativo de alhear, de n&o levar em conta) as
determinagfes essenciais, necessarias, explicativas do real concreto

7

presente no cotidiano é construir generalizagbes sem sustentacao
empirica, é teorizar no vazio.

Nesse sentido, acreditamos nas politicas educacionais, justamente por se tratar
de decisdes, envolvem “a produgao da convivéncia humana entre pessoas e grupos”
e podem ser produzidas por relacbes de dominacdo, mando e submissao,
heteronomia ou pela democracia, que pressupde o dialogo, as trocas, as negociacdes,
0 respeito matuo entre as partes, mesmo que interesse sejam contrarios. Segundo
Paro (2014, p. 27-8), é “pelo dialogo [que] se da a democracia, em seu sentido mais
amplo, de convivéncia pacifica e livre entre pessoas e grupos que se afirmam como
sujeitos”.

Assim, a partir de uma concepcao dialética, observamos que as politicas
educacionais precisam observar o publico que pretende atingir, de modo a considerar
as condi¢cdes materiais/contextuais que se encontram e objetivos a que elas se
propdem, no sentido de acomodacé&o aos ditames mercantis ou para a superagao do
modelo de desenvolvimento capitalista, tendo “como fim a transformacao social e, por
isso, precisam estar formuladas para além da ideologia liberal dominante” (Paro, 2002,
p. 133).

Cabe ressaltar que o direito a educacao escolar ndo se refere somente a
insercdo no mercado de trabalho, mas a construcéo de valores de cidadania, luta pela
igualdade social e respeito/direito a diferenca, como defende Cury (2002). Para o

autor,

o direito a educacao parte do reconhecimento de que o saber
sistematico é mais do que uma importante heranca cultural. Como
parte da heranca cultural, o cidad&o torna-se capaz de se apossar de
padrbes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores
possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar
na sua transformacgéo. Ter o dominio de conhecimentos sistematicos
€ também um patamar sine qua non a fim de poder alargar o campo e
0 horizonte desses e de novos conhecimentos [...] a educa¢do como
direito e sua efetivacdo em préticas sociais se convertem em
instrumento de reducdo das desigualdades e das discriminacdes e
possibilitam uma aproximacdo pacifica entre os povos de todo o
mundo (Cury, 2002, p. 260-1).
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O direito a escolarizacao, entdo, torna-se imprescindivel para a construcao dos
cidaddos como seres politicos que incidem sobre as decisdes politicas do todo, mas
ndo sem considerar as particularidades de cada ser, ou seja, o direito a diferenca. A
materializacao desse direito de cidadania torna possivel a participacédo nas definicdes
das politicas, assim como nas suas avaliacdes de conteudo, interesses em disputa,
formas de implementacéao e resultados obtidos.

No RS, também é possivel constatar que a gestao das politicas implementadas
pelo governo José Ivo Sartori (MDB), entre 2015 e 2018, foram objetos de contestagcéo
pelos estudantes secundaristas durante as manifestacbes das ocupacdes
secundaristas, em 2016. Desde a precarizacao da infraestrutura das escolas, atrasos
nos repasses das autonomias financeiras das escolas, atrasos e parcelamentos dos
salarios dos professores, até as propostas de Projetos de Leis (PLs) enviados a
Assembleia Legislativa do RS (Alergs) sem a devida apresentacédo publica e debates,
foi trazido a tona a importancia da participacdo dos jovens na vida politica e, mais
ainda, a importancia de a democracia ser considerada como avan¢o e como regime
de governo mais aceitavel atualmente, considerando que, no Brasil, a democracia

ainda é uma crianca, pois estamos recém aprendendo a ser democraticos.

2.1.2 As Ocupagoes Secundaristas de 2015 e 2016 no Brasil

Apés a promulgacdo da nossa Carta Magna, em 1988, o Brasil viveu um
periodo de letargia dos movimentos sociais nos anos 1990, seguido por importantes
mobilizacdes sociais, especialmente nos anos 2010 em diante. Grandes movimentos
grevistas, as Jornadas de Junho de 2013 e as ocupacdes secundaristas de 2015, em
Séo Paulo, e em 2016, em varios estados, revelam marcante abertura democratica,
apos duas décadas de regime militar no pais.

As ocupagdes foram um movimento contestatorio dos jovens do ensino médio,
que se utilizaram da estratégia de ocupar o espaco publico, mas, para além de
ocuparem as ruas, ousaram entrar e permanecer nos predios das escolas estaduais
em diversos estados do pais para que suas demandas fossem consideradas, tanto

pelas comunidades escolares, quanto pelo poder publico. Fato esse que gerou uma

10 O capitulo 3 contara com a aprofundamento desse tema.
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série de criticas de uma parcela da sociedade civil e sociedade politica e apoio,
auxilios materiais e subsidios juridicos por outra parcela.

O certo é que foi um movimento inédito no pais, as ocupacfes geraram
transtornos para os usuarios do servigo publico, o que incomodou, interrompeu o fluxo
e inviabilizou a utilizacdo dos espacos para os fins a que se destinavam. Além disso,
colocou-se em suspenso as relacdes de poder dentro da escola, bem como a gestao
publica foi pressionada e obrigou-se a ouvir e a negociar democraticamente com 0s
jovens.

As ocupacBes secundaristas tiveram método préprio, autonomia, gestao
coletiva e luta pelo bem comum. Os jovens gue participaram do movimento estudantil,
apresentaram o que ha tempos estava esquecido na histéria do pais: a forca popular
para lutar e conquistar. Embora veremos nos préximos capitulos que os embates
foram intensos e as vitdrias parciais, os aprendizados sobre democracia foram

significativos.

2.1.2.1 Quem s&o 0s jovens que ocupam 0s espacos publicos?

O conceito de juventude é polissémico e vem sendo (re)interpretado no
decorrer do ultimo século por diferentes autores, no sentido de caracterizar uma etapa
de vida que, em certa medida, é secundarizada pelas politicas publicas. As
concepcOes de juventude sado caracterizadas por Groppo (2015; 2017) como
tradicionais, criticas e pés-criticas.

Dentre as teorias tradicionais, ha destaque para a estrutural-funcionalista, que
foi evidenciada especialmente na primeira metade do século XX e que considera as
faixas etarias biologicamente (infancia, juventude, vida adulta e velhice). Nela, a
integracdo do individuo em uma estrutura social ja é pré-determinada e a juventude é
vista como transi¢do para a vida adulta, justamente no momento em “que os individuos
correm o risco de desenvolver comportamentos andmicos, ingressar em grupos
desviantes e protagonizar disfuncdes sociais: ndo a toa, ao lado da socializacéo, é a
delinquéncia juvenil o grande tema das teorias tradicionais da juventude” (Groppo,
2017, p. 10).

E possivel observar, por exemplo, que a ideia do jovem como risco para a

sociedade ainda permeia na sociedade hodierna, sejam nas logicas de politicas
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publicas!!, sejam nas manifestacdes de ruas que ocorreram no pais nos Ultimos anos,
em gue os jovens sdo considerados, pelo Estado, por meio das forcas policiais, como
baderneiros e provocadores da desordem social, especialmente quando se trata dos
jovens das periferias.

Para essa teoria, a juventude € considerada uma fase de transicédo para a vida
adulta, passivel de certa desconfianca e falta de credibilidade, pois é considerada no
ambito do privado (familia e escola) e “suas a¢des ficaram desautorizadas de qualquer
alcance coletivo e publico porque, de fato, ela ndo era vista como iniciadora de algum
processo social importante, nem como quem poderia trazer inovagdes societarias que
devessem ser levadas a sério” (Castro, 2009, p. 484).

No entanto, a mesma autora observa que “ser jovem hoje n&o encerra apenas
a preparacao para um dia ser adulto, mas a vivéncia de possibilidades subjetivas e
estruturais condizentes com esse momento da vida” (Castro, 2009, p. 486), o que
releva os limites das teorias tradicionais/conservadoras que minimizam a atuacéo dos
jovens como sujeitos sociais.

As teorias denominadas criticas diferem das tradicionais, pois, caracterizam a
juventude como portadora da capacidade de transformacéo social. Groppo (2017)
caracteriza-as como teorias das geracdes, de moratoria social e classista. As duas

primeiras, ditas “reformistas”, referem-se a

teoria das geracfes de Karl Mannheim e a nocdo de moratdria social,
oriunda do psicanalista Erik Erikson. Mannheim e Erikson, apesar de
reconhecerem o papel transformador das juventudes, desconfiam dos
movimentos juvenis radicais e advogam uma reforma da sociedade
moderna em crise (ndo sua superac¢éo) (Groppo, 2017, p. 10).

J& a teoria classista € apontada como revolucionaria, em que as geracfes nao
séo uniformes, e estabelece relagbes com a estrutura socioeconémica e a experiéncia
da juventude, combinando “o vetor etario e geracional com a determinagdo da
estrutura de classes” (Groppo, 2015). Ela esta ligada aos estudos culturais, que

“reinterpretam o significado das subculturas juvenis nascidas no interior da classe

11 Arantes, 2014 (apud Groppo, 2017, p. 12) exemplifica a utilizacdo dessa légica em “diversos
programas sociais efetivados por ONGs e funda¢gBes em areas ditas vulneraveis, tais quais as
comunidades cariocas que recebem unidades de Policia Pacificadora (UPPs), utilizadas como forma
de capturar supostas energias juvenis perigosas mais do que promover sua condi¢cao de cidaddo em
condi¢des de igualdade aos dos jovens do asfalto”.



49

trabalhadora britanica, desde os anos 1950, como os teddy-boys, os skinheads e os
mods” (Hall; Jeferspm, 1982, apud Groppo, 2015).

As teorias criticas da juventude apontam para a direcdo da transformacéo
social como algo positivo, que difere das teorias tradicionais, do jovem como risco ou
anomalia social. Ja as teorias pos-criticas estudam as subculturas juvenis e como 0s
pequenos grupos e individuos ressignificam, resistem e transgridem a cultura e os
valores sociais (Groppo, 2015). Elas questionam as marcagdes etarias de entrada e
saida da juventude e observam a volatilidade do tempo, em que “as transformagdes
de ordem econdmica, tecnoldgica, politica e cultural sdo tdo rapidas que impedem a
cristalizagao de distintas identidades geracionais” (Groppo, 2017, p. 11).

No lugar dessa ideia geracional em que o adulto repassa conhecimentos e
experiéncias para os mais jovens, vivem, hoje, o que Groppo conceitua como “mundo
mutante, baseado no aprendizado comum pelos diferentes grupos etarios [...]. Jovens
e adultos se veem diante de desafios e dilemas semelhantes, ainda que enfrentados
com diferentes experiéncias de vida acumuladas” (Groppo, 2017, p. 12).

Nos filiamos a duas ideias combinadas, da teoria classista de juventude, em
gue certas determinagfes econdmicas, politicas e culturais, de cunho mais amplo,
tendem a definir grupos, como a classe que vive do trabalho e sua prole, em que é
possivel observar semelhancas de faixa de renda, como uma das determinantes na
constituicdo de grupos. E o caso, por exemplo, da escola publica, onde grande parte
dos filhos da classe trabalhadora estudam e formam seu capital cultural, como uma
das poucas alternativas para melhorar suas condicdes de vida.

Também entendemos a multiplicidade de grupos distintos formados segundo
raca, género, credo, culturas juvenis e tantas outras caraterizacfes possiveis,
embasadas em uma nova concepcao paradigmatica da pdés-modernidade, em que
determinacdes tradicionais geracionais, familiares e até de classe ndo conseguem dar
conta de explicar e dialogar com as juventudes na atualidade. De certa forma, a
caraterizacao pos-critica da juventude auxilia na explicacdo da realidade a qual nos
dispusemos a entender: os jovens que, nas Ultimas duas décadas, passaram a
chamar o espaco publico (ruas, pragas, escolas, prédios de 6rgados dos governos) de
seus.

Como ja citado anteriormente, ap0s os levantes promovidos pelas juventudes
de diversos paises pelo mundo (Chile, 2006 e 2011; paises do Oriente Médio e Norte

da Africa, 2010; Nova York, 2011), o Brasil também teve seus periodos de insurgéncia
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contra as politicas adotadas pelos governos federal e estaduais a partir de junho de
2013, que se reverberaram, em 2015 e 2016, nas ocupacdes das escolas de ensino
médio pelo pais.

E interessante observar que o discurso adotado pelos jovens participantes das
ocupacdes era de que estavam ocupando o que era deles, e faz sentido se
considerarmos que a coisa publica, entendida como do povo, ou patriménio do Estado,
deve estar a servigco da coletividade. As escolas ocupadas tiveram uma significacao
importante para a sociedade, dada a visibilidade e os significados que ela demonstrou,
pois, como sabemos, é um l6cus de disputa politica por projetos de sociedade, pela
abrangéncia que tem na atualidade, por isso, a sua centralidade.

Segundo dados do Inep, mais de 80% das matriculas da educacéo basica do
pais estdo nas escolas publicas. Uma parte bastante consideravel da populagéo
brasileira passa pela instituicdo escolar e, consequentemente, reflete, reverbera e

ressona suas concepcdes, modelos e exemplos.

Tabela 1 — Dados do Inep sobre nimero de matriculas na educacao basica

TABELA M5

NUMERO DE MATRICULAS DO ENSINO MEDIO POR DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA, SEGUNDO O ANO - 2018-2022

Dependéncia Administrativa

|___Total | _Piblica | _Federal | _Estadual | Municipal | _Privada__]

2018 7.709.929 6.777.892 209.358 6.527.074 41.460 932.037
2019 7.465.891 6.531.498 224,113 6.266.820 40.565 934.393
2020 7.550.753 6.624.804 233.330 6.351.444 40.030 925.949
2021 7.770.557 6.835.399 229.948 6.562.930 42,521 935.158
2022 7.866.695 6.895.219 232.121 6.622.359 40.739 971.476

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar (Brasil. Inep, 2022c).

Fonte: Ministério da Educacéo (2022)*2.

A escola é espaco dos estudantes e é mais importante que a arquitetura, os
recursos humanos ou que as formas de gestdo. E o que se (re)constréi de
conhecimentos no espacgo escolar para a compreensao e transformacgao da realidade,
do mundo fisico, das letras e numeros, das artes etc. Para tanto, segundo Arroyo
(2011, p. 91), “a escola tem que ser equacionada como politica de reconhecimento,

de direito a pertenca politica a espagos” (Arroyo, 2011, p. 91).

12 Ver: MINISTERIO DA EDUCACAO. Censo escolar da Educacio Basica 2022. Notas estatisticas.
Brasilia: Inep, 2022, Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/areas_de_atuacao/notas_estatisticas_censo_da_educacao_basica 2022
.pdf. Acesso em 18 fev. 2024.
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Isso se relaciona ndo somente a ir a escola (acesso e permanéncia), mas estar
na escola (pertencimento). No entanto, a escola continua sendo espaco de poucos e
para poucos. A evasao, repeténcia e os milhares de jovens que sequer chegam ao
ensino médio sdo a prova disso. Os que chegam até ela ainda precisam vencer as
barreiras do pertencimento, do que Cury (2007) denomina participar, que, para ele “é
dar parte, é ter parte”. Os mesmos adultos que carregam o discurso do senso comum,
de que os jovens ndo tém objetivos de vida, sG4o0 0s mesmos que nao realizam nenhum
esforgo intelectual para interpretar os motivos do distanciamento e resisténcias aos
meétodos que esta parcela consideravel da populagédo tem da escola.

Para Groppo (2017, p. 14), ha o limite do didlogo entre a escola e as culturas
juvenis e o consequente diagndéstico de falta de sentido atribuido ao ensino médio
pelos estudantes, seja pelo curriculo fragmentado, distanciado das relacdes

teoria/pratica, em uma

marcante concepcdo estritamente propedéutica, portanto, t&o
somente preparat6ria ao ensino superior ou ainda menos, aos exames
de selecdo e uma concepc¢do homogeneizadora do curriculo, com
dificuldades para considerar as experiéncias e as especificidades dos
diversos sujeitos que, outrora alijados deste nivel de ensino, chegam
ao ensino médio.

A escola, com sua estrutura e métodos tradicionais, constituida historicamente
para a parcela da populacdo com melhores condicbes econdmicas, a partir da
redemocratizacdo do pais e consequente ampliacdo do numero de matriculas no
ensino fundamental (prioridade demandada das definicbes do Consenso de
Washington), bem como com uma ampliacdo menos evidente no ensino médio, passa
a receber grande parte da populacéo que, até entdo, nao fazia parte da escola. Isso
gerou uma série de consequéncias contraditorias e reverberou na constituicdo de uma
instituicdo formadora, muitas vezes, alheia as demandas da classe que passa a ser
maioria naquele espaco.

Quando a juventude se da conta de que a escola é sua e passa a reivindicar,
para além do acesso e permanéncia, o direito ao pertencimento, ha uma mudanca
qualitativa de presenca no espaco. E o que defende Arroyo, quando afirma que “é
significativo que os coletivos entrelagcam essas lutas no que € comum, o direito a
lugares, o reconhecimento negado em sua conformacgao histérica” (Arroyo, 2011, p.
91).
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Em geral, quanto maior o acesso ao capital cultural, maior as possibilidades
dos jovens se imbuirem das reflexdes sobre suas condicbes materiais, em uma
reflexdo e conscientizacao critica e politizadora da realidade. Essa ideia corrobora a
defesa de Dubet (2004, p. 546) de que “os grupos menos favorecidos, na maioria das
vezes, nao tém voz para defender essa orientacao justa” (justica redistributiva, por
exemplo). Ou seja, o grupo menos favorecido economicamente, imbuido dos seus
direitos, passa também a lutar pela defesa da educacdo de qualidade e, por
consequéncia, a diminui¢do das desigualdades passa a ser um horizonte comum, na
busca de uma sociedade mais justa.

Para tanto, segundo o autor supracitado, “é preciso mobilizar as paixoes,
inclusive as mais sombrias. [...] As pessoas sdo enfeiticadas pela oligarquia. A
indignagao se torna uma instancia politica essencial da qual é preciso cuidar’ (Dubet,
2020, p. 110). O imobilismo, a letargia e uma espécie de dorméncia parecem dominar
grande parte da nossa sociedade. O conformismo com que grande parte da populagéo
tem aceitado os acontecimentos visivelmente maquiavélicos na politica do pais,
especialmente a partir de 20163, é, no minimo, preocupante. Por isso, episédios de
resisténcia sdo necessarios de serem estudados, pesquisados e documentados.
Como no caso aqui em guestao, dos jovens secundaristas que ocuparam as escolas
publicas pelo Brasil em 2015 e 2016.

Em importantes movimentos de reivindica¢gdes contra as condicdes em que se
encontravam as escolas, grupos de jovens, alheios ao imobilismo social que assola a
populacdo, passaram a lutar pelos seus direitos de dignidade, pela qualidade da
escola publica. O sentimento de indignacdo passa a fazer parte das mobilizacées.
Segundo Dubet, “a indignagdo é uma emocéao positiva. Ela € uma das instancias
essenciais as mobilizagdes” (Dubet, 2020, p. 103). No entanto, avalia que “a questao
principal é saber se as indignacdes se transformam em programas de acdo,
programas politicos, em estratégias suscetiveis de agir sobre os problemas que
suscitaram a indignagao” (Dubet, 2020, p. 104). O intuito desta tese também & uma

descricéo densa das acdes e reverberacdes das ocupacdes secundaristas para uma

13 Aqui, referimo-nos ao processo de impeachment da Presidenta Dilma Rousseff, que se configurou
em um golpe politico, juridico e midiético, hoje, evidenciado, desmentido, mas néo apagado da nossa
historia. Assim como a elei¢&o do ultradireitista Jair Bolsonaro, em 2018, trouxe sérias consequéncias
para o aumento das desigualdades sociais no pais.
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parcela dos jovens que viveu e se indignou com determinadas politicas educacionais
gue permearam o cenario brasileiro nos anos 2010 em diante.

Nesse sentido, a pretensa busca de respostas para a pesquisa e a busca pelo
desconhecido nos instigam a construir instrumentos metodologicos que deem conta
de perceber as tensfes e questionamentos as politicas educacionais do periodo,

produzidas pelas ocupacfes secundaristas no RS, em 2016.

2.2 APORTES METODOLOGICOS

Quando o homem do conto de José Saramago (1998, p. 39), tendo a certeza
de que “o0 mar é sempre tenebroso”, mesmo assim, deseja langar-se em busca da ilha
desconhecida — embora as evidéncias apresentadas refutassem sua tese —, ele cria
estratégias para a busca, com objetivo de obter o sucesso nos seus achados, mas
também no seu processo, que se torna uma busca interna, em si e para si.

A constru¢do aqui pensada tem o viés de busca pelo conhecimento que,
embora possa se pensar ser um tema esgotado devido ao grande numero de estudos,
pesquisas, publicacbes (Groppo, 2022), pode trazer novas descobertas e ressonar
conhecimentos inéditos, construidos em bases ja sedimentadas, mas que suscitam
novos olhares e referenciais para a explicacdo da realidade. O que torna o tema
relevante também no sentido das reverberacfes que o objeto de estudo pode ensinar
e elucidar ideias em longo prazo.

A utilizacao da abordagem dialética propde que “os fatos sociais ndo podem
ser entendidos quando considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias
econdmicas, politicas e sociais” (Gil, 2008, p. 14). Dessa forma, para a apresentagao
e reflexdo sobre a realidade estudada, pressupde-se a relacdo parte/todo
interdependentes e contraditérias, em que 0s contextos sociais, a0 mesmo tempo que
moldam os sujeitos, sédo constituidos por eles, de modo a formar um todo na relagéo

objetividade/subjetividade. Em suma, a dialética

se propde a abarcar o sistema das relagdes que constroi, 0 modo de
conhecimento exterior ao sujeito, mas também as representacdes
sociais que traduzem o mundo dos significados. [...] Busca encontrar,
na parte, a compreensao e a relacdo com o todo; e a interioridade e a
exterioridade como constitutivas dos fenémenos. [...] Compreende
uma relacao intrinseca de oposicdo e complementaridade entre o
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mundo natural e o social, entre 0 pensamento e a base material
(Minayo, 2001, p. 25).

Ainda, segundo Frigotto (1997, p. 73, apud Borges, 2018), é importante
enfatizar que a dialética, para ser materialista e histérica, ndo pode constituir-se em
uma doutrina. Ela ndo se pode construir-se em uma camisa de for¢ca fundada sob
categorias gerais nao-historicizadas. Para ser materialista e histérica tem que dar
conta da totalidade, do especifico, do singular e do particular. Isso implica dizer que
as categorias totalidade, contradicdo, mediacdo, alienacdo sao aprioristicas, mas
construidas historicamente.

Nesse sentido, utilizamo-nos da estratégia indutiva para esta pesquisa
qualitativa que pretende “compreender mais do que descrever sistematicamente ou
de medir” (Zago, 2003, p. 08), descobrir o novo e desenvolver teorias empiricamente
fundamentadas. Assim, dirigimo-nos a analise de experiéncias concretas em suas
peculiaridades locais e temporais e partimos das expressoes e atividades das pessoas
em seus contextos, com o intuito de compreendé-los, bem como os significados
dessas experiéncias. Considerando a provisoriedade dos conhecimentos e que a
razao ndo orienta toda a acdo humana, o método precisa considerar os saberes
produzidos em contextos diversos.

Para tanto, a pedagogia histérico-critica# auxilia na observacdo e andlise
desses contextos, como teoria do movimento da realidade, que busca captar o
movimento objetivo do processo historico, ou seja, que busca “a compreensao da
histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢des
materiais da existéncia humana” (Saviani, 2012, p. 76), em que o sistema capitalista
produz e é reproduzido na escola. Nesse sentido, essa teoria ultrapassa as visdes
conservadoras do senso comum e demonstra que a escola é espac¢o de construcéo e
reconstrucao critica dos conhecimentos historicamente produzidos pelo homem.

Além da perspectiva critica, reiteramos que, na nossa compreensdo, O
referencial pos-critico, utilizado por Groppo, Martucelli, Dubet, Dardot, Laval e Vergne,
€ perfeitamente admissivel para ajudar a explicar nosso objeto, que ndo séao
perspectivas divergentes, pois se intercomplementam. Os dois referenciais nos

ajudaram a compreender o objeto, que é a relacdo entre as politicas educacionais e

14 A Pedagogia Histdrico-critica entende que o saber produzido socialmente é uma forca produtiva,
portanto, se empenha em compreender a questao educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo.
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as ocupacdes secundaristas. O viés pos-critico incorpora outros elementos as classes
sociais para fazer a critica social, de modo que ndo ha incompatibilidade neste
trabalho de pesquisa.

A partir disso, buscamos colher analisar e interpretar a relacdo entre as
ocupacdes secundaristas e as politicas educacionais no RS, por meio das vivéncias
dos jovens que participaram do movimento estudantil. Por terem obtido notoriedade
no cenario local/regional, ou ainda por manterem contato com pessoas ou grupos de
influéncia  (professores  das escolas ocupadas, partidos politicos,
movimentos/coletivos sociais apoiadores das ocupacdes), a partir de 2016, sao
personagens importantes para a compreensao da totalidade do nosso interesse de
estudo: a compreensdo dos tensionamentos provocados pelas ocupagbes
secundaristas nas politicas educacionais do RS, a fim de apreender o movimento do
real da dinAmica societaria, em que interesses em disputa sdo permeados pela
contradicdo, em que ha a interacdo entre os contrarios (Trivifios, 2001, p. 117).

Pois, segundo Gilberto Velho (2003), os sujeitos sdo afetados e vivenciam
sistema de valores diferenciados e heterogéneos, que séo (re)interpretados conforme
todas as determinacfes que os compdem, uma vez que essas trajetdrias adquirem
notoriedade e/ou relevancia a partir da construcdo de projetos com objetivos
especificos. Além disso, “a viabilidade de suas realizagdes vai depender do jogo e das
interacbes com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza e da dinamica do
campo das possibilidades” (Velho, 2003, p. 47).

Gilberto Velho (1999) reflete sobre a ideia de que os individuos escolhem ou
podem escolher seus projetos. No entanto, observamos que ndo existe um projeto
individual, puro, neutro, sem interferéncias dos outros ou do meio do qual esses fazem
parte. Para o autor, “o projeto ndo é um fenbmeno puramente interno, subijetivo.
Formula-se e é elaborado dentro de um campo de possibilidades, circunscritos
histérica e culturalmente” (Velho, 1999, p. 26). Portanto, inferimos que as decisdes
tomadas pelos sujeitos, necessariamente, perpassam pelo contexto politico,
econdbmico, social e cultural da qual fazem parte, ou seja, influenciam e séo
influenciadas por eles.

A partir dessa perspectiva metodolégica, foi central a escolha dos sujeitos para
que fosse possivel materializar a analise dos enfrentamentos das ocupacbes
secundaristas em relacdo as politicas educacionais adotadas pelo governo Sartori,

em 2016, no recorte territorial da regido metropolitana de Porto Alegre. Dessa forma,
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optamos por direcionar a escolha de sujeitos que, de alguma forma, foram atingidos
(ou tocados) pelas politicas durante o movimento estudantil de 2016, no RS, e que
atualmente exercem atividades/fungdes/profissdes que podem ilustrar a defesa das
ideias formuladas nesta tese.

Sao sujeitos marcantes e marcados nas respectivas unidades escolares e que,
de alguma forma, tiveram destaque, tanto no movimento em si, com nas
consequéncias imediatas no territério escolar, quanto nas trajetorias de escolhas

profissionais apos a saida do ensino médio.

Eu, particularmente, senti bastante. Como um pouco antes da metade
do processo, eu acabei fazendo frente ao movimento junto com outros
estudantes, entdo eu fiquei meio que “uma figura marcada” na volta e
alguns professores ndo gostaram. Até, inclusive, quando a gente fazia
algo diferente ai eles falavam depois: "tu estavas na escola
ocupando”. Entdo aconteceu algumas coisas assim, acho que essa foi
a represalia que aconteceu da direcdo em si. E que a gente conseguiu
bastante coisa para a escola, individualmente. Entdo a direcdo se
acalmou (Marco)®.

Chegamos a esses nomes por meio de aproximacao com pessoas ligadas a
Rede Estadual de Ensino (REE) do RS, que auxiliaram no mapeamento dos sujeitos-
chave para o estudo e intermediaram os contatos com eles. Também foi construido
um questionario por meio do Google Forms e disponibilizado, pelos aplicativos de
mensagens (WhatsApp e Messenger), o instrumento de sondagem para 0s possiveis
participantes da pesquisa. As respostas obtidas por meio do formulario eletrénico nos
possibilitaram uma primeira aproximacdo com as percepcdes dos estudantes que
participaram das ocupacdes das escolas de ensino médio, em 2016.

No entanto, esses instrumentos ndo foram suficientes e acabamos por
selecionar novos nomes a partir de uma rede de contatos que o0s proprios integrantes
iniciais iam direcionando ao final das entrevistas, o que Vinuto (2014) convenciona
chamar de amostragem em bola de neve, isto €, uma amostra ndo probabilistica que
utiliza cadeias de referéncias Uteis para encontrar grupos dificeis de serem acessados
ou sem uma precisédo sobre quantidade. No caso dos estudantes secundaristas, isso

nao se refere a dificuldade de acesso territorial, visto que na regido selecionada para

15 Destacamos todas as falas dos sujeitos da pesquisa no decorrer do trabalho em forma de citacéo,
com recuo de quatro centimetros. No entanto, configuramos como italico para diferencia-las das
citacdes diretas longas.
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a pesquisa, a regiao metropolitana de Porto Alegre/RS, um grande nimero de escolas
foram ocupadas, mas, passados seis anos das ocupacoes, 0s jovens, agora adultos,
seguiram trajetorias distintas e dissiparam territorialmente, de modo que foi necessario
recorrer a indicacdes dos proprios participantes que inicialmente foram selecionados,
conforme ja mencionado acima.

A partir disso, pensamos que a opcao pela realizacdo de entrevistas
semiestruturadas (Apéndice A), a partir das narrativas individuais de cada sujeito,
trazem indicios importantes sobre o tempo histérico, a conjuntura politica, a dindmica
dos movimentos sociais, as caracteristicas da juventude que ocupou as escolas etc.
Concordamos com Duarte (2004), ao analisar a relacdo objetividade/subjetividade,
quando avalia que “muito do que nos é dito é profundamente subjetivo, pois trata-se
do modo como aquele sujeito observa, vivencia e analisa seu tempo historico, seu
momento, seu meio social etc.; € sempre um, entre muitos pontos de vista possiveis”
(Duarte, 2004, p. 219). Entdo, o papel do pesquisador implica investigar nos

depoimentos coletados,

extrair daquilo que é subjetivo e pessoal neles o que nos permite
pensar a dimensédo coletiva, isto é, que nos permite compreender a
I6gica das relagdes que se estabelecem (estabeleceram) no interior
dos grupos sociais dos quais o entrevistado participa (participou), em
um determinado tempo e lugar (Duarte, 2004, p. 219).

O universo de quinze entrevistados selecionados, apresentados no Quadro 1,
exemplifica o territ6rio, a funcéo exercida durante as ocupacdes de 2016 e a atividade
realizada atualmente (ou no periodo em que as entrevistas foram realizadas, nos
meses de agosto e setembro de 2022).

E importante salientar que, dentre os sujeitos escolhidos para fazerem parte do
campo empirico da pesquisa, quatro deles participaram do movimento estudantil com
apoiadores, e incidiram, em diferentes frentes, para a constru¢cdo e manutencao das

atividades.
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Leite - Porto Alegre

SUJEITO* DATA DA | ESCOLA OCUPADA/ | ATUACAO NAS | PROFISSAO
ENTREVISTA | MUNICIPIO OCUPACOES ATUAL (2022)
1. Sandra 15/8/22 Colégio Estadual Estudante. Designer gréfica,
Barbosa Rodrigues - ilustradora
Gravatai freelancer.
2. Wagner 19/8/22 Colégio Estadual Estudante. Estudante
Barbosa Rodrigues - (Graduacdo em
Gravatai Historia - UFSC)
3. Valentina 24/8/22 Escola Técnica | Estudante e | Estudante
Estadual Parobé - Porto | diretora de uma | (Graduacdo em
Alegre entidade Administracdo
estudantil. Publica - UERGS)
Participou das
ocupacoes em
diversas escolas.
4. Jhon 24/8/22 Colégio Estadual | Nao estudava | Estudante
Barbosa Rodrigues - | mais na escola. | (Graduacdo em
Gravatai Era universitario e | Sistema da
trabalhou no | Informacéo).
apoio as
ocupacgoes.
5. Fabricio 25/8/22 Colégio Estadual | Estudante. Técnico em
Barbosa Rodrigues - eletrénica
Gravatai
6. Marco 26/8/22 Escola Técnica | Estudante. Auxiliar de
Estadual Mascarenhas escritorio
de Moraes -
Cachoeirinha
7. Lilian 26/8/22 Escola Estadual de | Estudante. Estudante
Ensino Médio Sarmento (Graduacdo  em

Pedagogia) e
auxiliar
administrativa.

16 Como ja citado inicialmente, optamos por identificar os estudantes por pseuddnimos, a fim de
preservar as identidades dos entrevistados.
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Quadro 1 — Universo dos entrevistados (continua...)

SUJEITOY DATA DA | ESCOLA OCUPADA/ | ATUACAO NAS | PROFISSAO
ENTREVISTA | MUNICIPIO OCUPACOES ATUAL (2022)
8. Pietro 29/8/22 Colégio Estadual | Ja era formado, | Estudante de
Barbosa Rodrigues - | mas auxiliou nas | doutorado.
Gravatai - e Colégio | ocupacdes das
Estadual Julio  de | escolas.
Castilhos, o “Julinho” -
Porto Alegre
9. Danilo 01/9/22 Escolas de | Nao estudava | Graduacéo
Cachoeirinha, mais na escola. | completa
especialmente Escola | Era universitario e | (Relacdes
Técnica Estadual | trabalhou no | Publicas).
Mascarenhas de | apoio as
Moraes ocupacgoes.
10. Miguel 05/9/22 Colégio Estadual | Estudou na | Mestre em
Florinda Tubino | escola em anos | Historia.
Sampaio - Porto Alegre | anteriores & 2016 | Vereador.
e, durante as
ocupacbes, era
estagiario de
docéncia nessa
mesma escola.
11. Rafaela 05/9/22 Colégio Estadual [Ex-aluna do | Ensino  superior
Barbosa Rodrigues - [colégio. em curso (area da
Gravatai informatica)
12. Jader 06/9/22 Colégio Estadual | Estudante. Gerente de contas
Florinda Tubino e graduando em
Sampaio - Porto Alegre Historia.
13. Janaina 12/9/22 Colégio Estadual | Estudante. Estudante de
Florinda Tubino graduacgédo
Sampaio - Porto Alegre (licenciatura em

Ciéncias Sociais).

17 Como ja citado inicialmente, optamos por identificar os
preservar as identidades dos entrevistados.

estudantes por pseuddnimos, a fim de
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Quadro 1 — Universo dos entrevistados

SUJEITO® DATA DA ESCOLA OCUPADA/ | ATUACAO NAS PROFISSAO
ENTREVISTA MUNICIPIO OCUPACOES ATUAL (2022)
14. Kely 15/9/22 Colégio Estadual | Estudante. Estudante de
Florinda Tubino graduacgéo em
Sampaio - Porto Direito. Estagiaria
Alegre na Defensoria
Publica.
15. Lucas 17/9/22 Colégio Estadual | Estudante. Ensino  superior
Florinda Tubino em curso
Sampaio - Porto (Educacado Fisica
Alegre / Jornalismo)

Quadro criado pela pesquisadora.

As entrevistas semiestruturadas se caracterizam por certa flexibilidade, em que
um roteiro prévio, criado pelo pesquisador, tem perguntas abertas, que propiciam
espacos para que outras perguntas possam ser incluidas no decorrer da arguicao,
além das que haviam sido planejadas inicialmente. Essa proposta metodoldgica
amplia as possibilidades de aprofundamento em temas que podem ser mais
esmiucados pelo pesquisador, a fim de compreender melhor o objeto. Além disso, isso
cria um ambiente mais amistoso e natural, ao passo que ha maiores trocas e dialogo.

A realizacdo das quinze entrevistas semiestruturadas foi mediada pelas
tecnologias digitais (Google Meet) em virtude das facilidades de diminuicao de tempo
e recursos financeiros, tornando-se conveniente para pesquisador e pesquisados,
como uma alternativa viavel e pratica, de modo a aproveitar o potencial da internet
para recrutar e acessar os participantes (Braun et al., 2019).

As entrevistas online possuem a vantagem de serem visuais e virtuais, ao
mesmo tempo. Aproximam o0s participantes por meio da interacdo, mas ndo sem 0s
contratempos gerados pelas dificuldades de agendas e de, em alguns momentos, pela
limitada qualidade do sinal da internet, o que se torna um empecilho. Ainda assim, a

estratégia utilizada para a coleta de dados foi acertada e proporcionou a construcao

18 Como ja citado inicialmente, optamos por identificar os estudantes por pseuddnimos, a fim de
preservar as identidades dos entrevistados.
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de um documento com a fidedignidade necessaria para o tratamento da informacéo,
por meio da andlise de contetdo™®.

E importante citar as entrevistas semiestruturadas como momentos
importantes de coleta de informagOes pelo pesquisador para a materializacdo da
pesquisa e, a0 mesmo tempo, como uma troca, que favorece com que o pesquisado
rememore fatos, histérias, detalhes e pessoas que fizeram parte daquele recorte de

tempo. Duarte infere que

ao mesmo tempo em que coleta informacgdes, o pesquisador oferece
ao seu interlocutor a oportunidade de refletir sobre si mesmo, de
refazer seu percurso biografico, pensar sobre sua cultura, seus
valores, a histéria e as marcas que constituem o grupo social ao qual
pertence, as tradicbes de sua comunidade e de seu povo. Quando
realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores para o sujeito
apreender sua propria situa¢ao de outro angulo, conduzimos o outro a
se voltar sobre si proprio; incitamo-lo a procurar relagdes e a organiza-
las. Fornecendo-nos matéria-prima para nossas pesquisas, N0ssos
informantes estdo também refletindo sobre suas préprias vidas e
dando um novo sentido a elas. Avaliando seu meio social, ele estara
se autoavaliando, se autoafirmando perante sua comunidade e
perante a sociedade, legitimando-se como interlocutor e refletindo
sobre questBes em torno das quais talvez néo se detivesse em outras
circunstancias (Duarte, 2004, p. 220).

Para tanto, formulamos um repertério de perguntas que objetivaram levar os
entrevistados a rememorarem suas participacdes durante 0 movimento ocorrido no
RS em maio e junho de 2016, bem como as implicacGes das politicas educacionais
do periodo na experiéncia das ocupacfes secundaristas. Além disso, houve um
esforco para a construcao de ligacdes positivas e propositivas para a criagdo de
relacdes salutares de dialogo entre os envolvidos. Zago (2003, p. 10) garante que “é
essa relacdo de confianca que o entrevistador consegue estabelecer que conduzira a
coleta um material suficientemente rico para ser interpretado”.

As formas de contatos e a ambiéncia em que as entrevistas foram realizadas
traduzem as mudancas trazidas nos dois anos de pandemia de covid-19 (2020 e
2021), com a mediacdo do uso de tecnologias digitais. As quinze entrevistas

realizadas foram agendadas previamente e, apesar de pequenos imprevistos, foram

19 Referenciada em Bardin (1977) ,optamos pela utilizacdo da analise de contelido, pois ela possibilita
um aprofundamento nos significados ocultados nas falas, o que esta escondido, latente, talvez, inédito.
Requer objetividade e rigor cientifico e, a0 mesmo tempo, revela a fecundidade da subjetividade tanto
do entrevistado, quanto do pesquisador, que se coloca como aprendente.
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realizadas entre os meses de agosto e setembro de 2022. Foram seguidas de intenso
trabalho de transcricdo delas, que totalizaram cento e sessenta e seis paginas.

Ap6s os momentos das entrevistas, o denso trabalho de transcricdo foi
prontamente realizado para posterior interpretagcdo dos dados, como elemento
decisivo no processo de construcao da teoria. O trabalho denso de teorizacdo nos
impele a abstracdes profundas das categorias elencadas, mas, para isso, é
necessario um amplo escopo de referéncias que aludem ao tema e que se tornam a

base para novas teorizagdes. Paro (2001, p. 125) nos alerta que

a boa teoria € uma abstragdo do real, mas no sentido positivo de
sintetiza-lo, de “por entre paréntesis” determinados aspectos
circunstanciais ou particulares, para verificar o que existe de universal,
de essencial, que da sentido a especificidade; é verificar acerca de
determinados fenémenos, quais sdo as leis que explicam seu
movimento e constituicao.

A etapa de categorizacdo teve inicio durante a propria transcricdo das
entrevistas, quando a pesquisadora ja péde iniciar a leitura flutuante (Bardin, 1977),
por meio do primeiro contato com o material de andlise. Isso possibilitou a
compreensao inicial dos grandes temas evidenciados nas entrevistas, separados por
cores, conforme segue: A) Estado e politicas educacionais — Amarelo; B) Gestao
democréatica da escola publica — Rosa; e C) Movimentos sociais e ocupacfes
secundaristas - Azul.

Entretanto, percebemos que seria impossivel categorizar certas falas em
apenas um grande tema, pois, na nossa interpretacao, uma fala pode ser enquadrada
em diversas categorias. Por isso, construimos um novo documento, que chamamos
de Tabela para categorizacdo da tese. Nela, subdividimos: o tema, o sujeito e a pagina
da transcricdo no documento original das transcricdes, o excerto retirado da entrevista
e 0 campo das observacdes da entrevistadora.

Nessa perspectiva, a utilizacdo dos materiais coletados € fundamental para o
atingimento dos objetivos da pesquisa e para a compreensédo da relagao parte/todo
gue pretendemos desvendar para fins de aprofundamento dos conceitos-chave que
vieram a tona a partir da composicdo metodolégica da revisdo da literatura, das
entrevistas semiestruturadas. O sentido do desmembramento em unidades menores

(parte — temas e subtemas), articula-se com a teoria, com aquilo que se produziu de
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conhecimentos no decorrer da histéria, para depois trabalhar na recomposicdo dos
saberes, de modo a produzir novas sinteses, o todo.

Para dar conta de tal método, reafirmamos a importancia da referéncia teorico-
metodoldgica da pedagogia historico-critica, que nos permite perceber a materialidade
da histéria dos movimentos sociais e, ao mesmo tempo, das imbricacbes e
implicacdes das politicas educacionais do nosso tempo, mas, sem perder de vista as
transformacdes rapidas e contraditérias com que a juventude tem passado
atualmente, bem como suas mudancas objetivas e subjetivas a partir da experiéncia
das ocupacdes secundaristas de 2016, no RS.

*kk

Ao final deste subcapitulo, damo-nos conta de que o ineditismo de cada
pesquisa, para além dos seus temas, campos empiricos, referenciais teoricos e
conhecimentos produzidos, esta nos caminhos tracados, na forma como a pesquisa é
delineada para o atingimento dos objetivos e na inter-relagdo com os aspectos
tedricos: este € o grande achado desta navegacéo.

Depois de pensada essa reflexdo, encontramos, em Wright Mills (apud
Kaufmann, 2013), o conceito de que o pesquisador € um artesdo intelectual, que
constroi sua teoria e seu método. Filiamo-nos a essa ideia e afirmamos ser esse 0
nosso caminho particular para tentar compreender a realidade a qual nos dispusemos
a investigar. Dai deriva a importancia das escolhas metodoldgicas que foram
redesenhadas no decorrer do processo de escrita da tese. A reviséo da literatura e as
entrevistas semiestruturadas trouxeram indicios importantes para a construcdo deste
trabalho, que objetiva responder as questfes de pesquisa elencadas e contribuir com

0 avango dos conhecimentos académicos.
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3 ESTADO E POLITICAS EDUCACIONAIS

O capitao veio, leu o cartdo [enviado pelo rei], mirou 0 homem de alto
a baixo, e fez a pergunta que o rei se tinha esquecido de fazer, Sabes
navegar, tens carta de navegacdo, ao que o homem respondeu,
Aprenderei no mar (Saramago, 1998, p. 26).

Sob a égide do capitalismo, o Estado ndo é uma mera abstra¢éo. E concreto,
produzido e sustentado por pessoas e se desenvolve consoante as demandas
daqueles que detém o capital e que, invariavelmente, pretendem multiplica-lo.
Ademais, o Estado também é uma arena de disputas entre os interesses dos
detentores do grande capital versus os interesses da classe trabalhadora, que estao
na base da piramide social, pois sdo a for¢ca motriz que sustenta o desenvolvimento
material da sociedade.

No sistema econdmico capitalista, a questdo do lucro a qualquer custo é
primordial, em detrimento das pessoas, da qualidade de vida, da justica social, dos
direitos humanos etc. O intuito do desenvolvimento da sociedade esta diretamente
atrelado a diminuicdo de investimentos estatais, pois 0 que é publico, acaba se
tornando gasto/despesa pela l6gica deterministica de mercado. A racionalidade
individualista e meritocratica impera, tornando grande parte das esferas da sociedade
mediadas por relacdes de competicdo e de mando e submissao.

No Brasil, desde os anos 1980, as politicas de Estado minimo tém sido
realizadas de maneira a prever a diminuicdo da atuacdo do Estado para com as
politicas sociais e 0 repasse das responsabilidades para a iniciativa privada, via
privatizacdes, através das politicas neoliberais, ou do Terceiro Setor, por meio das
terceirizacdes, com vistas ao equilibrio fiscal — premissa do capital na atualidade.

Puello-Socarras (2021) amplia a discussdo e aponta para a atualizacdo do
papel do Estado frente as alteracbes do Novo Neoliberalismo, iniciado a partir de
meados de 2008, quando ha uma reconfiguracdo no papel do Estado, pois, ao utilizar-
se de ferramentas de gestdo gerencial, governanca e empreendedorismo, essas se
tornam referéncias para os novos programas de politicas publicas, e influem

ideologicamente em todos os ambitos sociais, como apresenta o autor:

No longo prazo, a reconstrugéo neoliberal do Estado governamental e
organizativo ajustada as novas condi¢cdes da acumulagdo capitalista
tardia tem orientado um tipo de transformacdes estruturais que se
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resumem na subordinagao progressiva da (re)producédo das relacdes
sociais ao Mercado. [...] No curto prazo, o projeto politico do
neoliberalismo se instrumentaliza através de diferentes trajetos (ou
trajetérias) conjunturais constituidos por programas de politicas
publicas. O projeto politico e os programas de politicas neoliberais
entdo resultam cruciais para uma (possivel) caracterizacdo
econdmica, politica, historica e atual do capitalismo contemporaneo
(Puello-Socarras, 2021, p. 09).

Ainda, segundo o autor, o “Estado é o instrumento crucial que recria as
condigdes para o funcionamento dos mercados” (Puello-Socarras, 2021, p. 20). Nessa
nova configuracéo, além de funcional aos interesses do mercado, o Estado trabalha
para sua reproducdo na gestdo do publico, com vistas a ampliacdo da logica de
atuacdo e ampliacao.

Embora o Estado trabalhe em favor do sistema capitalista, em sua fase de novo
neoliberalismo, ha uma conjugacao de esforco pelas forcas contra hegemonicas, que
disputam a direcdo da sociedade brasileira, mediadas por questfes historicas de
colonizacéo/exploragdo do territério brasileiro pelos europeus, influéncias politicas,
econdmicas e culturais de paises de capitalismo central que fazem parte do cenario
macroestrutural atual.

Essa correlacdo de forcas entre grupos conservadores versus progressistas
intermedeia e influencia a formulacdo e implementacéo das politicas educacionais que
historicamente contribuiram para o desenvolvimento enviesado da educacéo
brasileira. Nesse sentido, o politico é atravessado pelas questdes de construcédo de
decisdes com vistas a aceitavel convivéncia humana e ao projeto de cidadania que
agueles que estdo no poder definem com legal e/ou adequada, seguindo suas
diretrizes corporativas/partidarias.

A leitura marxista de Shiroma et al. (2011) considera a relacéo sociedade civil2
(conjunto das relagBes econdbmicas) e Estado (sociedade politica). Esse ultimo € a
expressdo das formas contraditorias de relacdes de producdo que se instalam na
sociedade civil, as quais séo parte essencial, de onde se origina e, em Ultima instancia,
delimitam-se e determinam suas ag¢fes. O Estado, impossibilitado de superar as

contradicdes constitutivas da sociedade, administra e mantém sobre o seu controle

20 E jmportante salientar que o termo sociedade civil passa a incorporar, no Brasil, a partir dos anos
1990, novos elementos neste conjunto de relagBes econdmicas, como as entidades do chamado
Terceiro Setor, organizagdes sociais sem fins lucrativos, que passam a disputar fundos publicos e
trabalham na Idgica do quase-mercado (Peroni, 2006).
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do poder, colocando-se acima da sociedade civil, de modo a criar um estranhamento/
distanciamento em relacao a ela.

As politicas publicas demandadas do Estado, dentro da correlacdo de forcas
entre capital e trabalho, abrem possibilidades para implementagéo da sua face social,
“num equilibrio instavel e compromissos, empenhos e responsabilidades” (Shiroma et
al., 2011, p. 08). Fica evidente, para a autora, que as politicas publicas de carater

social sdo estratégicas para o Estado em dois sentidos:

por um lado, revelam as caracteristicas préprias da intervencdo de um
Estado submetido aos interesses gerais do capital na organizacéo e
na administracdo da res publica e contribuem para assegurar e ampliar
0s mecanismos de cooptacado e controle social. Por outro lado, como
o Estado néo se define por estar a disposi¢cdo de uma ou outra classe
para seu uso alternativo, ndo pode se desobrigar dos
comprometimentos com as distintas forgas sociais em confronto. As
politicas publicas, particularmente as de carater social, s&o
mediatizadas pelas lutas, pressdes e conflitos entre elas. Assim, ndo
sdo estaticas ou fruto de iniciativas abstratas, mas estrategicamente
empregadas no decurso dos conflitos sociais expressando, em grande
medida, a capacidade administrativa e gerencial para implementar
decisdes de governo (Shiroma et al., 2011, p. 8-9).

O campo da educacao se insere como importante arena de disputas, no sentido
da propria obrigatoriedade da educacdo basica se estender dos quatro aos dezessete
anos de idade, o que torna a escola um campo estratégico para a construgdo e
consolidacédo de um tipo de cidadania, nesse caso, alinhado aos interesses do capital,
quais sejam: cidadaos “ajustados” ao modelo de desenvolvimento econémico, politico
e social capitalista. Para tanto, o Estado, alinhado aos interesses da classe que detém
o capital, possui 0 monopdlio politico das decisbes e cria estratégias e articulacbes
internas e externas para a formulacdo e implementacéo de politicas educacionais.

Inseridos em um campo contraditério, os sentidos das politicas educacionais
transcendem elas mesmas, pois sao parte de “um projeto social do Estado como um
todo e as contradigdes gerais do momento histérico em questao” (Shiroma et al., 2011,
p. 09). Ou seja, as politicas educacionais ndo nascem do acaso e nao se sustentam
por elas mesmas, mas estao ligadas a um emaranhado de confrontos de interesses,
tanto nas concepcdes macroestruturais quanto nas implementacdes, em que séo

recontextualizadas, reinterpretadas e ressignificadas pelos sujeitos.
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3.1 ESTADO, DIREITA E ESQUERDA E LUTA DE CLASSES

Eu cresci achando que eu ia conseguir ir para a faculdade facil e
guando chegou [o fim do ensino médio, em 2017], cortaram tudo que
eu tinha, quando eu sai do ensino médio, eu ndo tinha mais nada, ndo
tinha bolsa, ndo tinha mais nada e “a gente fica a ver navios”
(Fabricio).

A categoria tedrico-pratica da luta de classes traz importantes contribuicdes
para pensarmos o cenario atual e, por isso, a julgamos pertinente e necessaria, haja
vista que as relagbes que se produzem dentro do Estado no novo neoliberalismo
reverberam as forcas antagbnicas e contraditorias que tornam a luta de classes um
dos instrumentos que permitem a garantia minima de direitos e dignidade da classe
que vive do trabalho, embora seja uma disputa desigual, em que o capital detém a
hegemonia, e, por conta disso, tem maior influéncia na definicAo das decisdes
tomadas sobre os rumos da sociedade.

Corroboram a ideia, Dardot e Laval (2016, p. 272-3), ao defenderem que o
Estado estd a servico de uma classe especifica, privilegiada e que pretende manter
seus privilégios, a fim de garantir a continuidade do sistema tal como esta. Para tanto,
o capital se capilariza no Estado, que da sua contribuicdo, bem como modifica as

formas de atuacdo e logra bons resultados.

Muito frequentemente esquecemos que o neoliberalismo n&o procura
tanto a retirada do Estado e a ampliagdo dos dominios da acumulagéo
do capital quanto a transformacgéo da agéo publica tornando o Estado
uma esfera que também é regida por regras de concorréncia e
submetida a exigéncias de eficacia semelhantes aquelas a que se
sujeitam as empresas privadas. O Estado foi reestruturado de duas
maneiras que tendemos a confundir: de fora, com as privatizacbes
macicas de empresas publicas que pode fim ao “Estado produtor”, mas
também de dentro, com a instauragcdo de um Estado avaliador e
regulador que mobiliza novos instrumentos de poder e com eles,
estrutura novas relagbes entre governo e sujeitos sociais [...] Essa
mutacdo empresarial ndo visa apenas aumentar a eficacia e a reduzir
0s custos da acédo publica. Ela subverte radicalmente os fundamentos
modernos da democracia, isto €, o reconhecimento de direitos sociais
ligados ao status de cidadao (Dardot; Laval, 2016, p. 273-274).

Importa dizer que o papel do Estado em relacdo a populagdo muda, no entanto,
ele passa a intervir de outras formas e com novos intuitos. N&o mais se utiliza da

economia de bem-estar, em que enfatiza “a harmonia entre o progresso econémico e
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a distribuicao equitativa dos frutos do crescimento” (Dardot; Laval, 2016, p. 284), mas
“a nova logica vé as populagdes e os individuos sob o angulo mais estreito da sua
contribuigdo e seu custo na competicdo mundial” (Dardot; Laval, 2016, p. 284).

A administracdo dos conflitos e luta de classes sob a ingeréncia da governanca
do Estado empresarial se reconfigura. H4 uma busca do consenso ou acordo como
unica alternativa admissivel “em torno dos objetivos supostamente desejaveis para
todos” (Dardot; Laval, 2016, p. 285).

Enquanto na regulacdo antiga das relacdes sociais tratava-se de
conciliar légicas que eram consideradas, de saida, diferentes e
divergentes, o que implicava procurar um ‘compromisso’, na nova
regulagéo, os termos do acordo séo estabelecidos de imediato e de
uma vez por todas, porque ninguém pode ser inimigo da eficacia e do
bom desempenho. Apenas as modalidades préticas, os ritmos e certos
ajustes secundarios ainda podem ser objetos de discusséo (Dardot;
Laval, 2016, p. 285).

Ha uma tentativa de desarticulagdo e constru¢cdo de um pensamento Unico,
como se ndo pudesse haver outras alternativas e compromissos estabelecidos, em
uma conciliacdo de interesses, para além do pensamento direcionado aos interesses
exclusivos daqueles que detém o poder, que esta diretamente ligado ao valor, ao
lucro, a mais-valia®! a qualquer custo.

A classe abastada quer manter-se no poder. Estabelecer compromissos com a
mudanca ou fazer concessfes a classe que vive do trabalho pode ser ameacador,
entdo, sdo construidas estratégias e ferramentas que inviabilizem a atuacéo
contestatéria e, consequentemente, a tomada de consciéncia por parte dos
trabalhadores. Nesse sentido, Thompson (1981) defende que a experiéncia de classe
precede a consciéncia de classe. Por isso, tanto os sindicatos representantes da
classe trabalhadora, como 0s movimentos sociais, que representam grupos
identitarios, trabalham no sentido da construcao de consciéncias de classe a partir da

producéo e identificacdo dos principios e valores defendidos pelos grupos e, por

21 Vitor Paro apresenta os motivos das desigualdades sociais, reforgcando que ela surge ndo com a
divis&o social do trabalho, mas com apropriacdo por alguns das condi¢ées objetivas de vida. E o que
acontece em nossa sociedade, em que uma infinitésima minoria detém os meios de produ¢éo na forma
do capital e explora o restante da populacdo, apropriando-se do valor excedente produzido pelo
trabalho. Nesse processo, essa minoria entra em conluio com as camadas médias (também exploradas,
mas que assim se fazem suas cumplices), e perverte até mesmo a divisao social do trabalho ao reservar
aos mais frageis politicamente (negros, mulheres, camponeses, imigrantes etc.) as tarefas e oficios
mais pesados e mais desvalorizados socialmente (Paro, 2022, p. 85).
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consequéncia, essas entidades representativas de classes e movimentos sociais sao
guestionados pelos defensores da manutencéo do status quo da sociedade. Por isso,
ricos tendem a ser conservadores, pois querer manter sua posi¢ao privilegiada na
escala do poder (Dubet, 2020).

A classe politica brasileira, alinhada em grande parte aos interesses do sistema
de mercado, assume postura conservadora, no sentido de manutencdo da ordem
estabelecida, com seus privilégios de classe. Politicos conservadores tém uma
representatividade grande no legislativo atualmente, o que inviabiliza a construcao de
politicas de cunho mais progressista, que possibilitariam, em tese, a busca por justica
social e pelo bem comum.

Inimeros séo os exemplos dos conflitos de interesses entre a classe que vive
do trabalho e a classe que usufrui dos lucros dos primeiros no decorrer da histéria do
Brasil. As lutas por terra/trabalho, por moradia, pelas questdes raciais, de género, pelo
direito a educacéo sao parte desse cenario conflituoso dentro do Estado, que defende
e trabalha em favor de uma classe especifica.

Nesse sentido, as politicas publicas sdo formuladas, considerando os conflitos
de interesse e as forcas hegemébnicas do periodo, que consideram as
intencionalidades dos governos no poder (executivo e legislativo), naquele periodo
especifico. A disputa entre logicas distintas, contraditérias e, ao mesmo tempo,
intercomplementares, nas influéncias, na formulacdo e implementacao das politicas
educacionais do Brasil podem exemplificar o abismo dos objetivos que separam o0s
anseios dos que lutam pelas causas proprias, individuais, em oposicédo aqueles que
objetivam uma visdo coletiva do bem comum.

Na historia recente do pais, o movimento estudantii dos estudantes
secundaristas apelou para a tatica das ocupacdes das escolas de ensino médio, na
busca de visibilidade para as suas demandas, quais sejam: a luta pela melhoria das
condicdes estruturais e infra estruturais das escolas publicas, ou seja, o direito a
educacao de qualidade para os filhos da classe trabalhadora.

Importa dizer que o cenario das ocupacdes secundaristas de 2016 foi
turbulento, pois questionou toda logica de politicas educacionais que se desenhavam
no periodo. Na esfera federal, um processo de impeachment da presidenta Dilma
Rousseff (PT) transcorria, mediado por interesses escusos a maioria da populacéo

brasileira, enquanto, no RS, o governo estadual José Ivo Sartori, alinhado a légica dos



70

partidos politicos promotores do golpe contra a democracia, propunha politicas
educacionais que precarizavam qualitativa e quantitativamente a escola publica.

A configuracdo politica do periodo demonstra, ideologicamente, a distancia
entre projetos de sociedade, ainda que com ressalvas. Enquanto o Partido dos
Trabalhadores, historicamente, teve sua criacdo nos anos 1980 alinhado as causas
do sindicalismo e dos movimentos sociais, colocando-se a esquerda?? na atuagdo
politica. Ainda que os ideais da esquerda tenham se modificado e se adaptado ao
sistema de mercado com o passar dos anos, mantém-se certas linhas que o diferem
dos aspectos que caracterizam a direita®® e os partidos politicos que a representam.

E necessario ressaltar que ndo se pode cair em certos maniqueismos, que
contrapdem os opostos unilateralmente, por duas questdes. A primeira diz respeito as
proprias contradi¢cdes do sistema, em que ora as visdes politicas sdo incompativeis,
ora se intercomplementam, em um movimento contraditorio de interacdo entre
contrarios (Trivinds, 2001, p. 117). O que leva a uma segunda questédo da atualidade,
que, dentre as amenidades das politicas, estd o centro, um grupo substancial na
politica brasileira atual, permeavel e gelatinoso, que congrega partidos que ora sao
alinhados aos interesses da direita, ora, da esquerda. O que torna o cenario nacional
muito mais instavel e complexo de ser interpretado na sua totalidade.

Um exemplo da configuracéo politica brasileira pode ser observado ao analisar
a atuacéo do governador de Sédo Paulo Geraldo Alckmin (PSDB?*) — gestes 2001-
2006 e 2011-2018 —, quando, ao ocupar 0 cargo executivo estadual, implementou
diversas politicas consideradas perversas para aqueles que dependem do Estado,
como as politicas de zoneamento das escolas estaduais, conforme os niveis de ensino
(escolas somente de ensino fundamental ou ensino médio), em que estudantes teriam
que se deslocar por grandes distancias para acessar as escolas. A critica a essa
politica educacional nefasta motivou as ocupac¢des secundaristas no estado de SP no
final de 2015. Assim, as pressdes promovidas pelo movimento estudantil fizeram com

gue 0 governo recuasse e retirasse a proposta da discussao.

22 De uma maneira geral, a esquerda pode ser caracterizada com tendéncias de maior intervencao do
Estado na economia, dos ideais de coletividade e busca pela igualdade social. A defesa do trabalho
digno e da classe trabalhadora séo premissas dessa concepc¢éao politica e de mundo.

23 Em linhas gerais, o posicionamento politico da direita difere, em grande medida, da esquerda, ao
passo que prevé menor intervencdo do Estado na economia, ou seja, 0 mercado se autorregularia, e
os principios defendidos refletem o individualismo. A defesa das liberdades individuais séo as
premissas da competitividade e da meritocracia, em que a lucratividade é o fim Ultimo, em detrimentos
dos direitos sociais e humanos.

24 O PSDB é considerado pela ampla literatura nacional e internacional como centro-esquerda.
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Sete anos depois, 0 politico se retirou do PSDB e se filiou ao PSB e, apo6s
negociacdes partidarias, Geraldo Alckmin passa a compor a chapa do presidenciavel
Luis Inacio Lula da Silva (PT), como candidato a vice-presidente, nas elei¢cdes de
2022, e passa a ser considerado um moderador entre as politicas de esquerda e
direita, porém, com tendéncia de busca de avancos no campo social. E uma
conciliacdo de interesses pelo alto, que exemplifica 0 quédo as ideologias séo
permeaveis aos interesses de pessoas ou grupos que disputam o poder.

Inimeras exemplificagcbes déo conta de explicar as diferengas mais agudas
entre as lateralidades, no cenario recente do pais. Os oito anos do governo Lula (2003-
2010) e de Dilma (2011 até o primeiro semestre de 2016) demonstram o que foram os
governos mais alinhados com as pautas direcionadas ao publico que
depende/necessita e/ou utiliza as politicas de Estado para sobreviver como (0 minimo
de) dignidade.

= A

Eu sou um pouco mais “pé no chdo” no sentido de que eu enxergo que
sdo necessarias mais mediacbes, mais ceder em determinados
espacos e, as vezes, 0 que parecem pequenos passos, se for colocar
efetivamente na histria como ela, € sdo grandes coisas. Entédo, na
época, pelo fato daquilo que a gente estava falando de ja ter
naturalizado um Brasil, que era um Brasil de excec¢éo, a gente queria
mais e mais e acho que € legitima e a gente tem que desejar isso, mas
talvez hoje eu entenda a importancia daquelas pequenas coisas de
expansao dos IFs [Institutos Federais], da expanséo da universidade
publica, das leis de cotas, dos concursos publicos. Talvez naquela
época eu ndo enxergasse isso como uma mudanca tao profunda como
eu enxergo hoje. Acho que foram mudancas significativas por mais
gue elas tenham sido feitas num cenario de estabilidade que néo se
exigiu tanta mobilizacéo popular, do ponto de vista estético, do ponto
de vista real as mudancas foram significativas. Obvio que eu ndo vou
dizer gue eu me contento com elas. Ainda mantenho essa perspectiva,
mas acho que elas constroem pontes para que outras coisas possam
ser feitas. Nao € a partir da negacédo delas que a gente vai construir
uma alternativa, mas talvez a partir delas (Pietro).

Os avancos sociais do periodo demonstram que as politicas publicas estavam
mais alinhadas as demandas populares, que promoveram a melhoria das condi¢des
de vida da parcela da popula¢do que mais necessita de oportunidades/condicdes para
galgar projetos mais promissores, a0 mesmo tempo (e contraditoriamente), sao
demonstradas garantias de fortalecimento da economia capitalista, por exemplo, com
o aumento dos direitos de consumo (0 Cdédigo de Defesa do Consumidor € um

exemplo factivel) em detrimento do alargamento dos direitos humanos, que poderiam
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ter sido ampliados e naturalizados, em questfes ja resolvidas na historia do pais,
como, por exemplo, o direito a educacéo de qualidade, 0 acesso as creche para todas
as criangas de zero a trés anos de idade ou 0 acesso universal ao ensino superior.

Esta década e meia de atuacdo de um governo progressista no executivo
federal, com conciliacdo de interesses com o legislativo, principalmente nos mandatos
de Lula, as politicas publicas tiveram alguns avancos, mas considerados significativos,
frente a histéria de um pais marcado pelas desigualdades e injusticas de classe, raca,
género etc. Esses avangos embasaram novas conquistas que foram histéricas e as
quais permitem perceber os progressos frente a um pais que traz, em suas entranhas,
0s resquicios de um passado de escravizacdo dos povos indigenas e africanos e das
desigualdades estruturais do sistema.

Essa constatacdo contrasta com o periodo que sucedeu o golpe parlamentar,
juridico e midiatico de 2016, quando Michel Temer (MDB) assume o poder e retoma a
agenda conservadora de centro-direita usual por grande parte do periodo republicano
no pais. Essa agenda se asseverou com a eleicdo do candidato de extrema-direita,
Jair Bolsonaro (Partido Liberal), que trouxe propostas de néo intervencao do Estado
na economia, diminui¢do dos investimentos nas politicas sociais e provocou um clima
de desesperanca — que revelou questdes profundas de um ressentimento pela falta
de horizontes aos que mais precisam. Como foi possivel constatar no exceto da fala
de Fabricio, ele revela a desesperanca que o atingiu, assim como muitos dos jovens
gue faziam planos para seus futuros e que tiveram seus projetos desarticulados pela
falta de politicas educacionais que o0s impulsionassem para a melhoria de suas

condicBes de vida.

Eu acho que para crescimento e para o equilibrio das pessoas, de
condicao de vida, eu acho que s6 um governo mais de esquerda para
equilibrar as coisas. A gente esta vendo isso acontecer agora, o0 que
esta acontecendo totalmente extremo de direita, uma coisa que esta
desnivelando demais, as coisas estdo fugindo do controle. Para a
gente voltar a ter pesquisas cientificas, para a gente vender, questdes
de economia, para a gente conseguir vender projetos brasileiros para
fora, a gente voltar a economia crescer. Eu acho que sé se a gente
voltar a olhar para as pessoas mais simples e elas darem mais
oportunidades para as pessoas. E eu sou uma dessas pessoas
simples, sei que tem pessoas mais simples do que eu, que precisam
de mais oportunidades, ndo s6 para elas, mas para o Brasil também.
N&o é dar migalhas para as pessoas, mas € dar oportunidade para
elas para que elas tenham oportunidade para o Brasil crescer. Tem
muita gente muito competente. Eu conhe¢o gente que tem tanta
capacidade, mas que nao tem oportunidade de conseguir uma bolsa
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para um projeto, de conseguir estudar em uma faculdade boa hoje em
dia, perde todas essas dos ultimos anos de ter acontecido com esse
governo, que a gente fica meio chateado, eu fico muito chateado com
essas coisas e é isso que pode mudar o Brasil, mudar o patamar do
Brasil. Quando eu era crianga, por mais que a gente reclamasse, hoje
em dia esta muito pior em relagéo a oportunidades. Eu cresci achando
gue eu ia conseguir ir para a faculdade facil e quando chegou [o fim
do ensino médio em 2017], cortaram tudo que eu tinha, quando eu sai
do ensino médio, eu ndo tinha mais nada, néo tinha bolsa, ndo tinha
mais nada e “a gente fica a ver navios” (Fabricio)®.

O governo Bolsonaro, por exemplo, legitimou o descrédito na atuacdo do
Estado e o afastamento de muitas pessoas das discussfes e lutas politicas. Além
disso, a falta de investimentos para subsidiar as politicas publicas destinadas aos mais
pobres provocou desesperanca, pois 0S governos centro e direita tendem a
desarticular as possibilidades formacao critica e de mobilizacdo dos movimentos
sociais, de modo a retirar as possibilidades de mudancas das condi¢cdes materiais da
populacao.

Essa pode ser outra razdo para a falta de perspectiva de futuro, crescimento
pessoal e profissional, a partir de um cenario politicos e econémico desfavoravel. A
falta de oportunidades de crescimento profissional para os filhos da classe
trabalhadora agudiza as desigualdades, na medida em que né&o possibilita a insercéo
e qualificacdo dos jovens para o mundo do trabalho em constante transformacéao, o
gue exigiria formacao consistente e rapida.

A agudizacdo da crise politica, econbmica e social que a extrema direita
propositalmente ajudou a moldar, causou o aprofundamento das desigualdades
sociais. Os partidos politicos de centro e direita moderada, passam a ser vistos como
um mal necessario ou néo tao ruins assim, aos olhos de setores mais alinhados com
a légica de uma concepcao de mundo em que os principios e valores do bem comum
se sobrep&e a ganancia e individualidade.

Em 2006 ou em 2010 eu acho que a gente achava o Alckmin, que € o
vice agora®®, uma direita, “Meu Deus, ndo vai pagar as merendas!
Esse homem é terrivell” Em 2010, o José Serra, la da saude, que fez
o SUS, que fez ter respeito nos anos 90, o Serra, “Meu Deus! O senhor

25 Em agosto de 2022, quando a entrevista com Fabricio foi realizada, ele atuava como técnico em
eletrdnica em uma empresa da regido metropolitana de POA.

26 A entrevista com Jader foi realizada no més de setembro de 2022, periodo de campanha eleitoral
para presidéncia da republica, em que Geraldo Alckmin concorreu como vice-presidente na chapa
encabecada por Luiz Inacio Lula da Silva.
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Burns?’, dos Simpsons!” A gente se queixa, mas é que a gente as
vezes ndo conhece. E agora existe um Bolsonaro e agora a gente:
“Meu Deus do céu!” O Serra era um lorde, o Alckmin era um lorde
comparado com o que a gente tem agora (Jader).

A dimensao da néo intervencao do Estado no mercado e a negligéncia para
com as politicas sociais, com aumento do desemprego e da pobreza extrema, tornam-
se concretas quando sao vividos quatro anos de governo avesso as causas sociais e
defensor de um Estado alinhado aos interesses do ricos. Isso também possibilitou
uma leitura critica por boa parte da populacéo, ao concluir sobre a necessidade do
retorno ao poder de grupos com pautas mais coletivas, de defesa do bem comum.
Isso, porque, dentre avancos dos governos progressistas (em oposicdo aos
conservadores), é perceptivel a diminuicdo da pobreza, a melhoria dos indices de
empregabilidade, investimentos em infraestrutura basica e politicas sociais.

O retorno de um governo de esquerda possibilita, ao pais, a volta da abertura
democrética para mobilizacdo dos movimentos sociais, porque ser de esquerda em
um momento critico em que a extrema direita domina e desarticula as lutas, causa
riscos de vida aos que ousam utilizar o preceito constitucional da democracia. Foi o
gue aconteceu apos 2016, quando da ascensdo ao poder da direita, houve uma
desarticulacao das lutas sociais, do campo critico, quando os jovens secundaristas,
que passaram por um processo vivido de aprendizados sobre democracia, sentem-se
reprimidos por esse poder moderador de um grupo politico que ndo deseja a mudanca,

como é observavel na fala de Kelly:

E ai com algumas politicas, a repressao foi muito forte. As pessoas ja
nao queriam mais ir aos atos [publicos], porque sabiam que iam tomar
bomba, questbes até praticas da vida. Tinham coisas acontecendo, a
retirada de direitos, acabou tirando o foco do movimento estudantil,
pensando em outras pautas que estavam sendo gritantes (Kelly).

Quando uma parcela mais acentuada da populacdo comeca a dar-se conta dos
imbréglios provocados pelo modelo de desenvolvimento promovido pelo presidente
Bolsonaro, a polarizacdo politica assume contornos que extrapolam a racionalidade

da disputa politica. Entdo, os extremismos passam a fazer parte da realidade da

27 No famoso seriado Os Simpsons, o Sr. Burns é um idoso, rico, dono na usina nuclear de Springfield,
e tem personalidade egoistica e cruel.
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sociedade. Episodios de violéncia fisica e simbdlica refletem o aumento da

polarizacéo politica vivida, inclusive, durante as campanhas eleitorais de 2022.

Era bem polarizado, justamente como se tornou o pais. A gente ja
conseguia ver a polarizacdo bem forte (Jhon).

A vitéria de Luiz Inacio Lula da Silva nas eleicOes presidenciais foi bastante
comemorada por um percentual expressivo de brasileiros, dia 31 de outubro de 2022,
data do segundo turno das elei¢des, e no Festival do Futuro, na capital federal, em 1°
de janeiro de 2023, quando da posse do entédo presidente, que consegue estabelecer
didlogo e consensos internacionais, sao reativadas politicas sociais como o Minha
Casa, Minha Vida, bem como se aumentam 0s investimentos em programas com 0
ProUniz¢ e tantos outros reeditados da sua gestdo anterior, mas sem grandes
inovacdes em temos de politicas educacionais, para sanar as desigualdades
estruturais que assolam o pais historicamente.

Na continuacdo do texto, veremos como as reformas educacionais,
especialmente, a partir dos anos 1990, foram estratégicas ao grande capital para o
direcionamento da formacao de um tipo de cidadania: que separa ricos e pobres e que
constréi consensos em torno da formacédo para o mercado, bem como desarticula a

luta de classes.

3.1.1 A Relagao Publico/Privado e a Formagao Escolar

Na retomada do regime democratico, a partir de meados da década de 1980, o
pais conviveu com o retorno de expectativas de mudancas trazidas pelas leis forjadas
a partir das lutas dos movimentos sociais e estudantis e intelectuais das universidades
publicas, iniciadas no final da década de 1970.

A Constituicdo Federal de 1988, conhecida como Constituicdo Cidada, tem, em
seu amago, a proposi¢cao da incorporacdo de sujeitos historicamente excluidos do
direito a educacao, expressa no principio da igualdade de condi¢cdes de acesso e

permanéncia na escola, a educacao como direito publico subjetivo, o principio da

28 O ProUni é uma politica educacional adotada desde o inicio dos anos 2000, que prevé a compra de
bolsas de estudos pelo governo federal nas universidades privadas e distribuicdo aos estudantes
concluintes do ensino médio, conforme a classifica¢cdo na avaliacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). Voltaremos a esse tema no subcapitulo 3.2.1.
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gestdo democratica do ensino publico, o dever do Estado em prover creche e pré-
escola as criancas de 0 a 5 anos?®, a educacéo basica obrigatéria e gratuita, inclusive
aos que nao tiveram acesso em idade propria, programas suplementares de
transporte, alimentacdo, material didatico e assisténcia a saude (Art. 208).

Sao avancos que contribuiram para que grande parte da populacéo, até entéo,
excluidas dos bancos escolares, pudesse frequentar esse espaco de construcao de
conhecimentos e sociabilidade. Apds o rico periodo de abertura democratica na
década de 1980, o pais entra na década seguinte sofrendo fortes influéncias externas,
advindas das politicas neoliberais dos paises centrais da Europa, ditadas pelos
organismos multilaterais (Banco Mundial, Organizacdo Mundial do Comércio,
Organizagao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico, Organizagédo das
Nacdes Unidas etc.). Elas, por sua vez, passam a influenciar diretamente a educacgao
brasileira, por meio da definicdo das politicas educacionais, especialmente as
dedicadas a escola publica, em um corte de classe®®, em tempos de intensificagcdo
(ainda que) velada das diferengas entre ricos e pobres.

A Declaracdo Mundial de Educacdo Para Todos, ocorrida a partir da
Conferéncia Mundial sobre Educacédo Para Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990,
ratificada pela Declaracdo de Dakar, Senegal, no ano de 2000, e a Agenda 2030,
realizada na cidade do Nova York, em 2015, sdo exemplos desses pactos pelo alto
estabelecidos entre os paises de economia central capitalista para o desenvolvimento
sustentavel da economia, que reverberam nos projetos de educacédo para os pobres.
Os documentos estabelecem compromissos mundiais para a garantia 0s

conhecimentos basicos necessarios para uma vida digna. No entanto, é possivel

2% A partir da Emenda Constitucional n°® 59/2009, a educacdo infantil passou a ser considerada dos 0
aos 5 anos de idade, em que, dos 0 aos 3 anos, o atendimento é realizado em creches e dos 4 aos 5
anos, em pré-escolas. No entanto, segundo a legislacdo, a obrigatoriedade da educacao basica é
somente dos 4 aos 17 anos, de modo que a etapa da creche (0 aos 3 anos) da educacao infantil € uma
demanda a ser perseguida pelos defensores da ampliagdo da escolarizacéo obrigatoria.

30 A discussao de classes sociais aqui “é uma maneira de interpretar as desigualdades sociais, porque
as classes agregam todo um conjunto delas. As posi¢c8es dentro das relag6es de producéo determinam
os rendimentos, os modos de vida, as relagbes com a cultura, as representacdes da vida social e a
oposicao entre ‘nés’ e ‘eles” (Dubet, 2020, p. 21). Embora n&o seja a defesa de Dubet, que traz o
possivel esgotamento dessa categoria de andlise como consequéncia das mutacdes do capitalismo
mundial — a globalizacéo, e propde a discussao das pequenas desigualdades. No entanto, é importante
salientar a relevancia da categoria classes sociais para 0 nosso objeto de estudo, em fungédo da
dualidade estrutural histérica a que a educacéao brasileira foi submetida e que essa diferenciacdo, em
longo prazo, determina as posi¢8es sociais dentro da sociedade, numa perspectiva mais ampla entre
proletarios X burgueses, trabalhadores X patrées, oprimidos X opressores, ou outras formas que
demarcam a separacao entre quem produz a sua existéncia/sobrevivéncia por meio da venda da forca
de trabalho X aqueles que lucram com o trabalho de outrem.
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perceber, por meio dos contetdos apresentados nas declaracfes, que elas esbocam
o desejo de crescimento econémico, mas, dentro da economia capitalista, revela-se o
crescimento da competitividade e, consequentemente, das desigualdades, da
conformacao com o modelo de desenvolvimento vigente, do alivio (e ndo a extingao)
da pobreza e da énfase no ensino fundamental, com vistas a insercdo de méo de obra
no mercado globalizado. Esse ultimo, a fim de fortalecer seus lacos de dominacgéao
hegemaonica por meio de organizacdes da sociedade civil, com o intuito de trazer a
redencdo para os problemas causados pelo sistema que elas mesmas ajudaram a
consolidar.

No Brasil, esses pressupostos ganham forca especialmente a partir do governo
Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), quando, em 1996, o governo federal cria o
Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado (PDRAE), apresentado pelo

Ministério da Administracdo e Reforma do Estado (MARE). No plano consta:

A reforma do Estado deve ser entendida dentro do contexto de
redefinicdo do papel do Estado, que deixa de ser o responsavel direto
pelo desenvolvimento econdmico e social pela via de producédo de
bens e servicos para fortalecer-se na funcdo de promotor e regulador
desse desenvolvimento (Brasil, Mare, 1995, p. 12, apud Peroni, 2006).

A reforma € baseada na légica mercantil e seus defensores afirmam que ela
pode fazer o Estado tornar-se mais agil e eficiente. Por sua vez, as estratégias de
superacdo da crise produzem efeitos nas politicas sociais. As prescricdes dessas
reformas séo a racionalizacéo de recursos e o esvaziamento do poder das instituicbes
publicas, pois sdo permeaveis as pressdes e demandas da populacéo, além de serem
consideradas como improdutivas pela l6gica de mercado (Peroni, 2006, p. 14), o que
precariza cada vez mais o setor publico, que é crucial para o desenvolvimento da

sociedade e diminui¢do das desigualdades®'.

As reformas implementadas séo realizadas de modo gradativo, difuso
e segmentado, porém com rapidez surpreendente. A légica assumida
pelas reformas estruturais da educacao publica em todos os ambitos
(pedagogico, administrativo e financeiro), seguem os padrdes de
produtividade, eficacia, eficiéncia e exceléncia, importados das teorias

81 Aqui, cabe destacar que a discussdo da diminuicdo das desigualdades, embora tenha carater
indiscutivelmente benéfico para o bem comum, parece ndo atacar o amago das questbes de fundo da
pobreza, provocados pelo modelo de desenvolvimento capitalista, que tem em seu cerne os principios
da competitividade e individualismo. Ao invés da diminuicdo das desigualdades, deveria ser a
eliminagdo da pobreza o horizonte de uma sociedade que se quer verdadeiramente justa e igualitaria.
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administrativas para as teorias pedagdgicas, traduzidos sob a légica
do discurso das instituicbes econdmicas internacionais, como o BM,
FMI, OMC e decodificados pelas elites nacionais (Oliveira, 2006, p.
141).

Ao avaliar as duas décadas que sucederam a influéncia dos organismos
internacionais nas politicas educacionais no Brasil, elaboradas a partir da Declaragéo
de Jomtien (1990), Libaneo (2012, p. 15-6) observa que elas “selaram o destino da
escola publica brasileira e seu declinio [...] reforcando tendéncias predominantes que
a sustentam: as condicdes objetivas e subjetivas que contribuem para produzir
ineficiéncia, ma qualidade e desigualdades no sistema escolar’.

Para o autor, a politica do Banco Mundial para as escolas dos paises pobres,
ditos em desenvolvimento, assume duas caracteristicas pedagdgicas: atendimento as
necessidades minimas de aprendizagem, por meio de politicas curriculares de
contetudos minimos, como o Plano Nacional do Livro Didética - PNLD, a Base Nacional
Comum Curricular, de 2017/2018, e a reforma do Ensino Médio - Lei n® 13.415/2017,
e espaco de convivéncia e acolhimento social, com politicas assistenciais de
transporte e alimentacao, considerados como avancos construidos a partir da CF88.
Nessa perspectiva, “os objetivos assistenciais se sobrepdem aos objetivos de
aprendizagem” (Libaneo, 2012, p. 19) e deslocam o debate sobre a necessidade da
apreenséao/construcao/reelaboracdo dos conhecimentos, que fazem avancar a
ciéncia.

Parece nitida a assuncdo de um modelo educacional que diferencia o privado
e 0 publico, o que relega, a esse ultimo, um papel de uma cidadania menor que, ao
invés de primar pela igualdade formal de qualidade pelo alto, transforma a logica de
ampliacdo de direitos sociais e, especificamente, de educacéo publica, defendida por
setores progressistas da sociedade, em légica mercantil, de conteidos minimos e de
mero assistencialismo aos menos favorecidos, para a adaptabilidade ao mercado.

Nesse viés, “o setor publico ndo € mais visto como tendo qualidades especiais
que os distingam dos negdcios” (Ball, 2006, p. 13), uma vez que intensifica as
desigualdades sociais que a CF88 propunha diminuir. Entretanto, Paro (2022, p. 168)

distingue os dois campos, em que,

numa democracia, o publico e o privado, como instancias mutuamente
determinantes, devem coexistir, de modo que um nado cerceia a
liberdade do outro. O publico é o dominio da universalidade de direitos
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e deveres de cidadaos responsaveis diante dos demais cidadaos e da
sociedade organizada no Estado democratico. O privado é o ambito
da particularidade de individuos e grupos, com seus interesses e
idiossincrasias e também supdem direitos e deveres garantidos pelo
Estado. Sempre que o poder publico se sobrepbe aos direitos do
privado, limitando-os, assim como toda vez que o privado agride o
dominio do publico, utilizando para interesses particulares, a
democracia é violada.

Diante da conjuntura econdémica, politica e social construida a partir desses
grandes acordos mundiais dos paises centrais do capitalismo no direcionamento das
politicas educacionais para paises periféricos, a definicdo do tipo de formacéo que as
escolas publicas estatais deveriam produzir reproduz uma contradicdo essencial do
proprio sistema, parte da dualidade estrutural do capitalismo: escola para pobres X
escola para ricos, que €, a0 mesmo tempo, causa e consequéncia da perpetuacao
das desigualdades sociais.

Quando a légica neoliberal se torna um imperativo social, grande parte das
relagBes que envolvem economia, politica e cultura sdo consolidadas pela maxima do
discurso do senso comum de que o que € privado € bom e o que € publico é ruimz32,
ou seja, a precarizac¢do do publico é estratégica para sustentar o discurso de que é
necessario transferir as responsabilidades estatais para o setor privado ou para o
Terceiro Setor (que tem sido uma importante alternativa do capital para disseminar
sua légica).

A légica da precarizacdo do servico publico estatal tem sido levada a risca por
governos neoliberais nas ultimas décadas. Um antecedente histérico marcante foi o
processo de universalizacdo do acesso a educacao basica (CF 88, Art. 206) que, ao
mesmo tempo em que representou avanco significativo para a democratizacdo da
educacdo, nao trouxe consigo a respectiva ampliacdo de investimentos em
infraestrutura dos prédios escolares e nem sua manutencao para abarcar 0 numero
elevado de estudantes que passaram a ocupar 0S bancos escolares do ensino
fundamental, a partir dos anos 1990 e, paulatinamente, a educacéo infantil e o ensino
médio, a partir dos anos 2000.

O viés mercantil que é assumido em diversas esferas da sociedade, na medida
em que se precariza a escola publica devido aos baixos investimentos

governamentais, permite que o setor privado queira obter vantagens do Estado sem

82 Retornaremos a esse tema no capitulo 5, quando sdo apresentados fatos e reflexdes sobre as
guestdes infra estruturais das escolas publicas estaduais do RS, campo empirico desta pesquisa.
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uma contrapartida aparente. As vezes, a benevoléncia do setor privado ao assumir o
planejamento a execucdo das politicas educacionais, por exemplo, sO existe para
mascarar a intencao da lucratividade das parcerias publico-privadas ou a l6gica do
guase-mercado (Peroni, 2006).

Ha uma visivel diminuicdo das fronteiras entre o publico e o privado. Por conta
disso, Libaneo (2012) questiona o tipo de formacao que os definidores das politicas
em nivel mundial defendem no discurso e os reais interesses escondidos por tras da
benevoléncia de instituicbes como o Banco Mundial — que empresta altos valores aos
paises em desenvolvimento, e, a0 mesmo tempo, dispde-se a pensar a educagao dos
mais pobres, atrelando os empréstimos as suas sugestdes de melhorias para as redes
de ensino, e isso reforca a dualidade entre as classes sociais, na medida em que a
l6gica de mercado é instaurada no setor publico.

A partir disso, a escola basica brasileira passa por sucessivas reformas, e,
dentre elas, as curriculares (Parametros Curriculares Nacionais — 1997; Base Nacional
Comum Curricular — 2017/2018), com adaptacdes perversas sobre 0 que ensinar, em
que se define a qualidade da educacdo sempre por baixo. O basico aqui é carregado
de sentido, ndo como alicerce para novos saberes, mas como 0 minimo que julgam
necessario para que dé condi¢cGes de realizar tarefas mais simples e triviais, com a
adaptabilidade que o mercado solicita dos trabalhadores manuais, mas com uma
formacdo que nao permite que os estudantes das camadas populares galguem
projetos promissores de crescimento pessoal e profissional nas suas trajetorias
profissionais.

Segundo Libaneo (2012), ha uma distorcédo nos objetivos da escola, no sentido
de que a socializagdo passa a ter o sentido simplista de convivéncia, de
compartilhamento, de préticas e de valores sociais em detrimento do acesso a cultura
e a ciéncia acumuladas pela humanidade. Em um extremo, a escola, assentada no
conhecimento, na aprendizagem e nas tecnologias, é voltada para os filhos dos ricos
e, No outro, a escola do acolhimento social, da integragcéo social, € voltada aos pobres
e dedicada a missao de assisténcia e apoio as criangas e jovens.

Com a promulgacdo da CF88 e consequente ampliagdo do acesso e
permanéncia na escola, foram ampliados também os programas suplementares de
alimentacdo, transporte escolar, material didatico e assisténcia a saude (Art. 208,
inciso VII), como ja citado anteriormente. A0 mesmo tempo em que representam

importantes iniciativas governamentais para o acesso e permanéncia da populagéo
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mais carente na escola, significa também um forte indicio de deslocamento proposital
de interesses de uma formacédo que dé conta de uma solida base cientifica para

grande parte da populacéo brasileira. Para Libéaneo,

€ claro que a escola pode, por um imperativo social e ético, cumprir
algumas missbes sociais e assistenciais (a escola convive com a
pobreza, fome, maus tratos, consumo de drogas, violéncia, etc.), mas
isso ndo pode ser visto como sua tarefa e sua funcéo primordiais”
(Lib&neo, 2012, p. 26).

Nesse sentido, as politicas educacionais estatais para uma pseudo igualdade,
ditadas pelos organismos internacionais, materializam as desigualdades por meio dos
curriculos, formacfes dos profissionais da educacdo e consequentes avaliacdes
externas, entdo, contribuem para, ao mesmo tempo, a padronizacéo da educacéo e a
dualidade estrutural do ensino. Essas devem ser combatidas, segundo Libaneo, pela
luta politica e profissional ética dos profissionais da educacédo, imbuidos de
conhecimentos e praticas que privilegiem a formacgao cultural e cientifica, “em que se
valoriza o dominio, pelos alunos, dos saberes sistematizados com base no
desenvolvimento cognitivo e a formacéo da personalidade, por meio de atividades de
aprendizagem socialmente mediada” (Libaneo, 2012, p. 24), pois, “ndo ha justica
social sem conhecimento e ndo ha cidadania se os alunos nao aprendem” (Libaneo,
2012, p. 26).

Dubet (2011, p. 304) diverge das reflexbes anteriormente mencionadas, ao
passo que enfoca suas percepc¢des de que a escola deve priorizar a formacgéo para a
cidadania na construcdo de uma civilidade escolar — apesar de que se perdeu a
certeza de que a socializacdo é suficiente para a formacdo dos sujeitos. Nesse
sentido, objetiva-se que seja possivel a assuncao, pela escola, de uma dupla funcéo,
de firme consolidagdo de conhecimentos historicamente construidos pelo homem e
construcéo de uma sociabilidade capaz de propiciar o bem-estar comum, 0s preceitos

de igualdade e justica social. Para o autor (Dubet, 2004, p. 552),

uma escola de massas confrontada com escolaridades longas e com
0 acolhimento de toda uma juventude ndo pode apoiar-se na ficcao de
que a instrucao é suficiente para educar os alunos. [...] E ent&o preciso
perguntar-se em que a escola pode ser um espaco de educagédo e de
cultura na instrugdo e mais além, nas atividades culturais e esportivas,
na organizagao da propria vida escolar.
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Nesse sentido, a escola € vista com espaco de constru¢do da sociabilidade
humana, em que a qualidade esta atrelada ao campo da construcéo de valores sociais
gue os estudantes precisavam adquirir para a adequada convivéncia em sociedade.
Ao discorrer sobre a importancia da escola, uma jovem ex-aluna secundarista ratifica

a necessidade de um espaco de pertencimento e respeito a diversidade.

A gente lutar por uma boa educacdo é, acima de qualquer coisa,
garantir que a escola seja um bom local, um local atrativo, um local
gue os estudantes se sintam seguros, que a gente consiga chegar la
e saber que ndo vai sofrer nenhum tipo de preconceito la dentro
(Valentina).

Ao que leva a reflexdo sobre o que estd implicito nos curriculos, quando a
escola moderna lida com dois tipos de saberes. H4& um aprendizado explicito de
matérias de conhecimentos, mas h& também o aprendizado de formas de
comportamento (Boto, 2014, p. 104). Justamente por ser um territério inscrito em
relacbes de conflito e espacos de poder, é necessario indagar a quais saberes,
valores, atitudes e exemplos a escola tém historicamente se associado
(intencionalidade pedagdgica). Segundo Boto (2014, p.105), ha um “carater
conservador da civilidade prescrita pela escolarizagao”, a crenga na existéncia de
natural subordinacdo de classe, de género e de raca passa a ser formada para
reproduzir as relacdes de poder.

Essas grandes desigualdades histéricas estdo implicitas tanto no dia a dia da
escola, guanto nas politicas conservadoras/homogeneizantes que permeiam o projeto
de educacao das novas geracdes. Mas, para alguns governantes, a desigualdade é
uma opc¢ao politica, uma escolha que permite a dominacdo dos grupos menos
favorecidos, com menos acesso ao conhecimento socialmente referendado e aos
servicos basicos do Estado, na medida em que se consideram cidaddos nédo
habilitados a exercer seus direitos.

Dubet (2004) afirma que as condi¢cBes sociais, econdémicas e culturais dos
nossos estudantes ndo sao iguais, mas o modelo de democracia liberal das escolas
das massas, que presume o0s principios de liberdade e igualdade dentro do ideério
capitalista, é esse e, nesse sentido, a homogeneizagdo dos curriculos e das
avaliacdes externas, por exemplo, refletem as desigualdades a que os estudantes sao
submetidos. Isso, pois, segundo critica o autor, os alunos que fracassam na escola

sao vistos como culpados, pois as chances eram as mesmas dos demais. O que
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revela, além dos privilégios de classe, que o0s jovens também estdo expostos a todo
tipo de pequenas desigualdades (Dubet, 2020).

O autor defende que esse modelo de escola legitima as desigualdades, porque
as possibilidades de acesso, permanéncia e qualidade da educacao basica ndo sédo
iguais. Como, por exemplo, a politica de acesso ao ensino superior por meio da
selecéo do Enem e as bolsas de estudos pelo Programa ProUni, em que todos podem
fazer a “prova” ao final do ensino médio, mas as condi¢gdes materiais dos jovens
estudantes da escola publica ndo sdo as mesmas dos das escolas privadas. Ou os
jovens trabalhadores que ndo tém o mesmo tempo dedicado aos estudos dos jovens
gue somente estudam. Ou os estudantes do ensino médio noturno que tém curriculos
que carecem da qualidade do ensino diurno, dentre tantos outros exemplos. Ao que
conclui que “as enormes desigualdades ndo devem ofuscar as pequenas, as que
envolvem os individuos que se cruzam ou se evitam no fluxo banal da vida social, no
trabalho, na rua, nos transportes coletivos” (Dubet, 2020 p. 15).

Diante dos argumentos elencados, é possivel afirmar que a escola ndo é
apenas espaco de reproducédo das desigualdades sociais e educacionais, pois, ao
mesmo tempo em que se dedica a transmissdo dos conhecimentos historicamente
construidos pelo homem?33, também cria e recria novas formas de fazer ciéncia,
relacdes sociais, criatividade, linguagem, critica e resisténcia. Dai a necessidade de
reafirmacdo da escola como espaco de (re)construcdo e ressignificacdo dos
conhecimentos produzidos pelo homem e, a0 mesmo tempo, da escola como um
“lugar de encontro e compartilhamento entre pessoas que sejam acolhidos em seus
ritmos, suas diferencas, do que como espaco propiciador de condi¢cdes para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral dos alunos” (Libaneo, 2012, p. 17).

A partir dos posicionamentos apresentados, € possivel depreender que a
escola é objeto central para a consolidacdo de um projeto de sociedade. As politicas
educacionais, sejam administrativas (gestéo, infraestrutura etc.), sejam pedagdgicas

(curriculos, avaliagGes etc.), refletem o tipo de cidadania que se quer construir. Se,

33 Segundo Paro (1997), a educacéo, entendida como a apropriacao do saber historicamente produzido
€ pratica social que consiste na propria atualizagao cultural de histérica do homem. Esse, na produgéo
material de sua existéncia, na construcdo de sua histéria, produz conhecimentos, técnicas, valores,
comportamentos, atitudes e tudo, enfim, que configura o conhecimento historicamente produzido. Para
que isso ndo se perca, para que a humanidade néo tenha que reinventar tudo a cada nova geracéo,
fato que a condenaria a permanecer na mais primitiva situacdo, é preciso que o saber seja
permanentemente sendo passado para as geragdes subsequentes. Essa mediacéo é realizada pela
educacédo, do que decorre sua centralidade enquanto condi¢do imprescindivel da propria realizacéo
historica do homem.
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por um lado, ha a defesa de uma consistente formacdo cientifica, focada na
consolidacéo e ressignificacdo dos conhecimentos produzidos pelo homem, por outro,
insiste-se na ideia da escola enquanto formacao para a cidadania, com principios e
valores a serem ensinados.

Como sinteses dessas defesas, parece necessaria a construcdo de uma escola
gue una, a0 mesmo tempo, a formacédo baseada na apreensdo dos conhecimentos
cientificos construidos no decorrer da histéria da humanidade e uma formacéo
humanizadora, voltada para a consolidacdo de uma cidadania ativa, que reflita a
busca pelo bem comum.

No entanto, sdo necessarias uma série de decisdes e mediacdes que envolvem
a vontade politica dos governantes, que sdo os que formulam as politicas
educacionais para que se materializem no chéo da escola. O que, no caso do Brasil,
€ um tanto contraditorio, devido aos interesses dominantes que se chocam durante
boa parte da historia da educacgéao do pais.

Na continuidade deste texto, serdo apresentados, na sequéncia temporal, a
atuacao dos governos federais e estaduais do RS, no que tange ao cenario politico (e
econdbmico) nacional, as politicas adotadas por eles na area educacional e as
possiveis consequéncias para a formacdo dos estudantes, especialmente, os de

ensino médio — foco deste trabalho.

3.2 GOVERNOS BRASILEIROS POS ANOS 2000 E AS POLITICAS EDUCACIONAIS

As politicas educacionais produzidas no pais, a partir dos anos 2000, revelam
uma trama de conflitos de interesses, contradicbes, influéncias internacionais,
permanéncias e descontinuidades, que serdo apresentadas neste subcapitulo,
atentando para a cronologia/temporalidade construida a partir dos eventos que
demarcaram os (projetos de) governos e suas implicacoes.

Para tanto, a estruturacdo da sequéncia dos subcapitulos foi realizada a partir
de uma ordem cronolégica/temporal dos governos federais e estaduais que,
teoricamente, iniciam e findam seus mandatos nas mesmas datas, a cada quatro
anos. No entanto, excepcionalmente, o segundo governo de presidenta Dilma
Rousseff, iniciado em 1° de janeiro de 2015, foi interrompido apés um processo de
impeachment findado em 30 de agosto de 2016. O vice-presidente Michel Temer

assume o poder a partir de entéo, inaugurando um novo periodo politico no pais.



85

Assim, as temporalidades que sucedem sdo subdivididas em periodos que
correspondem aos governos federais e estaduais do RS, com énfase nos meandros
das politicas educacionais, que sao perpassados pelos interesses politicos,
econdmicos e sociais daqueles que estdao no poder, como segue.

3.2.1 Governos Lula (1 e 2) e Dilma, a Politica do Prouni e as Manifestacdes
Populares de 2013 e 2016

Na minha geracédo [anos 2000] a gente estava no auge da esperanca
(Pietro).

Na primeira década e meia dos anos 2000, os governos Lula (2003-2006; 2007-
2010) e Dilma (2011-2014; 2015-2016%#) representaram para o pais um novo ciclo de
desenvolvimento ligado as demandas sociais de diminuicdo da pobreza extrema e
acesso das camadas populares as politicas sociais basicas, com vistas a diminui¢ao
das desigualdades sociais. O que implica reflexdes sobre a radicalidade que,
supostamente, o Partido dos Trabalhadores, como projeto da esquerda, nao teve, no
sentido revolucionario que o discurso da direita alega.

Quando Saviani apresenta a teoria da curvatura da vara, de Lenin, em sua obra
“Escola e democracia” (1986), exemplifica-se o sentido do que esse governo significou
ao pais, pois no cenario em que se encontrava, de mais de duas décadas de governo
ditatorial, sucedido por pequeno periodo de abertura democratica, ha década de 1980
— logo substituida pelas politicas neoliberais do PSDB, nos anos 1990, com a vara
torta, curva para um lado (o dos interesses da direita) —, foram precisas atitudes e
acOes que a recrudescessem, no sentido de endireita-la, pois ndo bastava apenas na
posicao reta, mas “curva-la para o lado oposto” (Lenin apud Saviani, 1986, p. 41). As
politicas adoradas pelo governo do PT podem ser consideradas propostas de
enviesamento que, ao mesmo tempo em que mudaram o sentido/posi¢ao da vara (ou
do sentido das politicas adotadas), foi endireitada, em um segundo momento, para
gue o desenvolvimento econdmico e social do pais se tornasse proficuo.

Nesse sentido, Sader (2013, p. 138) salienta aspectos importantes desses

governos, caracterizando-os como pos-neoliberais, no sentido de que rompem com o

34 Como ja citado, o governo Dilma sofreu um processo de impeachment no ano de 2016 e, em agosto
daquele ano, a presidenta deixou o poder.
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modelo neoliberal classico amplamente desenvolvido no pais na década anterior, pelo

governo FHC, na medida em que

priorizam as politicas sociais e ndo o ajuste fiscal, priorizam os
processos de integracao regional e os intercambios sul-sul e ndo os
tratados de livre comércio com os Estados Unidos; priorizam o papel
do Estado como indutor do crescimento econdmico e da distribuicdo
de renda, em vez do Estado minimo e da centralidade do mercado.

Ainda que existam sérias contradicdes na realidade brasileira, grande parte dos
projetos e programas governamentais que Lula e Dilma propuseram colocam a baila
um publico até entdo negligenciado pelas politicas publicas no decorrer da histéria do
Brasil.

Gentili e Oliveira (2013, p. 254) avaliam que o projeto educacional trazido desde
a primeira campanha eleitoral vitoriosa de Lula, em 2002, defendia que “a educacéao
era entendida como um bem publico necessaria para a ampliacdo de esfera de direitos
historicamente negada ao povo brasileiro”. Ou seja, finalmente, os entdo excluidos do
acesso e permanéncia na escola com qualidade, passam a ter seus direitos de
cidadania ampliados. Isso modificou o patamar do pais em nivel de desenvolvimento
humano, como € possivel constatar no grafico a seguir, em relacao a década de 1990,
guando o indice passa a ser medido, tendo um aumento expressivo nos anos em que

o Partido dos Trabalhadores esteve a frente do poder executivo federal.

Grafico 1 — IDH do Brasil e do mundo: 1990-2021
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35 Ver: IDH do Brasil recuou pela primeira vez em 30 anos. EcoDebate, [S. I.], 12 set. 2022. Disponivel
em: https://lwww.ecodebate.com.br/2022/09/12/idh-do-brasil-recuou-pela-primeira-vez-em-30-anos/.
Acesso em 18 fev. 2024.
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Sobre as politicas educacionais dos governos petistas, obtiveram destaque
aguelas ligadas aos pressupostos de ampliagdo da escolarizagdo, como a Emenda
Constitucional N° 59/2009, que institui a obrigatoriedade da educacédo basica dos
quatro aos dezessete anos de idade; e o financiamento da educacao basica ampliado,
a partir Emenda Constitucional N° 53/2006, que cria o FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo do Magistério),
que substituiu, em 2006, a lei anterior do FUNDEF, a qual s6 abarcava o ensino
fundamental e deixava desprovidas de recursos as duas pontas da educacao basica
(educacado infantii e ensino médio). A valorizacdo do magistério também foi
contemplada com a Lei do Piso Salarial (Lei N° 11.738/2008), uma lei que garante o
pagamento de um valor minimo para a carreira docente para todos os profissionais do
territério nacional na educacéo béasica publica.

Sabemos dos limites da implementacédo das politicas educacionais no contexto
deste pais, de dimensdes continentais, com imbrdglios e limites a partir dos interesses
em disputa tanto dos poderes do Estado (executivo e legislativo), quanto das esferas
federal, estaduais e municipais, mas a construcdo de uma legislacdo que garanta
avancos da democratizacédo da educacao para todos e valorizagdo dos profissionais
da educacéo sdo aspectos que podem ser considerados avangos na luta pela justica
social, pois a educacgdo ainda é uma das poucas alternativas que os filhos da classe
trabalhadora possuem para a melhoraria das condic6es de vida e do seu entorno
familiar e social.

Toda politica educacional € um projeto, um vir a ser, que revela a
intencionalidade de quem as produziu e implementou e com quais vieses teorico-
metodoldgicos se filiam. E, mais que isso, em um grau ou outro, todos os cidadaos
sdo afetados, em curto ou longo prazo. Para as analises aqui desenvolvidas,
salientamos o olhar dos sujeitos da pesquisa, ao serem parte atingida diretamente

pelas politicas educacionais.

Toda politica educacional tem um impacto (Lucas).
N&o tem como néo ser afetado (Jhon).

No periodo em questdo, uma das politicas educacionais mais relevantes e que
contribuiu para a democratizagéo do acesso ao ensino superior no Brasil foi a criagao

do Prouni (Programa Universidade para Todos), por meio da Mediada Provisoria N°
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213/2004, destinado a concessdo de bolsas de estudos (integrais e parciais) em
cursos de graduacdo em instituicbes privadas, para estudantes que concluiram o
ensino médio, mediante selecdo dos melhores resultados, realizada por meio da
avaliacdo externa do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E importante salientar que as bolsa de estudos integrais eram distribuidas
conforme o critério dos estudantes terem cursado todo o ensino médio em escolas
publicas e a renda familiar de até um salario-minimo e meio por pessoa da familia.
Aos estudantes de escolas privadas, as bolsas de estudos eram de 50%. Essa medida
pode ser considerada uma garantia de equidade, promotora de justica social, na
medida em que a escola publica, muitas vezes, carece de insumos basicos que
possibilitem aos estudantes uma justa competicdo com os que tiveram condi¢des
materiais de cursarem escolas privadas.

Embora a estratégia de ampliacdo do acesso ao ensino superior seja valida,
por funcionar como uma reparacdo histérica a classe trabalhadora, que viveu por
séculos afastada dos bancos escolares e serviu aos seus donos, durante o periodo
da escravizacdo dos indigenas e africanos, e dos patrbes, a partir do inicio da
republica, é importante considerar que a avaliacdo externa do ENEM apresenta certos
limites que também podem ser considerados agravantes das desigualdades, por
desconsideram 0s contextos regionais/locais, o que remete a padronizacdo da
educacao, caracteristica da globalizacéo e a centralidade que as avaliacfes externas
adquiriram no pais a partir dos anos 1990, quando a politica do governo FHC se alinha
as demandas dos organismos internacionais, como o Banco Mundial, com vistas a
garantia de empréstimos que subsidiariam o pais para seu crescimento econémico.

O programa do Prouni € um passo para a universalizacdo do acesso ao ensino
superior para a populacao brasileira, porém, ndo garante a sua plena realizacdo, em
gue pese a propria avaliacdo externa do ENEM ser uma selecao das melhores notas,
em que o numero de bolsas de estudos distribuidas é infimamente menor que o
universo dos estudantes que prestam a selecdo e se inscrevem no programa.

Para o ano de 2023, houve 574.548 candidatos inscritos para as bolsas do
Prouni, o que superou 0s 544.755 inscritos de 2022. O numero de bolsas de estudos

concedidas foi recorde desde a criacdo do programa, em 2005, e totalizou mais de
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290 mil bolsas®. Foi um avanco importante para a melhoria geral dos indices de

escolarizagcao superior no pais, com consequéncias positivas para toda a sociedade.

Outro aspecto relevante foi a ampliagéo da rede federal de educacéo, por meio
dos Institutos Federais (Lei N° 11.892/2008), considerado um avanco construido pelo
governo Lula para o fortalecimento da educagédo como um bem publico e gratuito, com
vistas a sua universalizacdo. Apesar da politica adotada no Prouni favorecer as
instituicdes privadas de ensino¥’, ao passo que grandes montantes financeiros do
governo federal sdo realocados para o pagamento das bolsas de estudos as
universidades privadas, prestadoras de servico, de modo a fortalecer a légica
privatista da educacéo, 0 acesso ao ensino superior foi um projeto que promoveu a
ascensao social da classe trabalhadora e significou importante avango nas condi¢cdes
de vida da classe que vive do trabalho. Como € possivel constatar nos depoimentos

a sequir:

As politicas publicas dessa época, o proprio vestibular da PUC e ter
entrado pelo Prouni, me deu a possibilidade de algo, porque eu venho
de uma familia pobre e hoje eu tenho uma qualidade de vida muito boa
gracas a isso: porque eu entrei na faculdade de TI [Tecnologia da
Informacéao] (Jhon).

Eu acho que a gente tinha uma perspectiva de ascensdo de classe
social que para a gente era s6 abaixar a cabeca, passar um sacrificio
para pegar uns Onibus, nao ter filho, se isolar do mundo, que a
ascensdo social vai vir e entrar na universidade de cabeca erguida
(Pietro).

Foi uma politica que favoreceu a mobilidade social e despertou, nos jovens, 0
interesse por novos projetos individuais e coletivos, especialmente em um pais
marcadamente desigual. Foi uma politica educacional que afetou a histéria do Brasil
e

36 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/programa-universidade-
para-todos-fecha-com-574-mil-inscritos Acesso em 23 dez. 2023.

87 Gentili e Oliveira (2013, p. 256) apontam a crescente ampliacdo do niumero de instituicdes privadas
no pais durante o governo FHC, que passaram de 684, em 1995, no inicio do governo, para 1442, em
2002, quando o PSDB deixa o poder. Ressaltamos que os numeros refletem a l6gica presente no
periodo e o governo Lula se utiliza da engrenagem montada para desenvolver sua proposta. Entdo, ao
mesmo tempo em que ha uma critica a I6gica privatista do governo anterior, uma proposta que se utiliza
dessa ampliacéo € criada pelo governo petista e, a0 mesmo tempo, favorece a construcdo de novos
patamares de desenvolvimento social e econémico.


https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/programa-universidade-para-todos-fecha-com-574-mil-inscritos
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/marco/programa-universidade-para-todos-fecha-com-574-mil-inscritos

90

ainda com suas limitac6es, o Prouni ndo fez outra coisa sendo dotar
de sentido publico e social um segmento do sistema educacional
marcado por prebendarismo [burocratizacdo], especulacdes, baixa
gualidade, interesse de lucro e falta de controle estatal. Da mesma
forma, pbe em evidéncia o interesse colocado pelo governo Lula e pela
gestéo do seu ministro da Educacéo, Fernando Haddad, de fazer uso
de todos os meios ao seu alcance para promover a democratizacao
da educacgdo como instancia iniludivel no processo de democratizacao
da sociedade brasileira. Com essa acdo, o governo Lula optou por
disciplinar a educacédo superior privada no pais, ao mesmo tempo que
possibilitou que mais de um milhdo de jovens pobres se tornassem a
primeira geragdo de estudantes nas suas respectivas familias nas
suas respectivas biografias familiares. O que o governo Fernando
Henrique privatizou no campo universitario, o governo Lula tentou
dotar de conteldo social e potencial democratizador (Gentili; Oliveira,
2013, p. 257).

Embora houvesse um projeto e esperanca dessa politizacao e o entendimento
dos significados de tais politicas em niveis macro e microssociais para a populacao
que vive do trabalho, um nicho da sociedade pareceu descontente e promoveu
levantes populares que incidiram nas chamadas Jornadas de Junho de 2013z,

As manifestacdes ocorridas no primeiro mandato de Dilma Rousseff (2011-
2014) envolveram milhares de pessoas em todas as regifes do pais a partir dos

meses de junho e julho de 2013 e tiveram pautas diversas.

as Jornadas repercutiram nacionalmente e se interiorizaram, no conjunto de
acoes coletivas com a maior adeséo popular da histéria do Brasil. Nesta fase,
entretanto, a caracterizagdo do movimento como essencialmente de
esquerda perde forca, tendo em vista a vinda para as ruas de sujeitos e
organizacdes de ideologias liberais e conservadores. O auge dos protestos
foi marcado pela coabitacdo entre manifestantes progressistas e
conservadores nas ruas (Groppo et al., 2023, p. 04).

E possivel avaliar que o governo no poder durante o periodo das Jornadas de
Junho de 2013, definido como um projeto politico de esquerda, manteve-se em favor
do direito constitucional de livre manifestacdo, de respeito a democracia, admitindo
manifestagdes contrarias, criticas, ou seja, “o dissenso como um estagio democratico
na busca de consensos” (Boto, 2005), embora tenha sido um movimento bastante
“complexo e imprevisivel” (Groppo et al., 2023, p. 15).

Groppo et al. (2023, p. 15) avaliam, apos dez anos da ocorréncia das

manifestacdes, que

38 Aprofundamos este tema no capitulo 5 desta tese.
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esse conjunto de protestos sociais e politicos, as Jornadas de 2013,
na verdade se caracterizou durante sua laténcia e em suas primeiras
fases como um ciclo de manifestagcbes progressistas e autonomistas,
a esquerda do espectro politico do préprio governo de coalizdo petista.

Nessa perspectiva, fica evidente que o campo mais alinhado com as
referéncias teorico-préticas socialistas € habituado ao didlogo e a negociagéo.
Apresenta avangos e retrocessos, mas tem como horizonte o dialogo e a construgao
de acordos que abarguem e acomodem interesses e demandas de ambas as partes.

Os levantes populares de 2013, no pais, acenderam uma centelha na
juventude, que foi protagonista nas manifestacdes, o que reacendeu a busca por
mudancas na sociedade, em 2015, primeiro ano do segundo mandato de Dilma. Elas
foram ingrediente propulsor das ocupac¢des secundaristas dos anos 2015 e 2016 no
pais, como exemplos significativos da importancia e da necessidade da
instrumentalizagcédo da juventude na luta contra as injusticas e desigualdades.

No entanto, ha quem defenda que as ocupacdes secundaristas foram parte de
um projeto maior que objetivou o impedimento da presidenta da republica, pois,
contraditoriamente, foram positivas para a direita. Houve reinterpretacbes de que,
embora as ocupacfes (12 onda)*® tivessem, como foco, as criticas aos governos
estaduais, propositalmente ou néo, o discurso utilizado pela direita foi o de ataque ao
governo federal, de Dilma Rousseff, o que pode ter contribuido para o seu
enfraquecimento.

Além disso, a repressao policial e a criminalizacdo sofrida pelos estudantes
secundaristas foi densa e houve certa confusdo, quando era atribuida ao governo
federal tais arbitrariedades. No entanto, no RS, por exemplo, as ocupacdes estavam
ligadas aos questionamentos em relacdo ao governo do estado, José lvo Sartori.
Ainda, a Brigada Militar (estadual) atuou com truculéncia contra 0os ocupantes
secundaristas.

A instabilidade politica provocada pelo processo de impedimento da presidenta

Dilma foi um golpe contra a democracia. Uma representatividade relativa da

39 As eleigBes presidenciais de 2014 foram muito disputadas no segundo turno. Dilma Rousseff teve
uma vitéria apertada contra o candidato Aécio Neves (PSDB), que, ao admitir a derrota, trabalhou
fortemente para inviabilizar muitas das pautas do executivo federal nas casas legislativas, segundo
discurso do préprio candidato derrotado, que era ocupante do senado e foi reconduzido ao cargo apos
as eleicdes presidenciais.

40 Ver Groppo (2017).
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populacao, um legislativo amplamente masculino, branco e rico, articulado o judiciario,
consubstanciou o impeachment de uma presidenta eleita democraticamente, sem o
cometimento de nenhum crime que justificasse o seu afastamento do poder, em
meados de agosto de 2016.

O periodo que se sucedeu ao golpe trouxe uma nova realidade para os jovens
acostumados, até entdo, ao acesso mais facilitado aos programas sociais, dentre eles,

0 acesso ao ensino superior, como citam dos jovens entrevistados:

Eu me constitui politicamente, cresci politicamente tomando como
natural um jovem trabalhador da periferia entrar numa universidade e
eu nao tinha nocdo do quanto isso também era disruptivo em relagéo
a historia (Pietro).

Eu cresci achando que eu ia conseguir ir para a faculdade facil e
guando chegou isso, cortaram tudo que eu tinha, quando eu sai do
ensino médio, eu ndo tinha mais nada, ndo tinha bolsa, ndo tinha mais
nada e a gente fica a ver navios (Fabricio).

Os jovens que viveram o periodo pés-impeachment tiveram maiores
possibilidades fazer as leituras dos periodos histéricos vividos e perceberam que as
politicas educacionais de acesso ao ensino superior produziram mudancas
perceptiveis no pais, 0 que representou um avanco, uma ruptura ou quebra do curso
normal da histéria brasileira, em que o ensino superior, que foi sempre ingeréncia do
governo federal, teve aporte de recursos robustos, e as parcas vagas existentes,
especialmente nas universidades federais, eram direcionadas, majoritariamente, para
os filhos da elite branca do pais.

O desestimulo a escolarizacdo, a partir das condi¢cdes materiais da escola que
se constituiram depois da saida do PT do poder, foi um entrave que persistiu por mais
de seis anos, com a direita no poder, alinhados ao projeto que ja vinha sendo
desenhado no RS desde as eleicbes para governadores, em 2014, quando o projeto
de centro (ou centro-direita) vence e ja aplica suas estratégias para a educacao

estatal, como veremos a seguir.

3.2.1.1 O cenario gaucho, as politicas educacionais da Rede Estadual de Ensino e as

ocupacoes secundaristas de 2016 no RS

Os governos do Rio Grande do Sul, nos anos 2000, séo reflexos da esfera

federal, embora o estado tenha uma cultura de nao reeleger seus os governadores, 0
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gue provoca a descontinuidade das politicas publicas (Alves, 2014). Entédo, ora 0s
governos estao alinhados ao governo federal, ora os interesses divergem. Inclusive,
culturalmente também, temos o viés conservador arraigado na historia do RS. A
constituicdo do povo gaucho, mediada pela migracdo alema e italiana, a partir do
século XIX, contribuiram para que essa diferenciacdo étnica, uma espécie de
eurocentrismo, fosse interpretada como algo que os tornasse superiores ao restante
do pais, inclusive, na area educacional (dado que ndo se confirma pelos diversos
instrumentos das avaliagdes externas de ranqueamento realizados no pais).

A Rede Estadual de Ensino do RS (REE/RS) conta com cerca de 2.330 escolas
estaduais. E uma rede considerada quantitativamente grande para a realizacdo de
uma gestdo que adeque questdes das politicas educacionais e alinhe o viés que
determinado governo no poder tente imprimir.

Nos anos 2000, os governos do RS que se sucederam foram, nesta ordem:
Olivio Dutra — PT (1999-2002); Germano Rigotto — MDB (2003-2006); Yeda Crusius —
PSDB (2007-2010); Tarso Genro — PT (2011-2014); José Ivo Sartori — MDB (2015-
2018) e Eduardo Leite — PSDB (2019 aos dias atuais). Para esta pesquisa, deter-nos-
emos no recorte dos periodos dos governos do estado de 2011 a 2018, pelo fato do
campo empirico nos apresentar as correlacdes de forcas presentes e que ajudam a
explicar nosso objeto de estudo.

O governo Tarso Genro foi eleito em primeiro turno, nas elei¢cdes de outubro de
2010, dentre outros motivos, pela insatisfacéo e rejeicéo da classe dos trabalhadores
da educacdo pelas politicas adotadas pela governante anterior e candidata a
reeleicdo, Yeda Crusius (achatamento de salérios, falta de didlogo com a categoria,
politicas de formacéo de professores distante das realidades da populacdo atendida
pela escola publica etc.).

Desde o inicio do governo Tarso, a politica educacional do Ensino Médio
Politécnico (EM Politécnico) comecou a ser discutido na REE/RS. Uma politica de
reestruturacao curricular das escolas de ensino meédio do estado inédita, alinhada a
uma perspectiva tedrico-metodoldgica de esquerda, ao passo que o referencial
utilizado trazia obras de Karl Marx, Antoni Gramsci, Demerval Saviani, Gaudéncio
Frigotto etc. Em um estado conservador, mediado por relagbes de classe, género e
etnia, em que historicamente a escola publica careceu de infraestrutura adequada,

com profissionais da educacdo sendo formados dentro de légicas mercadoldgicas,
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havia uma grande chance de a proposta encontrar varios imbréglios no processo de
construcdo e implementacéo (Alves, 2014).
Em outro momento, analisamos os argumentos da Secretaria Estadual de

Educacao (SEDUC/RS), quando apresentam a proposta:

A necessidade da criacdo da proposta, segundo argumentam o0s
gestores da Secretaria Estadual de Educacéo, deve-se ao fato de que
historicamente o ensino médio foi tratado com um divisor de aguas
entre proletarios e burgueses: ensino médio técnico, como
terminalidade dos estudos, para os pobres e ensino médio
propedéutico, de formacdo geral e preparacdo para a universidade,
para os ricos. O EM Politécnico €, segundo a percep¢édo da SEDUC,
uma possibilidade de ruptura com o modelo tradicional que segmenta
e segrega 0s mais pobres, pois possibilita a constru¢éo da cidadania
através da educacao e do trabalho, permitindo a formacao omnilateral
dos sujeitos e a concluséo da educacéo basica. O intuito politico da
proposta da SEDUC indica um olhar para o0s sujeitos que
historicamente foram excluidos do desfrute dos bens produzidos pela
humanidade, por meio do corte de classe promovido por aqueles que
tém interesse na conservagdo da ordem estabelecida. Disso decorre
a necessidade de reavaliar a trajetéria desse nivel de ensino, na
histéria da educacao brasileira, em que a exclusdo da classe
trabalhadora aprofunda a divisdo de classe, em nome da manutencgéo
da ordem capitalista (Alves, 2014, p. 53-4).

Embora com referencial tedrico coerentes, o cenario efervescente provocado
pela reforma, aliado as questdes estruturais da escola publica historicamente
precarizada — além da falta de valorizacdo profissional4, formacdes iniciais dos
profissionais cada vez com menor qualidade e formacdes continuadas referentes a
proposta que necessitava de aprofundamento teérico, pela mudanca paradigméatica
apresentada —, por vezes, parecia superficial, 0 que causava certas ressignificacoes
e reinterpretacfes equivocadas do projeto inicial no contexto da pratica. Como é

possivel perceber no depoimento de Valentina, ao se referir ao aumento da carga

41 Em 2008, o entdo Ministro da Justica, do governo Lula, Tarso Genro, assina a Lei N° 11.738, que
institui o Piso Salarial Nacional do Magistério, que deveria ser seguido pelos entes federados. No
entanto, ao assumir o cargo de governador do estado, o politico nao se fez cumprir a lei, 0 que gerou
a ira de grande parte da classe dos trabalhadores em educacéo no estado, embora tenha efetivada
uma série de melhorias nos percentuais salariais do professorado, que representou ganhos reais de
43%, segundo dados do governo do estado (Ver: AUMENTO de 28,98% consolida reajuste de 76,68%
ao magistério. Secretaria da Educac¢éo do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 19 dez. 2012. Disponivel
em: https://educacao.rs.gov.br/aumento-de-28-98-consolida-reajuste-de-76-68-ao-
magisterio#:~:text=0%20sal%C3%A1rio%20do0s%20professores%20com,%C3%A9%20de%2016%2
C8%25. Acesso em 18 fev. 2024). A resisténcia dos professores ao governo contribuiu para a derrota,
no segundo turno das elei¢cdes de 2014, do candidato do MDB, José Ivo Sartori.
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horéaria do ensino médio para 1.000 horas anuais, em que 0s estudantes precisavam

permanecer na escola no turno inverso (manha e tarde), a entrevistada destaca:

Eu lembro que eu tinha uma professora que sempre falava. Tinha
acabado [em 2014], se chamava ensino médio politécnico, acho que
esse era 0 home. Tinha pouco tempo, estava h4 pouco tempo o ensino
médio politécnico e eu lembro que o Parobé tinha sido um dos colégios
gue organizava as mobilizacdes na frente do Palacio Piratini contra,
mas, mesmo assim, foi implantado e eu me lembro dos professores
falando muito sobre isso. [...]. Entdo, o ensino médio politécnico foi no
governo Tarso, se eu ndo me engano, e depois entra o Sartori. E a
gente percebe que o ensino médio politécnico era impossivel funcionar
na estrutura das escolas. Entdo, eu lembro muito dos meus
professores falarem sobre isso, sobre a estrutura da escola. O Parobé,
ele é uma escola atras da Secretaria de Educacéo, ele sempre foi uma
referéncia, sé que a gente nem refeitorio tinha na escola e eu lembro
gue isso era coisa que a gente ouvia na sala de aula, dos professores
falando, ndo tem ensino médio politécnico com ensino médio
integrado. Eu lembro que isso era um pouco do que eu ouvia, que
pegava era a questdo do estado, da estrutura mesmo da escola
(Valentina).

Além da infraestrutura que ndo abarcava as mudancas estruturais da proposta
do EM Politécnico, havia o componente ideoldgico, vinculado a mudanca
paradigmatica de (re)construcédo curricular, sob bases do que Gramsci conceituou de
omnilateralidade, que considera a relacdo entre a formacao humana integral, em que
escola e trabalho se intercomplementam, de modo a produzir um novo homem,
politécnico, que possui o dominio intelectual da técnica (Saviani, 2007). No entanto,
uma estudante daquele periodo destaca as metodologias utilizadas na sua escola nos

chamados Seminarios Integrados:

Mas os cursos eram legais, assim, era umas coisas bem variadas, nédo
tinha muita relacdo com o que a gente estava aprendendo no ensino
médio. Era umas coisas tipo como fazer uma caneta com material
reciclavel ou como fazer sabonete. E eu gostava, assim, dos
politécnicos, era uma coisa legal. Talvez ndo tenha sido muito bem
planejado na hora da aplicacdo, mas a ideia foi legal, eu gostei
(Rafaela).

A fala de Rafaela revela que nao houve o devido amadurecimento da proposta
do EM Politécnico e que os curriculos foram ressignificados em cada escola, conforme

as reinterpretacdes dos sujeitos que faziam parte da gestao escolar e o corpo docente,
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0 gque levou a uma série de praticas enviesadas, que destoavam do obijetivo inicial da
politica educacionais implementada pela Seduc/RS naquele periodo.

Com a saida de Tarso Genro do poder, a proposta do Ensino Médio Politécnico
pretensamente caiu no esquecimento pelo governo posterior, que néo alinhavou
nenhuma proposta que substituisse a anterior e deixou as escolas estaduais em uma
espécie de limbo pedagadgico, infra estrutural e de desvalorizacao dos profissionais da
educacdo, quando Sartori alega falta de recursos para o pagamento dos salarios dos
servidores em dia e parcelamento deles, o que provocou uma série de manifestacdes
de classe, especialmente do Cpers Sindicato.

A politica de desvalorizacdo dos profissionais da educacéo que afeta o direito
a aprendizagem dos estudantes, como: baixos salarios, falta de professores, greves
etc., sdo um desestimulo a escolarizacao, a busca de conhecimentos e ao desejo de
crescer/aprender/participar como cidaddo. Se cria um clima de conformismo,

normalizacéo da baixa qualidade.

Existia a questao da normalidade, da gente normalizar a estrutura das
escolas que a gente tem hoje. A gente entra no Parobé sem refeitério
e sai do Parobé sem refeitério. As pessoas ja sabem que elas vao
entrar I4 e ndo tém, acho que as vezes falta um pouco o estalo de que
eu tenho o direito de ter um refeitério na minha escola (Valentina).

Boa parte das vezes, as grandes massas nao se dao conta que sao sujeitos de
direito, que podem (e devem) participar, no sentido atribuido por Cury (2008) de que
participar é “dar parte e ter parte”. Geralmente, acostumam-se com pouco, como o
poder estatal fazendo pouco (ou quase nada) para a populacédo, como se aquilo fosse
normal. Normalizam a escassez, 0 receber o minimo e acabam ndo lutando pelo
melhor para todos.

Se (e €) a escola existe para os estudantes, o poder estatal precisa fazer o que
€ de sua ingeréncia, com qualidade, para garantir que a instituicdo escolar seja
adequada as demandas daqueles que a frequentam. Disso decorre a necessidade de
construir as condicbes materiais e imateriais para que todos que precisem acessar a

escola publica o fagam em condi¢fes de justica e dignidade.
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Embora a nossa Carta Magna reforce o dever do Estado na garantia de
programas suplementares de alimentacdo®?, com verbas proprias, excluidas do
percentual minimo da Manutencgéo e Desenvolvimento do Ensino (MDE), as escolas,
além de ndo possuirem espaco adequados para a realizagdo das refei¢cdes, elas
carecem de qualidade nutricional. Considerando-se as condi¢cdes materiais do publico
gue acessa a escola estatal, € necessario que sejam (re)pensadas as condi¢cdes de
oferta da alimentagdo escolar, pois, em geral, os estudantes contam com essa

refeicdo nos seus dias a dias.

N&o tinha lanche & noite para a galera da noite. As vezes eles davam
bolacha, agua e sal. E eu tinha muitos colegas que trabalhavam.
Ent&o, a galera ficava com muita fome (Sandra).

Outro aspecto consideravel, quando se trata do direito a espacos e alimentacdo
adequados, remete as questdes de infraestrutura basica das escolas. Interessante
perceber que, dentro do campo empirico desta pesquisa, com estudantes de cinco
escolas da regido metropolitana de Porto Alegre, trés delas néao tinham refeitério em

2016. Como relata uma das jovens:

O Parobé, ele é uma escola atrds da Secretaria de Educacéo, ele
sempre foi uma referéncia, sé que a gente nem refeitério tinha na
escola. [...] Existia a questdo da normalidade, da gente normalizar a
estrutura das escolas que a gente tem hoje. A gente entra no Parobé
sem refeitdrio e sai do Parobé sem refeitorio [...]. As pessoas ja sabem
gue elas véao entrar la e ndo tém (Valentina).

As escolas, os profissionais da educacéo, os estudantes e comunidade escolar
carecem de assisténcia dos governos estaduais ha tempos. As questbes
infraestruturais das escolas representam, inclusive, risco as vidas daqueles que as

frequentam. Relatos de avarias nas redes elétricas, telhados em péssimos estados de

42O Ministério da Educagédo, por meio do Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Educacéao,
apresenta o PNAE (Plano Nacional para a Alimentacdo Escolar), que tem como objetivo de oferecer
alimentacd@o saudavel e adequada, utilizando alimentos variados e seguros, que respeitem a cultura,
as tradi¢cGes e os habitos alimentares saudaveis, contribuindo para o crescimento e o desenvolvimento
dos alunos e para a melhoria do rendimento escolar, em conformidade com a sua faixa etaria e seu
estado de saude, inclusive dos que necessitam de atencdo especifica. Ver: LIMA, Larissa. FNDE
atualiza normas do Programa Nacional de Alimenta¢éo Escolar. Ministério da Educacéo. Portal MEC,
Brasilia, c2018. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/pnae?start=40#:~:text=PNAE%20%2D%200%200bjetivo
%20d0%20programa,melhoria%20do%20rendimento%20escolar%2C%20em. Acesso em 18 fev.
2024.
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conservacao, falta de manutencéo basica etc. Como é possivel constatar, a partir de

falas dos estudantes participantes desta pesquisa:

A estrutura da escola era bem precéria, mesmo! Tipo: os fios expostos.
Era bem complicado (Sandra).

Percebemos como nossa escola estava fragilizada, estava
desestruturada a escola. Eram trés pavilhdes e o segundo estava
negligenciado ha uns 30 anos, sem manutengdo (Wagner).

Eu lembro que o colégio dava choque quando chovia no corriméo e
[...] era umas situacdes muito ruim (Valentina).

O telhado de um dos prédios estava muito estragado, entdo chovia e
molhava tudo (Rafaela).

Relatos que envolvem questfes sanitarias, de saude publica, em que a falta de
investimentos que comprometem as necessidades bésicas, torna a escola, que
historicamente foi espaco de construgcdo de conhecimento e socializagdo, em local

insalubre, como o relato de uma estudante do periodo:

Aquilo que eu via na minha escola: de nao ter papel higiénico e dessas
pequenas coisas, era um olhar que queria que as coisas mudassem
(Lilian).

A precarizacao da carreira docente a torna pouco atrativa para que as novas
geracbes assumam tamanha responsabilidade cientifica e social com a formacéo da
infancia e da juventude. A questdo da falta de recursos humanos nas escolas
estaduais influi na qualificacdo da educacdo e compromete qualitativamente a

formacao dos estudantes.

N&o tinha professor de quimica, se ndo me engano, entdo tinha horario
vago. [...]. Eu sempre gostei de Artes e nao tinha professor de Artes,
gue era uma coisa que pesava muito para mim (Sandra).

Além disso, o vinculo precéario de trabalho estabelecido entre o estado do RS e
os professores temporarios é outro imbréglio enfrentado historicamente na REE/RS e

que tende a diminuir a qualidade da educacgé&o publica.

Eu lembro bem assim que era uma expressdo no momento que a
gente estava vivendo. O Ultimo [processo seletivo] que eu fiz, eu fiquei
no quinquagésimo quinto [classificagcdo dos contratos temporarios] e
todos que estavam na minha frente ou conhecia, muitos eram do
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFRGS e outros estavam
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com mestrado ou doutorado disputando uma vaga ali, que na época
era para ganhar menos de R$ 1.000 reais, entdo essa situagao que
tem a ver com o préprio processo das ocupacgdes, ela acabou me
fazendo ir buscar outras alternativas profissionais (Miguel).

As referidas revelacdes expdem o problema dos baixos investimentos no setor
publico, o que ratifica a tese de que a desvalorizacdo e diminuicdo da qualidade do
servico publico faz parte de um projeto mais amplo da defesa neoliberal de

desenvolvimento, como é possivel observar nas Figuras abaixo:

Figura 6 — Investimentos do RS em educacéao

Investimentos do RS em educagao
Grafico mostra variagao percentual dos investimentos em relagao aos gastos totais do RS
Gastos da Investimentos em Equipamentos e
Ano Seduc educagao* materiais Obras
2011 14.01% 0.18% 0.10% 0.08%
2012 14.05% 0.21% 0.13% 0.06%
2013 14.79% 0.44% 0.34% 0.08%
2014 14.77% 0.31% 0.23% 0.07%
2015 15.01% 0.14% 0.11% 0.03%
2016 14.35% 0.15% 0.11% 0.03%
2017 13.22% 0.09% 0.07% 0.02%
2018 12.04% 0.06% 0.04% 0.02%
2019 11.41% 0.07% 0.05% 0.02%
2020 13.29% 0.06% 0.05% 0.01%
2021 12.71% 0.14% 0.14% 0.00%
*Investimentos desconsideram as despesas correntes, como a folha de pagamento e os gastos previdencidrios
, & Portal di \#perencls RS Ci o X

Fonte: Gomes (2021)3.

43 Ver: GOMES, Luis. Investimentos em Educacdo despencaram nos 3 anos de governo Leite; veja
nameros. Sul21, Porto Alegre, 18 nov. 2021. Disponivel em:
https://sul21.com.br/noticias/educacao/2021/11/investimentos-em-educacao-despencaram-nos-3-
anos-de-governo-leite-veja-numeros/ Acesso em: 21 fev. 2023
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Figura 7 — Crescimento dos gastos em Educacao

2011

2012

2013

2014

2015

2016

2017

2018

2019

2020

2021

e Lu

Crescimento dos gastos em Educagao

Gastos em educagao acompanharam crescimento até 2015

*2011 é o primeiro ano com dados disponiveis no Portal da Transparéncia **N&o é possivel calcular a variagao anual
de 2022 porque o ano ainda nao foi encerrado.

11,32% 11,67%
13,90% 19,90%
13,14% 12,98%
6,83% 8,57%
3,71% -0,83%
9,31% 0,68%
10,42% 0,61%
6,85% 1,22%
-13,40% 0,77%

e: Portal da Transparéncia « Created wit itawrappe

Fonte: Gomes (2021).

Os dados confirmam o aumento de investimentos em educacédo até o ano de

2014 e substancial diminuigdo dos mesmos a partir do ano de 2015, quando o governo

do estado passa a ser gerido por José Ivo Sartori. No entanto, € possivel perceber

nitidamente que, na percepc¢ao dos profissionais da educacéo e dos jovens, ndo havia

discernimento entre as politicas distintas dos dois governos, Tarso e Sartori.

Nessa época ja era o Sartori, também a mesma coisa, “Quer piso, vai
na Tumelero!**”, o mesmo desrespeito, mesma linha, incrivelmente,
um era do MDB e o Tarso era do PT, mas seguindo essa linha do
desrespeito no trato com os professores. Entdo isso eu me lembro

muito bem deles sempre se reportando a isso” (Jader).

44 Fala do entdo candidato José Ivo Sartori nos bastidores da campanha eleitoral de 2014, referindo-se
as demandas colocadas pelos professores da rede estadual pelo pagamento do piso salarial
profissional, estipulado pelo Ministério da Educacéo, a partir da Lei N° 11.738/2008.
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As propostas e politicas dos dois governos eram diametralmente opostas,
antagbnicas, na maioria dos sentidos: pedagogicos, financeiros, de formacéo e
valorizacdo profissional®®. Inclusive, o governo Sartori (MDB) era aliado politico e
ideoldgico do vice-presidente Michel Temer (MDB), que alinhavava um golpe juridico,
parlamentar e midiatico contra a presidenta Dilma Rousseff, conforme discutiremos
no proximo subcapitulo.

As percepcodes dos jovens sobre os dois governos estaduais (Tarso e Sartori)
nao aparentavam diferencas, o que pode ter ocasionado certas interpretacboes de
leituras de cenéarios politicos, assim como ter contribuido para um olhar enviesado da

realidade, como revela a fata de Miguel:

No estado, os professores acabaram tendo todo um clima de embate
com os governos do PT, anteriormente era o governo Tarso, acho que
foi dificil identificar qual que era o sentido do golpe que estava em
curso em meio da ocupacdo [na esfera federal], que foi se
consolidando inclusive exatamente naquele momento, era um
momento muito dificil no ponto de vista politico (Miguel).

As ocupacgdes secundaristas iniciadas em maio de 2016, como uma iniciativa
de parte dos estudantes do ensino médio estadual galicho, como apoio a greve dos
profissionais da educacéo, convocadas pelo Cpers Sindicato, nos dias anteriores, foi
um movimento inédito, pulsante e corajoso, que buscou confrontar os interesses dos
jovens pelo direito a escola de qualidade. Os critérios de qualidade adotados pela
juventude atual, embora, multifacetado, apresenta algumas diretrizes, quais sejam:
infraestrutura escolar adequada as demandas do publico que frequenta a escola;
profissionais qualificados para a fungdo que ocupam e valorizados pelo trabalho
executado; e condicdes materiais e imateriais que o Estado possa lhes proporcionar
para que se tenha oportunidades educacionais de ascensédo social a partir da escola,
0 que envolve a busca pelo ensino superior, por meio de politicas publicas que
coloquem, mesmo que minimamente, os alunos da escola publica em condi¢des de

igualdade de condi¢des para uma disputa justa com os demais candidatos.

45 Ainda no governo Tarso Genro, durante o ano de 2014, o governo federal langa uma politica de
formacado de professores chamada “Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio”, uma proposta de
formacdo docente com carga horaria de 200 horas anuais, subdividida em médulos, em que os
profissionais da educacéo participavam de formacdes tedrico-praticas, como contelidos alinhados com
a proposta do EM Politécnico. Os professores recebiam bolsas de estudos mensais de R$ 200,00
mensais para participar dos cursos, que eram obrigatérios e desenvolvidos dentro das préprias
instituicBes de ensino. Nesse sentido, os governos federal e estadual, por meio de uma metodologia
de trabalho consistente, alinharam formacao continuada e valorizag&o profissional.
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A defesa de uma escola publica, gratuita, laica e universal também (ou
principalmente) envolve as questdes de gestdo e curriculo escolar. O que remete ao
amadurecimento do movimento estudantil no decorrer dos dias e semanas em que
ocorreram as ocupacdes, a0 passo que avangcam nas pautas que, inicialmente,
estavam ligadas as questdes mais praticas da escola (infraestrutura) e, aos poucos,
foram se adensando no sentido de aprofundamento do estudo do direcionamento que
as politicas educacionais estavam tomando. Isso aconteceu por meio de propostas
gue estavam sendo discutidas na Assembleia Legislativa do estado (Alergs), pelos
ditos representantes do povo, que sao respaldados por meio do voto para ocuparem
cargos e funcdes que exigiriam muito mais conhecimento tedrico para as discussdes
de projetos que lidam com milhares de vidas e que repercutem em curto, médio e
longo prazo na sociedade.

Trata-se de dois Projetos de Leis (PLs) que tentaram modificar as légicas
dentro das escolas, no sentido de privatizacdo do publico e retirada da autonomia
profissional dos professores na abordagem dos objetos dos conhecimentos. O
primeiro é o PL N° 44/2016 que, conforme a SEDUC/RS,

permitira qualificar como Organizagfes Sociais pessoas juridicas de
direito privado, sem fins lucrativos, cujas atividades sejam dirigidas a
ensino, pesquisa cientifica, desenvolvimento tecnoldgico, gestéo,
protecdo e preservacao do meio ambiente, acéo social, esporte, saude
e cultura, atendidos determinados requisitos, habilitando as entidades
qualificadas a firmar contrato de gestdo com o Estado“®.

Ou seja, modifica-se a lei da gestdo democratica, no sentido de que se extingue
as eleicdes de diretores e se terceiriza a gestao escolar por grupos terceirizados, em
uma logica privatista, além de retirar a possibilidade de a comunidade escolar incidir
sobre as decisfes da escola e, logo, transformar a légica do publico, e, portanto, de
todos, em uma logica mercantil, individualizada e meritocratica.

Ao avaliar a proposta, um ex-ocupante secundarista revela o sentido que o

governo pretendia dar a gestdo da escola:

As politicas educacionais que eram quase politicas educacionais
privadas do governo para a educacao publica, como um dos temas

46 \Ver: Esclarecimento sobre projetos de parcerias entre poder publico e sociedade. Portal do Governo
do Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 21 set. 2016. Disponivel em:
https://estado.rs.gov.br/esclarecimento-sobre-projetos-de-parcerias-entre-poder-publico-e-sociedade
Acesso em: 29 dez. 2023.
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gque a gente lutou nas ocupacles, que foi um projeto de lei das
organizacdes sociais, que era para as escolas serem adotadas por
empresas (Lucas).

Essa logica se alia ao segundo Projeto de Lei N° 190/2015, do deputado
estadual Marcel Van Hattem*’, em voga naquele momento na Alergs, no que se refere
a proposicao do programa Escola Sem Partido, uma proposta que tratava da ndo
doutrinacdo ideoldgica dos estudantes nas escolas. Nesse PL, retirava-se a
autonomia pedagogica do professor e se propunha uma suposta neutralidade e
imparcialidade dentro da sala de aula — tipico do discurso da direita, que carece de
argumentos para explicar a realidade. Além disso, ao propor um PL nesse sentido,
estd se doutrinando, ao néo possibilitar outros olhares e posicionamentos sob um

mesmo objeto do conhecimento. Conforme a justificativa do Projeto de Lei*:

O Estado do Rio Grande do Sul, em todas as insténcias de ensino,
deve ser regido pelo principio da imparcialidade, consagrado
constitucionalmente. Assim também, em sala de aula, o professor
deve conduzir-se de modo imparcial, respeitando a pluralidade que
constitui a sociedade gaucha. O dever do professor limita-se, em
aspectos politicos e ideoldgicos, a informar e ensinar, o que jamais
pode ser confundido com o poder de doutrinar.

Ao trazer a baila essas duas propostas de privatizacao do publico e retirada da
possibilidade do contetudo critico do curriculo escolar, aliados ao panorama de
diminuicdo de investimentos nas escolas e seu consequente sucateamento e a
desvalorizacdo dos profissionais da educacao, estava montado o cenério politico e
econdbmico que deu origem e continuidade as ocupacdes em mais de 150 escolas
gauchas em maio de 2016.

Foi um movimento estudantil insurgente, contra as politicas adotadas pelo

governo Sartori, como parte da 12 onda das ocupac¢des no pais (Groppo, 2017), em

47 O politico foi filiado ao Partido Progressista (PP) até 2018. Foi fundador do Movimento Brasil Livre
(MBL) no RS e liderou o movimento pelo impeachment de Dilma Rousseff no estado. Atualmente é
filiado ao Partido NOVO e atua como deputado federal no seu segundo mandato (Ver: SPERB, PAULA.
Fundador do MBL galicho, deputado troca o PP pelo partido Novo. Veja, [S. |.], 28 fev. 2018. Disponivel
em: https://veja.abril.com.br/coluna/rio-grande-do-sul/fundador-do-mbl-gaucho-deputado-troca-o-pp-
pelo-partido-novo/. Acesso em: 30 dez. 2023).

48 Ver: VAN HATTEM, Marcel. Detalhes da Proposicdo [PL 190/2015]. Justificativa. Portal da
Assembleia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2016. Disponivel em:
https://www.al.rs.gov.br/legislativo/ExibeProposicao.aspx?SiglaTipo=PL&NroProposicao=190&AnoPro
posicao=2015&0rigem=Dx. Acesso em: 20 dev. 2024.

49 Voltaremos a este tema especificamente no capitulo 5.
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gue estas eram direcionadas as criticas aos governos estaduais. Ocorreu que, dentro
das proprias ocupacdes, em certos casos, hdo havia o discernimento necessario para
separar o que fazia parte da esfera estadual e o que era de ingeréncia federal,
justamente no periodo em que ocorria a passos largos o processo de impeachment
de Dilma Rousseff.

N&o é possivel precisar as causas dessa situacdo. Talvez por imaturidade
politica da juventude em formacdo, interferéncias externas (partidos politicos,
coletivos e movimentos sociais, midia etc.) ou a radicaliza¢éo do préprio movimento
estudantil a época, o certo € que hoje alguns estudantes que participaram das

ocupacoes refletem sobre o ocorrido:

Elas [as ocupac¢Bes] tinham muito mais estrutura, tu vias até que
tinham algumas, que eram de apoio ao governo do momento, ao
governo do PT, quando estava rolando ainda o impeachment na esfera
federal e tinha uma galera que estava tentando suavizar essas
ocupacdes, com mais maturidade politica. Talvez, como isso, estava
sendo algo positivo para a direita, inclusive tinha os outros partidos
gue estavam mais perdidos e contra a esfera federal. Eram partidos
de esquerda, mas que estavam dando espaco [para a direita] nessas
ocupagdes. [...] Eu acho que houve, sinceramente, um grande circo.
Acho que as ocupacdes foram um circo, com o propésito/meio de
atingir um fim, que foi justamente o impeachment e a mudanca de
governo pelo pais. Inclusive as ocupacdes foram iniciadas talvez, de
certa forma, por uma agéncia de inteligéncia ou coisa assim. Talvez
seja bem conspiracionista neste ponto, mas acho que existiu bastante
fervor brasileiro das mudancas desde 2013 e eles meio que ao invés
de impedir isso, condicionou isso. Os partidos mais a esquerda
poderiam ser utilizados como massa de manobra para derrubar o
governo federal, que era de esquerda, e a gente ndo percebia na
época, mas tinha varios usurpadores na volta. Eu acho que falta
investimento de recursos por parte da esquerda, que ndo faz
investimento na midia, porque tudo isso, para mim, surgiu em 2013. O
fervor daqueles trés anos da midia jogando gasolina no fogo,
investimento financeiro e propaganda. Tudo isso acho que influencia
(John).

Dentro das ocupacdes, havia correntes diversas: das mais radicais ou, ditas
autdbnomas, que se colocavam, muitas vezes, a esquerda da esquerda ou até a direita,
disputando espago e opinido dos jovens, em que se fazia oposicdo as politicas
adotadas pelo governo de Dilma Rousseff. Mas, em longo prazo, o tempo histérico

sinalizou que o0s pequenos avangos alcancados foram vitdrias frente ao

conservadorismo da direita e extrema direita que se instaurou no pais a partir de 2016.



105

Embora, os interesses em disputa e as reinterpretacdes do cenario politico
estadual e federal tenham tomado sentidos diversos e, muitas vezes, contraditorios
dentro do préprio movimento estudantil, as ocupagfes secundaristas promoveram
uma série de enfrentamentos e questionamentos as politicas educacionais em
vigéncia, que levaram a retirada dos PLs da pauta da Alergs, o pagamento da parcela
da autonomia financeira atrasada as escolas, fruto das pressées dos jovens
ocupantes.

Também foi perceptivel a baixa expectativa que a populagdo gaucha tinha em
relacdo ao governo José Ivo Sartori, que se confirmou no final do seu governo, quando
nao conseguiu a reeleicdo para o cargo nas eleicbes de 2018. A degradacédo das
condicbes de trabalho dos profissionais da educagdo, assim como a parca
infraestrutura escolar e, consequente, baixos investimentos e baixa qualidade do

ensino oferecido aos jovens do ensino médio foram a ténica do periodo.

3.2.2 Governo Temer®%, a Reforma do Ensino Médio e a PEC do Fim do Mundo

Desde 2016, tem um impedimento da discussao politica no Brasil, uma
interdicao do debate politico (Lucas).

Michel Temer chega ao poder por consequéncia de um golpe parlamentar,
juridico e midiatico, pensado por grupos de interesses escusos aos da populagcéo
brasileira, 0 que manchou a recém consolidada histéria democratica do pais, conforme

Borges (2018, p. 20) descreve:

A conjuntura de descrédito nas instituicdes, na gestdo do Estado e a
instabilidade econdmica desenharam uma crise politica de grande
dimensdo. Os meses de ocupacdo das escolas coincidiram com o
afastamento da presidenta em exercicio, Dilma Rousseff, em 12 de
maio de 2016, através da aprovacao do processo de impedimento na
Cémara dos Deputados Federais e pelo Senado. Apesar do cenario
instavel, o impedimento da ex-presidenta Dilma Rousseff ndo foi
construido pelo consenso na dimenséo do controle social, no sentido
do controle da sociedade sobre o Estado, mas sim, por decisdo do
poder legislativo. Sem consulta popular, o impedimento foi um
processo juridico envolvendo a lei orgamentaria e a lei de improbidade
administrativa, imputando a presidenta a acusacdo de crime de
responsabilidade fiscal por operagcfes orgcamentérias que envolvem o

50 Conforme citado anteriormente, o governo de Michel Temer (MDB) iniciou entremeio ao governo
estadual de Sartori (MDB) e se manteve na presidéncia da republica entre setembro de 2016 e
dezembro de 2018.
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atraso de repasse de verba aos bancos publicos e privados, praticas
comumente utilizadas pelos governantes. O processo de impedimento
levantou severas discordancias juridicas, o0 que ressalta a
caracteristica de decisao politica sobre a questao processual.

Consolidado o golpe de Estado, o entdo vice-presidente assume o poder em
31 de agosto de 2016. Em 23 de setembro do mesmo ano, Michel Temer (MDB) edita
a Medida Provisoria N° 746/2016, com a proposta de reformulacgéo curricular do ensino
médiost. Em trabalho ja realizado sobre o tema, Caetano e Alves (2020) identificam
gue a MP lancada tem forca de lei e provoca uma série de discussfes no campo
académico e educacional.

Moénica Ribeiro da Silva e Leda Scheibe (2017) ressaltam que uma
reformulacdo no EM ndo pode ser apenas curricular, pois é preciso pensar na
amplitude de elementos, como a formacéo dos professores e suas as condi¢cfes do
trabalho, as questbes de estrutura fisica e material das escolas, as politicas de
assisténcia ao estudante etc. Modificar o curriculo do ensino médio ndo modifica as
questdes historicas de exclusdo dos jovens da escola.

Ferreti e Silva (2017, p. 397) identificam que a reforma curricular esta ligada as
guestdes de ordem pragmatica, tais como a adequacdo as demandas econdmicas e
de mercado, a melhoria do desempenho dos estudantes nas avaliagbes em larga
escala, ou, ainda, a contencdo do acesso a educacdo superior por meio da
profissionalizacdo. Essas propostas estéo vinculadas a pessoas e grupos da iniciativa
privada que, certamente, usufruem de vantagens com a implementacdo da reforma,
disputando recursos publicos por meio de parcerias publico-privadas para a formacéao
técnica e profissional (LDBEN, Art. 36, inciso V).

Poucos meses depois, em 15 de dezembro de 2016, foi promulgada a Emenda
Constitucional 95/2016, que institui 0 novo regime fiscal e limita os gastos publicos por
vinte anos, a chamada PEC do Fim do Mundos?, a qual visava a um suposto equilibrio
fiscal das contas publicas. Aos que entendem os significados das prioridades de cada

governo e a importancia do financiamento dos servigos publicos, compreenderam que

51 O ministro da educagéo do periodo era Mendonga Filho (UNIAO).

52 A PEC recebeu esse apelido dado pela oposicdo ao governo Temer, tamanhas seriam as perdas de
garantias de direitos para a populacdo que usufrui dos servigos publicos. Durante a 22 onda das
ocupacgdes secundaristas (Groppo, 2017), com o governo Temer articulando a vigéncia de tal PEC, ela
foi tema de criticas pelo movimento estudantil, tamanho o retrocesso que representada para setores
cruciais para o desenvolvimento do pais.
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tal politica iria comprometer todas as politicas e programas futuros, tal como

argumentam o0s sujeitos da pesquisa:

Isso vai arrasar os proximos anos (Wagner).

As politicas publicas, principalmente dentro da Educacéo, sim vdo nos
afetar, porque se eu vou ter um filho que talvez va ser afetado por
aquela PEC, vou ter meus sobrinhos, que estdo estudando j& agora
no ensino fundamental, e vdo seguir para o médio e vao ou ja estédo
sendo afetados por essas politicas e vao ser ainda mais, cada vez
mais. [...]

NoOs tinhamos uma PEC 241, que mesmo assim ela foi aprovada.
Talvez diretamente na minha vida em si, ndo sei te dizer muito bem,
mas acredito que sim por conta que quando a gente perde a estrutura,
independentemente de onde a gente esta, se esta dentro da escola,
da casa, do servico, quando a gente perde investimento de dinheiro,
de tempo, de trabalho, quando a gente perde, entdo acredito que sim,
a gente muda, muda por conta disso. A gente perde, deixa de crescer,
de aprender de forma diferente do que poderia. Quando a gente perde
investimento em infraestrutura, a gente sofre com isso. Entdo, sim,
acredito que eu fui afetado pelas politicas publicas e de forma negativa
(Marco).

Por isso, é importante destacar que, apos outorgar uma reforma educacional
gue, necessariamente, precisa de investimentos macicos para a sua realizacao, o
mesmo governo institui um rigido mecanismo de politica de austeridade, cortando
gastos que, na pratica, inviabilizam a realizacdo de tal reforma na sua totalidade
(Caetano; Alves, 2020).

Em fevereiro de 2017, foi promulgada a Lei N° 13.415/2017, que institui a
reforma do ensino médio. Das modificacdes realizadas na LDBEN N° 9.394/96, é
importante destacar que a desvinculacao da obrigatoriedade de um curriculo regular
a todos, instituindo trajetérias diferenciadas conforme os interesses dos estudantes,
nao significa maiores possibilidades de avancos para a ciéncia, a cultura e a
cidadania, visto que a possibilidade de cada estudante escolher qual a area do
conhecimentol/itinerario formativo fara, na sua trajetéria no ensino médio, esbarra na
obviedade de que vivemos em uma sociedade desigual, em que a maioria dos jovens,
além de terem uma formacéo curricular parcial, ndo tém condicfes de deslocamento,
bem como as escolas publicas, em sua maioria, ndo tém condicdes infraestruturais
para abarcar um projeto de formacgao integral dos estudantes.

O cenario posto viabiliza o entendimento dos motivos pelas quais as ocupacdes
secundaristas ocorreram pelo pais. Nesse contexto, 0 RS se insere com suas

convergéncias como o todo e, ao mesmo tempo, suas especificidades, dentro do
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primeiro ciclo de ocupacdes (Groppo, 2017). Esse movimento revela importante
momento de tomada de consciéncia da situacao politica e econdmica do estado e do
pais por parte dos jovens ocupantes das escolas nas suas formacdes para a
cidadania.

O golpe de 2016 contribuiu substancialmente para a diminuicdo das chances
de os jovens entrarem na faculdade por meio dos programas de financiamento
estudantil Fies e ProUni, como citam os estudantes que participaram das ocupacoes,
ao avaliarem as trajetorias de vida e as mudancas paradigmaticas que ocorreram apés

a tomada do poder por governos alinhados as pautas de defesa dos mais ricos:

Quando eu era crianga, por mais que a gente reclamasse, hoje em dia
esta muito pior em relacéo a oportunidades. Eu cresci achando que eu
ia conseguir ir para a faculdade facil e quando chegou isso [conclusdo
do ensino médio, em 2017], cortaram tudo que eu tinha, quando eu sai
do ensino médio, eu nao tinha mais nada, nao tinha bolsa, ndo tinha
mais nada e a gente fica a ver navios (Fabricio).

Me parece que ali em 2016 logo ocorre o0 golpe e a esquerda se vé
completamente fragilizada com uma série de reformas destruindo o
acesso da juventude a universidade publica, falta de investimento em
educacdo, as pessoas se preocupando mais com as questées: “Ah eu
preciso arrumar um emprego, eu preciso trabalhar, eu preciso me
qualificar, eu preciso competir, eu ndo posso ficar aqui parado”. Me
parece que esse choque de realidade acho que tem a ver com isso.
Teve um grande processo de mobilizacdo que a gente foi derrotado
em varios setores, tanto na [esfera] nacional, quanto estadual. O
movimento de massa, de uma maneira geral, € 0 movimento estudantil
foi mais uma dessas arenas que ocorreu (Pietro).

O desestimulo ao prosseguimento dos estudos em nivel superior é visivel,
guando os jovens, sem acesso a universidade, sem respaldo estatal, veem-se
obrigados a entrar no mercado de trabalho para a garantia das condicbes minimas de
sobrevivéncia. Além do arrefecimento das discussdes dos movimentos sociais, que
passaram a ter que lutar por questdes muito mais basicas, dentro de um cenario de
retirada de direitos e truculéncia estatal, o que criou 0 que a estudante secundarista
Janaina caracteriza como um “clima hostil”, instaurado no pais nos anos que
sucederam a elei¢ao da Presidenta Dilma Rousseff.

O ideario conservador impediu o debate politico e provocou o arrefecimento de
novos levantes sociais desde o golpe de 2016, inclusive com perseguicdes veladas a

servidores publicos e movimentos sociais, em diferentes esferas.
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3.2.3 Governo Bolsonaro e as Politicas de Extrema-Direita

[...] E dai a gente perde e ele ganha (Sandra).

O cenario que se desenhou no pais a partir da segunda década dos anos 2000
da conta de explicar a ascensao de Bolsonaro ao poder, tal como Leher e Santos
(2023, p. 09) descrevem:

A eficacia do acionamento das disposi¢Ges ideoldgicas reacionarias
do senso comum popular, a direita e da extrema-direita, o lava-jatismo,
a propria efetivacdo do golpe com a agenda da Ponte para o Futuro
(Fundacgéo Ulysses Guimaraes, 2015), a prisdo do entdo candidato
Lula da Silva e a unidade do bloco no poder (a base econémica) no
segundo turno das eleicbes de 2018 em defesa de Bolsonaro, a
despeito de suas manifestacbes de cariz neofascista, s&o
acontecimentos que seguramente concorreram para a vitoria eleitoral
de Bolsonaro. A for¢ga motriz que desencadeou todo esse retrocesso
foi o processo do golpe engendrado pelo bloco no poder cujos
substratos histéricos possuem raizes profundas no capitalismo
dependente e nas manifestacfes particulares das crises que vém
transtornando o capitalismo mundial.

Isso ndo sem uma parcela da populacéo efetivamente contestar esse projeto
nefasto de sociedade, seja nhas manifestacoes do #EleN&do, em que se mobilizou
milhares de pessoas pelo pais®3, especialmente as mulheres — também pelo uso das
redes sociais —, para repudiar falas ditatoriais, racistas, machistas, xenofdbicas etc.
Além disso, houve manifestacdes coletivas e individuais de pessoas e grupos que
compreendiam o que estava em disputa naquele momento, como fica evidente a partir

da fala de uma ex-ocupante secundarista.

Eu sentia a questdo do Bolsonarismo crescendo. E tinha gente
entendendo que o Bolsonaro era o cara que ia tirar a gente de se tornar
a Venezuela, o cara que vai impedir varias coisas, fake news. Ai eu e
0 meu namorado comegamos sozinhos uma campanha de colar
cartazes pela cidade toda e foi tirado do nosso bolso dinheiro. [...] Em
Gravatai, em 2018, a gente comeca colar cartazes, principalmente nos
centros de votagcéao, em escolas que a gente sabia que ia ter votagao.

53 Ver: ROSSI, Amanda; CARNEIRO, Julia Dias; GRAGNANI, Juliana. #EleNao: A manifestacdo
histérica liderada por mulheres no Brasil vista por quatro angulos. IHU (Instituto Humanitas Unisinos),
S&o Leopoldo, 30 set. 2018. Disponivel em: https://www.ihu.unisinos.br/categorias/188-noticias-
2018/583263-elenao-a-manifestacao-historica-liderada-por-mulheres-no-brasil-vista-por-quatro-
angulos. Acesso em 18 fev. 2024.
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A gente comeca a colar cartazes informando coisas do Bolsonaro,
coisas que ele falava, coisas que ele defendia. A gente saia de
madrugada na cidade toda caminhando. Da [parada] 74 até a 79 e 80,
ali no centro. E a gente sai colando e dai a gente perde e ele ganha
(Sandra).

A populagéo que necessita dos servigos essenciais prestados pelo Estado foi
afetada pela diminuicdo da atuacdo do Estado para com as politicas sociais.
Populacao, essa, que ja sofria essas consequéncias, desde o governo Michel Temer
(MDB), com a Emenda Constitucional N° 95/2017 (antiga PEC N° 241/2016 — Camara
do Deputados; PEC N° 55/2016 - Senado Federal, a PEC do Fim do Mundo), quando
o teto de gastos foi congelado por vinte anos, o que retirou do Estado a
obrigatoriedade de investimentos em areas imprescindiveis para o basico de bem-
estar da populagéo.

O governo de Jair Bolsonaro representou um golpe a democracia, no sentido
de colocar em xeque o sistema politico conquistado, com francas tentativas de retorno
ao regime militar, mesmo depois dos retrocessos de mais de vinte anos de ditadura
militar vividos pelo pais em tempos nao muito distantes (1964-1985). Uma democracia
que ainda era crianga, que esta em processo de consolidagéo e precisa ser protegida
e educada, pois grande parte da populacédo continua sendo marcada pelas relacdes
autoritarias de mando e submissédo. E quando o chefe do executivo federal, com
respaldo dos outros poderes e do brago armado do Estado (Forcas Armadas) defende
explicitamente outra forma de regime politico, € preciso lutar contra a involugéo
provocada por esse tipo de discurso (e conteudo).

Levitski e Ziblatt (2018) adjetivam, na obra “Como morrem as democracias”, 0s
artificios utilizados para tal, e é possivel perceber certas semelhancas no que
concerne ao regime politico adotado no Brasil da era Bolsonaro. Na rejeicao as regras
democraticas, tenta-se minar a legitimidade das elei¢cdes®*, isto é, ao recusar-se a
aceitar os resultados eleitorais dignos de crédito. Além disso, nega-se a legitimidade
dos oponentes politicos, quando seus rivais sdo descritos como subversivos ou

opostos a ordem constitucional existente, tolera-se ou se encoraja a violéncia, de

54 O processo eleitoral de 2022 foi um exemplo classico, em que o candidato derrotado difama o
processo das eleicbes e sistema eletrdnico de votacdo. Sendo 0 mesmo sistema que o elegeu nas
elei¢cdes presidenciais de 2018 (Ver: TEIXEIRA, Matheus; VARGAS, Mateus; CHAIB, Julia. Sistema
Eleitoral é exaltado e ovacionado diante de Bolsonaro em posse Moraes no TSE. Folha de S. Paulo,
[S. 1], 16 ago. 2022. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2022/08/sistema-eleitoral-e-
exaltado-e-ovacionado-diante-de-bolsonaro-em-posse-de-moraes-no-tse.shtml. Acesso em 18 fev.
2024).
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modo a patrocinar ou estimular seus partidarios a ataques contra oponentes, elogia-
se atos significativos de violéncia politica® ou medidas repressivas no passado ou em
outros lugares do mundo. Com esse tipo de postura na tomada de decisdes e no
direcionamento econ6mico do pais, € evidente que passa a ocorrer o aumento
consideravel das desigualdades econémicas e sociais, ao passo que a geracao de
riquezas na mao de poucos, em detrimento do empobrecimento de boa parte da

populacdo, provoca desemprego, miséria, fome etc.

A gente precisa fazer um pacto social, n6s precisamos ter 0 minimo
para todos. E agora esse governo Bolsonaro, a gente vé que ndo tem.
As pessoas estdo comendo 0ss0®, isso so reforcou a minha vontade
e a importancia do Estado que esta cada vez mais demonizado, [pelo
discurso] que ndo pode ter Estado (Jader).

Além da falta de interesse politico pela diminuicdo das desigualdades, ha um
descaso com a formacao das futuras geracdes, ou melhor, hd& um descompromisso
com a formacdo humana integral, pois € nitido o desejo de uma formacao unilateral,
descontextualizada e mecanica. Isso € revelado por meio de um tripé de politicas
educacionais que dialogam com a retirada do papel do Estado, em um processo de
privatizacdo que, muitas vezes, € velado. Sao trés as politicas em questao.

O Homeschooling é uma politica em que as familias (dmbito privado) se
responsabilizam pela educacéo formal (dmbito publico) dos seus filhos. O contexto da
vida privada retira o direito dos estudantes ao convivio social, & pluralidade, a
diversidade. Para Ghiraldelli (2019, p. 81), essa politica significa que “a busca por
encontrar uma bolha para as criancgas é visivel.”

Além disso, as Escolas civico militares representam o braco armado do Estado.
Esta-se doutrinando para o cumprimento de ordens, a heteronomia, a defesa de um
Estado que negligenciou as necessidades basicas das comunidades, para a

5 Em diversas ocasifes o politico cita Brilhante Ustra, condenado pelo crime de tortura durante a
ditadura militar brasileira, como um “heréi nacional” (Ver: BOLSONARO afirma que torturador Brilhante
Ustra €é um “her6i nacional’. Veja, [S. L], 8 ago. 2019. Disponivel em:
https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-afirma-que-torturador-brilhante-ustra-e-um-heroi-nacional.
Acesso em 18 fev. 2024).

56 Jader se refere a reportagem veiculadas pela imprensa nacional em julho de 2021, que causou forte
comocgao na populacdo, ao mostrar uma fila de pessoas aguardando para receber doacdes de ossos
em um frigorifico em Cuiaba/MT, o que exemplifica os niveis de pobreza e extrema pobreza que o pais
se afundava (Ver: KRUGER, Katia; TC CENTRO AMERICA. Acougue tem fila para doacéo de 0ssos
em Cuiabd para familias carentes. G1, Cuiab4, 17 jul. 2021. Disponivel em:
https://g1l.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2021/07/17/acougue-tem-fila-para-doacao-de-0ssos-em-
cuiaba-para-familias-carentes.ghtml. Acesso em 18 fev. 2024).



112

constituicdo de um tipo de cidadania que, da mesma forma que a politica supracitada,
ndo dialoga com o respeito a diversidade. Segundo Daniel Cara (2019°), Bolsonaro
tenta destruir a educacdo por dentro. Um meandro consideravel na proposta das
escolas civico-militares € o de “colocar um policial na escola para segurar o professor
e impedir a luta da categoria. Ele quer conter o desenvolvimento da educacdo para
beneficiar o mercado financeiro, base do seu apoio”. Para o pesquisador, “Bolsonaro
€ na verdade o governo mais antipedagodgico da nossa historia”.

A politica da Escola Sem Partido é parte do apoio ao Movimento Escola Sem
Partido (MESP), criado em 2004, pelo advogado Miguel Nagib, mas que teve
reverberacao a partir da segunda metade dos anos 2010, quando o pais entre num
estado de excecéo®8, em que acontecem “ameacas a educacao publica, estatal, laica
e gratuita, ao atentar contra a autonomia da escola e a liberdade de ensinar do
professor, essa ultima expressa na selegdo e organizagao do curriculo escolar”
(Almeida Neto; Silva, 2017, p. 262). Ainda, segundo os autores, “a pretensa
neutralidade requerida pelo MESP revela o intuito de mal dissimular a produgé&o social
de identidades contida no curriculo, tomando por naturais processos que Sao sociais
e historicos, e de perpetuar a producdo do mesmo e do idéntico, impedindo a
constituicdo da diversidade e do multiplo” (Almeida Neto; Silva, 2017, p. 272).

Além disso, com a ascensédo de Bolsonaro no poder, uma série de politicas que
favoreciam os jovens para a entrada no ensino superior foram desarticuladas, como a
diminuicao de bolsas de estudos do ProUni e o financiamento do Fies®. Ambos foram
reduzidos, ao ponto de inviabilizar o acesso e a continuidade dos estudos de milhares

de estudantes ao ensino superior., como exemplifica Rafaela:

Eu tive de largar a faculdade em 2018, perdi minha bolsa, que eu tinha
bolsa do ProUni. O Bolsonaro entrou e fez uma varredura nas bolsas.
Foi um momento louco la e ai depois disso, eu voltei para faculdade
agora esse ano [2022], ai estou trabalhando [para pagar a faculdade]
(Rafaela).

57 Entrevista concedida a UBES (Ver: “Governo Bolsonaro é anti-educagéo”, diz Daniel Cara. UBES,
[S. 1], c2024. Disponivel em: https://www.ubes.org.br/2019/governo-bolsonaro-e-anti-educacao-diz-
daniel-cara/. Acesso em 18 fev. 2024).

58 O estado de excecdo, nos tempos atuais, passou de uma “medida provisoria e excepcional”, e acabou
se transformando em uma “técnica de governo” que tem ameacgado a ordem juridica que alega proteger
(Almeida Filho, Silva, 2017, p. 263).

59 O FIES (Fundo de Financiamento Estudantil) € uma politica de financiamento estudantil do Ministério
da Educacéo para estudantes de graduagéo.
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Isso demostra que a historia da educacao no Brasil € ciclica. A segunda Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei N° 5.692/71) propunha o 2° Grau (atual ensino
médio) com profissionalizacdo compulsoéria, justamente para barrar o acesso, ao
ensino superior, da classe trabalhadora. A reforma do ensino médio (Lei N°
13.415/2017), tal como foi promulgada em 2017, com trajetorias diferentes conforme
a escolha dos estudantes, a incluséo do inciso V no Artigo 36 da LDBEN N° 9.394/96,
com a quinta area do conhecimento, a formacao técnica e profissional, coincide com
a LDB do periodo militar. A militarizagdo das escolas e o Movimento Escola Sem
Partido rememoram a repressdo do pensamento, tipica do periodo ditatorial, e
também se apresentam como retrocessos historicos de projetos conservadores de
educacdo para a formacdo de um tipo de cidadania avesso aos processos de
construgdo da autonomia, da libertagdo e da solidariedade humana, com vistas ao
bem comum. O projeto de sociedade de Bolsonaro nos remete a frase célebre de
Marxeo: “A histéria se repete, primeiro como tragédia, depois como farsa”.

Os governos de direita tém a caracteristica do ndo-investimento na educacgéo
enquanto formagéo integral. Especialmente, o governo Bolsonaro representou a
retirada de direitos, dos sonhos e projetos dos jovens que poderiam querer investir em
carreiras académicas, por exemplo. Ao mesmo tempo, obrigou que as escolhas
fossem de qualificar para entrar no mercado de trabalho, para garantir a

sobrevivéncia.

Dai eu posso citar varios colegas meus que tém uma trajetéria muito
parecida com a minha de estudar e continuar estudando e continuar
estudando e dai o mercado de trabalho também facilita um pouco que
a gente continue estudando, porque se for procurar emprego, nao é
muito facil de arrumar®’. Dai ja falando pelos amigos do meu irméo,
gue sao 0s ocupantes secundaristas, eles sdo um pouco mais timidos
em relagdo aos seus sonhos, s&o um pouco mais "pé no chao”, até
por questdo de muitos deles, por exemplo, terem que pagar a
universidade ou aqueles que nao optam por fazer universidade, optam
por curso técnico, ter uma outra trajetéria ou aqueles que fazem
universidade acabam demorando um pouco mais para se formar e
pelo fato de estarem pagando universidade também ja perspectivar
gque aquela universidade tem que significar um emprego, sendo nao
vai valer a pena ser feita (Pietro).

60 Ver: MARX, Karl. 0 18 brumario de Luis Bonaparte. Fonte digital: Nélson Jahr Garcia. Versao para
eBook. [S. L]: Ridendo Castigat Mores, 1947-2002. Disponivel em:
https://ffiles.cercomp.ufg.br/weby/up/4/o/brumario.pdf. Acesso em 18 fev. 2024.

61 Pietro se refere as carreiras de professores universitarios, visto que, no ano da entrevista (2022),
estava cursando doutorado em Ciéncias Sociais.
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Essa desesperanca foi causada na populacdo em nome de um ideario
conservador, para impedir que o pais se transformasse conforme os preceitos do
comunismo®?, segundo falas descontextualizadas e desistoricizadas do entdo
presidente da republica, reiteradas vezes. Quanto a isso, ele sempre fazia alusédo aos
governos do PT, que nunca implementou e sequer pretendeu implementar esse
regime de governo em questao durante os 14 anos que esteve no poder (2003-2016).

A desesperanca causada pela diminuigdo das politicas sociais e a repressao a
livre expressdo e as mobilizacdes populares do governo Bolsonaro fizeram com que
as pessoas fossem intimidadas para participar dos movimentos sociais, 0 que criou

um clima de resignacao na populacéo.

Acho que a gente teve grandes manifestacfes pelo #EleN&o, mas
depois do inicio do governo Bolsonaro a gente viu um recuo em estar
na rua e eu acho que isso influenciou também (Lilian).

O sentimento de indignacédo dos jovens durante as ocupacdes secundaristas
de 2015 e 2016 foi, aos poucos, arrefecendo devido a repressao sentida pelos
movimentos sociais. A hostilidade dos governos de extrema-direita, que infestaram o
pais apos a eleicdo de 2018, como apoio ao governo Bolsonaro, tornaram inviavel o

cenario para que as manifestacdes de cunho democratico acontecessem.

Eu ndo sei se seria tdo pacifico fazer uma ocupacao agora, no governo
do Bolsonaro, quanto foi naquela época. Talvez seria bem mais [...],
talvez teriamos sido muito mais reprimidos, de uma forma muito mais
pesada agora, neste governo. [...] Porque o governo Bolsonaro é
fascista, entdo isso influencia todos (Rafaela).

Experiéncias da histéria recente do pais apontam que a direita e o centro dos
posicionamentos politicos representam pouco apresso aos valores progressistas, uma
vez que trazem, em suas géneses, perspectivas de diminui¢do/retirada do papel do
Estado para com as politicas sociais, visto sua priorizacao das questdes econémicos,

dentro do espectro capitalista.

62 Em um culto, no ano de 2022, Bolsonaro pede a Deus que “o Brasil ndo sofra as dores do comunismo”
(Ver: BOLSONARO: "Peco a Deus que brasileiros ndo experimentem dores do comunismo"”. Correio
Braziliense, Brasilia, 16 set. 2022. Disponivel em:
https://lwww.correiobraziliense.com.br/politica/2022/07/5022694-bolsonaro-peco-a-deus-que-
brasileiros-nao-experimentem-dores-do-comunismo.html. Acesso em 18 fev. 2024)
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O governo Bolsonaro contribuiu para a desarticulacédo da luta de classes, dos
movimentos sociais e de outras formas de organizacdo que tentassem questionar ou
pbr fim as amarras militarizadas, que davam sustentacdo a ele, como € possivel

perceber, a partir da perspectiva apresentada por Kelly:

Tenho total nog&o de que o governo Bolsonaro me afastou da politica,
porque chegou um momento que virou assim, era soO tu entrares nas
redes sociais e ver as noticias, e pensar por que eu estou acordando
as 7:00 da manha para ir em reunido e nada mudar. Eu comecei a
pensar muito e eu comecei a sentir muito isso, essa impoténcia, essa
sensacao de que nada adianta. Talvez uma desilusao politica com a
militdncia e isso foi me afastando, me entristecendo, por isso é uma
coisa que eu sinto falta. Mas ser militante na era Bolsonaro virou quase
gue uma automutilagédo, porque 0 momento que a gente mais precisa
disso é 0 momento que eu menos consigo (Kely).

O depoimento da jovem ex-ocupante secundarista revela o poder que as
politicas tém de articular ou desarticular o povo para luta pelos seus ideais. As politicas
do governo Bolsonaro provocaram mudangas substantivas nas pessoas e grupos,

tanto no sentido de indignag&o, como de resignagao.

Eu pensava s6 no geral, no bem-estar comum. [...] Depois de tudo que
aconteceu com o Bolsonaro, eu tento ndo pensar mais sobre isso, sou
mais individualista nesse ponto (Jhon).

Se criou um sentimento chamado bolsonarismo e esse sentimento,

conforme Ghiraldelli (2019, p. 153-4), € um “ndo” as utopias. Para o filésofo,

Bolsonaro é aquele que cada esquina parece dizer. ‘Temos que
escolher, ou menos direitos ou entdo desemprego’. E o eco do que
dizia Margaret Thatcher: ‘Nao ha outra saida’. Era o neoliberalismo ou
nada. O resultado disso foi 0 que temos no mundo: um capitalismo de
pobres. Pobres por falta de recursos materiais e pobres de espirito.

3.2.4 Governo Lula (3): Unido e Reconstrucao (e esperanca)

E estranho que tu, sendo homem do mar, me digas isso, que ja nédo
ha ilhas desconhecidas, homem da terra que sou, e ndo ignoro que
todas as ilhas, mesmo as conhecidas, sdo desconhecidas enquanto
nao desembarcamos nelas (Saramago, 1998, p. 27).
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O governo iniciado em 1° de janeiro de 2023 assumiu um pais diferente daquele
do inicio dos anos 2000, isto &, vinte anos se passaram. Desses, quatorze governados
pelo mesmo partido. No entanto, a partir do ano de 2013, quando o gigante acordouss,
modificou-se o cenério brasileiro, quando até os partidos politicos mais a esquerda
faziam a critica aos governos do PT, no sentido de que ele ndo havia cumprido as
promessas de melhorias as demandas sociais a que historicamente se comprometeu.
Essas pressfes também contribuiram para o enfraquecimento do governo e, entao,

favoreceram as articulagcoes para o golpe de 2016, como pontua Pietro:

E talvez uma caracteristica que possa ser Util, e que vale a pena dizer,
€ que trazendo um pouco a minha geracao [anos 2000], que entra na
universidade, se coloca a esquerda, e muito se colocaram a esquerda
dos governos do PT. E eu guando me constitui como militante politico,
eu me coloquei numa organizacado que fazia criticas ao Lula, criticas
aos governos do PT. [...]. Eu acho que essa geracao que veio depois,
ela ja pegou um ciclo de lutas mais favoravel, que coloca que elas se
identificam muito com os governos do PT e com as politicas
educacionais do governo do PT (Pietro).

Ao vislumbrar o cenério dos anos que antecederam as elei¢cdes de 2022, parte
da populacdo mais pobre teve a percepcao de que 0S governos progressistas, mais
identificados com as demandas das camadas mais desfavorecidas econdmica e
socialmente®, traziam em suas campanhas politicas e praticas as defesas de
aumento de investimentos no setor publico. Isso ocasionou uma significativa adeséo
da populacédo a campanha de Lula naquele ano.

Pesquisas apontaram, durante o periodo eleitoral, os perfis dos eleitorado dos
dois principais candidatosss. E possivel perceber que o eleitorado mais jovem (16 a 24
anos), especialmente das camadas populares, teve preferéncia pelo candidato

progressista. Isso pode ser observado no depoimento de Pietro:

E que n&o é o normal na histéria do Brasil. Entdo acho que agora essa
geragdo passou em menos tempo por mais processos politicos a
ponto de ter essa nogcdo de perspectiva que vale a pena defender
aquele projeto. Eu acho que néo é a toa, por exemplo, que se a gente

63 Slogan utilizado pela grande midia e movimentos sociais, como o MBL, nas Jornadas de Junho de
2013.

64 Lula ganharia no 1° turno entre mais pobres e menos escolarizados (poder360.com.br) Acesso em:
29 mar. 2024.

65 Lula chega a eleicdo com vantagem em grupos majoritarios, como mulheres, pobres, pretos e
catolicos; Bolsonaro vai melhor entre mais ricos e evangélicos (infomoney.com.br) Acesso em: 29 mar.
2024.


https://www.poder360.com.br/eleicoes/lula-ganharia-no-1o-turno-entre-mais-pobres-e-menos-escolarizados/
https://www.infomoney.com.br/politica/lula-chega-a-eleicao-com-vantagem-superior-a-15-pontos-em-estratos-majoritarios-como-mulheres-pobres-pretos-e-catolicos-bolsonaro-vai-melhor-entre-mais-ricos-e-evangelicos/
https://www.infomoney.com.br/politica/lula-chega-a-eleicao-com-vantagem-superior-a-15-pontos-em-estratos-majoritarios-como-mulheres-pobres-pretos-e-catolicos-bolsonaro-vai-melhor-entre-mais-ricos-e-evangelicos/
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for ver a divisdo de votos Lula/Bolsonaro, se a gente pegar por faixa
etaria, os jovens, de uma maneira geral, estdo completamente aliados
ao Lula. Sdo poucos os jovens, sobretudo de classe média alta, que
estdo associados ao Bolsonaro (Pietro)

A eleicdo do governo Lula representou uma disrupcdo apos o golpe de 2016,
que, na verdade, foi uma continuidade da regra dos quinhentos anos da histéria
pregressa do Brasil, representada por uma elite masculina, branca e conservadora.
Contrariando os discursos do candidato a reeleicdo da extrema-direita, que disputou
0 segundo turno das elei¢des presidenciais em 2022, o Brasil ndo se transformou em
um pais comunistass a partir de 1° de janeiro de 2023, mas o candidato eleito revogou,
em seus primeiros dias de mandato, uma série de decretos, dentre eles, os que
ampliavam o acesso as armas de fogo; o do sigilo de cem anos as informacgfes dos
gastos governamentais que deveriam ser de dominio publico; de apoio a mineracao;
da desobrigacdo das escolas regulares de garantirem o acesso aos estudantes
Pessoas com Deficiéncias (PcDs) a turmas regulares da educacao basica®’; além de
outros decretos que haviam extinto diversos colegiados da administragéo federal, cujo
intuito democratico era a participacao da sociedade civil.

A reforma do ensino médio (Lei N° 13.415/2017) é umas das politicas
educacionais mais criticadas pela academia e sociedade civil e foi objeto de
discussdes no ano de 2023. Conforme Monica Ribeiro da Silva (2023, p. 12): é preciso
superar os problemas do “velho ensino médio”, marcado pela fragmentagdo e
hierarquizacdo do conhecimento. E é preciso superar, também e com urgéncia, 0s
reducionismos e simplificagcdes decorrentes do chamado “Novo Ensino Médio” que
aprofunda o fracionamento do conhecimento escolar, insere conteidos sem qualquer
potencial formativo e aprofunda as desigualdades sociais, educacionais e escolares.

Em outubro de 2023, o governo enviou, para a Camara dos Deputados, o
Projeto de Lei (PL) N° 5.230/2023, em que se redefiniam algumas pautas fortemente
criticadas na reforma do ensino médio, apds consulta publica e debates em diferentes

ambitos académicos e politicos. Em principio, a proposta alteraria a carga horaria e

66 Em discurso, Bolsonaro chama Lula de 'capeta que quer impor o comunismo' - 13/09/2022 - UOL
Eleicbes Acesso em: 29 mar. 2024.

67 DECRETO N° 10.502, DE 30 DE SETEMBRO DE 2020. Institui a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida (Ver: BRASIL. DECRETO N°
10.502, DE 30 DE SETEMBRO DE 2020. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2020. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/d10502.htm. Acesso em 18 fev.
2024).
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0S componentes obrigatérios do curriculo e os chamados itinerarios formativos. O
presidente da Camara dos Deputados, Artur Lira (PP), designa, como relator do PL, o
deputado Mendonca Filho (UNIAO-PE), que foi Ministro da Educacdo durante o
governo Temer, no periodo da implementacdo da reforma em 2016 e 2017, o que
sugere mais embates nas disputas pela redefinicdo da reforma.

O Projeto de Lei tramita em regime de urgéncia nas casas legislativas, mas nao
foi votado em tempo habil em 2023, de modo que suas discussdes ficaram para 0 ano
seguinte. Nao h4 garantias de que as mudancas sugeridas no PL acontecam, nem de
gue o governo Lula lute com afinco para tais mudancas. Entretanto, o que fica
evidenciado nesse processo é que 0s governos de cunho mais progressista tendem a
abrir espaco para a participacdo popular, bem como lidam com a pluralidade e
diversidade de uma maneira madura, pois um de seus pressupostos € a defesa da

democracia. Como define o entrevistado Lucas:

Porque na verdade tem a ver com uma disputa ideolégica no fundo,
porque falar de esquerda hoje [2022] vira quase um crime no Brasil.
Entdo é um tema complexo assim, eu acho que, inclusive, a volta do
Lula é para permitir um novo grau de possibilidade de organizacdo
politica. Porque vocé vé, as mobilizagbes, no préprio 2013, elas
aconteceram no governo de esquerda assim. 2013 é uma ampla
discussdo do que foi, etc. Mas hoje, a gente desde 2017 tem um
impedimento da discusséo politica no Brasil, uma interdicdo do debate
politico. Acho que é importante retornar, antes de tudo, a possibilidade
de debater politica, a partir disso a gente comeca a discutir os métodos
de organizacdo, taticas de luta, enfim, avancos também em outras
areas (Lucas).

Também é perceptivel que o governo Lula, nesse primeiro ano do seu terceiro
mandato como presidente da republica brasileira, demonstra indicios de que as
politicas sociais, com vistas a melhoria das condi¢des de vida da populacao, serdo
prioridades do seu mandato, enquanto um importante gestor publico e estadista

mundial, para unir, reconstruir e esperancar®® dias melhores para o pais.

68 Utilizamo-nos do verbo freireanos “esperancgar” no sentido atribuido pelo importante teérico brasileiro
de esperanca, ndo como uma espera va, mas a esperanca que se levanta, luta e muda.
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4 GESTAO ESCOLAR E SUAS INTERFACES COM AS OCUPACOES
SECUNDARISTAS

E os marinheiros, perguntou ela [a mulher da limpeza], Nao veio
nenhum, como podes ver, Mas deixaste-os apalavrados, ao menos,
tornou ela a perguntar, Disseram-me que ja ndo héa ilhas
desconhecidas, e que, mesmo que as houvesse, ndo iriam eles tirar-
se do sossego dos seus lares e da boa vida dos barcos de carreira
para se meterem em aventuras oceanicas, a procura de um
impossivel, como se ainda estivéssemos no tempo do mar tenebroso,
E tu, o que lhes respondeste, que o mar é sempre tenebroso, E néo
Ihes falaste da ilha desconhecida, Como poderia falar-lhes eu duma
ilha desconhecida, se ndo a conhego, Mas tens a certeza de que ela
existe, Tanta como a de ser tenebroso o mar [...] (Saramago, 1998, p.
39).

A gestdo escolar € um tema central para entender as nuances da escola.
Enquanto uma posicao politica dentro do quadro que se desenha a formacdo humana,
0s gestores escolares, aqui entendidos com diretor e vice-diretores, ocupam espaco
privilegiado tanto na dinAmica dos processos de ensino e aprendizagem, quanto nas
definicdbes administrativo-burocraticas da instituicdo. Sendo, ainda, porta-vozes do
Estado e mediadores das relagdes sociais e interpessoais que, em Ultima instancia,
confluem para a construcdo da cidadania e da formacao politica.

As concepcdes de educacdo que permeiam a escola reverberam na forma
como os gestores escolares redefinem, reorganizam e ressignificam tanto as politicas
educacionais estatais, quanto as praticas de rotina escolar que a comunidade escolar
vivencia diariamente. Quanto mais arraigado e conservador é o posicionamento do
diretor, menos ele quer dividir o poder de decisdo com a comunidade escolar
(professores, funcionérios, estudantes, responsaveis e comunidade local), mais
ignora o contexto social em constante transformacao e os componentes culturais que
constituem esse novo sujeito em formacdo, de modo a defender o aprendizado
passivo dos estudantes, frente ao que é ensinado pelo professor, “ignorando a forma
com que os componentes da cultura sdo incorporados na personalidade dos sujeitos
e a necessidade do envolvimento do tripé educador-educando-cultura nesse
processo” (Paro, 2014, p. 48-9).

A educacgéao tradicional forma para a conservacao, para a conformagcao dos
sujeitos frente a realidade. Sao resquicios de um periodo denso e tenso da histéria do

Brasil, em que a ditadura militar dominou o pais, entre 1964 e 1985, e imp6s um
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regime de excecdo, em que o referido modelo politico retirou direitos e moldou sujeitos
concordatos, déceis e de facil manipulacéo.

E importante ressaltar que os profissionais, que hoje trabalham nas escolas,
sdo as criancas e jovens de décadas anteriores que foram educados por seus
professores, que viveram suas escolarizagdes durante o regime militar. A educacao
escolar tem um significado muito forte na vida das pessoas. Os exemplos da infancia
e adolescéncia seguem os sujeitos durante a vida e a desconstrucao de paradigmas
é um trabalho de longo prazo.

Por isso, a concepcdo de educacdo progressista significa uma quebra
paradigmatica. Uma forma de conceber a formacdo humana emancipatéria, que
amplia o escopo de atuacao e participacdo na escola e na sociedade. No Brasil, essa
concepgao pode ser observada a partir de um esfor¢co de lutas dos intelectuais da
esquerda e dos movimentos sociais has disputas pelo retorno do regime democratico,
em meados dos anos 1980.

Embasada nos principios legais da Constituicdo Federal de 1988, Art. 206,
inciso VI, a gestdo democrética da escola publica € um avanco na nossa histéria
recente, apos longo periodo de regime ditatorial. Ela representa uma rica possibilidade
de abertura para a construcdo de espacos de dialogo, dissenso e novos consensos,
gue considera 0s contextos sociais, politicos e econdmicos em niveis micro e

macrossociais.

4.1 GESTAO DEMOCRATICA DA ESCOLA PUBLICA NO CONTEXTO DAS
OCUPACOES

Ja acreditava que estdvamos fazendo democracia. Pegamos o PPP
da escola, porque depois eu aprendi quando entrei na faculdade, que
estudei o que é um PPP de verdade. Na época s6 tinha um contato
superficial e na entrada, uma frase do Paulo Freire. A gente repetiu o
PPP pro diretor toda vez que ele vinha pedir para parar a ocupacao,
gue nao tinha necessidade, que a gente podia resolver de outra forma,
mas era o jeito que a gente tinha se organizado e que a gente ia
conseguir, tivemos uma tomada de consciéncia e eu me agarro que
2016 mudou a minha vida, que foi uma tomada de consciéncia
(Wagner).

A partir da promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, a gestdo democratica
passa a ser importante pressuposto legal a ser respeitado e desenvolvido na escola

publica, mesmo sem as devidas regulamentacdes, que foram construidas nos ambitos
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estaduais e municipais, no decorrer dos anos que se sucederam, de acordo com as
ressignificacdes, interesses, disputas que as concepcdes de gestdo e democracia
suscitam.

A LDBEN N° 9.394/96 foi promulgada ap6s sete longos anos de tramitacédo
entre as casas legislativas, apos fortes embates entre projetos distintos de sociedade
(VIEIRA, 2008). Na lei maior da educacédo, a gestdo democratica € citada como
principio da educagdo nacionals®, de maneira genérica, ampla. Em 2 de agosto de
2023, a legislacéo foi alterada e passou a vigorar com o seguinte texto: Art. 3°, Art. 3°,
VIII — gestdo democratica do ensino publico, na forma dessa Lei e da legislacdo dos
respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal (Redacdo dada pela Lei n®
14.644, de 2023).

E evidente que a mudanca do texto da lei corrobora o entendimento da forma
como as concepcdes de gestdo e democracia sao reinterpretadas a luz dos interesses
governamentais do periodo em que foram construidas. Com a abertura politica que o
periodo ensejava, a descentralizagdo das decisdes, caracteristica dos periodos
democréticos, € levada a termo, no sentido de responsabilizar os entes federados pela
criacdo de legislacdo prépria, seguindo seus pressupostos tedrico-praticos, o que
provocou reinterpretacdes e ressignificacfes de gestdo democratica a revelia dos
governantes estaduais e municipais.

Na mesma legislacdo, de modo suscinto, a gestdo democratica € citada
novamente no Art. 14, e trata da definicdo das normas especificas que cada sistema
de ensino deve definir, conforme os principios de participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas (inciso 1) e
participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares e equivalentes
(inciso Il). Embora relevantes, os principios elencados nao representam significativos
avancos para que a democracia seja levada a termo dentro da escola publica. Seriam
necessarios mais instrumentos que ensejassem a participacdo cidada na definicdo
dos rumos da escola, para aléem da democracia representativa, tal como temos hoje.

O artigo 14 também sofreu alteracbes em 2023, as quais podem ser
considerados avancos, no sentido de instituirem e ampliarem o escopo de

participacdo, pois preveem a construcdo de Foruns de Conselhos Escolares, e

69 Art. 3°, VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas
de ensino;
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especificam membros dos conselhos, principios e representantes dos Foruns. A partir

disso, a legislacao tem o seguinte texto:

§ 1° O Conselho Escolar, érgao deliberativo, ser4d composto do Diretor
da Escola, membro nato, e de representantes das comunidades
escolar e local, eleitos por seus pares nas seguintes categorias:
(Incluido pela Lei n°® 14.644, de 2023)

| — professores, orientadores educacionais, supervisores e
administradores escolares; (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

Il — demais servidores publicos que exercam atividades
administrativas na escola; (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

Il — estudantes; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

IV — pais ou responsaveis; (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

V — membros da comunidade local. (Incluido pela Lei n° 14.644, de
2023)

8§ 2° O Férum dos Conselhos Escolares é um colegiado de carater
deliberativo que tem como finalidades o fortalecimento dos Conselhos
Escolares de sua circunscricdo e a efetivacdo do processo
democratico nas unidades educacionais e nas diferentes instancias
decisorias, com vistas a melhorar a qualidade da educagéo, norteado
pelos seguintes principios: (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)

| — democratizacdo da gestéo; (Incluido pela Lei n® 14.644, de 2023)
Il — democratizagdo do acesso e permanéncia; (Incluido pela Lei n°
14.644, de 2023)

Il — qualidade social da educacdo. (Incluido pela Lei n° 14.644, de
2023)

8§ 3° O Férum dos Conselhos Escolares serd composto de: (Incluido
pela Lei n® 14.644, de 2023)

| — 2 (dois) representantes do 6rgdo responsavel pelo sistema de
ensino; (Incluido pela Lei n° 14.644, de 2023)

Il — 2 (dois) representantes de cada Conselho Escolar da circunscri¢cao
de atuagdo do Férum dos Conselhos Escolares. (Incluido pela Lei n°
14.644, de 2023).

Embora o momento vivido pelo pais possa inspirar maior esperanca do campo
alinhado as pautas progressista, os limites colocados por uma cultura atrelada as
relacdes de mando e submissdo sdo vivas na realidade escolar, pois sao frutos de
uma tradicdo coronelista, paternalista e escravagista que permeou a historia do Brasil.
Essas caracteristicas sao tipicas de uma gestao privada, em que a centralizacdo das
decisfes € a regra e os interesses individuais se sobrepde aos coletivos.

A l6gica privatista € sustentada pelo sistema capitalista de mercado e a atuacao
do Estado empresarial (Dardot; Laval, 2017) assume essa premissa, convertendo os
principios de justica social em modelos de competitividade e individualismo. A escola

nao escapa dos determinantes politicos, econémicos e sociais e culturais, visto que
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esta situada dentro da sociedade de classes e, a0 mesmo tempo, pode ajudar a
construir e reconstruir esta légica ou subverté-la.

Os sentidos dados para a escola na sociedade capitalista, tornaram-na
funcional ao modelo de desenvolvimento e a abertura historica a iniciativa privada,
inicialmente, por meio da igreja catolica. Além disso, eles contribuiram com a
disseminacéao do discurso do senso comum, de que 0s servi¢os privados tém melhor
qualidade de insumos e processos que 0s publicos. Em parte, essa defesa esta
ancorada em uma realidade da falta de investimentos governamentais, que,
conseguentemente, provocam precarizacdo da promocdo de servicos publicos de
qualidade para a populacéo.

Camadas mais abastadas da populagcédo investem na formacéo dos filhos,
elegendo as escolas privadas para sua escolarizagdo. Essas introjetam

subliminarmente a logica que exclui e separa 0s tém mais dos que tém menos.

Quando eu estudava em escola privada [com bolsa de estudos], eu
tinha professores que falavam para os alunos que o Barbosa [colégio
estadual] formava funcionarios e o Gensa [escola privada] formava
patroes. Eles falavam isso pra crianga de 10 anos, que eles iam ser
patrées dos coleguinhas [da escola] do lado, entdo acho que isso me
marcou muito. Isso pesa muito, porque eu ndo me identificava com os
meus colegas, entdo eu sentia como se estivessem falando de mim
(Sandra).

Forma-se, entdo, para a manutencdo das desigualdades, como se a escola
publica ndo tivesse condi¢cdes de formar pessoas capacitadas para exercer funcdes
intelectuais na sociedade, como defende Gramsci (1978, p. 137): “a tendéncia
democratica de escola ndo pode consistir apenas em que um operario manual se torne
qualificado, mas em que cada cidadao possa se tornar governante”.

O movimento social das ocupacgdes secundaristas no RS, ocorrido em 2016,
pode exemplificar a tomada de consciéncia dos jovens ocupantes das escolas
publicas e o fortalecimento do engajamento cidaddo, em uma relacéo dialética, em
gue os estudantes construiram e foram construidos pelo movimento estudantil.

E evidente a percepcao de que os sujeitos em/do movimento apresentavam um
desejo de experienciar as ocupacdes secundaristas e de buscar melhores condi¢cbes
de vida. Assim, entendiam que, por mais limites que a escola publica oferecia, ainda
era um dos poucos espacos de esperanca que vislumbravam. A escola publica civiliza

e humaniza.
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Por ser um fato novo, inédito e “ndo-dito” na histéria do pais, grande parte dos
gestores escolares e uma parcela consideravel de professores tenderam a ndo apoiar,
e até a oprimir o movimento estudantil, por sua notoriedade e significAncia, aliados ao
“clima hostil’ instaurado no pais desde os anos precedentes as ocupacgoes.

A gestdo do movimento e a democracia eram exercidas na pratica, no sentido
de tomada de decisGes para 0 bem comum, da coletivizacdo das decisdes e da
possibilidade de abertura ao didlogo, 0 que presume dissensos e a busca de
consensos, com vistas ao aprimoramento das demandas do publico atendido na
escola estatal.

A gestao das ocupac0es era coletiva e autbnoma. Nao havia um lider ou grupos
de influéncia externo que definissem as rotinas ou os rumos do movimento. Os
preceitos da democracia, enquanto decisdes para o bem comum, eram a tbnica das
ocupacdes secundaristas. A gestdo democrética, exercida na pratica das ocupacoes,
favoreceu o movimento de construgcdo da cidadania critica experienciada pelos
estudantes secundaristas, além do reconhecimento dos limites e avangcos que a
capacidade de negociacdo politica promove. Elucida-se o fato de os estudantes
confrontarem a fala do diretor da escola com o que o Projeto Politico Pedagdgico
trazia, de construcdo da cidadania, a relacdo teoria/pratica, a construcdo da
autonomia das escolhas coletivas, o exercicio do didlogo e a forma pela qual os
estudantes construiram alternativas, tanto de gestdo do movimento estudantil, como
de negociacao politica institucional e governamental.

Ainda que as escolas publicas tenham vieses conservadores em suas culturas,
mediados pelos contextos politicos, econdbmicos e sociais, muitas vezes, nao
dialogam com as demandas dos jovens. Embora haja uma cultura impregnada de néo
mudanca, acredita-se na possibilidade de busca de estratégias de abertura

democratica dentro da estrutura escolar e, consequentemente, do

avanco da consciéncia politica [que] a escola proporciona para a gente
(Lucas).

4.1.1 O Papel do Grémio Estudantil e do Conselho Escolar nas Ocupacgfes

0 Citado pela entrevistada Janaina.
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As duas instancias da gestao democratica legalmente instituidas tiveram papéis
e relevancias diferentes na dindmica das ocupacfes secundaristas. Enquanto o
Grémio Estudantil ocupou destaque no cenario do movimento, em que era o propulsor,
organizador e dinamizador daquela realidade nas escolas, o Conselho Escolar,
mesmo constituido por todos os segmentos da comunidade escolar, ndo teve uma
atuacao consistente, enquanto instancia da gestao. Foi perceptivel a atuacéo pontual
do gestor escolar, geralmente, no sentido de colocar limites para a atuacao dos
estudantes das ocupagbes, bem como casos pontuais de participacdo dos
conselheiros escolares, imbuidos das suas funcdes de gestdo, que tentavam frear o
movimento estudantil, como veremos a seguir.

O Grémio Estudantil € uma entidade representativa da gestdo democratica
legitima e sua atuacdo no periodo das ocupacdes secundaristas teve centralidade na
organizacédo e/ou dinamizacdo do movimento estudantil. Foi uma forca politica dentro
da escola e deixou um legado de participacao cidada e formacéao politica dos jovens.

Nas escolas em que ndo havia grémio estudantil instalado, as ocupacgdes
secundaristas foram propulsoras da criagcdo desse importante instrumento
democratico, reivindicatério, de divisdo de poder e de coletivizacdo das decisdes. Em
algumas escolas, o colegiado foi articulado a partir das ocupacdes, constituindo-se
dentro do movimento. Em outros espacos, a decisdo de ocupar, a organizacdo do
movimento estudantil e as definicdes internas foram articuladas pelos Grémios
Estudantis ja constituidos.

Em alguns casos, a atuacdo e manutencdo do grémio estudantil nas escolas
pos-ocupacbes fortaleceu o grupo de estudantes, enquanto classe que merece
respeito, valorizacao e é o motivo pela qual a instituicdo escolar existe. Os jovens, ao
terem voz desde cedo em suas formacdes politicas, garantem que o processo de
politizacdo e construg¢do da autonomia se consolide.

Ainda que, nas escolas em que ja havia o colegiado antes das ocupagoes, a
tendéncia tenha sido de continuidade (Groppo et al., 2017), naquelas em que o
movimento estudantil passou a existir durante o0 movimento, por ndo estarem téao
fortalecidos, houve maiores dificuldades de se estabelecer com vinculo forte depois
de 2016.

O contraditorio também faz parte da constituicdo do Grémio Estudantil: em uma
das escolas, alguns alunos relataram que o 6érgéo colegiado era atuante ha alguns

anos. Ja outros entrevistados da mesma instituicdo sequer sabiam da sua existéncia
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na escola. Uma das possiveis razdes para o fato é o de que a atuacdo do grémio
estudantil, geralmente, tinha maior aderéncia no diurno, em funcé&o dos contextos de
trabalho que os alunos do noturno se inserem, como jornadas de trabalho extensas,
0 que inviabiliza suas participagcdes no movimento estudantil. Isso reflete também, em
Gltima instancia, a falta de dialogo e publicidade dada ao movimento estudantil dentro
da prépria escola, o espaco de fala e a voz que os jovens poderiam ter desenvolvidos,
inclusive, como parte do curriculo escolar.

Os jovens demandam novas formas de aprender, objetos dos conhecimentos
mais alinhados as necessidades daqueles sujeitos, em fase de transformacdes fisicas,
psicolégicas e de sociabilidade. No entanto, as propostas de ressignificacdo do
curriculo escolar construidas pelo grémio estudantil nem sempre sdo bem-vistas ou
aceitas pelo grupo de professores e gestores escolares, pois elas desvirtuariam o
curso normal dos processos de ensino, dentro de uma concepcéo tradicional de
educacao, desconsiderando que os processos de aprendizagens hoje ocorrem por
meio de novas mediacdes, inclusive, tecnologicas.

O grémio estudantil, sempre que possivel, proporcionava atividades que

ressignificavam os curriculos, para além das formas de ensino tradicionais:

E através do Grémio a gente organizava, entdo: “Vai ter aula de tal
coisa! Vamos fazer um clube do grémio sobre isso!”, e ai se tornava
mais divertido para a prépria galera que estava la (Valentina).

Ressignificam o aprender e provocam professores e gestores a pensarem em
novas formas de ensinar. Paro (2014, p. 70) afirma: “o exercicio do poder, como parte
inseparavel da construcdo da autonomia na sua formacdao cidada, é parte inseparavel
da educacédo escolar’. Entdo, para que a educacao reflita os pressupostos da
democracia, € preciso que toda a comunidade escolar esteja engajada na sua
consolidagéo.

Historicamente, ha resisténcias das gestdes escolares em relagdo a
instituicdo/atuacao do grémio estudantil nas escolas, desde delegacédo de um espaco
fisico para o movimento, até respeitabilidade que o 6rgao colegiado merece, na
construgdo de canais de diadlogo horizontalizados com as demais instancias escolares.
E possivel perceber isso a partir da fala do estudante Wagner, quando ele reflete sobre

0 Orgao colegiado exercer papel importante na dindmica escolar, ao passo que, Como
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entidade representativa dos estudantes, o 6érgédo tem voz e a faz valer na busca de

seus interesses, como segue:

Estive parando para pensar que temos um problema institucional, um
desestimulo, que haja grémio estudantil, parece que isso assusta
alguns diretores, algumas pessoas na secretaria de educagéo”
(Wagner).

Os possiveis motivos para tal postura intransigente dos gestores diz respeito a
divisdo do poder e a coletivizacdo das decisbes, que, levada a termo, € algo complexo
e denso e exige o exercicio de uma postura democratica, 0 que muitos ndo estao
dispostos a fazer para a manutencdo do monopodlio das decisbes, geralmente,
unilaterais e individualizadas.

Como grupo importante e, muitas vezes, estruturante das ocupacdes, 0
colegiado dos estudantes arcou com grande responsabilizacdo antes, durante e
depois do término do movimento, bem como foram, muitas vezes, taxados
negativamente por exercerem papéis de destaque, pois, segundo um dos ocupantes
atuantes no grémio estudantil, os jovens foram culpabilizados pelo ndo cumprimento

do calendario escolar, o que levou Fabricio a afirmar que:

uns professores culparam a gente, achavam que a gente tinha parado
a escola por més e, por uma coisa dessas, a gente sentiu muito
(Fabricio).

A atuacdo do grémio estudantil durante as ocupacdes secundaristas teve uma
relevancia importante. Ao mesmo tempo que se constituiram, consolidaram e/ou se
fortaleceram durante o movimento, promoveram a autoformacao e a formacgéao de seus
pares, o que significa um avanco em relacéo a construcdo de uma nova sociabilidade
dos jovens, muito mais conscientes e atuantes nas suas realidades sociais. O que nos
leva a acreditar que as ocupagdes secundaristas, dentre tantas mediagfes, tiveram
0S grémios estudantis das escolas, como importantes agentes para suas
consolida¢gbes, como movimento social que contribuiu para a formacéao politica de um
grupo significativo de jovens do ensino médio, naquele periodo particular da histéria.
E, por meio da contribuicdo desse colegiado, houve o enfrentamento das politicas

educacionais neoliberais que o governo estadual do RS propunha.
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JA os conselhos escolares, representados pelos cinco segmentos da
comunidade escolar, ainda que tenham uma relevancia legal importante, muitas
vezes, acabam legitimando as decisfes j4 tomadas pelos gestores escolares. Isto €,
deixam de contribuir com seus posicionamentos e concep¢des de mundo e de
educacao que poderiam trazer novos olhares para a realidade da escola publica.

Nas ocupacdes secundaristas de 2016, no RS, as instancias representativas
dos pais do conselho escolar, em algumas realidades, colocavam-se em favor dos
gestores escolares e contra o0 movimento estudantil e, por terem certa abertura de
participacdo na rotina escolar, interferiram, inclusive, na opinido publica e na
repressao aos jovens participantes das ocupacoes.

Sandra descreve a atuacdo da conselheira escolar na sua escola:

E tinha uma mulher. [...] Eu ndo sei 0 que ela era. Eu ndo sei se ela
era secretaria, sei la. Eu sei que ela ameagava botar policia la dentro,
sabe?” [...] Eu sei que chegou de manh& essa mulher, que ela era
importante assim sobre as ocupacdes, sabe? E dai ela entra na
escola. Ela queria falar e ela queria que eu acabasse com a ocupacao
como se eu fosse a “rainha” da ocupagéo. Agora acabou a ocupacgéo!
S6 que ela vem falar comigo. E a minha mde chega. Minha mée
sempre apoiou, sabe? S6 que a minha méae, obviamente, tinha medo.
Mas ela sabia, ela conheceu todo mundo e sabia que ninguém la era
delinquente! E dai eu estava muito cansada. E ela foi falar com a
minha mae. Eu nem notei isso. Depois, a minha mae veio super
nervosa, falando que essa mulher ficou falando coisas do género
assim: “A gente nao quer que a tua filha apanhe de policial, né? Porque
os policiais podem notar que ela participou”. Mas a tunica maneira do
policial entrar ali era se ela deixasse, ela metesse esses policiais ali.
Entdo, eu tinha 17 anos! Minha mée, eu imagino que deve ter ficado
apavorada, porque € um monte de crianca. Entdo eu acho que essa
maneira de eles ameagarem” (Sandra).

Em entrevista com o ocupante da mesma escola, Wagner, houve a confirmacéo
de que a pessoa em questdo € mae de um estudante e representante dos pais no

conselho escolar. Segue o trecho:

E havia uma moca, representante dos pais do conselho, ficava nos
desestimulando a continuar a ocupacédo, ia com outros pais, fazer
terror psicolégico (Wagner).

O alinhamento de intengOes e atuacao dos conselheiros escolares e gestores
escolares fortalece a ideia de que ha certa complacéncia e legitimacéo entre os entes

e a falta de didlogo com os estudantes, sejam os integrantes do Grémio Estudantil,
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sejam os demais ocupantes, o que proporciona clima de inseguranca e instabilidade

ao movimento estudantil.

4.1.2 A Gestéo Escolar e a Gestdo da Sala de Aula Frente as Ocupacdes

Os termos gestao e administracdo sao entendidos como sindnimos, no sentido
atribuido por Paro como “atividade racional de recursos para a realizagao de um fim”
(2015, p. 18). O fim é a educagcdo humana integral, mediada pela escola, que deve,
em grande medida, contribuir para a aquisicdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pelo homem, assim como trabalhar no sentido da construcdo e
consolidagédo da cidadania entre os sujeitos que devem fazer valer esse direito
constitucional.

Nesse sentido, o administrador/gestor/diretor exerce um papel importante na
definicdo e organizacdo da escola, mesmo que ndo seja 0 Unico responsavel ou
culpado pelos problemas que afetam a escola, que podem estar ligados tanto as
limitagBes pedagdgicas de ensino e aprendizagem, como administrativas, ou ainda da
gestao do sistema.

Nas ocupacdes secundaristas de 2016, a atuacao dos diretores merece ser
analisada a luz do pensamento critico (Paro, 2015), pois estes fizeram criticas
intensas ao movimento estudantil, desarticulando o que foi possivel. Assim como parte
consideravel dos professores que, ao organizarem as gestfes das suas salas de
aulas, mantiveram-se as posturas de indiferenca frente ao que se propunha nas
ocupacdes, de maneira a relativizar os conhecimentos provocados a partir daquela
experiéncia.

Para Vitor Paro (2001), as relacdes sociais no campo da gestdo escolar
precisam ser envoltas em um ambiente de cooperagdo. Se se deseja uma educacao
democratica, os meios utilizados para tal precisam, necessariamente, ter coeréncia
com os preceitos defendidos, ou seja, ndo € possivel a construcdo de uma sociedade
democratica, mediada por relacdes autoritarias, de mando e submissdo. Dessa forma,
o envolvimento (ou n&o) dos profissionais da educacao sdo elementos-chave que
precisam ser analisados, pois, ao se considerar que o entendimento e o engajamento

dos sujeitos a um movimento social, pode ser um dos definidores dos seus resultados.
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4.1.2.1 O Diretor da Escola como Guardiao da Ordem Institucional

Como responsével legal pelo ordenamento da institui¢éo, o gestor escolar toma
para si uma grande responsabilidade pelo andamento da dinamica administrativa e
pedagogica da escola. Fato, esse, que o torna a figura central no enfoque que se da
na tomada de decisbes de cunho pratico as definicbes da mantenedora, que
repercutem, em ultima insténcia, na formagéo dos estudantes.

Em uma sociedade mediada por relacées de mando e submisséo, a figura do
diretor, em certa medida, ndo foge dessa légica, pois ela detém o poder de direcionar
0s rumos das rela¢cdes sociais da escola. Além disso, o diretor pode utilizar, muitas
vezes, formas autoritdrias de conducdo da dindmica escolar. Essa concepcéo
autocrética diverge da gestdo democrética, em que o diretor escolar utiliza da sua
autoridade para mediar “a concordancia livre e consciente das partes envolvidas”
(Paro, 2015, p. 105). Ainda, segundo o autor:

Toda negacédo dessa condi¢cdo democratica de autoridade, deve ser
interpretada como autoritarismo, que é o modelo predominante na
préatica de nossas escolas. Nestas, o tipo de autoridade que costuma
prevalecer € uma em que, quer na coordenacédo do esforco humano
coletivo exercida pelo diretor, quer nos processos de producdo
pedagdgica, supbem-se obediéncia as ordens resultantes de um
poder externo, cujas normas de procedimentos foram estabelecidas
sem a participacdo ou concordancia dos que devem obedecer (Paro,
2015, p. 106).

Ocorre que, durante as ocupac0des das escolas gauchas, em 2016, as decisbes
dos gestores foram ao encontro de pautas conservadoras do governo estadual e, em
certa medida, antidemocraticas. A utilizacdo de praticas repressoras e nao dialdgicas
comprovam os limites que a busca por uma educacdo baseada nos principios da
gestdo democratica enfrenta para se consolidar no chéo da escola.

O respeito as constru¢cdes autbnomas dos estudantes é basilar para os
principios de uma educacéao que se pretende democratica. No entanto, € evidente que
gestores escolares que estejam mais preocupados com uma pseudo ordem nao
deixam de se utilizar de discursos conciliadores (pelo alto) ou até repressores para
resolver as demandas que surgem. Nas ocupac¢fes secundaristas, o exercicio da

democracia pode ser constatado a partir do relato de Wagner:
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A gente repetiu o PPP pro diretor toda vez que ele vinha pedir para
parar a ocupacdo, que nao tinha necessidade, que a gente podia
resolver de outra forma, mas era o0 jeito que a gente tinha se
organizado e que a gente ia conseguir, tivemos uma tomada de
consciéncia e eu me agarro que 2016 mudou a minha vida, que foi
uma tomada de consciéncia (Wagner).

Nesse sentido, € evidente que os jovens, na busca da construcado de suas
autonomias, criam estratégias de atuacao, que, em certa medida, questionam a ordem
vigente, ou seja, afirmam-se sujeitos com posicionamentos, ndo necessariamente
convergentes com o0s que detém o poder, seja ha gestdo escolar, seja na gestao

publica. Paro rememora Gramsci, ao defender que:

s6é ha democracia se os cidaddos que a constituem podem, pelo
menos, ter aberta a possibilidade de serem também governantes. Ser
governante, nessa concepg¢do, ndo implica necessariamente ter um
cargo formal de governante, mas exige que o cidadao se integre num
todo social para o qual ele contribuiu com suas agfes, opinides e
participacées em multiplas esferas da sociedade, onde séo levados
em conta seus interesses e sua vontade manifesta (Paro, 2001, p.
119).

Democracia também se ensina na pratica, na vivéncia. No momento em que o
gestor da instituicdo realiza acfes autocraticas, que ndo dialogam com o0s preceitos
democraticos, fortalece-se a formacdo heterbnoma, acritica e conservadora dos
sujeitos que ali deveriam estar se constituindo em um movimento inverso, de formacéo
para a cidadania, para o dialogo, as trocas, as divergéncias e convergéncias, tipicas
de uma democracia, como define Paro: “a democracia como o processo pela qual se
conjugam esforcos para a realizacdo dessa convivéncia contraditoria e, ao mesmo
tempo, imprescindivel a realizagao da liberdade humana” (2001, p. 118).

A luta foi a marca das ocupacdes secundarista no RS: desde o0 apoio as causas
dos profissionais da educacao, até as criticas as politicas educacionais em pauta na
Alergs, contra o autoritarismo das gestfes publicas e escolares, além da propria luta
pela sobrevivéncia das ocupagdes, como 0s subsidios minimos para manutencéo do
espaco designado para as manifestacdes juvenis. Certos gestores agiram no sentido
de impedir ou dificultar a utilizacdo dos espagos da escola para tal, como contam o0s

ex-ocupantes:

Para que a gente conseguisse ter acesso a um fogareiro para cozinhar
alguma coisa la dentro, a gente conseguiu 0 contato com 0S
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professores que convenceram o diretor a abrir 0 refeitério para a
gente” (Pietro).

A escola nunca ajudou, néo liberou espaco, nunca nos deu acesso a
nossa prépria documentacdo, era tudo muito tutelado a acdo do
grémio. Vimos a oportunidade de ir além da institucionalidade, porque
ndo havia dialogo naquele momento com o conselho escolar, diregdo
(Wagner).

Entretanto, havia excecdes e nem todas as gestdes escolares se negavam ao
dialogo. Havia quem fosse mais acessivel, quem criava estratégias de didlogo com os
jovens ocupantes da escola, algumas vezes, como aproximacao de professores que
intermediavam as negociacdes entre gestdo escolar e estudantes. Miguel foi apoiador
dos estudantes em uma das escolas ocupadas e teve um papel importante, delegado
pela diretora da escola, pois atuava como estagiario do curso de licenciatura em
Historia e fez a intermediacéo de interesses:

Na medida que a ocupagédo comega, a diretora da escola vendo como
lidar com a situacgéo, resolveu me envolver mais com o processo, sabia
gue eu poderia ser uma ponte de dialogo e sugeriu que eu participasse
diretamente nesse intercambio entre os estudantes e o corpo docente
(Miguel).

Em outras situagbes, o movimento era contrario: 0s poucos professores que
apoiavam/participavam com o0s estudantes do movimento estudantil, eram
rechacados pelas gestdes escolares e até colocados a disposicdo da Seduc/RS para
ocuparem vagas em outras escolas. Uma espécie de perseguicao politica camuflada,
que também explica, em certa medida, a baixa aderéncia da maioria dos professores
ao movimento estudantil, pois grande maioria dos gestores escolares ndo apoiavam
0S ocupantes secundaristas. E isso também influenciou os professores a manterem
certa neutralidade, isto é, a ndo apoiarem ou atuarem apenas indiretamente com os
estudantes.

Cooptados pelo poder do Estado (Cury, 2002), parte consideravel de gestores
(e, talvez por consequéncia, de professores) ndo apoiaram e até rechacaram o
movimento estudantil de 2016, desconsiderando que as ocupacdes, iniciadas em maio
de 2016, ocorreram em apoio a greve promovida pelo Cpers Sindicato, em que a
principal pauta era o atraso e o parcelamento dos salarios dos professores pelo

governo Sartori.
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E importante pontuar que algumas decisdes tomadas pelas gestfes escolares
podem soar como contraditérias. A0 mesmo tempo que se colocavam como
democréticas, com professores que intermediavam o didlogo entre as esferas
envolvidas, houve demérito com as producdes/marcas/memorias deixadas pelas

ocupacdes no espaco escolar, como foi exemplificado pelo apoiador Miguel:

Uma situagao vivenciada na propria escola, os estudantes pegaram o
muro dentro da escola e fizeram uma pintura muito bonita, um grafite
gue simbolizava a ocupacéo e uma das primeiras a¢des do colégio, no
retorno as aulas, foi tirar o grafite que n&o tinha nada de ofensivo, era
um desenho dos estudantes que marcava aquele momento. Entéo
isso jA d4 um pouco do tom e que era um muro tradicionalmente
pintado, isso eu sei por que estudei no colégio e tradicionalmente
pintava aquele muro e foi 0 que os estudantes fizeram, mas como era
uma memoria da ocupacao, por decisdo da equipe diretiva, ele saiu
(Miguel).

Ha um desestimulo a participacdo dos estudantes na gestdo da escola, na
medida em que eles ndo séo consultados nos momentos de tomada de decisfes. As
intransigéncias dos gestores escolares, que aconteceram durante as ocupacdes

secundaristas de 2016, sao retratos da realidade histérica do cargo.

Foi destinado uma verba, eu lembro que a gente ganhou |4 e ai cada
dinheiro, cada valor foi para uma escola’. Os estudantes, ninguém
chamou a gente, ninguém chamou os estudantes para debater aquele
valor, aquele valor chegou nas direcdes e foi utilizado, no Parobé eu
nao opinei sobre um real que entrou, a gente ndo foi chamado pela
direcéo e pela secretaria de educacao, entdo acho que o sentimento
também, de “putz” sabe, néo foi de novo (Valentina).

E o retrato da escola publica, administrada por gestores com pouca ou nula
experiéncia no quesito gestdo democratica, que resumem suas praticas e fazem-se
cumprir burocraticamente o que esta instituido na LDBEN 9.394/96, Art. 147,

Influenciados pela I6gica historicamente dominante, muitos deles ndo rompem com as

"1 Valentina se refere ao repasse das verbas das autonomias financeiras das escolas que estavam
atrasadas e que, a partir das demandas das ocupag0es, foi enviada as escolas.

72 Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal definira as normas da gestédo
democrética do ensino publico na educacao basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme
0s seguintes principios:

| — participacao dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola;

Il — participacé@o das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares e em Foruns dos Conselhos
Escolares ou equivalentes (Redacao dada pela Lei n® 14.644, de 2023).
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relacGes de poder, que os coloca no topo de uma relacao hierarquica, semelhante a
l6gica empresarial, do chefe, que corresponde a outro tipo de l6gica, que ndo o da
educacéao publica, em que o produto final € o aluno educado (Paro, 2015), além de,
acrescenta-se, aqui, o cidadado consciente do seu papel para a construgdo de um

mundo melhor para si e para 0s outros.

4.1.2.2 A gestdo da sala de aula e o curriculo oficial

N&ao existia uma reflexdo, ndo fazia parte da cartilha. Entdo a gente
acabava vendo de fonte direta. Na época, de Geografia, a gente tinha
a professora falando sobre conflitos internacionais em geopolitica, a
estrutura do capitalismo, mas nada contemporéaneo, nhada do
momento. N&o tinha muito debate sobre a atualidade (Jhon).

Considerando que a gestdo da sala de aula € uma pratica de gestédo de tempo,
espaco e de ambiéncia e pessoas, em uma légica andloga a gestao escolar, presume-
se que o professor deve utilizar todos os meios disponiveis para o alcance de um fim
(Paro, 2014): a aprendizagem do aluno. Nesse caso, todos os esforcos da
comunidade escolar, especialmente, do professor, especialista em uma area do
conhecimento especifica, devem ser despendidos para que o estudante aprenda e
apreenda a realidade. No entanto, o percurso para o dominio dos conhecimentos
historicamente produzidos pelo homem precisam ser ressignificados para que fagcam
sentido na vida dos jovens. Tarefa complexa, se considerar-se a multiplicidade de
demandas e diversidade dos sujeitos envolvidos, mas perfeitamente possivel de
execucao por profissionais com formacao académica para isso.

A escolha do que ensinar, ou seja, do enfoque dado aos objetos dos
conhecimentos dentro do universo do curriculo instituido’3, tem relacdo com as
concepcgOes de mundo e formacOes académicas dos profissionais da educacao,
responsaveis ultimos pelas formacgdes dos estudantes dos diferentes niveis e
modalidades de ensino.

Ao ndo relacionar os temas da atualidade com os conteudos oficiais, eles

demonstram os limites dos seus alcances frente a realidade. No caso das ocupacoes

73 Em 2016, ano do recorte aqui estipulado, a Base Nacional Comum Curricular da educacao basica
estava em tramitagdo, na fase aberta para consulta publica & sociedade civil e, logo em seguida, para
envio do documento construido pelo Ministério da Educacao aos entes federados, para as discussdes
e aprimoramentos da primeira versdo do documento. Portanto, o que estava em vigéncia, em 2016, era
o curriculo multifacetado dos planos de estudos de cada unidade escolar.
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secundaristas, ndo foram poucos os relatos dos estudantes que afirmam que seus
professores ndo estabeleciam relacbes entre 0 movimento estudantil, pulsante na
sociedade, e os contetidos formais, por mais que se aproximassem e tivessem Varios
links para serem feitos na relacdo teoria/pratica. Em Ultima analise, é possivel
constatar que os temas que envolviam o panorama politico do pais, mesmo que
estivesse em turbuléncia, ndo eram refletidos e discutidos nas aulas. Isso pode
explicar as diversas incoeréncias que surgiram dentro do préprio movimento e as
reinterpretacdes da sociedade frente as ocupacoes.

E evidente que essa dificuldade dos professores em relacionar os temas do
curriculo escolar, especialmente na area das ciéncias humanas, com o0 movimento
social das ocupacfes, acontecia pelas limitagcdes profissionais da propria formacao
inicial e continuada deficitaria, ou algo proposital, de postura neutra, como um indicio
de repressédo sofrido pelas instancias superiores, para coac¢do dos estudantes, ou
ainda pelo desestimulo provocado pela falta de motivacdo/valorizacdo nas suas
carreiras.

Embora as hipoteses acima elencadas sejam validas, € possivel constatar a
necessidade de atualizacdo histérica dos profissionais da educacdo como importante
mecanismo de qualificacdo da educacdo, visto que a desconcentracédo’#, promovida
pelos governos do periodo, descentraliza a execucdo e monopoliza a geréncia do
conteudo da formacéo, instituindo um percurso tedrico-metodoldgico que direcionam
os profissionais da educacéo para determinado viés, o qual ndo corresponde, muitas
vezes, ao projeto de sociedade, de escola e de formacdo humana que os jovens
almejam ou demandam.

Devido a propria repressaol/tensdo sentida, nesse “clima hostil’s, vivenciado
nos ultimos anos no pais, os professores, em certos casos, sentem-se coagido a
manter uma postura de neutralidade, especialmente aqueles que tem vinculo precério,
via contratos temporarios — que, no RS, sdo, em torno de 24 mil profissionais na rede

estadual de ensino, segundo dados dos Cpers Sindicato’®.

74 Que ndo deve ser confundida com descentralizagdo da formagéo docente, pois essa Ultima prevé a
autonomia escolar como importante ferramenta que ultrapassa governos, no sentido de construcéo de
um projeto de escola, alinhado as demandas da comunidade escolar.

75 Citado pela entrevistada Janaina.

76 Ver: CPERS institui Grupo de Trabalho permanente em defesa dos trabalhadores com contratos
temporarios na rede estadual. CPERS, Rio Grande do Sul, 7 out. 2023. Disponivel em:
https://cpers.com.br/cpers-institui-grupo-de-trabalho-permanente-em-defesa-dos-trabalhadores-com-
contratos-temporarios-na-rede-estadual/. Acesso em 18 fev. 2024.
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O que também se observa é que ha um curriculo oficial e formal que, muitas
vezes, ndo dialoga com a realidade. Os preceitos da LDBEN N. 9.394/96, Art. 26,
preveem uma parte diversificada do curriculo, conforme as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, em que caberia, com tranquilidade, a anélise dos movimentos
sociais hodiernos, como os ocorridos a partir dos anos 2010 no mundo.

A educacéo consiste na apropriacdo da cultura (conhecimentos, informacdes,
valores, crencas, ciéncia, arte, tecnologia, filosofia, direito, costumes, enfim, tudo que
o homem produz em sua transcendéncia da natureza) com vistas a formacgdo da
integralidade humana (Paro, 2014, p. 24). Contudo, a escola tradicional ignora os
aspectos do curriculo que estd subjacente das relacbes escolares e define

exclusivamente o curriculo formal como passivel de mensuracgéo, e

separa de maneira drastica a “aula”, que se pratica dentro das classes,
0 gque acontece nos outros espaco e situagdes escolares. Com isso, a
préatica escolar em geral, que, por necessidade do proprio exercicio
democratico, deveria pautar-se pelas agbfes coletivas e pela
cooperacdo entre individuos, acaba se realizando a partir do
paradigma das relacdes individualizantes que, lamentavelmente, sédo
privilegiadas nas situag6es de ensino (Paro, 2014, p. 66-7).

Ha& um medo, uma inseguranca, um conservadorismo, em nome de uma
suposta ordem que parece imobilizar boa parte dos profissionais da educacao. Dai
um movimento contestatorio, que, inclusive, apoiava as pautas dos profissionais da
educacado, na busca de melhores condi¢Oes salariais e infraestruturais das escolas
gue poderiam contribuir para melhorar a educacdo, mas que nao tem apoio dos

professores. Isso revela uma contradicdo. Segundo o relato de John, havia

a tentativa efetivamente dos alunos demonstrarem que eles néo
estavam ali ocupando a escola contra os professores, mas era
sobretudo, e ficava bem claro, contra as politicas vindas do estado e
surgiu muita solidariedade em relagcéo aos professores.

No entanto, houve tendéncia reacionaria de grupos contrarios aos jovens que
decidiram ocupar (e ocuparam) as escolas. Profissionais da educacdo que optaram
por colocar-se fora do processo, como se as politicas educacionais adotadas pelos
governos, (e foram um dos motivos das mobilizagcdes juvenis) ndo atingissem suas

vidas diretamente.
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Dentro das escolas que foram ocupadas se instaurou também, os
professores e diretores que ficaram contra, ficaram meio assustados
e ficaram com medo que acontecesse algo de novo, entdo eu acho
que foi isso. Mas a questdo da opressdo mesmo, eu acho que os
alunos estéo sendo [ou foram] oprimidos (Janaina).

A ldgica e as praticas do ensino tradicional estdo incrustradas na escola. Nesse
sentido, os préprios alunos estranham os enfoques e as metodologias de professores
gue buscam ampliar o escopo do pensamento critico. O que impera na escola publica
ainda é o conservadorismo de uma escola elitista, coronelista e aperfeicoada pelo seu
carater meritocratico.

Temas prementes para a sociedade, como a realidade da economia, a politica
e a cultura do pais sdo, muitas vezes, negligenciados na escola, como se ela fosse
um mundo a parte, sem conexdo com 0 Seu entorno, o que torna o curriculo escolar
desconectado do real, da rica experiéncia que constroi pontes para a materializacéo
do conhecimento cientifico e contribui para a socializacdo e cidadania dos jovens

estudantes. Um dos participantes da pesquisa exemplifica:

Tinhamos um professor de sociologia que dava assuntos mais
abstratos como sexualidade, religido, promoveu debates, era sadio e
sabia mediar, mas nao teve nenhum professor falando na época sobre
as ocupacoes (Wagner).

Tanto que o dialogo ndo aconteceu de uma forma pacifica: apos o término das
ocupacdes, houve uma inseguranca generalizada dos jovens quanto a ndo sofrerem
represdlias. As negociacfes ocorreram em ambito da justica, para assegurar
garantias. Isso reforca a tese de que, sim, ha na escola uma forte repressdo quanto
ao pensamento autdbnomo, critico. Prega-se o discurso da formacao do pensamento
critico nos documentos oficiais, como os PPPs, mas a realidade € que a maioria das
direcdes e professores almejam a obediéncia dos estudantes.

A prépria centralizacdo das decisdes da gestdo escolar e da sala de aula
também fazem parte do curriculo escolar, porque ensina, pelo exemplo, quem manda
e quem obedece. Rela¢gbes de mando e submissdo também fazem parte do curriculo:
os estudantes, em certa medida, ndo conseguiam avancar nas discussdes do grémio
estudantil, também por conta das ac¢des contrarias da direcdo da escola e do néao
apoio dos professores. O posicionamento politico desses ultimos, de apoio ou ndo as

ocupacdes secundaristas, demonstram, pelos exemplos, tanto quanto o0s
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conhecimentos formais. Isso também reflete a polarizacao politica vivida no pais na

ultima década.

4.1.2.3 O curriculo das ocupacdes

Nas ocupacdes a gente aprendia de outras formas (Valentina).
Estamos passando das 9 horas as 18 horas da tarde, com oficinas
sobre racismo, sobre feminino, trajetéria de movimentos sociais, luta
por moradia, sobre luta ambiental. Entdo tem aula, sé6 talvez ndo tenha
o curriculo que o governador quer que a gente tenha, que a secretaria
estadual quer que a gente estude, mas 0 nosso tem, que € o que a
gente acha que € o certo, entdo internamente a formacao politica era
uma formacg&o politica avancada. E, na minha opinido, a ideal (Lucas).
Tudo poderia surgir ali, todo tipo de tema brotava da ocupac¢éo e outro
ambiente era habitado por ideias diversas, visitado por pessoas com
varias ideias, que ali trazia informacdes, propostas, entdo era um
espago muito rico. [...] Todo conteudo que circulou naquele momento
era tdo importante quanto o contetdo oficial que os jovens tinham
(Miguel).

Os relatos supracitados dao a ténica da distancia que separa o curriculo oficial,
da experiéncia das ocupac¢fes secundaristas, que permearam parte das demandas
que 0s jovens trazem para a escola hoje. A pratica escolar ndo se reduz a sala de
aula, pois “as experiéncias ocorrem na escola, como um todo. O curriculo envolve a
cultura construida na proépria escola e isso determina o significado atribuido pelos
estudantes a escolarizagao” (Paro, 2014, p. 65-6), para além do carater livresco da
educacao.

Isso remete o importante espaco/tempo/ambiéncia em que foram construidas
as ocupacodes secundaristas, como territorio de construcdo de autonomia e exercicio
pratico de democracia, em que se ocupa um espaco de significacdo na vida dos
jovens, que passam a ressignificar a escola com pertencimento, com a incluséo e
problematizacdo da prépria instituicdo/formacdo escolar, as relacbes que se
estabelecem (ou ndo) entre a teoria e a pratica. Como o estudo do Projeto Politico
Pedagogico e a frase de Paulo Freire, no sagudo da escola ocupada que Wagner

frequentava:

J& acreditava quando estavamos fazendo democracia, pegamos o
PPP da escola porque, tu vés, depois eu aprendi quando entrei na
faculdade, que estudei o que é um PPP de verdade. Na época s6 tinha
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um contato superficial e na entrada [sagudo da escola], uma frase do
Paulo Freire’” (Wagner).

O tempo/espaco livre dedicado a temas de interesse para estudos foram muito
oportunos para o crescimento intelectual dos jovens, ao conseguirem compreender
certas contradicbes que impedem a escola publica de realizar a sua funcao de
formacao cientifica e socializadora. Ao problematizar a regulamentacédo da escola e
seus fins, os estudantes d&o-se conta de que o projeto de escola precisa dialogar com
as necessidades e particularidades do tempo presente.

Isto é, precisa-se de um curriculo vivo, apreendido na pratica, em que ha a
autonomia na configuracao de novas pautas, como o feminismo, por exemplo, advindo
da propria pratica do movimento estudantil, em que as jovens foram linha de frente
das ocupacbBes. Em andlise do movimento, um estudante secundarista avalia a

participacdo das jovens e do tema:

O feminismo era uma vertente de formacgdo politica central das
ocupacgdes e ai a gente vai desde realmente ter oficinas com tema do
feminismo, desde ter um tema de reeducagdo dos homens até um
tema de divisdo de tarefas nas ocupacgbes” (Lucas).

Em consonéncia com o ex-secundarista, Borges (2018, p. 55) observa a
participacdo feminina e as relacdes de género construidas no cotidiano do movimento

estudantil:

Pela participagéo ativa, essas meninas estipulam novas relagdes entre
o feminino e o masculino no ambiente produzido pelas ocupacdes.
Outro fator que gera tensdes nas relagdes de género é a organizagéo
das tarefas por comités, identificados em algumas ocupagdes como
bondes, que revezam os afazeres cotidianos sem levarem contos sexo
das e dos ocupantes. A questdo de género é um dos paradigmas que
sofreu tens@o com a organizacao estudantil das ocupacdes, pois as e
0S sujeitos que vivenciaram estas novas formas relacionais,
possivelmente articulardo novos lagos sociais em suas vivéncias além
das ocupacoes (Borges, 2018, p. 55).

A formacdo politica se deu como parte da dindmica das ocupacoes,
materializando, na prética, as vivéncias de temas como o feminismo. Além disso, as

jovens secundaristas foram matéria para a histéria e participaram de outras

77 A citacdo de Paulo Freire a que o entrevistado se refere é: “Educagédo nado transforma o mundo.
Educagao muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”.
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desconstrucdes paradigmaticas que continuam sendo centrais na sociedade
contemporanea.

Temas atuais e pertinentes permeavam as palestras e atividades nas
ocupacgdes: racismo, machismo, ideologias partidarias, desigualdades sociais etc. Ou

seja, era um curriculo permeado de temas atuais e inéditos para os jovens.

A gente trazia pessoas que sabiam sobre os assuntos, e
conversavamos sobre aqueles assuntos, ndo sO politicos, mas
também de identidade, de género, de raca. Eu lembro que teve um
que foi bem interessante que, inclusive, foi o Miguel, que é um
vereador aqui, ele explicou a higienizagdo de Porto Alegre e eu lembro
gue aquilo foi um baque muito grande para mim. Olhar o espago que
eu sempre vivi com novos olhos e todos esses acompanhamentos de
pessoas que iam la (Kely).

Um curriculo vivo, construido pelos jovens das ocupacgées, pressupde olhares
atentos para a realidade vivida, novas metodologias e formas de organizagcdo do
tempo/espaco e possibilidade de divisdo do poder de decisdo. A forma como foram
configuradas as organizacdes das ocupacfes mudaram, de certa forma, o modo como
0S jovens enxergavam a escola. A partir disso, eles entendem que fazer escola
envolve diferentes esferas, do nivel macro, ao microestrutural, inclusive, nos ambitos
dos estudantes analisarem e entenderem seus contextos e incidirem nas definicbes
da educacédo que almejam.

A materialidade da vida cotidiana dos jovens também é um aspecto para
problematizacéo. As realidades das comunidades periféricas contrastam com as das
escolas mais centrais. Enquanto os primeiros discutiam questdes de infraestrutura, de
investimentos na escola para melhorar a qualidade do ensino, os ultimos tratavam de
temas mais vivenciais das suas realidades, as condi¢des estruturais da comunidade
e sua relacdo com a escola, assisténcia dos servicos publicos, alimentacdo e
dificuldades dos jovens em aprender e se manterem na escola, em uma relacdo mais
eqguanime, a fim de evitar a evaséo escolar.

A percepcgao de novos agentes que tentavam incidir nas definicbes dos rumos
do movimento estudantil também pode ser analisada no ambito das disputas dos
conteudos que circulavam pelo meio escolar naquele periodo. Ao mesmo tempo em
que foi percebido que as participagbes externas de sindicatos, partidos politicos,
movimentos sociais e coletivos sociais foram essenciais em determinadas realidades,

em certos casos, 0S interesses escusos a educacao permearam 0s ambientes, para
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promocao politica eleitoreira ou oportunismo politico. Os interesses externos também
ensinaram os jovens. Como em Porto Alegre, com a criacdo do Comité das Escolas
Independentes (CEI), em que, em média, de 15 a 20 escolas optaram por uma gestao
do movimento mais original ou, autonomista (Gohn, 2017), ou seja, sem influéncias
de partidos politicos, movimentos estudantis para a definicho dos rumos das
ocupacdes. Lucas relata sua percepcdo sobre o ocorrido em 2016 e avalia

criticamente o que significou 0 movimento naquele periodo:

A partir dai o movimento ele tem dois rumos, porque as entidades
naquele momento, na verdade, elas preferiram ir para uma linha,
obviamente, de negociacdo com o governo, a gente ndo se negava a
negociagdo, mas nos definiamos os rumos do movimento pelo que os
integrantes decidiram e ndo necessariamente para influéncia de
partido. [...] Era um movimento muito radicalizado, inclusive
internamente nessa disputa. Porque como todo movimento politico vai
ter organizacgdes que vao disputar a mesma direcéo, entdo a gente era
muito duro nesse sentido e no fim, o que aconteceu mesmo
externamente foi que houve uma influéncia dos partidos politicos,
porque até para chegar no secretario, governador, tu precisarias da
ajuda de parlamentares. Inclusive, é por isso que a gente elege nossos
parlamentares, para que eles sejam um espago de representagdo das
nossas pautas (Lucas).

Nosso entendimento vai ao encontro do entrevistado, pois percebemos que,
tempos depois, 0s jovens se deram conta de que a radicalizacdo do movimento talvez
nao tenha sido uma decisédo acertada para os rumos da mobilizacdo estudantil, pela
necessidade de criar caminhos, vinculos e negociacbes com 0s governantes que
representam os interesses dos partidos politicos a que sdo vinculados. O
posicionamento politico construido pelo CEI no direcionamento das ocupacdes
também é contelddo para a historia, no sentido de evidenciar as disputas entre forcas
politicas (e econémicas), de perceber as formas de negociacdes, 0s avancos e
retrocessos na conducéo radical e, por vezes, inflexivel, em certa medida, do CEl em
relacdo aos caminhos do movimento estudantil.

Outro aspecto a se considerar € que a participacdo do Grémio estudantil na
dindmica escolar ultrapassa e ressignifica o curriculo, no sentido de apontar, para a
gestédo, as demandas do publico atendido pela escola. E, nas ocupacfes, esse teve
um papel central, seja na articulagéo inicial do movimento, seja na sua constituicao
durante as ocupacdes, no sentido de tomada de consciéncia, participagdo politica e

exercicio pratico de democracia.
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A coletivizacdo das decisdes, com vistas ao bem comum, promoveu um
amadurecimento politico dos jovens para lidar com as diferencas, 0 que exercitou,

também, a democracia.

Era muito novo para todo mundo, que era uma acao coletiva para a
gente entender também que ndo era por pequenas diferencas que
iriam um para cada lado (Pietro).

O exercicio diario da democracia, como método nas ocupacbes, foi bem
organizado, apesar do forte apelo da midia e de parte da sociedade civil para que a
mobilizacdo dos jovens estudantes ndo fosse levada adiante. A forma com que a
organizacdo interna das rotinas das atividades culturais, de lazer, alimentacédo e
limpeza do ambiente eram definidas acontecia de forma coletiva e, também, havia
participagdo de todos na realizacdo das atividades, com engajamento e
responsabilidade muatua. O conteudo apreendido a partir de tal organizacao

reverberou em importantes aprendizagens democréaticas.

*k%k

O movimento das ocupacdes secundaristas repercutiu na gestdo escolar. O
orgao colegiado do Grémio Estudantil, como importante dinamizador das ocupacdes,
obteve destaque na mobilizacdo dos jovens para as reivindicagbes do movimento
estudantil, que teve fortes resisténcias e embates com o0s gestores escolares,
conselho escolar, parte dos professores e sociedade civil. No entanto, o que se
percebe, ainda que pareca insignificante, frente ao universo quantitativo desse nivel
de ensino no Brasil, qualitativamente, € que as ocupacfes secundaristas foram
fecundas experiéncias de exercicio pratico de democracia.

Assim, seguimos com a apresentacao, no proximo capitulo, dos significados e
desdobramentos do movimento estudantil que, no recorte do RS, traz importantes
elementos para refletirmos a realidade da educacao publica, os movimentos sociais,
especialmente, os ligados a juventude, bem como a producdo de respostas as

politicas neoliberais na atualidade.
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5 OS SIGNIFICADOS DAS OCUPAGCOES SECUNDARISTAS

E necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se ndo
saimos de nos [...] (Saramago, 1998, p. 41).

Rememorando Gramsci, reafirmamos que é fungdo da escola dar estrutura e
ferramentas aos estudantes para que consigam atuar ativamente em sociedade, de
modo a elevar suas consciéncias para além da logica individualista e reducionista de
formacdo humana. Entretanto, sabemos que historicamente a escola serviu aos
interesses do capital e que revelou sua dualidade estrutural que separa os que tém

mais dos que tém menos. O autor coloca que

a tendéncia democrdtica, intrinsecamente, ndo pode consistir apenas
em que um operario manual se torne qualificado, mas em que cada
“cidadao” possa se tornar “governante” e que a sociedade o coloque,
ainda que “abstratamente”, nas condicbes gerais de poder fazé-lo
(Gramsci, 1978, p.137).

Por isso, a escola possui papel central (mas ndo Unico) como formadora das
novas geracdes. Por isso, também, as politicas educacionais sdo basilares para a
construcdo de um tipo de cidadania que os governantes pretendem construir. Talvez
seja esse 0 motivo pela qual os ultimos, no decorrer da histéria, ndo invistam
adequadamente nessa atividade essencial para o desenvolvimento da sociedade:
porque seus resultados podem interferir na manutencdo, ou ndo, do
poder/dominacao/hegemonia existente.

Diante da inoperancia do Estado (ou operancia mascarada em favor da logica
mercantil) frente as contradicfes do sistema econdémico capitalista, a escola é I6cus
de disputas entre projetos societarios, em que se formam cidaddos que carregam
valores, principios e, especialmente, conhecimentos cientificos historicamente
construidos pelo homem (Paro, 2002), os quais serdo constitutivos desta sociedade
gue se pretende formar ou manter. Disso decorre que a escola publica atual, gerida
pelo Estado, em sua nova fase, marcadamente, empresarial, ndo possibilita, para
grande parte dos estudantes, as condicbes materiais necessarias para sua
emancipacao enquanto sujeitos conscientes e operantes, que lutam por mudancas na

sociedade.
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Em contraposicéo ao projeto neoliberal, que se dissemina em todos os ambitos
da sociedade, com suas estratégias de precarizacao do publico e sua logica de quase-
mercado (Peroni, 2006), observamos a importante atuacdo dos movimentos sociais,
ainda que com limites de atuacao, pois eles partem da premissa da democracia e
resisténcia ao modelo de desenvolvimento capitalista desigual e excludente. Em seus
objetivos/fins ultimos de solidariedade, busca-se pelo bem comum, luta-se pela justica
social a partir de desafios coletivos de combate as desigualdades, em contraponto as
l6gicas que excluem grande parte da classe trabalhadora do usufruto dos bens que
produzem, e que, em grandes medidas, estdo ligadas as definicdbes dos sistemas
econdmicos, politicos, sociais e culturais hegemonicos no ocidente.

Gohn (2017, p. 88) destaca

a relagdo dos movimentos sociais com a educagédo a partir de acdes
praticas de movimentos e grupos sociais em contato com instituicdes
educacionais, dado o carater educativo de suas a¢gdes na sociedade,
pelas aprendizagens adquiridas pelos participantes.

No século XXI, os movimentos sociais, em um sentido de resisténcia,
reconfiguram suas estratégias de atuacao e, além de manifestacdes em vias publicas,
utilizam-se de artificios que impactam ainda mais os itinerarios da sociedade, de modo
a ocupar os prédios publicos. Isso inviabiliza sobremaneira a realiza¢do dos servicos
estatais prestados a populacdo, como, por exemplo, a ocupacao das escolas, em que
ha o impedimento do acesso dos trabalhadores da educacdo e estudantes as
atividades meio e fim da educacéo.

A partir dessa leitura, passamos a apresentar os reflexos da atuacdo dos
movimentos sociais na atualidade, com énfase nas manifestacbes das ocupacdes
secundaristas, ocorridas nos anos de 2015 e 2016, no Brasil, articulando as
discussbes sobre as perspectivas sobre como 0s movimentos sociais sao
apresentados a sociedade civil, como rebeldes, desordeiros e descomprometidos com
a ordem. Também discutimos a atuagéo dos professores e comunidade escolar frente
as ocupacoes, a fim de destacar o carater contraditorio que muitos dos profissionais
da educagédo, ainda que tivessem suas pautas apoiadas pelos estudantes e que
fossem representados por esses, posicionaram-se contra as mobilizacbes dos
estudantes que lutavam em prol de uma educacao de qualidade. A formacao politica

da juventude é um aspecto evidente e pode ser destacado como parte significativa
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dos avancos que os ocupantes das escolas de ensino médio obtiveram, por meio de
suas arduas e vigorosas lutas.

A avaliacdo da experiéncia do processo das ocupacoes possibilita constatar
que esse movimento inédito no Brasil foi uma experiéncia marcante para a historia da
educacao do pais e contribuiu para desnudar as contradicbes de uma educacéo de
classe e em que as politicas educacionais sdo questionadas e tensionadas pelo
movimento das ocupacdes secundaristas. Essas, por sua vez, ndo podem ser
planejadas e executadas sem amplo debate, aceitacéo e avaliacao, visto que influem

nas vidas do numeroso publico da escola estatal, usuério dela.

5.1 MOVIMENTOS SOCIAIS PELO MUNDO NO SECULO XXI

Os anos 2000 foram marcados por série de protestos populares que eclodiram
pelo mundo para demonstrar a insatisfacdo da sociedade civil com a classe politica,
retirada de direitos, alto custo de vida etc. Organizados, sem necessariamente por
meio de um sindicato ou partido politico direcionando o rumo das manifestacoes,
foram movimentos insurgentes que questionaram a ordem estabelecida e
promoveram pressfdes por mudancas e, ainda que relativamente, obtiveram avancos.

Para Maria da Gléria Gohn (2010), os movimentos sociais atuais aliam as
experiéncias historicas e adquirem novos sentidos. Tém sempre um carater educativo
e de aprendizagem para 0s participantes, tematizam e redefinem a esfera publica,
realizam parcerias com outras entidades da sociedade civil e politica, tém grande
poder de controle social e constroem modelos de inovacdes sociais, de modo que
podem vir a ser matriz geradora de saberes.

O que nos leva ao interesse em examinar 0s espacos de disputa na correlagao
de forcas entre modelos de desenvolvimento societario, que indicam as mobilizacbes
importantes movimentos de socializacéo politica’ (Castro, 2009), em que o0 binébmio
objetividade/subjetividade se entrecruzam, complementam-se, contradizem-se.
Entretanto, damos énfase também nos processos de formacdo politica que tais
movimentos proporcionam aos seus participantes, ao materializarem mudancas no

ambito das politicas.

78 Nos referimos ao conceito de Dubet e Martucelli (1997) em que o subjetivo é sempre o resultado de
um processo de aquisi¢ado social.
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5.1.1 O Exemplo do Chile: A Revolugao dos Pinguins

Eu acredito que a ocupacao € uma insatisfacdo, ela ja tinha acontecido
na América Latina, se ndo me engano, no Chile, eu me lembro que a
gente assistiu um documentario falando’ (Jader).

As manifestagcbes promovidas pelos estudantes no Chile, em 2006, sao
exemplos emblematicos de movimentos sociais contestatorios, que serviram como
modelos para as manifestaces ocorridas no Brasil nos anos de 2015 e 2016. O pais
andino, que historicamente serviu como laboratério das politicas neoliberais pensadas
pelos organismos internacionais, como a OCDE, foi, por consequéncia, laboratério de
politicas educacionais para os demais paises da América Latina: a Jornada Escolar
Completa (JEC), de oito horas de escolarizacéo diarias; as avaliacbes externas para
medicdo da qualidade do ensino; as avaliagbes periddicas dos professores; e a
obrigatoriedade do ensino médio (Zibas, 2008).

Dessas reformas educacionais com mecanismos de mercado para a educacao
do povo, ocorridas desde os anos 1990, decorrem as manifestacfes dos estudantes
chilenos a partir do ano de 2006. Descontentes com as propostas adotadas
massivamente no sistema de ensino®®, mesmo com um governo democratico, pés-
Pinochet (1973 a 1990), esse ndo realizou uma guinada a esquerda na tentativa de
melhorar a qualidade de ensino para a populacdo, conforme os pressupostos do
socialismo#:. Na verdade, o partido da Concertacion, como o proprio nome diz,
pareceu mais reformista que modificador das estruturas de dominacgao e “aprofundou
a privatizacdo do sistema educacional, ao permitir, em 1993, por meio da Ley de
Impuestos a la Renta, que o0s estabelecimentos particulares subvencionados
cobrassem mensalidades de alunos do ensino fundamental e médio” (Zibas, 2008, p.
201).

79 O documentario a que Jader se refere chama-se “A rebelido dos pinguins” (Ver: PRONZATO, Carlos.
A rebelido dos pinguins | Documentério de Carlos Pronzato. Canal de Filosofando Ciéncias humanas
em debate. Youtube, 21 out. 2016. [40m.]. Disponivel em:
https://lwww.youtube.com/watch?v=kYzkDql56yw. Acesso em 25 nov. 2023).

80 “A descentralizagao da gestao, a subvengéo publica a demanda (ou por aluno presente na sala de
aula), tanto na rede municipal quanto na rede privada, e o “financiamento compartido”, isto €, a
permissao de que escolas subvencionadas cobrem mensalidades as familias — foram constantemente
destacadas por agéncias internacionais, por empresarios e por diversos especialistas como exemplos
a serem seguidos pela América Latina” (Zibas, 2008, p. 200).

81 No Brasil, é possivel perceber, da mesma forma, que as elei¢cdes dos governos Lula (PT —2003/2010)
e Dilma Rousseff (PT - 2011/2016), mesmo representando os ideais progressistas, passaram por
processos parecidos, pois ndo se distanciaram das politicas neoliberais adotadas por Fernando
Henrigue Cardoso (1995/2002).


https://www.youtube.com/watch?v=kYzkDql56yw
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Entretanto, no ano de 2006, durante mais de dois meses, 0s jovens
promoveram uma série de mobilizacdes contra as politicas adotadas pelo governo
central. Inicialmente, ocuparam as ruas como forma de protesto, mobilizando a
comunidade escolar. Mas, conforme relatado no documentario “A rebelido dos
pinguins” (Prozato, 2007), foi no momento que a tatica de ocupagao dos espagos das
escolas foi utilizada, € que os estudantes fizeram-se enxergar pelo governo. As
reivindicagfes iniciais do movimento estudantil diziam respeito a infraestrutura
escolar, a qualidade da merenda oferecida, ao transporte estudantil e gratuidade dos
exames para acesso ao ensino superior, que foram rapidamente atendidos pelo
governo de Michele Bachelet, ja no seu primeiro ano de mandato, em 2006.

O aprofundamento das discussdes nas assembleias e a entrada de outros
entes no apoio ao movimento, como os sindicatos docentes e partidos politicos,
fizeram com que novas demandas fossem colocadas na pauta, como a modificacédo
ou anulacdo da JEC, devido a falta de estrutura minima para a manutencdo dos
estudantes na escola, com qualidade, durante oito horas diarias. Além disso, houve a
anulacdo da Lei Organica Constitucional de Ensino (LOCE), aprovada no ultimo dia
do governo Pinochet e ndo revogada pelos demais gestores que o sucederam.

Um Conselho Presidencial criado durante o periodo de efervescéncia do
movimento, envolvendo diversos setores da sociedade, inclusive o empresariado, hao
chegou a um consenso quanto as reivindicacdes para a conciliacdo de interesses. Em
meados de 2007, os estudantes tentaram nova mobilizacdo, no entanto, nao
obtiveram sucesso. Em novembro de 2007, um novo Pacto Educacional foi firmado
entre governo e o Alianza (que representa a direita chilena) para a conciliacdo de
interesses, em que 0s principios de mercado foram preservados.

No entanto, Garcia-Huidobro, presidente do entdo Conselho Presidencial,
avalia que “o acordo aceitou a evidéncia de que as leis de mercado nao sao suficientes
para regular a educacdo e que se passasse a reconhecer explicitamente o papel
essencial do Estado para a garantia da qualidade e de outros padrbes normativos”
(Zibas, 2008, p. 208). Isto €, admite-se que, mesmo com a correlacdo de forgas entre
interesses distintos, ainda se demonstra a importancia e mantém a necessidade da
presenca do Estado na garantia da educagdo como direito de todos. Embora as

reivindicagcdes nodais da Revolucao dos Pinguinsg2 ndo tenham sido atendidas em sua

82 Também chamada de Rebelido ou Revolta dos Pinguins. O nome faz mencgéao aos uniformes usados
pelos estudantes.
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plenitude, pois envolviam interesses macroestruturais que ndo faziam parte dos
interesses do governantes e grande empresariado, além do movimento ter sido
censurado e criminalizado por parte da midia, policia e os proprios gestores escolares,
(com registros de expulsbes dos estudantes das escolas ap6s o término do
movimento), Zibas (2008, p. 213) avalia positivamente 0 movimento e aponta que “as
discussdes levaram a um amadurecimento politico dos jovens” e “parece ter-se
constituido em exemplo muito visivel de que é possivel conquistar o espacgo publico
de forma que a voz da cidadania seja ouvida” (Zibas, 2008, p. 217). Isso demonstra o
vigor do movimento ocorrido, o qual, tempos depois, serviu como inspiracdo para
manifestacdes que utilizaram estratégias parecidas em outros paises, como o Brasil,
em 2015 e 2016.

5.1.2 Levantes Populares dos Anos 2010

Quatro anos mais tarde, “a rebelido popular voltou a ordem do dia!” (Carneiro,
2012, p. 08) e novos levantes populares voltam a fazer parte do cenario mundial.
Novas manifestacBes, ocorridas a partir dos anos 2010 pelo mundos?, sdo refluxo da
crise econdmica e social de 2008, que trouxe como consequéncias o alto custo de
vida (alimentacdo, transporte, moradia), aumento dos indices de desemprego e,
principalmente, “a auséncia de alternativas politicas organizadas” (Carneiro, 2012, p.
08).

As ocupacdes de espacos publicos como estratégia privilegiada de mobilizacao
em outros paises também obtiveram visibilidade das suas reivindicacdes pelo globo,
como a chamada Primavera Arabe#, no Oriente Médio, a partir de outubro de 2010,
além de uma série de protestos que se espalharam pela Europa nos meses sequentes
e 0 movimento Occupy Wall Street (OWS), na regido financeira de Nova York, nos
Estados Unidos, no més de outubro de 2011. Segundo Silva (2018, p. 03), uma

“estrutura de organizagao formalmente aberta, horizontal, flexivel e sem lideres”,

83 O suicidio por imolagdo de Mohamed Bouazizi, um vendedor de frutas que protestava contra a
apreensdo de suas mercadorias, na Tunisia, em 17 de dezembro de 2010, foi o primeiro episddio de
protesto, que deu inicio a uma série de protestos no norte da Africa, o que derrubou ditaduras na
Tunisia, no Egito, na Libia e no Iémen; estendeu-se a Europa, com ocupacdes e greve na Espanha e
Grécia e revolta nos suburbios de Londres; eclodiu no Chile e ocupou Wall Street, nos EUA, de modo
que alcangou até a Russia (Carneiro, 2012, p. 07).

84 |_evantes populares no Oriente Médio e no norte da Africa, com protestos contra governos repressivos
e ditatoriais, além de reivindicag8es por melhores condi¢des de vida para a populagéo.
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motivada pela forte crise financeira provocada pela bolha inflacionaria do
mercado imobiliario norte americano, nos anos 2007 e 2008, que desestabilizou a
economia e provocou o0 agravamento da distribuicdo injusta das riquezas norte
americanas.

Silva (2018, p. 06) cita algumas caracteristicas comuns que permearam as
mobilizacdes pelo mundo e revelam certa forma nova e viva desse novo modo de

fazer-se dos movimentos sociais do século XXI, quais sejam:

0 importante uso da internet, das redes sociais e de outras formas
entdo “alternativas” de comunicacdo para a mobilizacdo e
coordenagdo; a ocupacdo e/ou a reivindicagdo do espago publico
como l6cus privilegiado de debate; o protagonismo do setor jovem da
populacdo; a resisténcia a partidos politicos e sindicatos e a
preferéncia por formas horizontais de organizagéo; a auséncia de ou
fluidez no contetido programatico-estratégico.

Movimentos efervescentes, iniciados por poucas pessoas, se transformaram
em movimentos vultuosos, com centenas de milhares de pessoas reunidas, encetado
pelas redes sociais da internet, como espac¢os de autonomia, para além dos controles
de governos e empresas. Enquanto poderes instituidos, os sujeitos passam a ocupar
0S espacos publicos, espalharam-se pelo mundo, por contagio, por meio de difusao
rapida e viral, de imagens e ideias. As causas dos protestos ndo foram somente a
pobreza e a crise econdmica, que fizeram surgirem as rebelides multifacetadas pelo

mundo,

mas foi basicamente a humilhacdo provocada pelo cinismo e
arrogancia das pessoas no poder, seja ele financeiro, politico ou
cultural, que uniu aqueles que transformaram medo em indignacéo, e
indignacgdo em esperanca de uma humanidade melhor (Castells, 2013,
p. 08).
O acirramento do cenario de protesto pelo mundo acendeu uma centelha em
nichos da populagao brasileira, que vieram a reverberar em levantes populares em
mais de quinhentas cidades do Brasil, marcaram a histéria do pais como um

movimento com diretrizes, muitas vezes, difusas e método enviesado.

5.1.3 As Jornadas de junho de 2013 e os “Rolezinhos”
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Desde 2013 a gente entrou num acirramento. Acho que vem até de
antes, de 2012. Em 2012, a gente teve o maior nimero de greves que
ocorreram no Brasil desde 1980. E isso tem muito a ver com o fato de
naquele periodo a gente ter quase pleno emprego e as pessoas
queriam mais. Esse ciclo de mobilizagdo politica comega em
2012/2013 e ele se abre, s6 que é um pico de movimentagao politica
na rua com disputas para ambos os lados, tanto da direita, quanto da
esquerda (Pietro).

Reveladas certas similaridades nos métodos dos movimentos sociais pelo
mundo que o antecederam, € possivel evidenciar que esses possuem caracteristicas
comuns com as manifestacdes das chamadas Jornadas de Junho de 2013, que
influenciaram o movimento que se construiu no Brasil.

A tética de ocupacédo dos espacos publicos, em junho de 2013, eclodiu em um
momento particular, no qual o pais que sediava a Copa das Confederacfes, evento
organizado pela FIFA (Federacdo Internacional de Futebol), com forte tendéncia
mercantil e elitista. As manifestacdbes do Movimento Passe Livre$s (MPL), em Sao
Paulo e em outras capitais do pais, serviram como pontapé inicial para uma série de
mobilizacdes pelo pais. Grupos variados, como o Movimento Brasil Livre (MBL)% e
Vem Pra Rua (VPR)#, nasceram durante as manifestacdes, geralmente apartidarios,
traziam consigo demandas diversas, que iam desde questdes do respeito a
diversidade, o fim da violéncia policial empregada especialmente contra as periferias,
em favor do aumento dos investimentos em servicos publicos, além de temas mais
especificos, como a PEC 37/2013s,

Segundo Antunes e Braga (2013), o levante popular se deve a um processo
interno de superacdo de um periodo de letargia da populacdo de, no minimo, duas
décadas, articulado a um processo externo de sublevacbes em escala global,

ampliada a partir da crise econémica estrutural de 2008. Embora tenham suas

8 O Movimento Passe Livre, formado a partir das manifestacdes de junho de 2013, teve significativa
influéncia na direcdo dos movimentos sociais, a partir dos seus pressupostos, ao defender a negacéo
da politica partidaria. “Plantaram e difundiram a semente da ndo politica como um valor associado a
ideia de ética, e uma nova cultura politica formou-se a partir desse valor” (Gohn, 2017, P. 10).

8 O MBL tem em seus principios a defesa o liberalismo, corrente econdémica que prevé a defesa dos
direitos individuais, e, por consequéncia, a disseminac¢éo de interesses privados que se sobrepdem aos
coletivos.

87 Em teoria, o0 movimento Vem Pra Rua se dizia apartidario, contra a corrupcao e a favor da prisdo de
politicos corruptos, independente do partido politico. Era defensor da investigacdo da Lava Jato.

88 A PEC 37 sugeria incluir um novo paragrafo ao Artigo 144 da Constituicdo Federal, que trata da
Seguranga Publica. O item adicional traria a seguinte redagao: “A apuragao das infragées penais de
que tratam os 8§ 1° e 4° deste artigo, incumbem privativamente as policias federal e civis dos Estados
e do Distrito Federal, respectivamente”. No entanto, foi rejeitada no Plenario da Camara dos Deputados
por 430 votos contrarios e 9 favoraveis.
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singularidades e particularidades, possuem caracteristicas comuns, como a
apropriacdo do espaco publico e tendéncia a participacbes mais horizontais, assim,
revelam descontentamentos tanto quanto as formas de representagfes politicas que
caracterizam as democracias vigentes nos paises capitalistas, como as de carater
ditatorial, que ocorrem no Oriente Médio [traducéo livre da autora].

Durante as mobilizacdes, os jovens ocuparam espaco de destaque, em que
foram precursores na ideia de cobrar dos trés poderes do Estado a ampliagcdo de
direitos. No entanto, é possivel perceber que a I6gica que guiava parcela consideravel
dos manifestantes estava nitidamente ligada ao poder de consumo, do ter, em
detrimento de uma construcdo mais humanitaria, dos direitos humanos e incluséao
social de parcelas que historicamente foram alijadas dos seus direitos. O projeto
educacional do pais ndo passava de uma adaptacdo capenga, ao modelo
neodesenvolvimentista de consumo.

Groppo (2017, p. 14) avalia que

politicas que destacaram a “inclusao” social dos “excluidos”, por meio
do consumo, mais do que acesso a direitos sociais e equipamentos
publicos de qualidade. Politicas que apresentaram a educacao para
0s jovens como “bem” ou “servigo” para aquisi¢do de competéncias
em prol da “empregabilidade”, mais do que direito social que
consolidaria a formag&o de um cidadao critico e participativo.

Isso tornou as Jornadas de Junho de 2013 no espaco do contraditorio, de uma
amplitude de discursos e interesses difusos, amplamente divulgados nas midias
televisivas de massa, 0 que veio a contribuir para a constru¢do social de fortes
sentimentos de insatisfacdo da populacdo, especialmente, em relacdo ao governo
federal, na pessoa da entédo Presidenta Dilma Rousseff.

Incisivas criticas ao governo Dilma ocorreram, mesmo que o partido no poder
fosse mais alinhado as causas populares, sendo considerado de esquerda, com
tendéncia a conceber as manifestacdes populares como importantes instrumentos

democraticos®°.

89 Pela primeira vez, desde 2010, em que se iniciaram esses movimentos em rede em noventa paises
diferentes, a mais alta autoridade institucional declarou que ’'tinha a obrigacdo de escutar a voz das
ruas’. E fez com que seu gesto de legitimagdo do movimento fosse acompanhado da recomendacéo,
seguida pelas autoridades locais, de anular os aumentos das tarifas de transporte (Castells, 2013, p.
180), no episoddio do aumento das passagens do transporte coletivo.
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As ocupac0es [do espaco publico], no proprio 2013, aconteceram no
governo de esquerda (Lucas).

Castells avalia que “um modelo centrado no crescimento a qualquer custo,
ainda que, no caso do Brasil, acompanhado de uma reducéo da pobreza e de politicas
sociais redistributivas, mas sem assumir a nova cultura da dignidade e do
florescimento da vida para além do consumo” (2013, p. 179) contribuiram para o
cenario politico e econémico que se desenhava para a retomada do poder central pela
direita, nos anos posteriores.

As criticas da midia hegemdnica no pais, aliadas ao posicionamento apolitico
do MPL, contagiaram boa parte dos envolvidos nas mobilizacbes e a suposta
neutralidade dos partidos de esquerda nas manifestacdes fortaleceu o lado da critica
ao governo federal. Isso, por consequéncia, enfraqueceu e contribuiu para a sua

desestabilizacdo. Na concepcéo de Jhon:

Desde 2013, o movimento politico, inclusive eu participei, eu acho que
a gente estava errado na forma como a gente se estruturou. Tinha
muito movimento de nao escolher lado. E isso, de certa forma, foi bem
confuso. A gente acabou ndo sendo algo positivo, diante de tudo que
estava acontecendo no pais: impeachment, golpismo. E a gente
acabou nao se opondo ao lado que era contra o governo federal. A
gente se colocou meio, como uma terceira via, ou como algo que
ninguém sabia o que estava acontecendo e, de certa forma, isso
prejudicou o governo federal e acabou ndo atingindo o que a gente
queria. Foi meio desvirtuado. Desviado. [...] Os partidos mais a
esquerda foram utilizados como massa de manobra para derrubar o
governo federal, que era de esquerda, e a gente ndo percebia na
época, mas tinha varios usurpadores na volta. Eu acho que falta
investimento de recursos por parte da esquerda, que ndo faz
investimento na midia, porque tudo isso, para mim, surgiu em 2013. O
fervor daqueles trés anos da midia jogando gasolina no fogo,
investimento financeiro e propaganda” (Jhon).

Pode ter havido um erro de método por parte da esquerda, ao nao se articular
adequadamente para dar respostas a contento as demandas dos manifestantes e
para a manutencao do governo federal no poder. Nessa perspectiva, as Jornadas de
Junho de 2013 impulsionaram novos movimentos sociais, tanto de esquerda quanto
de direita, que questionaram o modelo de desenvolvimento do pais.

No entanto, os resultados alcancados por essas manifestacoes obtiveram
pequenos avangos, e Groppo (2017, p. 14) destaca sua importancia no sentido da

agao autbnoma dos jovens e seus coletivos, e esses movimentos “foram um
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gigantesco processo educativo e auto formativo, que recordou o direito de todos ao

espaco publico, a mobilidade urbana e a livre manifestagao”. Como cita Lucas,

0 primeiro movimento de junho de 2013, que no Brasil inteiro deixou
uma faisca (Lucas).

Dentre os aprendizados das Jornadas de Junho de 2013, Danilo avalia que a
formacdo politica de base voltou a ser pauta e demanda dos movimentos sociais, com

vistas a rearticulagcdo tida como necesséria para a construgcdo de novas

manifestacdes.

A partir dali, surgiu uma série de aprendizados ou desejos e um dos
pontos, desses grupos que nasceram la em 2013, que a gente
precisava fazer algo relacionado a formacdo, educagdo de base”
(Danilo).

Embora, por exemplo, o Movimento Brasil Livre, criado a partir das
manifestacdes de 2013, defenda o principio da ndo politica associada a valores éticos,
como se a politica, como um todo, estivesse ligada a corrupcéo, isto €, como se fosse
possivel generalizar toda a classe, e ainda que o movimento das Jornada de Junho
de 2013 pareca segmentado e, em parte, reacionario, sentiu-se a necessidade de
aprofundar o entendimento e a discussdo sobre formacdo politica. Hoje, é
imprescindivel que haja uma retomada da formacdo de grupos que entendam e
disseminem a ideias estudo, luta e disputa pela direcdo da sociedade, visto que as
desigualdades sociais sdo evidentes e precisam ser sanadas, se 0 objetivo é de
melhorar as condi¢des de vida e trabalho da populagéo.

A ideia de que todos sdo detentores dos mesmos direitos ndo pode ser
generalizada, visto que ainda vivemos reflexos de um passado escravocrata, de
segregacdo e exclusdo de raga, género e classe, que podem ser sutilmente
percebidos em casos como o0 que Pinheiro-Machado e Scalco (2014) analisam, os

chamados Rolezinhos®.

% Pinheiro-Machado e Scalco (2017) destacam a palavra Rolezinhos como substantivo préprio no
sentido de o fenbmeno ter adquirido uma notoriedade na sociedade, ao revelar mecanismos de
exclusao social.
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Em dezembro de 2013 e janeiro de 2014, foram amplamente divulgados pela
midia de massa o episédio que aqui € interpretado como a repressao sofrida por
jovens das periferias urbanas ao visitarem os shoppings das cidades para passearem
e cantarem funk. Isso causou certa apreenséo por parte dos frequentadores daquele
ambiente, 0 que levou os proprietarios dos estabelecimentos comerciais conseguirem,
na justica, o direito de proibir esses jovens de frequentarem tais ambientes, de modo
gue seus acessos a esses locais foram barrados.

N&o obstante, uma parte da populacdo tenha se colocado a favor do direito de

ir e vir dos jovens, na cidade de S&o Paulo/SP, por exemplo,

uma pesquisa da época mostrou que 80% dos paulistanos
desaprovavam os rolezinhos e 72% entendiam que a policia militar
deveria agir para reprimi-los. Cruzando com a analise qualitativa dos
comentarios das redes sociais, fica evidente que a rejeicdo da
populacdo brasileira ao fenbmeno € grande, legitimando a acgdo
violenta da policia e a postura segregacionista dos estabelecimentos
de camadas médias (Pinheiro-Machado; Scalco, 2017, p. 02).

Além dos processos histéricos de exclusao social, o fendmeno dos Rolezinhos
também pode ser explicado como continuidade da onda dos levantes populares das
Jornadas de Junho do mesmo ano em que o ir para a rua se tornou uma forma de
manifestacdo de descontentamento e de ocupar o espago que, teoricamente, € (ou
deveria ser) de todos.

A questdo do acesso aos bens de consumo também se tornou central para a
populacao de baixa renda recentemente no pais que, a partir dos anos 2000, quando
o Partido dos Trabalhadores assume o poder, passa a priorizar os direitos de
consumo, em detrimento dos direitos humanos, visto que, atualmente, os valores de
troca tem maior relevancia que a propria dignidade das pessoas (Pinheiro-Machado;
Scalco, 2017). Essas séo contradicfes presentes na nova logica de consumo das
camadas populares que se empoderam ao adquirir produtos de marcas famosas “e
gue, ao ostenta-las, produzem um contraste com o contexto social de penuria em que
estdo inseridos” (Pinheiro-Machado; Scalco, 2017, P. 03), o que revela as intensas
desigualdades sociais a que estamos submetidos, tantos nas esferas locais, como

nacionais e globais.
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5.1.4 As Ocupacgbes Secundaristas de Sdo Paulo em 2015

Entendemos o movimento das ocupacfes secundaristas iniciadas em S&ao
Paulo, a partir de 2015, como parte das mobilizagdes mundiais. Sobre ele, um nimero
crescente de estudos tem sido desenvolvido (Soares, 2019; Borges, 2018; Pacheco,
2018; Severo, San Segundo, 2017; Morais et al., 2019) para descortinar seus
antecedentes, 0s processos de organizagdo interna e externa, os imbréglios e as
contradicdes desse movimento de resisténcia que os estudantes vivenciaram e que
deixou marcas na historia da educacéao brasileira contemporanea.

A questdo da reorganizacdo escolar conforme etapas/ciclos de ensino,
proposta pelo governo Geraldo Alckmin (Partido da Social-Democracia Brasileira) em
2015, no estado de Sao Paulo, é um exemplo classico em que as politicas neoliberais
adotadas tém como principal mote a conten¢éo de despesas, de modo a secundarizar
0s objetivos de qualidade da educacdo. Nesse caso, elas estdo ligadas as questdes
estruturais das escolas, como 0 aumento do nimero de alunos por turma, diminui¢éo
de profissionais da educacéo para atendimento das demandas de sala de aula e
distancia percorrida pelos estudantes até as escolas, devido ao fechamento de turmas
em determinados estabelecimentos etc.

Soares (2019, p. 20) descreve os fatos que se sucederam em S&o Paulo, em

2015 e que levaram as acdes inéditas no pais:

em vinte e trés de setembro de 2015, jornais de ampla visibilidade no
estado de S&o Paulo noticiaram uma politica publica proposta pela
Secretaria de Educacao, a ser adotada ja no inicio do ano seguinte.
Chamada de reorganizagdo escolar ela fecharia 94 escolas e
realocaria cerca de 311 mil alunos. Tinha como objetivo separa-los em
estabelecimentos de ciclo Unico, isto é, em que fossem ofertadas
vagas apenas de Ensino Fundamental |, Il ou Médio. A medida
desencadeou algumas reacdes da comunidade escolar, que alegava
nao ter participado da elaboracdo do projeto: primeiro, foram
organizados atos de rua o0s quais levaram, na sequéncia, um
movimento de ocupacao de escolas, por parte dos estudantes. Cerca
de um més apoés o inicio das ocupacdes, elas atingiram a marca de
213 escolas interditadas em todo o estado, o que contribuiu para a
derrubada do secretario estadual da educacao e para a suspensao da
reorganizacdo aqueles moldes.

Observamos que as ocupacdes, na forma em que ocorreram, inicialmente em

SP e que se espalharam pelo pais no decorrer de 2016, sdo movimentos contra
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hegemonicos®, em que os estudantes, imbuidos de um olhar critico da realidade,
conseguem apreender a l6gica perversa do sistema e 0s mecanismos que se utiliza
para perpetuar as desigualdades. A rica experiéncia de SP serviu como subsidio para
o restante do pais no ano seguinte, inclusive com formacdes de base aos estudantes

participantes das ocupacfes em outros estados.

*k%k

As ocupacdes no RS surgiram a partir de uma faisca das Jornadas de Junho
de 2013 e as ocupacdes secundaristas de 2015, em SP. E um movimento ciclico
situado na histéria do pais, em que tempos de abertura democratica favorecem o
impeto mobilizador dos movimentos sociais, enquanto periodos ditatoriais,
conservadores, tendem a provocar o arrefecimento das mobilizagdes populares.

A partir disso, cada episédio de Iluta possui suas singularidades e
particularidades, ao mesmo tempo que estdo engajadas ao cenario mais amplo. As
nuances das ocupacdes secundaristas no RS serdo estudadas no proximo

subcapitulo.

5.2 AS OCUPACOES SECUNDARISTAS NO RIO GRANDE DO SUL EM 2016:
MATERIALIDADE E SIGNIFICACOES

E a ilha desconhecida, perguntou o homem do leme, A ilha
desconhecida ndo passa duma ideia da tua cabeca, os gebgrafos do
rei foram ver os mapas e declararam que ilhas por conhecer é coisa
gue acabou desde ha muito tempo (Saramago, 1998, p. 56-7).

Como parte dos movimentos contestatorios pelo mundo, embora com suas
especificidades, o Rio Grande do Sul iniciou a onda de ocupac¢bes das escolas
estaduais no comec¢o do més de maio de 2016, a partir da critica ao diagnostico do
governo José Ivo Sartori (MDB) de que o estado passava por forte crise econdmica, e
nao teria condigcbes de investimentos nas areas sociais, de responsabilidade

constitucional do Estado.

91 Utilizamos aqui o sentido gramsciano de hegemonia, no sentido dos meios que a classe dominante
se utiliza para obter a legitimidade para a manutencdo do poder econémico e politico. A luta pela
hegemonia séo, na correlacdo de for¢cas na disputa da direcdo da sociedade, as praticas ou aparelhos
utilizados para convencer a totalidade da sociedade quanto aos seus interesses especificos, ou seja, a
dominacéo pela classe dirigente (Neves, Sant’anna, 2005).
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Por consequéncia, a educacdo estadual sofre com o cenario de crise em
diversos ambitos: escolas sucateadas, atraso no repasse das verbas trimestrais para
as escolas, falta de profissionais da educacdo em diversas areas, atrasos e
parcelamentos dos salérios dos servidores etc. Esses fatores contribuiram com a
iniciativa dos jovens em apoiar a greve dos professores®?, chamada pelo CPERS
Sindicato por aqueles dias, e para a materializacdo das ocupacdes das escolas. Como

relata a ex-ocupante Janaina:

Tanto é gue quando teve a assembleia para gente votar se teria a
ocupacao ou ndo, eu votei a favor, mesmo néo sabendo se eu ia ou
nao participar, mas eu era a favor da causa por saber que realmente
eram motivos reais, ndo eram coisas da cabeca dos estudantes. Tanto
que a nossa greve “casou” com a greve dos professores. A gente
ocupou e logo os professores entraram em greve® (Janaina).

A mobilizagdo dos estudantes secundaristas em mais de cento e cinquenta
escolas pelo RS foi embasada também na experiéncia paulista das ocupacdes das
escolas, em 2015, e demais mobilizacGes pelo pais. As ocupacdes iniciaram pela
capital e rapidamente se espalharam pela regido metropolitana e interior do estado.
As reivindicacfes dos estudantes que ocuparam as escolas foram ampliadas a
medida que as discussdes aconteciam e novos grupos de apoio, como 0s proprios
professores grevistas, sindicatos, partidos politicos, coletivos e sociedade civil se
agregavam a mobilizacdo. Os horizontes de lutas contra as politicas educacionais
colocadas em pauta na Assembleia Legislativa do RS (Alergs) pelo governo passam
a fazer parte do repertério de criticas e reivindicacdes dos estudantes®t (Seffner,
2017). Lucas avalia o que estava em voga nas propostas de politicas educacionais,

gue interfeririam na realidade das escolas:

Era um debate principalmente sobre a postura dos governhantes,
principalmente do governador e entrava em um debate sobre as

92 Ver: SALINET, Roberta. Professores da rede estadual do RS decidem entrar em greve. G1, Porto
Alegre, 13 maio 2016. Disponivel em: https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-
sul/noticia/2016/05/professores-da-rede-estadual-do-rs-decidem-entrar-em-greve.html. Acesso em 18
fev. 2024.

%8 Janaina se equivocou na sequéncia dos fatos, pois a greve dos professores estaduais iniciou dias
antes das ocupacdes das escolas pelos estudantes. Inclusive, dentre os motivos para a decisdo dos
jovens de ocuparem as escolas, estava o apoio a greve dos professores, ja iniciada.

94 As propostas colocadas pelo governo na Alergs se referem ao PL 44/2016, sobre a possibilidade de
que OrganizacBes Sociais (OSs) fizessem a gestdo das escolas estaduais e ao PL 190/2015, Projeto
da Escola Sem Partido, que questiona o carater “ideolégico” adotado pelas escolas, defendendo uma
pretensa neutralidade no curriculo escolar, como ja apresentamos anteriormente.



158

politicas educacionais que eram quase politicas educacionais privadas
do governo para a educacéo publica, como um dos temas que a gente
lutou nas ocupacgdes, que foi um projeto de lei das organizacdes
sociais, que era para as escolas serem adotadas por empresas
(Lucas).

N&o obstante, o processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff
transcorria na esfera federal e também era motivo de criticas pelos estudantes, pela
forma como foi construida a arquitetura do golpe de Estado, ja citado por Borges
(2018). Diversas pesquisas académicas deram conta do campo empirico rico e
pulsante das ocupacdes no RS (Krumel, 2019; Borges, 2018; Ferreira, 2020; Teixeira,
2020; Severo, San Segundo, 2017; Porciuncula, 2019; Groppo; Silva, 2020; Seffner,
2017) e revelam um intenso movimento de gestdo democratica e auto organizacao
dos espacos/tempos escolares, construcdo de curriculos alinhados as demandas
juvenis, sejam de temas transversais do curriculo oficial — que acabam nao tendo
abertura no cotidiano do ano letivo, como as questdes de género, raca, classe, direitos
humanos etc. —, sejam das adaptacdes ao modus operandi de competitividade das
avaliacoes externas, como o0 ENEM.

Um aspecto relevante diz respeito a construcado da autonomia dos estudantes
e/ou aprimoramento das suas capacidades politicas de resisténcia a ordem
estabelecida, luta pelos direitos individuais e coletivos e estabelecimento do lugar e
poder de fala frente ao poder instituido. As relagBes hierarquicas estabelecidas
historicamente na escola refletem a ideia dos estudantes como sujeitos sem voz,
incapazes de fazer valer-se dos seus direitos, em que suas concep¢des de mundo e
de educacdo sdo secundarizadas em funcdo da prépria condicdo adolescente
(Martuccelli, 2016). Nesse sentido, participar da politica é um tabu social para os
jovens, que aprenderam, culturalmente, a submissado aos mais velhos. Aprenderam
gue a democracia pressupde a aceitacdo da maioria, mesmo que iSso nao represente
0S seus posicionamentos politicos frente aos temas e debate. Ou seja, 0s jovens nao
conceberam a sustentacao das ideias e de seus argumentos materiais que fazem o
convencimento e, portanto, ndo conceberam que estudar se torna chave para a
disputa de ideias. E indiretamente, aprenderam a né&o discutir politica, porque o
discurso do senso comum diz que € algo distante das suas realidades, que é tema

exclusivo dos adultos.
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O direito a fala € negado as minorias®, conforme diversos cortes de poder,
dentre eles, os de classe, género, raca, etarismo etc. E, aos jovens, esse direito é
desconsiderado e negligenciado ao longo da histéria. Entdo, quando essas brechas
de participagcdo, como as ocupacdes secundaristas, tornam-se possibilidades de dar
voz aos sujeitos, de fazerem politica, como “um modo de ser da comunidade que se
opobe
a outro modo de ser, um recorte do mundo sensivel que se opde a outro recorte do
mundo sensivel” (Ranciére, 1996, p. 368), essa oposicdo € uma modificacdo nas
formas de ver, dizer e sentir o mundo, em que a realidade se fundamenta na auséncia
de relacdes de dominacdo supostamente natural, na busca do principio da igualdade
(Ranciére, 1996).

Em algum momento, que ndo é possivel precisar, pois as trajetérias sao
diversas, os jovens ocupantes das escolas se interessaram por politica e isso pode
ter gerado uma nova forma de partilha do sensivel, dos ndo sujeitos que passaram a
ocupar o lugar da politica e essa os modificou internamente (Ranciére, 1996). Assim,
os aprendizados gerados a partir da experiéncia certamente os fizeram criar novas
interpretacdes da realidade e novas formas de se portarem no mundo.

As ocupacdes estudantis foram encerradas em final de junho de 2016, periodo
gue coincidiu com o final da greve dos professores estaduais. Contudo, Seffner (2017)
avalia que as ocupac0Oes foram paulatinamente se distanciando da greve convocada
pelo CPERS e superando sua visibilidade, pelo ineditismo, contundéncia e
reverberacoes.

Foi possivel perceber alguns avancos/vitorias nas reivindicacdes dos
estudantes, como a retirada dos projetos de leis que estavam tramitando na Alergs,
além dos repasses das verbas as escolas serem regularizados. No entanto, a
precariedade nas infraestruturas de muitas escolas se manteve e 0s atrasos e
parcelamentos dos salérios dos profissionais da educagéo persistiram até o ano de
2022, no governo Eduardo Leite (PSDB), revelando-se um movimento resisténcias e
muitos aprendizados politicos. O que, de certa forma, ensinou também o outro lado
da disputa, aqueles que teciam as criticas ao movimento estudantil e contribuiam com

a sua desarticulagdo: as forgas conservadoras do Estado, a midia e a sociedade civil

% Nos referimos aqui as ditas minorias com destaque, porque na sociedade brasileira os pobres, as
mulheres e 0s negros, por exemplo, sdo a maioria inquestionavel da populacéo.
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gue se opde as mudancas sociais, com vistas a exclusao dos grupos subalternizados

na divisdo dos bens materiais e imateriais da sociedade.

5.2.1 Repressao, Criminalizagcao e Culpabilizagcao dos Movimentos Sociais

Os policiais sdo muito ameacadores porque eles tém armas (Sandra).
E a minha mde chega. Minha mé&e sempre apoiou. SO0 que,
obviamente, tinha medo. Mas ela sabia, ela conheceu todo mundo e
sabia que ninguém |4 era delinquente! (Sandra)

A pratica de represséo policial as mobilizacdes sociais por parte do Estado néo
€ de causar estranheza, pois a historia do Brasil é permeada de situacfes em que 0s
manifestantes sdo submetidos a varios tipos de violéncia fisica e simbdlica. O pais é
profundamente marcado por episédios de truculéncia contra as mobilizacbes
populares, em que pessoas ou grupos ousam contestar a ordem estabelecida.

Nos ultimos anos, o Brasil viveu o refluxo de toda a redemocratizacdo pos-
ditadura militar. O projeto de desenvolvimento politico, econémico e social da direita
nao dialoga com os interesses e com as lutas dos movimentos sociais pela busca da
dignidade humana, como: a melhoria das condicbes materiais e imateriais para a
populacao, especialmente, os mais necessitados do apoio e subsidio do Estado.

Com o movimento das ocupacfes secundaristas ndo foi diferente. Pressdes
advindas de diversas esferas (governo estadual, midia, comunidade escolar etc.)
corroboraram o tensionamento, as vezes, extremo durante as mobilizagbes. A partir
do relato de Fabricio, € possivel constatar que havia pressao de parte da comunidade
escolar e de politicos ligados a partidos conservadores, no intuito de desmobilizar as
escolas centrais, pois elas, pela questdo da localizagdo espacial, tém maior
visibilidade e poderiam servir de vitrines ou propulsoras para as mais periféricas, que,

por certo, tinham mais dificuldades de se manterem ativas.

E a gente achou que como éramos uma escola publica bem no centro
de Gravatai, o Barbosa é uma das escolas mais no centro possivel,
ndo tem mais escolas publicas no centro. Pensamos: se a gente
conseguisse fazer isso aqui, a gente iria influenciar muitas outras
escolas e foi até o que aconteceu, ndo foi do jeito que a gente pensou,
imaginou, achamos que a gente seria o bloco central para as pessoas
verem (Fabricio).
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Em que pese a centralidade geografica, outras escolas dos bairros obtiveram
grande efervescéncia, talvez pela capacidade de articulacdo, apoio de parte da
comunidade etc., e ndo houve destaque da escola central, embora a logistica das
escolas mais periféricas tenha mais limitacdes, inclusive, de visibilidade social.

Relatos dao conta de intimidacéo, xingamentos e ameacas advindos do entorno
das escolas, que tornavam o clima tenso e os jovens tinham que aprender a lidar com

sentimentos como o medo e inseguranca.

No inicio muitos nos xingaram. Logo que eu fui falar com o Wagner
[...] e 0 Wagner tinha acabado de ser xingado por uma idosa, falando
gue a gente estava estragando a escola, porque era 0 que passava ha
midia na época (Sandra).

A midia exerce um papel importante na propagacao de imagens e informacdes
para consolidar a ideia do senso comum em gue se coloca 0s movimentos sociais
com conotacdo negativa, ou qualquer paralisacdo de servi¢cos estatais, em que 0s
mostram de forma parcial, especialmente nesse caso, a escola, que é colocada como
funcional ao modelo de desenvolvimento capitalista, ao receber os filhos da classe
trabalhadora. As greves dos profissionais da educacdo, historicamente, foram
propagandeadas negativamente pela midia, adjetivando-os como pessoas que nao
querem trabalhar ou vagabundos. Em 2016, uma parcela dos jovens estudantes do
ensino meédio, que ocupou 0s espacos da escola para protestar pelas mas condicées
da escola publica, foi adjetivada da mesma forma que seus mestres o0 sdo quando
exercem seus direitos constitucionais a greve, como forma de protesto as condi¢des
de trabalho.

O movimento das ocupac¢des secundaristas gerou impacto social e visibilidade.
As disputas de interesses, disseminadas pelos contetudos e discursos propagados,
geraram noticias e informagdes das mais variadas. A constru¢céo do senso comum de
um projeto conservador faz com que as proprias pessoas que compdem a gestdo da
escola reproduzam discursos de édio no sentido de coibir os jovens de manter as
ocupacdes. A ocupante Sandra relata a atuacdo de uma mae representante do

conselho escolar que, com o respaldo da direcéo da escola, fazia ameacas aos jovens:

E tinha uma mulher do conselho. [...] Eu sei que ela ameacava botar
policia |4 dentro! (Sandra).
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A repressao policial ocorreu em diferentes momentos durante as ocupacodes,
como um dos instrumentos de pressao estatal para coibir as mobilizacdes. Assim, em
uma das cinco escolas que fizeram parte desta pesquisa, quatro entrevistados citaram
a atuagcao de um Policial Militar residente como um dos agentes repressores

marcantes na ocupacdo daquele espaco.

Outra coisa que teve de politico, era a forca de repressdo, néo
imaginamos, mas tinha gente da policia que ficavam seguindo os
militantes, os alunos e a nossa escola tinham uma questdo, uma lei
antiga da ditadura, de ter um policial residente, entdo a escola era
dividida parte do terreno e 0 homem morava bem na esquina, tinha um
acordo com a escola de ser vigilante provavelmente. Vinha nos
assustar e tinha gente que vinha tocar pedra no portéo, percebemos
gue a coisa, tinhamos medida de seguranca, ndo deixavamos a escola
desprotegida, era facil alguém entrar e quebrar e pbr na gente, a
responsabilidade era nossa (Wagner).

Eu lembro que quando a gente estava na ocupacdo aconteceu umas
coisas meio pesadas. Pra nossa idade. Eu lembro que no Barbosa
tinha um policial que morava no Barbosa. Ele morava desde a época
da ditadura. E dai eu lembro que para passar a noite, a pessoa mais
velha provavelmente tinha 18 anos. Entdo eram criangas acampando
basicamente no patio da escola, na quadra. E esse cara ficava
batendo nas coisas, no portdo que separava a escola para deixar a
gente nervoso (Sandra).

No Barbosa a gente ficava a noite completamente sozinho, dai a gente
tinha medo de ameacas que ficavam circulando ali. Tinha até um
policial militar que era totalmente contrario a ocupacdo e morava ali
perto e fazia alguns tipos de barulhos para causar panico na gente
(Pietro).

A gente tinha muito medo da policia. Porque eles ficavam ameacando,
ai tinha um brigadiano la no colégio, que ele mora no colégio, num
terreninho e ai a gente tinha bastante medo dele, porque ele uma vez
simplesmente entrou Ia e meio que tipo uma pose de bravo (Rafaela).

E evidente que os policiais, imbuidos de suas fun¢des de manter a ordem
social, formados dentro de uma légica conservadora e repressora, disseminada de
Estado totalitario, ditatorial, sdo cooptados pelo poder do Estado e executam suas
funcdes, em certa medida, ao aplicar a violéncia fisica e simbdlica aqueles que néo
possuem meios de defesa.

Episddios que envolvem a culpabilizacdo/criminalizagdo dos jovens durante as
ocupacg0des secundaristas podem ser encontradas na literatura académica (Fachinetto
et al., 2017; Borges, 2018; Pacheco, 2018; Ferreira, 2017). Nao é dificil encontrar
relatos de estudantes ocupantes que vivenciaram situacdes constrangedoras,

confrontados com o poder do cargo de servidores publicos estaduais, sejam gestores
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escolares, professores ou policiais militares, em que as figuras dos jovens sao

expostas ao medo, a inseguranca e a situacdes limites, como o episodio das salsichas,

relatado por Sandra:

Eu sei que foi quase no final da ocupacdo, a gente conseguiu a
cozinha e a gente foi ver. E tinha muita comida estragada. Porque tinha
uma salsicha que estava estragada ou estragava no dia seguinte ou
tinha estragado ontem, na data de validade. Toda a gente falou: Cara,
a gente vai comer essa salsicha porque sendo vai apodrecer aqui!
Entéo a gente vai comer, né? A gente comeu salsicha, fez la para todo
mundo comer, porque era uma salsicha que literalmente... fora as
outras, que nem davam para comer, gue ja estavam até verdes. E dali,
guando a gente contou, o diretor falou que a gente estava roubando
comida da escola. E dai o meu namorado, ele me botou no inicio do
dia no grémio estudantil e no final do dia ele me tirou do Grémio
Estudantil, porque eles foram levados pra delegacia. Na delegacia, o
meu namorado foi falar com o delegado, que pergunta o que a gente
tinha roubado e dai o meu namorado foi falar que a gente roubou
salsicha estragada. O delegado riu da cara do dito diretor da escola e
nao encaminhou pra frente. Se ndo me engano, eu acredito que o meu
namorado foi até de camburéo pra delegacia (Sandra).

Jovens foram tratados como criminosos, expostos e culpabilizados por

divulgarem a precariedade e os dilemas vivenciados diariamente nas escolas:

Tinha uma janela com grade, uma que ndo dava para lugar nenhum.
Era s6 uma janela com grade e aquela grade estava quebrada, no
minimo, ha uns 20 anos. Dai eles falavam que a gente quebrou aquela
grade para levar para lugar nenhum. Porque era s6 uma grade
guebrada e a gente quebrou! (Sandra).

Nesse sentido, uma parcela consideravel dos professores, alinhados aos

discursos produzidos pela midia, objetivando fins individuais, em detrimento das

construcdes coletivas que envolvem a educacédo, culpavam os estudantes por terem

parado a escola no periodo das ocupacoes. Falas desse naipe ajudam a construir o

senso comum e culpabilizar os jovens por uma luta justa — que foi pela escola, como

um todo —, em apoio aos interesses da classe dos profissionais da educacéo,

materializados pela

greve promovida pelo CPERS Sindicato, concomitante as

ocupagdes, como ja elucidado anteriormente.

A midia teve papel central na disputa e consolidacdo da opinido publica e na

conformacao frente ao cenario de golpismo que, naquele periodo, assolava o pais.

Era preciso ver in loco, viver, ultrapassar as ideias prontas, dos formadores de opiniéo,
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gue tém consigo, principios e valores que nao dialogam com o interesse dos jovens

pela melhoria das condicfes estruturais e infra estruturais da escola publica estatal.

Eu estava ainda naquele processo de conhecer a escola, me
ambientar na escola e ai pessoas que ja estudavam |a, diziam que ia
ser uma baderna e até a gente lendo coisas de outras ocupacdes eram
vistas como baderna, a nossa foi vista como baderna. O que passava
na midia ndo era o que acontecia de fato dentro das ocupacdes. Entdo
acho que foi muito mais influéncia externa. O senso comum que me
influenciou a ndo querer, a ficar desconfiada. Ainda bem que meus
pais disseram: “Vai ver, pelo menos, para dizer!” (Janaina).

O clima hostil*¢ que havia no entorno das escolas ocupadas, como locus da
mobilizacdo estudantil, foi reflexo de um periodo turbulento da histéria do pais,
guando, na esfera federal, o processo de impedimento da presidenta Dilma Rousseff
ja tramitava na justica e todo o processo golpista se encaminhava para que o vice-
presidente Michel Temer ascendesse ao poder. Seffner (2017) aponta que o
movimento estudantil foi acusado de ser mais uma manobra politica para apoiar o
governo Dilma Rousseff, mas os estudantes negaram a acusacéo e defenderam as
pautas que tinham ligacdo direta com o direito a educacao de qualidade.

No RS, os trés poderes, capitaneados por governo Ivo Sartori (MDB), aliado
partidario do vice-presidente Michel Temer, além de apoio ao processo de
impeachment da presidenta Dilma, era contrario as manifestacdes dos jovens, por
isso, veiculou informacdes que induziam a comunidade escolar a desaprovacéo do
movimento e impunha a violéncia fisica e simbdlica aos manifestantes.

No entanto, talvez a inexperiéncia dos jovens provocou certa confusdo dos
ocupantes em definir que estava realmente reprimindo as ocupacdes: o governo
estadual (Sartori) ou federal (Dilma). Faltava capacidade de discernimento dos jovens
para compreender que a repressao partia da esfera estadual. A repressao era por
ordem do governo do estado, mas ndo havia essa clareza nem por parte dos
estudantes, quica pelo restante da populagéo, fortemente influenciada pela midia
conservadora. Isso contribuiu para a consolidacao das ideias de jovens baderneiros e
governo federal corrupto e repressor, 0 que desmonta a tese de que as ocupacdes
secundaristas foram manobras politicas dos estudantes para defender os interesses

da presidenta deposta.

9% Termo cunhado pela entrevistada Janaina.
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No entanto, € possivel perceber que, embora haja parte consideravel de
pessoas e grupos que apoiam um projeto nefasto de educacédo divisora de classes
sociais, algumas redes de apoio material e de solidariedade se construiram em torno
dos jovens estudantes ocupantes, nesse processo reivindicatorio por melhores
condi¢Bes para a escola e o ensino publico de qualidade. E o que veremos no préximo

subcapitulo.

5.2.2 Redes de apoio e dialogo: a atuacéo dos professores e da sociedade civil

Ao mesmo tempo em que havia muitas criticas ao movimento social estudantil
propagadas na sociedade, € perceptivel também o apoio de sujeitos e entidades
solidarizados com as causas defendidas pelos jovens. As redes de apoio as
ocupacdes foram importantes para a garantia de seguranca aos estudantes, formacao
politica, visibilidade social, fortalecimento das lutas, apoio e exemplos de
comprometimento com a transformagéo social.

Relatos de apoio da comunidade local foram importantes para a manutencéo
do movimento estudantil que néo teria se mantido durante varias semanas sem a

colaboracédo desses entes.

Teve muito apoio também comércios na volta da escola. Tinha uma
padaria que nos dava restos dos salgados que estavam bons, mas
nao podiam vender. A gente comia risoles e essas coisas de padaria.
E era apoio porque eles sabiam que a gente néo tinha (Sandra).

Porque a maioria dos estudantes das ocupacfes era menor de idade, era
necessaria a anuéncia dos pais para a participacdo no movimento. E, em certos casos,
tinham que preencher termos de compromisso para a permanéncia dos filhos menores
na escola a noite. Ao mesmo tempo que isso demonstra a desresponsabilizacdo da
escola frente ao movimento estudantil, revela que os estudantes que estavam nas
ocupagfes tinham o apoio dos responsaveis para a mobilizacdo. Muitos se
dispuseram a auxiliar na dindmica do movimento, sejam nas demandas cotidianas
(subsidios para a alimentacgéo, higiene, bem-estar etc.), sejam nas participacdes nas
atividades realizadas na escola (palestras, oficinas, rodas de conversas etc.).

Alguns professores, especialmente de componentes curriculares das areas de

ciéncias humanas e linguagens, e/ou com histérico de luta sindical ou engajamento
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em movimentos sociais, faziam aproximag¢ao com 0s jovens e participavam, em maior
ou menor medida, das rotinas estabelecidas pelos estudantes ocupantes das escolas.
Pela questdo do bem-estar dos jovens (alimentacdo, agasalhos, higiene etc.), foram

primordiais para que as manifestacdes se mantivessem vivas?’.

Teve professor que levou até fogareiro de duas bocas. Levaram, para
a gente, comida (Sandra).

Havia uma utopia, uma crenga no movimento estudantil e nos projetos dos
jovens. Os professores que apoiaram as ocupac¢des deixaram marcas importantes nas
vidas dos estudantes, pelo exemplo de cuidado, luta por ideais e solidariedade
universal. Essa solidariedade universal entre parte dos professores e os alunos
ocupantes era, em algumas escolas, mais aparente, em outras, mais velada. Dentre
0S motivos, a evidéncia da atuacéo sindical dos profissionais e a relacdo com a greve
convocada pelo Cpers Sindicato, no inicio de maio de 2016, em que 0S jovens se
colocavam a favor das pautas, devido as contradi¢cbes apresentadas pela entidade

classista que imperavam na rede estadual de ensino naquele periodo.

A tentativa efetivamente dos alunos demonstrarem que eles nao
estavam ali ocupando a escola contra os professores, mas era
sobretudo, e ficava bem claro, contra as politicas vindas do estado e
surgiu muita solidariedade em relacédo aos professores, no geral. Os
alunos parecem que queriam incorporar as pautas dos professores
(Pietro).

Os percursos foram diversos. Algumas escolas iniciaram as ocupacdes quase
gue pelo acaso: um pequeno grupo de alunos se uniu e decidiu ocupar, a partir das
experiéncias que estavam sendo divulgadas na midia e redes sociais. Ja outras,
tiveram reunides preparatorias, com entidades estudantis, pensaram na manutencao
dos jovens nas escolas (abrigo, alimentacdo, seguranca etc.), na disputa pelo
convencimento da comunidade, para, entdo, fazer a ocupagéo acontecer.

O apoio dos professores foi fundamental para a construgdo das ocupacoes,
tanto no encorajamento para a luta, quanto para ajuda-los a pensar nas condi¢coes
materiais a participagdo em uma manifestacdo inédita no ensino medio do pais. Pela

prépria experiéncia adulta, em uma sociedade permeada por preconceitos de todos

97 Cabe ressaltar que algumas direcdes das escolas inviabilizaram a utilizacdo dos espacos necessarios
para a producédo das refeicbes e acesso aos banheiros.
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os tipos, uma professora apoiadora dos jovens previu que poderia ser um movimento

tenso e dificil de encarar.

Eu lembro que tinha s6 eu e uma amiga minha que a gente queria
ocupar a escola. Mas eram duas meninas. Falta de dinheiro, sem
apoio de ninguém. [...] E dai eu lembro de conversar com uma
professora nossa. E ela inclusive nos aconselhou. Eu a entendo, na
época, porque tinha s6 duas meninas. Ela falou que ia ser muito
perigoso para a gente (Sandra).

Essa parcela engajada de professores que apoiou e auxiliou na manutencéo
das ocupacles tinha, nas suas praticas docentes, a funcédo de fazer o estudante
pensar, refletir e questionar. E a partir desses questionamentos frente a realidade
desigual que a escola publica se insere, esses profissionais exerceram importantes
papéis, que marcaram a experiéncia das ocupacdes e as vidas dos jovens, a partir
dos exemplos.

Outros sujeitos e entidades, da mesma forma, buscaram participar e até
respaldar o movimento estudantil. Uma rede de apoio as ocupacfes se formou,
inclusive, para garantir que ela ocorresse dentro da legalidade, dos direitos e deveres
sociais. Alguns advogados, geralmente, ligados aos sindicatos, acompanharam o
movimento estudantil, garantindo apoio juridico.

O apoio dos sindicatos, tanto do Cpers, que estava diretamente ligado as
ocupacdes das escolas estaduais, quanto dos sindicatos dos municiparios nos
municipios em gue as ocupacdes ocorreram, tiveram importante contribuicdo, pois
subsidiaram, de forma material e imaterialmente, os jovens. Essa atuacéo revelou que
0 movimento estudantil € classista e defende um grupo de interesse coletivo. O jovem
Marco cita a participacao do sindicato que representa os trabalhadores da REE/RS e

do Simca (Sindicato do Municiparios de Cachoeirinha/RS):

O Cpers também esteve presente, mandava material nos estruturava
também ajudava a nos estruturar, mas o sindicato local foi muito
importante. E o Simca, aqui de Cachoeirinha, dos servidores
municipais. Foi extremamente importante. Qualquer coisa que a gente
precisava dentro da ocupacéo eles davam um jeito de conseguir. Ndo
s6 pelas pessoas, mas também pelo estatuto dele que prevé uma
solidariedade de classe e realmente foi executada naquele momento
(Marco).
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A atuacao de entidades estudantis (UNE, UBES, UGES, UMESPA, UJC) e das

universidades, por terem maior experiéncia na organizacao dos movimentos sociais e

da dindmica das ocupac6es, foi um diferencial para o proprio amadurecimento do

grupo.

Eu comecei a entender muita coisa porque a gente recebeu auxilio de
varias, nao partidos, mas grupos do movimento estudantil das
universidades. Eu estava saindo do ensino médio e entrando na
faculdade. Entdo, eu ndo tinha contexto de nada e a gente teve um
contato bem grande com esses movimentos, porque eles iam ajudar a
gente. [...] Ai o pessoal que era mais velho do movimento estudantil
das faculdades, as vezes eles davam bastante apoio pra gente nesse
sentido, "A calma, fiquem tranquilos, ndo faca bagunca”, sabe?
Ajudavam a gente a manter o foco (Rafaela).

As entidades estudantis tiveram atuacdes importantes, especialmente em Porto

Alegre, pois ajudaram a estruturar tanto os grémios estudantis das escolas que ainda

nao os tinham, quanto as ocupacdes secundaristas em si, com suas manutencoes,

bem como na formacéo politica dos jovens.

A gente conheceu essas organizagbes como a Umespa (Unido
Metropolitana dos Estudantes Secundarios de Porto Alegre) e a Uges
(Unido Gaucha dos Estudantes Secundaristas), que dai comecou a se
estruturar, mas de uma maneira mais concreta (Lilian).

Outros agentes importantes que tentaram auxiliaram no movimento de disputa

de interesses sdo os partidos politicos com viés mais progressista, mais ligados as

questdes sociais, como PT, PSTU, PC do B e Psol. Esses prestavam assisténcia aos

jovens que participavam do movimento estudantil. E foram importantes em varios

momentos, como, por exemplo, nas negociacbes das pautas dos estudantes

secundaristas com o governo do estado, a intermediacao dos encontros, dos embates

e

houve uma influéncia dos partidos politicos, porque até para chegar
no secretario, governador, tu precisarias da ajuda de parlamentares.
Inclusive, é por isso que a gente elege nossos parlamentares, para
gue eles sejam um espaco de representacdo das nossas pautas. [...]
Na minha opinido, ndo tem nenhum movimento social de massas no
Brasil que se organize sem influéncias dos partidos politicos (Lucas).
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Os partidos politicos, sindicatos e movimentos estudantis sdo importantes e
necessarios meios para o atingimento de certos fins. No entanto, apesar de algumas
entidades de classe, partidos politicos de correntes mais progressista quererem
participar, uma parte dos jovens que estavam no movimento das ocupacdes nao
tinham interesse em interferéncias externas. Estavam tentando construir as suas

reflexdes autonomamente, em construir a critica mais ampla e sistémica.

Por mais que as forcas politicas ou estudantes universitarios ou
pessoas que ja teriam uma trajetéria de fora, o que prevaleceu foi a
vontade dos alunos internamente, tanto para radicalizacdo, quanto
para a moderagéo” (Pietro).

Em Porto Alegre, foi criado o Comité das Escolas Independentes (CEIl). Eram
entre 15 e 20 escolas que tinham o objetivo da autonomia e que optaram por nao
aceitar influéncias de partidos politicos, sindicatos ou quaisquer outros grupos de

interesses.

Era um bloco de escolas independentes que ndo queriam ser
representadas por nenhuma dessas instituicdes existentes. Agora, se
aquilo foi um acerto ou um erro, a historia dira (Jader).

Nessa época eu ainda tinha muito medo, por causa do que ficou do
CEl, que partidos séo perigosos (Kely).

Os defensores de uma atuacdo autbnoma em relacdo as influéncias externas
tinham postura mais combativa e revolucionaria frente aos embates com o governo,
enquanto certa parcela dos ocupantes, ligada aos partidos politicos, pregava uma
postura mais moderada, dial6gica, na busca de pequenos avangos nas negociagoes,
frente as tentativas de desmantelamento do movimento estudantil. Houve muitos
embates entre o campo mais socialista, da negociacdo, com o campo autonomista,

mais radical.

A gente ndo quis permitir que um partido tomasse conta e dominasse
a corrente que a gente estava desenvolvendo a critica, que era algo
mais ideolégico, mais ideal, no pensamento de estudante, de politizar
a galera, e de nao ir para um lado, mas materialmente aconteceu outra
coisa” (Jhon).

Jhon se refere a essa terceira alternativa, que teve como consequéncia a falta

de discernimento entre quem merecia ser combatido e quem respeitava e apoiava o
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movimento. Isso fez com que os estudantes ndo tomassem lado na disputa das ideias
e concepcdes de escola e sociedade.

Passados mais de cinco anos, os partidos politicos, sindicatos e movimentos
estudantis ja consolidados que participaram das ocupac¢des secundaristas se mantém
atuantes na sociedade, na disputa das ideias e decisdes politicas, econbmicas e
sociais, enquanto os coletivos autbnomos, como a entidade estudantil citada,

perderam forca de atuagéo na sociedade ou se dissiparam.

5.2.3 Formacéo Politica da Juventude e o Desejo de Futuro

A gente tem que ser um instrumento de luta (Wagner).

2016 vai ser ponto chave para me mudar o pensamento até o final da
minha vida, eu acho que eu vou ser essa pessoa que vai tentar ver o
outro lado da historia, vai tentar melhorar a minha vida e a vida das
pessoas de alguma forma (Fabricio).

A gente estava lutando pelo que era justo, pelo que era bom pra gente,
pela melhor educacdo que a gente pudesse ter (Valentina).

As ocupacdes secundaristas repercutiram individual e coletivamente, e suas
consequéncias objetivas e subjetivas, embora ndo seja possivel quantifica-las (e
nem é este o objetivo deste trabalho), reverberaram na sociedade, promovendo
reflexdes a respeito da sua importancia enquanto movimento que contribuiu, em
grande medida, para a formacao politica e organizativa/metodolégica dos jovens

participes das manifestacdes.

As ocupag0es tiveram um notavel carater formativo, tanto do ponto de
vista da formacdo politica — perceptiveis no modelo de organizacdo —
guanto na proposicao e exercicio de uma outra conducgéo das relacdes
de ensino-aprendizagem: largamente autogestionaria, contando com
a colaboracdo de militantes e docentes que apoiaram 0 movimento
(em um exercicio de co-aprendizado entre geracdes), combinando
praticas inusuais na escola (oficinas, rodas de conversa, aulées [misto
de assembleia e aula]) com praticas escolares tradicionais e, enfim,
combinando a preparacdo ao ENEM (Exame Nacional de Ensino
Médio) com teméticas formativas mais amplas (por vezes efetivando
contetdos determinados por lei, mas pouco presentes no cotidiano
escolar, como a histéria e cultura afro-brasileira, as relacdes de género
e a sexualidade) (Groppo, 2018, p. 08).

Uma visdo sistémica se constituiu. As ocupacdes dos espacos publicos,

institucionais, sao a radicalizacao dos protestos pela populacéo, a esperanca de que
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0 impacto causado pela paralisacao dos trabalhos (producéo) provoque as mudancas
necessarias para as demandas apontadas pelos usuarios daquele espaco.

Era preciso dar visibilidade as demandas dos jovens. A tatica das ocupacdes
das escolas publicas de ensino médio foi interessante pelo carater politico de tomada
de decisdes para 0 bem comum, mas, mais do que isso, foi um movimento histérico
de exercicio pratico de democracia: aquela ligada ao exercicio consciente da direitos
e deveres, consubstanciados pela busca dos principios de uma sociedade

democratica, justa e igualitaria.

Eu nunca mais voltei para casa, porque era um aprendizado muito
grande, o tempo todo, o aprendizado de como conviver com as
pessoas (Kely).

O processo de amadurecimento politico também se deu no ambito das
estruturas macroestruturais do sistema, no entendimento de que as politicas
educacionais sdo gestadas para a construcdo de um determinado tipo de cidadania,
e essas precisam ser dialogadas, questionadas enfrentadas e desafiadas. A formacéo
politica ocorrida durante as ocupacdes possibilitou a abertura de olhares mais amplos
gue aqueles apenas voltados para a realidade imediata dos jovens, o que revelou a

esfera mais ampla de um projeto de precarizacéo do que € publico.

Eu sabia que tinha coisas que precisava mudar, do tipo a estrutura da
escola. S6 que foi ali que eles comegaram a mostrar um plano maior,
do tipo: mas eles também querem congelar a verba! E dai eu comecei
a ter uma ideia maior, mais ampla do que estava acontecendo, que
ndo era sO uma situacdo de estrutura da escola ou de professores
sobrecarregados. Era todo um sucateamento da educagdo popular
(Sandra).

Internamente, o movimento das ocupacdes secundarista trabalhava para a
construcdo de consciéncias a respeito do cendrio nacional, do possivel impeachment
da, entdo, presidenta da Republica Dilma Rousseff e das provaveis mudancas que
isso implicaria, do cenario estadual de desvalorizacao da profisséo de professor, além
dos rumos do movimento e quais sujeitos estariam envolvidos nas tomadas de

decisoes.

5.2.3.1 Exercicio pratico da democracia: avangos e impasses
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Quando a vara esta torta, ela fica curva de um lado e se vocé quiser
endireita-la, ndo basta coloca-la na posigéo correta. E preciso curva-
la para o lado oposto (Lenin, apud Saviani, 1984).

Os aprendizados subjetivos e objetivos de formacao politica, proporcionados
pelo movimento estudantil das ocupacfes secundaristas, sdo aspectos consideraveis
quando analisamos as experiéncias de 2016, nas escolas publicas do RS. A
responsabilizacdo sentida e vivida pelos jovens pode ser avaliada positivamente, no
sentido de estabelecerem compromissos sociais, de sentirem-se responsaveis e
atuantes frente a uma realidade adversa: os problemas estruturais e infraestruturais

da escola e todos 0os meandros que envolvem tal problematica.

Eu acho que ali, naquele momento, tinha muito da responsabilizacéo,
tipo: “Eu, aluno, sou responsavel por isso e tenho voz para...”. Foi um
espaco de formacéo politica pessoal da galera (Danilo).

Para Cury (2008), participar € dar parte e, a0 mesmo tempo, é ter parte. Ao
sentirem-se responsaveis pela mudanca, ao terem ouvidas as suas opinides e
reivindicacdes, a partir de uma constru¢do autbnoma e, ao mesmo tempo, coletiva do
movimento estudantil, revela-se a importancia e organicidade da mobilizacédo e sua
relacdo com as politicas educacionais, considerando-se que as manifestacfes
ocorreram a partir da critica a precarizacdo da escola publica e aos projetos de
educacao que estavam sendo gestados nos legislativos estadual do RS e federal.

No entanto, foi possivel perceber um impasse que a propria condicéo juvenil
apresenta, que é a juventude tutelada, ou seja, 0s jovens ndo teriam espaco de
participacdo na politica, pela falta de experiéncia, de modo que sdo considerados
imaturos intelectualmente para tal. Entdo, ha o discurso comum dominante: os adultos
teriam maior legitimidade para decidir pelos mais jovens. Entretanto, ha uma
contradicdo ai: como 0s jovens irdo construir a capacidade de conscientizacao politica
se nao sao possibilitados espacos/momentos em que possam desenvolvé-la? As
ocupagOes secundaristas s6 foram levadas a sério pelos governantes e sociedade
apos algum tempo, pois, percebe-se que, inicialmente, julgavam-na como apenas um
momento pontual e de agitacao juvenil, que foi se adensando politicamente e tornou-
se importante episoédio da historia da educacéo brasileira.

A partir da formacéo politica alcangcada por meio da experiéncia das ocupacdes

secundaristas, foi possivel vislumbrar um novo tipo de conscientiza¢do, com olhares
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criticos sobre o cenario politico do governo brasileiro a partir dos anos 2010 — com
énfase no periodo que antecedeu o impeachment de Dilma Rousseff — e sobre as
provaveis consequéncias que o golpe parlamentar, juridico e midiatico traria para a
grande maioria da populagdo brasileira, ao diminuir investimentos em areas
estratégicas, retirar direitos trabalhistas, dificultar o acesso aos direitos humanos e de
consumo de grande parte da populacdo, de modo a deteriorar boa parte da vida

pratica das camadas populares e trazer consequéncias para as proximas geracoes.

Marcou a geracdo de 2016, o que era liberalismo, investimento
publico, universidades com bolsa, graduacdo e como é dificil
conseguir bolsa de doutorado (Wagner).

Os jovens passaram a dar-se conta do contexto mais amplo em que estao
inseridos e das desigualdades do sistema capitalista, permeado de contradi¢des,
dentre elas, a distribuicdo desigual de riquezas produzidas pelo homem e do papel do
Estado Empreendedor (Puello-Socarras, 2021) na consolidacéo da l6gica de mercado
em todos os ambitos da sociedade. Aprenderam o exercicio da democracia na pratica
(na presuncéo da divergéncia, no dialogo, nas trocas e na busca de consensos). Nas
palavras de Wagner:

Ja acreditava que estavamos fazendo democracia, pegamos o PPP
da escola porque depois eu aprendi quando entrei na faculdade, que
estudei o que é um PPP de verdade. [...] A gente repetiu o PPP pro
diretor toda vez que ele vinha pedir para parar a ocupacao, que ndo
tinha necessidade, que a gente podia resolver de outra forma, mas era
0 jeito que a gente tinha se organizado e que a gente ia conseguir,
tivemos uma tomada de consciéncia e eu me agarro que 2016 mudou
a minha vida, que foi uma tomada de consciéncia (Wagner).

Os jovens aprenderam a lidar com as discordancias, tanto internas, quanto
externas. Aceitavam dialogar com a comunidade escolar contréria as ocupacoes,
estabeleciam didlogo com os divergentes, absorviam o dissenso como uma etapa da
democracia, para a construcao de consensos e manutencao da luta. Os agentes que
participaram do apoio ao movimento social, em certa medida, também passaram por
um processo de formacgdo politico, no sentido de nado retirarem dos jovens o
protagonismo da atuagéo, o que revelou maturidade politica.

As ocupagOes promoveram a tomada de consciéncia de coletividade, do

importante instrumento democratico que 0S movimentos sociais proporcionam: o
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engajamento para a busca de construcdes de projetos coletivos, com vistas ao bem

comum. Ao que Valentina reitera:

Com o tempo a ocupacgéo, ela conseguia politizar as pessoas para que
a gente entendesse, que aquele problema néo era sé nosso e ndo era
s6 da nossa escola. Eu acho que as ocupacbes elas ensinaram um
pouco disso assim, de como os problemas eram coletivos e de que
nés precisdvamos estar de forma coletivas. [...] Eu lembro quando a
gente ocupou o Parobé, surgiu uma menina, que nunca tinha ido numa
manifestacdo na escola, a gente avisou que ia ocupar a escola numa
sexta-feira e a noite e chegou uma menina, que a gente tinha zero
relacdo, com mala, cobertor, colchdo para gente e a gente ficou, tipo:
‘o que essa menina esta fazendo aqui?” E ela tinha entrado por causa
do bebedouro que estava quebrado. E com o tempo, ela disse: “Isso
nao é o s6 problema do Parobé, a gente esta enfrentando isso em
qualquer local!” E eu acho que a ocupacgéo tinha um pouco disso, de
mostrar que os problemas eram coletivos e que os resultados também
seriam assim! (Valentina).

A transformacé@o promovida pela conscientizacdo interna e externa também
constituiu os jovens, que passaram a enxergar a realidade sob novos prismas,
considerando 0s outros sujeitos, 0s contextos sociais, as disputas de interesses

politicos (e econdmicos) etc. Eram jovens fazendo politica/superestrutura:

Naguele momento o sentimento de autonomia, de autogestdo, no
ambiente escolar, na prépria vida daqueles jovens era algo muito
presente e para mim, tudo isso é politica, tudo isso constréi projetos,
constroi ideias e acho que era um movimento que superava muito o
corporativismo de algumas demandas (Miguel).

A base da piramide tanto pode ser entendida como a parte mais baixa na escala
de poder, como a parte mais numerosa quantitativamente e que da sustentacédo/base
para toda a estrutura ser constituida. Nesse sentido, a reinterpretacédo de Marco € que,
por meio da unidao de esforcos coletivos, suas agdes e reivindicagfes podem ser

ouvidas, respeitadas e valorizadas, em certa medida.

Antes eu ndo entendia a for¢ca que tem o estudante dentro da escola.
Eu achava que era sempre ‘tudo vinha de cima”, a administragdo
estabelece o que vai ser feito dentro das escolas e sempre de cima
para baixo e acreditava que n0s éramos ou que nds estavamos la
embaixo, mas de certa forma a gente é a base da escola. Os
estudantes, entdo, por serem a maioria e ter vivido na ocupacdo a
experiéncia de poder fazer, a gente ndo aceita isso. Entdo me abriu
um leque de possibilidades de pensar: “Bom, se o estudante pode, ele
consegue melhorias!” [...] Entdo apdés esse processo, falando da
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escola em si, mudou muito a minha visdo de que os estudantes podem
fazer, de que eles conseguem fazer e a gente tem que trabalhar para
gue eles devam fazer, que executem! (Marco).

Entendemos a formacao politica como importante e necessario meio para a
construcdo da democracia enquanto coletivizagdo das decisdes, com vistas a
consolidagédo de uma cidadania plena, em que 0s sujeitos exercem seus deveres e
direitos com responsabilidade e dignidade. Por isso, as ocupacdes secundaristas se
tornam um notavel exemplo de que 0s movimentos sociais politizam a populacéo e
contribuem com a luta por projetos de sociedade mais justa e humanizada.

Podemos pensar isso, inclusive, no sentido da construcéo dos acordos, quando
0 movimento das ocupacdes se constituiu com método (organizacdo e organicidade)
na sua dinamica (Seffner, 2017; Virginio, 2017; Borges, 2018; Ferreira, 2017; Morais
etal., 2019) entendido com seriedade, luta e comprometimento com a mudanca social,
que precisa ser exercitada na pratica do “o que, como, por que e, principalmente, para

quem”.

Nao foi um movimento sem dire¢do, sem programa, sem método. Em
ambas as escolas a gente percebia que tinha método para tudo: para
organizar atividades culturais, nos momentos de lazer a gente discutia,
a gente ouvir a musica que tratasse de algum tema importante e os
alunos de uma maneira se engajaram nisso, que era muito novo para
todo mundo, que era uma agéo coletiva para a gente entender também
gque ndo era por pequenas diferencas que iriam um para cada lado
(Pietro).

Uma quebra paradigmética em relagédo aos curriculos oficiais também auxiliou
0S jovens na compreenséo da realidade e mudanca de postura quanto ao pensamento
critico, por meio de uma experiéncia vivencial de reinterpretacdo da realidade
educacional, pois o curriculo oficial ndo da conta de oferecer uma formacéo critica e
integral. Para além do curriculo formal, o contetdo da formacdo desenvolvida pelos
jovens ocupantes também precisa ser ressignificado, para o aprofundamento do

entendimento e conexao com o todo.

A minha vis&o politica de sociedade tem que estar presente no que eu
falo enquanto questdes mais de coletivo social, quando eu penso em
educacdo, eu ndo penso em so6 levar uma palestra sobre o combate
ao racismo, mas a aprender a entender a institucionalizacdo daquilo,
esse tipo de profundidade de conexéo (Danilo).
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A rotina das ocupacbes e o0s métodos utilizados para a construcdo da
autonomia e do pensamento critico, com vistas a insercao cidada, ensinaram 0s
jovens sobre democracia, posicionamento politico e lutas sociais. Mas houve vozes
dissidentes que, ap6s o intenso periodo de aprendizado das ocupacdes
secundaristas, penderam para um viés politico mais alinhado com as pautas de
mercado, que trazem valores de individualismo e competitividade.

E possivel depreender que, talvez, um dos erros cometidos nas escolhas dos
percursos das ocupacdes tenha sido nao ter colocado, com clareza, as disputas
politicas que estavam acontecendo, tanto no ambito estadual, como no federal, o que
pode ter sido o motivo de tantas confus@es nos jovens iniciantes nas lutas sociais. A
nao identificacdo do que diferencia as politicas de determinados governos provocou
uma espécie de indignacdo geral, sem o devido discernimento entre projetos de
desenvolvimento. O que pode ter levado, inclusive, alguns jovens a optarem pelo lado
do presidenciavel Bolsonarismo (PL), em 2018, por exemplo. Na reinterpretacdo de

Danilo,

Cavar mais, acho que faltou isso, de alguma forma, porque dai quando
vem um discurso facil de “A escola nao tem dinheiro!”, “Porque o Brasil
€ governado por corruptos! Vamos eleger outro!”, tu entras nesse
discurso mantendo a formacdo que criou na ocupagdo ou que te
comentou na defesa da escola, na defesa da comunidade, acho que
isso se perdeu. Mas a compreenséo do porqué essa situacéo ocorre
e essa leitura critica talvez pode ser o que descambou, por isso que
mesmo as relacdes que criei de amizade naquela época, que eu viem
2018 fazendo campanha para o Bolsonaro, ha uma dor absurda, mas
vamos tentar entender. Ai tu entendes que nao foi uma pessoa que foi
desleal, que aprendeu na ocupacdo ou ndo aprendeu algo e trocou,
mas ela esta sendo leal aquilo que ela acredita que €, sabe, por um
sentimento construido assim. Entdo acho que é isso, todo mundo se
desenvolveu na consciéncia critica, mas nao soube apontar onde esta
a critica, na minha concepcéo (Danilo).

Objetivamente, o porqué de algumas pessoas que participaram das ocupacdes
terem se tornado Bolsonaristas, de direita e extrema direita, tem a ver com a
parcialidade das informagfes veiculadas pela midia e, também, por consequéncia,
com a falta de aprofundamento das discussoes, da leitura critica sobre o cenario

nacional de 2016 e de anos anteriores, dentre outros aspectos.
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Outros elementos séo trazidos por Nascimento (2019, p. 09), quando avalia a
partir da otica da psicanalise e percebe algumas nuances intersubjetivas que ajudam

a explicar o fenébmeno:

uma prevaléncia do uso politico do afeto, que marca as eleicdes de
2018, por um transbordamento de tensdes sociais, um clima de
politizacdo e descontentamento que emergiu em uma campanha
polarizada e radicalizada que permanece latente, assim como uma
mobilizacdo afetiva dos eleitores seja pelo discurso de 6dio, medo,
insegurancga ou esperanca.

A adesdo ao discurso do senso comum da corrupgdo, amplamente
propagandeado na midia aberta, aliado ao apelo emocional do slogan “Deus, patria e
familia”, com forte recurso as questdes de tradicdo, também ajuda a explicar por que
alguns jovens que participaram de um movimento politico reivindicatorio tdo denso,
pouco tempo antes, passaram a se tornar adeptos a campanha eleitoral de Bolsonaro,
em 2018, o que pode significar uma reinterpretacdo das politicas, no sentido do
desejar a mudanca, mas sem dimensionar quais seriam nem o que tais mudancas
causariam no pais.

A mudanca chegou e entre os anos 2019 e 2022 o pais vivenciou uma série de
retrocesso, especialmente nas areas sociais, com a retirada de investimentos, o que
produziu o aumento substancial da pobreza e exacerbacdo das desigualdades. O
clima hostil, citado por Janaina, instaurado no Brasil produziu um cenério de
desesperanca, assim, no ano de 2022, o entdo presidente da republica ndo conseguiu
se reeleger e foi derrotado pelo seu oponente, Lula, que, paulatinamente, esta
retomando um projeto que Sader (2013) chama de p6s-neoliberal®s. Ainda que com
limites, contradicbes e resisténcias de setores conservadores da sociedade, 0s
indices de pobreza extrema e desemprego diminuiram substancialmente,
promovendo o0 reaquecimento da economia e a diminuicdo dos percentuais de

desigualdades sociais.

98 Para Sader (2013, p. 139), o periodo pds-neoliberal caracteriza-se pelo esgotamento do modelo
neoliberal, a estabilidade monetéaria, desenvolvimento econémico aliado as politicas de redistribuicao
de renda.
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5.2.3.2 Desejo de futuro: As influéncias das ocupacdes nas escolhas profissionais e a

possibilidade de novas sinteses

O periodo da juventude é um tempo multifacetado, de descobertas e de
mudancas em relacdo a si e a forma de se colocar no mundo. E transitério enquanto
fase de ressignificacdo da infancia e busca de identidade. Coloca impasses quanto as
escolhas futuras, dentre elas (e, talvez, uma das mais importantes, que direciona as
definicdes do vir a ser), a escolha profissional. Também desenha as concepc¢des de
mundo sobre os outros e a sociedade que o rodeia — o coletivo — e define seus
caminhos: pensar no todo e no que € comum (Dardot; Laval, 2017) ou seguir o fluxo
do individualismo que a l6gica capitalista prop&e e cobra dos sujeitos.

Nesse periodo da vida, em que sdo definidos aspectos de relacdo consigo e
com o meio, a formacao da sociabilidade humana € construida e eventos marcantes
podem contribuir para a consolidacdo de aspectos que auxiliam nas escolhas de
futuro. Nesse sentido, as ocupacdes secundaristas, por exemplo, tiveram significacéo
importante também para que os jovens pudessem observar o posicionamento politicos
dos seus entornos sociais de apoiar, ou ndo, velada ou explicitamente, o movimento
estudantil e, para alguns, foi determinante também para a futura escolha profissional
da docéncia. Em determinadas situacfes, os professores demonstraram o quanto as
suas atuacbes podem contribuir para que os estudantes observem a profissao
docente como uma das influéncias mais marcantes nas vidas dos jovens, como é

possivel perceber nos relatos a seguir:

O avanco da consciéncia politica e a escola proporciona para gente,
desde que eu entrei no ensino médio foi algo que me formou mesmo
como cidadao assim. A professora de Hist6ria, por exemplo, gostava
bastante de falar em cidadania (Lucas).

Depois da ocupacdo eu comecei estudar mais politicas e acabei
querendo me tornar professora. Eu estou fazendo o vestibular para
artes visuais - licenciatura. Entdo eu também tenho contato com
professores que tive durante as ocupacdes. Porque apesar de que
guem estava la eram adolescentes, muitos professores foram nos
apoiar. [...] A sora XX* é uma professora perfeita, incrivel. A sora é
um exemplo de ser humano perfeito e de professora (Sandra).

A [escolha da] profissédo de ser um professor, além de ndo me deixar
longe da escola, consegue mudar muita coisa (Lilian).

99 Optamos por letras aleatérias, para preservar a identidade da professora citada.
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Os impactos das ocupacdes nas escolhas profissionais também incidiram em
outras areas, como a atuacao politica, no sentido de tomada de decisfes para o bem

comum predominam.

Eu quero algo que eu possa ser ativamente politica do jeito que eu fui
e algo que eu possa estudar mais politica, porque eu gosto muito disso
e foi algo que eu me apaixonei enquanto estava ocupando, foi algo
que realmente aflorou em mim e que fez eu me reconhecer, foi
autoconhecimento total pra mim, porque eu claramente né&o seria feliz
fazendo algo na area da saude (Janaina'®).

O movimento das ocupacdes também serviu para ampliar horizontes das
escolhas profissionais e a busca de alternativas de acesso ao ensino superior. Um
dos poucos caminhos possiveis para os jovens oriundos da classe trabalhadora para
0 ingresso no ensino superior € a avaliacdo externa do ENEM e a selecdo das
melhores notas para concorrer as bolsas de estudos do ProUni, como citado no
subcapitulo 3.2.1. Embora haja limites na concepcdo e implementacdo dessas
politicas educacionais, sdo algumas das poucas possibilidades de os jovens da escola
publica galgarem melhores condi¢cdes de vidas para si, para 0S seus e para o entorno

social.

As politicas publicas dessa época, o proprio vestibular da PUC e ter
entrado pelo ProUni, me deu a possibilidade de algo, porque eu venho
de uma familia pobre e hoje eu tenho uma qualidade de vida muito boa
gracas a isso: porque eu entrei na faculdade de Tecnologia da
Informacéo (Jhon).

Mesmo que o ensino seja tradicional, os conteudos, em certa medida,
conservadores e descolados da realidade de grande parte dos estudantes, o0s jovens
desejam progredir, crescer profissionalmente e tém desejo de futuro. As escolhas
profissionais nem sempre acabam por ser exatamente aquilo que foi planejado, devido
aos contextos sociais e histéricos vividos, mas as experiéncias politicas adquiridas

pelos jovens durante as ocupacdes sdo levadas para espacos variados.

Eu acho até que a escolha profissional ou até a profissdo que eu sigo
nao foi a profissdo que eu escolhi, mas eu acho que aconteceu de eu
estar nesse meio de industria, que € um meio muito sindicalizado, de
muito protesto, de muita greve e eu estar entrando um pouco mais de

100 Janaina cursava Direito na UFRGS, no ano de 2022, quando a entrevista foi realizada.
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novo, de querer, ter interesse. Eu acho que sempre vou ter interesse
nesse tipo de coisa, desde la da ocupacao até hoje. 2016 vai ser ponto
chave para me mudar o pensamento até o final da minha vida, eu acho
gue eu vou ser essa pessoa que vai tentar ver o outro lado da historia,
vai tentar melhorar a minha vida e a vida das pessoas de alguma forma
(Fabricio).

Ao mesmo tempo, certa nostalgia, porque os projetos de futuro ndo se

concretizaram.

Eu acho que s6 se a gente voltar a olhar para as pessoas mais simples
e elas darem mais oportunidades para as pessoas, € eu sou uma
dessas pessoas simples, sei que tem pessoas mais simples do que
eu, que precisam de mais oportunidades, nao sé para elas, mas para
0 Brasil também. Nao é dar migalhas para as pessoas, mas é dar
oportunidade para elas, para o Brasil crescer. Tem muita gente muito
competente. Eu conheco gente que tem tanta capacidade, mas que
nao tem oportunidade de conseguir uma bolsa para um projeto, de
conseguir estudar em uma faculdade boa hoje em dia, perde todas
essas dos ultimos anos de ter acontecido com esse governo, que a
gente fica meio chateado, eu fico muito chateado com essas coisas e
€ isso que pode mudar o Brasil, mudar o patamar do Brasil. Quando
eu era crianga, por mais que a gente reclamasse, hoje em dia esta
muito pior em relacéo a oportunidades. Eu cresci achando que eu ia
conseguir ir para a faculdade facil e quando chegou isso, cortaram
tudo que eu tinha, quando eu sai do ensino médio, eu nao tinha mais
nada, ndo tinha bolsa, ndo tinha mais nada e “a gente fica a ver navios”
(Fabricio).

O cenatrio politico e econdmico que se constituiu a partir da segunda metade
dos anos 2010 teve consequéncias sérias para grande parte da populacdo que vive
do trabalho. A retirada de direitos e das possibilidades de acesso ao ensino superior,
por exemplo, incide no futuro de uma geracéo diretamente e de tantas outras, em
longo prazo.

As ocupacdes secundaristas expressaram o desejo de futuro. Partindo da
analise da incidéncia das politicas educacionais no contexto do RS, o movimento
estudantil de 2016 foi construido, com objetivo de propor mudancas na realidade da

escola publica.

Tu tens dezenas de jovens que estdo no auge dos seus 15, 16 anos,
estdo querendo se enxergar no futuro, estdo querendo incidir sobre as
discussbes que a sociedade fazia naquele momento e ndo era
qualquer discusséo, era educacédo, era um golpe parlamentar, uma
série de projetos de retiradas de direitos sociais, debates que diziam
a respeito dos ultimos 30/40 anos do Brasil (Miguel).
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Em um processo contraditério, a relacdo objetividade/subjetividade pode ser
observada a partir de varios enfoques quanto a formacdo politica dos jovens
participantes das ocupacdes secundaristas. Enquanto Ranciére (1996 apud Groppo,
201847; Groppo; Silva, 2020; Groppo; Oliveira, 2021; Borges; Silva, 2019) apresenta o
conceito de subjetivacdo politica, que pode ser utilizado como tese para a
interpretacdo das ocupacfes secundaristas no que diz respeito a constituicdo dos
jovens, pois esses “sao também s&o atuantes e, em parte, autoconstroem-se na
mesma medida em que se constroem em suas relagcdes com pessoas adultas. [...] O
mergulho dos sujeitos nessa acdo coletiva impactou as suas trajetérias politicas”

(Groppo, Oliveira, 2021, p. 02). Pietro traz uma antitese, quando afirma que:

Eu ndo diria que as ocupagfes como causa externa transformaram o
modo como os estudantes se colocam no mundo, mas o préprio modo
como eles se colocaram no mundo construiu essas ocupagodes, que
alimentaram esta constituicdo e eu acredito que reforcaram uma série
desses elementos (Pietro).

O que podemos sintetizar a partir das posicdes legitimas, mas antitéticas,
podem ser intercomplementares, na medida em que os jovens construiram e foram
construidos por todo o movimento das ocupac¢des secundaristas, desde as formas de
organizacdo das dinamicas das ocupacdes, até a incidéncia das suas pautas criticas
em relacdo as gestdes escolares e as politicas educacionais implementadas. Essas,
gue podem ser julgadas como proposi¢cdes que nao dialogam com a formacao para a
cidadania, considerando que tanto os investimentos governamentais insuficientes, os
curriculos descolados das necessidades e interesses dos jovens, 0s processos de
gestdo autoritarios, quanto os prognosticos de futuro do pais, alinhados a programas
politicos e econdbmicos conservadores, nao traziam grandes esperancas aos jovens,

apesar dos seus desejos de futuro.

5.2.4 Pos-ocupacgOes: Avaliacdo da Experiéncia

O excepcional ndo é a desmobilizacdo, o excepcional foi aquilo que
ocorreu, o excepcional foram as ocupagoes (Pietro).

A gente tinha sido protagonista de uma parte da histdria e isso é muito
legal, isso ninguém apaga, tanto é que seis anos depois, a gente ainda
€ procurado (Janaina).
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Toda a mobilizacdo ocorrida nos anos 2015 e 2016 pode ser avaliada como
uma experiéncia inédita na histéria da educacdo brasileira pelo seu carater de
contestacdo ao aparato estatal, que significou, também, uma subversao a ordem, o
que implica em embates de correlacao de forgas entre projetos societarios.

E dificil e impreciso dimensionar como a dindmica das ocupacdes estudantis
impactaram coletiva e individualmente cada sujeito e suas possiveis reverberacdes
para o futuro. As consequéncias do movimento social experienciado especialmente
em 2016, no RS, podem ser analisadas materialmente, desde os anos que sucederam
as ocupacOes até agora, a partir dos tensionamento provocados nas politicas
educacionais em vigéncia ou em vias de implementacéo no periodo. Entretanto, suas
ressignificagdes subjetivas, em longo prazo, talvez ndo possam ser medidas, ainda
que suas marcas permearao a historia, pois o futuro é possibilidade.

O que se tem de concreto € que 0s jovens que participaram das ocupacodes
tiveram suas histérias marcadas pelo evento, por vivenciarem a correlacéo de forca
dentro e fora da escola. Isso 0s ensinou aspectos mais amplos de politicas, gestéo e
democracia, e como suas posturas cidadas sao reinterpretadas pela sociedade, que
pode avaliar o movimento em si e as acdes desenvolvidas de formas muito diversas.
Ha quem avalie como um movimento social inédito, rico de vivéncias democraticas,
critico e transgressor de uma ordem perversa, mas € possivel que existam outras
leituras, que se opdem as mudancas e julgam o movimento estudantil como algo que

manchou as trajetorias estudantis.

Eu, particularmente, senti bastante. Como um pouco antes da metade
do processo, eu acabei fazendo frente ao movimento junto com outros
estudantes, entdo eu fiquei meio que “uma figura marcada” na volta e
alguns professores ndo gostaram. Até, inclusive, quando a gente fazia
algo diferente ai eles falavam depois: "Tu estavas na escola
ocupando!”. Entdo aconteceu algumas coisas assim, acho que essa
foi a represalia que aconteceu da diregcdo em si (Marco).

Eu e meu companheiro e mais umas cinco pessoas que estavam l4 o
tempo todo. Entdo acabou que a nossa cara ficou muito marcada
(Sandra).

Entdo a gente tinha muito medo da represalia pos-ocupacao, pela
gquestdo da repressdo, porque a repressao e 0 preconceito que se
instaurou, porque depois da ocupacdo a gente sentia claramente que
0 jeito que nos tratavam era diferente, as repressdes que a gente sofria
dentro da propria escola eram super visiveis, ndo eram nada veladas,
escondidas, eram super explicitas essas repressoes.[...] Dentro do
Tubino, que era uma escola muito participativa, sempre foi muito
participativa em luta politica e o0s proprios professores que
permaneceram e eram contra a ocupacdo, tem medo de que 0s
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estudantes voltem a ter aquela voz, entdo eles estdo muito mais
rigidos, muito mais opressores do que eles ja eram na nossa época, 0
que deixa os alunos com medo (Janaina).

Um clima hostil que se instaurou nesse pais e que dentro de pequenas
esferas, dentro das escolas que foram ocupadas se instaurou também,
os professores e diretores que ficaram contra ficaram meio assustados
e ficaram com medo que acontecesse algo de novo, entdo eu acho
que foi isso. Mais a questdo da opressdo mesmo, eu acho que o0s
alunos estédo sendo oprimidos (Janaina).

Em nivel estadual, como parte da primeira onda de ocupagdes (Groppo, 2018),
essas tiveram resultados parcialmente satisfatorios: o repasse das verbas da
autonomia financeira foi destinado as escolas, os Projetos de Leis das Organizacdes
Sociais e Escola Sem Partido foram retirados das pautas da ALERGS. Entretanto, 0s
salarios dos profissionais da educacdo amargaram trinta € nove meses de atrasos e
parcelamentost, bem como a precarizacdo da infraestrutura das escolas se manteve
quase inalterada.

Isso significa que algumas pautas das reivindicacbes sobre as ocupacdes
permaneceram intocadas apo6s o fim do movimento e tendem, segundo uma das ex-
ocupantes, a manter-se assim por muito tempo, haja vista o imobilismo histérico dos
governos em promover uma educacao de qualidade para os estudantes das escolas
publicas estaduais, e dos proprios sujeitos, que se acostumam com 0S parcos

investimentos do Estado na qualificacao da escola publica.

Existe a questdo da normalidade, da gente normalizar a estrutura das
escolas que a gente tem hoje. A gente entra no Parobé sem refeitério
e sai do Parobé sem refeitorio, as pessoas ja sabem que elas véo
entrar 14 e ndo tem, acho que as vezes falta um pouco o estalo de que
eu tenho o direito de ter um refeitério na minha escola. [...] Porque as
ocupacbes aconteceram e o0 Parobé continua sem refeitério
(Valentina).

Como ja tratado no item 5.2.1, o movimento estudantil sofreu repressao,
criminalizacao e culpabilizacdo em diferentes ambitos durante e apos as ocupacdes
de 2016. O direito de ndo serem perseguido apos o término da manifestacao parece
Obvio, mas néo foi. Muitos jovens ficaram marcados, por professores e gestores

escolares conservadores, devido aos seus engajamentos e atuacao de destaque no

101 Ver: VITORIA dos(as) educadores(as): TJ-RS reconhece direito a danos morais por parcelamento
de salarios. CPERS, Rio Grande do Sul, 21 mar. 2019. Disponivel em: https://cpers.com.br/vitoria-
dosas-educadoresas-tj-rs-reconhece-direito-a-danos-morais-por-parcelamento-de-salarios/.  Acesso
em 18 fev. 2024.
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movimento. Assim, 0 medo se serem prejudicados posteriormente foi um sentimento
explicito por varios estudantes, assim como por professores que apoiavam as

ocupacdes. A vivéncia provocou consequéncias.

Quem permaneceu em 2017 na escola, (eu era uma das alunas que
estava no segundo ano), quem permaneceu a gente ja ndo tinha tanta
voz, ja era mais dificil a gente se colocar porque a gente era em
poucos e esses poucos a gente sofria perseguicdo das escolas, dos
professores contras, a gente ndo podia fazer nada e nés mesmos no
tltimo ano, ficamos mais quietos porque a gente viu 0 que estava
acontecendo com 0s nossos professores. Eu tive uma professora que
foi tirada da escola, entdo foi isso, a gente viu o que estava
acontecendo. [...] Ela era uma [professora] que apoiava, mas ela uma
das que seguiu ndo se calando, que seguiu sendo combativa e ai ela
foi convidada a se retirar, mudar de escola e ai ela teve que mudar. E
0s outros professores que continuaram ficavam ouvindo piadinha dos
colegas, tinha uma persegui¢céo dos proprios colegas (Janaina).

Como entidade representativa dos estudantes, o grémio estudantil se fortaleceu
a partir das ocupacbes em algumas escolas. Geralmente, aqueles que tinham um
historico de organizagdo e lutas tenderam a permanéncia e fortalecimento. Outros,
gue nao tinham bases sélidas constituidas, tiveram mais dificuldades de se manterem
pos-ocupacdes, de modo que deixaram de existir, tempos apos, inclusive, devido as

perseguicdes das direcdes escolares, pois ficaram mais vulneraveis.

A gente conseguiu o direito de ninguém ser perseguido, porque tinha
alunos do primeiro e segundo anos e para que os professores, diretor,
pessoal da secretaria, ndo houvesse qualquer tipo de perseguicéo,
dano, ameaca. A direg&o seria responsabilizada judicialmente, mas eu
acho que foi um pouco de inocéncia nossa, fizemos um documento
para o diretor assinar para todos que participavam do conselho para
gue ndo houvesse perseguicdo, mas também n&o cobrimos o grémio
estudantil especificamente (Wagner)'%2,

O Grémio Estudantil, em certos casos, é visado pelas gestdes escolares por
ser espaco de divisdo de poder, dentro da gestdo democratica. Coloca-se na linha de
frente dos embates com as forgas politicas hegemdnicas estatais. Ainda que com
limites, em certa medida, houve reconhecimento da sua legitimidade e ampliacédo da

participacdo na dindmica escolar.

102 Entrevistados que ocuparam a escola citada, comentaram que, ap6s o término das ocupacées,
houve um franco ataque aos integrantes do Grémio Estudantil, que acabou por os enfraquecer essa
instancia da gestao democratica e, passado algum tempo, ela findou.
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Geralmente, em escolas com histérico de reconhecimento da participacao
efetiva da comunidade escolar na gestdo democratica e de profissionais da educacéo
nas lutas sindicais e nos demais movimentos sociais, tiveram continuidade as
discussfes politicas, ao passo que as escolas sem essas praticas se mantiveram
longe das discussfes apos o término das ocupacoes.

Houve autoandlise do periodo das ocupacdes. Alguns jovens pensavam que
suas atuacgdes, como participantes das manifestacoes foram negativas, em funcéo da
repressao sofrida, pela culpabilizacdo que os professores imputaram a eles logo apo6s
o término do movimento. Passado algum tempo, as reflexdes foram amadurecidas e,
em geral, os ex-ocupantes julgam que ndo havia nada de errado em fazer tal
manifestacdo, considerando que as aprendizagens de formacdo politica foram

inUmeras.

Mas depois, na época eu fiquei com um pouco de receio do que eu
tinha feito, eu achei que eu tinha feito uma coisa errada, ndo so eu,
teve amigas minhas, amigos meus que participaram e ficaram “meio
assim”, por serem menores de idade na época e eles achavam que a
gente tinha feito uma coisa que néo era para ter feito, porque uns
professores culparam a gente (Fabricio).

O que é evidente, a partir da observacao dos resultados objetivos e subjetivos
das ocupac0es, € a visdo de mundo, de politicas educacionais, de organizacdo dos
movimentos sociais (dindmicas coletivas), que é transformada e, entdo, novas
perguntas séo construidas a partir da experiéncia de 2016, com um viés ampliado nas
concepcoOes de formacéao integral, 0 que implica em repensar nos projetos de futuro,
gue envolve as escolhas profissionais e as possibilidades de organizagédo social

(coletividade versus individualismo, por exemplo).

Acho que esse momento foi decisivo, de procurar um caminho. Muita
coisa mudou, minhas relagdes pessoais, a minha consciéncia politica,
de classe, minha vontade de procurar uma graduacao, procurar um
caminho, foi bastante coisa que aconteceu (Wagner).

Uma multiplicidade de interpretacdes sobre os resultados das ocupacdes pode
ser percebida. Ao mesmo tempo em que 0s jovens, em sua maioria, avaliam seus
crescimentos subjetivos em relacdo as mudangas internas alcangadas, outros nédo
comemoram como Vvitorias as decorréncias objetivas do movimento estudantil de

2016, devido ao desenrolar do cenario politico e econémico do pais.
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Mas acho que a saida, talvez tenha sido pouco comemorada, qual foi
a grande vitdria, teve pautas reconhecidas, discussdes levadas em
consideracéo, teve coisas muito pontuais de algumas escolas, mas a
gente mergulhou j& naquele momento, na sequéncia, no momento de
maior retrocesso politico democratico do pais e isso cria um senso de
derrota (Danilo).

Um dos motivos iniciais das lutas dos jovens secundaristas foi 0 atraso no
repasse das verbas da autonomia financeira das escolas e foi também uma das
vitérias alcancadas pelo movimento social. No entanto, a destinacdo das verbas néo
foi discutida com os estudantes e eles permaneceram alheios aos rumos das decisdes
sobre os investimentos a serem realizados na escola. As demandas dos estudantes

nao eram consideradas.

Tu tens a esperanca de que vai mudar e que as movimentacdes que
eu faco podem fazer com que isso aconteca, a manifestagcdo de rua, a
insercdo nos locais de poder, mas eu acho que tem o sentimento
também de que ndo vai mudar, porque as ocupac¢fes aconteceram e
o Parobé continua sem refeitério. Foi destinado uma verba, eu lembro
gue a gente ganhou la e ai cada dinheiro, cada valor foi para uma
escola. E ninguém chamou a gente, ninguém chamou os estudantes
para debater aquele valor, aquele valor chegou nas direcdes e foi
utilizado, no Parobé eu nado opinei sobre um real que entrou, a gente
nao foi chamado pela direcdo e pela secretaria de educacéo, entédo
acho que o sentimento também, de: “Putz, nao foi de novo!” Entao
acho que é um pouco disso assim (Valentina).

E perceptivel, em alguns casos, o sentimento de derrota a partir do periodo que
sucede o fim das ocupacdes no RS, do golpe juridico, parlamentar e midiatico que
depds Dilma Rousseff do cargo de presidenta do Brasil, bem como do panorama do

pais que promoveu um arrefecimento nas lutas.

E muito dificil para o movimento, ele repetir agdes tdo grandiosas em
um curto periodo de tempo, inclusive pelo resultado que elas
produzem. NGs ndo tivemos uma vitéria categdrica, concreta sobre as
pautas, bem pelo contrario, nossa situacdo politica do pais foi s6
piorando depois das ocupacdes (Miguel).

Depois das ocupacdes, houve tantas modificacdes no cenério politico do pais,
a retirada de direitos foi tamanha, que o foco nas manifestacdes dos movimentos
estudantis ficou em segundo plano. No entanto, os aprendizados perduraram em

detalhes da rotina escolar, demonstrando que a mobilizacdo estudantil educou. A
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politizacdo introjetada nos estudantes a partir das ocupacdes secundarista reverberou

Nos seus posicionamentos e atuacdes na vida pratica.

Tinha que ter uma politizagdo muito rapida pra entender como
funcionava aquele sistema e isso aconteceu e inclusive refletiu que a
escola, ao menos no periodo que eu estava na escola Tubino
Sampaio, e ainda continuou com algum nivel sendo politizada e
acarretou alguns problemas pros diretores e tipo assim: “Meu Deus!
Isso daqui é ruim! Ta ruim porque se a gente bota um papelzinho aqui
vem os amigos e falam: Esse papel ndo pode estar aqui!” porque agora
eu sei meus direitos, entéo € o inferno para eles [gestores] porque eles
[alunos] se politizaram (Jader).

Nesse sentido, as escolhas futuras foram impactadas. Boa parte dos jovens
que ocuparam cargos de destaque no movimento estudantil das ocupacoes,
atualmente, continuam ligados a movimentos sociais, partidos politicos, vinculados a
entidades da sociedade civil etc. Tiveram a compreensao da importancia da politica
enquanto participacao, coletivizacdo das decisdes, atuacdo do grémio estudantil e
formacao ético-politica para compreender e incidir na sociedade, por meio da atuacdo
em partidos politicos, movimentos sociais etc.

Oliveira (2021) constatou, em sua pesquisa, que uma parcela pequena se
vinculou aos partidos politicos ou movimentos sociais, 0 que nado significou a
invisibilidade das ocupacgdes, pois “os demais entrevistados n&o se aproximaram das
organizacbes de militAncia classicas, entretanto, carregaram para suas realidades,
nas micro dimensdes do trabalho, familia, grupos culturais e artisticos, os legados
politicos das ocupacdes” (Oliveira, 2021, p. 138).

O que pode explicar a diferenca de perspectiva entre esta pesquisa e as
conclusdes de Oliveira (2021) pode ter relacdo com a metodologia utilizada nas duas
pesquisas. Enquanto Oliveira (2021) elege um grupo de estudantes da mesma escola,
construindo um estudo de caso, a pesquisa apresentada aqui optou pela escolha de
sujeitos que obtiveram certo destaque na atuacao durante as ocupacoes, utilizando a
metodologia da bola de neve, Assim, esse diferencial pode ser confirmado no
sentido de o movimento social ter feio maior ou menor efeito nas escolhas futuras dos
sujeitos participes das ocupacgfes das escolas de ensino médio, em 2016.

Ainda que se considere que uma parcela dos jovens ndo tenha tido

engajamento em movimentos sociais e partidos politicos apés o término das

103 Conforme apresentado no capitulo 2.2 Aportes metodoldgicos.
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ocupacdes, as aprendizagens suscitadas direta e indiretamente possibilitaram novos
vieses de conhecimento e autoconhecimento, o encorajamento da experiéncia, o que
promoveu o que Groppo e Oliveira (2021, p. 01) anunciam como “prontiddo para a
participacdo politica e a conversdo das experiéncias da ocupagdo em praticas
definidas como progressistas no cotidiano”.

Groppo e Oliveira (2021, p. 03-4) resgatam as ideias de Bringel e Pleyers (2015,
p. 11) em relacdo as Jornadas de Junho de 2013 enquanto acdes coletivas, de modo
que elas podem ser reinterpretadas para a realidade dos jovens participantes das

ocupacdes secundaristas de 2015 e 2016, ao afirmarem que,

mesmo que efémeras, as experiéncias vividas nas mobilizacdes e em
evento de protesto produzem ‘marcas nos participantes, reforcando a
propensdo a que possam se engajar politicamente no futuro e
podendo, ademais, transformar, no médio e longo prazo, suas
identidades sociais e seus valores politicos.

Nesse sentido, Borges (2018, p. 30-1) observa a impossibilidade de
dimensionar as transformagbes que as ocupagOes secundaristas venham a
influenciar, em longo prazo, mas entende “ainda que sutilmente, implicara na histéria
futura”, visto que teve um importante impacto para a historia da educacéao brasileira,
pois, “formaram nucleos de resisténcia que deixaram seus registros, que encorajam o
engajamento na Politica de Educacao e que fara com que as e 0s sujeitos que 0s
precedem continuem do ponto onde pararam”.

Ainda que a pesquisadora tenha levantado a possibilidade de novas
mobilizacbes que, certamente levardo em consideracdo 0s métodos e 0s
aprendizados (acertos e erros), até o presente momento da histéria recente do pais,
nao tivemos nenhum indicio de novas ocupacdes estudantis nos moldes de 2015 e
2016.

A truculéncia e censura dos governos conservadores que estiveram no poder
do segundo semestre de 2016 (governo Michel Temer) ao final de 2022 (governo
Bolsonaro) sdo os principais motivos alegados pelos sujeitos da pesquisa para que
novas ocupacdes ndo ocorressem nos anos que sucederam 2016. Isso revela que
partidos mais alinhados as pautas progressistas de respeito aos preceitos
democréticos tendem a construir espacos de didlogo com 0s movimentos sociais.

Os estudantes secundaristas que ocuparam as escolas em 2016 perceberam

a repressao sofrida pés-ocupacdes e a apatia que tomou conta do cenario educacional
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e dos movimentos sociais, a partir da entrada no poder central de partidos mais

alinhados as pautas conservadoras.

A gente esta vivendo em um periodo em que se expressar gera muito
mais medo, entdo o medo fala muito mais alto do que a coragem que
a gente tinha (Jader).

As manifestacfes de rua que sucederam nos anos posteriores as ocupacoes
tiveram pautas pontuais ligadas aos retrocessos democraticos dos governos
conservadores, apesar de ter colocado, nas ruas, milhares de pessoas, talvez nédo
tenham sido tao efetivas, a ponto ndo provocarem mudancas estruturais na realidade
daquele periodo.

As mobilizacbes de rua que ocorreram especialmente no ano de 2021 foram as
manifestacbes contra o entdo presidente da republica, Jair Bolsonaro (PL), e suas
politica negacionista na saude — em plena pandemia de covid-19 —, bem como o
corte de investimentos em areas essenciais como a educacédo, as altas taxas de
desemprego e inflacdo, o que provocou o0 empobrecimento da populacdo e
consequente aumento das desigualdades sociais do pais.

Uma das demandas necesséarias, dentro do cendrio que se estabeleceu no pais
durante o periodo em que governos ligados a partidos politicos conservadores
estiveram no poder, foi a necessidade de reinsercdo do debate politico dos
movimentos sociais, da retomada da democracia, como possibilidade para a
resolucao dos conflitos.

7

Acho que é importante retornar antes de tudo, é retornar a
possibilidade de debater politica, a partir disso a gente comeca a
discutir os métodos de organizacdo, taticas de luta, enfim, avancos
também (Lucas).

A capacidade de articulacdo politica construida a partir da experiéncia das
ocupacdes pelos jovens que exerceram papeis de destaque no movimento Sao
perceptiveis nos diferentes ambitos de atuacéo profissional e no cenario social que
ocupam. Esses sujeitos entenderam que a politica esta presente na maioria dos
ambitos da vida e isso foi um passo importante para a continuidade de praticas que

exercitem a democracia.
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Segundo Groppo e Silva (2019, p. 420), “as memoérias das ocupacgoes [...] dao
relevo a ruptura, a inovacdo e a descoberta, tanto nas dinamicas cotidianas e
escolares, quanto na prépria forma de conceber a politica”, como foi possivel perceber
a partir da centralidade que a categoria politica obteve como um importante indutor de
decisbes coletivas, que ensinaram um pouco sobre o sentido de democracia. E se

constitui um pensamento novo, com base naqueles outros que estavam ao redor.
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6 O CONTO DA ILHA DESCONHECIDA - CONSIDERACOES FINAIS

Pela hora do meio-dia, com a maré, A llha Desconhecida fez-se enfim
ao mar, a procura de si mesma (Saramago, 1998, p. 62).

Diante do que foi produzido até aqui, € possivel defender a tese de que as
ocupagles secundaristas, como exercicio pratico de democracia, questionaram as
politicas educacionais neoliberais e produziram respostas a essas politicas,
tensionando a gestéo escolar, assim como foram um movimento pessoal e coletivo de
formacdo politica inédito, marcante e efervescente, que incidiu nos significados
atribuidos a democracia e nas biografias dos jovens participantes do movimento
estudantil de 2016, no Rio Grande do Sul.

A dindmica das ocupac¢des ensinou aos estudantes secundaristas o sentido de
participacdo democratica. Esses jovens se constituiram pelo movimento e o
movimento se constituiu por eles, em uma relacao dialética e contraditéria, em que 0s
interesses em disputa entre os estudantes do ensino médio, na busca de uma
educacéao de qualidade, conflitavam com as politicas adotadas pelo governo estadual,
gue precarizava cada vez mais as escolas publicas estaduais do RS.

A tese aqui apresentada sugere que a escolha dos sujeitos da pesquisa
conseguiu abarcar o objetivo tracado, de compreender o0s tensionamentos e
guestionamentos promovidos/provocados pelas ocupacdes secundaristas no Rio
Grande do Sul, em 2016, utilizando-se do referencial critico, que alia a materialidade
histérica da vida em sociedade as relacdes intersubjetivas construidas pelos homens
no movimento do real. Por meio da analise de contetudo (Bardin, 1977), foi possivel
detectar as correlacdes de forcas estabelecidas no cenario nacional, estadual e local,
em que o movimento estudantil das ocupacdes secundaristas questionou, desafiou e
enfrentou as politicas educacionais de cunho neoliberal, colocadas pelo governo de
Joseé Ivo Sartori.

As ocupagbes secundaristas foram uma alternativa contra-hegemaonica as
politicas educacionais, no contexto de politicas neoliberais, que reconfiguraram o
papel do Estado empresarial/lempreendedor (Puello-Socarras, 2021), mas nao foi
apenas uma reacgao as politicas, pois teve consequéncias nas praticas da democracia
dentro da escola. As ocupacbes foram um exercicio pratico de democracia, mas

também foram um exercicio de formacao politica pessoal e coletiva dos participantes
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do movimento estudantil de 2016, que reverberou em suas trajetérias de participacao
em sociedade e nas suas escolhas profissionais.

O exercicio pratico de democracia se deu em varias esferas: nas rotinas das
ocupagles, tanto na divisdo equanime das tarefas diarias, quanto no conteudo
produzido pelos jovens, ao construirem um curriculo alinhado as suas demandas.
Também na relacdo com os gestores escolares, ao se colocarem como sujeitos de
direito, libertos das amarras de uma institucionalidade tradicional, pois foram capazes

de definir os rumos do movimento.

A gente repetiu o PPP pro diretor toda vez que ele vinha pedir para
parar a ocupacdo, que ndo tinha necessidade, que a gente podia
resolver de outra forma, mas era o jeito que a gente tinha se
organizado e que a gente ia conseguir, tivemos uma tomada de
consciéncia e eu me agarro que 2016 mudou a minha vida, que foi
uma tomada de consciéncia (Wagner).

A construgdo da autonomia dos jovens, da mesma forma, foi exercida ao
definirem, em algumas escolas, que influéncias externas ndo fariam parte das
ocupacoes. Essa radicalidade, ao mesmo tempo em que se revela vivaz, ativa,
energética e contundente, ndo tem, em suas diretrizes de acdo, um pressuposto
necessario a democracia, a construcdo de consensos, 0 que pode tornar qualquer
movimento social extremista e inflexivel e, portanto, pode nao resultar em mudancas
positivas da realidade, como foi possivel perceber na avaliacdo dos jovens
participantes do Comité das Escolas Independentes (CEI). Isso implica reconhecer
que esse movimento de aprendizado democréatico possui contradi¢cdes, as quais
emergem como categoria de reflexdo e também como elemento para a militancia.

Embora as politicas educacionais que ensejaram as ocupacfes secundaristas
e o periodo de descrédito e desesperanca vivido pelo pais pds-ocupacoes, é possivel
perceber que aqueles jovens tinham desejo de futuro e acreditavam que poderiam
incidir sobre a realidade, questionando as légicas que permeavam as escolas e a
Rede Estadual de Ensino (REE/RS), buscando a melhoria da qualidade do ensino,
com vista a preparagéo para o mundo do trabalho — que é uma preocupacao presente
na vida dos jovens, tanto que o horizonte da grande maioria era 0 acesso ao ensino
superior publico ou via politica do Prouni. Esse desejo de futuro nem sempre se

concretizou devido ao panorama que o Brasil viveu a partir da segunda metade da
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década de 2010: de retirada de direitos, de diminuicdo das oportunidades para a

classe que vive do trabalho, conforme os relatos de dois ex-ocupantes:

Quando eu era crianga, por mais que a gente reclamasse, hoje em dia
esta muito pior em relagéo a oportunidades. Eu cresci achando que eu
ia conseguir ir para a faculdade facil e quando chegou isso [concluséo
do ensino médio, em 2017], cortaram tudo que eu tinha, quando eu sai
do ensino médio, eu ndo tinha mais nada, ndo tinha bolsa, ndo tinha
mais nada e a gente fica a ver navios (Fabricio).

Eu tive de largar a faculdade em 2018, perdi minha bolsa, que eu tinha
bolsa do ProUni. O Bolsonaro entrou e fez uma varredura nas bolsas.
Foi um momento louco la e ai depois disso, eu voltei para faculdade
agora esse ano [2022], ai estou trabalhando [para pagar a faculdade]
(Rafaela).

Esse periodo de desesperanca dos jovens, apdés um periodo rico em
investimentos em politicas sociais e redistribuicdo de renda, promovidos por um
governo progressista, exacerba as diferencas entre aqueles que pretendem um pais
menos desigual e com maiores possibilidades de mobilidade social e os que preferem
manter as logicas que cada vez mais separam os que tém mais dos que tém menos.

Disso decorre a validade da analise dos movimentos sociais que questionam a
l6gica perversa que pretende perpetuar o sistema capitalista. Nesse sentido, as
politicas educacionais levaram as ocupacdes a acontecerem e, a0 mesmo tempo, as
ocupacdes vao resultar em um enfrentamento de politicas e proposicdo de novas
politicas. Nao ha unilateralidade. Ha uma relacéo objetividade/subjetividade em que o
Estado, representado pelo poder executivo e legislativo, toma as decisées dos rumos
da educacédo, com vistas a objetivos especificos, conforme suas diretrizes partidarias
e ideoldgicas, e repassa a rede de escolas de sua ingeréncia que, por sua vez, as
concretizam no ambiente escolar. Entdo, a0 mesmo tempo em que se provocam
modificacdes objetivas na realidade, para abarcar as demandas da educacéo, a partir
do conteudo da politica, também séo ressignificadas pelos sujeitos que déo vida a
escola. Assim, essas reinterpretacdes tém carater subjetivo, na medida em que cada
sujeito é unico, tem sua historia e cultura, ainda que mediado pelo contexto mais
amplo.

Nessa correlagdo de forcas sociais, 0 campo das politicas educacionais é
conflituoso, pois admite que propostas apresentadas pelos governos, tais quais as
trazidas pelo governo estadual José Ivo Sartori (2015-1018), tendem a provocar

tensionamentos na sociedade civil. Isso, em uma sociedade democratica, permite
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espacos de exercicio pratico de democracia que modifica 0s sujeitos e, a0 mesmo
tempo, é modificado por eles.

Ha elementos que se sobrepdem e se complexificam, como no Conto da Ilha
Desconhecida (Saramago, 1998), ao qual também se refere a pesquisadora, a busca
de respostas, e, mais que isso, ao eterno desconhecimento do que possa vir a ser e
a abertura para novas experiéncias. A pesquisadora, ao se dedicar ao entendimento
das relacdes entre o Estado, as politicas educacionais, a gestdo da escola e o
movimento estudantil das ocupacdes secundaristas no RS, em 2016, mergulhou no
entendimento de questdes de fundo, que revelaram as contradicdes de um Estado
neoliberal que se colocam em favor da classe dominante, mas que precisa garantir 0s
direitos minimos para a classe que vive do trabalho e, por isso, ndo se abstém
totalmente do seu dever constitucional, mas o faz com parcos recursos e quase
nenhuma vontade politica de melhorar as condi¢cdes de vida da populacdo que
depende da escola publica estadual — que, na realidade brasileira, recebe mais de
80% das matriculas da populacéo em idade escolar (Inep, 2023).

Mas a busca pelo desconhecido se deu também no ambito dos sujeitos da
pesquisa, que revisitavam um periodo vivido das suas experiéncias. Foram o0s
retornos das memorias dos jovens que rememoraram momentos importantes da
experiéncia das ocupacdes, em que foram colocados novos sentidos ao exercicio da
democracia, cerca de seis anos ap0s 0 movimento estudantil ocorrer, ao ponto de

provocar misto de nostalgia e orgulho nos participantes:

Estar conversando contigo agora eu ja estou pensando: “Meu Deus do
céu, que saudade de estar la dentro, sabe? De estar organizando uma
greve geral ou alguma coisa assim!”. A Kely de antes acreditava mais,
na verdade, eu acho que é isso que mudou (Kely).

Eu sempre tive esse gosto pela politica e desde que eu ocupei, que eu
percebi como era importante a participacdo politica e que a gente
podia participar muito e ser protagonista da nossa historia, foi algo que
a gente sempre falava muito isso e me diziam que a gente tinha sido
protagonista de uma parte da histéria e isso € muito legal, isso
ninguém apaga, tanto é que seis anos depois, a gente é procurado
(Janaina).

A partir das entrevistas, ha uma reelaboracdo da memoéria das ocupacdes e de
toda a sua efervescéncia, novas ressignificacoes, capacidade de “sair da ilha, para
ver a ilha” (Saramago, 1988, p. 41), ao passo que foi possivel avaliar o percurso

individual e coletivo, estabelecer relagbes com o desenrolar da histéria do Brasil, dos
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governos que sucederam e todas as contradicdes que tornaram o pais em um clima
hostil.

O ineditismo desse movimento ganha destaque e traz novos elementos para a
discusséo, como as diferentes influéncias que disputaram a dire¢do do movimento, o
que fez como que os jovens se posicionassem frente as tentativas. ISso provocou a
criacdo de um pensamento novo, autbnomo, emancipado e democratico, que 0s
tornou capazes de construirem suas proprias definicbes nos rumos do movimento
social em cada unidade, embora houvesse dialogo e trocas com as demais escolas
ocupadas e como o movimento estudantil de cunho mais amplo (UBES, UGES,
UMESPA etc.). Importa considerar, aqui, as influéncias de acdes realizadas por outros
jovens em outros Estados do pais e do mundo, como destacado nos capitulos
anteriores.

O curriculo das ocupacdes propiciou momentos de formacado politica, que
possibilitou um adensamento tedrico de questdes-chave de relacdes de poder, de
gestdo publica e escolar e de pertencimento a um movimento social, que contribuiram
para o crescimento intelectual e entendimento do cenario vivido. Ao perceberem isso,

empoderaram-se, fortaleceram-se e se perceberam agentes de mudanca.

Antes eu ndo entendia a forga que tem o estudante dentro da escola.
Eu achava que era sempre ‘tudo vinha de cima”, a administragdo
estabelece o que vai ser feito dentro das escolas e sempre de cima
para baixo e acreditava que nés éramos ou que nds estavamos la
embaixo, mas de certa forma a gente é a base da escola. Os
estudantes, entdo, por serem a maioria e ter vivido na ocupacao a
experiéncia de poder fazer, a gente ndo aceita isso. Entdo me abriu
um leque de possibilidades de pensar: “Bom, se o estudante pode, ele
consegue melhorias!” [...] Entdo apos esse processo, falando da
escola em si, mudou muito a minha viséo de que os estudantes podem
fazer, de que eles conseguem fazer e a gente tem que trabalhar para
gue eles devam fazer, que executem. (Marco).

Em uma sociedade marcadamente classista, enxergar que a base da piramide
social/escolar é o que da sustentagdo a toda a estrutura, € um avanco consideravel
qgquando se acredita em coletividade e luta pela justica social. Foi um marcante
movimento para a histéria da educacéo brasileira, que contribuiu para a formacao
politica da juventude secundarista, no sentido de sua conscientizagdo na tomada de
decisoes. E essas decisbes influenciam no todo e, por isso, precisam ser dialogadas,

na busca de consensos, pressuposto basico da democracia.
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Ha uma contradicao ai: o curriculo escolar, muitas vezes, nao dialoga com as
demandas da juventude, de modo a tornar a escola distante da realidade, sendo que
0s conhecimentos cientificos materializados no curriculo escolar deveriam dialogar
diretamente, fazer sentido na vida dos estudantes. Foi uma ocupagédo do espacgo
escolar pelos estudantes secundaristas que promoveu a ressignificacdo de um
curriculo, em alguma medida, descontextualizado, aproximando a escola do seu papel
de educar ou, como cita Paro (2001, p. 37), o objetivo educagdo escolar “como
mediacdo para a apropriacdo histérica da heranca cultural a que supostamente tém
direito os cidadaos, o fim ultimo da educacdo é favorecer uma vida com maior
satisfacao individual e melhor convivéncia social’. Ou seja, é preciso um curriculo
enriquecido com conteudos demandados de uma sociedade diversa, plural e que, ao
mesmo tempo, precisa ser menos desigual se se quer justa, para formar pessoas que

tenham aspiracdes individuais e também projetos coletivos, como projetou Fabricio:

Eu acho que sempre vou ter interesse nesse tipo de coisa, desde la
da ocupagédo até hoje. 2016 vai ser ponto chave para me mudar o
pensamento até o final da minha vida, eu acho que eu vou ser essa
pessoa que vai tentar ver o outro lado da historia, vai tentar melhorar
a minha vida e a vida das pessoas de alguma forma (Fabricio).

Indo ao encontro do que aqui é defendido, concordamos com Laval e Vergne

(2023, p. 11) quando assinalam que

a dupla crise da educacdo, tanto social, pelo agravamento das
desigualdades entre classes, quanto politica, pela perda do sentido
coletivo, ndo sera resolvida por remédios autoritarios e conservadores,
ela s6 podera ser superada por uma democracia radical, qual seja a
participacdo de todos, em todos os niveis, na tomada de decisdes.

A luta pela construcdo de espaco democraticos de participacdo coletiva na
escola deve ser uma busca constante, ndo apenas com 0S Votos nas elei¢cdes
representativas da escolha de diretores ou 0rgaos colegiados — caracteristicas da
democracia liberal —, mas como pratica amplamente debatida, argumentada,
questionada, visto que “a democracia pressupde a capacidade dos cidadaos de refletir
sobre as instituicdes desejaveis, seu poder coletivo de muda-las se ndo mais lhes
convém” (Laval; Vergne, 2023, p. 22), pois, segundo os autores, a educacdo é um
bem comum e, portanto, de todos, de modo que ela ndo pode “ser apropriada nem
por pessoas, grupos ou Estado” (Laval; Vergne, 2023, p. 27). A definigcao das politicas
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educacionais ndo pode ocorrer apenas pelo alto, mas deve ser objeto de analise, de
reflexdes coletivas, de readaptacbes para o publico a que se destina, dentro do
contexto e de um projeto de escola e de cidadania que a comunidade escolar
pretende.

As politicas educacionais incidem nas vidas das pessoas. Elas incidiram, por
exemplo, na vida dos jovens participes das ocupacdes secundaristas, na medida em
que, a partir da critica a forma que elas foram materializadas, o movimento social se
constituiu e favoreceu a formacéao politica, a percepcao da realidade e as concepc¢des
de mundo dos envolvidos, ensejando o exercicio pratico da democracia.

Para Laval e Vergne (2023, p. 28), “se a escola nao é independente das formas
de dominacdo que existem na sociedade, tampouco é inteiramente seu reflexo ou
prolongamento”, ou seja, € espago construido, mas, ao mesmo tempo, que constréi e,
nesse sentido, “existem margens de transformacdo da escola, mesmo na era
neoliberal”. Segundo os autores, “devemos apostar em praticas alteradoras” (Laval,
Vergne, 2013, p. 29), que contem com 0 apoio de sindicatos e movimentos sociais, a
partir de “praticas que rompam com a ordem escolar e social desigual que produzam
efeitos democraticos duradouros, sem negar as tensdes que perpassam as praticas
educativas” (Laval; Vergne, 2013), na busca pelo fortalecimento “da capacidade de
pensar e agir em conjunto” (Laval; Vergne, 2023, p. 243)

Assim como o homem do conto de José Saramago (1998) materializou sua
busca por meio do barco Ilha Desconhecida e da navega¢do em busca de si, nossa
busca/pesquisa pelo desconhecido, hoje, é concretizada por esta tese, que objetiva
contribuir com o conhecimento académico, como parte da ciéncia e, por isso, certa da
sua incompletude, apresenta questées em aberto para possiveis continuidades de
novas pesquisas que possam ser desenvolvidas a partir dele, acrescentando-as e/ou

superando-as.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI ESTRUTURADA VIA GOOGLE MEET

Apresentagao da pesquisadora
Leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Perguntas da entrevista semiestruturada

Nome:

Idade:

Municipio de residéncia:

Qual a escola de ensino médio que vocé estudou ou que vocé participou das
ocupacoes secundaristas?

Continua residindo na mesma localidade atualmente?

Grau de instrucao atual?

Qual a profisséo atual?

Vocé atua na area de formacao?

Por que vocé participou das ocupacdes secundaristas na sua escola?

O que vocé lembra sobre que os professores falavam, tanto na esfera federal
guanto na esfera estadual, sobre as politicas educacionais que estavam
acontecendo ou as politicas educacionais que vieram antes das ocupacdes?
O que vocé percebe de politico no movimento estudantil das ocupacdes
secundaristas, tanto na formacao das pessoas que estavam participando do
movimento dos estudantes, quanto nas influéncias de fora, que fizeram parte
do movimento estudantil?

Por quais motivos vocé acha que ndo houve novas ocupacgdes nas escolas
brasileiras e mais especificamente, nas escolas galuchas secundaristas, depois
de 20167

Quero que vocé conte um pouco da sua trajetoria de vida, das suas escolhas
profissionais, da sua participacdo politica e comunitaria ap0s as ocupacoes.
As suas escolhas apés o ensino médio foram influenciadas de alguma maneira
pelas politicas publicas e pelas politicas educacionais?

O que vocé deseja hoje para sua vida e para a sociedade, como um todo, é o

mesmo ou parecido com o que desejava em 20167?
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Agradeco muita a sua atencéo e colaboracéo! Muito obrigada!



