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RESUMO

Esta investigacdo tem como locus a regido do Vale dos Sinos, especificamente 0s municipios
de Séo Leopoldo e Novo Hamburgo, localizados no estado do Rio Grande do Sul. A pesquisa
utiliza as metodologias de Analise Documental e de Histéria Oral para a producdo de
narrativa de memorias de 12 mulheres que estudaram entre as décadas de 1930 e 1970 em trés
escolas confessionais dos referidos municipios com o intuito de responder a alguns
questionamentos levantados a priori: (i) que experiéncias sdo construidas na coletividade de
instituicbes femininas em regido de colonizacdo homogénea?; (ii) de que maneiras a
(con)vivéncia entre mulheres é permeada pelo desenvolvimento de determinados sentidos e
que sensibilidades sdo produzidas nesses espagos?; e (iii) que cultura escolar se (re)produz
nos ambientes escolares investigados? A pesquisa visa defender a tese de que a formacdo
feminina ofertada pelas escolas confessionais da regido do Vale dos Sinos buscava promover,
independentemente da doutrina que as guiava, atividades diversificadas que perpassavam 0s
corpos das discentes, proporcionando a elas experiéncias e produzindo nelas sensibilidades,
permeando suas memdrias de significados e sentidos, comuns ou singulares, por meio de
praticas realizadas e espagos ocupados no decorrer da educacdo escolarizada que
receberam nessas instituigdes de ensino. As trés instituicdes confessionais que fazem parte
deste estudo sdo o Colégio Sdo José, em Sdo Leopoldo, o Colégio Santa Catarina e a
Fundacdo Evangélica, estes dltimos em Novo Hamburgo. O objetivo desta investigacdo é
entrelacar a historia das mulheres com seu processo de educacdo com o intuito de analisar as
experiéncias formadas na coletividade de colégios confessionais de maneira a compreender o
desenvolvimento de determinados sentidos na producdo de sensibilidades nesses espacos,
além de estabelecer aproximacfes com a cultura escolar produzida por essas instituicdes
cristas. A partir das narrativas de memorias e demais documentos da cultura material escolar
angariados no decorrer da pesquisa, 0 estudo busca por vestigios sobre a formacdo feminina
nessa regido no recorte temporal estabelecido. A investigacdo se encontra no campo da
Historia da Educacdo, com vistas para a Historia das Mulheres, e esta fundamentada na
perspectiva da Histdria Cultural. A partir da analise dos documentos, pode-se inferir que as
trés instituicdes cristds ofertavam um ensino voltado para o desenvolvimento da fé, da
responsabilidade consigo e com o préximo, da comunhdo, do compromisso, da solidariedade
e do respeito. Os cinco sentidos foram as portas de entrada para o conhecimento, por meio das
quais as mulheres receberam destaque por meio de gostos, sons, cheiros e sensagdes que

foram narradas no que se refere ao seu periodo como estudantes. Sentimentos como medo,



angustia, saudade, gratiddo, amizade, afeto, alegria, tristeza, amor e &dio, por exemplo,
permearam as narrativas de memorias, bem como demais documentos acessados para este
estudo. Os diferentes espacos das instituicdes estudadas, a realizacdo de passeios e estudos ao
ar livre, os ritos e rituais, as regras, sancdes e premiacoes, as relacdes de amizade e de afeto,
por sua vez, apareceram em suas narrativas, assim como a contraconduta feminina por meio
de acOes e atitudes aos modos inculcados pelas instituicbes. A partir disso, este corpus
documental possibilitou a analise de indicios que contribuiram para a compreensdo dos
sentidos e sensibilidades produzidos no interior dessas escolas confessionais, que, por sua

vez, se encontram em funcionamento, até os dias atuais, na regido do Vale dos Sinos.

Palavras-chave: Educacdo feminina; instituicbes confessionais; memoria e historia oral;

educacdo dos sentidos; sensibilidades.



ABSTRACT

This investigation focuses on the Vale dos Sinos region, specifically the municipalities of Sdo
Leopoldo and Novo Hamburgo, located in the state of Rio Grande do Sul. The research
employs the methodologies of Documentary Analysis and Oral History to produce narratives
of memories from 12 women who studied between the 1930s and 1970s in three confessional
schools in the aforementioned municipalities, aiming to answer some questions raised
beforehand: (i) what experiences are forged within the collective of female institutions in a
region characterized by homogeneous colonization?; (ii) in what ways is (co)existence among
women permeated by the development of certain senses, and what sensitivities are produced
in these spaces?; and (iii) what school culture is (re)produced in the investigated school
environments? The research aims to advocate the thesis that the female education offered by
the religious schools in the Vale dos Sinos region sought to promote, regardless of the
doctrine guiding them, diversified activities that permeated the students' bodies, providing
them with experiences and producing sensitivities in them, permeating their memories with
meanings and senses, common or singular, through practices carried out and spaces
occupied during the formal education they received in these educational institutions. The
three religious institutions that are part of this study are S&o José College in Sdo Leopoldo,
Santa Catarina College, and the Evangelical Foundation, the latter two located in Novo
Hamburgo. The aim of this research is to interweave women's history with their educational
journey, with the purpose of examining the experiences cultivated within the community of
confessional schools, thereby comprehending the evolution of certain perceptions in the
cultivation of sensitivities within these environments, as well as to establish connections with
the school culture produced by these Christian institutions. Through the narratives of
memories and other documents of school material culture gathered during the research, the
study seeks traces of female education in this region within the established temporal
framework. The investigation is situated in the field of the History of Education, with a focus
on Women's History, and is grounded in the perspective of Cultural History. From the
analysis of the documents, it can be inferred that the three Christian institutions offered
education focused on the development of faith, responsibility towards oneself and others,
communion, commitment, solidarity, and respect. The five senses were the gateways to
knowledge, highlighting tastes, sounds, smells, and sensations that were narrated by the
interviewed women regarding their time as students. Feelings such as fear, anguish, longing,

gratitude, friendship, affection, joy, sadness, love, and hatred, for example, permeated the



narratives of memories, as well as other documents accessed for this study. The different
spaces of the studied institutions, outdoor excursions and studies, rites and rituals, rules,
sanctions, and rewards, friendship and affectionate relationships, in turn, appeared in their
narratives, as did female counter-conduct through actions and attitudes contrary to those
inculcated by the institutions. Based on this, this documentary corpus allowed for the analysis
of clues that contributed to the understanding of the senses and sensitivities produced within
these religiously affiliated schools, which, in turn, are still in operation to this day in the Vale

dos Sinos region.

Keywords: Female education; religious institutions; memory and oral history; education of

the senses; sensitivities.



RESUMEN

Esta investigacion tiene como lugar la region del Vale dos Sinos, especificamente los
municipios de Sdo Leopoldo y Novo Hamburgo, ubicados en el estado de Rio Grande do Sul.
La investigacion utiliza las metodologias de Anélisis Documental y de Historia Oral para la
produccion de narrativa de memorias de 12 mujeres que estudiaron entre las décadas de 1930
y 1970 en tres escuelas confesionales de los referidos municipios con el objetivo de contestar
a algunos cuestionamientos levantados a priori: (i) ¢qué experiencias son construidas en la
colectividad de instituciones femeninas en region de colonizacion homogénea?; (ii) ¢de qué
maneras la (con)vivencia entre mujeres es permeada por el desarrollo de determinados
sentidos y qué sensibilidades son producidas en esos espacios?; y (iii) qué cultura escolar se
(re)produce en los ambientes escolares investigados? La investigacion tiene como objetivo
defender la tesis de que la formacidn femenina ofrecida por las escuelas confesionales de la
region del Vale dos Sinos buscaba promover, independientemente de la doctrina que las
guiaba, actividades diversificadas que atravesaban los cuerpos de las estudiantes,
proporcionandoles experiencias y produciendo en ellas sensibilidades, impregnando sus
memorias de significados y sentidos, comunes o singulares, por medio de practicas realizadas
y espacios ocupados en el transcurrir de la educacion escolarizada que recibieron en esas
instituciones de ensefianza. Las tres instituciones confesionales que forman parte de este
estudio son el Colegio Sao Jose, en Sdo Leopoldo, el Colegio Santa Catarina y la Fundacao
Evangélica, estos ultimos en Novo Hamburgo. El objetivo de esta investigacion es entrelazar
la historia de las mujeres con su proceso de educacion con la finalidad de analizar las
experiencias formadas en la colectividad de colegios confesionales de manera a comprender
el desarrollo de determinados sentidos en la produccién de sensibilidades en esos espacios,
ademas de establecer aproximaciones con la cultura escolar producida por esas instituciones
cristianas. A partir de las narrativas de memorias y otros documentos de la cultura material
escolar recaudados en el transcurrir de la investigacion, el estudio busca por vestigios sobre la
formacion femenina en esa regién en el recorte temporal establecido. La investigacion se
encuentra en el campo de la Historia de la Educacion, con una mirada a la Historia de las
Mujeres, y estd fundamentada en la perspectiva de la Historia Cultural. A partir del andlisis de
los documentos, se puede inferir que las tres instituciones cristianas ofrecian una ensefianza
direccionada para el desarrollo de la fe, de la responsabilidad consigo y con el préjimo, de la
comunién, del compromiso, de la solidaridad y del respeto. Los cinco sentidos fueron las

puertas de entrada para el conocimiento, destacandose gustos, sonidos, olores y sensaciones



que fueron narradas por las mujeres entrevistadas en lo que se refiere a su periodo como
estudiantes. Sentimientos como miedo, angustia, afioranza, gratitud, amistad, afecto, alegria,
tristeza, amor y odio, por ejemplo, impregnaron las narrativas de memorias, asi como otros
documentos accedidos para este estudio. Los diferentes espacios de las instituciones
estudiadas, la realizacion de paseos y estudios al aire libre, los ritos y rituales, las reglas,
sanciones y premiaciones, las relaciones de amistad y de afecto, por su vez, aparecieron en
sus narrativas, asi como la contraconducta femenina por medio de acciones y actitudes a los
modos inculcados por las instituciones. A partir de eso, este corpus documental posibilito el
andlisis de indicios que contribuyeron para la comprensiéon de los sentidos y sensibilidades
producidos en el interior de esas escuelas confesionales, que, a su vez, se encuentran en

funcionamiento, hasta los dias actuales, en la region del Vale dos Sinos.

Palabras clave: Educacion femenina; instituciones confesionales; memoria y historia oral;

educacion de los sentidos; sensibilidades.
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1 PALAVRAS INICIAIS

Escrever é procurar entender, é procurar reproduzir o irreproduzivel, é
sentir até o dltimo fim o sentimento que permaneceria apenas vago e
sufocador. Escrever é também abencoar uma vida que ndo foi abengoada
(Lispector, 1999, p. 159, grifo nosso).

Escrever: verbo ou a acdo de traduzir; representar por meio de caracteres ou sinais
gréficos; expressar-se por escrito; compor ou redigir um trabalho; contar algo; narrar;
descrever; produzir um texto (Escrever, 2024)®. Escrever ¢, também, ato de criar, de se doar,
conhecer-se, seja conjunta ou solitaria; é acdo de construir e reconstruir, parar e continuar,
apagar e recomecar. E, como bem traduziu Lispector (1999, p. 159), “[...] escrever é procurar
entender, ¢ procurar reproduzir o irreproduzivel, ¢ sentir’. Entendo a sutileza poética de
Clarice como um impulso para a construcdo desta pesquisa. Quicd mobilizar pessoas, produzir
documentos para escrever uma historia ou mesmo descrever aquele “sentimento que
permaneceria apenas vago e sufocador” venha a ser o mote deste estudo.

Clarice Lispector, mulher, jornalista, escritora, ensaista e contista, usou, durante sua
vida, as palavras para buscar imprimir e traduzir para o papel suas emocdes, pensamentos,
ansias e desejos, assim como podemos observar na frase do conto “Escrever”, escolhido para
compor a epigrafe desta introducdo. Dito isso, este estudo busca captar sensibilidades e
sentimentos em narrativas de mulheres, aquelas sensacGes que buscam guarida entre as
memorias ou que permaneceram sufocadas pelo passar do tempo. Sentimentos, sensibilidades,
memorias e experiéncias; palavras por meio das quais esta escrita ira se delinear e se
movimentar nos proximos capitulos.

Como qualquer outro trabalho investigativo, este, de igual forma, passou por muitos
tramites e tratativas para chegar a versao que aqui se apresenta; afinal, falar de historia,
educacdo e sensibilidade em uma mesma escrita, a partir de memarias de sujeitos comuns,
ndo é algo assim tdo trivial. Discorro sobre um estudo a ser realizado com mulheres a partir de
suas memorias, suas historias e suas experiéncias educativas. Procuro entender determinados
aspectos da educacdo feminina, por meio de aproximacdes em relacdo aos registros acessados,
para adentrar em um arcabougo de elementos que me permitam compreender as continuidades
e rupturas na educacdo ofertada as mulheres em escolas confessionais, que ofereciam,

também, o regime de internato. Essas institui¢fes se situam no Vale do Rio dos Sinos, regido

Trata-se de algumas definicdes que constam no diciondrio on-line Michaelis. H4, ainda, outras definicdes.
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também conhecida como Vale dos Sinos?, que, por sua vez, é formado por 14 municipios
representados na Figura 1 e se encontra na Mesorregido Metropolitana de Porto Alegre,

capital do estado do Rio Grande do Sul®:

Figura 1 — Localizacdo geogréafica do Vale dos Sinos/RS
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Diante disso, apresento, a seguir, como cheguei até esse assunto e tematica em
questdo. Para isso, € necessario voltarmos alguns anos atras e retomar alguns passos que dei
em minha trajetéria académica e profissional que convergiram para chegar a este estudo. O
encantamento pela docéncia veio desde muito cedo. Apesar de ndo ter escolhido cursar o
Magistério juntamente ao Ensino Médio, o curso de Pedagogia estava em meu horizonte, e,
assim que encerrei 0s estudos da Educacdo Basica, ingressei na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (Unisinos). De 2005 a 2010, realizei minha graduagdo na licenciatura. Fiz
amizades, aprendi com professores e foi nesse periodo, também, que iniciei minha caminhada
docente, lecionando na Educacdo Infantil.

Na Pedagogia, ocorreu meu primeiro encontro com a Histéria da Educagéo, a Histdria
das Instituicdes Escolares e com a metodologia da Histdria Oral. Orientada pela Profa. Dra.

Beatriz Terezinha Daudt Fischer, que, na presente pesquisa, se tornou uma das minhas

2Neste estudo, optou-se por utilizar a abreviacio “Vale dos Sinos”, uma vez que, no ambito da Geografia, o
termo “vale” pressupde uma regido localizada e formada a partir de um rio. Conforme Terezo (2008, p. 156),
vale ¢ uma “[...] depressdo mais ou menos plana e extensa entre montanhas. Forma de relevo modelada por
rios, limitada por duas vertentes”.

3No capitulo 3, a regido do Vale dos Sinos sera apresentada com mais detalhes.
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entrevistadas, realizei meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)* que envolvia memorias
de trabalhadoras de uma instituicdo confessional localizada na cidade de S&o Leopoldo/RS
(Brito, 2010). O recorte temporal desta pesquisa abarcou 0s anos de 1952 a 1966, periodo em
que as trabalhadoras entrevistadas desenvolveram suas atividades na limpeza e alimentacao na
Escola Normal Evangélica. Hoje percebo que, apesar de realizar uma especializacdo em
Psicopedagogia Educacional em outra universidade, entre os anos de 2011 e 2012, a pesquisa
que realizei na conclusdo da graduagdo serviu como um trampolim, me impulsionando a
estudos futuros. Foi a paixao que nutri na graduacao por ouvir narrativas de memdorias e poder
refletir sobre os movimentos da educagéo na regido em que resido que me fez retornar para a
Unisinos anos mais tarde, e, assim, continuar minha formacdo académica na area da Histéria
da Educacéo.

Dessa forma, entre os anos de 2016 e 2018, realizei, no Programa de Pds-graduacéo
em Educacdo (PPGEdu) da Unisinos, o mestrado académico. Cursei as disciplinas, realizei a
pesquisa amparada por uma bolsa Capes/Proex® e, orientada pela professora Dra. Luciane
Sgarbi S. Grazziotin, pesquisei uma instituicdo que formava professores na cidade de Séo
Leopoldo/RS entre os anos de 1950 e 1966 (Brito, 2018)°. O recorte temporal refere-se ao
periodo de abertura da instituicdo na localidade até o ano em que esta deixou S&o Leopoldo e
passou a formar professores em outro municipio proximo a regido. Esta instituicdo era a
Escola Normal Evangélica, hoje Instituto Ivoti. Foi este mesmo educandario que, entre 2009 e
2010, se fez presente no meu TCC; e foi nesse local onde as mulheres entrevistadas
trabalharam.

A dissertacdo foi escrita na perspectiva da Histéria Cultural, e, como documento
principal da pesquisa, utilizei narrativas de memorias de seis ex-alunos(as) da institui¢do que
produzi por meio da metodologia de entrevista de Historia Oral, a qual entende a memaria dos
entrevistados como documento. Foi por meio dessas narrativas que problematizei e procurei
discutir as préaticas e a cultura escolar que se estabelecia no interior da Escola Normal com o
intuito de fugir dos discursos apontados nos documentos, ditos oficiais e da instituicdo. Foi
assim, também, que, nesse estudo, operei com distintos conceitos, como o de representagao, a
partir de Roger Chartier (1987, 1991, 2011); memdria, amparada nos estudos de Maurice
Halbwachs (2003), Ecléa Bosi (1987, 2003) e Pierre Nora (1993); praticas cotidianas, em

40 trabalho intitula-se Histérias de trabalhadoras n&o docentes: um estudo a partir da Escola Normal
Evangélica em S&o Leopoldo, realizado no ano de 2010 (Brito, 2010).

SPrograma de Exceléncia Académica da Capes.

®A dissertacdo que elaborei, defendida no ano de 2018, intitula-se Memdrias de ex-alunos(as) da Escola Normal
Evangélica em Sao Leopoldo/RS: praticas cotidianas e cultura escolar (1950-1966) (Brito, 2018).
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Michel de Certeau (1998); e cultura escolar, com base em Antonio Vifiao Frago (1995,
2000b, 2006) e Agustin Escolano Benito (2008, 2017).

Entre os anos de 2016 e 2017, periodo em que produzi as narrativas, vislumbrei uma
dificuldade que me causou um certo incomodo, dentre outras que apareceram no decorrer da
pesquisa: encontrar mulheres dispostas a falar sobre seus anos de escolariza¢do na qualidade
de alunas internas na Escola Normal. Existiam mulheres, sim; mas onde elas estavam? Como
ter acesso para entrevista-las? Em meio as minhas procuras, que na época ndo foram poucas,
encontrei apenas duas senhoras que se disponibilizaram a abrir seus “baus de recordagdes” e
falarem de suas memdrias educativas. Chamo atencdo, ainda, para o fato de que, com uma
delas, tive grandes dificuldades em agendar uma conversa e que, apds um ano e meio de
persisténcia, troca de mensagens e combinac@es, consegui a entrevista com a presenca de sua
amiga, sendo esta a outra senhora também ja entrevistada para a pesquisa.

Michael Pollak (1989) explica que o siléncio muitas vezes esta atrelado ndo ao
esquecimento, mas, sim, a uma resisténcia frente a um passado que nédo se queira lembrar. De
forma poética, Belchior, em 1976, escreve a letra da masica Como nossos pais, eternizada na
voz de Elis Regina, que enfatiza “[...] na parede da memoria, essa lembranca é o quadro que
déi mais” (Alucinacdo [...], 2014, 1 min 59 s, grifo nosso). Nesse sentido, é possivel
compreender que, por vezes, existe no passado marcas de uma vivéncia que gerou um
sentimento doloroso ao sujeito da historia, o qual prefere se preservar a sentir novamente
aquela sensacdo, deixando adormecido suas lembrancas e silenciando suas memdarias.

No tocante a imposicdo da entrevistada para a dissertagdo em narrar com a presenca de
sua amiga, entendi que ela estava a procura de um porto seguro. Porém, o meu
questionamento dali em diante ndo foi em relacdo a seguranca que a entrevistada estava
buscando, mas, sim, onde estavam as outras mulheres que estudaram na Escola Normal e o
que as impedia de narrar sobre seu passado escolar. Em vista disso, ao concorrer, em 2019, a
uma vaga para ingresso no doutorado em Educacéo, eu ja havia identificado, em certa medida,
qual seria meu foco de investigacdo: escutar as memdrias de mulheres sobre seus percursos e
experiéncias de escolarizacdo, motivada justamente pelos entraves ocorridos durante as
entrevistas para a dissertacao.

Minha proposta era me manter realizando estudos referentes as institui¢des escolares,
dando preferéncia pelas instituicdes confessionais e priorizando aquelas que ofereceram
regime de internato as suas alunas. Aos poucos, o tema de pesquisa se desenhava, mas ainda

com muitos pontos de interrogacdo: quais instituicdes? De que lugar? Que mulheres? Qual
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temporalidade? Quantas entrevistadas? Quantas instituicbes? Isso, claro, dentre tantas outras
duvidas e incertezas que me rodeavam 0s pensamentos, dia e noite.

Entretanto, entendo que essa multiplicidade de pensamentos que me vinham
cotidianamente ao longo desse periodo de escolhas e defini¢bes tedricas e metodoldgicas,
além do comprometimento com a producdo cientifica de um conhecimento que viesse a
contribuir com os estudos da area, ndo eram a “parte ruim” da questdo. Ribeiro (1999, p. 190)
critica o que vem ocorrendo nas pesquisas académicas, especialmente na area das Ciéncias
Humanas, ao que o autor denomina de “[...] um esvaziamento do desejo de pensar”. E
continua: “[...] porque ndo vejo razdo, para alguém fazer uma pesquisa de verdade, que néo
seja 0 amor a pensar, a libido de conhecer” (Ribeiro, 1999, p. 190).

E importante destacar, ainda, que, no ano de 2020, quando iniciei o doutorado, o
mundo literalmente parou. Em marco desse ano, fomos surpreendidos por uma pandemia que
assolou milhares de pessoas do mundo inteiro. Tivemos que enfrentar a pandemia de Covid-
197 e adentramos em um movimento de mantermos o distanciamento social, com vistas a
fortalecer a campanha mundial “fique em casa”. Dessa forma, iniciamos um processo de
trabalho e estudo remotos, ou seja, tudo de dentro de nossas casas. Estabelecimentos
fechados, escolas vazias, mercados e comércios com restricdes de circulagdo e o0 uso
necessario de luvas, mascaras e alcool em gel passaram a ser nossos aliados — além do
distanciamento fisico — no combate a esse virus que se propagava de forma avassaladora,
fazendo com que, apesar dos nossos cuidados, féssemos perdendo milhares de vidas a cada
dia de 2020, 2021, e, infelizmente, ainda em 2022.

Com isso, as aulas passaram a ser nas salas de nossas casas e a interagdo com colegas
e professores passou a ser mediada por telas. Se, antes desse periodo, a tecnologia e a internet
ja obtinham espaco significativo para o desenvolvimento de nossos estudos e vinculo social
por meio das redes®, a partir de entdo transformamos ambas em ferramentas indispensaveis ao
nosso estudo e conhecimento. Posto isso, ndo posso deixar de mencionar que meus
questionamentos e davidas em relacdo a pesquisa somente aumentaram; afinal, como realizar
pesquisa sem poder frequentar arquivos, museus e instituicdes e como realizar entrevistas

orais em meio a esse cenario?

"Conforme dados publicados pela Organizagdo Mundial de Satide (OMS), a pandemia de Covid-19 foi decretada
em 11 de marco de 2020, provocada pela contaminacgdo e transmissdao do novo coronavirus (SARS-CoV-2)
(UNA-SUS, 2020).

8Redes sociais sd0 espagos virtuais em que pessoas e empresas mantém contato, comunicagédo e interacdes que
ocorrem por meio de troca de mensagens por caracteres, imagens, fotografias, videos, entre outros. Dentre as
redes mais utilizadas na atualidade, destacam-se o Facebook, o WhatsApp, o Instagram, o YouTube, 0
LinkedIn e o Twitter.



26

Diante do exposto, Edgar Morin (2018, p. 59) me trouxe algumas respostas naqueles
momentos de inquietamento, pois suas palavras alertam para o fato de que “[...] devemos
saber que navegamos em um oceano de incertezas” ¢ que “[...] € preciso, portanto,
prepararmo-nos para o nosso mundo incerto e aguardar o inesperado” (Morin, 2018, p. 61).
Assim, os dois anos iniciais de estudos do doutorado se seguiram dessa forma inesperada, sem
saber 0 que 0 novo dia nos preparava e com muitos questionamentos e incertezas. Seguiamos,
dia ap0s dia, a procura de formulas e respostas para tantas indagacoes.

No decorrer dessa primeira etapa do curso, ao realizar as disciplinas, seminarios,
leituras e debates com professores e colegas, tive a sensacdo de que, a cada aula, estava sendo
desacomodada, e a impressdo que tinha era de que as minhas inquietacbes somente se
intensificavam. Ao longo do percurso académico, fui interpelada por textos, discussoes,
questionamentos e provocacOes de professores que me tiravam as certezas de pensamento,
fazendo com que minhas convicgdes para a pesquisa se desorganizassem. Entretanto, parece
que, em muitos desses momentos, era 0 que eu realmente precisava: uma pergunta ou
informacdo que me fizesse parar, desestruturar as ideias para recalcular a rota e reavaliar o
percurso. Afinal, o que eu deveria buscar ouvir nas narrativas dessas mulheres? O que suas
narrativas me ajudariam a responder sobre a educacéo e a formacgéo feminina? Quais questoes
elas iriam me ajudar a refletir e problematizar?

Alguns topicos, aos poucos, comecavam a receber inteligibilidade. Tema, metodologia
e justificativa paulatinamente encetavam a receber tracos mais objetivos para embasar a tese.
Como apontei anteriormente, ouvir e produzir narrativas de mulheres sobre seus percursos
formativos em instituicdes confessionais foi a primeira pauta levantada para este estudo. Com
0 objetivo de delimitar e circunscrever o objeto de pesquisa, situando-o em um campo de
conhecimento, olhar para os trabalhos que nos antecederam se faz importante para a
elaboracdo do estudo. Além disso, averiguar outros trabalhos, mergulhar em suas leituras e ter
contato com seus referenciais tedricos acaba sendo uma forma de aprendizagem para nos
pesquisadores, como também de valorizagdo da ciéncia até aqui ja produzida.

Sabe-se que as pesquisas em Educacdo estdo relacionadas e preservam uma
proximidade com os seres humanos. Nesse caso, essas pesquisas sao realizadas com pessoas
ou com seu processo de vida e formacdo, conforme nos apontou Bernardete Gatti (2010).
Embora muito j& se tenha pesquisado nesse universo que chamamos de Educacdo, as
professoras Eliane Marta S. Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvao (2010) atentam
para o fato de que, apesar disso, ainda desconhecemos e estamos muito longe de conhecermos

todas as particularidades que esse vasto campo abrange.
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Sendo assim, este trabalho se inscreve no campo da Historia da Educacao. Sobre isso,
Lopes e Galvdo (2010) explicam que esse campo de pesquisa ndo emergiu como uma area da
Histéria como muitos, em um primeiro momento, podem assim deduzir, mas que tem sua
vertente nos cursos de Pedagogia e nas aulas dos cursos normais que passaram a ter a
disciplina Historia da Educacdo ainda no final do século XIX.

Pode-se dizer, nesse sentido, que a Historia da Educacao se torna, assim, um espaco de
pesquisa privilegiado sob o qual pousam essas duas grandes areas: Histdria e Educacdo. O
campo nos permite, dessa maneira, olhar para o passado, questionad-lo e problematiza-lo a
partir de duvidas e problemas que observamos, vivenciamos e elaboramos no presente.
Segundo Lopes e Galvéo (2010, p. 12), “[...] cabe-nos cultivar a sensibilidade, a disposicao e
a disponibilidade para comparar, analisar, interpretar, descobrir 0s qués e 0s porqués de outras
épocas”.

Olhar para trabalhos ja concluidos, com as lentes de quem pesquisa a Historia da
Educagéo, nos oportuniza entrever brechas, vazios, auséncias e lacunas em que nossos objetos
poderdo vir a se encaixar, a fim de ajudar a compor esse grande mosaico de investigacao.
Vislumbrar quem nos antecede nas pesquisas do campo, por sua vez, também é um modo de
fortalecimento e de tornar visivel os diferentes objetos pelos quais esse campo de investigacao
se interessa em tempos e espacos multiplos, seja a escola seus protagonistas — alunos,
professores e comunidade escolar — suas praticas, seu cotidiano as materialidades que
circundam esse local ou o fornecimento de uma maior “[...] visibilidade aos procedimentos
metodoldgicos e referenciais tedricos que produzem tais objetos como objetos da histdria
cultural, politica, econdmica ¢ social” (Veiga, 2008, p. 19).

Além disso, Gatti (2010, p. 12) salienta o fato de que todo “[...] 0 conhecimento obtido
pela pesquisa é um conhecimento situado, vinculado a critérios de escolha e interpretacdo de
dados”. Ou seja, precisamos ter a ciéncia de que o conhecimento que produzimos com nossas
pesquisas ndo é definido e completo; sempre havera lacunas. Apesar de tentarmos, nédo
conseguiremos dar conta de todos os meandros que envolvem nossos objetos, ja que NOSSos
estudos envolvem vidas e estas se modificam continuamente, ainda mais se considerarmos
que estamos “[...] neste mundo globalizado, que avanca a um ritmo incontrolavel e onde 0s
periodos de acomodagao das descobertas cientificas sdo cada vez menores” (Perujo Serrano,
2011, p. 90).

Ainda nessa trilha, é preciso realizar, ao longo da escrita, diferentes escolhas: escolhas
tedricas, empiricas, metodoldgicas, temporais, espaciais, dentre tantas outras que vao nos

achegando durante os anos de estudos. A cada escolha que é realizada, milhares de outras
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opcdes sdo deixadas pelo caminho. E necessério escolher e saber renunciar ao que temos;
mais ainda: explicar sobre nossas selecdes. E sdo elas que tornam cada trabalho Gnico em
meio a uma gama de pesquisas.

Antes de iniciar uma pesquisa por trabalhos com o uso de descritores previamente
selecionados, fiz uma busca no Catalogo de Teses e Dissertacfes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) a procura de trabalhos que
abordassem as instituicbes que fazem parte deste estudo: Fundacdo Evangélica®, Colégio Sédo
José e Colégio Santa Catarina. Sobre essas instituicfes, encontrei uma dissertacdo que teve
como objeto de estudo a Fundagcdo Evangélica, mas que, devido ao ano de defesa, ndo se
encontra disponivel on-line para leitura®. Ao utilizar o nome das demais instituicdes, 0s
trabalhos encontrados foram relacionados a outras instituicdes que carregam 0 mesmo nome,
em especial o Colégio Sdo José!.

Os repositérios de teses e dissertacdes escolhidos foram a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertaces (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Os
periddicos selecionados foram a Revista Brasileira de Historia da Educacdo (RBHE), a
Revista Histdria da Educacdo (RHE), da Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em
Histéria da Educacdo (Asphe), e o periddico Cadernos de Histéria da Educacdo, da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). O levantamento de trabalhos foi realizado no
periodo agosto de 2021 a janeiro de 2022. Entretanto, nos apéndices A e B deste projeto,
encontram-se 0s resumos e descricdes de todos os trabalhos e artigos relacionados dispostos
em quadros.

Elencar descritores para o refinamento dos estudos ndo foi algo facil, visto que a
mudanga de um descritor nas combina¢fes modificava de forma consideravel o numero de
trabalhos que a selecdo do repositdrio apresentava. Nesse sentido, levando em consideracdo o
objeto a ser estudado, a metodologia empregada para a producdo da empiria e 0s conceitos a
serem mobilizados, elenquei 0s seguintes descritores para as buscas: “histéria da educagédo”,
“educacdo/formacdo feminina”; “narrativas de memorias”; “escola confessional”; “cultura

escolar” e “educacgéo dos sentidos e das sensibilidades”.

Para esta, também utilizei para pesquisa a nomenclatura Evangelisches Stift, instituicio que deu origem a
Fundagdo Evangélica de Novo Hamburgo/RS e sobre a qual sera discorrido no capitulo trés desta tese.

10A dissertacdo registrada no banco foi intitulada Evangelisches stift: uma escola para mocas das melhores
familias, de autoria de Marlise Regina Meyrer (1997).

INo Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, ao inserir o nome “Colégio Santa Catarina”, foram encontrados
dois trabalhos; ja ao inserir 0 nome “Colégio Sdo José”, foram encontrados 30 trabalhos. Entretanto, os
trabalhos tratam de outras institui¢cdes que possuem o mesmo nome.
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Percebi que estudos que envolvem grupo de mulheres tém se destacado nas ultimas
décadas de modo a receber maior espaco nas discussdes em pesquisas académicas. Rago
(1998, p. 91) assinala que, a partir dos anos setenta do século XX, as mulheres comecaram a
adentrar o espaco das universidades e da pesquisa, e, com isso, “[...] progressivamente, a
cultura feminina ganhou visibilidade, tanto pela simples presenca das mulheres nos corredores
e nas salas de aula, como pela producdo académica que vinha a tona”. Ou melhor, as mulheres
e outros grupos que foram silenciados, marginalizados e excluidos da sociedade, como
evidencia o estudo realizado por Perrot (1988) por meio do qual a autora chama atencédo para
o fato de que esses grupos tém conquistado espaco e passaram a ser visibilizados pela
academia, com vistas a marcar e escrever seu papel e lugar na historia. Nessa perspectiva, 50
anos se passaram e muito ja se foi produzido durante esse tempo; porém, entendo que ainda
persistam siléncios e possibilidades de narrar o tempo e o0 espaco feminino.

Pensar a educacdo das mulheres em uma regido de imigracdo alemd, como é o caso do
Vale dos Sinos, pode ndo ser, em um primeiro momento, algo assim tdo inovador. Porém, a
proposta de pesquisa na perspectiva de vislumbrar uma histéria em migalhas, conforme
pontuou Francois Dosse (1994), estabelece alguns recortes, um olhar voltado para as
particularidades e a necessaria relacdo entre o local e o global. Para o estudo, os conceitos de
memoria, de sensibilidade, de préticas e de cultura escolar serdo aqui explicitados e
relacionados com a empiria da investigacdo de forma a visibilizar determinados aspectos da
educacdo em periodos politicos diferenciados e estabelecer, assim, rupturas e continuidades
na educacdo ofertada por instituicbes confessionais de doutrinas distintas. Os aspectos
elencados, no meu entendimento, trazem para esta pesquisa uma dimenséo, em certa medida,
singular.

Além disso, a construcdo metodoldgica neste estudo se dara a partir de dois caminhos
gue se somam e dialogam: a metodologia de Histdria Oral e a Analise Documental. A Historia
Oral, justamente por trazer uma dimensdo mais aproximada do vivido, do experienciado, do
subjetivo e das singularidades dos que dela se propdem a participar e narrar suas lembrancas;
e a Analise Documental por possibilitar uma mirada ao passado a partir de diferentes indicios,
escritos, orais ou imageéticos.

Joutard (2006, p. 53) relata que, entre as décadas de 1980 a 2000, houve uma crescente
aceitacdo e reconhecimento das fontes orais em estudos académicos devido “[...] a0 aumento
consideravel das curiosidades do historiador”. Segundo o pesquisador, um dos assuntos de
maior interesse que levou ao uso dessa metodologia foi a histéria das mulheres, “[...] quer se

trate da vida cotidiana, do trabalho operdrio ou domeéstico, da militdncia ou, mais
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profundamente, de sua identidade ou de sua vida afetiva” (Joutard, 2006, p. 53). Entre 1970 e
1980, comecaram a surgir oS primeiros congressos, mesas redondas e publicagfes que
envolviam o tema, tendo como organizadoras também mulheres. Deste modo, percebo que a
metodologia e o tema de pesquisa caminham lado a lado, de forma a fazer emergir elementos
potentes para serem analisados mais a frente.

Brito, Limberger e Sasset (2023, p. 37), ao problematizarem o uso da Histdria Oral e
da Analise Documental em pesquisas na area da Historia da Educacédo, colocam que a escolha
por essas metodologias tem como proposito “[...] valorizar suas potencialidades, de modo a
possibilitar a articulacdo, o0 entrecruzamento e a complementacdo entre elas, a fim de
fortalecer nossas investigagcdes”. Nessa perspectiva, tais metodologias somam-Se a
organizacdo e realizacdo de estudos e pesquisas de cunho historiografico. Sobre a Analise

Documental, Cellard (2008, p. 305) expde, ainda, que:

A qualidade e a validade de uma pesquisa resultam, por sua vez, em boa
parte, das precaucdes de ordem critica tomadas pelo pesquisador. De modo
mais geral, é a qualidade da informacéo, a diversidade das fontes utilizadas,
das corroboragdes, das interseccGes, que ddo sua profundidade, sua riqueza e
seu refinamento a uma analise (Cellard, 2008, p. 305).

Mas por que estudar a educagdo de mulheres em determinadas institui¢cfes de ensino a
partir de narrativas orais? Perguntas comegam a surgir € a se juntarem as demais, uma vez que
Nosella e Buffa (2013, p. 58) afirmam, pelas suas experiéncias, que “[...] as melhores
pesquisas ocorreram quando a instituicdo escolar escolhida tem um significado social
reconhecido, o que significa ser considerada pela sociedade, em razdo de sua tradi¢do, dos
alunos que formou etc.”. Provocada por essas inquietacdes e ponderagdes dos autores,
evidencio algumas informacdes iniciais sobre as referidas instituices, apresentando-as, aqui,
de maneira sucinta'?,

O Colégio Sdo José foi fundado pelas Irmés Franciscanas da Peniténcia e Caridade
Cristd da Terceira Ordem Regular de S&o Francisco de Assis, que vieram da Alemanha e se
instalaram em S&o0 Leopoldo no ano de 1872. Elas iniciaram os trabalhos educacionais
atendendo 22 alunas em abril do mesmo ano. Em 1886, as irmas Lina e Amalia Engel
fundaram, nas terras que futuramente passaram a pertencer ao municipio de Novo Hamburgo,
a escola feminina denominada Evangelisches Stift, que, em 1961, passou a ser intitulada
Fundacdo Evangélica. Ja o Colégio Santa Catarina, localizado préximo aos prédios da

127 apresentagdo mais detalhada de cada uma destas instituicdes sera realizada no subcapitulo 3.1 intitulado
Lugar para morar, espaco para educar: as instituicdes confessionais que abarcam a pesquisa.
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Fundacdo Evangélica, na cidade de Novo Hamburgo, foi fundado no ano de 1900 com a
chegada das irmés da Congregacdo das Irmds de Santa Catarina. Elas chegaram em 1897,
desembarcaram na cidade de Petropolis, no Rio de Janeiro, e, logo apds, seguiram para a
regido Sul a fim de iniciar trabalhos voltados para a educacéo e salde.

No que se refere a constituicdo das instituicdes primérias no Brasil, Schueler e
Magaldi (2009, p. 37) afirmam que “[...] a escola priméria brasileira, ndo foi uma invengéo
republicana”; ou seja, no decorrer de todo o século XIX, ainda no Periodo Imperial, havia
uma organizacdo estabelecida na forma de se constituir a instituicdo escolar. Ademais, as
autoras ainda pontuam que esquecer o passado imperial era um dos sentidos e objetivos ao se
criar a Republica. Atento para esse fato destacado, uma vez que as escolas confessionais, que
aqui destaco, tém em comum seu periodo de fundacdo destacado pelas professoras, sendo
duas delas fundadas nos anos finais do Império e outra no inicio da Republica.

Embora a temporalidade que incorporo nos meus estudos recaia de forma mais
especifica a partir da segunda metade do século XX, preciso enfatizar que as trés instituicdes
implicadas na pesquisa sdo organizacdes fundadas no século XIX e inicio do século XX e que
ainda se encontram ativas, isto é, tém seu marco temporal calcado antes mesmo do primeiro
periodo republicano brasileiro — ou nos primeiros anos deste —, também conhecido como
Primeira Republica. Sao elas: Colégio Sao José, em Sdo Leopoldo; Fundagdo Evangélica, em
Novo Hamburgo; e Colégio Santa Catarina, também localizado em Novo Hamburgo.

Chamo atencdo, neste momento, para um outro elemento que também deve ser
considerado da localidade e que batiza a regido, dando a ela seu nome: o Rio dos Sinos. Esse
rio, que com suas aguas perpassa a regido do Vale e, com suas curvas atravessa, dentre outros
municipios, Sdo Leopoldo e Novo Hamburgo, passa a ter um papel significativo nesse
contexto e para este estudo. Considero ele como um elo entre essas trés instituicdes
confessionais e 0s municipios que as abarca.

Mas 0 que mais essas instituices tém em comum? Todas elas sdo organizacgdes
educativas privadas de confissoes religiosas, ainda que distintas, fundadas e organizadas por
mulheres provenientes de um mesmo pais (Alemanha) com a missdo inicial de formar e
educar mulheres na regido Sul do Brasil, instruindo-as, em um primeiro momento, com uma
educacdo voltada para a fé e aprendizagens para uma vida familiar e, em um segundo
momento, orientando-as para se tornarem professoras atuantes em escolas publicas,
comunitarias ou privadas.

Outro aspecto que se evidencia e aproxima estas trés instituices sdo suas edificagdes,

pela sua grandiosidade e imponéncia. Schueler e Magaldi (2009) chamam a atencao para essa
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condicdo ao citarem o modelo de escola publica primaria, organizada no estado de S&o Paulo
nos primeiros anos da Republica. Ainda que as instituicdes, nesta pesquisa, tratem de escolas
confessionais privadas, sua aproximacdo com as edificacdes de escolas publicas do inicio do
Periodo Republicano, nesse caso no estado de Sao Paulo, dava-se pela arquitetura. As autoras
salientam que essas escolas publicas, em especial a Escola Normal Caetano de Campos,
destacavam-se por exibirem “[...] uma arquitetura monumental e edificante, que colocava a
escola primaria a altura de suas finalidades politicas e sociais e servia para propagar o regime
republicano, seus signos e ritos” (Schueler; Magaldi, 2009, p. 43).

Assim como em S&o Paulo, neste mesmo periodo, a arquitetura de escolas também se
evidencia na cidade de Porto Alegre, conforme nos apresenta o estudo de Grimaldi e Almeida
(2020). A partir de narrativas de memdrias e de fotografias dos espacos escolares e de
construgdes do inicio do século XX, os pesquisadores tencionam a “[...] arquitetura escolar
como transmissora de estimulos” (Grimaldi; Almeida, 2020, p. 5) e nos instigam a refletir
sobre “[...] os modos de objetivacdo, a partir dos espacos escolares, isto é, de que maneira
fomos transformados em sujeitos, a partir de um discurso espacial disciplinar” (Grimaldi;

Almeida, 2020, p. 5).

Figura 2 — Fachada das trés instituicdes confessionais relacionadas a este estudo

” «

As fachadas das trés instituicGes que recebem destaque na figura 2 apresentam as

edificacOes, salientadas anteriormente pelos autores, de forma a ser uma arquitetura que se
sobressali, dentre outras das cidades envolvidas, pelas suas imponentes edificacbes. Conforme
0 estudo desenvolvido por Grimaldi (2016), em sua dissertagdo de mestrado, a arquitetura
escolar e os espagos experienciados e vivenciados pelos estudantes, quando rememorados,
provocam distintas sensacdes e emocdes. Por conseguinte, visibilizar as construcées escolares
torna-se importante e precisa ser levado em consideracdo no estudo das sensibilidades e da

formacédo das mulheres, que é o enfoque deste estudo.

13As fotografias foram retiradas das redes sociais. Sdo elas, respectivamente: (i) Fundagdo Evangélica, em Novo
Hamburgo; (ii) Colégio Santa Catarina, em Novo Hamburgo; e (iii) Colégio S&o José, em Séo Leopoldo.
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Contudo, é importante estar alerta e ndo ser ingénua, ja que as informagfes precisam
ser, segundo apontam Schueler e Magaldi (2009, p. 34), “[..] desconstruidas e
problematizadas pelo pesquisador da educacdo na sua operacgdo historiografica, no didlogo e
confronto permanente entre a empiria e 0s instrumentos/categorias tedricas de compreensao
de uma dada realidade historica”. Em vista disso, ¢ preciso desconfiar dessas historias
reconstruidas e narradas pelas instituicdes, ndo as naturalizar e ndo as tomar como verdade.
Ademais, € necessario agregar documentos, procurar entrecruzar fontes distintas para, assim e
a vista de outras lentes, poder discutir e desmistificar as histérias até entdo produzidas e
reproduzidas.

Diferenciadas em um primeiro momento pela doutrina de suas congregacdes
religiosas, cada uma dessas institui¢des foi pensada, inicialmente, para a educacao e formacéo
feminina, que oferecia o estudo em regime de internato as suas alunas que vinham ndo
somente da regido que abrangiam, mas também de outros estados do pais. Por esse motivo,
outros aspectos devem ser considerados na pesquisa de suas praticas e da sua cultura escolar.

Tomo as consideracgdes realizadas por Justino Magalhdes (2004, p. 116), ao ponderar que:

[...] quando funcionando em regime de internato, a institui¢cdo escolar € uma
instancia educativa total, na qual é possivel: considerar entre outros, 0s
fatores de integragdo e de acompanhamento; analisar as instancias de
socializacdo, alteridade, autonomizacdo, mobilizagdo; reconsiderar 0s
conceitos de aprendizagem, ativismo pedagdgico, experiéncia emocional.
Mas a influéncia da instituicdo educativa vai para além dos seus muros e
defere-se no tempo, seja pelas transformacGes de carater material, seja
especificamente como representacdo, referéncia e memdaria dos individuos e
dos grupos (Magalhaes, 2004, p. 116).

Nesse sentido, pergunto-me quais sdo 0s vestigios culturais, pedagdgicos e emocionais
deixados por estas instituicdes de ensino em suas ex-alunas? O que suas narrativas de
memdarias podem nos apresentar como indicios para a formacéo de uma cultura escolar na
educacdo feminina da regido do Vale dos Sinos? Quais os sentidos e sensibilidades que
marcaram e ainda marcam a vida dessas mulheres?

Deste modo, procurei por alunas que realizaram seus estudos nestas escolas
confessionais citadas no intuito de verificar, por meio de suas memarias orais, como se deram
seus percursos formativos e demais particularidades escolares que, na maioria das vezes, nao
encontramos em documentos ditos oficiais das escolas (Grazziotin; Almeida, 2012).
Participaram deste estudo 12 mulheres, das quais 11 foram entrevistadas de forma presencial,

em suas residéncias, e uma no formato on-line. S&o elas: Beatriz T. Daudt Fischer (75 anos);
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Carmen Renate Engel Gerhardt (82 anos); Céres Beatriz Drews Giintzel (81 anos); Ellen
Fensterseifer Woortmann (71 anos); Leni Sofia Fensterseifer (61 anos); Loiva Teresinha da
Silveira (76 anos); Marion Zeilmann Jaeger (58 anos); Maria Vitoria Encina Denicol (84
anos); Nair Meinen (79 anos); Rosane Plegge Gobetti (62 anos); Suzéte Maria Groehs (61
anos); e Vera Sperb Silveira (100 anos)**.

As préticas realizadas e as marcas de uma cultura escolar estabelecida em cada uma
dessas escolas também serdo abordadas no estudo em construcdo. Assim, poder estabelecer
rupturas e continuidades, aproximacdes e distanciamentos, o que é singular e plural em cada
uma delas, bem como tragar paralelos voltados as legislacGes vigentes no periodo estabelecido
para a pesquisa, esta no horizonte de expectativa previstas para o desenvolvimento do estudo.

A professora e pesquisadora Carlota Boto publicou, em 2014, uma de suas pesquisas
referente as concepgdes pedagogicas sobre o rito do ensino da escola primaria no Brasil e em
Portugal. Embora a pesquisa realizada pela professora envolvesse a mesma tematica a partir
de dois paises distantes e distintos, separados além-mar, seu trabalho ndo teve como objetivo
comparar as realidades luso-brasileiras, mas sim “[...] articular relatos, entrecruzar rastros e
averiguar indicios” (Boto, 2014, p. 102).

Ainda que esta investigagdo envolva trés instituicdes confessionais distintas,
localizadas em uma mesma regido de colonizacdo alemda e dentro de uma mesma
temporalidade, esta pesquisa ndo tem como objetivo realizar um trabalho comparativo, assim
como o estudo desenvolvido por Boto (2014). Meu interesse ndo esta em confrontar a
educacdo feminina ofertada por cada uma dessas escolas, mas, sim, entrelacar as narrativas de
memorias, analisar informacGes relatadas pelas entrevistadas e esbocar possiveis
aproximacdes e distanciamentos, rupturas e continuidades na formacéo oferecida as discentes
ao longo de diferentes décadas do século XX. Em vista disso, a tese que aqui se apresenta
trabalha com as seguintes problematizacbes: (i) que experiéncias sdo construidas na
coletividade de instituicdes femininas em regido de colonizagdo homogénea?; (ii) de que
maneiras a (con)vivéncia entre mulheres é permeada pelo desenvolvimento de determinados
sentidos e que sensibilidades sdo produzidas nesses espagos?; e (iii) que cultura escolar se
(re)produz nos ambientes escolares investigados?

O recorte temporal realizado para esta investigacao justifica-se pelo periodo social,
politico, econémico e cultural que a sociedade local e global passava. Em nivel local, o Brasil

enfrentava a troca de regimes governamentais, mudanga no setor econémico e a

14A idade das senhoras participantes da pesquisa sdo referentes a idade que elas tinham no momento da
entrevista.
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implementacdo de novas politicas publicas educacionais. Em nivel global, uma liberdade de
pensamento entre 0S mais jovens se instaurava e se refletia na cultura, que despontava
diferentes estilos musicais e na moda — em que a vestimenta representava essa mudanca no
comportamento e pensamento das pessoas.

Ainda em esfera mundial, a década seguinte, marcada pelo cessar da Segunda Grande
Guerra®®, foi marcada pela presenca mais constante das mulheres a procura de seu
desenvolvimento formativo embora apenas como alunas nas universidades, ja que 0 sexo
masculino, até este momento, era 0 que imperava no cargo de docéncia desses espacos
educativos (Perrot, 2017). Entretanto, os anos posteriores foram marcados por transformagoes
da sociedade que serviram de alavanca para que as mulheres comegassem a unir forgas em
diferentes partes do mundo, participassem de movimentos e marcassem presenca de forma
mais intensa nesses ambientes formativos. A vista disso, as décadas de 50, 60 e 70 do século
XX foram basilares para a ascensdo dessa categoria, seja na educacdo, formagdo ou
profissionalizagdo. Sendo assim, ndo é de se admirar que tal temporalidade marca o inicio da
escrita de uma historia das mulheres®®.

Entretanto, olhar para alguns anos anteriores também se faz importante a fim de se
buscar conhecer como era a educacao antes, €, assim, se compreender as décadas seguintes de
rupturas e permanéncias na formagdo feminina. Nesse sentido, o presente estudo toma como
ponto de partida a década de 1930, que marca o inicio de estudos da entrevistada de idade
mais avanc¢ada, e, como marco final, a década de 1970, década em que indica os anos finais de
estudos das entrevistadas mais jovens participantes deste trabalho investigativo.

Diante disso, 0 objetivo geral deste estudo € entrelacar a histéria das mulheres com seu
processo de educacdo, analisando as experiéncias adquiridas na coletividade de colégios
confessionais, de maneira a compreender o desenvolvimento de determinados sentidos, na
producdo de sensibilidades nesses espacos, estabelecendo aproximacdes com a cultura escolar
produzida por essas instituicdes cristds. Convém aqui salientar que este estudo ira abordar
duas dimensdes da palavra sentido e que no decorrer da escrita ficara mais evidente.

A primeira é a que compete ao corpo, aos cinco sentidos (audig&o, visdo, tato, olfato e
paladar). E por meio destes que os diferentes aspectos da escola produzem nos sujeitos suas
formas de apreensdo e percepcdo do mundo que os cerca. A segunda, por sua vez, é

justamente esta: a de compreensao, que sO vem a tona pelo estimulo dos cinco sentidos. Desse

15 Aqui faz-se referéncia a Segunda Guerra Mundial, que ocorreu entre o periodo de setembro de 1939 a setembro
de 1945.

16Aspectos referentes a historia das mulheres e contexto social serdo ampliados no capitulo 4, intitulado Sobre a
educacdo feminina: aspectos teoricos e metodoldgicos.
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modo, como retrata o refrdo da musica lludido pelo acaso®, “[...] é preciso sentir para fazer
sentido” (lludido [...], 2022, 0 min 57 s). Entendo que é por meio dos sentidos que as alunas
entrevistadas significaram seu aprendizado e optaram por narrar 0 que, em suas memorias,
ficou arquivado daquilo que, bem ou mal em seu periodo de escolarizacdo, foi apreendido e
significativo para cada uma delas. Nessa chave de pensamento, reitero o que tdo bem destacou
Bosi (1987, p. 27) ao afirmar que, na memoria, “sempre fica o que significa”.

Seguindo nessa esteira e no intuito de responder ao problema elaborado para este

estudo, traco como objetivos especificos:

e Circunscrever as escolas confessionais — Colégio Sdo José, em Sdo Leopoldo;
Fundacdo Evangélica, em Novo Hamburgo; e Colégio Santa Catarina, também em
Novo Hamburgo a partir da apresentacdo espaco-temporal dos municipios em que
estdo instaladas;

e Analisar a educacdo das mulheres com foco em seu acesso a formacdo e ao ensino
proporcionado em diferentes tempos;

e Investigar, por meio dos diferentes documentos acessados e pelas narrativas de
memorias produzidas, as experiéncias individuais e coletivas no processo de
producéo de sentidos e desenvolvimento de sensibilidades no interior das escolas

confessionais.

A partir dessas problematizacdes e objetivos tracados, o estudo que aqui se apresenta
tem como intuito defender a seguinte tese: a formacdo feminina ofertada pelas escolas
confessionais da regido do Vale dos Sinos buscava promover, independentemente da doutrina
que as guiava, atividades diversificadas que perpassavam 0s corpos das discentes,
proporcionando a elas experiéncias e produzindo nelas sensibilidades, permeando suas
memorias de significados e sentidos, comuns ou singulares, por meio de praticas realizadas e
espacos ocupados no decorrer da educacdo escolarizada que receberam nessas instituicoes
de ensino.

A pesquisa tem como propdsito contribuir com a historiografia da educacao feminina
na regido Sul do Brasil. O ato de historiografar, escrever a historia de algo ou alguém, ndo é
uma acdo simples. Michel de Certeau (2017) discorre sobre como produzir uma escrita da

Historia. Para o autor, ““[...] a operacdo historiografica se refere a combinacdo de um lugar

"Musica escrita no ano de 2020 e langada em agosto de 2022. Letra: Guito. Interpretacdo: Guito e N6 Stopa.
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social, de praticas ‘cientificas’ e de uma escrita” (Certeau, 2017, p. 47). Desse modo,
apresentar o lécus da pesquisa, seu contexto social, politico e cultural, as praticas que eram
realizadas e a construcdo de uma narrativa, por exemplo, sdo aspectos que o historiador
precisa se ater ao apresentar a construcdo de uma historia.

Nesse sentido, e com o objetivo de responder aos objetivos tragados, bem como ao
questionamento maior deste trabalho investigativo, a presente pesquisa se organiza em seis
capitulos a serem apresentados na sequéncia. Neste primeiro momento de apresentacdo e
introducdo ao trabalho de pesquisa, ou seja, nestas Palavras iniciais, procurei expor
elementos que me levaram a pesquisar a educacgdo ofertada as mulheres na regido do Vale dos
Sinos e apresentar aspectos mais amplos que circundam o objeto em estudo. Além disso, nesta
mesma parte introdutoria, apontei algumas problematizacGes a serem explanadas no trabalho,
0s objetivos especificos e a tese a ser defendida.

O segundo capitulo, intitulado Elas por elas: mulheres protagonistas de suas
historias, é o primeiro encontro do leitor com as entrevistadas, por meio de suas narrativas.
Procurei deixar com que elas se apresentassem a partir do que colocaram para mim no
momento da entrevista, entendendo este como um momento significativo e preciso para
aproximar o leitor daquelas que contam suas historias.

Em seguida, no terceiro capitulo, intitulado Pelas curvas do rio: a regido do Vale dos
Sinos, apresento o locus da pesquisa, espaco sob o qual recai este estudo, com o intuito de
focar nos municipios de Sdo Leopoldo e Novo Hamburgo, originarios do Vale e onde se
localizam as trés instituicdes confessionais desta pesquisa. Neste capitulo, também discorro
sobre a historia de cada um dos educandarios nos quais o estudo se direciona: Colégio Séo
José, Fundacdo Evangélica e Colégio Santa Catarina. Como o objetivo deste estudo ndo é
realizar uma tese em torno da histdéria das instituicGes escolares, mas, sim, da educacédo
destinada as mulheres, as apresentacdes desses colégios se dardo de forma breve para fins de
contextualizacdo.

No quarto capitulo, intitulado Sobre a educagdo feminina: aspectos tedricos e
metodoldgicos, inicialmente trato sobre a histdria das mulheres com base em Michelle Perrot
(2017); Jane Soares de Almeida (1998); Joan Scott (1995, 2011); Guacira Lopes Louro (1987)
e Maria Teresa Santos Cunha (1999) a partir de seus escritos e reflexdes em torno da historia
das mulheres, da educacdo e formacdo feminina, bem como do conceito de género. Esse
capitulo se desdobra em dois subcapitulos. O primeiro deles é 0 4.1 Memodria, sensibilidade e
cultura escolar na Histéria da Educagdo, em que abordo sobre os conceitos, estudos e

tedricos que tenho mobilizado para sustentar a tese. Nele, parto do conceito de sensibilidade,
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interligando-o aos de experiéncia, memoria e cultura escolar, e, para isso, trago os estudos de
Sandra Pesavento (2014); Sandra Pesavento e Frédérique Langue (2007); Katya Braghini,
Kazumi Munakata e Marcus Aurélio Taborda de Oliveira (2017); Jorge Larrosa Bondia
(20214, 2021b); lvan Izquierdo (1989, 2014); Ecléa Bosi (1987); Maurice Halbwachs (2003);
Michael Pollak (1989); Agustin Escolano Benito (2017, 2021); e Anténio Vifiao Frago
(2000a, 2000b) e seus apontamentos sobre os temas em questdo. No topico 4.2, intitulado
Entre idas e vindas, a construcdo da pesquisa se fez, apresento as questdes metodoldgicas que
estdo envolvidas na pesquisa: as visitas aos espagos que preservam histérias e memorias, 0s
museus, 0S contatos, 0s encontros, as entrevistas e as entrevistadas de Historia Oral.

Dando seguimento as sessdes, 0 quinto capitulo, sob o titulo “Mas eu passei por isso,
nos passamos, vivemos, marcas de uma época”: sentidos e memdrias como objetos da
historia, é, para mim, reconhecido como o pulsar da tese. Nele, realizo minhas analises a
partir das narrativas, entrecruzando-as com o referencial tedrico. O capitulo encontra-se
organizado em trés grandes blocos. No primeiro, 5.1 O aprender que vem pelos sentidos,
minhas analises recaem aos cinco sentidos biolégicos como porta de entrada para o
conhecimento e como ferramenta para apreender, sentir e significar o mundo entorno das
jovens estudantes. No segundo momento — 5.2 O espaco do corpo e 0 COrpo no espaco:
experiéncias sensiveis —, escrevo sobre a arquitetura escolar, seus espacos, seu curriculo, suas
regras, seus ritos e rituais, bem como sobre como os corpos dessas estudantes se situavam
dentro dessas instituicGes e suas formas de ser e subverter as situagdes impostas a elas. No
ultimo bloco — 5.3 RelacBes que se estabelecem, sentimentos que permanecem —, Viso
apresentar as relacGes afetivas entre as colegas e entre as alunas e professores, suas memorias
e sentimentos a partir dessas conexdes de amizade, sociabilidade e partilha presentes em seu
periodo formativo.

Por fim, no sexto capitulo, intitulado E preciso encerrar: ponto final ou reticéncias,
realizo uma retomada da pesquisa, problematizando, ainda, algumas questdes explanadas o
longo do caminho investigativo, procurando refletir sobre encerrar ciclos. Para finalizar
etapas, temos que colocar realmente um ponto final ou podemaos utilizar as reticéncias?

Ao final da tese, apds as referéncias utilizadas no estudo, encontram-se os apéndices
de A a F, a saber: A: Tabela com organizacdo do estado da arte realizada nos repositorios
IBICT e Capes; B: Tabela do estado da arte com os resumos dos artigos selecionados dos
periodicos; C: Carta de apresentacdo as instituicdes visitadas; D: Modelo de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido entregue as mulheres entrevistadas; E: Roteiro com

perguntas prévias para a entrevista de Histdria Oral; e F: Autodeclaragéo.
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Apos realizar essa explanagdo geral da pesquisa, € preciso seguir o estudo. Para isso,
passo a palavra as mulheres entrevistadas para a tese a fim de que elas mesmas se apresentem

aos leitores, uma vez que elas sdo as protagonistas desta historia que aqui se inscreve.



40

2 ELAS POR ELAS: MULHERES PROTAGONISTAS DE SUAS HISTORIAS

A palavra, tal como a enunciaram testemunhas do passado, ndo pode estar
desvinculada de uma determinada contextura ou de um ser coletivo (Langue,
2006, p. 31, grifo nosso).

Antes mesmo de dissertar sobre os diferentes conceitos, contextos, documentos e
demais elementos que constituem o presente estudo, percebo a necessidade de apresentar, ao
publico leitor, aquelas que possibilitaram a construcéo desta tese. As palavras proferidas em
cada narrativa de memoria, enunciadas por essas testemunhas do passado, fazem parte da vida
de cada uma dessas mulheres. Por isso, nada melhor do que conhecer elas por elas.

Em cada encontro, recebi a oportunidade de aprender um pouco mais dessas
personagens da vida real por meio de suas histérias de vida: de onde vieram, marcas de suas
infancias, primeiros anos escolares, a escolha pela instituicdo que as formou, seus anos de
estudos, suas amizades, seus amores, as diversdes da adolescéncia e as responsabilidades com
a chegada da vida adulta. Cada narrativa se mostrava carregada de afetos, sentidos e
significados, na constituicdo do seu ser e de suas sensibilidades, por cada experiéncia que
vivenciaram ao longo de seus anos de vida.

Essas conversacOes que tive com as 12 narradoras, por meio das quais pudemos
compartilhar a entrevista de Histdria Oral'®, em que elas me conheciam e eu a elas,
estabelecemos um didlogo de cumplicidade, permeado por esse jogo de olhares, sentidos e
escuta. Nessas entre-vistas, a conversa ndo decorria em sentido Unico, pois queriamos dividir
nossos conhecimentos e eu, claro, ouvir as histérias que viriam a contribuir com a pesquisa
em desenvolvimento. Por isso, firmamos uma relagdo dialdgica, inseridas em um movimento
de arte: “a arte da escuta” (Portelli, 2016, p. 10).

E assim estdvamos nos, elas e eu, eu e elas, lado a lado, frente a frente, narradoras e
ouvinte sedentas por contar e escutar, cada uma encarando seu papel durante o tempo
disponibilizado para o momento, pois “[...] a arte de narrar ¢ uma relacdo de alma, olho e
mao: assim transforma o narrador sua matéria, a vida humana” (Bosi, 1987, p. 49). Suas
memdarias, minha matéria-prima, estdo documentadas neste trabalho, e, por este motivo,
procurei, neste primeiro momento, deixar com que elas se apresentem ao publico que as Ié.

Todos os trechos a seguir foram extraidos de suas narrativas com o desejo e objetivo de deixar

18Sobre a metodologia de Histéria Oral e demais informagdes sobre como se desenrolou cada entrevista, ver o
capitulo 4 intitulado Sobre a educagéo feminina: aspectos tedricos e metodoldgicos.
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com que elas falassem sobre elas; afinal, essas mulheres s&o as protagonistas de suas proprias
historias e desta historia que aqui se constraize.

2.1 BEATRIZ TEREZINHA DAUDT FISCHER

Entdo, meu nome todo é Beatriz, com Z, Terezinha, com Z, Daudt Fischer.
Mesmo tendo me separado entramos em comum acordo que era melhor
manter um sobrenome de casamento que € Fischer. Eu nasci, no verdo, no
dia 30 de janeiro de 1948, em Novo Hamburgo e, meu pai, na época, era um
operario que estava comecando a abrir a sua propria fabriqueta. A minha
mae sempre foi, depois de casada, sempre foi do lar como se diz. Ela é uma
pessoa que, quando veio para Novo Hamburgo, em 1930, veio com os pais
dela e os irméos dela. Ela era uma menina de 14/15 anos e vieram para
Novo Hamburgo com os filhos trabalhar. Entdo ela, como moca, trabalhou
numa fébrica de cal¢ados, mas, segundo ela, na época, mulheres que se
casavam, 0 marido fazia questdo de que entdo ele podia sustentar. Entdo
meu pai, ja quando era noivo, disse para ela que ela ndo ia trabalhar depois
de casada. Entdo a mae era do lar.

O Flavio, meu irmdo, nasceu em 1940 e teve uma infancia muito boa,
estudou também no colégio Sao Luis, pelo que eu sei, que era um colégio
catolico da época, depois foi para o Pio XII. Eu vou nascer em 1948. Depois
estudando um pouco da histéria do Brasil e tal, eu vou me dando conta que
nos meus 10 anos em diante, 12 anos em diante, que a nossa vida é uma vida
boa, ndo é uma vida de rico, mas tem uma boa casa, tinha carro préprio, a
gente sempre veraneou um més no verdo, sempre era Tramandai. Eu era
praticamente a menininha entre os primos, entdo meus tios, meus avos, me
adoravam porque eles s6 tinham os guris, eu era muito querida por todo
mundo.

E na infancia, eu vou para a escola com seis anos, pré-escola, colégio Sao
Luis, na época se chamava Escola S&o Luis, das freiras. Eram ligados aos
Maristas, era a congregacdo dos Santa Catarina, s que até o quinto ano,
tinha essa escola S&o Luiz que é o nome da catedral que ela se chama Séo
Luiz Gonzaga, entdo a escola era do lado da igreja. Eu vou para o pré com
seis anos, menininha da mamae, da casa, a mée me leva nos primeiros dias
e ela me disse depois, eu lembro vagamente, que eu tinha um pouco de medo
de ficar, entdo ela ficava na porta, me olhava, até que ela descobriu, dentro
da turma do pré, uma menina |4 que é conhecida, e a mae me aproxima
dela, comega a me falar alguma coisa, que eu perco o medo de ficar em
aula, e ai na semana seguinte, ja eu vou me encantando com aquele pré. Era
muito brinquedo, eu ndo me lembro muito de eu aprender alguma coisa a
néo ser, alguma coisado AE 1 O U.

A gente encerrava nessa escola, ela sé tinha até o quinto ano, ai a gente ia
para a escola Santa Catarina, que era das mesmas freiras. Quando a gente
entrou no Ginasio, a gente tinha a turma que vinha do colégio S&o Luiz e
conhecemos novas colegas que depois foram até o fim do ano da Escola
Normal. Eu sempre digo isso, eu sou mais filha de freira do que de pai e
mae, porque a minha mae ia a missa, 0 meu pai ndo era muito, apesar que 0
padre gostava muito dele, mas, quem me fez essa formacao que eu tive e que
depois vai fazer eu conhecer meu marido, foi, por juventude catdlica, foi o

19 Em alguns trechos das narrativas, houveram pequenas adaptagdes no intuito de deixar o texto mais fluido para
leitura.
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colégio, foram as freiras. A Escola Santa Catarina, no Ginésio e na Escola
Normal, ela é um acontecimento muito importante na minha vida (Fischer,
2023, s. p., grifo nosso).

2.2 CARMEN RENATE ENGEL GERHARDT

Bom, meu nome é Carmen Renate Engel, agora Gerhardt, depois de casada.
Eu nasci, na época nem tinha hospital, nasci na casa mesmo, 24 de maio de
1939, em Novo Hamburgo, sou descendente da familia Mentz, dos primeiros
imigrantes e desde aquela época eu vivi até os meus 70 anos na mesma casa
em que eu nasci, e agora estou em outro bairro, mas tudo naquela época
estd muito bem registrado. Foi uma infancia muito, vamos dizer assim,
muito natural, na rua, tudo mato, aquelas coisas de subir em arvores, jogar
futebol, ndo tinha nada muito assim de coisas de menina, era tudo, gurizada
tudo se reunia pra brincar. Tenho um irméo mais velho.

O primério eu fiz ja na escola Oswaldo Cruz e depois, na época, ainda tinha
0 Admisséo pra se entrar na Fundacé@o Evangélica, e no ano de 1951 iniciei
a primeira série na Fundacéo e fui até 1955. Na época era Ginasio. Aquilo
foi escolha dos pais, porque ndo tinha outra op¢do. Os evangélicos iam
todos para a Fundacéo e os catolicos iam para o Santa Catarina, quer dizer,
eram 0s Unicos dois colégios que eram uma opgao, na época do Ginésio e
depois tinha no 25 de Julho que tinha o Classico e o Cientifico, ou para o
Sinodal em S&o Leopoldo e faculdade, s6 Porto Alegre.

Eu depois, me preparei pra casar, como diziam, de fazer corte e costura,
culinaria e me casei com 20 anos e depois fui terminar o curso de piano,
estudei aqui e os exames eu fazia em Porto Alegre no liceu musical
Palestrina de Porto Alegre, formatura também foi 14 e depois voltei a ser
dona de casa, cuidar de filhos.

Foram quatro anos de muita historia, de muito aprendizado que a gente hoje
em dia acha que os netos, os filhos ndo tiveram aquilo que a gente teve,
porque, na minha época, nds tinhamos quatro linguas, cinco linguas,
alemao, inglés, francés e o latim, entdo a gente tinha de tudo que é parte, um
pouquinho mais de conhecimento, mas isso deu uma base muito boa pra
gente, pra nossa vida futura. Foram anos de muito aprendizado com certeza.
Foram anos que a gente resmungava muito, mas também a troca veio depois
(Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso)?.

2.3 CERES BEATRIZ DREWS GUNTZEL

Bom, meu nome é Ceres Beatriz Drews Glintzel, eu nasci aqui em Guaiba no
dia 26 de janeiro de 1940. Eu tenho uma irm@, uma Unica irma e a infancia,
gracas a Deus, foi muito boa, muito normal e eu, naquele tempo ndo havia
pré-escola, entdo eu ja ingressei com sete anos feitos no Grupo Escolar
Gomes Jardim, aqui em Guaiba, sempre em Guaiba. Depois 0 Ginasio que
eu fui pra Novo Hamburgo, porque aqui ndo tinha Ginasio.

N&s éramos da Confissdo Luterana, em Guaiba nao existia essa igreja, essa
Comunidade, agora atualmente sim, mas na época ndo e entdo meus pais
acharam por bem de eu ja estudar numa escola da Confissdo pra eu fazer a

2Entrevista realizada no dia 9 de julho de 2023.
2lEntrevista realizada no dia 20 de setembro de 2021.
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confirmacdo e jé ficar dentro da religido. Eu fiz exame de Admisséo, j& na
Fundacéo Evangélica e ja fiquei interna la, quatro anos no Ginasio, de 1952
a 1955.

Naquela época, justamente eu fui estudar em Novo Hamburgo, porque aqui
eram barcas, ndo havia ponte nem estrada, essa BR-290, que vai para
Uruguaiana, ndo havia, foi feita depois. A ponte foi inaugurada e comegou
em 1959, foi justamente no ano que eu fui para a faculdade. Ent&o eu passei
0s quatro anos & de Ginasio e mais trés anos de segundo grau, depois ja em
Porto Alegre, ai eu ja tinha 16 anos, ai eu pegava barca, como todo mundo
na época.

Eu diria que é uma escola, assim, organizada, a organizacdo era
espetacular, tudo: o ano letivo, as folgas, os passeios. Eu fiz 0 segundo grau,
aqui em Porto Alegre, no Julinho e depois a Faculdade, tirei Letras:
Portugués, Latim, Francés, Espanhol e Italiano com as literaturas, na
UFRGS, naquele tempo s6 existia UFRGS e PUC, entéo eu fiz na UFRGS.
Fui professora do Estado, concursada, uns 30 anos (Gintzel, 2021, s. p.,
grifo nosso)?2.

2.4 ELLEN FENSTERSEIFER WOORTMANN

Meu nome é Ellen Fensterseifer Woortmann, eu nasci em Novo Hamburgo e
fui criada na rua 24 de maio, nas antigas terras do lote dos Mentz de Novo
Hamburgo. Eu sou da boa década dos anos 60 e eu nasci em sete de agosto
de 1950. Fiz, na época ainda, 0 meu primeiro periodo de Primario no
Osvaldo Cruz, que é uma Escola Confessional Evangélica, que depois se
tornou parte da IENH?. Eu entrei pra Fundacdo, depois de ter feito o
Ginasio, 0 Advento ao Gindsio, admissdo ao Gindsio.

No Primario eu fui uma aluna regular, tirei primeiro lugar la também, mas,
no mais, ndo fui nem uma melhor das alunas, nem a pior, gostava muito,
desde o comego ja de Geografia e Historia, foi a minha trajetoria,
Matematica eu odiei a vida toda, e continuo ndo gostando porgue eu
também néo tenho habilidade pra ela. Fiz Admissdo e entrei pro Ginasio e
conclui no tempo normal e depois fui pro Normal, quer dizer, Fundagéo eu
estive, posso dizer certo, quatro anos de Ginasio, trés anos de Normal, mais
meio ano de estagio, sete anos e meio, 1961 a 1969.

Eu acho que, pra mim, eu ndo sei até que ponto a questdo de Ginasio pra
Normal se eu cheguei consciente de optar, eu acho que foi um
encaminhamento légico cronolégico, eu acho que foi por ai. Mas tem assim,
duas lacunas que enfim, Normal na época ndo deu, na minha formagéo me
faltou, que é Fisica e Quimica. Quer dizer, isso eu coloco hoje como se eu
tenho varias coisas que eu elogio muito e que eu agradeco muito a eles e foi
um incentivo pra minha vida profissional, isso sdo duas questdes que me
fazem falta. A Fundacdo foi um estimulo fundamental pra construcdo da
minha trajetoria profissional, hoje, e pessoal também.

Depois fiz Histdria, fiz especializagdo de dois anos e meio, quer dizer, quase
0 que é o doutorado hoje. Depois eu vim pra ca, pra UnB?, ndo conhecia
uma viva alma, recomecar de novo, aprender a se virar de novo, fiz o

22Entrevista realizada no dia 27 de julho de 2021.
Z|nstituicdo Evangélica de Novo Hamburgo (IENH).
Z4Universidade de Brasilia (UnB).
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mestrado aqui, depois o doutorado ai em vez de voltar, me casei, fiquei aqui
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso)®.

2.5 LENI SOFIA FENSTERSEIFER DIAS

Meu nome é Leni Sofia Fensterseifer Dias, eu nasci aqui em Novo
Hamburgo, sete de abril de 1960. Minha infancia foi uma infancia normal,
como a maioria das criancas. Morava aqui pertinho, na Vila Rosa, me criei
aqui na Vila Rosa. Antigamente, isso aqui era tudo chdo batido e tal, mas
toda parentagem morava aqui, entdo, a gente corria solto pelas ruas e
brincava, s6 voltava pra casa na hora de comer. Tinha muitos primos,
amigos, enfim. Eu tenho duas irmas e um irmdo, uma irma mais nova, uma
irma mais velha, e 0 meu irmédo também é mais velho do que eu. Eu sou a
terceira, a primeira minha irm@, essa que mora em Brasilia, a Ellen, depois
0 meu irméo Marcos, depois eu e ai, no fim, a minha irma Mirna.

Eu estudei no Osvaldo Cruz, seis anos. Eu ndo fiz o jardim eu entrei no pré,
dai sai na quarta série porque a quinta-série eu pulei, na época existia o
Primario e Ginasio, e pra entrar no Ginasio a gente tinha que fazer o
Admissdo. Fiz o Admissao, se eu ndo passasse, faria a quinta série, mas eu
passei e fui pra Fundacéo, eu tinha dez pra onze anos, fui pro internato da
Fundagdo. Foi um tempo muito bom, conheci muitas pessoas de varias
regides do Brasil. Nos tinhamos |4 muita gente de Santa Catarina, do
Parana, Sdo Paulo, muitas do interior de estado.

Foi uma escolha dos meus pais, O meu pai, era uma pessoa bastante
instruida, e ele queria que os filhos também fossem, mas ele tinha
convicgdes, luteranas muito fortes, entdo, eu entrei na Fundag&o. Estudei
dois anos, entdo como interna, depois a terceira série do Ginasio como
externa e ai, em 74 mudou a direcao, ai nds tinhamos periodos semi-interno,
a gente entrava sete e quinze de manha e saiamos as cinco e quinze da
tarde, passavamos o dia inteiro la. Eu, por exemplo, tava na ddvida se ia
pra Eletrbnica, ou se ia pra Tradutora Intérprete. Acabei ficando no
Tradutor Intérprete, mas sempre fiquei com aquela davida, e a Eletronica?
E ai quando foi na vida profissional acabei caindo em industrias
eletrbnicas, dai toda a carreira eu usei tanto a parte de linguas, quanto
acabei aprendendo Eletronica.

Foi um periodo bem interessante, assim, eu diria que eu aprendi muito na
questdo de relacionamento. Eu acho que a formacéo de valores que a gente
teve & foi muito importante. Os valores de ética, de sustentabilidade2s, de
olhar artistico, humano para as pessoas, pra sociedade como um todo, isso
vai muito além de uma escola, uma coisa bem mais profunda, é um lago
muito forte (Dias, 2021, s. p., grifo nosso)?.

2.6 LOIVA TEREZINHA DA SILVEIRA

ZEntrevista realizada no dia 3 de setembro de 2021.

26F possivel que este ndo seja o termo utilizado em seu periodo de estudo, ja que essa expressdo é de uma
discussdo mais atual. Provavelmente, fosse utilizado alguma outra nomenclatura para este ensino, como
educacdo ambiental ou estudo do meio ambiente.

Z'Entrevista realizada no dia 28 de julho de 2021.
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Eu me chamo Loiva Terezinha da Silveira, estou com 75 anos, prestes a
completar 76. Nasci no inverno, 12 de julho de 1947. A minha mée sempre
falava gque era uma noite muito fria. Foi bem dificil, ela sempre conta. O
parto da minha mé&e foi muito dificil. Eu nasci na cidade de Taquara, mas
meus pais residiam no interior, em uma cidade préxima a Sdo Francisco de
Paula.

Fiz o primario em escola publica de 14, Doutor Rodolfo Von Ihering, bem
alemdo. Era uma escola muito boa. Muita coisa que eu aprendi l& na escola
publica, eu fui aprender depois no Ginasio, como se fosse coisa nova, e eu
tinha aprendido isso 14 na escola publica. No recreio a gente comia ligeiro a
merenda, como se dizia, o lanche, para poder brincar, pular sapata, brincar
de rei e rainha, passa anel, a gente brincava com 0s meninos, assim, era
uma amizade muito pura, muito bonita. Estudei todo o primario, porque
eram 5 anos. Ai fui para a escola normal Santa Terezinha, em Taquara, que
era colégio de irmds. Era do tempo que meninos estudavam em uma parte
do colégio e meninas no outro. Nao éramos juntos, era separado. Eram dois
prédios, o prédio masculino e o feminino. Estudei um ano s6, porque dai nos
viemos de mudanca para a Scharlau.

Os primos da minha mée, que moravam em Sao Leopoldo, a filha j& estava
estudando no S&o José, entdo eles nos indicaram o S&o José e meus pais
foram la e me matricularam. Eu acho que isso foi em 1961 ou 1962, ndo
tenho certeza. Eu fiz os trés anos do ginasial e os trés anos do Normal, mais
estagio, sete anos. Meus pais pagaram. Eu nunca tive bolsa. Eu estudava de
manha, mas tinha 2 ou 3 vezes por semana, que também tinha a tarde, dai
eu ndo vinha para casa. A gente ja levava um lanche ou comprava alguma
coisa e ficava la na escola, porque ndo valia a pena. Era distante a parada
de 6nibus do colégio.

Quando sali, eu fiz especializacdo na area infantil em Canoas. Foi muito
bom, sabe, fiz todos os simpésios, tudo que tinha. Todos os anos tinha
simpésio. E a gente se renovava, assim, sabe? E eu trabalhei no Sagrado
Coracao de Jesus. A congregacdo de Santa Catarina e no colégio Divino
Mestre. Trabalhei em supletivo também. E maravilhoso trabalhar em
supletivo, que é o nosso EJA hoje. Me aposentei, professora com 47 anos,
em 1994 (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso)?.

2.7 MARIA VITORIA DENICOL

Eu nasci em Novo Hamburgo, no dia 7 de janeiro e é agora que vem 0 caos,
1939. Fiz 84 anos. N6s moramos desde que eu nasci no calcadédo de Novo
Hamburgo. A casa ta la, um dia eu falei assim, ‘tenho uma saudade. Ali, 0
calcaddo, era 0 nosso pétio, tinham vérias familias com criangas,
brincdvamos’. Eramos em 4 irmaos, e meu irméo faleceu com 22 anos.

Quando eu tinha 2 anos de idade eles me levaram naquela escola do
Oswaldo Cruz, porque meu pai tinha muito medo... bem na verdade 14 o Sao
Luis o jardim era a partir de 6 anos, e la no Oswaldo Cruz tinha alunos bem
pequenos. E sabe que ai eu fui 14 com 2 anos de idade. Ai, uma tia, irma da
minha mée, era solteira morava com a gente, ela me emperiquitava eu ia
pra escola que nem uma - sabe, tinha uma atriz infantil chamada Shirley
Temple no nosso tempo, era uma guria muito... tinha uns cachinhos assim, e
a minha tinha fazia papelote, me enfeitava, eu ia pra escola que nem boneca
de armério. Quando foi no 2° ano, ai eu e meu irméao fomos 14 pro S&o Luis.

BEntrevista realizada no dia 11 de maio de 2023.
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Ai que eu encontrei minhas amigas e estudei até o 4° ano. O 5° era
Admissdo dai no ano seguinte eu ja tava apta, fiz os 4 anos de Ginasio no
Santa.

No Santa eu entrei em 50, porque 49 eu terminei 0 4° ano, 1950 a 1957, ai
eu fiz a 5° série, ai comec¢a o Ginésio, 1° ginasial, 2° ginasial, 3° e 4°, ai me
formei no Ginasio e mais trés anos do Normal. Tinha énibus colegial, pra
pegar s6 estudante do Santa, mas ndés gostdvamos de ir a pé. NOs
combinavamos, passeando cantarolando, passavamos numa casa, tinha
sempre um cara na janela, sempre estava nos esperando, nds gostavamos,
0s bombeiros era logo ali, ai passdvamos, a gente gostava de ir a pé.
Quando sai, eu me matriculei em Portugués e Inglés na Unisinos, s6 que
como o pessoal comecou me assustar, “ai, 0 Qoverno vai.. as
aposentadorias... guem ndo comecar com 25 vai se aposentar s6 com nao sei
quanto”, e eu ja estava com 29, e se eu fosse fazer mais o Inglés, ia mais
tempo. Ai fiz s6 Portugués. Me aposentei com 29 anos de magistério.

Pra dizer a verdade sao muitos momentos, tantos momentos bons assim, nao
tem momentos tristes. Eu sinto muita saudade, quando eu vou la eu digo
"meu Deus, eu ndo posso olhar pras escadas”. Vou dizer bem a verdade, eu
gosto. Pra mim, foi uma coisa boa estudar ali, no nosso tempo, foi
maravilhoso. Nossa, 0 Santa foi uma coisa muito boa na minha vida
(Denicol, 2023, s. p., grifo nosso0)°.

2.8 MARION ZEILMANN JAEGER

Meu nome é Marion, Marion Zeilmann, agora Jeager, nasci em Ibirub3,
tenho 58 anos, nasci dia 9 de julho de 1963. A minha infancia foi
maravilhosa! Amei em Ibiruba. Eu morava numa casa centendria que era a
casa do meu avb que ele tinha comprado e era muito emocionante, porque
era toda de madeira e ela tinha uma escada que ia para um so6tdo, todo
mundo tinha ciumes daquela casa. Minha av6 tinha uma loja, um bazar com
brinquedos, minha mae trabalhava la, entdo eu tinha todos os brinquedos do
mundo e nés tinhamos muitos vizinhos. Entdo, n6s tinhamos bicicleta, a
gente andava, pulava muro, entdo tudo maravilhoso, numa cidade do
interior com todos os amigos, estudando numa escola muito boa.

Era uma escola particular, A Escola Sinodal era assim, era a escola que a
gente conhecia de uma vida inteira. Entdo, na época do prézinho, por
incrivel que pareca, o prézinho teve uma época que era la no saldo
evangélico. L& nés tinhamos aula, no andar de baixo, sabe assim esses
salGes da igreja? Eu fiz o pré e todo o Ensino Fundamental, até a oitava
série. E tinhamos, assim, técnicas comerciais, técnicas agricolas, porque
tinha um terreno grande ali no patio. E ai eu sai de 14, eu j& sabia que eu
iria estudar na Fundacéo Evangélica porque minha mée tinha passado pela
Fundacao Evangélica.

E eu optei por Tradutor Intérprete. Deu trés anos 1978, 79 e 80, e fui
interna nesses trés anos e isso era uma coisa 6bvia. Na minha época, era
internato s6 feminino, mas o colégio era aberto, era misto. Eu fui uma
pessoa que fui para o internato querendo ir para o internato. Entéo, eu ndo
via nada negativo porque era o que eu queria. Eu queria estar 14 e
aproveitar ao maximo o que eu tinha Ia. Depois eu passei e fiz Ciéncias
Contébeis na UFRGS, mas nunca trabalhei, nunca. Tudo o que eu fugi para
n&o ser, eu fui ser: professora.

2Entrevista realizada no dia 28 de margo de 2023.
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A Fundacgdo Evangélica te acolhia como uma familia, tudo o que se fazia,
esses momentos de meditacao que tu tinha, esses momentos de tu te preparar
para receber quem viesse de outro lugar, 0os momentos em que nds nos
prepardvamos para receber as ex-alunas em algum momento, porque eu
acho que teve isso na minha época que entédo a gente recebia e dai servia o
cha da tarde, alguma coisa assim que tinha. Esse momento de tu ter que
ajudar no trabalho em si, ou na enfermagem, ou tocando sino, ou ajudando
na cozinha ou abrindo armario... E eu acho que tudo isso foi um diferencial,
as proprias matérias, porgue depois que tu sai de 14, tu fica pensando “o
meu Deus eles tinham Ecologia enquanto estava 14, Filosofia, Sociologia”.
Olha como isso é interessante e até esse esquema que eu falei sobre que nés
tinhamos varias turmas, e o lance deles juntarem sempre pessoas diferentes
nas mesas, por que, entdo, eles tinham uma proposta muito interessante, de
realmente te envolver como se fosse uma pequena comunidade, isso eu achei
muito interessante e eu realmente fiz grandes amigos 14 e ndo s6 internos
(Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso0)*.

Nair Meinen, 78 anos, quase 79 em outubro. Eu nasci em 18 de outubro de
1942, em Trés Passos. Quando eu era pequeninha, o meu pai foi convocado
pro quartel, para ir para a guerra, dai nés nos mudamos pra Cruz Alta,
pertinho do quartel. E dai, como eu tinha nascido, 0 meu pai nao precisou
ir, dai ele ficou no quartel um bom tempo. De 14 nds fomos morar em
Colorado, que na época o0 nome era Boa Esperanca. E perto de Ibiruba,
uma cidadezinha, até acho que esta diminuindo de tamanho. Mas o
engragado é que eu era bem crianca e eu me lembro de muitas coisas de |4.
Eu gostei muito de l4.

Tenho duas irmds mais novas que eu. Uma irma nasceu em Colorado. E
também, foi muito triste porque a minha mae ganhou o tifo e ela quase,
morreu. Perdeu todo o cabelo, todos os dentes, foi assim, foi muito triste! E
depois fomos morar pra lIbiruba, numa residéncia que eu tambem guardo
boas recordaces até hoje, foram anos maravilhosos!

Eu estudei em Ibiruba e depois eu tive que parar de estudar. Eu sempre
tinha e ainda tenho um problema muito sério nos meus olhos. Eu néo
enxergava, mesmo com 0s Oculos, era impressionante, eu sempre tinha
muita dor de cabeca, dai até o oculista disse "a melhor coisa é parar de
estudar". Minhas duas irmas, estudaram, fizeram faculdade, eu parei. E
depois, entdo em 61, eu fui pra la, pra Fundacdo Evangélica. Eu sabia de
pessoas que tinham estudado la e até umas pessoas idosas que ja estiveram
la e dai eu sei que a minha irma, a do meio, ela tinha se formado no
primério, tava pronta pro segundo grau. Um médico 14 de Ibirubé disse pro
meu pai "pde ela na Fundacdo Evangélica, € um colégio muito bom!". E o
pai disse "era o sonho da Nair e a Nair ndo foi". "Ah ndo", ele disse, "entéo
coloca a Nair". E foi por isso que eu fui para I, ja noiva, foi assim que eu
fui pra Fundacao.

Foi um dos melhores anos da minha vida! Isso eu digo sempre, sempre. O
que eu conheci na Fundacéo, o que eu vivi na Fundacéo é inigualavel de
tanto que gostei! Estudei S6 um ano, s6 um ano de Economia Doméstica.
Tive colegas de varios lugares, de todo o Brasil, até de Buenos Aires. Entdo
assim, as pessoas que a gente conheceu, isso foi maravilhoso! Fui interna, o

30Entrevista realizada no dia 25 de setembro de 2021.
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meu quarto, tinha cinco pessoas. Entdo era eu, dai uma moga de ljui, uma
de S&o Paulo, uma de Petrdpolis, do Rio e outra de Santo Angelo.

Olha, eu ndo vou dizer que foi o melhor ano da minha vida, mas que foi
realmente um ano maravilhoso, foi! Este ano, olha, eu agradeco até hoje o
meu pai que ele me botou na Fundacdo, porque era muito cara, era muito
cara! Eu agradeco muitas coisas pro meu pai e para a minha mée sempre,
todas as noites e a Fundacdo é uma delas, verdade! Isso foi assim,
maravilhoso! (Meinen, 2021, s. p., grifo nosso)3.

2.10 ROSANE PLEGGE GOBETTI

Eu sou Rosane Plegge Gobetti, nasci em Panambi no dia 28/09/1959, tenho
61 anos, quase 62, e a minha infancia, foi uma infancia muito bem
experimentada e vivida. N6s éramos de uma casa de, primeiro trés meninas,
depois guando eu tinha 12 anos, vieram mais duas, entdo a gente ajudava a
cuidar das manas, a gente brincava, a gente ia para a escola a pé. Eu
estudei na escola Oswaldo Cruz, que depois se uniu a instituicdo, se tornou
uma escola sé e depois eu fui para a Fundacdo e sempre a vida em
comunidade era muito bacana. Com vizinhos, principalmente, tu vivia muito
a vida junto com vizinhos, a gente tinha a liberdade de sair, de brincar fora,
sabe? Longe de casa, as vezes, e era muito tranquilo, claro, 50 anos atras.
Eu nasci em Panambi e com 1 ano, nds viemos de muda pra c4, Novo
Hamburgo. O pai tinha a banca ali no centro. A banca 5 e depois ele abriu
uma lancheria que nés temos até hoje, fazem 50 anos, que também € ali no
centro. E naquela época que ele abriu uma lancheria eu iniciei na
Fundacéo, no Ginasio. Fui para a Fundagdo com 12 anos, de 1971 a 1979.
Era uma escola um pouco assustadora porque ela era grande, pra gente,
sabe? Os prédios eram grandes e eles eram antigos ja, porgue ja era uma
escola antiga, entdo aqueles corredores, assim, aquelas escadarias, aquilo
tudo era grande. Mas eu acho que era muito natural, eu ndo sinto nenhuma
sensacao ruim. Ah, a sensacdo ruim era medo porque eu ndo ia bem na
aula, cheguei a rodar um ano, dai depois foi bem ruim, porque eu rodei na
terceira série do Ginasio e perdi os meus amigos de caminhada e essa
lembranca é bem ruim.

O profissionalizante que eu fiz foi o magistério, meio ano de estagio e uns
anos depois eu fiz uma especializagdo de jardim de infancia que eles tinham
la que era um ano inteiro de curso todas as tardes, da uma as cinco. Depois
fiz Pedagogia e estudos adicionais e muitos cursos assim, que aparam. Fiz
Psicomotricidade relacional em Porto Alegre, trés anos, e ainda fago os
cursos de crescimento pessoal. Depois que eu terminei, eu fiz estagio no
Oswaldo Cruz, onde eu estudei e trabalhei 32 anos la e me aposentei na
mesma escola. Eu casei, tive trés filhos e ja tenho um neto de 11 e uma neta
de 1 ano e meio.

Entdo, a formacéo do individuo, isso eu acho que hoje se falta muito com o
conhecimento das pessoas nédo ter que saber pra prestar prova, pra ser
capaz ou sei la o que e esquece essa questao da formacao pessoal, sabe? Do
respeito, eu ndo sei, SAo outros tempos, mas eu agradeco por ter vivido essa
época, agradeco mesmo! (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso)*.

81Entrevista realizada no dia 25 de setembro de 2021.
32Entrevista realizada no dia 22 de julho de 2021.
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2.11 SUZETE MARIA GROEHS

Meu nome é Suzéte Maria Groehs, nasci em 8 de novembro de 1962, eu
estou com 60 anos. Morei desde que eu nasci naquela casa ali do lado,
entdo como eu fiquei a vida toda morando aqui [em Novo Hamburgo], eu
figuei a minha vida escolar inteira na escola, do Santa eu fui pra Unisinos
fazer Matematica, ai eu fiz 0 meu estdgio no Santa mesmo. Fui contratada
em agosto, era pra eu ficar até o fim do ano se eu fosse bem, eu sai 40 anos
depois. [O Santa] era perto, as minhas primas ja estudaram l4 e como eles
conseguiram ndo pagar uma mensalidade integral, porque isso se tornaria
inviavel, dai a gente foi, e deu tudo certo. Eu ingresso em 1969, néo fiz pré,
pré era luxo, n6s ndo tinhamos dinheiro pra luxo, era moda, naquela época,
guem fazia pré, quem tinha muito dinheiro pra pagar.

No Santa, estudei até 79. Eu fiz todo o Fundamental 14 e o Normal, porque
dai o estagio do Normal foi em 80, 1° semestre de 80. Eu era quieta, eu era
atenta, eu era estudiosa, eu era péssima na Educagdo Fisica e nas Artes,
ninguém me queria nos times, com toda a razdo, eu também ndo ia me
querer, mas nos conteudos eu era boa e dali, pra fazer os trabalhos de grupo,
eles também me queriam.

Tem uma coisa boa que eles trabalhavam muito com a gente que é olhar o
outro, sabe? A solidariedade, eu acho que isso sim, mas uma coisa que eu s
vi mais tarde que isso é um problema pra mim e provavelmente pros outros,
estar sempre na mesma escola, com a mesma linha, te deixa sem visdo das
coisas, porque, elas tinham uma linha de educagdo. Depois que eu cresci, eu
fui trabalhar em outro lugar, eu fui pra faculdade, eu comecei a ver outras
coisas e eu percebi como era curtinho assim, sabe, isso eu percebi que na
verdade, é uma caracteristica, é a linha da escola e tu fica presa nisso.

Eu trabalhei no Pio XII, 20 anos também, eu trabalhei 1 ano em Campo
Bom, no LaSalle, mas uma coisa extraoficial, e fiz concurso do municipio de
Novo Hamburgo, passei e ndo assumi, porque eu teria que largar o Santa e
eu ndo queria largar e, naquela época, as minhas cadeiras eram todas de
dia, entdo eu tinha que ter um turno livre pra poder estudar, s6 mais tarde
gue apareceram licenciaturas a noite, no caso da Matematica, e eu ndo me
arrependi. Eu fiz o concurso do Estado, ndo assumi, fiz concurso do
municipio, passei e ndo assumi, eu fiquei escorada no Santa, dando aula,
mais os 10, 11 anos antes estudando, entd, foi minha vida toda.

Eu me aposentei em 2007, mas eu ndo parei de trabalhar, eu fiquei até o
final de 2020, eu parei no 1° ano da pandemia, fechei 40 anos, 4 meses e 14
dias de trabalho no Santa, fora os 11 de estudo. As pessoas me
perguntaram, porque que eu fiz o Santa, ndo sei, eu ndo sei a minha vida
antes do Santa como era, porgue eu sempre estive no Santa, ndo me lembro
de nada de antes. Eu entrei com 6 anos recém feitos, sai com quase 60
(Groehs, 2023, s. p., grifo nosso)™.

2.12 VERA SPERB SILVEIRA

O meu nome, Vera Sperb, me casei, quando sai do colégio, ah, eu vou
comegar do tempo que eu entrei no colégio. Eu nasci em Porto Alegre, [rua]
Felipe Camaré&o, no dia 12 de janeiro de 1923, filha mais velha de Carlos
Drummond Sperb e Maria Romero Sperb. Tenho, uma irm&, um ano e meio

3Entrevista realizada no dia 14 de abril de 2023.
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depois de mim nasceu a minha irma Flavia, depois de 8 anos, nés tinhamos
0 meu irm&o, um rapaz, Carlos, falecido.

O meu pai plantava arroz, se casou em Porto Alegre com a minha mae, a
minha mae é espanhola, ele de origem alema. Familia toda espanhola que
veio da Espanha, imigrantes. Aconteceu que, quando ele se casou, ele foi
para o interior, plantava arroz com meu av0. Inicie 0 meu estudo em casa
com o0 meu pai, como n6s moravamos pra fora e ndo tinha escola, o meu pai
nos alfabetizou com aquela revista Tico Tico. Nds perdemos 1 ano de
escola, eu e a minha irma, fomos alfabetizadas em casa, pelo meu pai.

Meu pai disse assim "ou vocés fiquem em casa ajudando a mae, ou vocés
vdo para um internato, escolham”. E ai eu achei que nos tinhamos que ir
pro internato entdo tirar um curso, fomos pro internato. Quando eu fui pro
S8o José, eu fui pra casa da minha vO em Sao Leopoldo e estudei no
Visconde de Sdo Leopoldo, mas eu ja entrei alfabetizada e dali eu fui pro
Sao José. Eu fiquei no internato, a minha irma néo conseguiu ficar, pra ela
foi muito dificil, de se adaptar, ela ficou na casa da minha vé. Em 37 eu
entrei no S&o José, no 5° ano, em junho de 37 e sai formada em 44, perdi um
ano por causa da cirurgia que eu fiz, tive que repetir o ano, em todas as
matérias.

Eu sempre sentia isso, pra mim numa boa, o colégio foi muito bom, no
sentido da disciplina, eu achava que nés tinhamos que ter disciplina, que
sem a disciplina elas ndo podiam fazer nada, e ndo podiam usar nada de
bom sabe, isso eu sentia. A gente saiu do colégio como eu sempre acho, uma
comparagao, como uma arvore que comeca a espalhar os galhos e comeca a
ceder e dar pra quem ali chega pra pernoitar, assim, as aves que chegam
pra pernoitar e ter uma noite tranquila, hoje ndo estou muito poeta mas, a
minha veia é poeta.

Sai em 44, eu me casei em 49. Pra Soledade eu fui nomeada, mas eu nao fui.
Tinha vaga no Rio do Sinos, eu fui falar com o coordenador, ele me disse,
“entdo eu vou te botar no Rio dos Sinos”, ai eu fui substituir trabalhei no
grupo escolar Rio dos Sinos (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso)*.

Cada encontro reservou uma surpresa, uma particularidade, uma experiéncia singular
para mim na qualidade de pesquisadora, e, nelas, como narradoras de suas historias. Essas
surpresas foram ocasionadas pelo inusitado, pelos espacos onde nos encontramos, pelas outras
historias que se desenrolaram e atravessaram nosso momento mais formal de entrevista, pela
confiabilidade que estabelecemos ao gravar trechos de conversas e confissdes que nao seriam
expostas no trabalho, enfim; foram muitas minucias que se apresentavam a cada entrevista,
deixando marcas em mim que, certamente e de alguma forma, também deixou nelas.

Essas ocasifes de estar frente a frente com que nunca estivemos antes gera sensacgdes
em quem fala e em quem escuta. N&o posso deixar de registrar que, a cada mensagem enviada
por aplicativo de celular, a cada audio gravado destinado a elas e a cada saida de casa para
encontrar aquelas que nunca antes havia visto, por exemplo, gerava em mim aquele famoso

“frio na barriga”. Uma mistura de medo, alegria, entusiasmo e ansiedade se formavam: sera

34Entrevista realizada no dia 4 de maio de 2023.
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que elas irdo aceitar falar sobre o que irei questiona-las? Sera que a conversa ira fluir? Sera
que elas terdo materialidades de seu tempo de estudante para me mostrar? Como sera que elas
irdo me receber? Eram muitos “seras” em meus pensamentos que, possivelmente, também
permeavam suas mentes ao me receberem em suas residéncias.

Muitas relataram, em conversa presencial, sobre um certo estranhamento ao meu
primeiro contato; ja outras, relatavam sobre o medo do desconhecido: e se fosse um golpe?
Sdo tantas as maldades presentes em nosso cotidiano que ndo é de se admirar que esse medo
se fez presente nesses contatos iniciais. Aqui hovamente reitero a importancia que as pessoas
de confianca que me indicaram e me direcionaram & estas entrevistadas tiveram para esta
pesquisa. Sem essas indicacOes confidveis, muito provavelmente essas entrevistas
encontrariam outros empecilhos para ocorrer, ou, talvez, sequer viriam a acontecer.

Falar de si para outrém nem sempre é tarefa facil; por isso, na maior parte das nossas
conversas, busquei iniciar falando sobre mim, da minha trajetéria e do meu dia a dia, para,
apoOs essa introdugdo pessoal, iniciar a gravacdo solicitando que elas comegassem me
contando sobre elas. Essa apresentacdo “Elas por Elas” foi construida a partir de recortes
feitos de suas proprias falas ao longo de suas narrativas. Dito isso, tal apresentacdo néo se
tratou de uma apresentacdo inicial corrida, ja que, no decorrer de toda a conversa, iamos nos
conhecendo um pouco mais e elas foram, no fluir da conversa, se sentindo mais a vontade
para falarem de suas trajetorias de vida.

Antes ainda de encerrar este capitulo, ndo posso deixar de citar, também, como muitos
desses encontros, que caracterizo como afetivos, foram finalizados. A cada um deles, me senti
extremamente acolhida por cada uma dessas mulheres, uma vez que os dias das entrevistas
requereram, para elas, certa organizacdo de tempo e do espago. Desse modo, a expectativa do
encontro permeava ambos os lados: enquanto eu me preparava para conduzir a entrevista e
para planejar maneiras de como iniciar, direcionar e fechar a conversa, elas, por sua vez, se
organizavam no que se refere a rememoracdo de fatos que marcaram a formacdo nas
instituicOes que estudaram e na separacdo das materialidades preservadas, que, ao serem
mexidas, j& iam suscitando suas recordacdes e influenciando na preparacdo do ambiente, pois
0S Nnossos encontros geralmente encerravam em torno de uma mesa, seja na sala ou na
cozinha. Fui agraciada com cafés, chas, sucos, bolos, bolachas, biscoitos, salgados e doces,
quentes e gelados, balas e chocolates, agrados estes que aquecem e acalmam o coracdo de
quem se lanca ao desconhecido e se propde a ouvir histdrias de outros tempos para, com isso,

desenvolver uma pesquisa.
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3 PELAS CURVAS DO RIO: A REGIAO DO VALE DOS SINOS

Este é um rio especial, diferente de todos, por um certo mistério que
encerra, quando vem deitado na terra a esticar seus bragos e dedos de um
lado a outro, formando banhados, entradas e desvios, apds ter nascido do
alto, num lugar como o paraiso. Ele ndo é um caminho reto, comportado e
quieto em seu leito [...]. O Rio dos Sinos pode ser comparado a uma crianga
inteligente, por seus atrativos e pela curiosidade que parece demonstrar.
Mas é bravo, avassalador e inesperado, impondo respeito pelos segredos
gue guarda a cada volta (Roessler, 1999, p. 38-39, grifo nosso).

Um dos aspectos que torna possivel a realizacdo de uma operacdo historiogréfica,
conforme Certeau (2017), ¢ a designagdo de um lugar. O autor enfatiza que “[...] a articulagdo
da Historia com um lugar ¢ a condi¢do de uma analise da sociedade” (Certeau, 2017, p. 64).
Em complemento a essa ideia, Halbwachs (2003, p. 170) reitera que “[...] ndo ha memoria
coletiva que ndo acontega em um contexto espacial”. Ora, partindo dessas alegagdes, dou
inicio a apresentacdo de fragmentos do contexto espacial: a regido do Vale dos Sinos, que
abarca as instituicGes confessionais deste estudo em que me proponho a reconstruir e escrever
uma histéria da educacgédo feminina.

Para descrever um pouco dessa regido, € importante falar das dguas que banham esse
lugar: as do Rio dos Sinos. A agua, por ser essencial a sobrevivéncia da vida e da espécie
humana, sempre foi simbolo de fartura e desenvolvimento para diferentes povos. Justamente
por oferecer perspectiva de seguridade a vida, entendendo aqui a necessidade de alimentacéo,
hidratacdo e até mesmo transporte, as aguas doces de rios foram fortemente buscadas pela
humanidade, a exemplo dos povos de regides como Egito, Palestina, Israel, Iraque, dentre
outros. Foi assim que os nomes dos rios Tigre, Eufrates, Jorddo e Nilo ficaram gravados na
histéria como berco de grandes civilizagfes. No Vale, ndo é diferente, uma vez que as aguas
do Rio dos Sinos também foram importantes para o desenvolvimento dessa regido.

Foi por meio dessas aguas que, no século XIX, desembocaram os primeiros imigrantes
alemdes. Ndo podemos menosprezar a histdria dos povos que nessas terras ja residiam antes
mesmo da chegada desses colonizadores: os indigenas das etnias Charruas e Minuanos,
conhecidos como bugres, moradores primitivos que habitavam essa regido, além de
trabalhadores africanos e algumas familias agorianas.

Esses habitantes, assim como 0s novos imigrantes recém-chegados, foram construtores
de suas moradias, responsaveis pelo aumento da populagéo local, e garantiram seu sustento e
de seus familiares a partir do cultivo agricola que realizavam as margens desse rio. O uso de

suas aguas se dava nao somente pelo plantio em suas margens e pelos alimentos que retiravam
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dele, como também pela possibilidade de utiliza-lo para a navegacdo a fim de se deslocarem
para outras localidades.

Sobre as muitas histdrias e lendas que giram em torno da origem do nome do rio, Petry
(1964) explica que ndo foram encontrados registros escritos de onde deu seu surgimento. Nos
mapas da regido Sul que antecedem o ano de 1748, constam o rio com o nome de “Cururuai”,
palavra indigena que significa “rio dos ratdes do banhado”. O mesmo autor ainda cita um
mapa do padre Diogo Soares, que, em 1748, descreveu este rio como sendo “Rio do Sino” e,
10 anos depois, como “Rio dos Sinos” (Petry, 1964). Documentos antigos encontrados com o
nome indigena “Itapui” se referindo a este rio, que tem 0 significado de “o som do sino”,
também puderam ser localizados, além de um estudo desenvolvido e apresentado pelo Prof.
Dr. Walter Spalding no 1° Congresso de Historia e Geografia realizado no municipio de Sdo
Leopoldo, em 24 de julho de 1946, por meio do qual o pesquisador apresenta lendas que a
populagéo elaborou e repercutiu sobre o rio. Trés foram as possibilidades de origens: sinos
que tivessem sido retirados do rio; sons que vinham das profundezas de suas aguas, emitidos
durante a noite, que anunciavam riquezas que padres jesuitas se desfizeram no rio ao sair da
regido; e, por fim e a mais plausivel das hipdteses, a descrigdo “sinus”, feita pelo genovés
Miguel Angelo de Blasco como definicdo de “seio”, “praia”, “enroscado”, “sinuoso”.

O rio que banha essa regido percorre uma extensdo de 190 km. Sua nascente esta ha
800 metros de altitude, na cidade de Cara4, e sua foz é no Delta do Jacui, localizada na cidade
de Canoas, regido metropolitana de Porto Alegre, capital do estado Rio Grande do Sul. De
acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ao percorrer essa
quilometragem, suas aguas banham 32 municipios, dentre eles alguns dos que compfem a
Regido do Vale dos Sinos (IBGE, 2024)%®. Conforme levantamento da Secretaria do Meio
Ambiente e Infraestrutura do estado do Rio Grande do Sul (Sema-RS), o Rio dos Sinos se
localiza na Regido Hidrografica da Bacia do Guaiba, possui area de 3.694 km?2 e populacédo
estimada de 1.447.678 habitantes, sendo 1.375.288 habitantes em &reas urbanas e 72.390
habitantes em areas rurais, segundo dados produzidos em 2020 (SEMA-RS, 2020)%. A
Secretaria ainda expde que Sao Leopoldo e Novo Hamburgo possuem 100% da area de seus
municipios inserida na Bacia Hidrogréafica do Rio dos Sinos (SEMA-RS, 2020).

De acordo com estudos realizados pelo Instituito Humanitas Unisinos (IHU), Santos
(2023) escreve que o Rio dos Sinos é fonte de abastecimento para 20% da populacdo do

estado do Rio Grande do Sul; entretanto, nos municipios de Sdo Leopoldo e Novo Hamburgo,

%Informagdes contidas na biblioteca on-line do IBGE (2024).
%Informacdes extraidas a partir da pagina digital da Sema-RS (2020).



54

0 rio encontra suas fragilidades no desenvolvimento socioambiental dessa regido. Devido ao
desenvolvimento urbano desordenado, muitas familias e industrias ainda insistem em despejar
seus lixos domeésticos, residuos industriais e demais dejetos em arroios, afluentes e no proprio
rio, contribuindo com a polui¢do. Conforme pesquisas realizadas pelo agronomo e ecologista
Arno Kayser, em entrevista ao IHU realizada no ano de 2014, o Rio dos Sinos esta no ranking

dos 10 rios mais poluidos do pais (IHU, 2014).

Figura 3 — Bacia hidrografica do Rio dos Sinos

Bacia Hidrografica
do Rio dos Sinos

Rio Grande
do Sul

B Rio dos Sinos

Fonte: IHU (2014).

A regido do Vale dos Sinos é constituida por 14 municipios: Ararica, Nova Hartz,
Ivoti, Nova Santa Rita, Dois Irméaos, Portdo, Estancia Velha, Campo Bom, Sapiranga, Esteio,
Sapucaia do Sul, Sdo Leopoldo, Novo Hamburgo e Canoas, dentre os quais destaco, para este
estudo, os municipios de Sdo Leopoldo e Novo Hamburgo. Conforme salienta o Conselho
Regional de Desenvolvimento (Corede), em documento datado de 2015, esses dois
municipios, juntamente a Canoas e Sapucaia, Sd0 0S mais numerosos em populacdo da regiao,
com Novo Hamburgo contando com uma populacdo de cerca de 247 mil pessoas e S&o
Leopoldo com uma estimativa de 238 mil habitantes (Governo do Estado do Rio Grande do
Sul, 2015).

O estudo em questdo recai sobre esses dois municipios, uma vez que as instituicoes
pesquisadas pertencem a essas duas localidades. Além disso, cabe aqui enfatizar que esses

dois municipios sdo considerados os que deram origem a regido, ja que Sdo Leopoldo foi o
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primeiro a se constituir municipio e recebeu como marco de fundacdo o dia 25 de julho de
1824, ano em que se deu o desembarque dos primeiros imigrantes provenientes da Alemanha.
Por abarcar uma longa faixa de terras e devido ao aumento populacional e processo de
urbanizagédo, os demais municipios pouco a pouco foram se desmembrando, a comecar por
Novo Hamburgo, que obteve sua emancipacdo em 5 de abril de 1927.

A esse respeito, Certeau (2017, p. 47) afirma que ““[...] toda pesquisa historiografica se
articula com um lugar de produgdo socioecondmico, politico e cultural”. Desse modo,
pareceu-me importante, neste momento, visibilizar essa regido de forma mais minuciosa.
Assim, como ja exposto ha pouco, o primeiro municipio que deu origem aos demais da regido
do Vale dos Sinos foi Sdo Leopoldo.

Antes mesmo de receber os imigrantes vindos da Europa, as terras que ficavam a
margem do rio sustentavam uma extensa linha de mata curta, na qual um desbravador local,
reconhecido por tradi¢do pelo nome de Courita, estendeu a regido seu primeiro nome: Faxinal
do Courita® (Petry, 1964). A regido, por apresentar condicdes de prosperidade e solo fértil,
atraiu a atencdo de administradores da Provincia do Rio Grande do Sul e fez-se transferir, do
Rincdo de Cangucu®® para as terras do Faxinal, no ano de 1788, a Real Feitoria do Linha
Canhamo®°.

A vinda de imigrantes europeus para o territorio brasileiro, especialmente para as
terras do Sul no século XIX, ndo teve nada de natural e espontaneo. Tal acontecimento fez
parte de um projeto imperial da Coroa Portuguesa, uma vez que o império, conforme aponta
Fernandes (2011), estava sendo pressionado pelas autoridades inglesas para abolir os
escravizados africanos. Entretanto, as crises internas foram intensas no que se referia a mao
de obra livre. Na busca por uma modernizacdo do trabalho e da producdo no Brasil e a
procura de mao de obra livre, D. Pedro I, que estava a frente do Império brasileiro, tomou a
decisdo de lancar um projeto de imigracdo, ja pensado anteriormente pelo seu pai, D. Jodo VI.
A vinda de trabalhadores livres, brancos e europeus, que ndo fossem portugueses, visava
também um projeto de branqueamento da populacdo negra e escravizada que aqui residia.

$"Também encontrada em alguns registros com a escrita de “Fachinal do Courita”.

3Regido em que hoje se localiza a cidade de Pelotas/RS.

39Canhamo denomina-se a planta fibrosa que era cultivada e usada para a fabricagdo de cordas e velas para
embarcac0es e navios, que, por sua vez, serviam como um dos principais meio de transportes da época. Essas
feitorias eram uma espécie de estatal portuguesa, instaladas em diferentes regides, nas quais os feitores eram
administradores portugueses e a mao de obra para a fabricacdo desses artefatos era de escravizados africanos.
Na regido do Faxinal, a Real Feitoria foi acomodada em uma casa que permaneceu em funcionamento até
margo de 1824. Apos ser desativada, a casa serviu, em julho do mesmo ano, como hospedagem aos imigrantes
alemaes que desembocaram nesta regido pelas dguas dos Sinos. A construcdo pode ser encontrada no mesmo
local, na cidade de Sdo Leopoldo/RS, e abriga um museu, por ora desativado, denominado “Casa/Museu do
Imigrante”. A Feitoria do Linha Canhamo também deu nome a regido em que a casa foi construida.
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Dito isso, de acordo com Fernandes (2011, p. 35), “[...] era necessario branquear a populacdo
brasileira, considerada uma forma de qualificagdo da producao”.

Ainda sobre a vinda de imigrantes alemaes para solo brasileiro, Cunha (2017, p. 38)
destaca que existe uma questdo que nao deve ser rejeitada sobre esse processo, a saber “[...] a
necessidade politica de formacdo de esquadrdoes de soldados que defendessem a
independéncia brasileira ante as pretensdes portuguesas”. Desse modo, quem tomou a frente
do recrutamento desses individuos em territério aleméo foi o major aleméo Jorge Antdnio von
Schaeffer, personagem importante no processo de colonizacao do Brasil.

Von Schaeffer foi o elo entre o Brasil e Europa, especialmente com a Alemanha,
“[...] onde, apds as guerras napolednicas, 0s agentes brasileiros encontrariam vasto campo de
acao para sua propaganda” (Petry, 1964, p. 35). O major mantinha ligagdo direta com o
governo imperial e era agente de confianca do imperador e da imperatriz. No intuito de reunir
um numero maior possivel de imigrantes para o solo brasileiro, Roche (2022, p. 113) expde

que:

[...] para atrai-los mais facilmente, Schaeffer oferecera-lhes condi¢Ges
extremamente favoraveis: os colonos viajariam as expensas do governo
brasileiro, seriam logo naturalizados, gozariam da liberdade de culto,
receberiam como livre propriedade 160.000 bragas quadradas de terra (77
hectares) por familia e cavalos, vacas bois, etc. Durante um ano receberiam
uma ajuda, em moeda corrente [...]; enfim seriam isentos de todo imposto e
de toda prestacdo de servigo pelo espago de dez anos. A Unica condicdo que
Ihes impunha era a inalienabilidade de suas terras por dez anos (Roche,
2022, p. 113).

E assim, com promessas que nem sempre foram cumpridas e outras que nem
constaram em contrato, entre 1824 e 1830, 5.350 imigrantes alemaes entraram no Rio Grande
do Sul (Roche, 2022). A primeira leva de 43 imigrantes, descrita em relatorio feito pelo
doutor Jodo Daniel Hillebrand*!, desemboca nas aguas do Rio dos Sinos em 25 de julho de
1824, marco para a fundacdo da col6nia Sdo Leopoldo, mas, como anteriormente registrado,
ndo foram os primeiros moradores, uma vez que um grupo de pessoas ja residia e trabalhava
nessas terras antes mesmo da chegada desses primeiros colonos. Assim, Fernandes (2011)
pondera que a evolugdo administrativa das terras que hoje formam a cidade de Séo Leopoldo
pode ser dividida em quatro momentos: de 1788 a 1824 — Feitoria do Linho Canhamo; de

40Cabe salientar que os imigrantes europeus que vieram habitar e colonizar as regides do sul do Brasil eram

provenientes de um territério germanico, uma vez que o que hoje denominamos como Alemanha, nesse periodo,

era formado e conhecido por outras nomenclaturas, como a regido da Prussia.

410 relatério contendo nome, idade, oficio religido, local de origem e demais informacdes dos 43 imigrantes,
pode ser acessado em Petry (1964).
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1824 a 1846 — Col6nia de Séo Leopoldo; de 1846 a 1864 — Vila de Sdo Leopoldo; e, a partir
de 1864, cidade de Séo Leopoldo.

Figura 4 — Cidade de Sao Leopoldo (aproximadamente década de 1960

e a
T - EH e .

Os colonos alemaes nao receberam grande ajuda do governo, como prometido em
propagandas difundidas em seu pais de origem a fim de atrai-los para as terras além-mar.
Assim, pouco a pouco, construiram suas moradias, aproveitaram a terra para o plantio de
alimentos e utilizaram-se de seus oficios para sobreviverem na colénia. As aguas do rio
serviam como importante via de acesso a capital, onde o comércio desses pequenos
produtores se fortaleceu ano ap6s ano. A Figura 4 apresenta uma vista parcial de Séo
Leopoldo e de alguns de seus pontos centrais que se desenvolveram em torno do Rio, como a
Praca do Imigrante ou Centenério, langada em 1924 em comemoragdo ao centenario da
imigragdo, porém finalizada e entregue aos moradores em 1927, e a igreja Matriz, em frente a
ponte 25 de julho, construida sob as aguas do rio. Ao lado direito da igreja, é possivel notar os
antigos prédios do colégio das Irmas Franciscanas Sdo José, que, posteriormente, deram
espaco as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras e, em frente, a construcdo inicial que
acomoda atualmente a rodoviaria. A cidade, por se expandir ao longo das margens do rio,
recebeu o slogan, na década de 1960, de a Princesa do Rio dos Sinos (Reinheimer, 2011).

A Colbnia Aleméd de Séo Leopoldo, que recebeu este nome em homenagem ao santo
protetor da imperatriz Dona Leopoldina, contava inicialmente com uma longa extensdo de
terras, mais de 1.000 km?, os quais abrangiam na direcdo Sul-Norte, de Esteio até Campo dos
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Bugres*’, e em direcio Leste-Oeste, de Taquara até o Porto dos Guimardes®, no rio Cai
(Prefeitura de Sdo Leopoldo, 2024)*. Pouco a pouco, a populagdo comegou a crescer e se
desenvolver e 0s municipios comecam a se organizar em movimentos de emancipacao da
entdo colbnia. O primeiro a iniciar esse processo para se desmembrar de S&o Leopoldo foi o
municipio de Novo Hamburgo.

Pode-se dizer que Novo Hamburgo comecou a se organizar em 1824, com a vinda dos
primeiros colonizadores, ja que muitos desses se dividiram, sozinhos ou acompanhados por
suas familias, abriram espacos por entre as matas e acomodaram-se em diferentes lotes de
terras espalhados pela regido que a col6nia abrangia. Um desses espacgos em que 0s colonos se
acomodaram foi a localidade em que hoje se encontra o bairro de Hamburgo Velho.
Entretanto, cabe ressaltar que, como ja pontuado anteriormente, antes mesmo desses
imigrantes se assentarem nas terras que hoje pertencem ao municipio de Novo Hamburgo,
indigenas das etnias Charruas e Minuanos ja habitavam essa regido (Petry, 1959).

O morro de Hamburgo Velho, na época denominado Hamburger Berg, foi que deu
inicio a formacdo de Novo Hamburgo, ao estabelecimento de casas comerciais e de moradias.
Constatava-se que o morro estava localizado em um ponto-chave, pois a estrada que o cortava

serviu como uma;

[...] via de comunicag&o importante, transformado em um ponto privilegiado
para instalagdo de casas comerciais para o intercdmbio de mercadorias entre
a serra e a coldnia dum lado, como centros de producéo agricola e pastoril e
a Capital do Estado, do outro lado, como fornecedora de artigos
manufaturados (Petry, 1959, p. 8).

Assim, a regido foi se desenvolvendo principalmente no que se refere ao comércio e
indUstria. Pedro Adams Filho e Arthur Hass foram personagens que se destacaram na historia
da cidade e se tornaram figuras importantes no processo de industrializacdo. O primeiro
destacou-se no processo inicial de producdo e comércio de calgcados e o segundo na producao
de artefatos de couro, impulsionando, ainda nos anos finais do século XIX, a economia local.
N&o por menos que Novo Hamburgo ganhou destaque pela sua producéo, e, por desenvolver
0 setor coureiro-calgadista, recebeu o titulo de capital nacional do calgado, sediou grandes

feiras e, com o passar dos anos, comegou a exportar sua producao.

“2Hoje representa 0 municipio de Caxias do Sul.

“Corresponde, hoje, a0 municipio de S&o Sebastido do Cai.

“Informac0es extraidas da péagina eletrénica oficial do municipio de S&o Leopoldo, a qual dedica uma secio
dedicada a historia da cidade.
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Outro fator que impulsionou o comércio e o desenvolvimento da economia local e que
recebe destaque na histéria do municipio, segundo Petry (1959), foi a construcéo da estrada
de ferro, concluida no ano de 1876. Foi a primeira construida no estado e ligava a capital
Porto Alegre até o centro comercial de Novo Hamburgo, o que favoreceu o transporte e a

comercializacéo dos artefatos produzidos no interior ao centro do estado®.

a de Novo

Figura 5 — Vista aére

am\burgo (década de 1950). Registro de Alceu Feijo
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O nome do municipio ndo tem origem alemd, mas sim americana. A construcao da
linha férrea, realizada por uma companhia inglesa, foi contratada para se estender até a

localidade de Hamburgo Velho. Sobre esse ponto, Petry (1959, p. 11) comunica que:

[...] chegando, porém em 1876, com os trabalhos até as imediacdes, do ponto
onde se elevam hoje o edificio e os armazéns da estagdo ferroviaria,
verificou-se a falta de numerario para a continuagdo das obras e, por isso, a
construcdo parou e o ponto terminal denominou-se New Hamburg — Novo
Hamburgo (Petry, 1959, p. 11).

Com a chegada da estrada de ferro, a regido continuou em uma crescente transicao ao
desenvolvimento comercial e industrial. Dessa maneira, como apresentado até aqui, pode-se

A estrada de ferro, importante via para o transporte de carga e comércio do estado e que ligava a capital a serra,
foi construida por partes. Santos (2017) descreve que o primeiro trecho que ligava Porto Alegre a Coldnia de
Sdo Leopoldo foi inaugurado em 1874. Em 1876, a construcdo se estendeu até Novo Hamburgo, sendo
ampliada até Taquara em 1903 e finalizada em Canela, no ano de 1922. Com a constru¢do e expansdo de
rodovias, essa linha foi desativada em 1963, assim como outras espalhadas pelo estado (Santos, 2017).
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inferir que o movimento pela emancipacdo de Novo Hamburgo teve, dentre outras
motivacgdes, questdes politicas e econdmicas envolvidas, além do crescimento populacional e
avanco que ocorria na regido. A vista disso, articulacdes de pessoas que exerciam certa
influéncia na sociedade, com o apoio dos residentes do entdo segundo distrito de S&o
Leopoldo, por meio de assinaturas de abaixo-assinado*®, comecaram a ocorrer, bem como
reunides junto ao poder estadual com o entdo presidente do estado e chefe do partido
Republicano: o doutor Anténio Augusto Borges de Medeiros.

Em 5 de abril de 1927, Novo Hamburgo emancipou-se de Sdo Leopoldo, tendo essa
data como marco para sua cidade, data ndo de criacdo, jA que ela comegou a estruturar-se
ainda no século XIX, juntamente com a vinda dos primeiros imigrantes, mas de separacao e
inicio de sua estrutura como um municipio independente. A Figura 5 é um registro realizado
cerca de trés décadas ap0s a sua emancipacgdo e nos apresenta uma vista panoramica da cidade
deste periodo, com suas moradias e construcdes da época, sem os grandes prédios que se
encontram no cenario atual, além de duas referéncias importantes presentes no centro da
cidade. A margem direita, conseguimos avistar a igreja matriz de confissdo catélica: Catedral
Basilica S8o Luiz Gonzaga. Seu inicio se deu com uma pequena capela, em 1924, e a
construcdo da Basilica, erguida proxima a linha férrea que cortava a cidade, foi finalizada no
ano de 1954. Ja na parte central, mais voltada a esquerda, visualizamos a igreja de confisséo
luterana da Ascensdo. A comunidade era vinculada a Hamburgo Velho desde 1898, tornando-
se independente em 1926. No ano de 1951, a construcdo que pode se observar na figura foi
finalizada em estilo neogotico, inspirada nas construcdes das igrejas goticas aleméas®’.

Dreher (2014) e Roche (2022) chamam a atencdo para a influéncia que a igreja e a
imigracdo alema tiveram na educacdo da regido Sul do pais, especialmente nas localidades de
Sdo Leopoldo e Novo Hamburgo. Os pesquisadores apontam a inexisténcia de escolas
publicas para os filhos dos colonos estudarem, algo que, na regido de onde migraram, na
Prissia, ja era organizado e de frequéncia obrigatdria desde o século XVIII.

A educagéo na colonia era extremamente precaria. Assim, 0S imigrantes comegaram a
se organizar com familiares ou vizinhos que possuiam algum conhecimento. As aulas
ocorriam em suas préprias casas, ja que, conforme Dreher (2014, p. 144), “[...] quem tivesse

filhos em idade escolar colocava seu casebre a disposicdo por periodos de oito dias [...],

%Conforme destaca Petry (1959, p. 50), em maio de 1924, “[...] sairam as comissGes com listas para um abaixo-
assinado, no qual os moradores deste municipio, entdo 2° distrito de Sdo Leopoldo, pediam a desanexagao
desta zona para [...] formar um municipio autonomo”.

47Santos (2017) nos apresenta um panorama dessa relagdo estabelecida entre a religido e a politica, assim como
os conflitos encadeados entre catolicos, evangélicos-luteranos e o estado do Rio Grande do Sul, especialmente
no municipio de Novo Hamburgo, na década de 1920.
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fornecendo também a alimentagdo para o professor”. Além das casas, outros espagos que
também eram utilizados para as aulas eram as igrejas, capelas e saldes paroquiais. Mesmo
sendo desprovidos de materiais didaticos, classes e mesas, 0 ensino ocorria.

Os pastores luteranos vindos nas primeiras levas de imigrantes foram responsaveis por
iniciar e formar as aulas teuto-brasileiras, sendo os pioneiros da regido. Logo em seguida, 0s
padres jesuitas e religiosas da ordem Franciscana iniciaram suas atividades educacionais em
solo brasileiro, instalando escolas para mocas e rapazes na colénia. Por demorarem a receber
ajuda com materiais didaticos dos 6rgaos internacionais, 0s proprios professores iniciaram um
processo de producdo de material didatico para o uso em suas aulas, criando, em 1877, a
Editora Rotermund, em S&o Leopoldo. Segundo Roche (2022, p. 614), assim, “[...] logo
surgiram duas caracteristicas da escola teuto-brasileira: a autonomia em relacdo a Alemanha e
ao Brasil e a organizacdo interna ligada a comunidades religiosas”.

Os aspectos que até aqui foram expostos sdo algumas das pecgas-chave que ajudam a
esbocar um panorama do espago onde se localiza a pesquisa em questdo. Os dois municipios
que fizeram nascer o Vale, resultantes de muitas méos trabalhadoras que aqui ja habitavam e
de colonos chegados por meio do Rio dos Sinos, sdo os que acolhem as instituicdes
confessionais privadas Sdo José, Santa Catarina e Fundagdo Evangélica, as quais irei
apresentar no decorrer desta escrita.

Ainda que esta escrita ndo se trate de uma pesquisa referente as instituicdes escolares,
passo a apresentar e descrever, a seguir, a historia dos trés educandarios que ajudam a
constituir o presente estudo, visto que entendo ser significativo conhecer suas fundacgdes para,

assim, se compreender a educacao e a formacao feminina na regido do Vale dos Sinos.

3.1 LUGAR PARA MORAR, ESPACO PARA EDUCAR: AS INSTITUICOES
CONFESSIONAIS QUE ABARCAM A PESQUISA

ApOs apresentar a regido e 0s municipios onde se localizam as instituicbes
confessionais desta pesquisa, entendo que seja oportuno introduzir algumas consideragoes
acerca dos fragmentos que compde a historia destas escolas. Digo isso, ja que Nosella e Buffa
(2013, p. 58) mencionam que, ao abordar instituicdes escolares em pesquisas historiograficas,
¢ importante atentar para o fato de que elas tenham “[...] um significado social reconhecido, o
que significa ser considerada pela sociedade, em razdo de sua tradi¢do, dos alunos que

formou”, além de que tenham uma “densidade historica”.
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Entretanto, ressalto que esta pesquisa ndo se trata de um estudo sobre instituigcdes
escolares e elas ndo sdo objetos deste estudo; portanto, o que apresento a seguir sdo extratos
de suas historias e de seu estabelecimento nessa regido a fim de ajudar na compreensao das
praticas realizadas por tais instituicdes em relacdo a formacéo destinada ao publico feminino.
Em razéo disso, ndo tive acesso a documentos internos destas instituicdes, como registros de
alunos, professores e funcionarios, atas, livros tombo, plantas arquiteténicas e demais fontes
documentais preservadas em seus arquivos.

Em contrapartida, recorri ao que ja foi escrito e publicado sobre estas trés instituicdes:
artigos cientificos, trabalhos apresentados e livros institucionais. Cabe salientar que as trés
escolas possuem livros institucionais, aos quais tive acesso. Eles apresentam uma forma
peculiar de contar a histdria das instituicdes que ndo a académica, pois, geralmente, sdo visdes
ufanistas e laudatdrias, sem um crivo critico e analitico. Dessa forma, busquei realizar uma
espécie de filtro, no sentido de me concentrar apenas em marcos histéricos abordados nessas
narrativas, sem me deter em “[...] apenas desenterrar historias e vultos significativos do
passado da instituigdo escolar” (Nosella; Buffa, 2013, p. 31) abordados em suas péaginas.

Nessa direcdo, encaminho-me a apresentacdo, mesmo que sucinta de cada colégio.

3.1.1 Colégio Sdo José, em Sédo Leopoldo

Assim como ja apontado em outro momento, 0s imigrantes que aqui chegaram
deparam-se com uma regido desprovida de uma infraestrutura basica para acolhé-los. Toda a
propaganda apresentada a eles em sua terra natal foi produzida de tal forma, com um Unico
proposito: seduzi-los a uma nova terra para a construgdo de uma nova nacgio*. Aqui, eles
iriam disponibilizar moradias para abriga-los, terras para plantio e cultivo de alimentos,
empregos e educacdo aos seus filhos. Entretanto, nem toda a oferta foi cumprida e a educacao
foi uma de suas lacunas. Dreher (2014, p. 145) reproduz um trecho de uma carta redigida, em
1832, pelo imigrante Franzen ao seu cunhado Rockenbach, trecho este que destaca: “[...] tudo
estaria bem aqui, ndo carecéssemos de duas coisas: sacerdotes e escolas alemas”.

E em meio a esse cenario que religiosos comecam a se articular a fim de mobilizar

educadores na formacdo de educandarios as familias dos colonos que aqui se assentavam.

4Convém mencionar que a regido da Alemanha — Prussia, nesse periodo (século XIX) — estava devastada pelas
guerras napolednicas e o projeto de imigracdo viu nessa regido uma oportunidade de conseguir imigrantes
europeus, que nao fossem portugueses, para méo de obra livre, aumento do nimero de soldados em suas tropas
e branqueamento da populagdo, que, por sua vez, em 1822, contava com 51% da populacdo escravizada
(Dreher, 2014).
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Conforme destaca Roche (2022), as escolas catolicas até 1850 eram escassas e as poucas que
existiam na regido Sul se destacavam mais nas cidades que nas zonas rurais, com um trabalho
mais efetivo e notorio. Em 1866, responsaveis pela igreja catdlica no Rio Grande do Sul
entraram em contato com a Superiora Geral da Familia Franciscana na Alemanha* e
solicitam o envio de Irmé&s ao solo brasileiro, com o intuito de abrir uma escola para meninas
na Coldnia de Sdo Leopoldo®.

Seis religiosas®?, entre 22 e 26 anos, partiram em fevereiro de 1872 da Alemanha para
a missao educacional em terras brasileiras. Registros guardados pela instituicdo contam acerca
de a viagem ter sido tranquila até a cidade do Rio de Janeiro; porém, ao se deslocarem para a
regido Sul, o leme do navio quebrou, deixando-as & deriva. A viagem foi turbulenta,
enfrentando tempestade em alto mar. O dia era 19 de marco, dia de S&o José, entdo as Irmas,
firmadas na fé, fizeram a promessa de consagrarem a primeira instituicdo que fundassem no
Brasil ao santo. E assim o fizeram. Em 2 de abril daquele mesmo ano, desembarcaram nas
aguas do rio dos Sinos, frente a igreja Matriz, e, trés dias apds sua chegada, em 5 de abril,
iniciaram os atendimentos ao ar livre a 23 alunas de 7 a 13 anos.

As aulas ocorriam em uma pequena construcdo de chdo batido que a igreja havia
alugado para acomodar as religiosas. Essa igreja, segundo descri¢cdes, continha quatro
comodos separados por cortinas, duas portas e duas janelas. Inicialmente ndo estava nos
planos das irmas admitirem alunas internas; porém, assim que iniciaram os trabalhos
educacionais, Jacob Kroeff, morador de Hamburger Berg, na ocasido distrito de S&o
Leopoldo, dirigiu-se até a casa das religiosas com sua esposa e duas filhas, Tecla e Matilde.
Suas filhas foram as primeiras alunas do Internato S&o Jose, que, desprovidas de espago para
acomoda-las na pequena casa de quatro comodos, foram hospedadas em um galpéo,

transformado em dormitorio. Esses foram os primordios do Colégio e Internato Sao Jose.

A congregacdo das Irmas Franciscanas da Peniténcia e Caridade Crista foi fundada em 10 de maio de 1835, por
Madre Madalena Damen, junto a mais trés companheiras, na cidade de Heythuysen, na Holanda (Lar Santa
Elisabeth, 2014).

%As informag@es iniciais da constituicio do Colégio Sdo José de Sdo Leopoldo que contribuiram para esta
escrita foram retiradas do Poliantéia Comemorativa do 75° aniversario da chegada das Irmas Franciscanas ao
Rio Grande do Sul (1872-1947) (Poliantéia [...], [194-?]) e de registros feitos pela autora em visita a0 museu
escolar da instituicdo, em 2021.

51S40 elas: Madre Ana Moeller, Irma Teresia Cremer, Irma Maria Lichtenberg, Irma Floréncia Hemsel, Irma
Alvina Ferbers e Irma Ludgera Hellwig.
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Figura 6 — Esboco da primeira casa das Irmés Franciscanas em S&o Leopoldo (1872)

Ao0s poucos a escola contava com a procura de novas alunas, e, com o0 nimero de
matriculas aumentando, a direcdo viu a necessidade de ampliar a instituicdo. Com a ajuda de
donativos da mantenedora na Europa, as Irm&s conseguiram adquirir, em 1877, um préedio
com mais salas a beira do rio dos Sinos, de forma a acomodar melhor as alunas e as internas.
O prédio ficava ao lado do Colégio Nossa Senhora da Conceicdo, dirigido pelos Padres
Jesuitas®?. Nessa localizacdo, os prédios passam por algumas mudancas, reformas, ampliacdes
de salas e a escola permaneceu em funcionamento até 1922, quando ocorreu sua transferéncia
para outras instalacdes, ainda no mesmo municipio. Na Figura 7, composta por duas imagens
registradas provavelmente nas décadas finais do século X1X e inicio do século XX, observam-

se os prédios do colégio, ao lado da Igreja Matriz, antes e ap0s as reformas.

520 colégio Nossa Senhora da Conceicéo foi fundado pelos Padres Jesuitas em S3o Leopoldo, no ano de 1869, e
sua educacdo era voltada ao publico masculino com vistas & formagéo de padres e professores para lecionarem
nas escolas da regido e no Brasil. O colégio iniciou suas atividades com apenas oito alunos, mas, em 1880, ja
contava com 223 alunos, equiparando-se ao colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro. Permaneceu em
funcionamento até o ano de 1912, quando se fundiu a outro colégio fundado em Porto Alegre também pelos
padres Jesuitas: 0 Ginasio, mais tarde Colégio Anchieta (Dreher, 2008).
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Figura 7 — Prédios do Colégio S&o José ao lado da Igreja Matriz (séculos XIX e XX)

T

(AAE|Fag s ung
AR | EidL |8
aww mEEEn TEE

b s m . enw -

Fonte: Cblégio S&o José (2021, 2 min 10 s)%3.

Segundo consta em registro que se encontra no museu do colégio, no ano de 1921,
além dos prédios em frente ao rio dos Sinos j& se encontrarem com pouco espacgo para o
grande numero de matriculas, D. Jodo Becker, entdo Arcebispo de Porto Alegre, julgava
inconveniente o internato feminino ao lado do Seminario Conceicdo. A escola entdo recebeu
doacBes e conseguiu realizar sua transferéncia para o local onde funcionava, desde 1902, o
hospital Santa Elisabeth, pertencente a0 municipio, também administrado pelas Irmas. Apds
as reformas necessarias, em 1923, a instituicdo transferiu-se para os prédios localizados no
Monte Alverne, espaco em meio a vegetacdo onde a escola permanece em funcionamento até
os dias atuais.

Inicialmente, a escola era destinada apenas para a formacdo de mocas, ndo s6 da
sociedade leopoldense, pois familias vindas de outras cidades e estados procuravam a escola a
fim de destinar suas filhas aos cuidados e educacdo das Irmés Franciscanas. A instituigéo
também recebeu alunas vindas de paises vizinhos, como Argentina e Uruguai, apresentando
um largo alcance de seus ensinamentos. A formacdo doméstica, como o ensino inicial se
denominava na instituicdo, foi o primeiro curso destinado as jovens no Sao Jose. Até o ano de

1903, as alunas que optassem por se dedicar ao magistério teriam que se dirigir a Escola

53 As imagens que compde a Figura 7 foram capturadas do video institucional do Colégio S&o José intitulado A
caminho dos 150 anos (Colégio S&o José, 2021, 2 min 10 s).
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Normal de Porto Alegre para prestarem exames de todas as matérias, e, assim, conseguir o
titulo de mestras.

Nos primeiros anos do século XX, o Sdo José passou a ofertar as alunas o curso de
formacéo de professoras a fim de evitar o deslocamento das mocas todo o fim de ano a capital
para prestarem as provas e enfrentarem a banca avaliativa. Na década de 1930, a instituigao
assinou contrato com o governo e a instituicdo € equiparada as Escolas Complementares do
estado, e, no mesmo ano, iniciou-se 0 curso de magistério, com 18 alunas. Nos anos finais de
1950, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) autorizou o curso ginasial e a institui¢ao
passou a se denominar Colégio Sao José.

Vera Sperb Silveira, uma das ex-alunas entrevistadas para este trabalho e que
frequentou o colégio e o internato do Séo Jose entre 1937 e 1944, recorda o seguinte: “[...] no
S8o José, o internato era assim: muito disciplinado tudo, tinha muito mais disciplina, era
uma disciplina firme, forte e aplicada [...] tinha regra, a gente respeitava, era aquela
disciplina” (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso).

Figura 8 — Vista aérea das construcoes atuais do Colégio Sao José
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Fonte: Google Maps (2022).

Em 1962, o Sdo José introduziu o Jardim de Infancia e passou a ofertar os trés
primeiros anos do primario ao publico masculino. No ano de 1970, a instituicdo passou a ter
turmas mistas, agregando ambos os sexos em salas unificadas. Nesse mesmo ano, o internato
encerrou suas atividades as alunas do Primério e Ginasio.

No ano de 2022, a instituicdo celebrou os 150 anos da vinda das primeiras Irmas
Franciscanas e 0 sesquicentendrio de sua fundacdo. Encontros, exposigdes, missas, almocos e

caminhadas pela escola e pelo trajeto do desembarque das missionarias marcaram a data na
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cidade de Sao Leopoldo. O Colégio S&o José foi a primeira instituicdo catélica fundada no
Rio Grande do Sul voltada para a formacgdo feminina e permanece em funcionamento, nos

dias atuais, na mesma localidade.

3.1.2 Fundacéo Evangélica, em Novo Hamburgo

Da mesma forma que o Colégio Séo José, em Sao Leopoldo, a Fundacdo Evangélica,
em Novo Hamburgo, teve seus primordios no século X1X, no mesmo contexto mencionado. A
historia da Fundagdo comecou a ser escrita com o trabalho de trés irmas, Amalie, Johanna e
Lina Engel, filhas de familia de classe média da Alemanha. Amelie e Johanna partiram de sua
cidade natal para o Brasil em 1854. Inicialmente, instalaram-se em Sdo Leopoldo, e Johanna
foi convidada a coordenar uma escola infantil.

Nessa cidade, ndo permaneceram por muito tempo e mudaram-se para a capital, Porto
Alegre, onde, em 1860, fundaram o primeiro colégio feminino com internato. Conforme
Kannenberg (1987, p. 19), as irmas foram “[...] duas pioneiras da educacdo feminina
evangélica no Rio Grande do Sul”. Porém, mesmo sendo filhas de pai pastor, o colégio
fundado pelas irméds em solo brasileiro ndo possuia, inicialmente, vinculo com a igreja. A
escola permaneceu em funcionamento por pouco tempo com as duas a frente da
administracdo, pois em 1885, Johanna adoeceu e quem assumiu junto a Amelie a nova
instituicdo, em 1886, foi a irma mais nova, Lina.

Meyer e Gevehr (2014) explicam que, em mar¢co desse respectivo ano, as irmas
inauguraram, em Hamburger Berg, o Téchterpensionat®, uma escola feminina com internato,
que, inicialmente, comegou com espago para nove alunas, passando rapidamente a atender de
12 a 15 mogas. Essa escola ainda ndo mantinha vinculo com a igreja evangélica®, apesar dos
preceitos que guiavam o0 ensino e as praticas tivessem forte influéncia religiosa,
provavelmente vinda dos ensinamentos que receberam na Alemanha e da familia. Hilmar

Kannemberg (1987, p. 19) apresenta o trabalho desenvolvido por Amelie e Lina:

Sua proposta pedagdgica é nitidamente evangélica e muito abrangente. O
estudo € cientifico e humanistico, orientado para a vida. H& também aulas
préaticas de trabalhos manuais femininos. Seu objetivo central é definido

S4“Internato das filhas”, em traducgdo para a Lingua Portuguesa.

SImporta mencionar que, em maio de 1886, mesmo ano em que as irmas iniciam sua institui¢do, foi fundado o
Sinodo Rio-Grandense, futuro Igreja Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB). O sinodo é uma
organizacdo representante da igreja luterana no Rio Grande do Sul, criada na cidade de S&o Leopoldo, e tem
como primeira lideranga o Dr. Wihelm Rotermund.
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assim: “Fortalecer as alunas na fé evangélica, para que cada aluna assuma
esta sua fé com amor e alegria e conhegcam Jesus Cristo, 0 amigo das
criangas e tnico Salvador” (Kannenberg, 1987, p. 19).

Figura 9 — Primeira construcéo do Evangelisches Stift, em Hambuger Berg século XIX)
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Fonte: ortal Martin Behrend (2021).

As irmds conduziram a escola até 1895, quando decidiram entrega-la aos cuidados da
igreja evangélica-luterana, porém com uma condigdo: a ampliagdo da escola e 0 seguimento
do ensino com base na fé cristd (Kannenberg, 1987). O Sinodo inicia o processo
administrativo da entdo escola-internato feminino e modifica seu nome para Evangelisches
Stift>®. As educadoras permanecem trabalhando na instituicio por mais quatro anos, quando,
em 1899, mudam-se para Sdo Sebastido do Cai, juntamente ao seu irmao Friedrich Arnold
Engel, e abrem uma outra pequena escola em 1905°’. Pode-se dizer que as irmas Engel,
Amelie, Lina, juntamente a sua irmd@ Johanna, foram as precursoras da educacdo feminina
evangélica na regido Sul e na América Latina®®, num periodo de grandes enfrentamentos entre

0s papéis desempenhados por mulheres e homens na sociedade.

S6“Caneta Evangélica”, em traducdo para a Lingua Portuguesa.
"De acordo com relatos de ex-aluna da instituicdo evangélica (cf. Kannenberg, 1987).
S8Cf. Kannenberg (1987).
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Figura 10 — Evangelisches Stift apds reformas (século XX)
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Fonte: PMNH (2020).

As figuras 9 e 10 apresentam o prédio em que a instituicdo se instalava no final do
século XIX e inicio do século XX, hoje Av. Dr. Mauricio Cardoso, em Novo Hamburgo. A
construcdo, que contava inicialmente com um pavimento (cf. Figura 9), foi erguida entre as
décadas de 1850 e 1860 e pertencia ao Sr. Jacob Kroeff. Ela se localiza no centro historico de
Hamburgo Velho e integra um conjunto de prédios tombados pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional (Iphan), regido na qual estdo os primoérdios da cidade de Novo
Hamburgo. Na Figura 10, podemos observar o prédio ja com dois pavimentos, isso ap6s uma
ampliacdo que se sucedeu em 1912, a fim de acomodar um nimero maior de alunas que vinha
em um crescente.

Em 1926, o Evangelisches Stift sofre modificacbes em sua nomenclatura, passando,
entdo, a se chamar Fundagdo Evangélica. O nimero de procura por matriculas ndo parava de
aumentar e o Sinodo comecga uma movimentacdo para expandir suas acomodagdes. A casa de
dois pavimentos observada na Figura 10, abrigou a instituicdo até 1932, quando, em setembro
desse mesmo ano, ocorre a inauguracdo dos novos prédios na localizacdo em que o
educandario se encontra atualmente em atividade, ainda na cidade de Novo Hamburgo.

Sua transferéncia para o alto de um morro, ainda no bairro Hamburgo Velho, traz
muitas mudancas a instituicdo. Kannenberg (1987) pontua que novos cursos passam a Ser
ofertados as mogas como de “Escola para Senhoras”, a “Economia Doméstica”, o “Curso de
Formagdo de Professores de Jardim de Infancia” e as séries de formacdo escolar. O autor
ainda cita que “[...] antigamente, a condicdo para ingressar na Fundagdo Evangélica consistia

no saber ler e escrever ¢ no dominio das quatro operagdes aritméticas” (Kannenberg, 1987, p.
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105), pontuando, também, que, no ano de 1935, “[...] a Fundag&o inicia o seu curso logo apos
a conclusdo da escola priméaria. O curriculo corresponde as exigéncias brasileiras, mais as
propostas de curriculo de um educandario feminino alemao com duragdao de 10 anos”
(Kannenberg, 1987, p. 105). O Curso Normal passa a ser ofertado as alunas apenas a partir do
ano de 1960.

Rosane Gobetti, entrevistada para esta pesquisa e ex-estudante da Fundacédo
Evangélica entre os anos de 1971 e 1979, ao recordar sobre a construcdo da escola, seus
espacos e sua arquitetura, representa a impressao e a sensacdo que a edificacdo da escola lhe

provocavam:

A sensacgdo que eu tenho sempre de me sentir bem, mas, era uma escola um
pouco assustadora porque ela era grande, pra gente, sabe? Os prédios eram
grandes e eles eram antigos ja, porque jA era uma escola antiga, entdo
aqueles corredores, assim, aquelas escadarias, aquilo tudo era grande
(Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).

Ainda convém citar que a Comunidade de Hamburgo Velho decide criar, em 1949, um
ginasio evangélico masculino, que recebe o nome de Ginéasio Pindorama. Apesar de funcionar
durante dois anos juntamente a Fundagdo Evangélica, tendo aulas mistas e recreio integrado, a
Fundacdo passa a receber alunos do sexo masculino somente a partir de 1961, quando ocorre
a fusdo das duas institui¢des na formacdo do IENH*. Em 1984, a Fundacdo passa também a

ofertar internato para meninos.

%No Estatuto de fundagiio da IENH, consta como finalidade “[...] manter e dirigir os dois institutos ‘Fundacio
Evangélica’ e ‘Ginasio Pindorama’, situados em Novo Hamburgo, Rio Grande do Sul, nos quais proporciona a
jovens de ambos os sexos instrucdo priméria, secundaria, normal, profissional e doméstica, dentro da
orientacdo religiosa e espiritual do Sinodo Rio-Grandense” (Kannenberg, 1987, p. 167).
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Figurall-F

achada atual da Fundagdo Evangelica

Fonte: IENH (2024).

A IENH ¢é constituida por trés unidades localizadas em Novo Hamburgo: Fundacao
Evangélica, que oferece Educacdo Bésica nos niveis Fundamental, Anos Finais e Medio,
como também cursos técnicos e de nivel Superior; e as unidades Pindorama e Oswaldo Cruz,
que oferecem Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. No ano de 2022, a instituicdo
comemorou seus 190 anos, pois considera a data de 1832 0 ano e que iniciou as atividades em
uma escola em Hamburger Berg, que deu origem a escola Pindorama, como marco de sua

fundacao.

3.1.3 Colégio Santa Catarina, em Novo Hamburgo

A instituicdo foi fundada pelas Irmés da Congregacio de Santa Catarina VM®, que
vieram da Alemanha na época regido denominada Prussia, nos anos finais do século XIX. As
primeiras Irmas da Congregacdo chegaram ao Brasil em 1897. Em 1899, cinco Irmas® que
vieram da Alemanha para Petropolis/RJ, foram direcionadas até Porto Alegre/RS. Dessas
cinco, duas®? foram destinadas a Novo Hamburgo, entdo Hamburger Berg, onde chegaram ja
com a incumbéncia das autoridades da igreja local de fundarem uma escola confessional

catélica. Em Novo Hamburgo, as duas irmés hospedaram-se em uma casa alugada (cf. Figura

%A Congregacio tem como fundadora a Madre Regina Protmann que, em 1571, fundou em Braunsberg, regido
que pertencia & Ermelandia, hoje Poldnia. Trata-se de um convento onde as novigas tinham a permisséo para
sair pelas ruas e fazer bons feitos aos mais necessitados. Até o século XVI, as irmds ndo tinham essa
permissdo, vivendo em clausura rigida em seus mosteiros (Braun; Rhoden, 2019).

61530 elas: Irma Macrina Zimmermann, Irma Julita Schwark, Irmd Romualda Flack, Irma Valentina Thiel e Irma
Rufina Korioth.

82Irma Julita Schwark e Irma Valentina Thiel.
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12), onde, em 10 de julho de 1900, as primeiras aulas foram iniciadas (Braun; Rhoden,
2019)%,

Figura 12 — Primeira casa alugada pelas irmds de Santa Catarina, em Novo Hamburgo (anos
iniciais do século XX)

Fonte: Colégio Santa Catarina (2000).

Apesar de ser pensada, inicialmente, para ser uma escola para educar meninas,
conforme era um dos desejos da Madre Regina, fundadora da Congregacdo, que tivesse 0
objetivo de “[...] educar as futuras mées, ensinar a ler, a escrever, incutir as virtudes cristas,
formar familias tementes a Deus” (Braun; Rhoden, 2019, p. 27), a escola iniciou suas
atividades nos primeiros meses de 1900, com quinze alunos, oito meninos e sete meninas.
Conforme consta no documento intitulado Colégio Santa Catarina: 100 anos de historia, a
instituicdo atende aos meninos e meninas até 1914, apds, passa a ser, por um grande periodo,
uma instituicdo exclusivamente para meninas (Colégio Santa Catarina, 2000). Atualmente a
escola atende a ambos os publicos em toda a Educagéo Baésica.

No ano seguinte, a casa ja ndo tinha condic¢Ges de servir como espago para receber 0s
novos alunos se e transferiu para uma construgdo maior no outro lado da rua. Ao terminar o
primeiro ano escolar, a escola comecou a ofertar os estudos em regime de internato. Para isso,
adquiriu-se um conjunto de seis pequenas casas, capaz de hospedar as 24 alunas internas.
Familias de Hamburger Berg e outras regides buscavam matricular suas filhas na escola, e, a
cada ano, a procura por novas matriculas aumentava. Por esse motivo, a instituicdo passa a

83Todas as informagGes que constam neste subcapitulo foram retiradas das duas obras memorialisticas referentes
a instituicdo: Irmés de Santa Catarina VM: histéria da Provincia Sul-Brasileira, de Braun e Rhoden (2019), e
Colégio Santa Catarina: 100 anos de historia, do Colégio Santa Catarina (2000).
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atender em regime de internato e semi-internato. A fim de evidenciar a educagéo ofertada pela
instituicdo, nesse mesmo ano, além da escola elementar, foi ofertada uma Escola Doméstica
para as jovens e alunas que estivessem com seus estudos adiantados. Com isso, 0 numero de
Irmas também aumentou e foram incluidas, no curriculo, atividades de trabalhos manuais,
corte e costura e cozinha (Braun; Rhoden, 2019).

A cada ano, a procura por novas matriculas era crescente, e, em 1909, foi colocada a
pedra fundamental para a construgdo do novo prédio que “[...] deveria servir de Convento, de
Casa de Formagao para o postulado ¢ Noviciado, de escola ¢ de internato” (Braun; Rhoden,
2019, p. 50). A Figura 13 apresenta parte da nova construcdo da escola Santa Catarina,
inaugurada em 1910, que continha trés pavimentos, tornando-se um imponente e significativo

prédio de destaque para o cendrio do periodo na regido de Novo Hamburgo.

Figura 13 — Fachada do Colégio Santa Catarina (inicio do século XX)

Fonte: Memodria Dops RS (013). ’

Com o passar dos anos, a instituicdo agregou, ao seu curriculo, diferentes cursos e
modificou a nomenclatura do seu nome, a fim de adequar-se as legislacfes vigentes de cada
periodo, bem como para acompanhar as mudancas pelas quais a sociedade passava. Dessa
forma, o curso de formacao de professores primérios teve inicio em 1933, quando a escola se
transformou em Escola Complementar. O curso Ginasial foi criado em 1940, paralelo a
Escola Complementar, e, em 1944, a instituicdo passa para o regime de Escola Normal.
Cursos técnicos e profissionalizantes também foram sendo ofertados pelo educandario. Entre
1974 e 1979, o Santa Catarina introduz o Curso de Datilografia; em 1975, o Curso Técnico
em Enfermagem; e, em 1977, o Curso Supletivo de Qualificagdo Profissional Auxiliar de
Enfermagem (Colégio Santa Catarina, 2000). Em 1998, a instituicdo passa também a oferecer

Curso Tecnico em Informatica e Magistério.
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Sobre os prédios do colégio Santa Catarina, Beatriz Daudt Fischer, ex-aluna da
instituicdo entre os anos de 1960 e 1967 e uma das entrevistadas para a realizagdo desta

pesquisa, narrou:

Para mim, sempre foi uma coisa muito imponente o prédio, sabe? Olhando
de frente, tem o prédio mais novo e aquele prédio mais antigo. Eu vivi o0s
dois, porque, por exemplo, tinhamos laboratdrios de quimica, era no prédio
antigo. A capela que a gente curtia muito [...] eu sempre achei o prédio
muito bonito. Sempre tive muito orgulho da escola (Fischer, 2023, s. p., grifo
N0sso).

O Santa, como a instituicdo é carinhosamente chamada e reconhecida por seus ex-
alunos, professores, funcionarios e comunidade hamburguense, recebeu diferentes nomes
oficiais, como apontado recentemente, dentre eles o status inicial de Colégio, depois Ginasio,

Escola Normal, e, por fim, retornou a primeira nomenclatura: Colégio Santa Catarina.

Figura 14 — Vista aérea dos prédios do Santa

o —

&
Fonte: Lucchese (2019)5,

Ao longo de seus 122 anos de atuacdo na educagdo da sociedade hamburguense, o
Santa passou também por diferentes modificagbes do seu espago fisico. Na Figura 14,
podemos visualizar, a partir de uma fotografia aérea realizada da instituigdo, a distribuicéo

dos prédios que compdem o Santa. Inicialmente, em 1910, com a construgdo do seu prédio

®Imagem da matéria publicada no dia 15 de abril de 2019, pelos Cadernos Zero Hora, intitulada Sem
tombamento, futuro do Corredor Cultural de Novo Hamburgo esta em discussao (cf. Lucchese, 2019).



75

principal, fachada da instituicdo. Em comemoragdo ao seu cinquentendrio, a escola passa por
outras reformas, amplia espaco educativo com a constru¢do de um novo prédio que foi
inaugurado durante uma solenidade festiva em 27 de junho de 1950. Em 11 de setembro de
2001, a inauguracdo do prédio que vai receber o museu do Colégio. Segundo Braun e Rhoden
(2019, p. 123), a inauguragao desse novo espago onde se encontra o museu “[...] contou com a
bencéo do prédio em frente ao educandario. O novo espago historico-cultural retne fotos e
objetos que marcaram a vida da escola”®.

Ap0s discorrer sobre a regido do Vale dos Sinos, sobre as cidades S&do Leopoldo e
Novo Hamburgo, municipios sobre 0s quais essa pesquisa recai por abranger as trés
instituicOes confessionais fundadas por mulheres no intuito de educar mulheres, apresentei e
contextualizei, historicamente, cada uma delas. Em seguida, passo para o capitulo teorico-
metodoldgico, em que traco reflexfes sobre a educacdo das mulheres na historia, apresento
referenciais tedricos que embasam a pesquisa e descrevo os caminhos metodologicos que

desenvolvi para a producéo e organizagdo empirica documental que sustentam esta tese.

S5E importante salientar que, ao entrar em contato com a instituicdo Santa Catarina, em novembro de 2021, e
perguntar se a escola mantinha algum espaco de memdria para solicitar uma possivel visita para conhecer e
pesquisar sobre a histéria do Santa, ndo me foi informado sobre a instituicdo possuir um museu. Ao contatar
novamente a instituicdo, em 2023, a informacao que tive foi de que o museu se encontrava em reforma, e, por
este motivo, ndo estava recebendo visitantes. Assim, infelizmente ndo tive a oportunidade de conhecer o
espaco de salvaguarda da instituicdo.
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4 SOBRE A EDUCACAO FEMININA: ASPECTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

N&o se trata de um conjunto de relatos insolitos ou extraordinarios de
algumas personagens que sairam das sombras gracas ao oficio do
historiador, mas de uma forma peculiar de fazer histéria a partir da
reconstrucao sensivel do tempo (Ertzogue; Parente, 2006, p. 17, grifo nosso).

Escrever a histdria da educacao feminina, em diferentes tempos e escalas, € uma forma
de resisténcia e fortalecimento dessa categoria que, por muito tempo, ficou as margens e a
sombra do que era visto como Histéria. As mulheres, assim como 0s operarios, prisioneiros,
negros, indigenas, dentre tantos outros grupos, foram os excluidos da Historia, segundo
escreve a historiadora e pesquisadora Michelle Perrot (1988). Desse modo, antes de lapidar de
maneira mais precisa 0 objeto em estudo, passo a descrever alguns aspectos significativos
acerca da historia das mulheres.

A partir do acesso a inumeros estudos ja realizados sobre o tema, é possivel dizer que
a historia das mulheres comeca a ser escrita na clausura de seus quartos, no siléncio das
noites, a meia luz de velas e candeeiros quando mulheres, privadas de uma educacdo, de uma
vida publica ou de uma escrita livre, comecam, nas entrelinhas de seus diérios intimos,
registrar e descrever a sua vida privada, os acontecimentos do seu dia a dia, suas rotinas
cotidianas, seu trabalho doméstico, a organizacdo familiar, os passeios e visitas, o cuidado dos
filhos, seus relacionamentos amorosos e demais intimidades e sentimentos em que se
ancoravam seus cOrpos e mentes.

Perrot (2017) pondera que diarios intimos, correspondéncias e autobiografias séo
géneros com especificidades femininas, uma vez que estas formas de escrita sao aquelas nas
quais se consegue ouvir a voz das mulheres, o “eu” que por tanto tempo foi silenciado. No
Brasil, uma das referéncias que temos relacionado a educacdo feminina e a escrita de cartas e
diarios intimos é a pesquisadora Maria Teresa Santos Cunha. Sobre esse tema, Cunha (2013,
p. 116-117) considera que a escrita de cartas e diarios se constituem em um “[...] regime de
sensibilidades, ou seja, da construcdo da historia de individuos que, nos segredos da
intimidade, se inventam pela escrita de si e pela escrita para os outros”.

Por serem excluidas da “grande historia”, ou daquela a qual usualmente somos
apresentadas, escrita sob o olhar dos vencedores, em via de regra homens brancos, héteros e
da alta sociedade, seus rastros pela histéria foram sutis, e, por meio de seus escritos,

mostraram-nos a possibilidade de escrever sua histéria e a marca que deixaram no tempo.
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Embora sejam vestigios escassos, uma vez que muitos desses foram queimados, rasgados e
destruidos, por vezes pelas proprias mulheres que escreveram (Almeida, 1998; Perrot, 2017),
foi por meio da escrita intima preservada que hoje temos o conhecimento de suas vidas
cotidianas no passado.

Um exemplo de pesquisa que utiliza tal objeto histérico é o trabalho realizado por
Almeida e Graziottin (2015), que, a partir dos diérios e cadernos da professora Malvina
Tavares, nos apresentam praticas da vida de uma mulher comum nos anos finais do século
XIX e primeiras décadas do século XX. Por meio de sua escrita intima perenizada no tempo,
Malvina nos permitiu acessar o dia a dia de uma mulher do seu tempo. Seus tracos nas folhas
de um diario fixaram sua marca na historia.

Ainda sobre diarios e escritas femininas, em uma das visitas que realizei a Fundacao
Evangélica, tive acesso a trés albuns de recordacdo com mensagens e poesias, que datam 0s
anos finais do século XI1X e inicio do século XX e que estdo preservados pela instituicdo em
seu museu escolar. Apesar de as escritas que se encontram nesses documentos estarem em
alemédo gético, pode-se perceber que eram utilizados pelas alunas que assinavam, deixando,
em suas paginas, mensagens para sua portadora. Assim, pode-se inferir que ndo eram de
esfera intima, mas que circulavam entre as meninas dessa instituicdo, tornando-se importantes
materialidades que preservam sensibilidades dessas alunas que frequentavam esse espacgo
educativo.

Scott (2011, p. 98) assinala que “[...] a histéria das mulheres é um campo
inevitavelmente politico”, isso porque sua vida cotidiana, dividida entre a vida doméstica,
intima e, posteriormente, profissional, estd imbricada por relacfes de poder. Esse poder,
exercido até entdo por homens, é que estabelece o espago ao qual as mulheres, até o século
XIX, eram designadas: o espaco do privado. Perrot (1988) reforca a divisdo dos sexos pelos
espacos que discursos e mentalidades foram impregnando a sociedade. Enquanto as mulheres
estavam designadas ao privado, a intimidade de seus lares, seu quarto, suas familias, aos
homens cabiam os espacos publicos, da politica, da sociedade, do trabalho e do saber. Na
busca por romper com esse lugar que as silenciava, as relag0es de poder se arquitetavam.

A exclusdo das mulheres e seu silenciamento na Histdria estd perpassada por uma
concepcao positivista, a qual ressalta a diferenca dos sexos pelas suas aptiddes e
caracteristicas, de modo a dividir e decidir os espagos que lhes convém “[...] aos homens, 0
cérebro, a inteligéncia, a razdo ldcida, a capacidade de decisdo. As mulheres, o coracdo, a
sensibilidade, os sentimentos” (Perrot, 1988, p. 177). E desse modo, o saber sendo qualificado

aos homens determinou-lhes a escrita da Historia que, até entéo, tinhamos conhecimento. Por
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que falar e escrever sobre as mulheres se elas ndo produzem, estéo restritas ao lar e em nada
contribuem com o que era visto como importante? O século XIX marca ainda mais essas
divisbes, uma vez que “[...] cada sexo tem sua funcao. Seus papeis, suas tarefas, seus espacos,
seus lugar quase predeterminados, até em seus detalhes”, como identifica Perrot (1988, p.
178).

Apesar de as mulheres serem designadas ao privado, muitas delas estiveram
envolvidas em trabalhos fora de seus lares em diferentes periodos da historia, como nos
campos e lavouras, fabricas e em outros espacos que, paulatinamente, iam se apropriando.
Porém, mesmo no desempenho de papéis iguais ou semelhantes aos homens, elas sempre se
encontravam em uma posi¢do submissa, vistas como um pano de fundo, de modo a ser apenas
um apoio, pois os chefes e responsaveis por todo e qualquer trabalho desenvolvido eram
sempre 0s homens (Louro, 1997).

Porém, é importante questionar: apesar de saber que esse mundo é um mundo
masculino, conforme apontou Scott (1995), e a histdria que temos é essa que conhecemos,
estritamente masculinizada, como e em que momento as mulheres comecam a aparecer de
fato na Historia e com suas histérias? Louro (1987) questiona até se ocorreram brechas nessa
historia para haver essa ascensdo.

Mulheres e homens estiveram sempre a fazer histéria, mesmo que um estivesse a se
sobressair e outro, condicionado as sombras e as margens. Pinto (2003) escreve que, desde a
Revolucdo Francesa, ainda no século XVIII, mulheres ja lutavam em alguma medida em
busca de direitos; entretanto, de forma ndo tdo organizada. No final do século XIX e inicio do
século XX, ocorre uma movimentacdo maior das mulheres em busca do direito a votar e
serem votadas e uma figura importante nesse movimento foi Berta Lutz, como destaca Pinto
(2003).

Na segunda metade do século XX, Pinto (2003) aponta que houve uma nova
organizacdo do movimento feminista no Brasil. Essa segunda onda, caracterizada assim pela
autora, “[...] desenvolveu uma enorme interrogagdo sobre a vida das mulheres obscuras”
(Perrot, 2005, p. 42). Buscou-se, entdo, escrever e apresentar essa historia abafada no tempo e,
na procura por legitimar academicamente seus estudos desenvolvidos, é cunhado, por esse

movimento, 0 conceito género, no esforco de se tornar:

[...] uma forma de indicar “construgdes culturais” — a criacdo inteiramente
social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres. Trata-
se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas de homens e de mulheres. “Género” &, segundo esta
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definigdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado (Scott,
1995, p. 75).

O uso do conceito género veio entdo a rejeitar as caracteristicas biologicas de cada
sexo como justificativa para designar a posicdo e seus papeis dentro de uma sociedade. Scott
(1995) chama a atengéo, ainda, para o fato de que, ao se estudar ou escrever sobre as
mulheres, estamos necessariamente a falar, escrever e estudar sobre os homens, pois ambos se
encontram em relacdo. Assim, usar género feminino/masculino em estudos como este que me
proponho a realizar identifica essa relacao estabelecida entre os sexos e chama atencdo para
“[...] o fato de que o mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado
nesse e por esse mundo masculino” (Scott, 1995, p. 75).

Na esteira dessas consideracfes, Almeida (1998, p. 50) também justifica 0 uso da
expressao género a fim de salientar o fato de que, “[...] habitado e construido por homens e
mulheres, 0 mundo ndo pertence a um s6 sexo, o que equivale dizer que sua historia também
ndo € unilateral”. A autora também chama a aten¢do para o fato de que, assim como para a
Histdria, o mesmo vale para a Educacdo (Almeida, 1998).

No gue tange o plano educacional, e por tudo que aqui ja foi apresentado, ndo causa
espanto pontuar que as letras, os numeros e todas as ciéncias sempre foram destinados aos
homens, uma vez que a eles era predestinada a forga e o intelecto, enquanto as mulheres, era
imposto o encargo do cuidado e o afeto. Sendo a leitura e a escrita uma posicao de poder, e,
aos homens era destinado todo o saber, como conferir as mulheres acesso ao poder por meio
do conhecimento da ciéncia? Perrot (2017, p. 84) assinala, entdo, que a religido de certa forma
acabou sendo uma fuga para muitas mulheres ao longo da histéria quando se tratava de
educacdo, destacando que “[...] os conventos eram lugares de abandono e de confinamento,
mas também de reflgios contra o poder masculino e familiar. Lugares de apropriacdo do
saber, e mesmo de criagao”.

Outra virada de chave no que tange a educacdo de meninas foi a Reforma
Protestante®, que pregava a leitura e o entendimento das sagradas escrituras de todo e
qualquer individuo, homens e mulheres, na busca pela salvagdo. Conforme destaca Perrot

(2017, p. 91), “[...] a instrucédo protestante das meninas teria consequéncias de longa duragéo

%Movimento religioso que ocorreu na Europa no século XVI, dirigida por Martinho Lutero, monge alemé&o que,
indo contra algumas préaticas pregadas pela igreja catélica da época, decidiu reformular a igreja e as praticas
cristds. Para isso, elaborou 95 teses que passaram a ser pregadas e difundidas entre a sociedade. Tem como
data base 31 de outubro de 1517, quando as teses foram pregadas pelo seu lider na porta da igreja catolica,
tornando-se conhecido como o “Dia da Reforma Protestante”.
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sobre a condi¢do das mulheres, seu acesso ao trabalho e a profissdo, as relagfes entre 0s sexos
e até sobre as formas do feminismo contemporaneo”.

Ainda que se pregasse a leitura e o ensino para que as mulheres tivessem
conhecimento da Biblia, o conhecimento destinado a elas era visto com mau agouro durante o
século XIX, uma vez que a afirmagéo “[...] instrucdo é contréria tanto ao papel das mulheres
quanto a sua natureza: feminilidade e saber se excluem” (Perrot, 2017, p. 93) transitava entre
membros da sociedade.

Nessa mesma direcdo, referente a educacdo feminina, Almeida (1998, p. 19) salienta
que, “[...] apesar da pretendida igualdade, diferenciava-se nos seus objetivos, pois, segundo 0s
positivistas, o trabalho intelectual ndo deveria fatiga-las, nem se constituir um risco a uma
constituicdo que se afirmava fragil e nervosa”. Para as mulheres, a educacdo deveria levar
entdo em consideracdo seus afazeres domeésticos, suas lidas da casa, seu dom e talento natural
para as artes e para o cuidado dos filhos e a organizacdo da familia.

Perrot (2017) tensiona o fato de que educagdo feminina se encontrava ao longo do
século XIX ainda em uma instancia privada, uma vez que seus pilares estavam na religido e
na familia. Chama atencdo para a educacdo destinada as filhas de aristocratas ou familias de
posses, que recebiam preceptores em suas casas para educar as meninas em sua primeira
idade. Ao longo desse periodo, emergem também os pensionatos e escolas religiosas
destinada a educa¢do de meninas de familias abonadas, enquanto “[...] as mocas das camadas
populares ajudam suas maes e frequentam os ateliés das ‘irmas de caridade’, onde aprendem a
ler, contar, orar e coser” (Perrot, 2017, p. 94).

Vasconcelos (2018) realiza um estudo referente a vinda de preceptoras estrangeiras
para educar mogas de familias das classes superiores no Brasil oitocentista. A autora distingue
as preceptoras das professoras particulares deste periodo “[...] designamos como preceptoras,
mulheres professoras, também chamadas de ‘governantas’, e que residiam na casa de seus
alunos; e como professoras particulares aquelas que somente ‘dao licdo por casa’, com dia e
hora estabelecidos semanalmente” (Vasconcelos, 2018, p. 289). Embora as mocas de familias
ricas desta sociedade da época estivessem recebendo alguma forma de ensino, voltada para as

lidas domésticas, boas maneiras e diferentes linguas, Almeida (1998, p. 56) ressalta que:

[...] essas mogas privilegiadas tinham reduzido acesso a leitura, pouco ou
nada sabiam de histéria ou geografia, possuiam vagas nocdes de literatura e
calculo, dedicavam-se mais a aprendizagem de uma lingua, de preferéncia o
francés, vivendo nos limitados horizontes domésticos, aguardando o
casamento que deveria ser sua suprema aspiracdo e para 0 qual eram
preparadas para toda a vida (Almeida, 1998, p. 56).
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As instituicbes que abarcam esta pesquisa — Colégio Sdo José, Santa Catarina e
Fundacdo Evangélica — se engquadram nesse grupo de instituicdes que foram pensadas e
construidas para dar formacdo as mulheres de uma determinada classe social. Mesmo que
nelas existissem alunas que recebiam bolsas de estudos para realizarem sua formacéo, a maior
parte que as frequentavam eram alunas filhas de familias classe média alta pertencentes a uma
elite que procurava essas escolas justamente por oferecer o que seria propagado como “uma
boa formagao” as meninas das sociedades leopoldense e hamburguense.

No Rio Grande do Sul, assim como nos demais estados brasileiros, o discurso do
restante do mundo referente a educacdo feminina se repetia. Almeida (1998, p. 57) destaca
que todo o ideario sobre esse tema foi herdado de Portugal desde o Periodo Colonial e sofreu
reverberagoes, ja que “[...] mesmo apds a sua emancipagdo da Metropole, o Brasil ainda
continuou veiculando seus pressupostos, aliando-se a essa mentalidade rigida, moralizadora e
tradicional”. A educagdo das mulheres continuou por um bom tempo sendo vista como um
segundo plano, uma vez que o importante era educar os homens.

Por essa mentalidade continuar a ser transmitida, muitos discursos rompiam entre
membros da sociedade “[...] dentro do pensamento positivista do século X1X, que vé a mulher
como de natureza complementar ao homem” (Louro, 1987, p. 26). Tais alegagdes surgiam
“[...] de origem religiosa ou revestidos de um ‘cientificismo’”, como assinala Louro (1987, p.
26-27). Ja no seculo XX, os discursos em relacdo a educacdo de homens e mulheres mudaram
sua configuracdo, deixaram de lado as questfes bioldgicas e genéticas e atribuiram a eles

ainda diferencas, s6 que agora de cunho psicoldgico:

Assim, diziam os mais avangados que 0 sexo masculino ndo era superior ao
feminino, mas que tinham cada um atributos naturais diferentes. Essas
diferencas se referiam ao temperamento, caréater, tipo de raciocinio, o que
levava a que as mulheres fossem ‘“naturalmente” doceis, submissas,
sensiveis, cordatas e dependentes, e os homens, fortes, agressivos,
independentes. Elas intuitivas, pacientes e minuciosas; eles logicos,
organizadores, criativos, mais capazes de generalizagdes e sintese [...]. Ainda
como corolario dessas imagens, os homens estariam mais destinados s
atividades cientificas, e as mulheres as artisticas; isto numa sociedade em
que as primeiras sdo mais valorizadas (Louro, 1987, p. 29).

Percebe-se que, apesar do avango do tempo e mudancgas de discursos referente aos
sexos masculino e feminino, as mulheres acabam ainda sendo colocadas em status menor em

relacdo aos homens. Isso se reflete ndo apenas no que se refere a educagdo, mas tambem em
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outras esferas da sociedade, profissional, politica e social, em que, ao serem inseridas, acabam
por exercerem papeis e colocagfes muitas vezes em uma escala menor.

Por tratar-se de educacdo e por ser um reflexo do cenario europeu, o Brasil segue
basicamente 0s mesmos passos para uma educacdo das mulheres, o0 que ocorre para elas, em
nivel priméario, nos anos de 1880, no secundario por volta de 1900, e, no Ensino Superior,
entre as duas grandes guerras, torna-se mais acentuada sua incursdo, apés os anos de 1950
(Perrot, 2017).

Percebe-se, com estas reflexdes, que as mulheres estdo presentes, no trago e na escrita,
da Historia da Educacdo em diferentes tempos e espagos. Elas inscrevem novas paginas e
novos capitulos no cenério educativo em distintas esferas, seja em nivel regional, nacional ou
internacional. Fabricam memorias, produzem e reproduzem sensibilidades e participam da
construcdo e reconstrucdo de culturas em instituicdes escolares cotidianamente. Em vista
disso, na sequéncia, redireciono o foco contemplando essas trés instancias e procuro tencionar

0s conceitos de memoria, sensibilidades e cultura escolar na Histéria da Educag&o.

4.1 MEMORIAS, SENSIBILIDADES E CULTURA ESCOLAR NA HISTORIA DA
EDUCACAO

Ndo ha nada no intelecto que nédo tenha antes passado pelos sentidos®
(Aristételes, 2010, p. 114, grifo nosso).

Na Grécia antiga, o fildsofo Aristételes (384-322 a. C.), discipulo de Platdo, refletiu
sobre a questéo dos sentidos e sua influéncia no ser e em sua formag&o. Visto como homem
da observacdo, da ciéncia e da experiéncia, Aristoteles destacou-se como poucos em
diferentes disciplinas, deu a luz ao estudo da ciéncia e criou o primeiro liceu da Histdria.
Segundo Warburton (2012), esse fildésofo acreditava que a construcdo do ser e a maneira de
entender as coisas se dava por meio da exploracdo da realidade, ou seja, por meio da
experiéncia, aquela que passa pelos nossos sentidos.

Mas por que retomo o0 pensamento aristotélico nesse momento? N&o tenho como

objetivo apresentar o conceito de sensibilidade desde os primdérdios da historiografia, até pela

7Conforme a obra Sobre a alma, Tomo 111, 4, 429b. Assim como o fildsofo grego, Sdo Tomas de Aquino (1990,
p. 314) também acentua para o fato de que o conhecimento perpassa em primeiro lugar os sentidos: “[...] ha
também na alma uma poténcia que estad em poténcia para determinadas semelhancas das coisas sensiveis, e esta
é o intelecto possivel”.
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inviabilidade dessa tarefa®®; entretanto, escolho iniciar as reflexdes deste capitulo pela frase
do filésofo macedbnio, uma vez que, nela, se consegue vislumbrar, de certa forma, o
entrelacamento dos trés conceitos que aqui serdo expostos, ainda que de forma sucinta:
memoria, sensibilidade e cultura escolar. Mas de que forma? Sigo com o raciocinio de
Aristoteles.

Falar sobre os sentidos e sensibilidades é falar acerca da constituicdo do ser, de suas
formas de conhecer, perceber e agir sobre 0 mundo. Sandra Pesavento (2007, p. 11) explica
que Aristoteles “[...] destacava a capacidade humana de transformar as sensacGes em um
objeto de experiéncia e atividade de memoria”. Aristoteles ponderou sobre a existéncia da
vida e a formacéo do ser, distinguindo o ser humano das outras formas de vida pelo que ele
denominou “faculdades da alma”. Para o filésofo, enquanto as plantas sdo formadas apenas
por uma alma, a vegetativa, 0s animais por duas, uma vegetativa e uma sensitiva, o ser
humano é constituido por trés: uma vegetativa, uma sensitiva e uma racional (Reale, 1994).

Para essa faculdade sensitiva, Reale (1994, p. 85) retoma que, para cada sensacéo,
Aristoteles afirmava que “[...] € preciso ter presente que o sentido é o que tem capacidade de
receber as formas sensiveis sem a matéria”. Essa forma de apreensdo do mundo por meio dos
sentidos e da observacdo, manifestam-se ao longo da histéria, em distintas concepcbes
pedag6gicas como as desenvolvidas por Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), em como
educar as criancas a partir da educacdo do Emilio; nos ensinamentos de Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), na educacdo de criancas Orfds da batalha de Stans ou ainda nos
principios educativos formulados por Friedrich Froebel (1782-1852), referente a exploracao e
interacdo das criancas pequenas com 0 meio.

Dentre tantos educadores modernos que foram importantes na Histéria da Educacao,
localizados entre os séculos XVI1II e XIX, destaco esses citados como forma de lembrar que a
tematica que me proponho estudar tem um percurso, uma historicidade. Ndo posso deixar de
citar que foi a partir desses pensamentos educacionais que no século XIX langou-se a
proposta do método intuitivo, que conforme destacam Braghini, Munakata e Taborda de
Oliveira (2017, p. 10), “[...] &s vezes e tomado como sindnimo de licGes de coisas e por vezes
como a concepgdo que as fundamenta”.

O método de ensino intuitivo, segundo Schelbauer (2014, p. 132), “[...] se constituiu

como um dos principais focos do debate educacional nos paises europeus e nos Estados

%Conforme revisdo bibliografica realizada por Taborda de Oliveira (2018), o uso do termo sensibilidades vem
atravessando décadas nos estudos historiograficos. Apesar de, na contemporaneidade, vestir-se com uma capa
que reflete certa novidade académica, percebemos que esse conceito perpassa diferentes areas do
conhecimento, tornando-se, dessa forma, inviavel alcanga-lo em todas as suas interfaces.
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Unidos da América”, chegando ao Brasil nas décadas finais do século XIX. Conforme a
pesquisadora, uma das fortes caracteristicas da segunda metade do século XIX em diante é a
educagdo massificada da populagdo, sobre a qual o método intuitivo “[...] generalizou-se
como o mais adequado” (Schelbauer, 2014, p. 132). Segundo Braghini, Munakata e Taborda
de Oliveira (2017, p. 10), “[...] tal concepgéo postula que todo o conhecimento passa primeiro
pelos sentidos, sendo, pois, crucial que esses sentidos estejam devidamente preparados”. Em
outras palavras, 0s sujeitos terdo apreensfes sensitivas do mundo ao seu redor a partir de
COmMO Seu corpo e, nesse caso, seus sentidos, forem instigados, desenvolvidos e preparados
para as diferentes informacdes e estimulos a serem recebidos (Braghini; Munakata; Taborda
de Oliveira, 2017).

Em diferentes paises se discutia uma inovacao no sistema de ensino. No Brasil, que
neste periodo transitava da Monarquia para a Republica, 0 método intuitivo emerge como
uma renovagao pedagogica, nas formas de ensinar e aprender, especialmente “[...] na segunda
metade do século XIX, momento de propagacéo da campanha universal em prol da criacdo e
difusdo da escola primaria de ensino obrigatdrio, laica e gratuita para as classes populares”
(Schelbauer, 2008, p. 2). Quem propagou esses novos ideais em solo brasileiro, foi o jurista e
politico Rui Barbosa, que na ocasido integrava o governo federal no cargo de ministro da
Fazenda, ao lado de Benjamin Constant, ministro da Guerra e do presidente Marechal
Deodoro da Fonseca. Remer e Stentzler (2009, p. 6337) apontam que, nos pareceres
expedidos por Rui Barbosa “[...] as ‘Ligdes de Coisas’ foram ressaltadas como elemento
primordial para a renovacao da escola primaria, como o Unico método capaz de triunfar sobre
os métodos verbalistas e a rotina pedagogica predominante nas escolas de seu tempo”.

Apesar desse método ndo ter se mantido por muito tempo em voga nas escolas
publicas, perdendo forca ja nas primeiras décadas do século XX, percebemos que suas
concepcdes pedagdgicas ainda ecoam em diferentes praticas contemporaneas (Bastos, 2013).
Conhecer o0 mundo, estar e mover-se nele por meio das experiéncias, daquilo que o nosso
corpo vivencia e experimenta a partir dos nossos sentidos, das emocdes que exprimimos, das
sensagdes que transcorrem em nosso ser é, em linhas gerais, 0 que o método propunha. As
ponderacOes sobre o conceito de sensibilidades de Sandra Pesavento (2014) caminham nessa
mesma direcdo. De acordo com a pesquisadora, as sensibilidades aparecem como sendo um
“[...] nucleo primario de percepgdes e tradugdes da experiéncia humana no mundo”
(Pesavento, 2014, p. 56).

Ainda que Taborda de Oliveira (2018) tenha apontado para uma grande quantidade de

trabalhos que se valem do conceito das sensibilidades ao longo da histéria, Agustin Escolano
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Benito (2021), ao debrucar-se sobre a relacdo entre emocdo e educacdo, sensibilidade e
experiéncia na Histdria da Educacéo, percebe o quanto se tardou para que tal tema entrasse
nos debates historiograficos, bem como na analise das praticas pedagogicas. Em sua obra
intitulada Emocgdes e educacdo: a construcdo historica da educacédo emocional, lancada em

2021, o pesquisador destaca que:

[...] as emocgbes foram um motor fundamental da evolucgdo, da historia e da
vida em comunidade, entretanto os historiadores demoraram bastante tempo
para se dar conta disso e, mais ainda, para valorizar a existéncia e o
significado do mundo afetivo, na compreensdo e na interpretacdo da
antropologia subjacente as praticas pedagogicas, vigentes em cada um dos
contextos das sociedades pretéritas (Escolano Benito, 2021, p. 25).

Ainda na esteira das consideracdes de Escolano Benito (2021), é importante destacar
as ideias da historiadora Pesavento (2014, p. 57) ao reconhecer que “[...] as sensibilidades
seriam, pois, as formas pelas quais individuos e grupos se ddo a perceber, comparecendo
como um reduto de tradugdo da realidade por meio das emogdes e dos sentidos”. Em vista
disso, o estudo dos sentidos e das sensibilidades para os historiadores da educacéo torna-se
um desafio, pois, se as emoc¢des emergem do intimo, da subjetividade do ser, € preciso
objetivar tais sentimentos, emocdes e sensibilidades que sdo expressas, ou seja, torna-las fonte
tangiveis para que possam ser estudadas, refletidas, analisadas e problematizadas pelos
historiadores (Pesavento, 2014).

Seria/m esse/s o/os motivo/s que levou/levaram os historiadores da educacdo a
tardarem a incluir as sensibilidades em suas investigacdes? O que pode ter “aprisionado” as
pesquisas em relacdo as sensibilidades, apesar de ja se ter inUmeros registros de investigacdes
relacionadas a esse conceito? Por qual razdo, somente ha algumas décadas os historiadores da
educacdo introduziram-na as reflexdes do campo? Marina Haizenreder Ertzogue e Temis
Gomes Parente (2006) trazem uma observacao importante que segue na chave de pensamento
de Sandra Pesavento. Segundo elas, “[...] a discussdo sobre o conceito de sensibilidade esta
marcada pela complexidade de questionamentos que perpassam o estudo tedrico referente ao
emocional, a subjetividade, aos valores morais e aos sentimentos” (Ertzogue; Parente, 2006,
p. 17). Logo, além do desafio de objetivar o intangivel, a palavra sensibilidades na
investigacdo historica ndo vem s6, mas traz entrelacada a ela outras expressdes que ndo
podemos menosprezar durante a pesquisa.

Neste mesmo caminho, segue Taborda de Oliveira (2012, p. 9) ao concluir que “[...]

esse &, pois, um dominio multifacetado, polimorfo e polifénico, que exige do historiador uma
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variedade de lentes capazes de captar toda a complexidade que o tema encerra”. Podemos
assim interpretar que, investigar, escrever e propor um estudo dos sentidos e das
sensibilidades torna-se algo complexo, a medida em que nos damos conta da multiplicidade
de ciéncias que atravessam o ser humano, que acompanham o seu desenvolvimento e suas
diferentes formas de se apropriar do mundo a partir dos sentidos.

Ao ceder uma entrevista para Laurent Vidal, publicada na Revista Brasileira de
Histdria no ano de 2005, Alan Corbin — o pesquisador das sensibilidades, assim como se
autodefine — fala sobre o prazer de historiar (Corbin; Vidal, 2005). Nessa oportunidade, o
referido autor pOde discorrer sobre suas pesquisas desenvolvidas na &rea da historia,
especialmente as que envolvem as sensibilidades, os sentimentos e as emocdes (Corbin;
Vidal, 2005). Para ele, o historiador das sensibilidades deve atentar-se para as formas de como
as pessoas envolvidas em seu estudo se representam e buscar compreender a coeréncia de
suas representacgdes relacionando-as aos sentidos que sdo suscitados (Corbin; Vidal, 2005).

No Brasil, um dos trabalhos pioneiros que envolve a tematica da educacdo dos
sentimentos e da sensibilidade em mulheres foi da professora e pesquisadora Maria Teresa
Santos Cunha. Sua pesquisa, decorrida na década de 1990, envolveu a pratica da leitura de
romances realizada por mulheres. Em sua obra intitulada Armadilhas da sedugdo: os
romances de M. Delly, Cunha (1999) apresenta e discute tdpicos que surgiram em sua
pesquisa a partir da entrevista de seis mulheres entre 48 e 66 anos, que, em sua mocidade,
fizeram a leitura de romances, em particular, os de M. Delly, da Cole¢do Biblioteca das
mogas.

A pesquisadora utiliza, entdo, além da materialidade dos romances, as memorias
narradas por essas mulheres como documento para a investigacdo. Cunha (1999, p. 20) realiza
um recorte assim mais especifico em seu trabalho que busca “[...] abordar o texto literario
como préatica simbdlica divulgadora de valores e modelos capazes de contribuir para a
construgdo de uma certa sensibilidade romantica de uma dada comunidade de leitoras” e

conclui que:

[...] a leitura de romances comove e fascina a leitora porque neles se trabalha
a universalidade das emocgdes. Amor, felicidade, afeicdo; vergonha e culpa;
opressdo e liberdade; contentamento e depressdo, continuamente exaltados
nas estorias romanticas contribuem para a educacdo dos sentimentos e da
sensibilidade de leitoras que buscam na literatura um momento de sonho e
de lazer (Cunha, 1999, p. 128).
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Como até aqui apresentado, o termo “sensibilidades” é assunto que transita por
inimeras areas do conhecimento. O pensamento sobre ele atravessa distintos tempos e
espacos, além de carregar consigo o arcabouco de outras terminologias. O método intuitivo e
a licdo de coisas nos mostraram que sentido e experiéncia estdo alinhados a formacéo dos
sujeitos e a construcdo de memorias, como também nos foi apontado por Antonio Novoa
(2011, p. 11): “[...] estamos sempre a lidar com a experiéncia e a fabricar a memoria”. Dessa
forma, como falar de sensibilidade sem falar de experiéncia? E como falar de sentidos,
sentimentos e emocao sem falar em memoria? E como falar da educacdo escolarizada e
formagdo dos sujeitos sem falar na instituicdo escolar e na producdo de uma cultura
relacionada a ela? Tantos desdobramentos um mesmo termo vai desencadeando, sobre 0s
quais € preciso estar atento.

Entendo as instituicdes escolares movidas a partir dessas trés grandes engrenagens,
dentre outras: memorias, experiéncias e sensibilidades, sabendo que elas sdo as que
movimentam a formacéo e a transformacdo das culturas escolares, das subjetividades dos
sujeitos, discentes e docentes, que compartilham o dia a dia da escola. Compreendo que essas
engrenagens sdo, a0 mesmo tempo, produtos e produtoras de culturas e subjetividades. A

Figura 15 representa essa maquinaria escolar®, a qual visualizo e defendo nesse estudo.

Figura 15 — Engrenagens que movem a institui¢do escolar

Instituicao escolar

Sensibilidades

Sujeitos = docentes e discentes

89Termo utilizado por Julia Varela e Fernando Alvarez-Uria (1992) como titulo do artigo A maquinaria escolar.
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Fonte: A autora (2021).

A experiéncia, palavra mais proxima ao conceito de sensibilidade, é também algo do
individuo, do subjetivo e do pessoal. E algo que ocorre de fora para dentro, “[...] tem 0 ex de
exterior, de estrangeiro (extranjero no espanhol), de exilio, de estranho (extrafio no espanhol)
e também o ex de existéncia” (Larrosa Bondia, 2021b, p. 27, grifo nosso). Se é algo que
acontece conosco, conforme pondera o pesquisador espanhol, é do ser, do singular, entdo, a
experiéncia € unica, impar, inigualavel. O acontecimento ou a agdo podem ser 0S mesmos
para duas ou mais pessoas, mas a experiéncia sera sem-par.

Experiéncias e sensibilidades sdo do individuo, do sujeito que sente, explora e percebe
0 mundo por meio dos seus sentidos e de sua subjetividade. Mas o0 que viria a ser essa
subjetividade? Michel Foucault (1995, p. 231), historiador e fildsofo, dedicou seus estudos e
pesquisas ao longo da vida com o objetivo de “[...] criar uma histdria dos diferentes modos
pelos quais, em nossa cultura, os seres humanos tornam-se sujeitos”. Diante dessa questdo,
diversos desdobramentos emergiram de seus estudos, dentre eles, a governamentalidade, a
disciplina, a vigilancia, o poder e os processos de subjetivacio®.

Para Foucault (1995), os individuos sdo perpassados e assujeitados pelas relacdes de
poder. Analisado como uma ‘“agdo sobre outra ag¢do”, o poder ¢ exercido por todos os

individuos que se encontram em rela¢do. Assim, o exercicio de poder:

[...] € um conjunto de ag¢Bes sobre a¢bes possiveis; ele opera sobre o campo
de possibilidade onde se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele
incita, induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou limita, torna
mais ou menos provavel; no limite, ele coage ou impede absolutamente, mas
é sempre uma maneira de agir sobre um ou varios sujeitos ativos, e 0 quanto
eles agem ou sdo suscetiveis de agir. Uma acgdo sobre a¢des (Foucault, 1995,
p. 243).

O pesquisador explica que as relacdes, que se estabelecem em diferentes instancias da
sociedade civil, exerce a acdo sobre outra acdo, a fim de conduzir condutas desejadas, moldar
corpos por meio da disciplina empregada pelo exercicio do poder. A disciplina, a vigilancia, o
poder, que podem ser mais bem observados em institui¢des, educativas ou ndo, operam no
pensamento, modulam os corpos dos individuos, objetificando-os e tornando sujeitos ddceis
(Foucault, 2014). Assim, podemos entender que os individuos se tornam sujeitos a partir
dessas ag0es, de praticas exercidas por ele e sobre ele.

Esse conceito sera sustentado a partir dos estudos de Michel Foucault (2014), embora a investigacio realizada
ndo seja de matriz foucaultiana.



89

A subjetivacdo, seria o individuo enquadrado em determinadas praticas realizadas em
diferentes &mbitos da sociedade. Nas instituicfes escolares, por exemplo, a disciplina do
corpo por meio da organizacdo do tempo e do espaco sdo dispositivos disciplinares utilizados
para organizar os individuos, subjetivando-os a determinadas atividades. Conforme explica
Foucault (2014, p. 196), “[...] uma sujeicdo real nasce mecanicamente de uma relacdo ficticia.
De modo que ndo é necesséario recorrer a forca para obrigar o condenado ao bom
comportamento, o louco a calma, o operario ao trabalho, o escolar a aplicacdo, o doente a
observancia das receitas”. Ou seja, a subjetivacdo ¢ a agdo do sujeito com ele mesmo, com o

seu corpo nas praticas de si. Diante disso, Cardoso Junior (2005, p. 354) diz que:

[...] o elo entre subjetividade e tempo, de modo mais radical, € uma forma de
dizer que o sujeito é corpo, que a subjetividade é algo que acontece num
corpo e dele ndo se desvincula. De fato, se a subjetividade é [...], uma
expressao de nossa relagdo com as coisas, atraves da historia, entdo, 0 modo
mais imediato pelo qual essa relacdo se expressa € o corpo, entendido nao
apenas como 0 COorpo organico, mas também como o corpo construido pelas
relagcbes com as coisas que encontra durante sua existéncia (Cardoso Janior,
2005, p. 354).

Nessa direcdo, as experiéncias por serem algo subjetivo, proporcionadas pelos
encontros e vivéncias que se tem ao longo da vida, podemos dizer que, cada vez que
passamos por algum acontecimento, este pode até se repetir em distintos momentos, mas a
experiéncia, esta que “[...] 'nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, €, a0 nos passar
nos forma e nos transforma” (Larrosa Bondia, 2021b, p. 28), além de ser individual, acaba por
tornar-se Gnica também. Ou seja, podemos ter com a mesma situacao diferentes encontros, ser
afetados de diferentes maneiras, nos apropriar da acdo de indmeros modos, e, assim,
colecionar inumeras e distintas experiéncias.

Sentidos, sensibilidades e experiéncias estdo imbricados na producdo de memodrias.
Pesavento (2014) discorreu sobre duas modalidades de memdria. A primeira, denominada por
Aristoteles de mneme, € aquela memoria involuntéaria, despertada por alguma materialidade ou
acao que faz evocar uma experiéncia, sensacdo ou sentimento, de modo a reconstruir a
lembranca de algo ou de alguma situacdo. A segunda seria a memoria voluntaria, a qual ¢
denominada de anamnese. Essa € aquela que o sujeito realiza um esforco para rememorar algo
que vivenciou no passado. Esta memoria, fruto de um trabalho de recuperagéo, reconstruida
pelo esforco do sujeito, € aquela que inspira confianca e autenticidade a lembranca.

Mas afinal, o que é a memdria? Tomo como ponto de partida a analogia feita por

Izquierdo (1989) ao comparar a memdria como uma mola, ou um computador, que guarda
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todas as nossas informagdes, aprendizagens vivéncias e experiéncias que adquirimos ao longo
da vida, desde 0 nosso nascimento. Memoria é o que nos faz sermos quem somos hoje,
imprimindo em nos a identidade e tornando-nos seres singulares. Quando falamos em
memoria, segundo o pesquisador, a primeira coisa que nos salta, como uma mola, € a
memoria que vem das experiéncias das aprendizagens, uma vez que “[...] as memorias séo
fruto do que alguma vez percebemos ou sentimos” (Izquierdo, 1989, p. 89).

A memoria também pode ser equiparada a um arquivo, um museu. Assim, de acordo
com Candau (2016, p. 98), “[...] a memoria é um museu de acontecimentos singulares”, uma
vez que, mesmo ao compartilhar uma mesma situacdo, duas pessoas irdo arquivar esta
informacdo em suas memodrias, recorda-la e narra-la de maneiras distintas e singulares a partir
de suas experiéncias ja guardadas e do lugar que ambas ocupam. Halbwachs (2003, p. 69), ao
tratar sobre a memoria coletiva, explica esse fenomeno ao frisar que “[...] cada memdria
individual é um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda
segundo o lugar que ali ocupo e que esse mesmo lugar muda segundo as relagbes que
mantenho com outros ambientes”.

Portelli (2016, p. 20) salienta que “[...] o lugar em que a memdria é elaborada é a
mente do individuo, e a maneira pela qual a acessamos é a narrativa individual”. E por meio
da entrevista de Histdria Oral que produzimos as narrativas de memorias que, apos transcritas
serdo os documentos a serem analisados. Por meio da narrativa, 0s participantes processam
informacBes que viveram, reelaboram suas experiéncias e remontam cenas do seu passado.
Por isso se diz que toda memaria € uma reconstrucdo, uma representacdo do passado e ndo a
realidade em si. Ao procurar narrar uma cena vivida ou uma experiéncia passada nesse
dispositivo, o sujeito que recorda, ndo narra 0 acontecimento tal qual aconteceu, mas junta as
pecas e reconstitui o fato a partir daquilo que ficou registrado em seu arquivo memorialistico.
Por esse motivo, Bosi (1987) enfatiza que, ao buscar fatos em sua memdria, o individuo que
lembra também faz com que sua memoria trabalhe, num esforco de recuperacdo desse
passado seja ele a curta, média ou longa distancia.

Somos o que lembramos, mas também o que esquecemos, conforme pontua Izquierdo
(2014). Nossa memoria é uma colecdo de lembrancas e esquecimentos que preservamos com
0 passar do tempo. Ela seleciona o que guardar e o que deletar, j& que mesmo em um arquivo
ndo se consegue preservar tudo o que se gostaria por toda a vida, da mesma forma, nossa
memOria também passa por processos de seletividade. Porém, em um processo de narrativa do
passado, o siléncio, longe de ser um esquecimento, pode ser uma forma de o individuo

manifestar algo impossivel de narrar ou explicar, o que pode ser “[...] memdrias nédo
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autorizadas no nivel do discurso publico, memorias involuntarias no nivel da lembranca
pessoal, e memorias perturbadoras em ambos os niveis” (Portelli, 2016, p. 55).

Por esse trilhar, cabe destacar os escritos de Assmann (2011, p. 34) ao mencionar a
alianca estabelecida entre a recordagdo e o esquecimento, uma vez que, conforme a autora,
“[...] um ¢ possibilitador do outro”. Em outras palavras, a pesquisadora explica que se pode
entender o esquecimento como uma espécie de adversario da memdria, que € o arquivo no
qual se armazenam as informacdes e, a0 mesmo tempo, torna-se “camplice da recordagdao”,
ou seja, das lembrancas que séo reavivadas quando ativamos a memoria (Assmann, 2011).

Alessandro Portelli (2016) discute a relacdo estabelecida entre memoria e
esquecimento. O historiador salienta que a sentenca memdaria em oposi¢do ao esquecimento
ndo ¢ valida, uma vez que “[...] o esquecimento é parte necessaria da memoria” (Portelli,
2016, p. 47). Acerca disso, Bosi (2003, p. 18) também acentua o fato de que “[...] cabe-nos
interpretar tanto a lembranca quanto o esquecimento. Esquecimento, omissfes, os trechos
desfiados de narrativas sdo exemplos significativos de como se deu a incidéncia do fato
histérico no quotidiano das pessoas. Dos tracos que deixou na sensibilidade popupal daquela
época”.

Como se pode ver, a memoria é o conjunto das lembrancas e esquecimentos sobre
tudo aquilo que vivemos, experienciamos e apreendemos ao longo da vida. Aquilo que foi
significativo nesse percurso, certamente, sera arquivado e lembrado no futuro pela memodria.
Um dos espacos frequentados pelos sujeitos que deixam marcas, vivéncias e experiéncias,
seja de forma positiva ou negativa, sdo as instituicdes escolares. Essas, com as suas
singularidades, sua forma de se organizar no tempo e no espaco, que sistematiza e dita o que
se deve ensinar e o que seus alunos devem aprender, como devem se comportar, 0 que devem
usar, como falar, as formas de agir, dentre outras acdes, criam uma cultura que é propria de
cada espaco, a qual se denomina cultura da escola ou cultura escolar.

As mulheres, que até aqui foram entrevistadas, trazem elementos desse dia a dia do
espaco escolar que singulariza e marca o0 tempo, 0 espaco e a organizacdo da instituicao
educativa. Suas narrativas de memorias evidenciam aspectos desse habitus’* em que as

praticas cotidianas calcaram em seu comportamento um modo de ser, sentir e se organizar no

"IConceito que pode ser encontrado nos estudos desenvolvidos por Pierre Bourdieu e Norbert Elias. A partir de
Elias (1994), habitus é entendido como um conjunto das diferentes formas de pensar e agir que estruturam uma
sociedade, algo produzido socialmente e individualmente. O pesquisador explicita que “[...] esse habitus, a
composicdo social dos individuos, como que constitui 0 solo de que brotam as caracteristicas pessoais
mediante as quais um individuo difere dos outros membros de sua sociedade. Dessa maneira, alguma coisa
brota da linguagem comum que o individuo compartilha com outros e que é, certamente um componente
do habitus social [...]” (Elias, 1994, p. 150).
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interior de uma sociedade. Alunas que foram internas narraram particularidades de uma
organizacao propria do internato no que diz respeito ao tempo e ao espaco, diferentemente das
alunas que foram externas, que citam as colegas que eram internas, mas gque nao vivenciaram
algumas sistematicas especificas desse contexto. Entretanto, determinadas praticas
curriculares, aulas e ambientes da escola eram compartilhados entre as alunas internas e
externas. Um desses ambiente e momento comum era o da alimentag&o. Aspectos de uma
cultura escolar nas préaticas do refeitorio podem ser encontrados na narrativa de Ellen

Woortmann, ao recordar que:

[...] o almogo era em comum, era um almogo, digamos assim, em que
também se tinha que ter bons modos a mesa, mas éramos nds que
levavamos, éramos nos que botdvamos as coisas na mesa, € isso € um outro
ponto que eu acho que é importante, que € a pratica do fazer. Ent&o, assim,
como nés tinhamos que colocar os pratos na mesa, 0s pratos, a comida na
mesa, nds tinhamos que retirar também, sobremesa a mesma coisa
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

Sobre esse tema da cultura, Escolano Benito (2017) enfatiza que a escola é a
instituicdo responsavel por provocar e promover acontecimentos, praticas, ritos, normas,
habitos que geram as experiéncias nos sujeitos que nela frequentam. Esses acontecimentos
que se passam nos intramuros da escola, ajustados a outros aspectos que a circundam é o que
Julia (2001) caracterizou como caixa preta, ou seja, esse universo particular das institui¢cdes
educativas € que constitui uma cultura escolar. A esse conjunto que gera a cultura da escola,
Escolano Benito (2017) também nomeia de arquipélagos de ritos ou rituais. Sdo acoes,
praticas, exercicios, ritos, celebracbes que acontecem em um contexto singular e particular: o
mundo da cotidianidade, o dia a dia da escola.

Para esse pesquisador, a cultura escolar é compreendida como “[...] um conjunto de
praticas e discursos que regularam ou regulam a vida das instituicdes de educacdo formal e
profissdo docente” (Escolano Benito, 2017, p. 119). Segundo ele, a escola é produto e
produtora de cultura. A partir de seus estudos, o pesquisador dividiu a cultura da escola em

trés modalidades distintas: pratica/empirica, cientifica e politica, e afirmou que:

[...] no proprio interior do universo escolar, se gestou uma cultura especifica
que vimos denominando empirica, em torno da qual se construiram outras
duas culturas: uma que ensaiou interpretad-la e modeld-la com base nos
saberes (cultura académica) e outra que intentou governa-la e controla-la por
meio dos dispositivos da burocracia (cultura politica) (Escolano Benito,
2017, p. 119).
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Esses trés modelos de culturas, construidos a partir do universo escolar, apresentam-
se, conforme o entendimento do autor, de forma autbnoma, porém se interrelacionam e
possuem um processo de dependéncia uma das outras (Escolano Benito, 2017). Além disso, o
autor explica que a cultura empirica esta relacionada ao campo da experiéncia, aos modos
criados pelos docentes e discentes na relagcdo ensino/aprendizagem (Escolano Benito, 2017).
A cultura cientifica da escola diz respeito ao conhecimento produzido e legitimado nas
institui¢des de ensino. Ja a cultura politica, engloba o que o autor denomina como as “grandes
burocracias”, ou seja, tudo o que esta em torno da gestdo, das normas e dos governos que
organizam o tempo e o espaco das escolas (Escolano Benito, 2017).

Antonio Vifiao Frago, pesquisador espanhol no campo da Historia da Educacéo, assim
como Escolano Benito, também tem se dedicado aos estudos acerca da cultura escolar e sua
relacdo com a memoria e a experiéncia. Vifiao Frago (2000a) entende que cada instituicdo €
produtora de uma cultura; entretanto, ao se tratar de uma anélise mais aprofundada do termo e
do caréter historiogréfico, o pesquisador incita-nos a tratar o termo cultura escolar no plural,
uma vez que compreende que as instituicGes educativas sdo provedoras de multiplas culturas,
seguindo o caminho das consideracdes realizadas por seu colega de pesquisa, apontadas
anteriormente (Viflao Frago, 2000a). O termo ‘culturas escolares’ no plural, permite-nos,
segundo Vifiao Frago (2000a), uma compreensdo mais ampla dessa trama composta pelas
mudangas e continuidades, inovacodes e tradi¢bes que envolvem as instituicdes.

A cultura escolar de uma instituicdo formativa, marca seus atores, alunos, professores,
gestores e demais funcionarios que nela se implicam. Institui sinais, vivéncias e experiéncias
distintas em cada um desses personagens que fazem acontecer o dia a dia da instituicéo.
Grazziotin (2019, p. 15) salienta que ““[...] esse conceito vem sendo majoritariamente utilizado
sempre que se tenciona definir o conjunto formado pelas praticas escolares, as regras, 0s
comportamentos, enfim, as formas de viver o ambiente escolar e/ou fazer parte dele”. No
mesmo tom das reflexdes sobre o tema aqui apontadas, seguem as consideracdes de Escolano
Benito (2017, p. 145-146) ao considerar que:

[...] essa experiéncia varia de sociedade para sociedade, e de escola para
escola. A transmissdo se d& por meio de um processo complexo que, apenas
em parte, se conforma ao programa oficial. As praticas constroem uma
trama, na qual interagem tradi¢Oes histdricas, variantes regionais e locais,
elementos formativos dos docentes, apropriacdes dos sujeitos, entre outras
variaveis que operam na realidade sempre complexa (Escolano Benito, 2017,
p. 145-146).
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Seguindo o raciocinio do pesquisador espanhol, investigar a educacdo feminina
ofertada por diferentes instituicOes, apesar de essas se encontrarem em uma mesma regiao e
atenderem alunas de uma camada social semelhante. Isso faz todo o sentido, uma vez que elas
ndo irdo imprimir em seus participes a mesma experiéncia formativa. Tal como ponderou
Escolano Benito (2017), cada instituicdo constréi uma trama especifica de praticas, ritos,
normas, celebracOes, atividades curriculares, tempos, distribuicdo e organizacdo espacial a
qual constitui a sua cultura escolar.

Dessa maneira, problematizar a educacdo feminina em escolas confessionais no que
tange o desenvolvimento dos sentidos e das sensibilidades constitui-se de forma ainda mais
fascinante, ja que, conforme se pode observar até aqui, as instituicbes provocam diferentes
experiéncias a partir de sua organizacao espaco-temporal, que se tornam singular a cada
sujeito que nela esta ou esteve inserido. Nem todos que compartilham a situacéo, o espaco e 0
tempo irdo aproveitar da mesma maneira, cada qual ird sentir e experienciar 0 mesmo objeto,
0 mesmo momento e proposta de distintas formas a partir da apreensédo e da apropriacdo que
irdo fazer do acontecimento comum.

Diante disso, retomo novamente o espaco do refeitério, recordado pelas mulheres em
entrevista. Esse ambiente, compartilnado por todas as alunas sendo um espaco de
sociabilidade, compartilhamentos e educacdo, mantinha regras e ritos préprios, desde o
momento de entrar, sentar-se, alimentar e sair. Ainda que essas mulheres recordem as praticas
de organizacdo e sistematizacdo de pdr a mesa, de oracdo, e de retirada de utensilios, o
ambiente em que se partilha o alimento também foi recordado pelos seus cheiros, gostos e
sensacdes que lhes despertavam, como é o exemplo das narrativas de Rosane Gobetti e
Marion Jaeger ao dizerem que:

[...] cada vez era um que fazia a ordem e esse que fazia a ordem podia se
servir primeiro, sabe? Dai tinha aqueles bolinhos de farinha de milho que a
gente gostava, tinha sopa, tinha na sopa queijinho e assim, uma comida era
boa também, mas sempre a gente cantava ‘hoje tem arroz queimado, sola de
sapato’ [risos] (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).

[...] meu Deus o café da manha tinha um pao especial que eu comia cinco
fatias e no dia que tinha aipim frito? Quando tinha aipim de meio-dia, sabia
que de noite ia ter aipim frito, meu Deus do céu! Era irresistivel comer
aipim frito com molho, que maravilha! Nossa, eu gostava muito da comida,
eu gostava da comida, porgque ndo era nada de especial, assim, tipo 0 molho
do guisado era assim meio... mas, tudo eu achava téo interessante (Jaeger,
2021, s. p., grifo nosso).
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A partir dos excertos de memdrias que foram destacados neste capitulo, observa-se
que o mesmo espaco compartilhado pode despertar diferentes sensagdes e pode ser narrado de
distintas maneiras, uma vez que cada uma das mulheres se apropriou, por meio de seu sentido
agucado, recordando-o de maneira particular. Ainda que seja rememorado, pela mesma
pessoa, de maneira oposta, ao ser lembrado como um ambiente de regras e organizagdo, um
determinado tipo de sentimento foi despertado: o de austeridade, ordem e cobranca. Porém, ao
ser narrado pela alimentacao ofertada, pelas memorias dos sabores que foram provados, pelas
brincadeiras estabelecidas entre os pares na criacdo de uma musica de satira — o refeitorio
como um ambiente também de descontracdo —, as lembrancas despertaram nessas alunas outro
sentimento que ndo o provocado pela norma: o sentimento de alegria, ternura e afeto.

Seguindo nesse caminho, passo a descrever como a pesquisa se constituiu a partir dos
contatos com as mulheres entrevistadas, dos encontros para a realizacdo das entrevistas de
Historia Oral, das visitas e pesquisas nos espacos de memdria, dos museus escolares e a partir
das muitas idas e vindas que esses quatro anos de estudos me colocou como desafios para a

producdo empirica a ser analisada na construgdo desta tese.

4.2 ENTRE IDAS E VINDAS, A CONSTRUCAO DA PESQUISA SE FEZ

[...] a educagdo dos sentidos e das sensibilidades parece um dominio
promissor para tentarmos compreender aquilo que ndo é evidente, aquilo
que é de dificil captura, motivo pelo qual se faz necessaria uma clara
definicdo sobre os procedimentos metodoldgicos que podemos mobilizar
(Braghini; Munakata; Taborda de Oliveira, 2017, p. 20, grifo nosso).

Na esteira do que nos provocam a pensar os professores Braghini, Munakata e
Taborda de Oliveira (2017) na epigrafe que abre este capitulo, entendo que o processo
metodologico de um trabalho de pesquisa precisa estar evidente e coerente com 0 que se
dispde a discutir e problematizar. Estudar sobre algo “que ndo ¢ evidente” e “que ¢ de dificil
captura”, como os sentidos e as sensibilidades, torna-se um desafio para se investigar e,
portanto, escrever. Como traduzir e expor em palavras, algo que é do sujeito que Vé, que
sente, que experiencia algo? Dessa forma, nas proximas paginas, pretendo apresentar as “idas
e vindas” que percorri pelos caminhos que até aqui me levaram e trouxeram a esta pesquisa,
0S encontros e desencontros, os achados e perdidos, as alegrias e os desagrados de quem esta
neste processo sucessivo de construcdo, desconstrucédo e reconstrugéo tedrica e empirica.

Em um primeiro momento, a medida em que organizava a revisao de literatura, a fim

de delinear o objeto de pesquisa, fez-se necessario conhecer a regido do Vale dos Sinos, 0s
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municipios que a compde e fazer um levantamento das institui¢des educativas confessionais
que tivessem em sua histéria um viés para a educacdo feminina. Para isso, foi preciso
conhecer um pouco mais a trajetdria dessas instituicfes, para, entdo, conseguir selecionar
quais iriam ajudar a compor o corpus empirico. A escolha pelos municipios de Sdo Leopoldo
e Novo Hamburgo ocorreu de forma imediata, dado que, na histéria do Vale, esses aparecem
como sendo Seus precursores.

Chegou 0 momento do levantamento das escolas desses municipios. O resultado
referente a0 nimero de escolas privadas em Sdo Leopoldo resultou em 95; entretanto, a
grande maioria representa o nimero de institui¢des de educacéo infantil. O nimero de escolas
particulares, sem contar as que s6 oferecessem a educacéo infantil, foram 11. Destas 11, sete
sdo escolas privadas confessionais. Ao observar a histdria dessas instituicfes, uma salta aos
olhos — a primeira instituicdo catolica feminina com internato do Rio Grande do Sul é
leopoldense e, prontamente, a elenquei para a pesquisa: Colégio S&o José.

Ao fazer a mesma busca pelas instituicbes em Novo Hamburgo, os resultados
mudaram. Mesmo sendo uma cidade em proporcao populacional relativamente semelhante a
Sdo Leopoldo, o nimero de escolas privadas cai para 36, sendo que destas, 10 sdo privadas e
confessionais. Duas se sobressaem as demais por suas historias de formacdo feminina e,
curiosamente, uma de confissdo evangélica-luterana e uma catdlica: Fundacdo Evangélica e
Colégio Santa Catarina. Desse modo, os primeiros passos foram dados e a escolha pelo
espaco geogréafico e pelas instituicdes estavam estabelecidos.

O ano de 2020, até meados de 2021, foi muito complicado para realizar qualquer tipo
de pesquisa. Em virtude da pandemia de Covid-19 que enfrentdvamos a época, fiquei
impossibilitada de qualquer visita a acervos e instituicdes; entretanto, precisava insistir e,
assim, fui estabelecendo comunicagdes. Apos as primeiras definicbes, 0s proximos passos
foram em direcdo a mobilizacdo de informacgdes e documentos referente a historia das escolas
confessionais e da formacdo feminina que estas ofertavam as alunas. O ano de 2021 foi de
producdo empirica: visitas aos locais de pesquisa, instituicbes de salvaguarda da historia dos
municipios, museus, arquivos publicos, contato com ex-alunas, deslocamentos para realiza¢do
de entrevistas e, ap0s, transformar as narrativas orais em documentos escritos a partir de suas
transcri¢des. Dito isso, passo, de imediato, a descrever a visita aos espacos de salvaguarda da

historia.

4.2.1 A procura de pistas: 0s museus como espagos para a investigacio
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Organizar e salvaguardar em acervos o denominado patriménio cultural,
historico e educativo, aqui representado pela cultura material da escola,
mais do que um acumulo de objetos e documentos cristalizados no tempo e
no espago constitui-se, no tempo presente, como uma mudanca
epistemoldgica marcada pela ascensdo da dimensdo memorial da vida
escolar (Cunha, 2015, p. 293, grifo nosso).

O primeiro estabelecimento que contatei foi o arquivo publico de Novo Hamburgo,
ainda em 2020. Como o arquivo ndo estava recebendo visitas, a comunicacgéo se deu via troca
de mensagens por meio de um aplicativo’. Tive retorno, mas com pouquissimos materiais,
pois, para conseguir mais documentos e registros, deveria ir até o espacgo, o que foi inviavel
naquele momento. Sendo assim, no arquivo publico de Novo Hamburgo, acabei nao
conseguindo ir presencialmente e permaneci apenas com a troca de informacgdes por
mensagens de texto e alguns poucos materiais que o responsavel pelo espaco me encaminhou.

Dando prosseguimento, uma outra instituicdo que contatei, ainda em 2020, foi o
Museu Historico Visconde de Sdo Leopoldo (MHVSL). Para o desenrolar e melhor
compreensdo da minha pesquisa nesta instituicdo, tenho que retornar um ano anterior. Ao
final de 2019, junto a um colega do grupo de pesquisa Ebramic™, estive no museu a fim de
visitar a exposi¢do e angariar materiais de escolas confessionais de Sdo Leopoldo para uma
producdo e publicacdo cientifica’™. Naquele momento, tinhamos um maior acesso e circulacdo
por entre o acervo da instituicdo e, juntamente a estagidria que nos atendeu naquela tarde,
observei caixas em prateleiras com identificacdes dos materiais que nelas estavam guardados.
Em uma dessas, percebi a legenda “materiais Colégio Sao José”. Ao entrar em contato via
telefone inicialmente, em 2020, eles confirmaram o0s materiais e disseram poder haver
materiais também em jornais e livros do acervo. Para isso, precisaria de consulta local, o que,
devido a pandemia, ndo foi possivel naquela ocasiao.

Durante todo o ano de 2020, ndo consegui acesso ao acervo do museu. Em 2021,

retomei 0 contato via telefone no més de abril, o qual ainda ndo se encontrava aberto para

"2Trata-se do WhatsApp, aplicativo destinado a multiplataformas, criado em 2009, para troca de mensagens
instantaneas de texto, imagens e audios.

Grupo de Pesquisa Educacgdo no Brasil: Memoria, Instituicdes e Cultura Escolar (Ebramic), coordenado pela
Profa. Dra. Luciane Sgarbi Santos Grazziotin.

"4 visita a0 museu era com a intengdo de pesquisar sobre a histdria de instituicdes escolares de S&o Leopoldo e
publicarmos um capitulo de livro em uma obra que estava em construgdo. Nessa visita, ndo conseguimos
muitas informacBes de escolas confessionais; porém, para nossa alegria, 0s materiais registrados na visita a
exposicao resultaram em trés publicacfes em periddicos, a saber: Histdria das infancias em Sao Leopoldo/RS:
os brinquedos e a cultura ludica do brincar em uma cidade de colonizagéo alema no sul do Brasil (inicio do
século XX), de Silva, Brito e Aguiar (2020); Preservar para lembrar: vestigios da cultura material da escola
no Museu Histérico Visconde de Sdo Leopoldo (1905-1940), de Grazziotin, Silva e Brito (2020); e a dltima
publicacdo, ainda com os materiais registrados dessa visita, foi Histéria da educacdo em imagens:
representacdes de infancias em Sao Leopoldo/RS no inicio do séc. XX, de Silva, Brito e Santos (2022).
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receber pesquisadores. Os protocolos municipais permaneciam bem rigorosos, mas a
expectativa era de que nos proximos meses 0s protocolos ficassem mais flexiveis e 0s
atendimentos ao publico pudessem voltar a ocorrer. Em julho, novamente entrei em contato,
via telefone e, entdo, solicitei acesso aos materiais da caixa referente ao Colégio Sao José. A
administradora responsavel, Elisandra, solicitou contato via e-mail para agendamento e o
retorno que tive foi: “conversei com a diretoria e, no momento, ndo disponibilizamos do
tempo necessario para atendé-la [...], mas vocé pode vir pesquisar nos periodicos (jornais e
revistas) e livros a vontade” (Elisandra, 2021, s. p., grifo nosso)™.

Devido a falta de servidores que a instituicdo enfrentava no momento, as idas até o
MHVSL foram verdadeiras imersdes no acervo que me foi disponibilizado, em que realizei
um auténtico “trabalho bragal”. Fiz um levantamento dos jornais locais no periodo de 1950-
1960. Nesses, procurei por vestigios em reportagens e publicacdes sobre o Colégio Séo José e
a educacdo feminina no municipio. Inicialmente, estive no museu em duas tardes do més de
agosto de 2021. Os periédicos manuseados, nas ocasides, foram o Correio de Sdo Leopoldo e
o Jornal SL.

Fotografia 1 — Pesquisa em periddicos locais no MHVSL
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Fonte: A autora (2021).

A parte disso, retomo o0 acesso que gostaria de ter aos documentos e materiais da caixa
que constavam a descri¢do “materiais Colégio Sdo José” que encontrei na minha primeira

visita a0 museu em 2019, e, devido a falta de pessoas para atendimento ao publico, ndo havia

SContato realizado no dia 21 de julho de 2021.
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sido permitido. Entre muitas comunicacgdes estabelecidas também pela minha orientadora com
0 MHVSL, trocas de mensagens e audios com a direcdo e pessoas que mantém uma
proximidade a coordenacéo da instituicdo, o acesso me foi permitido somente em presenca de
uma pessoa responsavel pela pesquisa que eu realizava, no caso, a professora Luciane. 1sso,
vale ressaltar, somente apds um documento expedido e assinado pela coordenagdo do
PPGEdu, o qual enfatizava a responsabilidade da professora frente ao manuseio de
documentos historicos. Toda essa burocracia foi devido ao conteudo da caixa nunca ter sido
acessado pela propria coordenacdo e direcdo do museu. Os materiais que la constavam nao
haviam sido cadastrados e catalogados, ou seja, a caixa nunca havia sido aberta e 0s proprios
coordenadores e direcdo da instituicdo ndo faziam ideia do que pudesse ter sido preservado
nessa pequena caixa de papeléo.

Em 22 de outubro de 2021, a professora Luciane e eu conseguimos ir até o MHVSL, e,
com o envio do documento redigido e assinado pelo coordenador do PPGEdu, a dire¢do do
museu nos permitiu a abertura da caixa. Nos disponibilizamos a catalogar cada um dos itens,
e, em um segundo momento, digitaliza-los para 0 museu em troca de ter acesso a eles para
fins de pesquisa, ja que, conforme nos foi passado, para cada documento utilizado na minha
pesquisa ou em publicacdes futuras, teriamos que fazer um documento solicitando ao museu o
uso e publicacdo dele no trabalho a ser publicado. Dessa forma, firmamos um acordo para
catalogar e digitalizar o material, que, por sua vez, ficaria disponivel ao museu e demais
pesquisadores para uso em pesquisas e publicacdes cientificas.

Na caixa, continham documentos diversos desde copias de oficios expedidos ao
prefeito da cidade por parte do colégio, desde convite de formatura, notas de honra e boletins
até cadernetas escolares. A temporalidade dos documentos transitava entre 0s primeiros anos
do século XX até os finais da década de 1940. Em uma nova visita ao museu, em 29 de
outubro, a fim de digitalizar os materiais catalogados, a caixa me foi entregue; entretanto, ndo
pude manusea-los por mais de uma hora, pois, como a professora ndo pode me acompanhar
nesse dia, 0 estagiario la presente ndo disponibilizava de tempo para me acompanhar nesse
processo’®.

Assim, até o presente momento, ndo conseguimos retornar ao museu para realizar esse
trabalho voluntério, e, por se tratar de uma pesquisa que realizo e dos documentos nao se

encontrarem registrados nos arquivos, nao pude manusea-los sozinha sem a supervisdo de

6Cabe aqui registrar, aqui, que, entre os dias 12 de abril e 15 de maio de 2022, ocorreu, nas dependéncias do
MHVSL, a exposicdo dos 150 anos do Colégio Sao José, que contava com objetos e documentos do acervo do
museu e do memorial do colégio, apresentando a trajetoria da institui¢do no ensino no municipio.
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uma pessoa responsavel. Uma outra questdo burocratica que acabou criando entraves a
pesquisa nesse mesmo local foi 0 acesso as imagens digitalizadas do Colégio So José. O
museu conta com um grande acervo de fotografias da instituicdo digitalizadas, mas, segundo o
retorno que tive da coordenacdo do MHVSL, cada imagem que eu tivesse interesse em
incorporar & minha pesquisa que estivesse nos arquivos digitalizados do museu e que nao se
encontrasse disponivel na internet, eles poderiam me disponibilizar em alta resolugdo, mas
teria que pagar um valor referente a R$ 50,00 por cada imagem que solicitasse utilizar. O que
me foi permitido nessa ultima visita, em outubro de 2021 foi tirar fotografia da fotografia pela
tela do computador, o que ndo realizei pela ma qualidade que o registro teria.

Sobre as dificuldades em acessar a documentacgéo, fotografias e demais materialidades
salvaguardadas em um espaco de memoria da cidade, ficam ainda algumas perguntas e
consideracOes: qual é a atribuicdo de um museu ou espaco de memdria sendo servir a
sociedade e aos pesquisadores que buscam rastros do passado para a construgdo de uma
historia? Certamente, todos esses entraves encontrados sdo contribuiram de forma
significativa para a elaboracdo deste estudo, contudo, desejo que novos estudantes e
pesquisadores ndo sejam surpreendidos negativamente com tantas burocracias e cobrancas na
construgéo de suas investigagoes.

Nesse mesmo periodo, entrei em contato com as instituicdes escolares presentes nesta
pesquisa. A primeira a ser contatada via telefone foi a Fundacdo Evangélica, em junho de
2021. A instituicdo dispde de trés acervos para visitacdo e pesquisa: 0 Museu da Educacéo, o
Museu do indio Tiikana e 0 Museu Ambiental Henrique Luiz Roessler. Agendei a visita para
o dia 17 de junho de 2022 e fui recebida pelo professor responsavel pelos acervos Enécio

Silva, que me apresentou e acompanhou durante a visitacao.
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Fotografia 2 — Museu da Educacdo da Fundacdo Evangélica, em Novo Hamburgo (1)

Fonte: A autora (2021).

O Museu da Educacdo da Fundacdo Evangélica foi inaugurado no ano do centenario
da escola, em 1986. Em 2011, o acervo contava com mais de 1000 pecas, entre fotografias,
uniformes, livros, maquinarios e outras materialidades preservadas da cultura escolar. Em
uma sala anexa ao museu, hd a reprodugdo de um quarto do antigo internato onde eram
acomodadas as alunas. O Museu encontra-se nas dependéncias da escola, no corredor e nas

salas nas quais se localizava o internato feminino.
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Durante o ano de 2021, realizei mais duas visitas ao Museu da Educagéo da Fundacéo,
nos dias 27 de junho e em 26 de agosto, respectivamente, a fim de registrar 0 espaco e 0s
objetos preservados pela instituicdo. Nessa Ultima visita, fui acompanhada pela professora
Luciane, data em que nos foi possivel digitalizar boletins, cadernos e diarios de egressas que
estdo preservados em um expositor de vidro e que foram doados ao museu. Esses artefatos
datam do final do século XIX e inicio do século XX, quando a Fundagdo era ainda

denominada Evangelisches Stift.

Fotografia 4 — Caixa expositora do Museu Escolar da Fundacdo Evangélica

Fonte: A autora (2021).

A segunda instituicdo que entrei em contato, inicialmente por telefone e depois por e-
mail, foi o Colégio Sao José, em S&o Leopoldo, em julho de 2021. O Colégio também conta
com um memorial que foi possivel visitar no dia 13 de agosto de 2021. Nesse momento de
visita, fui acompanhada pela irmd Leda Inés Rabuske que reside em Osorio, mas, em uma
vinda até a escola para participar de uma reunido, se disponibilizou para me receber. Ela me
acompanhou ndo s6 pelo memorial, como também por um passeio para conhecer a instituigéo,
e apresentou-me a capela que se localiza no interior das dependéncias da escola, o patio
externo, a biblioteca e o bambual, espaco muito conhecido, relembrado e marcante as alunas e

alunos que estudaram no S&o José.



103

Fotografia 5 — Memorial do Colégio Sdo José (1

Fonte: A autora (2021).

__Fotografia 6 — Memorial do Colégio Sao Jose sz)ﬁ

Fonte: A autora (2021).

O Memorial do Colégio Sao José foi elaborado e organizado pela Ir. Leda Inés,
juntamente com uma museoéloga, a fim de sistematizar a materialidade angariada, organizar na
sala disponibilizada pelo Colégio e contar a histdria da instituicdo desde a saida das Irmas
Franciscanas da Alemanha até sua chegada em S&o Leopoldo, o inicio da fundacdo e demais
fatos destacados como importantes do e para o Colégio. A sala é ampla, bem arejada e conta
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com muitos materiais, desde cadernos, boletins, maquinarias e jornais até produgdes de
alunas, quadro de formatura e objetos didaticos utilizados nas aulas realizadas no passado.

O espaco conta também com banners fixados nas paredes, a comecar pela entrada até
a saida. Eles estao dispostos de tal forma que acabam tracando uma espécie de caminho pelo
Memorial. Torna-se um convite ao visitante a percorrer um trajeto organizado, que conta a
historia da instituicdo ao longo de décadas, iniciando em 1870 até os anos de 2010. Existiam
alguns materiais que precisavam ainda ser arrumados na colecdo, que, por sua vez, se
encontravam sobre uma cadeira e caixas pelo chdo. Segundo a Irma, todos os materiais que a
escola recebe de donativos séo analisados e colocados em exposi¢ao no Memorial.

Tive a permissédo de fotografar o espaco e a materialidade exposta, mas ndo de
manusear. A Irma apresentou-me as materialidades, caminhou junto a mim e contou-me a
historia da instituicdo, enquanto eu registrei o espaco. A Ir. Leda me mostrou algumas obras
publicadas por Irmds e que contam a historia da Congregacdo Franciscana no Brasil e a
formacdo de instituicdes educacionais, como o0 Sdo José. Essas sdo obras que nao
conseguimos encontrar disponiveis para compra ou em bibliotecas escolares. Como estava em
busca de obras que contassem a histdria do colégio, apds me comprometer em devolver dentro
de uma semana, consegui 0 empréstimo de um dos livros que foi citado no capitulo 3 desta
pesquisa.

Por fim, no més de novembro de 2021, entrei em contato via e-mail com o Colégio
Santa Catarina, em Novo Hamburgo para averiguar se a instituicdo dispunha de algum
memorial ou arquivo em que pudesse pesquisar. O retorno ndo ocorreu da forma como
gostaria, do mesmo modo como as demais institui¢cdes. A resposta me foi dada pela secretaria
da escola, ofertando apenas consulta em um livro local, porém me sugeriram compra-lo, uma
vez que fui alertada por eles para o fato de que ainda estdvamos em meio a uma pandemia.
N&o tive abertura para visitar a instituicao, e, assim, decidi adquirir o livro sugerido que relata
a historia das Irméas de Santa Catarina em solo brasileiro, bem como a constituicéo do colégio
no municipio de Novo Hamburgo’’.

Em maio de 2023, retomo o contato via e-mail ao colégio Santa Catarina, destinando a
mensagem diretamente a dire¢do da escola em mais uma tentativa de visitar a instituicdo e o

espaco destinado ao museu escolar. Infelizmente a visita ndo foi realizada, pois o retorno que

""Preciso destacar que, durante a pesquisa sobre a instituicdo, tive o conhecimento de mais duas obras referentes
ao Colégio Santa Catarina: um livro lancado em homenagem aos seus 50 anos, que, até 0 momento, ndo
consegui acessar, e um livro comemorativo referente aos 100 anos do colégio, que se somou ao corpus
empirico organizado. Também durante a leitura de um de seus livros, vi a mencéo de que a escola conta com
uma sala destinada para o seu museu. Ao contatar a instituicdo, em 2021, e solicitar uma visita ao museu, este
ndo foi mencionado em resposta ao meu pedido.
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recebi ao meu e-mail, em 10 de maio de 2023, foi: “agradecemos o contato. Infelizmente,
neste momento estamos reformando nosso acervo, impossibilitando visitas”. Devido ao tempo
e a concluséo que deveria realizar ao estudo, ndo voltei a contatar a escola.

Referente a esses espacos de memoria visitados, faco uso das palavras de Almeida
(2021) por entender que suas palavras traduzem o significado do trabalho de preservar

materialidades de um tempo pretérito. A autora reflete que:

[...] este é um trabalho de artesania, que se coloca na contramao dos
processos de informatizacdo que avancam também nas praticas arquivisticas.
Assim, acredito que os velhos papéis ndo interessam apenas pelas
informacdes que contém, poder manusea-los é uma importante experiéncia
sensorial para agquele gque se dedica a pesquisa (Almeida, 2021, p. 14).

Apés as visitaces aos espacos de salvaguarda, organizei um quadro que apresento na

sequéncia, a fim de melhor visualizar a primeira parte da empiria que mobilizei.

Quadro 1 — Organizagdo dos materiais mobilizados nos museus visitados

IIDO(:tq{n_erlto:> Livro da Registros Noticias Digitalizacdo de documentos da
ns ngao instituicéo fotogréficos cultura material escolar
MHVSL - - 22 -

Fundacéo 5 boletins escolares;
Evangélica, Novo 1 220 - 1 caderno de ditado;
Hamburgo 3 &lbuns de poesias.
e ) 1 Esboco de projeto para a
Colégio Sdo Jos, 1 125 - organizacdo do memorial feito
Sdo Leopoldo pela Ir. Leda Inés.
Colégio Santa
Catarina, Novo 2 - - -
Hamburgo

Fonte: A autora (2022).

A época, eu sabia que os documentos dispostos no Quadro 1 decerto contribuiriam
para a escrita do trabalho final. Entretanto, seria preciso, ainda, produzir a matéria-prima para
a escrita e elaboragdo da tese: as narrativas de memoria. Acerca disso, Portelli (2016, p. 49)

argumenta:

[...] ndo é tanto a memdria consolidada de livros, celebracdes e museus
(muito Uteis, por outro lado) que nos servem, mas sobretudo aquela mais
subterranea e inapreensivel, que passa pelas familias, pelas narracdes
privadas e pessoais — em outras palavras, a historia oral (Portelli, 2016, p.
49).
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Nesse sentido, no proximo subcapitulo, irei explanar como se deram 0s contatos
iniciais, as entrevistas de Historia Oral e a producdo dos documentos de memdria com alunas

egressas das instituicoes.

4.2.2 Contatos, encontros e entrevistas: o evento da Historia Oral

A construcdo de fontes histdricas € um processo inventivo, sempre.
Documento inscrito em papel é bom, mas ndo explica mais, nem melhor, a
realidade vivida pelos sujeitos no passado (Braghini; Munakata; Taborda de
Oliveira, 2017, p. 20).

Como ndo tinha conhecimento de nenhuma mulher que tivesse estudado nas escolas
em questdo, o primeiro movimento que realizei foi uma publicacdo nas redes sociais no grupo
publico de histéria do municipio de Novo Hamburgo™. Pensei em organizar uma busca
dividindo as escolas e optei por iniciar pela Fundacao Evangélica. A publicacdo rendeu alguns
comentarios, interaces e compartilhamentos de pessoas dispostas a contribuir com a minha
pesquisa. Dessa maneira, comecou o esquema metodolégico denominado snowball™ e a
formacdo de uma espécie de teia em que fui presa na intencdo de estabelecer diferentes
contatos com egressos por meio das indicacdes que me foram oportunizadas.

Foi a partir dessa primeira acdo que minha prima Josi Schiitz Tasso viu a publicacdo
na rede social e me apresentou a Mariane Kogler e Rosane Plegge Gobetti. A Mariane foi
docente da Fundacgéo e néo realizou sua formacdo nessa instituicdo; assim, ndo entrou na lista
de entrevistadas nesse momento, mas p6de indicar-me o contato da Nair Meinen, residente em
Ibiruba, e sua filha Marion Zeilmann Jaeger, moradora de Capdo da Canoa, ambas egressas da
Fundacdo Evangélica. J& Rosane foi aluna na década de 1970 e prontamente se disponibilizou

para contribuir com a pesquisa.

®Realizei uma publicagdo no grupo do Facebook intitulado “Novo Hamburgo Contemporanea”, em 30 de abril
de 2021, onde me apresentei, divulguei a pesquisa em desenvolvimento e informei que procurava por ex-alunas
da Fundacdo Evangélica.

A metodologia snowball, ou esquema bola de neve, tem como caracteristica as pesquisas qualitativas
desenvolvidas nas Ciéncias Sociais em que um participante, geralmente o primeiro, indica outros, de modo a
aumentar a rede de relagGes e contribuintes para o desenvolvimento do estudo. Sobre a técnica, Biernacki e
Waldorf (1981, p. 141, tradugdo nossa) explicam que “[...] a amostragem por referéncia em bola de neve ou em
cadeia é um método que tem amplamente utilizado em pesquisas socioldgicas qualitativas. O método produz
uma amostra de estudo por meio de encaminhamentos feitos entre pessoas que compartilham ou conhecem
outras que possuem algumas caracteristicas que sdo de interesse de pesquisa. O método é bem adequado para
uma série de propdsitos de pesquisa e é particularmente aplicdvel quando o foco do estudo estd em uma
questdo sensivel, possivelmente relativa a um assunto relativamente privado, e, portanto, requer o
conhecimento de insiders para localizar pessoas para estudo”.
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Em conversas trocadas via aplicativo WhatsApp antes mesmo da nossa entrevista,
Rosane indicou-me duas amigas de Novo Hamburgo: uma senhora conhecida e ativa na
cidade, Carmen Renate Engel Gerhardt, que estudou na instituicdo no inicio da década 1950, e
uma colega do tempo da Fundacéo, Leni Sofia Fensterseifer Dias. Ao entrar em contato com
elas, também via mensagem de WhatsApp, logo se dispuseram a ser entrevistadas. Cada uma
me indicou mais uma possibilidade de entrevista. Carmen sugeriu entrevistar sua ex-colega,
que reside na cidade de Guaiba — Céres Beatriz Drews Giintzel —, e Leni, por sua vez, indicou
sua irma Ellen Fensterseifer Woortmann, que reside em Brasilia/DF e estudou na Fundacéo na
década de 1960.

Assim, formou-se a primeira rede de contatos para a realizacdo das entrevistas com as
mulheres que estudaram na Fundacdo Evangélica e mais indica¢bes foram surgindo nesse
percurso e nesses encontros. Porém, por ora, realizei a entrevista com essas primeiras
colaboradoras. Para uma melhor visualizacdo da rede, criei um esquema que apresento a

sequir.

Figura 16 — Rede de indicacdes para entrevistas de alunas egressas da Fundacdo Evangélica

f N\
Nair Meinen
\. J
Mariane Kogler
g 3
Marion Zeilmann
Jaeger
\ J
Publicacao na rede social
(Facebook)
-
Carmen Renate Céres Beatriz Drews
Engel Gerhardt Glntzel

Rosane Plegge
Gobetti

Ellen Fensterseifer
Woortmann

Leni Sofia
Fensterseifer Dias

Fonte: A autora (2022).

Além do contato que estabeleci com as egressas da Fundagdo Evangélica, fui alertada
por colegas que a professora Beatriz Daudt Fischer, nos anos 1960, realizou sua formacéo de

normalista no Colégio Santa Catarina, em Novo Hamburgo. Como mantenho proximidade
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com ela desde os anos finais da graduacdo®’, logo a contatei, e ela prontamente dispds-se a
contribuir com o estudo, bem como acionar seus contatos para passar-me possiveis indicacées
de colegas para serem entrevistadas.

Toda a movimentacgéo e os contatos que estabeleci nesse primeiro momento com essas
mulheres fazem parte dos procedimentos que a metodologia que escolhi para a producéo
dessa documentacdo sugere: a entrevista de Histdria Oral. Para que o encontro e a entrevista
sejam momentos proveitosos e bem-sucedidos, é indispensavel, conforme aponta Tourtier-
Bonazzi (2006, p. 234), “[...] se criar uma relacdo de confianca entre informante e
entrevistador”. Logo, as primeiras mensagens trocadas, o “dar-se a conhecer”, o ter pessoas
proximas em comum, fazem com que essa relagdo de confianca comece a se criar e, na
ocasido da entrevista, 0 sujeito ao narrar se sinta mais préximo de quem o esta a entrevistar.

Sobre esse aspecto, Bosi (1987) e Portelli (2016) caminham lado a lado ao
mencionarem que as entrevistas de Historia Oral envolvem relagdes: por ser uma metodologia
que envolve vidas, na maioria das vezes pessoas que antes eram desconhecidas, a oralidade e
0 prazer por ouvir e contar historias as aproxima. Essa relacdo que se estabelece, faz com que
esse tipo de entrevista se torne um trabalho colaborativo, ombro a ombro, de ajuda, dialogo,
escuta, atencio e afeto. E um momento de preparacio de ambos os lados, envolve sentimentos
que se misturam e se integram: ansiedade, alegria e expectativa tomam conta de quem propde
a entrevista e daqueles que irdo conceder sua narrativa. Por esse motivo, Errante (2000, p.
143) intitula as entrevistas de Historia Oral como sendo aqueles “[...] eventos que contam”.

Apbs a qualificacdo do projeto de tese, segui com a minha saga de buscar contatar
mulheres ex-estudantes. A época, gostaria de mais algum contato do Santa Catarina para
somar-se a narrativa da Beatriz, assim como algum contato de ex-alunas do Colégio S&o Jose,
mas, apos qualificar o projeto, novas teias de relagdes para as entrevistas foram se formando.
A professora Marluza Harres me indicou o contato de Maria Regina, filha de Vera Sperb
Silveira, uma senhora de 100 anos que reside em Porto Alegre e que estudou no colégio Séo
José; Beatriz me indicou Maria Angélica, filha de Maria Vitoria Denicol, que estudou no
Colégio Santa Catarina; Maria Angélica, por sua vez, me indicou Suzéte Maria Groehs,
também ex-aluna do Santa; e, fechando esse circulo, em um cha realizado pela Ordem
Auxiliadora de Senhoras Evangélicas (Oase), na Comunidade Evangelica da Scharlau, em

2023, me encontro com Loiva da Silveira, ex-aluna do Colégio Séo José. A seguir, apresento

8Assim como pontuado no capitulo intitulado Palavras iniciais desta pesquisa, a professora Beatriz Daudt
Fischer foi orientadora, entre 2009 e 2010, do TCC que desenvolvi no curso de Pedagogia da Unisinos
intitulado Histérias de trabalhadoras ndo docentes: um estudo a partir da Escola Normal Evangélica em Sao
Leopoldo (Brito, 2010).
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a Figura 17 com a organizacdo de escolas e contatos estabelecidos pré e pos qualificacdo do

projeto de tese:

Figura 17 — Alunas entrevistadas das trés instituicGes de ensino

Fundagio Evangélica Colégio Santa Catarina Colégio Sdo José

(Novo Hamburgo) (Novo Hamburgo) (Séo Leopoldo)

» Carmen Renate Engel Gerhardt
* Ceres Beatriz Drews Giintzel

* Rosane Plegge Gobetti + Beatriz Terezinha Daudt Fischer o
. . . S . q *» Vera Sperb Silveira
* Leni Sofia Fensterseifer Dias * Maria Vitoria Encina Denicol  Loiva Teresi da Silvei
« Ellen Fensterseifer Woortmann * Suzéte Maria Groehs oiva Teresinha da Silveira

* Nair Meinen
* Marion Zeilmann Jaeger

Fonte: A autora (2023).

Para agendar as entrevistas, mantive comunicacdo com as senhoras por meio de troca
de mensagens pelo aplicativo de celular e deixei que elas me indicassem o melhor dia, horario
e local para que o encontro ocorresse. Antes de comecar a gravar, busquei conhecé-las e
deixar que elas me conhecessem mais, criando o lagco de confianca indispensavel para que
esse momento fosse para ambas prazeroso e produtivo. Apds explicar detalhes das pesquisas
ja realizadas e da pesquisa atual a qual elas estavam sendo convidadas a participarem, lia com
elas o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — que se encontra em anexo a
tese —, esclarecia duvidas e realizava, conjuntamente, o preenchimento do TCLE. Todas as
entrevistadas aceitaram divulgar sua identidade, bem como sua imagem, observando todos 0s
preceitos éticos que a metodologia e a pesquisa requerem.

Referente a esse aspecto, cabe explicitar os motivos pelos quais esta pesquisa, em
concordancia entre pesquisadora e orientadora, ndo foi submetida a0 Comité de Etica, uma
vez que se utiliza de narrativas orais em que individuos sdo participantes ativos na produgéo
da documentacdo que sera analisada. Duarte (2014) explica que existem diferencas entre as
pesquisas realizadas pelas Ciéncias Biomédicas e Ciéncias Humanas e Sociais (CHS). Esse
abismo que distingue os estudos desenvolvidos por essas ciéncias encontra-se em muitas
questdes, dentre elas as epistemoldgicas e metodoldgicas as quais estdo imersas, assim como a
relacdo estabelecida entre pesquisador e participante da pesquisa. H&, nesse sentido, aspectos
que diferem as pesquisas “em seres humanos”, desenvolvidas pelas Ciéncias da Saude, e

“com seres humanos”, produzidas pelas CHS.
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Conforme explicam Amorin et al. (2019), no Brasil, a revisdo das pesquisas que
envolvem seres humanos ¢ realizada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) criado nas
universidades e vinculado ao Conselho Nacional de Saude (CNS). Assim, as avaliaces dos
estudos em CHS deveriam passar por este conselho, no qual prevalece as normas das
pesquisas em seres humanos realizado pelas Ciéncias da Salde, criando, dessa forma,

empecilhos.

Em muitos casos, esses CEPs sdo coordenados por pesquisadores da area da
Saude. Embora contem com a representacdo de outras areas, a perspectiva da
pesquisa em salde acaba predominando. Em alguns CEPs, as caracteristicas
e as especificidades da pesquisa em CHS ndo sdo compreendidas,
acarretando dificuldades para aprovacao de projetos dessas areas (Amorin et
al., 2019, p. 16).

Por essas questdes explicitadas, por haver burocracias, e, muitas vezes, a nao
aprovacdo de projetos, Mainardes e Carvalho (2019, p. 206) também afirmam que “[...]
muitos pesquisadores de CHSSA8! ndo submetem seus projetos a esse sistema de revisio
ética”. Sendo assim, por esta pesquisa se tratar de uma proposta historiografica em que as
mulheres participantes que aqui serdo apresentadas sdo sujeitos da historia, como bem
pontuou Thompson (1992), segui as indica¢es de Mainardes e Carvalho (2019), e, além do
TCLE, que foi lido e assinado no dia de cada entrevista por mim e pelas entrevistadas, consta
em anexo, também, uma autodeclaracdo por mim assinada referente a proposta deste estudo.

Apos os esclarecimentos metodoldgicos que envolvem esta tese, passo a apresentar o
meu olhar as mulheres participantes que entrevistei para a produgdo empirica, uma vez que
elas mesmas ja se apresentaram, conforme exposto no capitulo 2 deste estudo. A fim de
identifica-las, apresento, inicialmente, suas fotografias acompanhadas abaixo por seus
respectivos nomes. Em seguida, teco consideracfes sobre os dias em que me encontrei com
cada uma delas e finalizo com um quadro, por meio do qual organizo um panorama geral da

documentacdo oral produzida.

81Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Aplicadas (CHSSA).
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Leni S. F. Dias

Loiva T. da Silveira

Marion Z. Jaeger Maria V. E. Denicol Nair Meinen Rosane P. Gobetti Suzéte M. Groehs

Fonte: A autora (2024).

A primeira entrevista ocorreu em 20 de julho de 2021, com Carmen Renate Engel
Gerhardt. Nosso encontro estava agendado para as 14 horas em uma cafeteria proxima a sua
residéncia. Cheguei cedo, solicitei um ché e fiquei no seu aguardo. O tempo foi passando, e,
por um momento, achei que a entrevista ndo iria ocorrer. Passados quase uma hora da minha
espera, resolvi enviar uma mensagem para saber se ela iria conseguir conceder a entrevista ou
deviamos agendar um outro momento. Ela logo visualizou e se desculpou pelo seu
esquecimento e avisou que, em minutos, estaria chegando ao café. E assim ocorreu. Logo
avistava uma senhora muito sorridente e simpatica, se aproximando com um grande album e
um livro nas maos, que cumprimentava a todos pelos quais ia avistando em seu caminho; era
ela, a minha primeira entrevistada.

Enquanto estive sentada naquele ambiente esperando Carmen, tive tempo para
observar o espaco e analisar o local onde a entrevista estava agendada para ocorrer. Como ja
realizei outros momentos como esse, para a escrita do TCC e da dissertacdo, pude perceber
que aquele lugar ndo seria 0 mais apropriado para a entrevista de Histéria Oral. Diferentes
sons se faziam presentes naquele pequeno espacgo: deslocamento de pessoas a todo o
momento, musica alta tocando, maquinas que eram ligadas na cozinha para a preparacdo dos
pedidos que eram feitos, além de se localizar em frente a uma avenida com um fluxo intenso
de carros e motos e estar ao lado de uma obra com maquinarios funcionando. Tudo aquilo me
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causou um desconforto. Serd que poderiamos realizar a entrevista naquele dia e naquele
espago?

Iniciamos a conversa ali, ela solicitou que baixassem o0 som, mas ainda estava
desconfortavel para nés. Até que a entrevistada me convidou para irmos até sua casa, que era
ali proxima. Nos deslocamos até 14 e o local ndo poderia ser o mais indicado. Em uma sala
ampla e silenciosa, Carmen comegou a me relatar suas memdrias, e, como num mergulho ao
passado, me contou que nasceu na cidade de Novo Hamburgo, em 24 de maio de 1939.
Contou sobre sua infancia e seu tempo de estudos na Fundagdo Evangélica, onde foi aluna por
quatro anos, de 1951 a 1955.

Minha segunda entrevistada foi a Rosane Plegge Gobetti e esta ocorreu no dia 22 de
julho de 2021, em sua residéncia no municipio de Novo Hamburgo. Depois de alguns dias
nebulosos, naquela tarde de inverno o sol irradiava, porém, trazia o frio consigo. Fui
recepcionada com muito carinho e atencdo pela Rosane, que é professora aposentada da
Escola Oswaldo Cruz, que, juntamente a Escola Pindorama e a Fundagdo Evangélica, formam
a IENH. Ela me contou que nasceu em 28 de setembro de 1959 e € natural de Panambi/RS,
mas, com um ano de idade, se mudou para Novo Hamburgo. E a segunda filha mais velha de
uma familia de cinco meninas. No seu relato, Rosane elembrou sua infancia e de muitos
momentos de quando era aluna da Fundagéo, entre 1971 e 1979.

A terceira entrevista ocorreu na cidade de Guaiba/RS, em 27 de julho de 2021, na
residéncia da professora aposentada Ceres Beatriz Drews Guntzel. O encontro ocorreu em
uma tarde fria de inverno. Ela me recebeu na sala da sua casa e conversamos durante toda a
tarde. Me contou sobre sua infancia sua juventude e os tempos de funcionalismo publico,
quando foi, por mais de 30 anos, professora do estado, lecionando Letras. Ceres reside na
mesma cidade em que nasceu, em 26 de janeiro de 1940. Fez seus primeiros anos de estudo
em uma escola pablica da cidade e depois seus pais procuraram uma educacdo voltada aos
principios da igreja luterana, a qual era frequentada por sua familia. Na Fundacdo Evangélica,
devido a disténcia e as dificuldades de transporte da época, foi aluna interna durante quatro
anos — de 1952 a 1955.

Um dia depois, em 28 de julho, realizei a quarta entrevista na cidade de Novo
Hamburgo com a Leni Sofia Fensterseifer Dias. Leni me recebeu em sua residéncia em uma
das tardes mais frias daquele inverno, com muito vento e até uma chuva em forma de flocos
de gelo. Conversamos na sala do seu apartamento durante algumas horas. Ela me relatou que
nasceu na cidade de Novo Hamburgo, em 7 de abril de 1960. E a terceira filha da familia de

quatro irmaos, trés meninas e um menino. Contou sobre sua infancia no bairro e seus quatro
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anos de estudos na Fundacéo, de 1971 a 1974, onde foi colega da Rosane; porém, a Leni foi
aluna interna durante os dois primeiros anos, e, depois, passou a ser aluna semi-interna, ia
para a escola no inicio da manha e voltava para casa no fim da tarde. Na Fundacéo, Leni diz
ter ficado indecisa qual curso iria realizar: estava dividida entre Eletronica e Tradutor
Intérprete. Acabou optando por TI, estudando de forma mais aprofundada o alemé&o e o inglés,
as duas linguas que o curso ofertava. Depois, trabalhou em empresa de eletrénicos, onde
acabou utilizando o conhecimento das linguas e aprendendo sobre eletronica, juntando suas
duas &reas de interesse.

A irma@ mais velha da Leni, Ellen Fensterseifer Woortmann, também foi aluna da
Fundacdo Evangélica durante sete anos e meio, entre os anos de 1961 e 1969. Nasceu no dia 7
de agosto de 1950, no municipio de Novo Hamburgo, mas mudou-se para estudar em
Brasilia/DF, onde reside até hoje. Por este motivo, ficou invidvel um encontro presencial. Por
isso, realizamos a entrevista em formato on-line pela plataforma do Google. Agendamos uma
reunido gravada pelo aplicativo Google Meet e a entrevista ocorreu no dia 3 de setembro de
2021. Devido as oscilacGes da internet, tivemos alguns pequenos momentos de interferéncia e
pausas, mas, durante a maior parte do tempo, ocorreu de forma tranquila e sem interrupcdes.
Conversamos durante um longo tempo e Ellen recordava e narrava sobre seu tempo de aluna
interna e externa da Fundacdo. Foram quatro anos de Ginasio e de internato, e, ap0s esse
periodo, ela realizou trés anos do curso Normal como aluna externa, realizando mais meio ano
de estagio obrigatorio. Sua narrativa foi rica em detalhes que lembrava desse periodo. Ellen é
historiadora de formacéo, fez especializacdo na area, depois mudou-se para Brasilia, fez
mestrado e doutorado em Antropologia e é professora e pesquisadora na UnB.

As duas Ultimas entrevistas com ex-alunas da Fundacdo ocorreram na mesma tarde,
em 25 de setembro de 2021, na cidade de Capdo da Canoa/RS, com Nair Meinen e Marion
Zeilmann Jaeger, mée e filha. Para ndo precisar me deslocar até a cidade de Ibirubd/RS, onde
reside Nair, sua mée, Marion, a filha, que reside em Capédo da Canoa, trouxe sua mée para
passar alguns dias com ela e aproveitamos para agendar nosso encontro. E que tarde agradavel
tivemos! Fui muito bem acolhida pelas duas, que me aguardavam ansiosas. Mée e filha
acompanharam a narrativa uma da outra de forma que, em determinados momentos, uma
acabava interferindo e contribuindo com a fala da outra.

Inicialmente, gravei com a Nair, que percebi estar nervosa com aquela ocasido. Ela
disse ter se preparado durante a manha, tentando lembrar de fatos juntamente com a filha, mas
reclamou que sua memdria ndo tem a ajudado tanto quanto gostaria. Nasceu em 18 de outubro

de 1942, na cidade de Trés Passos/RS, mas, atualmente, reside em Ibirubd/RS, local onde
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cresceu, estudou, casou e formou familia. Devido as fortes dores de cabeca e um problema
que teve desde muito nova em seus olhos, Nair parou de estudar cedo, chegou a fazer o curso
de admissdo ao Ginasio, ficou em segundo lugar, fez o primeiro ano e parou o0s estudos,
também por indicacbes médicas. No ano de 1961, seu pai a matriculou no curso de Economia
Domeéstica na Fundacdo Evangélica. Sua experiéncia como aluna interna durou um ano, 0
tempo de duracdo do curso, e, segundo sua narrativa: “[...] foi um dos anos melhores da
minha vida” (Meinen, 2021, s. p., grifo nosso). Conforme explicou, esse curso era destinado a
preparacdo da mulher para o casamento e seu pai a matriculou para realiza-lo, uma vez que
ela estava noiva e prestes a se casar.

Marion, sua filha, também foi entrevistada nessa mesma tarde. Participou do momento
de forma empolgada e prestativa, procurando narrar com detalhes o que conseguia recordar de
sua infancia e juventude. Ela nasceu em 9 de julho de 1963, na cidade de Ibirub&/RS, onde
estudou nos primeiros anos de ensino. Na Fundacéo, ela ingressou em 1978 e estudou durante
trés anos como aluna interna, quando, em 1980, conclui o segundo grau com a especializagdo
que escolheu cursar — Tradutor Intérprete. Narrou muitos momentos que recorda ter
vivenciado na instituicdo e com suas colegas no internato, além dos periodos tensos de
trabalhos e demandas que o curso exigia. Estudou Contabilidade, mas nunca exerceu a
profisséo, trabalhando alguns anos como professora.

A primeira entrevista que realizei com uma egressa do Colégio Santa Catarina foi com
a professora Beatriz Terezinha Daudt Fischer, no dia 8 de abril de 2022. As gravacdes das
narrativas ocorreram em dois momentos diferentes: um antes da banca de qualificacdo e o
outro ap6s a banca. Ambos 0s momentos ocorreram em Seu apartamento, onde reside na
cidade de Porto Alegre/RS. No primeiro encontro, nds conversamos por um longo tempo
antes de iniciar a entrevista propriamente dita. Quando ligamos o gravador, realizamos o
momento mais formal, mas, devido ao pouco tempo que nos restou, ficamos de reagendar um
segundo encontro para continuarmos o dialogo e aprofundarmos os pontos que nao
conseguimos alcancar das perguntas elaboradas. Assim o fizemos e o segundo encontro
ocorreu no dia 9 de junho de 2023.

Beatriz é natural de Novo Hamburgo e nasceu em 30 de janeiro de 1948. Iniciou seus
estudos com 6 anos na Escola S&o Luiz, instituicdo que era sO para meninas e tinha vinculo
com a Congregacédo Santa Catarina. Ao terminar o primario, a freira que dirigia a escola levou
as alunas para realizar o exame de Admissdo no Ginasio no Colégio Santa Catarina. Nesta
instituicdo, Beatriz estudou durante sete anos, de 1960 a 1967, realizando o Ginasio e 0 curso

Normal. Depois, estudou Pedagogia, fez especializagbes, mestrado e doutorado. Trabalhou
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por como professora da Educacdo Bésica, mas sua area era a formacéo de professores, em que
se dedicou por longos anos até se aposentar.

A segunda entrevistada que estudou no colégio Santa Catarina foi Maria Vitoria E.
Denicol, professora aposentada da rede publica do estado e que residia na cidade de Novo
Hamburgo. Essa entrevistada foi indicagdo da professora Beatriz, que me passou o contato da
filha de Maria Vitoria, Maria Angélica. Apds algumas mensagens trocadas, nosso encontro
ocorreu na tarde de 28 de marco de 2023, em sua residéncia. Ela me esperava alegre e
receptiva, mesmo andando com um pouco de dificuldade devido a um problema que estava na
perna. Fez de tudo para que me sentisse em casa, gostou da conversa e da companhia.
Preparou doces e ficou @ minha espera. Conversamos ao longo de toda a tarde. Maria Vitdria
me contou que Vviveu a vida toda em Novo Hamburgo, que nasceu no dia 7 de janeiro de 1939
e que acabara de completar seus 84 anos. Estudou inicialmente no Sdo Luiz e no Oswaldo
Cruz e, no Santa, estudou de 1950 a 1954, cursando o Ginasial.

A relacdo que estabelecemos na pesquisa cria lagos de afeto pela partilha de historias
que realizamos com nossas entrevistadas. Infelizmente, dias depois de nossa conversa, recebi
a noticia de que Maria Vitoria adoeceu. Ela teve um AVC, permaneceu um tempo
hospitalizada e seu estado era delicado; ja ndo falava mais, mas reconhecia pessoas e escutava
guem interagia com ela, entendendo o que se passava ao seu redor. Sua filha, que mediou
nosso encontro, era quem a acompanhava e leu partes da transcricdo da entrevista para ela,
mostrou uma foto minha para que ela compreendesse e lembrasse do que se tratava. Em 10 de
junho de 2023, trés meses apds nosso encontro, Maria descansou. Tive a alegria e o privilégio
de a conhecer, ouvir e registrar suas histdrias de estudante do Santa e de quando lecionava em
escolas do municipio. E que honra poder deixar parte de sua historia registrado neste trabalho
de pesquisa!

Do Colégio Santa Catarina, também entrevistei Suzéte Maria Groehs, que me foi
indicacdo de Maria Angélica, filha de Maria Vitéria. Apo6s o contato inicial por mensagens de
aplicativo de celular, fui recebida em sua residéncia em Novo Hamburgo, na tarde do dia 14
de abril de 2023. Suzéte cuidava dos sobrinhos e mora com a méde. Conversamos em seu
guarto, onde j& havia separado muitos arquivos guardados de seu tempo de estudante. Suzéte
nasceu no dia 8 de novembro de 1962, em Novo Hamburgo. Realizou toda sua formacao
nessa instituicéo, e, apesar de lecionar por um tempo em outras instituicfes e prestar alguns
concursos publicos, nunca se desligou totalmente da instituicdo. Aposentou-se lecionando

Matematica no Santa. Conversamos ao longo de toda a tarde e eu registrei seus documentos
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salvaguardados um a um, percebendo, pela sua narrativa e pelos seus registros, que o Santa
foi sua vida, onde iniciou, completou seus estudos e onde encerrou suas atividades docentes.

Do Colégio Séo José, entrevistei duas egressas e minha primeira entrevistada do
colégio foi Vera Sperb da Silveira. Apds contatar sua filha Maria Regina também por
mensagem via aplicativo de celular, nos encontramos no apartamento em que as duas residem
em Porto Alegre/RS, na tarde do dia 4 de maio de 2023. Vera, uma senhora muito
carismatica, me aguardava na poltrona de sua sala. Ela nasceu em 12 de janeiro de 1923, na
cidade Porto Alegre/RS, e, ha poucos meses, havia completado seus 100 anos de vida, 0 que
eu ndo conseguiria deduzir devido a sua vivacidade, lucidez, memoria e entusiasmo frente a
possibilidade de poder falar sobre sua historia de vida e trajetdria no Sao José, onde estudou
de 1937 a 1944. Eu, inclusive, fui agraciada por um livro sobre a instituicdo, que foi
organizado juntamente suas ex-colegas de colégio em comemoracdo aos seus 60 anos de
formatura, intitulado Inesquecivel colégio Sao José de Sdo Leopoldo: edicdo comemorativa
60 anos das formandas 1944. Conversamos por toda a tarde até chegar & noite. Vera é um
arquivo vivo e guarda sua histéria ndo somente na memoria, mas também em documentos
preciosos. Ela arquivou sua vida em pastas, recorte de jornais, albuns de recordactes e de
fotografias.

A segunda entrevistada foi Loiva Teresinha da Silveira, que reside na cidade de S&o
Leopoldo. Nosso encontro ocorreu em 11 de maio de 2023, em uma tarde de outono em que
os dias comecam a ficar gélidos, apesar da tarde com sol que fez naquele dia. A conversa
iniciou na sala e encerramos sentadas a mesa de sua cozinha. Loiva também me esperou com
seus guardados: fotografias, boletins, recortes de jornal, diplomas, certificados e um album de
recordacdo. Ela me contou que nasceu na cidade de Taquara, em 12 de julho de 1947, e
realizou todo o estudo Primario em uma escola publica na mesma cidade. Depois, estudou o
primeiro ano do Ginasio, em uma escola privada catélica. Foi quando a familia se mudou para
Sao Leopoldo e ela iniciou seus estudos no segundo ano do Ginasio, tendo realizado o curso
Normal no colégio Sdo José em seguida, frequentando a institui¢do de 1961 a 1968.
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Fotografia 7 — Materialidades arquivadas pela entrevistada Beatriz Fischer

Fonte: A autora (2023).

suty

Fotografia 8 — Materialidades ar entrevistada Vera Sperb da Silveira

35

Fonte: A autora (2023).

Depois de todas as narrativas serem gravadas em audio, foram realizadas as
transcri¢des, algumas por mim e outras em parceria com colegas e amigos. Para transformar a
narrativa oral em documento escrito, fiz uso da plataforma Trascribe. Depois de reler na
integra todas as transcrigdes, fiz a devolutiva para cada uma das entrevistadas, que aprovaram

sem nenhuma exigéncia ou apontamentos. Estes documentos produzidos e apresentados no
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Quadro 2 irdo compor, juntamente aos demais, 0s documentos angariados ao corpus empirico

para a producdo de analise a ser apresentada no capitulo 5 desta pesquisa.
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Quadro 2 — Informacdes das entrevistas e das entrevistadas

Nome das entrevistadas Data e local de nascimento Data e local da entrevista Instituicio gue se formou Periodo de estudos Dispés de algum documento? Tempo de Paginas
‘Gravacio Transcritas

Beatriz T. Daudt Fischer Novo Hamburgo/RS, 08/04/2022, Colégio Santa Catarina 1960-1967 01:50:46
30/01/1948 Porto Alegre/RS - em sua residéncia qugraﬁas boletins escolares. diario. album
de recordagdes, distintivo bordado
Carmen Renate Engel Gerhardt Novo Hamburgo/RS, 20/07/2021, Fundagdo Evangélica 1951-1955 Sim: 41:06 12
24/05/1939 Novo Hamburgo/RS — em sua Album de fotografias. livro de registro das
residéncia alunas com as atividades da turma, convite de
formatura
Céres Beatriz Drews Guntzel Guaiba/RS, 27/07/2021, Fundagdo Evangélica 1952-1955 Sim: 59:00 13
26/01/1940 ‘Guaiba/RS — em sua residéncia Fotografias e livro de registro das alunas com
as atividades da turma
Ellen Fensterseifer Woortmann Novo Hamburgo/RS, 03/09/2021, Fundagdo Evangélica 1961-1969 - 02:03:33 35
07/08/1950 entrevista online — via Google Meet
Leni Sofia Fensterseifer Novo Hamburgo/RS, 28/07/2021, Fundagio Evangélica 1971-1974 Stm 01:05:11 33
07/04/1960 Novo Hamburgo/RS — em sua Boletins escolares
residéncia
Loiva Teresinha da Silveira TaguaraRS. 04/05/2023, Colégio Sdo Jose 1961-1968 Sim: 01:10:03 24
12/07/1947 S3o Leopoldo/RS —em sua Fotografias. boletins escolares. certificados,
residéncias album de recordacso, histérico escolar.
Marion Zeilmann Jaeger Ibiruba/RS. 25/09/2021, Fundagio Evangélica 1978-1980 Sim 01:15:15 23
09/07/1963 Capio da Canoa/RS —em sua Certificado de conclusio do curso
residéncia
Maria Vitéria Encina Denicol Novo Hamburgo/RS, 28/03/2023, Colégio Santa Catarina 1950-1954 - 01:19:00 26
07/01/1939 Novo Hamburgo/RS. — em sua
residéncia
Nair Meinen Trés Passos/RS, 25/09/2021, Fundagio Evangélica 1961 Sim 44:00 17
18/10/1942 Capéo da Canoa/RS —residéncia da Fotografias e trabalhos manuais
filha
Rosane Plegge Gobetti Novo Hamburgo/RS, 22/07/2021, Fundacio Evangélica 1971-1979 - 48:36 16
28/10/1959 Novo Hamburgo/RS — em sua
residéncia
Suzéte Maria Groehs Novo Hamburgo/RS, 14/04/2023, Colégio Santa Catarina 1969-1979 Sim: 01:15:00 29
08/11/1962 Novo Hamburgo/RS — em sua Fotografias, boletins escolares. dlbum de
residéncia recordagio
Vera Sperb Silveira Porto Alegre/RS. 11/05/2023. Colégio Sio José 1937-1944 Sim 01:59:00 31
12/01/1923 Porto Alegre/RS - em sua residéncia Fotografias, trabalhos manuais. album de
recordagdo. jornal estudantil, livro ata da
associacdo de ex-alunas
Total: tempo de gravagio e paginas 15:10:30 371

Fonte: A autora (2024).

transcritas
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Em uma primeira mirada para o material produzido, consegui observar que as
narrativas apresentam indicios sobre a formacdo feminina, voltada para o desenvolvimento
dos sentidos e das sensibilidades ofertada pelas instituicdes confessionais, seja pelas propostas
de atividades, pelos ambientes ou pela relacdo que se estabelecia entre os pares e entre
docentes e discentes.

Um dos aspectos que apareceu em diferentes narrativas foi em relagéo aos espacos da
instituicdo. Podemos pensar os diferentes espacos da escola como espacos desencadeadores
de sensacOes e sentimentos. Ao vivenciar esses ambientes, as mulheres entrevistadas puderam
acessar, em suas memdrias, sensacfes que perpassaram pelo seu corpo por meio dos
diferentes sentidos: visdo, audicdo, olfato, tato e paladar. Chamo a atencdo para o0s
sentimentos que sdo despertados no decorrer das entrevistas, quando elas relatavam sobre a
construcdo arquiteténica da Fundacdo, o refeitério, os dormitérios — no caso das alunas que
foram internas —, 0 espaco do pétio, tanto em &rea coberta quanto ao ar livre, a sala de aula, o
banheiro, a sala de televisdo e biblioteca. Sentimentos e sensa¢fes como medo, alegria,
acolhida, saudade, conforto e bem-estar foram alguns dos quais pude elencar em um primeiro
momento sobre a empiria composta pelo conjunto de narrativas.

No capitulo a seguir, passo a esmiucar melhor cada um desses componentes que
observei neste primeiro momento nas narrativas, organizando as ideias em categorias, bem
como o conjunto de fotografias e demais fontes angariadas ao longo desses quatro anos de
pesquisa. E a partir desses documentos produzidos e obtidos que compuseram a empiria e por
meio da triangulacdo das informacdes encontradas neles que realizo a producdo de dados para

fundamentar esta tese.
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5 “MAS EU PASSEI POR ISSO, NOS PASSAMOS, VIVEMOS MARCAS DE UMA
EPOCA”%2: SENTIDOS E MEMORIAS COMO OBJETOS DA HISTORIA

Navego pela memoria sem margens (Meireles, 1958, p. 242, grifo nosso).

Ao realizar os encontros com as mulheres entrevistadas para a construcdo desta
pesquisa, fiz a elas um convite, retratado poeticamente por Cecilia Meireles ao abrir este
capitulo: buscar, em suas memorias, lembrancas de estudantes. Sem colocar barreiras, sem
cobrancas, sem margens. Que deixassem suas narrativas fluirem, como as aguas de um rio,
rompendo por entre lembrancas e esquecimento, que ndo se limitassem as barreiras das
minhas indagacfes, ou as bordas de um determinado acontecimento vivenciado. Fiz esse
convite ciente de que a memoria “[...] funciona como um musculo involuntario, independente
de nossos comandos conscientes” (Portelli, 2016, p. 45), considerando, também, que ela é
assim, “movedica e subjetiva” (Grazziotin, 2016, p. 166), ndo havendo, portanto, meios de
controla-la.

Por isso, propus que ndo se cobrassem por ndo saber dar uma resposta, ou ndo
recordassem sobre o assunto que estivéssemos conversando, mas que, caso lembrassem de
algo, dentro do conteddo tratado ou ndo, que elas pudessem se sentir a vontade para relatar,
sem a preocupacdo de que fosse importante, ou ndo, narrar naquela ocasido. E assim o
fizemos. Por muitas tardes, navegamos por diferentes cursos, com ou sem margens, deixadas
pelas marcas dos tempos em que foram alunas das escolas confessionais ja mencionadas neste
trabalho.

Mas o que vem a ser as narrativas de memaoria e como as entendo para a construgdo
desta histéria da educacdo de mulheres da regido do Vale dos Sinos? Tomo as palavras de

Verena Alberti (2004, p. 92), que, por sua vez, caracteriza as narrativas como:

[...] a passagem da experiéncia — daquilo que foi vivenciado — em linguagem
[...] entendendo-se narrativa como a organizacdo dos acontecimentos de
acordo com determinado sentido que lhe é conferido. Evidentemente a
experiéncia sozinha, pura e simples, ndo é capaz de ser comunicada;
comunicar experiéncias pressupde sua organizacdo de acordo com um
sentido (Alberti, 2004, p. 92).

Ainda nessa esteira, cabem as palavras de Ecléa Bosi (1987) e Alessandro Portelli

(2016), ao enfatizarem que memoria é trabalho, ao qual Portelli (2016, p. 47) ainda

82Extraido da narrativa de memoria de Loiva da Silveira, realizada no dia 11 de maio de 2023.
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complementa: “[...] € um trabalho constante de busca de sentido, que filtra os vestigios da
experiéncia entregando ao esquecimento aquilo que ja ndo tem mais significado na atualidade
— mas também aquilo que tem significado demais”. Logo, as narrativas produzidas para esta
pesquisa tornaram a materialidade, oral e escrita, dos sentidos e significados atribuido por
cada uma delas as suas experiéncias discentes e que aqui serdo examinadas.

As entrevistadas também foram convidadas a recorrer a seus guardados como uma
espécie de preparacdo para 0s nossos encontros. A busca pelos seus arquivos, foi com o
intuito de que, ao mexer, olhar, buscar por suas materialidades do tempo de escola, suas
lembrancas, que pudessem estar adormecidas, comecassem a ser despertadas, evocadas. Sobre
a agdo de guardar, Cunha (2005, p. 6) coloca que “[...] guardar &, assim, um dispositivo de
resisténcia, que favorece uma préatica do individuo tomar distancia de si, testemunhar e nos
legar seus registros [...]".

Muitos foram 0s objetos por elas guardados: fotografias, boletins, jornais estudantis,
diario com registros das atividades escolares e cadernos de recordacdo; porém, nem todas
dispunham de seus registros no dia da entrevista ou conseguiram encontrar a tempo de nossos
encontros. Entretanto, as narrativas de suas memorias que registrei em audio foram
elementos-chave para buscar compreender suas vivéncias, experiéncias e o que foram essas
“marcas de uma época” que aprenderam nessas institui¢des de ensino (Silveira, L., 2023, s.
p., grifo nosso).

N&o com a intencdo de confrontar as narrativas, pela procura de uma verdade, mas em
direcdo contréaria ao que marcou o periodo positivista, no qual fazia parte da Historia apenas a
versdo e a verdade que vinha dos grandes herdis e dos seus grandes feitos, procuro aqui reunir
e conciliar as tantas recordagfes narradas, com rigor e criticidade a fim de construir uma
historia possivel com as demais pecas que me foram cedidas — documentos imagéticos e
escritos, oficiais e de foro intimo — da qual essas mulheres sdo as protagonistas, heroinas
infames que deixardo seus nomes registrados nesta historia que aqui construo.

Ricoeur (2007) sinaliza a importancia da memoria para a producdo de uma Historia.
Mesmo que tenha solicitado vestigios materiais para as entrevistadas, o autor justifica que
“[...] ndo temos nada melhor que a memdria para significar que algo aconteceu, ocorreu, se
passou antes que declarassemos nos lembrar dela” (Ricoeur, 2007, p. 40-41). O autor continua
sua defesa ao uso das memorias, valorizando que “o testemunho [narrativas] constitui a
estrutura fundamental de transicdo entre memoria e a historia” (Ricoeur, 2007, p. 41). Desta

forma, a narrativa se transforma em matéria prima para esta escrita.



123

Ao ter as narrativas transcritas, disponibilizadas e aprovadas pelas suas autoras,
consegui me deter novamente a leitura de cada uma delas e poder entrelaga-las a partir de
pontos de contatos, ou seja, experiéncias, sentidos e sensibilidades que perpassaram suas
formagdes, independentemente das instituicbes de ensino a qual pertenciam. Assim, 0
presente capitulo estd organizado em trés subcapitulos nomeados a seguir: 5.1 O aprender que
vem pelos sentidos; 5.2 O espaco do corpo e 0 corpo no espaco: experiéncias sensiveis; e 5.3
Relacbes que se estabelecem, sentimentos que permanecem. Em cada um deles, procuro
apresentar excertos das entrevistas produzidas com as 12 mulheres que integram esta pesquisa
e que foram realizadas entre os anos de 2021 e 2023. Busco sistematizar a empiria de forma a
organizar um cruzamento entre as fontes, memoria/matéria, estabelecendo lagos que as
aproximam e/ou apresentando os fios que as distanciam. Cabe frisar que o corpo € elemento
constitutivo de todas as categorias analisadas, e, desta maneira, as emoc0es, 0s sentimentos e

as sensibilidades irdo fluir e perpassar por cada um dos trés subcapitulos.

5.1 O APRENDER QUE VEM PELOS SENTIDOS

Como mencionado anteriormente neste estudo, entendo que o conhecimento, 0s
sentidos e as sensibilidades produzidas no interior das escolas confessionais, se deu por meio
das experiéncias que perpassaram 0s corpos das mulheres que entrevistei para este estudo.
Afirmo isso, pois, neste momento, passo a apresentar elementos que me ajudam a pensar desta
forma e a defender tal ideia.

Rozante (2017), ao discutir sobre o método intuitivo, retoma estudos de educadores,
como Pestalozzi e Froebel, que, entre os séculos XVIII e XIX, respectivamente, estudavam a
importancia de educar alunos e alunas por meio dos sentidos. Nesse ponto, “sentidos” sio
aqui entendidos como referéncia as partes que constituem o corpo dos educandos, 6rgaos que
formam as cinco formas de percepc¢do sensorial e apreensdo cognitiva: visdo, audicdo, olfato,
tato e paladar.

Ademais, sons, gostos, aromas, sensaces, quando sdo provadas e sentidas em
situagdes diversas, fazem com que aflore nos sujeitos distintos sentimentos e experiéncias,
uma vez que estes sentidos bioldgicos, que formam o corpo dos sujeitos, estdo interligados
diretamente a memoria. Nesse caso, retomo as palavras de Larrosa Bondia (2021b, p. 26) ao
examinar sobre o sujeito da experiéncia, por meio das quais 0 autor enfatiza que “[...] é
incapaz de experiéncia aquele a quem nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem nada

Ihe sucede, a quem nada lhe toca, nada lhe chega, nada o afeta, a quem nada 0 ameaca, a
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quem nada ocorre”. Para ser um sujeito da experiéncia, este precisa estar em exposi¢do, ou
seja, aberto e exposto ao que estiver acontecendo ao seu redor. Sensibilidade, memdria e
experiéncia estdo justapostos as cinco formas de conhecer e apreender o mundo, explicitado
nas palavras de Taborda de Oliveira (2018, p. 125):

[...] a sensibilidade marca profundamente a nossa experiéncia, e aquilo que
ouvimos, vemos, tocamos, cheiramos ou saboreamos é tanto aprendido
historicamente, quanto define pela via do nosso aparato sensitivo o que
seremos, seguimos por registros — escritos, imagéticos, sonoros — que nos
permitam compreender os limites e os alcances possiveis do que vimos
chamando de histéria da educacdo dos sentidos e das sensibilidades, na
particularidade que cada ambiéncia histérica permite captar (Taborda de
Oliveira, 2018, p. 125).

Nessa chave de pensamento, é possivel compreender que a sensibilidade desenvolvida
em cada sujeito, se constitui a partir de toda a experiéncia por meio da interacdo que este
estabelece com o outro e com 0 meio que o cerca, a partir do seu corpo e dos cinco sentidos
que o integra. Assim, Taborda de Oliveira (2018, p. 125) ainda ressalta que “[...] a
sensibilidade ndo é uma reacdo passiva dos sujeitos [...] antes, é resultado da acdo ou da
reacdo dos sujeitos a todo tipo de afetacdo dos sentidos, sendo, pois, uma faculdade ativa”.

Considerando que € na instituicdo escolar que os sujeitos exploram e agucam ainda
mais seus sentidos, Escolano Benito (2021, p. 19) ainda pontua que “[...] a cultura da escola é
um conjunto holistico de cognigdes e emogdes em interagdo”, destacando, também, que é nela
gue muitas coisas acontecem ao longo de um turno ou em um dia de aula. O que marca e faz
sentido aos sujeitos expostos a tantos acontecimentos e estimulos? Cada gosto, cada som,
cada sensacdo que passa e perpassa 0S corpos de muitas alunas e alunos os marcam de
diferentes maneiras e lhes trazem diferentes recordacGes, uma vez que, as experiéncias sao do
singular, do particular, Unicas de cada individuo (Larrosa Bondia, 2021b).

Pensando nesse ambiente escolar, nas muitas formas de apropriacdo e subjetivacdo dos
sujeitos que nela transitam diariamente e em tudo que ocorre cotidianamente nessa caixa
preta (Julia, 2001), quais seriam 0s sons que se passam na escola e sdo dignos de serem
lembrados por décadas seguintes? Quais sdo 0s gostos e cheiros que alunas e alunos sentem
ao passar pelos diferentes ambientes da escola: sala, corredores, patios, banheiros e
refeitdrios? Que tipo de estimulo se realiza na escola que faz educandas tremerem ou
temerem, suspirarem ou chorarem, rirem ou gritarem? Quais sd8o as aprendizagens que

perpassam seus corpos por meio dos sentidos, compreendendo-0s?
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[...] na sua dupla dimensdo: aquela biolégica ou natural, eminentemente
corporea e manifesta na capacidade para ouvir, ver, tatear, degustar e cheirar,
mas também no que representa do ponto de vista simbdlico, semiético, a
capacidade dos sujeitos para significar, representar, imaginar, com toda a sua
ancoragem cultural (Taborda de Oliveira, 2020, p. 5-6).

A forma de recepcao, o primeiro dia de aula, as primeiras palavras, acoes e gestos que
alunas e alunos recebem ao chegar em um novo espago educativo registram, em suas
memorias, as impressdes e sentimentos que tiveram na ocasido. Vera Silveira recorda que,
como onde residiam ndo existia escola que ofertasse além do 5° ano, a op¢édo dada por seu pai
era permanecer em casa e auxiliar sua mae nas lidas domesticas ou ir para um internato na
cidade de Sao Leopoldo, onde residia sua avé. Ela e sua irma decidiram que a melhor opcéo
seria ir estudar no internato e, assim, poder “tirar um curso” (Silveira, V., 2023, s. p., grifo

nosso):

Bem, ai eu fui pro S&o José quando o meu pai nos levou, € ai, a madre veio
nos receber e disse assim: ‘Vocé vai entrar na metade do ano e vai receber o
namero 91 e este numero foi de uma menina que foi expulsa, espero que a
senhora ndo seja’. Essa foi a recepgdo, [...] ai eu fiquei de olho aberto, nem
sabia o que era, fiquei com olho arregalado olhando, pensei: ‘meu Deus do
céu, que recepgdo que eu tenho, ja tdo me dizendo isso’, mas eu fui uma
aluna super comportada (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso).

O que para algumas alunas o tempo de estudo e internato foi um periodo de facil
adaptacdo, para outras gerou angustias e sofrimentos desde o primeiro momento, algo que,
com a rotina e o passar dos dias, foi sendo aos poucos superado, amenizado ou sufocado. Vera
narra que, apesar de essa recepgdo té-la deixado “de olhos arregalados” (Silveira, V., 2023, s.
p., grifo nosso), ou seja, naturalmente assustada e temerosa com a fala da madre e com o que
Ihe aguardava nos dias vindouros na institui¢do, para sua irmd, acabou ndo sendo um periodo
tranquilo, pois teve que abandonar o internato e voltar a residir com a sua avo.

Mesmo sendo em periodos diferentes, o sentimento de saudade por estar em um
espaco longe da familia foi retratado de formas particulares, porem com similaridades.
Marion Jaeger relembra que, apesar de amar a experiéncia de ter morado no internato, “[...] as
vezes eu tinha saudade, meu Deus, é isso que [€] interessante, por que tu estava la e tinha
saudade, eu tinha saudade, eu escrevia as cartas e eu me desenhava chorando porque eu
estava longe” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso). A escrita epistolar, nesse contexto, € a ligagéo,
0 que aproximava Marion a sua familia. Um tempo e espaco conectados pela escrita e pelo

desejo de estar perto a quem se ama, a carta era a forma de expressdo possivel a ela naquela
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ocasido. Segundo Vincent-Buffault (1996, p. 44), as “[...] correspondéncias e diérios intimos
recebem essa escrita do cotidiano” porque se trata de uma “[...] traducdo das disposicdes de
espirito e dos sentimentos, receptaculo dos impulsos das crises, dos retornos a si mesmo e da
confidéncia, de uma cronica da vida privada, lugar dos velhos erros e das contradigdes”
(Vincent-Buffault, 1996, p. 44).

Ao expressar um sentimento por esta distancia de sua familia, Ellen retrata, a partir de
uma significacdo tempo-espaco diferente de Marion, o que balancou em seu intimo, a falta

dos pais:

Pra mim, foi uma mudanca bastante grande, em termos de passar da
condicd@o de aluna externa para a condicdo de aluna interna na Fundagao.
E essa condigdo de aluna interna era um pouco peculiar porque de manhg,
guando a escola toda se reunia na Fundacéo pra fazer a oracao inicial, eu
enxergava o prédio da empresa do meu pai, que era na frente da Catedral
Catdlica, 14 em Novo Hamburgo. Entéo, era assim, eu estava espacialmente
junto e longe ao mesmo tempo, entdo, foi uma situagcdo bem interessante
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

Essa mistura de sentimentos, expressadas como interessante por ambas as alunas da
Fundacgdo Evangélica, ndo contemporaneas, retrata, aparentemente, uma certa repulsa aos seus
préprios sentimentos, ja que a avaliacdo de ter passado um tempo no internato foi positiva,
porém, as acompanhava um sentimento melancoélico, por vezes querendo ser recalcado, o da
saudade. Este era despertado por enxergar algo que remetesse a um membro da familia ou
pela acdo de escrever uma carta, sabendo que algum familiar iria receber, ler as palavras e ver
as representacOes ilustrativas da tristeza que a filha sentia por estar longe dos seus pais.
Albuquergue Junior (2006, p. 123), ao discorrer sobre a saudade, explica que, assim como
qualquer outro sentimento humano, ela “[...] é expressdo de uma sensibilidade social
historicamente construida, manifestacdo de uma subjetividade culturalmente produzida, que
existe a medida que se explica em atitudes, em praticas, e € transformada em sentido que
percorre e atravessa a historia”. Suas consideragdes sobre tal sentimento ainda continuam ao

aproximar a saudade e da historia:

A saudade — auséncia de algo ou de alguém historicamente situados — torna-
se 0 sentimento universal e a-historico [...] a historia teria a mesma
capacidade que a saudade de tornar presente o que é passado, de reviver o
mesmo sentimento e a mesma emoc¢do que foram sentidos em outros
momentos. Saudade e histéria nos transportariam para o0 passado, se
apoderariam de nds e nos fariam ser outros, compreender os outros que estdo
para além (Albuquerque Junior, 2006, p. 123-124).
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Ao externar, reconhecer ou reprimir algum sentimento, nesse caso o da saudade, é
comum ocorrer em narrativas de memorias e passa a ser um exercicio complexo e desafiante
ao historiador das emocdes. Nesse sentido, pesquisar as sensibilidades e os sentimentos e,
segundo Pesavento (2004, p. 6), “[...] ndo apenas mergulhar no estudo do individuo e da
subjetividade, das trajetorias de vida, enfim. E também lidar com a vida privada e com todas
as suas nuances e formas de exteriorizar — ou esconder — os sentimentos”.

Entre lembrancas e esquecimentos, as entrevistadas rememoraram estimulos e
momentos de sua formagéo que, ao serem recordados, puderam deixar a emogéo aflorar, por
um olhar profundo, distante ou marejado, uma voz embargada, mas que, apesar disso,
permitiu até que entoassem canc¢des ou declamassem poesias que integraram sua instru¢do em
tempos pretéritos. As diferentes formas de expressdes, seja por ouvir, ver, verbalizar, explorar
com os diferentes sentidos, constituiram as lembrancas das ex-alunas. Concertos, teatros,
cinemas, artes plasticas, desenhos, praticas instrumentais, coral, literatura, dentre outras

manifestacdes culturais e artisticas foram citados por todas elas.

5.1.1 Ver eouvir, provar e sentir

O som e o siléncio fez e faz parte do dia a dia de uma escola, e, ndo diferentemente,
fizeram parte da formacdo dessas mulheres. Mas quais Sd0 0S SONs que permanecem nas
memorias de alunas por décadas continuas? E comum ouvirmos sobre sons especificos para

3

marcar ¢ organizar o tempo escolar ao longo do dia, que “[...] ritmado com ‘vozes de
comando’ ou através do uso do apito ou da campainha, o horério escolar aparece programado
com minucioso detalhe em cada um dos seus movimentos” (Escolano Benito, 2008, p. 47-
48)83,

Estas “vozes de mando”, conforme menciona o autor, se encontram em diferentes
instancias do espacgo escolar, seja nas vozes de professoras, ao solicitar siléncio as alunas,
como recorda Beatriz Fischer (2023, s. p., grifo nosso): “[...] a irm& Carmen era linda e ela
era muito exigente. Entdo ela entrava: [encenando] ‘normalistas, normalistas, vocés sdo

normalistas, silénciol”; seja em demais instrumentos sonoros, utilizados para organizar 0s

atores que circulam pelo ambiente escolar. Isso se pode perceber quando Loiva recorda-se

8No texto fonte: “/...] ritmado a ‘voces de mando’ o mediante el uso des silbato o la campanilla, el hordrio
escolar aparece pautado com meticuloso detalle em cada uno de sus movimentos” (Escolano Benito, 2008, p.
47-48, grifo nosso).
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também de seu inicio no colégio Sdo José. Como nédo conhecia ninguém, apenas sua prima,
ela lembra que a encontrava antes de tocar o sinal que marcava o inicio das aulas: “[...] entdo
a gente se via no inicio, quando tocava a sineta, porque la era uma sineta que tocava, né?
Um sino, era um sino e a gente ia para a fila” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

Para as alunas que estudavam em regime de internato, o som do sino ja era familiar.
Era ele quem ditava o curso do dia, desde o amanhecer, até 0 momento de ir para a cama,
“[...] a gente era movido a sino” destacou Ellen Woortmann (2021, s. p., grifo nosso). “Ai
tocava o sino, as luzes apagavam, e a gente tinha que dormir”, recordou a irma de Ellen, Leni
Dias (2021, s. p., grifo nosso), ambas alunas da Fundacdo Evangélica que estudaram por um
periodo em regime de internato. Ellen narra, ainda, um outro aspecto que a escola realizava:

envolver os alunos no compromisso de cuidar do sino.

E s6 o tocar o sino, ja era algo, digamos assim, de prestigio entre os alunos.
Quando eu recebi um relégio da minha mae, que era o reldgio dela de
segunda mao, [...], eu fiquei super orgulhosa, porque logo no més seguinte
eu fui indicada pra cuidar do sino. Quer dizer, o sino nos acordava as seis e
meia, cinco pras sete tocava novamente, sete horas nos estdvamos tomando
café (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

O sino como instrumento para determinar os diferentes tempos da escola, como um
sinalizador de regra e compromisso as alunas, também foi recordado por outra entrevistada

que estudou em regime de internato na Fundacao Evangélica, que explicou:

O sino era assim: existiam responsabilidades 14, entdo era escolhida uma,
néo sei se era semanal ou mensal, alguma aluna, eu acho que era mensal,
alguma aluna era responsavel por bater o sino [...]. Era o sinal. Pro pessoal
externo, tinha uma campainha que tocava para tudo, mas pro pessoal
interno, nos tinhamos o sino que marcava a hora que era para subir que ia
fechar logo 14 em cima nos quartos, entédo todo mundo tinha que subir, tinha
gue pegar as coisas, depois batia para descer, sair, porque eles lacravam la
e tu ndo entrava mais nada, era bom tu ter tirado tudo de 14 (Jaeger, 2021, s.
p., grifo nosso).

O badalo dos sinos e sinetas, que faziam seus sons ditarem 0s passos e compassos das
alunas dentro do espaco escolar e que as envolvia no ritual de fazé-lo tocar para alertar que
era 0 momento de transmutar de ambiente ou atividade, também se encontrava em livros,

leituras e poesias, como narrou Vera Silveira (2023, s. p., grifo nosso):

Paginas Floridas era o nome de um livro que tinha de Portugués. Era um
livro, assim, que tinha a parte literaria muito bom. N&o me lembro quem era
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o [...], mas tinha todos os poetas da época: Castro Alves, Olavo Bilac, todos
esses poetas sabe? Qual é o outro? Um que era: ‘os sinos de Belém, bate
bem, bem, bem’, do [...] que é muito bonito, era um sino que... a gente saiu
com cultura de tudo, sabe? (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso).

Nesse fragmento de memoria, podemos perceber que os diferentes sentidos se
entrecruzaram — visdo, fala e escuta —, fazendo com que Vera fosse perpassada ndo somente
pelos sentidos movimentados para tal, mas pela prépria literatura que toca o ser, que afeta a
alma e, assim, marcou sua memdria. A relevancia, aqui, ndo estd no autor da obra que, por
instantes, ela disse ter esquecido, mas por ter recordado o nome do livro, os autores que 0
compunham e o préprio trecho da poesia que, possivelmente, era de Manuel Bandeira,

intitulada Os sinos.

Os sinos

Sino de Belém,

Sino da paixao...

Sino de Belém,

Sino da paixdo...

Sino do Bonfim!...

Sino do Bonfim!...

Sino de Belém, pelos que ainda vém!
Sino de Belém, bate bem-bem-bem.
Sino da paix&o, pelos que ainda vao!
Sino da paixdo, bate bao-bao-béo.
Sino do Bonfim, por que chora assim?...
Sino de Belém, que graca ele tem!
Sino de Belém bate bem-bem-bem.
Sino da paixdo. — pela minha irma!
Sino da paixdo. — pela minha mée!
Sino do Bonfim, que vai ser de mim?...
Sino de Belém, como soa bem!

Sino de Belém bate bem-bem-bem.
Sino da paixdo... Por meu pai?...-N&o!
Né&o!

Sino da paixdo bate bao-bdo-bao.
Sino do Bonfim, baterds por mim?...
Sino de Belém,

Sino da paixéo...

Sino da paix&o, pelo meu irméo...
Sino da paixéo,

Sino do Bonfim...

Sino do Bonfim, ai de mim, por mim!
Sino de Belém, que graca ele tem!
(Bandeira, 1985, p. 118, grifo nosso).

Assim como no colégio Sao José e Fundacdo Evangélica, 0 som do sino marcou as

recordacdes de quem estudou no Colégio Santa Catarina. Suzéte Groehs narra dois aspectos
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que abarcam o badalar do sino e que ficou registrado em suas memorias. Este, ndo s6 como
marcador da troca de periodos e do tempo escolar, mas também, de um elemento que
determinava certa rigidez que ele impunha no espaco escolar. O sino se constituiu como um
dos componentes que cobrava ndo sé das estudantes em formacéo, como também dos proprios
professores que 14 lecionavam, certa postura e cumprimento de regras instituidas. Ela explica

que, quando estava no 3° ano do Fundamental®:

[...] a gente tinha aula no ultimo andar da escola, entdo tinha que descer
todas as escadas, mas s6 podia quando desse o sinal do sino, e eu nao sei
porque cargas d’agua, um dia desses a professora nos posicionou, porque
tudo tinha que ser fila né, ndo é entrar assim, e a gente foi descendo e néo
tinha dado o sinal, e a diretora tava la embaixo e fez a gente subir tudo de
novo, a professora ficou vermelha, sdo coisas que eu gravei sabe, porque a
diretora era [...] rigido, muito rigido (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso).

Alguns anos mais a frente, quando estava no 5° ano, o numero de professores
aumentou, fazendo com que as alunas se orientassem na troca de periodo e de professores
pelo som que o instrumento emitia. Aqui, Suzéte narra um outro elemento que acompanha o

sinal deste dispositivo: o alto volume com que ele tocava.

[...] a nossa sala do 5° ano era do lado do sino, ele tocava de 50 em 50
minutos dentro do ouvido da gente, entdo tinha que fechar a janela pra
tentar diminuir um pouco o som né, quem sentava ali, porque era bem alto
[...] Mas dai a sala que ficava do lado sofria (Groehs, 2023, s. p., grifo
N0sso).

O que os distintos sons podem provocar no corpo de uma estudante em formacao?
Nesses relatos, ja se percebe que a ansiedade, o prestigio, 0 medo e o sofrimento sdo
sentimentos que as marcaram, fazendo-as recordar deste elemento sonoro. Cada uma recordou
a partir do seu lugar e de suas experiéncias vivenciadas ao longo dos anos subsequentes, seja
pela expectativa de cuidar e tocar o sino, seja por ndo cumprir uma regra estabelecida por seu
badalar, ou ainda, pelo prazer de recordar um poema que constava na cartilha de alfabetizacdo
que apresentava o instrumento sino como tema de leitura. Mas ndo somente dentro da escola
tiveram sons que marcaram esse periodo de formacdo. Do periodo em que foi aluna interna da
Fundag&o, Ellen se recorda que dois finais de semana por més as internas tinham a permisséo
para visitar a familia. Assim, nos domingos, ela se recorda de um som caracteristico que ouvia

quando tinha saida:

8 Nesse periodo em que ela foi estudante, década de 1970, a nomenclatura utilizada era série: 3? série, 52 série,
mas empreguei a forma narrada pela entrevistada.
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Nos outros fins de semana podia se sair depois de ter ido na igreja de
Hamburgo Velho e ai, eu j& ouvia o carro do meu pai, quando estava dando
culto. Eu ja ouvia o carro, a caminhonete do meu pai tinha um barulhinho 14
que era absolutamente identificavel, eu ja sabia, ‘pai ji ti aqui’
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

A sonoridade em um espago de formacgdo pode desencadear estresse, inquietagéo,
sustos, provocar ansiedade ou até mesmo medos, como visto anteriormente. Em contrapartida,
ouvir um barulhinho que soou familiar ou que despertou algo que esta prestes a acontecer,
pode proporcionar, como no caso de Ellen, um sentimento de expectativa, animacéo, alivio e
conforto por saber que estaria, em breve, afastada de tarefas e rotinas escolares e prestes a
descansar, ao lado do afeto da familia e aconchego do lar.

Ainda no que tange o sentido da audicdo, outro elemento que foi possivel identificar,
tanto nos documentos orais, imagéticos, quanto nos escritos, e que despertava sentimentos de
bem-estar nas alunas, era a forte presenca da musica em sua formagdo. O canto coral, 0s
espetaculos de concertos, apresentacfes de orquestras, 0s ensaios de instrumentos, 0 ouvir
colegas tocar seu instrumento nos momentos livres ou poder ir ao cinema, ter a oportunidade
de ouvir discos no toca-discos instalado na sala de professores, despertava, nas alunas, um
sentimento de euforia e prazer, presente com vivacidade nesses diferentes registros. 1sso se
pode perceber no trecho extraido do diério de aula organizado pelo professor Hans Schreen, e
constituido juntamente as alunas do curso Ginasial da Fundacdo Evangélica de Novo
Hamburgo entre os anos de 1952 e 1955%. Entre as alunas que faziam parte desse grupo estio

as entrevistadas Carmen e Céres:

8Este material foi constituido pelo professor regente de classe e presenteado a cada uma das alunas no final de
sua formacdo na instituicdo, junto a um album de fotografias. O documento possui 111 paginas, e, conforme
registro nas paginas iniciais do diario, o professor explica como ele procedeu para compilar esses registros e
presentear as alunas.
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Fotografia 9 — Relatério da semana de 5 a 11 de outubro de 1953, Fundacdo Evangélica,
Novo Hamburgo

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Sobre a escrita desse diario, cabem tecer algumas consideracdes. Sua escrita, pelo que
se pode perceber, ocorria de forma individual. Cada aluna, escolhida pelo professor pelo seu
bom desempenho em Lingua Portuguesa, relatava suas percepcbes de atividades que ela,
juntamente com seu grupo de colegas participavam naquela semana de aula. A escrita era de
foro individual, mas retratava a performance de um grupo. Quem recebia a incumbéncia de
escrever sobre a semana ou alguma atividade especifica realizada pela turma, por mais que
relatasse suas impressdes, percepgdes, seus sentimentos e de seus pares perante determinada
atividade, certamente ndo colocou em algumas ocasides realmente o que pensou, sentiu ou
percebeu, uma vez que existia um autocontrole, ainda mais sabendo que esse diario da turma
seria uma escrita publica, ou seja, ndo ficaria apenas para deleite da turma e de seu professor,
mas que familiares, demais professores e direcdo da instituicdo teriam, possivelmente, acesso
a leitura.

Entretanto, convém salientar que, o diario intimo ou coletivo, como nesse caso da
turma, tem caracteristicas em comum. Cunha (2005, p. 1) escreve que os diarios sdo “[...]

feitos tanto para mostrar quanto para ser guardado em segredo [...] Igualmente, ndo sendo
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obra destinada a publicacdo é possivel, na sua escrita, 0 gozo de uma liberdade fundamental
onde se pode estar emocionalmente nua e formalmente decomposta”.

Ao retratar a Fundacdo Evangélica, no que tange ao ensino e a formacao, Ellen e Leni,
irmas que estudaram em periodo diferentes nesta instituicdo, fizeram destaque para o
conhecimento cultural que as alunas que estudavam nesta instituigdo recebiam: “[...] nos
tivemos aula de histéria da masica, ah foi a gldria, sentadas na sala dos professores, ja te
imaginou?! Nés, um bando de guria sentada 14?! E ai tinha o toca-disco, é claro, em que a
professora, entdo, tocava [musicas]” (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso). Referente a
diversidade cultural presente na formacdo das alunas da Fundag&o, Leni Dias (2021, s. p.,

grifo nosso) ressalta:

[...] era uma escola muito ampla assim, no conteido, ndo era s6 portugués,
Matematica, enfim, tinha apresentacGes, faziamos teatro, faziamos musica,
tinha concertos la, de pianista, de [..] toda sexta-feira tinha uma
apresentacdo de alguém, mas eu ndo sei te dizer, assim, ndo tinha uma
periodicidade, mas assim, umas quatro, cinco vezes por ano vinha alguém
ou, alguém de fora, um pianista, violoncelista, uma pecga de teatro, enfim,
diversas atividades culturais inclusas nesse periodo (Dias, 2021, s. p., grifo
N0sso).

Na passagem apresentada sobre o registro no diario de turma, realizado por uma das
alunas do 2° ano do colegial da Fundacdo Evangélica do ano de 1953, é possivel destacar
elementos que envolvem diferentes sentidos, bem como sentimentos e sensibilidades das
alunas diante tais acontecimentos. A escrita desse resumo semanal era de apenas uma aluna,
porém esta relatava em nome do grupo. Assim, ela enfatizou como um grande acontecimento
a diversdo das internas em poder sair da instituicdo para poderem apreciar um filme no
cinema. A forma como ficaram admiradas, bem como as impressdes e observacfes que
realizaram ao assistir ao filme, fizeram com que este se tornasse um espetaculo emocionante.
Seguindo, um dia tdo aguardado, a quarta-feira, na qual puderam saborear pdo com manteiga.
N&o obstante, a expectativa e alegria logo cedeu espaco a tristeza, pois a noitada, sinénimo de
mausica, quase ndo pode ocorrer, pois 0 instrumento toca-discos havia ido para o conserto.
Ainda assim, ndo deixaram se abater, ja que sabiam que sua colega tocaria seu instrumento, a
gaita, para que pudessem aproveitar e ouvir musicas. A semana foi encerrada com
tranquilidade e houve mais masica e espaco para danga em um pequeno baile que fechou o
final de semana.

A partir do resumo que relata a semana das alunas da Fundacéo, pode-se perceber um

apanhado de sentimentos e expectativas pelas quais essas adolescentes eram expostas
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cotidianamente, seja no espaco escolar ou ndo escolar. Seus corpos funcionavam como uma
ponte entre os diferentes lugares, acontecimentos, objetos e conhecimento de vida e de
mundo. Essa miscelanea de sentimentos, possivelmente, ndo era algo caracteristico apenas da
Fundacao, repetindo-se nas demais institui¢cbes escolares, confessionais ou ndo. Taborda de
Oliveira (2020, p. 5-6) explica o corpo como um mediador entre experiéncias, conhecimento e

vida:

Dai a sugestdo de que o corpo é este entre-lugar que (re)integra
dialogicamente pessoas e coisas, ideias e acOes, representacdes e
comportamentos, vetor por exceléncia de experiéncias que produzem e
reproduzem a vida. Devemos admitir, por isso, que os sentidos devem ser
compreendidos na sua dupla dimensdo: aquela bioldgica ou natural,
eminentemente corpdrea e manifesta na capacidade para ouvir, ver, tatear,
degustar e cheirar, mas também no que representa do ponto de vista
simbdlico, semiético, a capacidade dos sujeitos para significar, representar,
imaginar, com toda a sua ancoragem cultural. Esse diadlogo, matéria prima do
historiador que se ocupa da educacdo dos sentidos e das sensibilidades, é
obra sempre aberta (Taborda de Oliveira, 2020, p. 5-6).

Desse modo, o corpo dos sujeitos é o meio, a travessia entre a experiéncia e o
conhecimento, retratado por Taborda de Oliveira (2020) como esse entre-lugar. E o corpo
como instrumento de percepcdo do mundo a partir de seus sentidos, ja que é por meio dele
que os individuos experienciam, conhecem e aprendem o que por ele passa e perpassa.

As diferentes formas de expressfes artisticas fazem com que o corpo também se
tranquilize. A musica, nesse caso, também apareceu em algumas narrativas como uma forma
de suavizar o estudo cotidiano naquelas disciplinas que exigissem maior esforco de
pensamento das alunas. Isto €, a masica utilizada para amenizar um contedo que fosse mais

dificil de se compreender, como nas aulas de Latim:

[...] nd6s tivemos algumas musicas em Latim, [...] entdo, se cantava e depois
ele explicava, passava o texto todo, explicava a questdo onde tem aquelas,
como é? Toda a questdo da gramética que é bastante dificil, ele entrava
entdo, pra explicar isso, depois voltava pra mdsica. Entdo, tornar uma
situacdo que é muito dificil, um pouquinho mais leve (Woortmann, 2021, s.
p., grifo nosso).

Ver, sentir, explorar com o corpo, agucando todos os sentidos, tudo se mostrando
interligado e conectado. Trata-se, portanto, de uma articulagdo entrosada entre corpo e mente,
sentidos e sensibilidades, fazendo com que as escolas confessionais, a partir dessa premissa,

envolvessem suas discentes em propostas artisticas e promovessem atividades em diferentes
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ambitos, subjetivando e educando suas sensibilidades dentro do que era esperado para as
mulheres deste periodo. Assim, a arte, esse fruir do corpo, do espirito e da alma, era
estimulada ndo s6 no campo da musica, do ouvir, tocar e cantar, mas também na pintura, no
desenho, na modelagem e no teatro, ao encenar alguma peca. Leni descreveu as aulas de
educagdo artistica como “[...] uma introducdo a uma vida de arte” (Dias, 2021, s. p., grifo
nosso), ou seja, para além da pintura e expressao artistica, as alunas aprenderam sobre a
historia da arte: “[...] entdo, aprender o qué que era uma pintura, reconhecer tracos de
periodos de arte” (Dias, 2021, s. p., grifo nosso). Sobre as artes, estética e sensibilidades,

Pineau (2018, p. 9) expressa que:

[...] a estética produz sensibilidades que provocam um conjunto de emogGes
que fazem parte dos modos como os sujeitos ‘habitam’ e ‘conhecem’ o
mundo. Molda suas subjetividades de forma a provocar sentimentos de
afinidade, rejeicdo e indiferenga em relacdo a determinadas formas e atos
gue buscam garantir o funcionamento esperado (Pineau, 2018, p. 9, traducéo
nossa)®.

Beatriz também recordou sobre sua relacdo com as artes e com o ambiente da escola
que estava ao seu redor. Nas atividades manuais, trouxe destaque para 0S muitos pontos que
ela e suas colegas tinham que aprender a tecer e defender: “[...] e, paralelo a isso, a gente
escolhia alguns pontos para fazer alguma coisa que a freira pedia. No fim do ano tinha
sempre exposicao dos trabalhos” (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso). A Fotografia 10 apresenta
um distintivo por ela bordado para marcar o periodo de seu estagio do Curso Normal. No
distintivo, pode se ver as iniciais da instituicdo em letras bastdo e o ano em que realizou a
pratica (1967), tudo bordado a méo. Ela recordou que, em seu ultimo ano como normalista do
Santa, as irmds permitiram o acesso das alunas no Ultimo andar da instituicdo, que, até entdo,
era destinado apenas para o internato. Nesse seu Ultimo ano, ela aproveitou muito a
instituicdo, permanecendo na escola muitas manhds e tardes. Como era um prédio grande,
com pé direito alto, narrou o que aprendeu, 0 que enxergava e COmo se sentia em meio as

propostas e ao espaco:

A gente aprendeu varias coisas, de técnicas de plasticidade. Tantas coisas
para fazer como futura professora. Aprendemos a fazer bonecos, fantoches.
Como outras coisas com as méos. Usar muita argila. E elas abriram [0

8No texto fonte: “[...] la estética produce sensibilidades que provocan un conjunto de emociones gue son parte
de las formas con las cuales los sujetos ‘habitan’ y ‘conocen’ el mundo. Moldea sus subjetividades a fin de
provocarles sentimientos de afinidad, rechazo e indiferencia hacia ciertas formas y actos que buscan
garantizar los funcionamientos esperables” (Pineau, 2018, p. 9, grifo nosso).
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altimo andar] e eu amava ficar la. Enxergava da janela, Ia de cima aquele
jardim todo do colégio. E a gente ficava, uma colega junto comigo, fazendo
coisas. Eu gostava muito dessa parte de artes, de criar e inventar (Fischer,
2023, s. p., grifo nosso).
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Fonte: Fischer (2023, s. p.).

Nédo diferente do Santa, as alunas da Fundacdo também realizavam atividades
manuais, seja com linhas, 18 e agulhas, seja com modelagens e artesanatos em outras
materialidades: “[...] a gente aprendia a fazer trabalhos em madeira, com sabugo de milho,
com palha, fazer argila, folhas, assim, da natureza em argila, dai eles queimavam, dai a
gente tinha um objeto bonito, eram muito boas aulas” (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).
Ainda sobre as aulas de artes e trabalhos manuais que as estudantes participavam na
Fundacdo, Ellen retoma a questdo da producéo de amostras de pontos, utilizando I&s e linhas,
assim como na Fotografia 11, que mostra o material guardado por Nair. Essa proposta nos é
apresentada pela entrevistada como uma preocupagdo das professoras em que as alunas

pudessem ter ao que recorrer futuramente ao realizar algum trabalho manual em casa:

As aulas de artes, os trabalhos manuais esse eu acho que era o nome, essas
aulas elas tinham varias atividades diferentes e em varios momentos
diferentes, entdo, por exemplo, nos tivemos aula de trico, [...] a ideia era de
preparar as amostras pra quando tu quiser usar mais adiante, sempre essa é
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a preocupacdo. Entdo, vai ter amostrinha em linha e 1a (Woortmann, 2021,
S. p., grifo nosso).

Explorar o tato na manipulacdo de materiais naturais e tecer pontos diversos, em
bordados, crochés e tricds, por exemplo, séo atividade manuais que ndo eram peculiares desta
ou daquela instituicdo, uma vez que, conforme aponta Louro (1987), desde o seculo XIX, a
educacdo voltada para as mulheres visava uma formacdo moral e uma educacédo voltadas para
as lides domeésticas, salientando seu dom e vocacdo natural para o cuidado. Ainda que
mudangas significativas ocorressem na formacao feminina nas primeiras décadas do século
XX, observa-se que, nos curriculos, constam, até meados da segunda metade do mesmo
século, disciplinas voltadas para a educacdo do lar, da familia e atividades que aprimorassem
suas habilidades manuais. Nesse caso, a educacdo nesse periodo se encontraria bem definida
em relacdo aos sexos, uma vez que “[...] os homens estariam mais destinados as atividades
cientificas, e as mulheres as artisticas; isto numa sociedade em que as primeiras sdo mais
valorizadas” (Louro, 1987, p. 29).

Fotografia 11 — Amostra de pontos em trabalhos manuais em couro produzidos na Fundacao
Evangélica (década de 1960
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Fonte: Meinen (2021, s. p.).

O teatro, expressdo artistica que explora todo o corpo, também fez parte do processo
formativo dessas alunas. Seja em cena, em cima do palco ou na plateia, como espectadoras, 0
teatro marcou a trajetdria delas. Sua presenca nas lembrancas de algumas entrevistadas se
explica, dentre outros fatores, pelo fato de que algumas vinham do interior para estudar, local

em gue 0 acesso a arte era pouco ou quase inexistente, como lembrou Nair: “[...] nds tivemos,
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assistimos, uma peca de teatro também, que eu ndo era acostumada a ver. Aquilo foi, eu
acho, tudo téo lindo que eu nem sei [explicar]” (Meinen, 2021, s. p., grifo nosso).

No mesmo tom da narrativa de Nair, seguiu-se o relato de Ellen, ao pautar que essa
insercdo nos espacos culturais, assistir a um filme no cinema, um espetaculo de 6pera ou uma
peca de teatro teve uma importancia significativa para sua educacdo e estas acdes da escola
em promover momentos culturais as alunas foi assinalado como impactante por “[...] abrir
portas novas pra vida” (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso). Entretanto, ela ainda recorda de
um sentimento que, na época, gerou muita insatisfacdo a ela e suas colegas quando a escola as
levou para Porto Alegre, em dois momentos culturais distintos. Um foi ao auditorio Araujo
Vianna, assistir um concerto da Orquestra Sinfonica de Porto Alegre (Ospa), e outro foi no
teatro Sdo Pedro, para assistirem um teatro encenado por Paulo Autran e Toénia Carreiro,

atores em auge na década de 1960.

[...] ai vem o contra ponto, nds alunas odiamos ter que ir nesses dois
lugares de uniforme! O ‘mulheriu’ estava lindo, e era inverno, aqueles
casacos lindos, aquelas coisas todas! E nos, com o uniforme da Fundagéo!?
PO! Agora eu pergunto, hoje eu me pergunto, tinha alunas ali que ndo
tinham uma roupa boa pra poder ir, entdo, taca-lhe uniforme nas gurias!
Odio que a gente ficou [risos]! (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

A narrativa de Ellen esboca seu sentimento e de suas colegas, naquela ocasido, frente a
essa imposicdo da Fundacdo ao exigir o uso de uniforme de suas alunas em uma saida
cultural. Em contrapartida, esse excerto nos da possibilidade de analisar e inferir sobre a
reelaboracdo de uma passagem de sua vida. Ao descrever tal cena e seu sentimento de 6dio e
insatisfacdo, Ellen, ri e tece uma analise da experiéncia que viveu, isso porque “[...] a
memoria ¢ também avaliativa, ndo enciclopédica ou bancaria” (Escolano Benito, 2017, p.
195). Percebe-se aqui as mudancas que uma narrativa de memoria pode adquirir com o tempo.
Sabendo que a narrativa é do presente e a memdria é uma representacdo do passado, quem
narra consegue elaborar criticas e resignificar uma lembranca, a partir de todos os
atravessamentos, vivéncias, experiéncias e conhecimentos que adquiriu ao longo do tempo.
Frente a isso, Halbwachs (2003, p. 91), ao explicar sobre o que vem a ser uma lembranca,
coloca que “[...] a lembranca ¢ uma reconstru¢do do passado com a ajuda de dados tomados
de empréstimos ao presente e preparados por outras reconstrugdes feitas em épocas anteriores
e de onde a imagem de outrora ja saiu bastante alterada”.

As pecas teatrais também ocorriam nas outras instituicbes, como se pode perceber em

uma matéria publicada em outubro de 1959, no jornal SL, que circulava na cidade de Séo
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Leopoldo. Neste veiculo comunicativo, encontrou-se uma nota fazendo referéncia a um

espetaculo encenado pelas alunas do Colégio Sao José.

Fotografia 12

- - ——

— Matéria do jornal SL datada de 10 de outubro de 1959

Fonte: A autora (2021)%.

Como se pode perceber, o texto ndo apresenta quem o redigiu, mas retrata,
inicialmente, que quem o elaborou, nomeou-se como “seu Gnomo” e estava sem inspiracao.
Assim, em um tom de desculpa, uma certa critica em forma de deboche, se colocou as
participantes da peca. Na parte inicial, a noticia retrata de como perceberam as “mocas
nervosas, a diretora agitada e a contrarregra excitada”. Quem elaborou o texto tenta

amenizar sua escrita inicial, quando entdo a inspira¢do surge e o “seu Gnomo” ¢ mandado

8"Fotografia tirada do arquivo do MHVSL.
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embora. “As artistas sairam-se bem”, por sua vez, é expresso em suas linhas seguintes,
apresentando elogios para o cenario, atores, figurino e maquiagem.

O uso da imprensa como fonte de pesquisa, assim como aponta Zanlorenzi (2010),
oferece um ponto de vista sobre determinado assunto. Utilizar esta materialidade ¢ uma
forma, ndo de buscar o certo e o errado sobre determinado contexto, mas sim, ampliar o rol de
possibilidades e indicios sobre o assunto em questdo, ja que “[..] nem sempre a
independéncia e a exatiddo dominam o conteudo editorial” (Luca, 2015, p. 116). Nesse
aspecto, vale salientar que, ao utilizar jornais, revistas e demais periodicos como documentos
para a construcdo de pesquisas “cabe ao pesquisador o cuidado de examinar a fonte sem se
submeter a ela [...] Desconfiar da fonte e das intengdes de quem a produziu” (Toledo;
Skalinski Junior, 2012, p. 259).

As muitas formas de expressdes artisticas, também sdo encontradas em outras
instituicdes de ensino contemporaneas ao Sdo José, Fundacdo Evangélica e Santa Catarina.
Artes manuais, musicas, teatro, pratica instrumental, pinturas, modelagens, exemplos de
explorar o corpo, agucar seus sentidos, despertar sensibilidades e moldar subjetividades de
mulheres educadas em tempos passados. Exemplos desses processos sao encontrados nos
trabalhos de Poletto (2020) e Freire (2019), que discorrem sobre escolas confessionais de
diferentes regides do Brasil, informando, a partir de seus documentos orais, escritos ou
imagéticos, que as artes, em suas multiplas vertentes, estdo presentes na formacdo feminina
em diferentes tempos e espacos.

Mas ndo s o ouvir, o ver e o fazer estavam imbuidos nesta formacdo feminina. Olfato
e paladar, sentir gostos e odores, também marcaram as recordacfes das mulheres
entrevistadas — seja pelo sabor de uma refeicdo, pelo lanche compartilhado, pelo cheiro que
vinha da natureza ou pelo odor pela falta de higiene. A educacao das sensibilidades perpassa
por todos esses campos dos sentidos, fazendo com que os aromas e sabores ndo passassem
despercebidos pelas narrativas. As instituigdes, que aqui se apresentam, disponibilizavam as
refeicOes para as alunas que estudavam em regime de internato.

Ainda que nem todas as entrevistadas estudaram em regime de internato, as memaorias
discorreram pelos alimentos que eram oferecidos pela escola, seja no refeitério ou no bar,
espaco que as escolas também disponibilizavam. Carmen ndo foi interna na Fundacdo
Evangélica, mas, em suas memorias, guarda o sabor do pdo caseiro preparado pelas
estudantes do curso de Economia Doméstica, ofertado pela instituicdo. A fim de conseguir

comer o péo do lanche que as internas recebiam, Carmen propunha a elas algumas trocas:
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[...] elas [as alunas] faziam o lanche da manhd e da tarde que normalmente
era pao feito em casa. Nunca esqueco, um era com paté e o outro era com
schimier, [suspiro] eu adorava aquele pao! Ai eu levava e trocava o meu
sanduiche com p&o branco com elas e elas adoravam o pao branco que elas
nado tinham (Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso).

O paéo caseiro e o cachorro-quente foram alguns dos alimentos recordados com maior
recorréncia entre as entrevistadas. Tanto no Colégio Sdo José, como no Santa Catarina, o bar
era administrado pelas irméds, conforme recordaram Loiva e Suzéte. L. Silveira (2023, s. p.,
grifo nosso) também relata que “[...] os paezinhos eram todas irmas que faziam. Néo era
nada de paes comprados de padaria, elas faziam os paezinhos. Era uma delicia”. Como uma
forma de conseguir comer um cachorro-quente mais barato, Suzéte explica que as irmas o
vendiam normal, com salsicha grande, mas também ofereciam a op¢do do pdo com molho,
que colocavam menos salsicha, porque ela era cortadinha, “[...] ai, aquele cachorro-quente,
[...] ndo tinha a salsicha inteira né, tinha menos, ai ficava mais barato” (Groehs, 2023, s. p.,
grifo nosso).

Sobre a alimentacdo ofertada pela Fundagcdo Evangélica, Rosane Gobetti e Marion
recordam-se que, apesar delas a caracterizarem como sendo comidas simples, destacaram que
tinham um gosto especial: “[...] tinha aqueles bolinhos de farinha de milho que a gente
gostava, tinha sopa, tinha na sopa queijinho e, assim, era uma comida boa também” (Gobetti,
2021, s. p., grifo nosso). Por servirem, usualmente, uma comida definida pelas alunas como
simples, o que saia do comum, do rotineiro as deixavam “[...] feliz da vida, quando tinha
aniversario de algum professor que tinha pastel, amava os pastéis de vento, desse tamanho
assim [representando com as maos], sé tinha uma colherinha de carne, mas os pastéis eram
desse tamanho, maravilhosos” (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso). J& para Marion Jaeger,
esse periodo a fez sofrer modificacfes em seu corpo, com relagdo ao seu peso. Ao chegar na
instituicdo, no inicio do seu curso, ela emagreceu, mas, depois, ganhou peso, tendo como

justificativa a comida ser tdo boa:

[...] o café da manha tinha um péo especial que eu comia cinco fatias e no
dia que tinha aipim frito, quando tinha aipim de meio-dia eu sabia que de
noite ia ter aipim frito, meu Deus do céu, era irresistivel comer aipim frito
com molho, que maravilha! Nossa, eu gostava muito da comida, eu gostava
da comida, porque ndo era nada de especial (Jaeger, 2021, s. p., grifo
N0sso).

Assim como gostos e sabores, aromas e odores também puderam ser recordados pelas

entrevistadas, seja durante alguma aula, em momentos livres ou em atividades de rotina,
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cheiros que foram recordados por sentimentos que despertaram tranquilidade pela calmaria,
receio pela rigidez ou ainda descontracéo pela zombaria entre colegas.

Da mesma forma que a memoria e a experiéncia, 0s sentidos e sentimentos sdo
expressdes singulares, ou seja, de cada individuo, “[...] porque o cheiro é uma percepgéo
pessoal” (Miranda; Gramigna, 2020, p. 174, traducdo nossa)®. Cada sujeito se apropria,
significa e resignifica os cheiros e sabores que sentem e provam ao longo da vida, e, de
acordo com Miranda e Gramigna (2020, p. 175, tradugdo nossa)®, “[...] revivemos o passado
através do cheiro”. E foi pelo olfato que Loiva, ao narrar o passeio que as alunas do Sao José

realizavam pos horario do almoco, recordou-se do cheiro do mato, do verde e da natureza:

L& no Séo José, naquele tanel que tem 1a para tras, que tem cheiro de mato
[...]. Ali nés iamos muito depois do almocgo, assim, a gente ia caminhar,
respirar aquele ar puro, aquele ar de mato. Como era bom. Isso eu lembro
ainda. Isso, eu me lembro bastante. Isso me faz voltar a recordar. O cheiro
do mato ali era muito bom (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

Miranda e Gramigna (2020) salientam que, ao sentirmos determinados cheiros, de
imediato ja o associamos a uma imagem, assim, o olfato desperta e associa cheiros com outros
sentidos, como a visdo. Nesse aspecto, 0s autores explicam que “[...] a relacdo entre
memadrias, experiéncias, emogdes e sentimentos com determinados cheiros pode produzir um
condicionamento que facilita a memoria do passado” (Miranda; Gramigna, 2020, p. 174,
traducdo nossa)®. Seguindo nessa linha de pensamento, Rosane recordou-se da aula de artes
manuais, associando-a ao sentido olfativo, uma vez que lembrou como ela e seus colegas
provocavam sua professora que ficava incomodada com um determinado cheiro: “[...] tinha
uma professora bem braba, assim sabe? Mas a gente incomodava, a gente comia bergamota
e ia com cheiro de bergamota na aula, ai ela ficava braba” (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).

O cheiro também estd associado a habitos de higiene, atividade que, para além das
disciplinas regulares, também fica a cargo da escola e dos professores, trabalhar e ensinar seus
educandos, ainda mais com estudantes que realizam sua formacdo em regime de internato.
Com relagdo a esse ponto, Leni narrou um episodio de uma atividade cotidiana, a hora do

banho:

8No texto fonte: “[...] porque el olor es uma percepcion personal” (Miranda; Gramigna, 2020, p. 174, grifo
N0ss0).

8No texto fonte: “[...] revivimos el passado a través del olfato” (Miranda; Gramigna, 2020, p. 175, grifo nosso).

%No texto fonte: “[...] la relacion entre recuerdos, vivencias, emociones y sentimentos com determinados olores
puede producir um condicionamento que facilita el recuerdo del passado” (Miranda; Gramigna, 2020, p. 174,
grifo nosso).
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Ai tinha uma [aluna] que n&o gostava de tomar banho, o pessoal comegou a
ficar desconfiado, que a toalha estava sempre seca, porque ela tinha um
cheirinho que ndo era [...]. E eu lembro que uma vez o pessoal foi atras
dessa [colega] e quando ela [...] abriu o chuveiro e ficou do lado, ai elas
abriram, viram, mas foi um furdunco, nossa, uma confusdo, até que veio a
professora pra ver o que estava acontecendo la (Dias, 2021, s. p., grifo
N0sso).

Referente a esta memdria narrada, em que higiene e olfato se sobrepéem no espago

escolar, Miranda e Gramigna (2020, p. 176, traducdo nossa) ressaltam que:

[...] os maus odores tém um impacto negativo na atencdo e no desempenho
escolar, gerando um ambiente escolar desagradavel. O mau odor pessoal
pode ser motivo de exclusdo e objeto de riso e ridiculo, portanto, nesse
sentido, pode repercutir na vida do individuo e no seu relacionamento com
os outros (Miranda; Gramigna, 2020, p. 176, traduc&o nossa)®..

Quando falamos de memorias e lembrancas escolares, dificilmente encontramos o0s
sentidos, como o paladar e o olfato, sendo explorados e analisados. O que acaba recebendo
maior destaque nesses estudos se volta ao que os alunos produziam, ouviam e viam no

ambiente escolar, ou seja, os sentidos do tato, visdo e audicéo:

O ato de ler, nas suas multiplas formas, pressupde os sentidos corporais (0
tato e a visdo, talvez mais intensamente). Se refinamos ou regredimos a
nossa capacidade de decodificar e fruir sons, é porque temos um aparato
bioldgico que o permite. A gastronomia se converte para alguns em uma
forma refinada de cultura porque mobiliza o paladar, a visdo o tato. Nosso
sentimento de nojo, de repulsa, de classificacdo de odores, surgiu justamente
porque temos 6rgdos capazes de discriminar as emanacgdes do meio ambiente
(Taborda de Oliveira, 2020, p. 6).

Lembrar do gosto de um molho, de um pdo que ndo tinha em casa, recordar de gostos
de alimentos teoricamente simples, cheiro de natureza ou algum mal odor, por exemplo, pode
nos trazer pistas da cultura escolar das instituicdes de ensino porque cheiros e gostos podem
desencadear outras recordacoes. Eles instigam memdrias de um espaco, de uma amizade, de
um dialogo, de um grupo de pessoas, de um episddio vivenciado e estes ativam partes do
cérebro que evocam sensacdes, sentimentos e emogdes.

Nesse caso, ao recordarem de uma alimentagdo simples oferecida pela escola, alguns

sentimentos puderam ser despertados, podendo ser bons ou ruins e que, mesmo ndo sendo

%INo texto fonte: “[...] los malos olores tienen uma repercucion negativa en la atencién y en el rendimento
escolar al generar um ambiente escolar desagradable. EI mal olor personal puede ser causa de exclusion y
objeto de risas y burlas, por lo que en este sentido, puede repercurtir em la vida del individuo y en su relacién
com los deméas (Miranda; Gramigna, 2020, p. 176, grifo nosso).



144

narrados, esses estdo contidos nas memorias dessas entrevistadas. Sentimentos como saudade,
tristeza, nostalgia, ao provar uma comida e se remeter a comida afetiva produzida pela mae,
pelo pai ou avés, ou ainda, outros como ansiedade, desanimo e frustracdo ao ingerir
impulsivamente determinado alimento e acompanhar as mudancas do préprio corpo no
periodo da adolescéncia.

Ver e ouvir, provar e sentir acdes que aqui foram expostas e discutidas, que
atravessam o sujeito a partir de seu corpo e que tem como porta de entrada os seus sentidos,
sdo elementos cruciais no processo de rememorar um tempo que se foi. S&0 movimentos que
originam, alimentam e vivificam sensibilidades particulares em cada individuo. Esse corpo,
que cresce, se modifica e se desenvolve, requer e exige um espaco. Mas qual € 0 espaco
ofertado a esses corpos e gue espago € esse que 0s corpos dessas alunas ocupam e habitam nas

instituicGes educativas?

5.2 0 ESPACO DO CORPO E O CORPO NO ESPACO: EXPERIENCIAS SENSIVEIS

Os lugares habitados sdo, por exceléncia, memoraveis (Ricoeur, 2007, p.
59).

O que faz com que um lugar seja recordado pelos sujeitos por anos seguintes? Quais
sdo as marcas que um ambiente pode deixar gravado na memoria de alunas e alunos em uma
instituicdo de ensino? Certamente, 0s espacos podem ser rememorados por diferentes
sentimentos ocasionados nos sujeitos, evocando lembrancas boas ou fazendo com que a
memdria a recalque, provocando um esquecimento ou seu silenciamento diante alguma
lembranca que desperte dor ou sofrimento.

Como posto no inicio deste subcapitulo, Ricoeur (2007) explicita que os ambientes
nos quais habitamos sdo memoraveis, ou seja, quando NOSsSO COrpo vivencia um espaco, €
estimulado por alguma experiéncia, seja positiva ou negativa, este provoca estimulos a serem
registrados pela memoria. Nessa perspectiva, ao tratarmos sobre memorias escolares e de

formagéo de alunas, Escolano Benito (2021, p. 117) afirma que:

Os lugares e espacos nos quais esteve instalada a escola foram
provavelmente os marcos de referéncia mais bem guardados pela memoria.
Antes dos contetdos, dos atores, dos métodos e de outros elementos da
cultura da escola, os sujeitos educados recordam 0s cenarios em que
transcorreu sua formag&o (Escolano Benito, 2021, p. 117).
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A recordagdo sobre o tempo de estudante das entrevistadas vem ao encontro das
consideracdes do autor. Conforme ele mesmo ponderou anteriormente, “[...] 0 primeiro
aspecto que os sujeitos tendem a recordar em relacdo a sua passagem pela escola, sdo 0s
cenarios nos quais esse processo se desenvolveu” (Escolano Benito, 2017, p. 186). Antes
mesmo de falarem de algum episodio vivenciado, alguma amizade, alguma atividade
realizada, algum personagem que fez parte de sua educagéo, colegas, professores ou diretores,
0s ambientes s&o recordados.

Nesta esteira, segue as consideracdes de Taborda de Oliveira (2020) ao analisar o
estudo sobre as sensibilidades referente ao espaco. Para ele, “[...] ndo é possivel estudar as
sensibilidades sem que, ato continuo, estudemos os sentidos, essas janelas que fazem a
mediagdo entre o0 mundo interior ¢ o exterior em cada um de n6s” (Taborda de Oliveira, 2020,
p. 4), isto é, nossos sentidos sdo as aberturas, portas e janelas, que temos com o mundo
exterior, nesse caso, com 0s ambientes e espacos pelos quais circulamos. Assim, tudo o que
foi visto, escutado, provado, sentido por meio de nossos sentidos em determinado ambiente é
registrado pela memoria. Quando a evocamos, referente a algum tempo e espaco passado, ela
entra em acgdo, nos fazendo lembrar — ou apagar — quando o espaco deixou bons sentimentos,
procurando nos fazer esquecer ou silenciar quando esse dado tipo de recordacdo nos lembra
situacOes tristes e dolorosas.

Mais do que apresentar marcas de um ambiente, a partir das narrativas, foi possivel
adentrar praticas, rotinas, rituais, formas de ser e estar nas instituicdes, vestigios de uma
cultura escolar engendrada que, se nao fosse por meio da Histdria Oral, provavelmente, em
outros documentos ndo seria possivel conhecer e acessar (Grazziotin; Almeida, 2012).
Ressalto isso, uma vez que esta metodologia encanta pela narrativa de experiéncia de quem
viveu e relata a sua historia, ou, como coloca Alberti (2004, p. 22), a Historia Oral possui
“[...] um elevado potencial de ensinamento do passado, porque fascina com a experiéncia do
outro”.

Neste subcapitulo, dividido em dois, apresento e discuto esses elementos da cultura
institucional que caracterizam a formacdo dessas mulheres. Em um primeiro momento, me
volto para a organizacdo do tempo e do espaco, relatando os ritos e rituais nas escolas
confessionais e, no segundo momento, procuro discorrer sobre as marcas dessas regras,

condutas e civilidade, inculcadas em sua formacdo, bem como alguns indicativos de
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contraconduta®? feminina, retratando, assim, alguns modos de ser e maneiras de subverter que

sinalizam as marcas de uma época.

5.2.1 Curriculo, ritos e rituais nas escolas confessionais

Acordar, levantar, organizar o dia, café, meditacdo, aula, estudo, atividades, provas,
trabalhos, leituras, pausa para o almogo, uma caminhada e respirar um ar puro. Volta: mais
estudos, atividades fisicas, ensaios, banho, tempo para uma conversinha, prepara para a janta,
oragdo, um pouco mais de estudo, preparagdo para o sono, hora de dormir. S&o essas algumas
das atividades que regeram o dia a dia de estudantes nessas trés instituicdes. Uma rotina
densa, modificada, em alguma medida, pelas atividades extras que surgiam dia ou outro as
alunas. Rotina de quem enxergava na escola seu lar, mas que recebia outra configuracao para
guem passavam o dia na escola ou, simplesmente, para aquelas que apenas a frequentavam
em seu turno de estudo. Mesmo essas, observavam e participavam da rotina das demais. Em
geral, todas estavam dentro do que Escolano Benito (2017, p. 79) caracterizou como a
“gramatica da escola”, aquela que, por meio de seus ritos e rituais, dita e organiza 0s corpos
dentro de um mesmo tempo e espago.

Com curriculos bem estruturados conforme as alunas mencionaram, cada uma das
entrevistadas recordou seu percurso dentro dos espacos que as escolas ofereciam. Cada escola
adaptava seu curriculo e o reorganizava de acordo com as legislacBes vigentes de cada
periodo e de acordo com o que cada curso oferecia, seja curso Ginasial, Normal, Economia
Doméstica ou Tradutor Intérprete. Os diferentes caminhos formativos trilhados pelas
entrevistadas, seja de curso ou de instituicdo, ndo distanciaram suas analises referente a
formacdo que receberam, voltadas para 0 mesmo intuito, a formacdo do individuo: “[...] foi
muito importante os valores de ética, de sustentabilidade, de olhar artistico, humano para as
pessoas, para sociedade como um todo, isso vai muito além de uma escola, uma coisa bem

mais profunda” (Dias, 2021, s. p., grifo nosso).

%2Conceito utilizado a partir de uma perspectiva foucaultiana, que entende a contraconduta como sendo “[...] luta
contra os procedimentos postos em pratica para conduzir os outros” (Foucault, 2008, p. 266). E a busca por
exercer de outras maneiras uma situagdo posta por quem exerce uma forma de poder.
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Fotografia 13 — Boletim de notas da 1? sé‘rie _do Ginasio (ano de 1960

o

Fonte: Fischer (2023, s. p.).

Fotografia 14 — Boletim de notas da 12 série do Ginasio (ano de 1971)
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Fonte: Dias (2021, s. p.).

Algumas das entrevistadas mantém preservados os seus boletins escolares e me
disponibilizaram no dia da entrevista; é o caso de Beatriz e Leni. As fotografias 13 e 14

retratam uma amostra desses boletins que cada uma das entrevistadas preservou em meio a
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seu acervo pessoal. Ambos os documentos retratam o curriculo de suas respectivas
institui¢Oes voltadas para o primeiro ano do Ginasio, entre eles, se decorre um periodo de 11
anos. Apesar do tempo e das instituicbes que os separa, € possivel visualizar as disciplinas
curriculares em comum que para além das habituais, encontram-se as artes, os trabalhos
manuais e o desenho®, as diferentes linguagens, a musica, a ordem o comportamento e a
aplicacdo. Esses ultimos aparecem ao verso do boletim de Leni, em que o professor marcava o
que era necessario melhorar. O cuidado com o corpo também aparecia em algum momento da
sua formagéo: “[...] eu ndo me lembro o nome, mas era Educacéo de Saude. Entéo, principios
de salde, de limpeza, de higiene, de cuidados, né, enfim, também eram coisas que se tinha,
coisas além” (Dias, 2021, s. p., grifo nosso). No boletim registrado na Fotografia 13, ainda
podemos notar que, enquanto algumas disciplinas recebem notas, outras separadas, recebem
avaliacdo por conceito.

Ainda sobre a organizagéo disciplinar, cabe colocar que, as entrevistadas mencionaram
que a cada ano disciplinas entravam e saiam do curriculo, Ecologia, Sustentabilidade,
Educacao do lar, Cozinha, Técnicas agricolas, domésticas, Puericultura e Canto, foram alguns
dos exemplos que foram citados. E em meio a essas disciplinas as atividades extras e 0s
trabalhos que precisavam desenvolver: ““[...] por exemplo, no segundo grau eu tinha que fazer
uma redacgd@o por semana, tinha que ler um livro por semana, isso tudo além do monte de
horas, com os professores” (Dias, 2021, s. p., grifo nosso).

Para dar conta de todas essas atividades proporcionadas as alunas, as trés instituicoes
possuiam uma arquitetura muito bem planejada, com espacgos para as salas de aulas, salas de
estudos, biblioteca, refeitério, sala para aulas de artesanato e de musica, patios abertos e
cobertos para recreacdo, quadras de esportes, banheiros, auditorio, para 0s momentos
coletivos de apresentacGes ou meditacoes e, de forma separada, seja por diferentes andares ou
em prédios a parte, os dormitdrios para as alunas internas. Entre um ambiente e outro, 0s
corredores, espacos importantes em um ambiente escolar que, para além de servir como
trafego e de ligacdo entre os diferentes espacos, eram pontos de encontros, conversas e

agitacdo entre as alunas:

Eu lembro muito na minha memdria é essa coisa dos corredores. De a gente
andar pelos corredores, de subir escada, de descer escada. As vezes
algumas sentavam no corrimdo para escorregar. E sempre um pouquinho
mais geladinho la dentro, porque os pés direitos sdo muito altos. A gente

%Atividades ja exploradas no subcapitulo 5.1.1 intitulado Ver e ouvir, provar e sentir, em que as diferentes
expressoOes artisticas foram descritas.
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voltava do recreio ensolarada e entrava naquele geladinho, aquela sensacéo
assim [...]. Gostava muito dos corredores. Os corredores me davam a ideia
de circular (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

O corpo, pelo qual faz sentir o calor do ambiente aberto e o geladinho ao entrar na
construcdo do préedio, sensacdo provocada pelo estimulo dos poros, nos nervos, do sentir da
pele, uma mudanca de sensacgdo frio-calor “[...] que comporta um efeito surpresa também, ja
que ¢ experiéncia” como afirma Vigarello (2016, p. 76), é o l6cus de uma sensacdo que fez
Beatriz lembrar dos corredores e escadarias do Santa, mas ndo apenas isso. Se formos analisar
o corredor, que passava para ela essa ideia de liberdade e circulacdo, é possivel enxergar,
porventura e de algum modo, que seus corpos eram condicionados a um cerceamento de
movimentos livres e involuntarios. Ndo por menos suas memorias se convertessem a
liberdade, dado que a escola é uma instituicdo de ordenamento, civilidade e disciplina; sendo
assim, “[...] a historia dos corpos escolarizados guarda bem esses registros de memoria”
(Escolano Benito, 2021, p. 169).

Para quem estudava em regime de internato nessas escolas, enquadradas como
instituicdes totais (Goffman, 1974), o espago do dormitério, que era organizado pela idade e
nivel de estudo das alunas, deveria ser um lugar que as fizesse sentir em casa, uma vez que
estavam longe de suas familias e seus lares, um lugar para ser elas, relaxar o corpo, usufruir
como quisessem, entretanto, era um ambiente rigido e controlado, com professoras
responsaveis por ligar e desligar as luzes, indicando horarios de dormir e acordar, observando
as conversas, controlando as altas risadas, orientando o siléncio. Um ambiente em que “[...] se
tinha sempre uma professora que cuidava de tudo entdo, havia sim um controle, mas eu diria
um controle, pouco evidente” (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso). Local em que o corpo era
vigiado e que, apesar de recordado como um controle pouco evidente, buscava-se, apenas
com a presenca dessas professoras que se revezavam no cuidado das alunas, fazer “[...] com
gue nés alunas tivéssemos um autocontrole, quer dizer, se esperava que houvesse
responsabilidade” (Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

Os dormitorios desses internatos recebiam diferentes configuracdes de acordo com o
nivel de estudo das alunas. As alunas eram divididas, geralmente, em trés niveis: as mais
novas, das primeiras series até a 5% série; as avancadas, que iam até os Ultimos anos do
Fundamental; e as veteranas, alunas mais velhas que eram, geralmente, as normalistas. Até 0s
ultimos anos do Fundamental, as alunas internas eram colocadas em dormitorios
compartilhados, organizados em uma grande sala ou saldo, como mencionado pelas

entrevistadas, e tendo seus corpos separados e delimitados por espagos denominados de
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“celas”. A partir de outras pesquisas realizadas sobre a educacdo de mulheres, como a
desenvolvida por Poletto (2020) referente a uma instituicdo de Caxias do Sul/RS, a
nomenclatura dada a este espaco do dormitorio nao era algo incomum, ou caracteristico das
instituicbes do Vale dos Sinos, sendo que suas entrevistadas, que também estudaram em
regime de internato nesta instituicdo localizada na serra galcha, intitulavam o dormitorio
dessa maneira. Estas celas, tanto na Fundagdo, como no S&o José, eram organizadas a cada
duas ou trés alunas e tinham, entre as camas, um pano, sendo assim “[...] uma forma de ter
um pouco de intimidade propria que podia se fechar, mas ninguém fechava” (Woortmann,
2021, s. p., grifo nosso).

Além das camas, as celas tinham um bidé e um banquinho para cada aluna. Vera
Silveira, por estudar no final dos anos 1920 e inicio dos anos 1930, recorda-se que, nas celas
das alunas no Colégio S&o José, continha, ainda, “[...] uma cadeira, e um penico que nao
servia, n6s chamava de peniqueira” (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso). O penico,
instrumento peculiar da época, também denominado como urinol feminino®, foi um utensilio
utilizado por longos anos em zonas rurais, onde o banheiro levou mais tempo para ser inserido
dentro das residéncias familiares. Este objeto “[...] era atrelado & higiene e limpeza,
principalmente no inicio do século XX, quando no Brasil se propaga o discurso higienista”
(Oliveira, 2022, s. p.). Paulillo (2017, p. 262) explica que esses objetos “[...] ficavam
espalhados pelos quartos, alcovas e camarinhas, escondidos debaixo das camas, dentro de
armarios ou disfarcados em moveis especificos” e complementa a informacao, afirmando que
“eram solugdes sempre a mao na hora de urinar ou defecar, para posteriormente despejo em
vasos maiores ou barris (os “tigres”), que seriam lancados em algum ponto distante da casa”.

Ainda referente aos dormitdrios, junto a parede, encontravam-se 0s armarios de roupas
das alunas e perto as janelas, as pias para higiene pessoal do inicio e fim do dia. As roupas das
internas e demais pertences ndo ficavam junto as suas camas; entretanto, junto ao bidé,
pequena comoda ao lado da cama, Nair deixava uma foto de seu noivo que “[...] estava
esperando carta dele e ele ndo mandou, ai a schwester® Anita entrou no quarto e dai eu
contei pra ela e dai ela pegou o porta retrato e botou virado, assim [indicando que ela virou
0 porta retrato com a foto para baixo]” (Meinen, 2021, s. p., grifo nosso). Em sua narrativa,

percebeu-se um ar de tristeza, magoa e desgosto, uma vez que suas expectativas de esperas

%4Cf. Oliveira (2022). Outras definicdes também encontradas ao objeto segundo dicionario Michaelis: Vaso
sanitario portatil usado para urinar e defecar; mijadeiro, penico, vaso, vaso noturno (Urinol, 2024).

9Na traducdo do alemdo, “irma”. Forma como as alunas se reportavam, na época, as professoras plantonistas
dos dormitorios.
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pela carta ndo foram atendidas, ainda mais sabendo que ela estava na instituicdo preparando-
se naquele ano para o casamento.

No andar com as celas, existiam banheiros com vasos sanitarios; entretanto, os banhos,
tanto na Fundacdo como no S3o José, ocorriam em um andar separado. E perceptivel,
analisando as narrativas das alunas que foram internas, que o ritual dos banhos se modificou
com o passar dos anos. No Colégio S&o José, no periodo em que Vera Silveira estudou, 0
banho ocorria uma vez por semana e era de banheira; havia varias banheiras em um mesmo
espaco. Na Fundacéo, o banho das internas na década de 1950, quando Céres estudou na
instituicdo, era realizado dia sim, dia ndo. Nos anos 1970, quando Marion foi aluna interna, o
banho ja era diario e as alunas, ao final de um dia de estudos, precisavam:

[...] esperar a hora do banho. Ai, tinha fila no banheiro, tomara que tu
pegasse uma hora boa, tu tinha que ficar esperando o teu espaco. Tu tirava
a tua roupa no quarto, tu botava o teu chambre e tu ia com a toalha, com o
sabonete, com o0 shampoo, tu descia [...] E ai, a gente tomava o banho e era
de caldeirdo, entdo os primeiros eram meio frios porque eles ndo tinham
esquentado ainda o caldeir&o e depois, assim, era bem quente (Jaeger, 2021,
S. p., grifo nosso).

Além do dormitério e banheiro, outro espaco frequentado pelas alunas,
cotidianamente, era o refeitdrio que marcava o tempo e 0 espaco para as refei¢@es. O ritual de
alimentacdo das alunas internas ocorria nesse ambiente que, assim como 0s demais, era de
vigilancia e controle. Geralmente se organizava de tal forma que uma aluna mais velha se
sentasse com alunas mais novas, no intuito dessa se responsabilizar por fazer com que todas
se servissem e, apos, recolher os utensilios e entregéa-los na cozinha, que foi recordada por ser
“tudo imenso, gigante” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso).

O espaco dos refeitdrios, assim como a cozinha, foi lembrado por ser ““[...] imenso, era
muito grande, tinha bastante gente” (Dias, 2021, s. p., grifo nosso) e que a dificuldade “[...]
era no almoco porque o refeitério enchia trés vezes e era um refeitorio imenso e enchia trés
vezes” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso). As oracOes antes de se realizar as refeicdes
apareceram em suas narrativas, assim como a ordem e a disciplina. Nas trés instituicdes,
apenas as alunas internas faziam uso desse espacgo, sendo que as alunas que estudavam no
regime de externato, precisavam levar seu lanche e, conforme Loiva da Silveira coloca, “[...]
a gente comia o lanche [...] embaixo das arvores, ali tinha umas mesinhas com banquinhos, a

gente ficava ali na sombra” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).
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Observando a organizagdo desses espacos, alguns aspectos podem ser ressaltados e
questionados. Percebe-se que, com o passar das décadas, houve permanéncias e rupturas em
relacdo a alguns habitos, organizacbes e rotinas nos internatos femininos, como nos
dormitorios a presenca do penico, objeto disponibilizado as alunas na década de 1920 e 1930,
dar espaco ao vaso sanitario nos anos seguintes. A oferta desse instrumento se dava,
possivelmente, por ainda ndo ter a construgdo de banheiros proximos aos leitos das internas e,
dessa forma, buscar favorecer as suas necessidades noturnas, caso assim houvesse. Outro
ponto que também chama atencéo, volta-se para 0 pano de cada cela, que entendo como uma
cortina para a divisdo entre as camas, que servia para que elas pudessem ter uma “maior
intimidade”, mas que elas acabavam nao fechando.

Algumas indagacdes sobre esse assunto continuo me fazendo: serd que realmente
essas divisdrias eram colocadas com o intuito de dar privacidade as alunas ou era um estimulo
a mais ao pudor para que as alunas ndo expusessem seus corpos, uma frente a outra? Ou
ainda, serd que era um dispositivo a mais de vigilancia para que, ao se fecharem, as
professoras plantonistas voltassem seu olhar atento para aquela que buscou espago para seu
corpo a procura de uma reclusdao? O fato das alunas ndo se fecharem em seus leitos era algum
acordo tacito ou era o desejado pelas plantonistas? Referente a estes tempos e espacos
delimitados e individualizados as alunas, Taborda de Oliveira e Beltran (2013, p. 19) refletem
que “[...] a definigdao de espagos proprios, de tempos rigorosamente demarcados, de atitudes
como andar, escrever, sentar ou permanecer em siléncio, denota uma educacdo corporal que
persegue novas formas da sensibilidade, tendo como base a atividade corporal”.

Uma outra questdo merece ser discutida volta-se aos espagos e rotinas de higiene e
alimentacdo. Em ambos os ambiente, nota-se rupturas e continuidades em relacdo as suas
organizacg0es e rotina, a banheira ser substituida por chuveiros, a oracdo antes da alimentacao
e a tarefa de sempre uma das alunas mais velas da mesa se comprometer em por e retirar 0s
utensilios da mesa séo alguns desses movimentos observaveis. A partir do que me contaram, é
notdrio o grande numero de familias que buscavam o regime de internato como forma de
educacéo para suas filhas, isso pelo fato dos espacos serem retratados como imensos a fim de
acomodar o volume de alunas, o refeitério encher durante o almogo em trés levas e o banho
ser um momento de exercitar a espera e a paciéncia ao enfrentar filas e esperar sua vez para
poder se higienizar.

Os momentos e espagos para devocdo, culto, missa e meditacdo se legitimam, posto
que as trés instituicdes possuem uma matriz confessional, catolica ou luterana. Nesse ponto,

as oracOes e devocionais antes das refeicbes ou antes de dormir, as meditacGes matutinas
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antes das aulas e a frequéncia nos cultos e missas aos domingos, para alunas internas, era algo
recorrente e destacado em suas narrativas. No caso de Beatriz, a capela, que compunha o
Santa Catarina, era um ambiente que ela gostava de ficar, principalmente quando queria ficar
mais quieta, j& que todo o cenario proporcionava esse siléncio e essa pausa no tempo: “[...]
ndo chamava de meditar, mas precisava por a cabeca no lugar ia la na capela. As vezes
matava aula, para ficar na capela [...]é linda, é um lugar que te d& vontade de ficar. Tu olha
para a esquerda aquele matinho” (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

As meditacGes na Fundacdo foram narradas ocorrendo no auditério, e, apés troca de
gestdo, na década de 1970, passou a ocorrer uma vez por semana, juntando todos os alunos e
professores no ginasio da escola. Consistia em um momento em que escutavam uma palavra,
cantavam, e, aproveitando a juncdo de alunos e professores, era a ocasido propicia para,
guando necessario, passar algum aviso geral. No periodo em que Rosane estudou na Fundacgéo
Evangélica, assim como outras entrevistadas desta pesquisa®®, a educacdo ja ndo era mais
voltada apenas para as mulheres, havendo meninos estudando na institui¢do. Ela recorda que
tinha um grupo de amigas que gostava de se reunir para tocar violdo e cantar mdsicas da
igreja. Quando o diretor da época, Ernest Sarlet, ficou sabendo desse grupo, as desafiou para

cantar durante as meditagdes, formando um pequeno coro:

Eu fico impressionada, porque eu ndo era uma menina muito extrovertida,
assim, eu era daquelas bobocas dos cantos, sabe? N&o era aquelas que
chamavam a atengdo ou coisa assim, era timida e pra isso eu ndo tinha
timidez. A gente ia la na frente de toda a escola e cantava, as vezes a gente
ficava meio encabulada ‘o que aqueles gurizinhos bonitos, aquele filho de
meédico, o que que vao pensar? Ai, aquelas carolas’. Tudo bem, mas a gente
era mesmo, a gente fazia o que gostava (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).

Neste excerto, nota-se que Rosane tece uma auto avaliacdo de como ela se percebia e
se sentia diante de todos da escola no momento das meditacbes. Mesmo gostando do que
fazia, sentia-se envergonhada em pensar o que 0os meninos iriam falar delas. Loiva também
menciona o quanto era timida nesse periodo de estudos na escola normal, mas que, devido aos
incentivos de alguns professores, ela mudou e melhorou bastante nesse ponto. Recordou-se da
professora de Sociologia, que fazia com que as alunas falassem bastante em aula: “[...] ela

dizia ‘levanta’/ Entdo a gente tinha que ficar em pé e falar alguma coisa, sobre alguma coisa,

%\Vale destacar que, assim como mencionado anteriormente no trabalho, a Fundagdo Evangélica, de forma
gradativa e a partir de 1961, passou a aceitar alunos do sexo masculino para frequentar as aulas, tornando-se
uma instituicdo de educagéo mista.
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sobre um determinado tema, mas o coragdozinho disparava (Silveira, L., 2023, s. p., grifo
nosso).

E o que vem a ser a vergonha e a timidez, sendo um conjunto de sentimentos que
envolve a si em relacdo ao outro? Sentimento que ndo é agradavel, podendo barrar acdes,
sentimento de se expor ao ridiculo, medo, inseguranca, sentimento de se sentir rejeitada ou
humilhada pelos demais. Dependendo da situacdo e momento, o sentimento de vergonha
surge e este pensamento cabe ao periodo e a situacdo pelo qual os jovens estavam passando,
da adolescéncia e da exposicao, tempo em que ocorre um cuidado com as atitudes, surgem 0s
flertes e a inibicdo frente ao sexo oposto.

O poeta Manoel de Barros (2021, p. 18), certa vez, escreveu: “[...] quando meus olhos
estdo sujos da civilizagdo. Cresce por dentro deles um desejo de arvores e aves”. Para as
alunas que passavam seu dia delimitadas pelos muros da instituicdo escolar, transitando entre
uma atividade e outra e por salas e espacgos que vigiavam e controlavam seus corpos, o desejo
delas pelo verde e pela natureza também crescia. Isso se justifica pela convergéncia de
memoria ao relatar espacos e rituais que envolvessem o verde, 0 ar puro e a natureza: na
Fundagdo Evangélica o “morrinho”, no Santa Catarina “as grandes arvores e sombras do

patio” e no Sao José o “tunel verde”.

Ah, era espetacular! Nos fundos da escola tinha o que a gente chamava de
morrinho, era um morrinho mesmo com &rvores, com bancos e tu ia pra la
assim nas tuas horas vagas, né, no sabado ou no domingo, quando dava, tu
ia pra la, era um lugar lindo com arvores de frutas, com arvores de flores e
pomar e tudo, né? Esse era o tal do Morrinho (Gintzel, 2021, s. p., grifo
N0sso).
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Figura 19 — Registro dos prédios da Fundacdo Evangélica de Novo Hamburgo em meio a

natureza (década de 1950)

\¥%  PUNDRGAQ EvnNFGA{ana-,Novo HAMBURGD
Fonte: Gerhardt (2021, s. p.). ]

O espaco do morrinho, na Fundacdo Evangélica, descrito por Céres, era composto por
arvores, flores, frutos, bancos e mesas, “[...] um dos lugares mais agradaveis que a gente
gostava de ficar, era fechadinho, [...] a gente podia fazer os trabalhos la também, era um
lugar bem aproveitado” (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso). Apesar de ser um ambiente mais
usufruido pelas alunas do internato, Carmen recorda que, na hora do descanso, as alunas do
externato aproveitavam os bancos embaixo das arvores. Ja no colégio Santa Catarina, a
aproximagdo com a natureza também foi recordada, “[...] tinha um cinamomo muito grande
no pétio da escola, muito grande, muito velho, com uma sombra muito boa que era bonito de
ficar embaixo [...]” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso). A Figura 19 nos reporta para os prédios
da instituicdo na década de 1950. Nela, conseguimos observar a construcdo dos prédios da
instituicdo presente no alto de um morro localizado no bairro de Hamburgo Velho, na cidade
de Novo Hamburgo. Um espaco bastante privilegiado pela natureza que abracava a
construcdo. Provavelmente, conforme as narrativas e analise da imagem, 0 espago se
localizava atras da construcdo do prédio maior, onde a quantidade de &rvores era mais
abundante, conforme a Figura 20, disponivel no site da instituicdo, nos apresenta:
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Figura 20 — O morrinho da Fundacdo Evangélica, area de preservacdao ambiental (ano de
2023)

As irmas Leni e Ellen trouxeram a tona o estudo da sustentabilidade, algo que era
muito trabalhado com as alunas na Fundacdo tanto durante os passeios que realizavam, quanto
no espaco do morrinho. Estes foram ensinamentos que elas reconheceram, com o passar dos

anos, e que acabaram levando para vida:

[...] essa questdo do que hoje é chamado de sustentabilidade, hoje é
chamado de comportamento adequado em termos ambientais. [...] nesse
morrinho que era também um espaco de lazer nosso que era muito
valorizado [...] essa consciéncia ambiental também era explicitada pra nés
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).

A natureza se fazia presente, também, em excursdes de turmas que as alunas
realizavam, juntamente com professores da instituicdo. Muitos desses passeios, as alunas
faziam caminhando. Saiam no inicio da manhd, com suas mochilas recheadas de
mantimentos, lanches e, em algumas situacdes, com panelas para cozinhar, retornando ao
final da tarde. Essas saidas receberam diferentes nomenclaturas por elas: excursdes,
piqueniques ou mesmo passeios de turma, entretanto o objetivo, aparentemente, era 0 mesmo,
passar dia em meio a natureza. Maria Vitoria narrou alguns desses piqueniques que as alunas
da 42 série realizavam no Santa. Segundo ela, a professora de Ciéncias as levou para Morro
Reuter, cidade vizinha localizada, em uma média, de 20 km de onde a instituicdo se
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localizava. A saida das alunas foi proposta pela professora com o objetivo de realizarem um
passeio boténico e observarem as plantas do caminho: “[...] era um dia quente, quente, eu s6
me lembro que n6s chegamos & e eu s6 tinha vontade de deitar, de dormir [...] era um
passeio pra ver a paisagem botanica, pra ver onde nds ia passar ninguém arrancou nada,
ninguém fez nada, botanico s6 na cabeca” (Denicol, 2023, s. p., grifo nosso).

No diério da turma de Céres e Carmen, é possivel também encontrar vérios relatos
desses passeios junto a morros, bosques e cachoeiras. Uma dessas excursdes foi realizada para
0 Morro do Itacolomi, localizado no municipio de Gravatai/RS. Na Fotografia 15, podemos
ler o relato da estudante Yara no diario da turma, referente ao passeio ao morro, e, em
seguida, na Fotografia 16, é possivel ver alguns registros fotograficos que apresentam as

alunas em diferentes espacos junto a natureza a partir dessas saidas de grupo®’.

Fotografia 15 — Registro no diario da turma da excursdo para o Morro Itacolomi (década de
1950

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

%Saidas ao ar livre, denominadas de “excursdes”, foram identificadas em estudo realizado por Brito (2018) ao
entrevistar alunos que estudaram em regime de internato na Escola Normal Evangélica, instituicdo localizada
na cidade de Séo Leopoldo/RS e contemporanea as trés instituicdes de ensino do presente estudo.
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Nosso professor de classe, que escolhia um local, ele adorava a natureza e
ai contratavam 6nibus, que a gente ia de turma e fazia, assim, um tipo de um
piquenique. E tudo ele, organizava praticamente era uma ou duas por ano
que se fazia. E sempre os lugares bem... ndo eram longe, mas também nédo
eram lugares com acesso tao facil, ele fez a gente caminhar bastante, se
movimentar bastante. O que eu mais gostei é da cascata S&o Miguel, porque
eu gosto muito da natureza também, e Agua, e vegetacdo, arvores, apesar
que ali no Morro do Itacolomi também é um espago muito bonito (Gerhardt,
2021, s. p., grifo nosso).

Fotografia 16 — Registros das alunas da Fundacdo Evangélica de Novo Hamburgo em suas
excursdes pelos morros (década de 1950)

e 2

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Morro do Itacolomi (Gravatai/RS); Morro Ferrabras (Sapiranga/RS), Morro do
Chapéu, Morro das Cabras e Zoologico (Sapucaia do Sul/RS), espago verde onde hoje se
localiza o Parque da Fechamp (Garibaldi/RS), Parque Saint’Hilaire (Viamao/RS), Canion
Itaimbezinho (Cambara do Sul/RS), sdo alguns desses passeios realizados e recordados pelo
grupo de estudantes em meio ao verde e ao natural. Espagos fora do ambiente escolar, em que
seguiam acompanhadas de seus professores, mas, pelo fato de poder ter contato com arvores,
animais, respirar ar puro, se refrescar em cascatas, as animavam e revigoravam Seus corpos,
mentes e espiritos. Essas atividades se equiparam aos preceitos iniciais que Rousseau ja
propunha no século XVIII: uma aprendizagem ao ar livre, mais proximo possivel do natural
(Escolano Benito, 2017).
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Novoa (2011) pondera sobre uma certa amnésia que a sociedade tem enfrentado nos
ultimos tempos em razdo de que se observa, no campo educacional, velhas a¢des praticadas
atualmente nas escolas, travestidas de novidade. Tais movimentos realizados nestas
instituicOes, de levarem suas alunas a passeios em ambientes abertos, propondo atividades em
campos abertos, em cascatas e aos pés ou no alto de montanhas, colocando-as em contato
direto com o natural e como protagonistas em seus processos de aprendizagem, sdo
observados nos idearios de pedagogos em tempos pretéritos. Um exemplo desses estudos foi
desenvolvido por Célestin Freinet®® nas primeiras décadas do século XX.

Freinet (1969) desenvolveu sua pratica pedagOgica a partir de quatro pilares: a
cooperacdo, a comunicacdo, a documentacdo e a afetividade, eixos esses que podem ser
detectados na educacdo dessas mulheres a partir dos vestigios do passado que consegui
acessar, seja pela oralidade ou materialidade preservada. Seu pensamento defendia a livre
experimentacdo dos alunos, sendo inspirado por educadores que o precederam como
Montaigne, Rousseau. Pestalozzi e Ferriére (Freinet, 1969). Uma das técnicas desenvolvidas
por ele, foram as aulas-passeios. Barros ¢ Vieira (2019, p. 82) explicam que “[...] a aula-
passeio € um momento de vivenciar, descobrir e sentir novas sensacdes, despertando novos
interesses e curiosidades nos alunos”. As autoras pontuam, ainda, que essas atividades sdo
experiéncias humanizadoras (Barros; Vieira, 2019), o que também se pode entender a partir
das definicGes tracadas pelo préprio idealizador:

A aula de caminhada foi o meio de salvagdo para mim. Em vez de cochilar
diante de um texto de leitura, depois da aula do meio-dia saiamos para o
campo que margeava a aldeia [...] observdvamos o campo nas diversas
estacGes, quando no inverno as grandes mantas eram estendidas sob as
oliveiras para receber azeitonas de varios tipos, ou quando as flores de
laranjeira, abertas na Primavera, pareciam oferecer-se para serem colhidas.
Ja ndo examinamos escolasticamente a flor ou o inseto, a pedra ou o rio que
nos rodeia. Sentimos isso com toda a nossa sensibilidade natural (Freinet,
1969, p. 14, traducéo nossa)®°.

9Célestin Freinet (1896-1966), pedagogo francés que, inspirado por educadores de periodos anteriores, fundou,
entre os anos de 1934 e 1935, juntamente a sua esposa Elise Freinet, sua propria escola, colocando em pratica
seu idedario de uma educacao livre e experimental. Dentre outras concepgdes, Freinet defendia a aprendizagem
pelo tateamento e pela experiéncia, além da comunicagdo e da cooperagdo, tornando-se o precursor da
imprensa escolar.

% No texto fonte: “La classe-paseo fue para mi el médio de salvacion. Em vez de dormitar frente a un texto de
lectura, después de la classe de mediodia saliamos al campoque bordeaba la aldea [...] observdbamos el
campo em las diversasestaciones, cuando en invierno se extendian las grandes mantas bajo los olivos para
recibir las aceitunas de diversos tipos, o cuando las flores del naranjo, abiertas em primavera, parecian
ofrecerse para ser recogidas. No examinabamos ya escolarmente a nuestro alrededor la flor o el insecto, la
piedra o el rio. Lo sentiamos com toda nuestra natural sensibilidade” (Freinet, 1969, p. 14, grifo nosso).
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Nesse sentido, seguindo as orientacbes de Novoa (2011), pode-se perceber que, 0 que
atualmente nas escolas € intitulado como “pedagogia ativa”, onde os alunos sdo o centro,
participantes ativos na construcdo de sua aprendizagem, encontramos as mesmas acGes nas
propostas pedagdgicas dessas instituicdes confessionais e nas agdes e ideias de pedagogos do
inicio do século XX e séculos anteriores.

Os registros iconograficos e narrativas referente as saidas das alunas das instituicdes,
nos faz refletir, também, sobre a acdo que seus corpos eram submetidos. Uma mistura de
fadiga e cansago, com o deslumbre e encantamento ao admirar as paisagens € notavel nesses
documentos, corroborando com a definicdo de sentimentos e sensibilidade, apresentado por
Escolano Benito (2021, p. 34) a partir de uma citacdo de Jean-Baptiste Girard, ao qual afirma
que “[...] a sensag@o se fixa nos o6rgéos; o sentimento vai ao cora¢do”. Nessa perspectiva, por
mais que o corpo das alunas gritasse por descanso, 0 emocional vibrava com o fascinio do
lugar visitado e da possibilidade de terem um dia que, mesmo sob vigilancia dos docentes que
as acompanhavam, seus corpos podiam desfrutar de uma dada liberdade oportunizada pelo
ambiente ao ar livre.

Mas nédo sé saidas em meio ao verde essas instituicdes oportunizavam as estudantes,
como também visitas a pontos turisticos da capital, Porto Alegre/RS, visitar empresas da
regido, sistema de radios e cidades da serra gatcha. Todos os passeios foram realizados com o
intuito de conhecimento cultural, conhecer sistema de trabalho, museus, igrejas: “[...] eles
tentavam incentivar a vida cultural muito, sabe? Esses [passeios] ndo eram obrigatdrios,
tinha alguns obrigatorios e 0s ndo obrigatdrios, em geral, esses de saidas, assim, ndo eram
obrigatorios, mas todo mundo queria ir” (Dias, 2021, s. p., grifo nosso).

E, no ultimo ano de estudos, geralmente as instituicbes ou as alunas, como no caso da
Beatriz, se organizavam para um passeio mais distante, geralmente para o litoral. “Quando
nos chegamos ao final do terceiro ano, nés fomos a Balneario Camboriu. Camboril tinha um
edificio, um! [...] entdo foi 0 méximo da libertagdo nds irmos de 6nibus a Camborid, acampar
la. Era uma iniciativa nossa” (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso). J& para o passeio de final de
ano para a turma da Carmen e Céres, ocorreu toda uma mobilizacdo da escola para levar as
estudantes. Elas foram conhecer as Cataratas do IguacgU, no estado do Parana e, para essa
viagem, até um pequeno jatinho foi fretado pela Fundagdo a fim de levar as alunas e o0s
professores que as acompanharam.

Mais que um passeio, momentos de “libertacdo”, conforme pontuou Beatriz. Tempo
de conversas, brincadeiras, gritos, cantos e folias, tempo de socializagéo. E ndo que dentro do

ambiente escolar isso ndo existia, porém com mais restri¢oes, tudo de forma comedida, uma
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vez normas e regras regiam seus espacos internos!®. Conforme as entrevistadas, havia
espagos que, nos momentos livres, geralmente entre os turnos, antes e depois das refei¢fes ou
no final do dia, eram destinados para esses momentos conversa, de compartilhamentos, de
cantos e brincadeiras. Havia um patio coberto, proximo ao refeitorio que era um ponto de
encontro das alunas, principalmente nos dias frios e chuvosos. J& nos demais dias, 0 morrinho,

ja destacado anteriormente, era esse ponto de fruicdo e lazer. Nesse espaco ocorria:

[...] 0 nosso periodo de lazer, de comunh&o, de conversar, ndo tinha TV,
naquela época. Tu imagina? N&o existia TV, se tivesse era muito raro, entédo
a gente se distraia conversando, brincando, rindo, contando piada,
cantando. A gente cantava muito, de tudo quanto é tipo de musica. Eu até
subia nas arvores ainda ou ficava sentada embaixo das arvores, ou nos
bancos, era muito bacana (Dias, 2021, s. p., grifo nosso).

Em um periodo ndo muito distante de Leni, apenas um ano posterior sua saida da
Fundacdo, estudou Marion, que ja se recorda da escola oferecer aos estudantes um espaco
para a socializagdo. La podiam assistir programas na televisdo e compartilhar um mate, “[...]
lugar, bem rustico, maravilhoso, tinha uma lareirinha, tinha uma TV que ndés podiamos
assistir uma novela e o Jornal Nacional, [...] tinha uma cozinhazinha ali, entdo, quem
quisesse fazer alguma coisa, poderia fazer ali” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso). O espaco da
TV, destacado na narrativa da aluna, reporta esse lugar de aconchego, acolhida e bem-estar.
Marion relembrou que nessa cozinhazinha que existia na sala, as alunas podiam fazer alguma
coisa. Ela tomava mate, ndo recordando muito bem se ela ou alguma colega levavam de casa
cuia e os demais utensilios necessarios para 0 preparo, apenas rememorou essa pratica.

Para quem nasceu ou Vvive na regido Sul, reconhece o ritual do chimarrdo. Uma bebida
tipica da regido que requer cuia, bomba, erva e 4gua quente. Um preparo que pode ser tomado
de forma individual, mas que possui toda uma construgdo voltada para o coletivo, para a
partilha, a sociabilidade, um lago afetivo que se estabelece no compartilhamento do chima. E
no momento de se compartilhar um mate que também se compartilha uma conversa, uma
troca de ideias, € um momento de pausa e atengdo que fizemos ao longo do dia, e nos
voltamos para o outro que esta proximo a compartilhar a bebida.

Para uma aluna que era interna, um ambiente dentro da escola que possibilitava assistir
TV a noite, depois de um dia longo de atividades, ver um programa como a novela e o

noticiario por ela destacado, fazer um preparo na cozinha, tomar um mate e confraternizar

10Conforme sera discutido no subcapitulo 5.2.2 intitulado Da proxima vez, levantem mais cedo: modos de ser
maneiras de subverter.
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com as colegas remete muito ao espago de casa. Assim, ndo € de se admirar que este era um
ambiente que proporcionava a ela, e muito provavelmente as demais colegas contemporaneas,
esse sentimento de acolhida, abraco, afago e pertencimento que recebemos do nosso lar e de
nossa familia que, naquela ocasido, se fazia distante dessas meninas adolescentes.

Uma outra atividade que dava certa liberdade para as alunas, era a leitura. Uma
geracgdo de leitoras foi formada por estas instituicdes, j& que um dos espagos que usufruiam e
frequentavam muito era o da biblioteca. Diferentes maneiras de recordar e perceber o espaco
foram narradas, enquanto algumas relataram que este ambiente em sua instituicdo era
maravilhoso e imenso, outras avaliaram que, na sua escola, esse espaco era pequeninho e que
poderia ser maior. Certeau (2014, p. 48) coloca que a leitura ¢ ““[...] uma produgéo silenciosa
[...] faz das palavras as solugdes de histérias mudas. O legivel se torna memoravel”, fazendo-
nos compreender as rememoragdes de Maria Vitoria sobre as leituras que realizava: “[...] eu
adorava a biblioteca, Lady Patricia, O filho do Sheik, tinha uns [livros] bem legais. Ah, e
aqueles livros da menina moca a gente leu tudo aquela coleg&o, como a gente lia! E, tinha
uma biblioteca bem boa no ‘Santa”™ (Denicol, 2023, s. p., grifo nosso).

Na fundacdo, o espaco da biblioteca proporcionava acomodacdo para leitura, trabalho
em grupo e pesquisa. Foi descrito com muitos vidros, possibilitando, também uma visdo para
0 ambiente externo. Ellen recordou que a Fundagdo, mesmo em mas condi¢des financeiras,
possuia assinatura de dois ou trés jornais que ficavam a disposicdo das estudantes “[...] a
biblioteca, pra mim, era sempre, 0 meu reino [...] me estimulou muito, eu tinha assim, trés,
quatro livros na mesa de cabeceira, direto, ai era curticdo mesmo” (Woortmann, 2021, s. p.,
grifo nosso).

Entendo a busca pela leitura destas jovens como uma forma de fuga da realidade, dos
seus estudos, das suas tarefas na qualidade de aprendizes. A leitura estimulava sua
imaginacdo, as fazia viver, mesmo que por alguns instantes, uma outra historia, uma realidade
ficcional elaborada pelo texto e pelos seus pensamentos, ja que “[...] a leitura é pratica
criadora e ha sempre uma irredutivel liberdade dos leitores que conferem as imagens e aos
textos multiplos sentidos” (Cunha, 1999, p. 53). Cunha (1999, p. 39) também nos adverte
sobre textos veiculados pela imprensa neste periodo ao destacar que “[...] os jornais também
estavam repletos de conselhos praticos para a dona de casa”. Assim, explica-se, em alguma
medida, a presenca de diferentes assinaturas de jornais na biblioteca, mencionados por Ellen.
Neste espaco, eles exerciam dupla finalidade. Mais do que somente informar estudantes com
as noticias da regido, pais e do mundo, eles também formavam, por meio da sua leitura,

condutas nas estudantes de acordo com 0 que a sociedade esperava das mocgas naquele tempo.
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Mente, corpo e espirito, sdo formas possiveis de sintetizar a formacao dessas mulheres
a partir dos fragmentos narrados. Estudo, leituras, meditacOes, passeios, maneiras de educar
jovens pelas diferentes propostas cotidianas. E quais outros lugares o corpo recebia espaco?
Delimitada por classes e carteiras 0 espaco das salas de aula delimitavam e circunscreviam o
lugar que o corpo ocupava. No S&o Jose, salas de aula com janelas amplas, que davam vista
para natureza e corredores, poucas coisas distribuidas pelas paredes, mas sem faltar o
crucifixo. Alunas com seus lugares fixos, “[...] por causa da altura de cada uma. Eram
diferentes alturas, eu era sempre mais para tras, porque eu era uma menina alta” (Silveira,
L., 2023, s. p., grifo nosso).

No periodo em que Suzéte estudou no Santa, ocorriam 0s espelhos de classe, uma
forma em que os professores encontravam de organizar e reorganizar o grupo de alunos no
espaco da sala de aula. Essas organizagdes, a entrevistada analisou como horriveis e “[...] que
me marcou negativamente porque, eu era quieta, eu era atenta, eu era estudiosa [...], e ai
eles botavam os tagarelas junto comigo pra ver se os tagarelas ndo conversavam mas dai
eles me atrapalhavam” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso). Outra forma de organizacdo desse
espaco, foi recordada por Beatriz Fischer, que disse ndo se recordar em que ano do Ginasio
ISSO ocorreu, mas que certa vez “[...] uma freira inventou que de acordo com a classificagéo
dos boletins, a gente tinha primeiro lugar, segundo lugar, terceiro lugar [na sala de aula]”
(Fischer, 2023, s. p., grifo nosso). Se por um lado esses dois exemplos de estratégias
organizacionais que as docentes tinham para distribuir as alunas pelo espaco da sala de aula
visavam ajudar quem tivesse maior dificuldade de ordem e disciplina, por outro, acabava
incomodando alunas mais quietas e aplicadas, além de acabar de certa forma expondo aquelas
que néo tinham o rendimento conforme o esperado.

Essas divisfes e organizacbes por ordem de tamanho, classes enfileiradas uma classe
atras da outra, educadores sempre a frente, por vezes em um pulpito, local mais alto frente ao
grupo, sdo reflexos de uma organizacdo oitocentista (Foucault, 2014), buscava articular o
ambiente de tal forma, determinando as relaces de poder, em que o professor tomasse a ele o
controle e vigilancia sobre os sujeitos, uma forma de fazer “[...] funcionar o espago escolar
como uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”
(Foucault, 2014, p. 144).

Enquanto a sala de aula limitava o espaco para 0 corpo, 0s ginasios e quadras
esportivas, muito recordados pelas alunas, davam a elas a amplidao de gestos e movimentos.
Realizavam brincadeiras com bola, competi¢Ges, campeonatos, distintas praticas do atletismo,

dos esportes e treinamentos fisicos que, “[...] ndo tinha aparelhos, mas era bem puxado”,
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recorda Beatriz Fischer (2023, s. p., grifo nosso), e que as praticas de educagdo fisica na
escola normal eram identificadas em trés momentos distintos, com inicio, meio e fim: “[...] e
ficava muito claro isso, os trés momentos. Primeiro momento era aquecimento e, depois, era o

pesado. O ultimo momento era a volta calma” (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

[...] a gente praticava o atletismo, arremesso de peso, tudo a gente tinha que
fazer bem ou mal, mas tinha que fazer. Distancia, altura, pelota [...], dardo,
disco, tudo a gente tinha que fazer e se ganhava nota, bem ou mal. O esporte
também era muito forte [...] Eu era do esporte. E ali, tinha o saldo grande
gue, em dias de chuva, se jogava ali dentro. Sempre tinha uma opgéo
(Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso).

Fotografia 17 — Time de volei da Fundacéo Evangélica em _torneio (década de 1950)

Fonte: Gerhardt (2021, S. p.).

As fotografias que compdem a Fotografia 17 apresenta o time feminino de volei da
Fundacdo Evangélica da década de 1950 em um campeonato contra alunas de outras
instituicGes. Na fotografia da direita, observamos nove alunas da Fundacdo posando para o
registro juntamente com um homem, o que nos leva a deduzir ser seu professor de Educacédo
Fisica e treinador do time. A imagem nos possibilita, também, observar alguns elementos,
como o uniforme do time. Aparentemente parece ser um macacdo curto, fechado com ziper
em que as meninas prendiam na cintura com um cinto. Nele constam as letras FE, remetendo
as iniciais da instituicdo Fundagdo Evangélica. As alunas também seguram objetos com duas
bolas, trés troféus e um boneco, podendo ser um possivel mascote do grupo. Encontra-se em
destaque na foto Carmen, a primeira moca agachada, da esquerda para direita, segurando um
dos troféus.

Conforme relatos no diario da turma, registrado em 21 de abril de 1953, além de
campeonatos de volei contra times de outras instituicdes, ocorriam também na Fundagéo,
competicdes esportivas entre as séries. Esses torneios internos causavam, segundo relato,

“confusdes entre as alunas” para a escolha de quem iria representar a turma nos times
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formados, além de nervosismo e ansiedade, inibindo a fome, daquelas que foram escaladas
para jogar. Neste registro, também constam o0s nomes das alunas que iriam jogar
representando a turma e, dentre elas, 0 nome da Carmen como capité da equipe.

Nas demais instituicfes, também ocorriam as atividades fisicas. Recordadas, por
serem atividades prazerosas para algumas, ou por nao terem tantas aptiddes na pratica
esportiva, esses eram momentos de preparar 0 corpo também para competicGes, apresentaces
ou até mesmo atuacGes. Ndo somente no esporte havia campeonatos, mas também na
ginastica olimpica. Havia momentos de apresentacdes artisticas em que as alunas deveriam
representar a escola, apresentando as aptiddes de seus corpos em movimentos ensaiados e
sincronizados, como se pode perceber na Fotografia 18. As apresentacbes ocorriam em
diferentes locais, nestas imagens o encontro ocorreu no estadio José Carlos Daudt, localizado

na Sociedade de Ginastica de Porto Alegre (Sogipa)*®t, em Porto Alegre/RS.

Fotografia 18 — Registro das alunas da Fundagdo Evangélica em uma demonstracéo das
atividades de ginastica (1953)

SRR~

o

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

O conjunto das trés fotografias nos permite inferir algumas observacdes referente a

essa pratica fisica, em que o corpo das alunas era submetido a treinamentos para execucdes de

101Espaco fundado em 1867 destinado a préatica esportiva, ginastica e lazer.
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performances publicas. E possivel observar um ndmero grande de alunas, todas uniformizadas
igualmente com bermuda curta escuras e blusa clara, provavelmente um conjunto em preto e
branco. Percebe-se que elas estdo organizadas em diferentes configuragdes, nos levando a
deduzir que era uma apresentacdo em que mais de um movimento era realizado aos
espectadores.

Em alguns movimentos, elas se encontram enfileiradas uma atras da outra, com uma
das mocas mais a frente do grupo. Em outra imagem, aparece um homem em pé, todo de
branco. Possivelmente, essas duas pessoas realizavam 0s movimentos no intuito de que o
restante das meninas 0s seguissem nos movimentos, uma forma de entrosar todas em uma
mesma execugao, em um mesmo compasso. J& em outra imagem, nota-se as mocgas reunidas
em pequenos grupos, de quatro em quatro alunas, que, deitadas no gramado e de méaos dadas,
realizavam movimentos simultdneos com suas pernas ao ar. E dificil precisar sobre o homem
vestido com um terno claro, que se encontra em uma das fotografias, agachado frente ao
grupo de alunas enfileiradas. Estava com uma espécie de al¢a transpassado, podendo ser uma
bolsa, sendo ele, quem sabe, algum outro fotografo que registrava as alunas por um outro Viés.
N&o foi possivel averiguar se existiam alguma banca julgadora e se existia uma espécie de
premiacdo sobre essas atividades fisicas, uma vez que as alunas ndo mencionaram sobre a
avaliacdo dessa atividade e também ndo encontrei outro registro além das fotografias aqui
colocadas.

Ao escutar as narrativas e observar os demais vestigios sobre a educacdo dessas
mulheres, é notavel constatar uma preocupacao envolvendo o cuidado e a postura que essas
estudantes deveriam ter com o seu corpo. Isso porque, conforme pontua Corsetti (1998, p. 7),
essas atividades visavam uma organizacdo social dos sujeitos nas primeiras décadas do século
XX, “[...] uma educacdo fisica, intelectual e moral da mocidade, com a finalidade de
possibilitar ao espirito todas as nogdes necessarias para garantir a ordem”. Percebe-se, nessa
questdo, o projeto de Nacionalismo'® atuando dentro das esferas escolares, na educacdo de
criancas e jovens, j& que um dos pilares estava centrada na aparéncia, estética e

desenvolvimento de corpos saudaveis, acompanhando a proposta de higienismo. Nesse

192De acordo com Gertz (2005), a campanha de nacionalizagdo ocorreu no Brasil durante o primeiro governo de
Getllio Vargas (1930-1945) e esta ligada a figura de Oswaldo Cordeiro de Faria, entdo governador do estado
do Rio Grande do Sul (1938-1943). Tinham como discurso, dentre outros pontos, a cria¢do de uma “identidade
nacional”, a homogeneizagdo da populagdo, e, com isso, a diminuicdo de diferentes racas e etnias que
habitavam no solo brasileiro. A ordem, a civilidade, a preocupagdo com a aparéncia de corpos — prezando que
fossem (teis e saudaveis — e 0 sentimento de patriotismo, por exemplo, também foram pautas desse periodo.
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periodo, também se destaca os preceitos de Georges Hébert'* referente as préaticas fisicas e
cuidados com o corpo.

Segundo os estudos de Soares (2015) e Jubé (2019), Georges Hébert desenvolveu, no
inicio do seculo XX, concepcdes pedagogicas em relacdo ao cuidado com o corpo por meio
de atividades fisicas que estivessem mais proximas possiveis ao natural. Ao criar o Método
Natural sob a perspectiva de educar corpos saudaveis, seus pensamentos caminhavam de
forma sincrona aos discursos higienistas do periodo. Suas concepgdes eram difundidas em
diferentes esferas, publicando livros e artigos que defendiam a ““[...] necessidade de um treino
diario desenvolvido a partir de exercicios utilitarios com a finalidade de adquirir resisténcia e
de habituar-se a fadiga sempre no confronto com os elementos da natureza” (Soares, 2015, p.
154).

Loiva observa que, na educacdo fisica do Colégio Séo Joseé, o professor realizava
esportes com bolas, como vélei e basquete, além de ensinar atividades recreativas para que
elas, futuras normalistas, pudessem aplicar também com seus alunos. Entretanto, ela recorda,
assim como a narrativa anteriormente de Beatriz, que, quando tiveram uma professora frente a
essa disciplina, as atividades fisicas no colégio Sdo José ficaram muito puxadas e que as
alunas saiam “esgualepadas”. As atividades passaram a ser avaliadas de forma mais rigorosa
e comegaram “[...] a fazer as provas préticas, isso era bem dificil. A gente fazia 2/3 vezes por
ano. E tinhamos que atingir uma meta. [...] Eram exercicios que tu tinhas que fazer, deitar,
levantar e pular, e eram coisas assim, que a gente ndo fazia normalmente” (Silveira, L.,
2023, s. p., grifo nosso). A educacdo fisica recebia um certificado separado do boletim,
atestando que a aluna “satisfez todas as atividades do exame pratico” assim como consta na

Fotografia 19:

193De acordo com Jubé (2019, p. 2), “Georges Hébert (1875-1957) foi oficial da Marinha francesa e o criador do
Método Natural. Em sua trajetéria assumiu varios cargos importantes, 0os mais notaveis deles foram o de
Diretor Técnico da Escola de Fuzileiros Navais de Lorient e do Colégio de Atletas em Reims, Franca. Na
Marinha fez sua formagao inicial, e pdde viajar pelas Colonias Francesas e Américas, incluindo o Brasil”.
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Fotografia 19 — Certificado de Educacéao Fisica do Colégio Sao José (1963)
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S. 1 DEPARTAMENTO NACIONAL DE EDUCACAO
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Fonte: L. Silveira (2023, s. p.).

Soares (2003, p. 28) reforca que, para Hébert, as atividades de educacdo fisica
propostas nas instituigdes escolares aos seus alunos ““[...] resume-se a ‘fazer seres fortes’, que
sdo aqueles aperfeicoados fisicamente de forma completa e Util e ndo os especialistas em um
sO género de exercicio, ou ainda aqueles cujas proezas acrobaticas assombram grandes ou
pequenas plateias”. Sob essa Otica, € possivel perceber que as narrativas de Loiva e Beatriz,
assim como o conjunto de registros que constam na Fotografia 18, vém ao encontro das
concepcdes pedagogicas relacionadas ao cuidado e desenvolvimento de um corpo saudavel
propagadas por Hébert no inicio do século XX, bem como ao projeto de nacionalismo

implantado por Getulio Vargas neste mesmo periodo.
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Os desfiles em datas comemorativas, como 7 e 20 de setembro’®, que apareceram nos
relatos orais das entrevistadas também estavam atreladas ao processo de patriotismo e
nacionalismo Getulista. Eram momentos de muita preparacdo entre as alunas, que
representavam suas instituicdes em desfiles patrios pelo centro da cidade. Os corpos das
alunas eram submetidos a muitos momentos de ensaios, pois nada poderia dar errado e as
alunas precisariam estar sincronizadas em suas evolu¢des no momento da apresentagéo, assim
como relatado por Rosane Gobetti (2021, s. p., grifo nosso): “[...] era muito divertido porque
a gente parava um monte de tempo para preparar o desfile, entdo a gente descia aquela
lomba e ficava 1& marchando, tinha que fazer a dobrinha, assim, perfeita para dobrar a
esquina, que nem um desfile japonés”.

Nas outras instituicdes, provavelmente, essa mesma rigorosidade com o corpo das
alunas ocorria nas situagdes de ensaio. No Santa, Suzéte lembra que “[...] ndo tinha de
querer, tinha que participar, a gente ensaiava, passava horas e horas ensaiando [...] e ai de
guem estivesse fora, porque a gente ensaiava as curvas, e Irma Firminia, sempre do lado, que

ela era assim, o simbolo da [ordem], tem que ser assim” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso).

Fotografia 20 — Registro das alunas da Fundagdo Evangélica em desfile civico pelo centro de
Novo Hamburgo/RS (década de 1950)
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Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

104As datas fazem referéncia ao dia 7 de setembro, dia da Independéncia do Brasil (feriado nacional), e ao dia 20
de setembro, Dia da Revolucéo Farroupilha (feriado estadual).
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Corpos alinhados, passos ensaiados na mesma diregdo, assim como maos e bragos no
mesmo ritmos. A Fotografia 20 nos apresenta a finalidade de tantos ensaios conforme relato
das ex-alunas. A populacdo da cidade parava para observar alunas e alunos das muitas
instituicOes passarem pela rua. Meninas uniformizadas igualmente carregando a bandeira do
Brasil e de sua instituicdo, como forma de saudar sua patria, era uma situacdo que também
pode ser analisada como uma forma de marketing das escolas na divulgacéo de seu trabalho,
ou seja, um ato para apresentar a sociedade os individuos que estavam formando.

Rosane admitiu que gostava muito de marchar pela escola e que os ensaios eram
realizados com afinco uma semana antes do desfile agendado. A banda, que na sua época a
escola, possuia ensaiava igualmente, para tudo sair como o combinado. Seu relato de que era
muito divertido, também nos permite supor que a diversdo ndo estava no ato em si do ensaio,
mas na possibilidade de haver uma certa libertacdo dos estudos formais do seu curso, ja que
para isso, necessitavam parar um bom tempo a fim de se dedicarem na execugdo da marcha.

Conforme analisado no inicio deste subcapitulo, a disciplina e a ordem eram pontos
avaliados das alunas nos boletins, ndo somente no momento de desfile ou representacdo da
escola em eventos externos, mas no dia a dia em que seus corpos estavam sob vigilancia de
professores e diregdo. Todavia, outras formas de avaliagdo ocorriam nesses espacos:
trabalhos, organizacdo de pertences, semana de exames e as sabatinas®. Cada um desses
instrumentos, dentro das diferentes temporalidades, buscava avaliar as discentes a partir de
sua aprendizagem escolar.

Carmen disse ndo se recordar de trabalhos em grupos e, se houveram, foram poucos,
porém recorda-se de dois momentos avaliativos durante o ano letivo, “[...] no meio do ano
nos tinha os exames, que era uma prova escrita e uma prova oral, dai tinha trés professores.
A prova oral eles faziam as perguntas que eles queriam e fim do ano era a mesma coisa”
(Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso). Estes momentos avaliativos provocavam tensdo nas
alunas, perpassando seus sentidos, expressados em seus corpos, conforme o registro semanal

no diério da turma. Parte desse registro encontra-se na Fotografia 21.

1%5Avaliagdo, revisdo de contelidos através de perguntas e respostas no formato oral, arguicdo (Sabatina, 2024).
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Fotografia 21 — Registro sobre a semana de exames no diério da turma da Fundagéo
Evangeélica (1955)

Belatério semanul de 21 a 28 de novembro de 1958.

0 barulho & grande, corrid
«e uma Alzer Gue nhg tem L4otnr oas pare cé e para 14, Ouve-

gim por diante. SBo os exames oe terriveis que
a afobag®o, 0 nervosismo sio completos, 8 qu v‘o comegar e

hordrio dos exames desta semana foi o seguintes

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira inta-feira
7,30-!!10%6!‘1& 7y30-Geografia 7,30-Histéria Q”7,30-Can‘t.o
Geral 9y 00-Desenho do Brasil 9,00-Latin

gexta-feira Sébado
g’oo.m&nciae 7430-Ingles

Toédas fdolhas de exame, talvez tenham passado calmamen
te por noss:8 mdos, mas nossos coragdes, es 08 e gargan-
tas sentiam desde abalos até quase desmaios. Nessa turma, em
geral, anda bem. Isso, porque ninguém mede esfdr¢o para estu
der mais e segpre., Algumas notas jA foram diwulgadas, o que-
para muitas, & um alivio em saber que foram bem, e um estimu
lo para outras matérias.

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Provas, trabalhos, exames, praticas de ensino, instrumentos avaliativos que marcam
rituais da escola moderna. Maria Vitoria, estudante do curso normal, relembrou-se de uma
aula prética que realizou na disciplina de Ensino Religioso em que a Irma foi fazer sua
observacdo: “Me lembro quando fui dar aula, tinha que dar uma aula de religido e ai a Irma
Madalena era a fundadora, [...] eu acho que eu fiquei tdo traumatizada que eu [esqueci], eu
fiquei tdo nervosa, que a Irma era, assim, uma pessoa bem exigente” (Denicol, 2023, s. p.,
grifo nosso). Muito possivelmente, por estar em uma situacdo de avaliacdo perante uma
professora que dominava o assunto de sua prética, 0 nervosismo a vez travar e esquecer 0
conteddo, porém, o sentimento do momento nao a fez esquecer do contexto.

Todo o ciclo formativo em algum momento se finaliza, e, como uma maneira de
marcar o fim desse processo na vida dos educandos, a instituicdo moderna realiza o ritual de
formatura. Independentemente do tempo em que as alunas permanecem em uma instituicéo,
seja dois ou sete anos de sua vida, 0 evento é realizado para sinalizar o fim do percurso. Seja
ao final do Ginasio, Secundario ou de um Curso profissionalizante, a formatura é um rito que
sela a aprendizagem das alunas e institui que esta esta partindo para uma vida adulta, do
mundo do trabalho e preparada para formagdes complementarem, a nivel Superior. E um
momento também que sela as despedidas, de amigos, professores, espacos e de uma vida

marcada por atividades e rotinas cotidianas.
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Fotografia 22 — Convite de formatura da Fundacdo Evangélica (1955

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

O convite de formatura é um simbolo desse ritual de passagem, que chama para
participar desse evento pessoas proximas a quem o0s sujeitos envolvidos, que estdo a se
desligar desse espaco institucionalizado, irdo entregar a materialidade. Nele, é possivel
observar nomes das formandas com seu respectivo local de origem, o paraninfo da turma,
professor de classe homenageado e demais docentes homenageados que estardo presentes, e
até os ausentes, no momento da solenidade. Além disso, constam as orientacfes de quando e
onde ocorrera a ceriménia.

No convite guardado por Carmen, feito em um uma folha tamanho A4 de gramatura
180gr e coloracdo amarelada, ndo se distinguindo se é do proprio papel ou pelas marcas do
tempo, as infrmagdes registradas foram, aparentemente, feitas de forma impressa e em duas
cores: letras pretas e detalhes em vermelho. No documento, que se desdobra em trés partes,
além dos elementos ja citados, nos é permitido averiguar, ja em sua capa, 0 home, simbolo e
local da escola que convida para 0 momento, além do ano da turma a se formar, 1955, e do
lema da instituicdo “Cor unum, via uma”, que, traduzido do Latim, seria “um coragdo, um
caminho”.

O material nos permite perceber que o convite ndo ficou restrito apenas ao momento
da cerimdnia de colacdo de grau, mas que se estende por mais dias festivos do més de
dezembro do ano sinalizado, ocorrendo em dois dias “uma exposi¢éo de trabalhos manuais

em diversas salas do edificio principal do educandario”. Em outro dia, na parte da manh&, um
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culto de acdo de gracas, na igreja da comunidade do bairro; no mesmo dia do culto, na parte
da tarde, uma sessdo de encerramento do ano letivo com a presenca das alunas e corpo
docente e, finalizando as comemoracdes, 0 ato solene de formatura no auditério da instituigéo.

Em todos as atividades constam o dia, horéario e local para situar os convidados.

Fotografia 23 — Turmas de formandas da Fundagdo Evangélica (1955), do Colégio Santa
Catariana (1967) e do Colégio Sdo José (1968)

————————————

P ————v

1 cortificaden

1l riz Dored

Fonte: Gerhardt (2021, p.), Fische.rJ(EO'éB, s.p.)e L. Silveira (2023, 5. p.).

O conjunto das trés imagens representam as turmas de formandas de algumas das
entrevistadas e de cada uma das instituicdes envolvidas nesta pesquisa. A primeira fotografia,
de cima para baixo e da esquerda para a direita, apresenta as formandas de 1955 da Fundagao
Evangélica de Novo Hamburgo, turma em que Carmen e Céres fizeram parte e do convite de
formatura apresentado anteriormente. Nela se apresentam as 22 formandas juntamente a seu
professor de classe ao centro, Hans Schreen. A segunda fotografia, de cima para baixo e da
esquerda para a direita, sdo as formandas do Colégio Santa Catarina de Novo Hamburgo,
turma em que Beatriz se formou. Nela, observamos a presenca de 30 formandas, juntamente
com duas Irmas, possivelmente professoras responsaveis pelo grupo de alunas. A ultima

imagem é um recorte de jornal das alunas formandas do Colégio Sdo José guardado pela aluna
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Loiva, participante deste estudo. A imagem apresenta a turma em que ela se formou com 28
alunas, na presenca de duas Irmds, ao que tudo indica também responsaveis pelo grupo de
alunas. Nas notas ainda aparecem o nome da Irméa, paraninfa da turma e da aluna oradora.
Todas as imagens sdo registros posados para tal momento e nos permitem observar as
vestimentas das alunas, uniformizadas ou ndo, o nimero de formandas de cada grupo, bem
como a presenca de pessoas representantes de cada instituicdo.

Ao discorrer sobre esse subcapitulo, percebo o quanto os espacos, as atividades, 0s
ritos e rituais das instituicdes incidem sobre 0s corpos de seus sujeitos, moldando-os dentro de
uma expectativa de sujeito a ser formado, respondendo reflexos do seu tempo, conforme bem
colocado pela entrevistada Loiva. Nesse caminho, Taborda de Oliveira e Beltran (2013, p. 30)

ainda sinalizam que esse conjunto de atividades introduzidos pelas escolas tem sua:

[...] énfase em rotinas corporais como meios de chegar aos sentimentos
considerados mais nobres. Embora estejamos falando da instru¢éo no regime
interno, os tempos eram bem demarcados e se baseavam nas atividades do
corpo: trabalhos manuais, cantos, passeios, sono. O controle do tempo se
fazia por meio das praticas corporais, além de desenvolver iniciativas que
buscassem os valores nobres, cultos e considerados civilizados (Taborda de
Oliveira; Beltran, 2013, p. 30).

A organizacdo curricular, pautada em disciplinas e praticas culturais e corporais
realizadas por essas instituicbes confessionais, a partir de uma liturgia muito bem articulada,
fez com que as estudantes tivessem um encontro sui generis com cada proposta. Tais
atividades, que compreendem o conjunto dos ritos e rituais destas escolas, de certa forma,
deixaram marcas em suas memorias, isso porque “[...] a cultura da escola é um conjunto
holistico de cognigdes e emogdes em interagdao” (Escolano Benito, 2021, p. 19). Foram
experiéncias que atravessaram seus corpos, invadiram seus sentidos, provocaram emocoes,
fomentando sensibilidades para além do espaco fisico escolarizado.

Controlar o tempo e o espago, por meio dessas ocupacOes diarias, sdo formas
encontradas pela instituicdo escolar de subjetivar corpos, fazendo com que os individuos
incorporem habitos vistos como aceitaveis pelo grupo social na qual se insere. Estes
movimentos realizados pela escola incitavam, nas estudantes, modos de ser, mas que, apesar

disso, ndo impediu que elas encontrassem maneiras de subverter essas praticas.

5.2.2 “Na préxima vez, levantem mais cedo”'%: modos de ser, maneiras de subverter

106Frase extraida da narrativa de Loiva da Silveira, em entrevista realizada no dia 11 de maio de 2023.
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A partir de toda essa organizacdo das instituicdes escolares, das préticas, ritos e rituais
que ndo eram especificas desta ou daquela instituicdo, mas que se percebia uma certa
similaridade entre elas, buscava-se criar um ideal feminino para a sociedade de cada época.
Em meio a essas distribuigdes de atividades, dentro de cada tempo e espago escolar, ocorriam
formas de organizar e disciplinarizar as discentes, avivando nelas sentimentos, emogdes e
estimulando sensibilidades que sdo carregadas para a vida fora dos muros escolares.

Essas regras e organizagdes colocadas em acdo no ambiente escolar e calcificado na
memoria das alunas, apesar de longas décadas pds formacgdo, podem ser consideradas de
acordo com Escolano Benito (2017, p. 41) ao mencionar 0 conceito de habitus em Pierre

Bourdieu como:

Dispositivo que confere ordem e estabilidade as condutas dos sujeitos que
operam na sociedade, assim como a vida das instituicdes e dos sistemas
sociais e culturais em que eles se inserem, além de legitimar os valores
inerentes a esse tipo de cdédigos de sociabilidade (Escolano Benito, 2017, p.
41).

Vera exemplifica o conceito de habitus, ao narrar um dialogo que teve com sua irma.
Apesar dela ter estudado por pouco tempo em regime de internato, acabou incorporando uma
tarefa que as alunas tinham diariamente ao acordar, uma obrigacdo: “[...] um costume, que eu
ndo sei da onde eu tenho, as minhas camisolas eu boto tudo embaixo do travesseiro [fala da
sua irma], eu disse, do colégio, no colégio tu tirava a camisola, dobrava e botava embaixo do
teu travesseiro [...] disso eu me lembro bem, isso ai é um habito” (Silveira, V., 2023, s. p.,
grifo nosso). Escolano Benito (2017, p. 119) verifica essas acGes como uma memdria
corporativa que “[...] os alunos também a internalizam e, em seguida, a extrapolam para o
mundo da agdo escolar e inclusive para o mundo da vida”. Por esse mesmo caminho,
transitam as lembrancas de Leni, ao se remeter as aprendizagens que teve durante seu tempo

como aluna e que nominou como manias:

[...] tinha aula de ecologia, entéo, tudo aquilo que hoje se fala muito, nds ja
tinhamos naquela época la. Entéo, algumas manias que eu tenho, tipo assim,
de separacao de lixo, de fazer compostagem, de ndo jogar nada ao léu, ou
fora. Sustentabilidade, o que hoje é sustentabilidade, nds tinhamos 14 atrés
(Dias, 2021, s. p., grifo nosso).

Sejam caracterizadas como habitos ou manias, essas maneiras de fazer, como

caracterizou Certeau (2014), sdo atividades que foram sendo introduzidas pelas instituicoes
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nas estudantes e que, de maneira inconsciente e mecanica, acabam as reproduzindo
cotidianamente, fora da escola. Os colégios conduziam suas estudantes dentro de normas
estabelecidas, sob todos os espacos circunscritos de seu ambiente: “[...] a disciplina era
muito, muito forte, muito respeitada e a gente, quando ia responder, o professor perguntava
uma coisa, ai tu levantava pra responder” (Gintzel, 2021, s. p., grifo nosso). No dia a dia, a
cultura estipulada para a época era de levantar-se para responder alguma pergunta, o que
Céres também avalia como uma disciplina forte e uma forma respeitosa de se dirigir ao
docente. Carmen, sua colega de turma, também coloca que “[...] ndo tinha aquela coisa de
levantar sem pedir licenca, era muito rigido” (Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso).

Por meio das narrativas, entende-se que existiam regras determinadas para a
instituicdo escolar, no que dizia respeito ao internato, e para a instituicdo no ambito da escola,
uma vez que nem todas as alunas estudavam sob o mesmo regime. Assim, cada entrevistada
foi recordando de normativas de sua respectiva instituicdo, relacionadas dentro de seu periodo
e sistema de estudos, internato ou externato. Alunas que ficavam internas na Fundacao
Evangélica, a exemplo disso, recebiam dentro da rotina diaria responsabilidades, seja no
espaco do dormitorio, refeitério e, até mesmo, na enfermaria, explica Marion. Limpar
dormitdrio, tocar o sino, por e retirar utensilios da mesa nas refei¢@es, cuidar de algum colega
que estava doente, levando alimentacGes e remédios, eram pequenas responsabilidades
atribuidas aos discentes, “[...] uma proposta muito interessante, de realmente te envolver
como se fosse uma pequena comunidade” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso).

Mas, como em toda vida em comunidade, as relacbes de poder se estabelecem,
existem determinagOes de regras e o desenvolvimento de burlas, no intuito de amenizar a
rigidez imposta. A esses movimentos podemos entender, segundo denominou Certeau (2014),
de taticas e estratégias. O autor reconhece, nas estratégias, “[...] um tipo especifico de saber,
aquele que sustenta e determina o poder de conquistar para si um lugar proprio” (Certeau,
2014, p. 94). Desta forma, as instituicbes de ensino representam o dominio do controle
espacial. As estratégias sdo postas a partir de normas estabelecidas as estudantes das
instituicOes, seja na escola ou no internato.

Por meio da narrativa de Vera, é possivel perceber uma forma de como a institui¢éo
em que ela estudava utilizava para exercitar o poder. As freiras solicitavam para que as alunas
envolvidas em alguma situag&o, encarassem olho no olho das Irmés e, no caso, se “[...] eu fiz
0 que elas tao dizendo, eu errei, entdo eu tinha que baixar os olhos, eu errei, porque estava

errado pro regime delas, entdo que eu respeitasse e baixasse os olhos, porque eu tinha que
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respeitar a ordem que vinha de cima”. Baixar o olhar seria uma confirmagéo de seu erro, uma
forma se submissdo a quem representava a autoridade, ou o dominio do poder.

No caso de Loiva, o professor de Matematica, um senhor mais velho, major do
exeército, representava esse poder na sala de aula de forma rigorosa e exigente, instituindo a
regra de que alunas que chegavam atrasadas ndo participariam de sua aula. Ela recordou que,
certa manhd, o 6nibus em que ela e demais colegas utilizavam para ir a escola estragou e

tiveram que esperar o proximo, chegando, portanto, atrasadas:

[...] me lembro direitinho o medo de bater na porta. N6s batemos na porta e
o professor veio e disse assim ‘o que que vocés querem?’ E nos dissemos:
‘nos nos atrasamos porque deu problema no onibus’. Ele olhou para nos e
disse assim. ‘na proxima vez, levantem mais cedo e peguem o outro onibus
mais cedo’, fechou a porta e ndo nos deixou entrar. Ai todo mundo saiu
chorando (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

Utilizar o atraso como uma regra para impedir o acesso das alunas a ingressar em sua
sala ap6s o inicio da aula, era uma estratégia utilizada pelo professor de Matematica. Mas
assim como as estratégias, sdo as regras, existem as taticas que representam a “arte do fraco”,
ou seja, as formas de burlar as regras instituidas, como Certeau (2014) assim coloca. A tética
é desenvolvida pela auséncia de poder, € mobilizacdo, perspicécia, é a forma em que o lado
fraco da relagdo “[...] aproveita as ‘ocasides’ e delas depende, sem base para estocar
beneficios, aumentar a propriedade e prever saidas” (Certeau, 2014, p. 95). Neste caso, as
estudantes representavam o lado enfraquecido da instituicdo e, ao realizarem pequenas
artimanhas, conquistavam, de forma astuciosa, um dia a dia mais brando quando o assunto se
tratava de normas e condutas a serem cumpridas. No caso de Loiva, a tatica foi recorrer
chorando até a Irma regente da turma, porém que nada conseguiu fazer para ajuda-las “[...]
parece que elas tinham respeito por ele, que ndo tinham coragem”, refletiu a entrevistada
(Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

A cada entrevista, novas maneiras de manifestarem uma contraconduta dentro das
instituicdes de ensino era evidenciada, por vezes de forma mais explicita, em outras de

maneiras mais sutis:

Claro que a gente gostava de aprontar aquela coisa de juventude, mas
guando nos pegavam, a gente ia para rua tinha que ficar no corredor
parado do lado da porta que era horrivel porque se um outro professor
passava por ali ja via, entdo aquilo para gente era o pior castigo, né? Claro
que, se dai fazia novamente, ia para sala do diretor e ali levava aquela boa
[risos] ‘mijada’ (Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso).
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Medo, vergonha, constrangimento, humilhacdo, sentimentos experienciados pelas
estudantes por meio das regras impostas pelas instituicGes e de acdes punitivas exercidas por
professores. Referente a esse aspecto, cabe o estudo realizado por Aragdo e Freitas (2012),
que, ao perpassarem historicamente por praticas coercivas ao longo dos séculos XVIII, XIX e
XX, discutiram suas formas e demonstracGes de poder aos estudantes de cada época. Os
castigos fisicos, materializados no uso de instrumentos como palmatéria, chicote e vara
atravessaram as diferentes temporalidades, perdendo forca a partir de legislagbes que
estabeleceram novas maneiras de coibi¢do, passando a ser mais de cunho moral, gerando
sentimentos de vergonha, constrangimento, humilhacao, tristeza ou frustracdo. Alguns desses
sentimentos foram rememorados pelas entrevistadas.

Suzéte recordou de um castigo moral, mas que ndo deixou de ser fisico, que vivenciou
com seus colegas ainda nos primeiros anos de Ensino Fundamental. Em suas palavras, havia
duas turmas de segundo ano e, enquanto em uma das turmas, a professora “[...] era uma anja
disfarcada de gente” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso); na outra, que era a sua turma, a
professora foi identificada como “[...] muito antipética, ela s6 dava castigo e gritava, [...]
ndo tinha a menor paciéncia” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso). Em um teste de leitura que as
professoras propuseram aos alunos, ela recordou que sua turma fez muita bagunca e, por isso,
receberam como castigo em um feriadao, “[...] escrever 30 vezes cada tabuada e entregar pra

ela” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso). A entrevistada ainda relembrou que:

[...] apesar de nunca ter sido bagunceira eu fazia os castigos da turma, [...]
teve pais que foram falar que isso ndo era certo, era um exagero, ¢ ela era
antipatica mesmo [...] e 30 vezes cada tabuada, é o castigo que todo mundo
lembra de ter ganho, horrivel (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso).

Em meio a tantos preceitos a serem seguidos, formas de divergéncia puderam ser
constatados. Porém, como em toda forma de organizacéo, as san¢gdes também existiam, como
as mencionadas por Carmen no excerto anterior. Para as alunas internas, ser retidas das saidas
dos finais de semana era uma das sangdes controlada por meio de pontuagdes “[...] ndo podia
ter um fio de cabelo em cima da escova do cabelo, se ndo a gente levava um ponto, 3 pontos,
néo saia na proxima saida” recordou Vera Silveira (2023, s. p., grifo nosso).

Para alunas externas também havia retencdes. Beatriz se lembrou de ficar retida com
alguma freira em um sabado até o meio-dia, sendo que nesse dia da semana a aula terminava

mais cedo, e as alunas tinha a oportunidade de se encontrar na saida com 0s rapazes que
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estudavam no Colégio Séo Jaco e irem caminhando até o centro da cidade, “[...] a freira me
pegou fazendo alguma algazarra, gritando, contando uma piada, e ela me disse, me deu o
negocio que era ficar sabados ao meio-dia e néo ia para casa” (Fischer, 2023, s. p., grifo
N0sso).

Fotografia 24 — Registro no diario da turma de algazarra e puni¢do no dormitorio feminino da
Fundacdo Evangélica (1955

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

N&o somente em salas e corredores, mas também nos dormitérios do internato,
ocorriam movimentos de bagunca, nominada no registro do diario da turma de 1955 como
“freje”!%’. Entretanto, como a propria nota também aponta, as alunas envolvidas na “batalha”
receberam punigdes, um “pito”, somado aos “temas especiais” que teriam que fazer durante a
sua hora de descanso.

O dormitdrio também serviu de cenério para transcender as regras do espago. Marion
relembra que, quando chegava a hora de dormir, mas a leitura que estava realizando era muito
boa, a professora desligava as luzes, “[...] eu esperava um tempo, eu ia pé ante pé até no
banheiro eu entrava no banheiro, abria a porta, sentava no vaso, deixava a luzinha ligada e
ficava lendo, eu ficava lendo gostava muito! [...] Ai quando chegava alguém, ‘ah, dai eu
estava no banheiro’” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso). Com a intencéo de escapar da bronca e
levar alguma punicéo, a aluna desenvolveu sua tatica para subverter a norma do local.

Vera também recordou que antes de dormir recebiam uma janta leve, a fim de que as
estudantes ndo dormissem com a barriga cheia. Segundo a entrevistada, a janta era cedo e

depois ainda tinham estudos, entdo, até o momento do sono, muitas ficavam com fome. As

107 escrita correta seria “frege”, que significa bagunca, desordem, confusio.
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alunas desenvolveram uma tatica para conseguirem comer algo no dormitério, mesmo sendo

proibido:

[...] n6s tinha uma confeitaria no colégio, que os pais levavam gulodices pra
gente, pras internas, entdo, no recreio, elas abriam as portas, e quem tinha
um namero e seu lugar ali [poderia pegar algo]. Eu tinha leite condensado,
tinha chimia, leite aquele que a gente batia, n6s gostava muito de melado
com sal de fruta batido, e era proibido fazer, nds fazia escondido e frutas,
que tu podia pegar na hora do recreio. Entao, nds tirava, por exemplo, eu
nunca fiz, tirava uma magd, uma banana, botava na manga do casaco,
fechava o casaco e, de noite, levava o casaco pra cima pra dormir, entdo
comia aquilo (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso).

Os castigos, ou sancOes, praticas presente nas instituicdes educativas, sdo formas de
advertir, inibir ou repulsar um comportamento indesejado. Essas coer¢fes integram a cultura
da escola, ajustando-se e modificando-se de acordo com o tempo e 0 espaco educativo. Tais
acOes procuram moldar individuos dentro de um ordenamento civilizatorio, ou seja, atitudes e
modos que se consideram aceitaveis para a sociedade em que o educandario se encontra. Estes
procedimentos perpassam 0s corpos dos sujeitos, procurando fazer com que eles, a partir
dessa experiéncia punitiva, rejeitem e se afastem de certas posturas consideradas
inapropriadas. Foucault (2014) retrata que a vigilancia e a puni¢do dos corpos visa, por meio
da disciplina, torna-los doceis, submissos e produtivo, nesse sentido “relacionar os atos, 0s
desempenhos, 0s comportamentos singulares a um conjunto, que é a0 mesmo tempo campo
de comparacao, espaco de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir (Foucault, 2014, p.
179).

Carmen também se reporta a uma tatica desenvolvida para as avaliacdes de Lingua
Portuguesa, matéria que ela ndo tinha facilidade. Sendo um instrumento de avaliacdo, as
provas, era uma norma estabelecida e momento de vigilancia dos alunos em sua execucao,

entdo ela, por ndo gostar da matéria:

[...] para prova, eu fazia os rolinhos escritos tdo pequenos, Ai ele [0
professor] disse para minha mde assim ‘eu vejo que ela cola de vez em
quando, mas eu ndo me importo, porque, so para ela fazer aquilo que ela faz
tdo pequeninho escrito, ela ja estudou mais do que era para ter estudado’
[risos]. Isso eu achei legal dele, a gente achava que ele ndo estava vendo,
mas ele deixava (Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso).

Por vezes de forma leve, em outras doloridas, as admoestacGes, sendo fisicas ou

psiquica, todas deixam marcas aos sujeitos submetidos a alguma repreenséo, seja pela dor do
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corpo ou dor da alma (Rodrigues, 2006). Em seu estudo, Rodrigues (2006) coloca que, ao
analisar as préticas punitivas, € preciso levar em consideracdo que tais exercicios se
inscrevem em um lugar na memoria, uma vez que a memdaria € marcada no corpo e na alma
dos sujeitos. Todavia, se por um lado as sancBes visavam a repreensdao por um mal
comportamento, as bonificacdes também existiam nos colégios, uma forma de sinalizar a boa
conduta das estudantes.

Um cartdo de honra, um livro, anotagdes em provas e trabalhos, ou até mesmo
reconhecimento publico eram maneiras utilizadas para parabenizar e revelar as alunas a sua
boa performance na caminhada escolar. Uma dessas formas de bonificacédo foi recordada por
Beatriz Fischer (2023, s. p., grifo nosso): “[...] eu me lembro, que uma outra vez a freira, que
dava Lingua Portuguesa, ela me elogiou perante a turma que eu escrevia muito bem. Entao
era para eu falar o porqué, que eu lia muito”. Nair também recorda que recebeu um livro com
dedicatéria pelo seu bom desempenho no curso de Economia Doméstica: “[...] O velho e o
mar, que a dona Sibila colocou que eu fui a melhor aluna do curso especial, e esse livro,

sumiu, foi muito triste” (Meinen, 2021, s. p., grifo nosso).

Fotografia 25 — O controle e a bonificacdo materializados: Colégio S&o José

Fonte: A autora (2021)%,

Na intengdo de escapar destas admoestagdes, 0s sujeitos vdo procurando em suas
maneiras de fazer (Certeau, 2014), formas de se desvencilhar das regras impostas, como por
exemplo no momento do banho, recordado por Vera, por ser uma regra “gozada”:

[...] a gente entrava na banheira com calcéo, tu repara tomar banho com
cal¢do, ndo dava pra lavar o corpo quase, era muito gozado, entdo a
maioria das gurias, sabe o0 que nds fazia? N6s entrava com o cal¢édo que nos
davam na porta, tinha uma freira na porta do banheiro, a gente entrava,

1%8Fotografia tirada no Arquivo do Museu Escolar do Colégio Sdo José, em Séo Leopoldo.
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botava o calgdo dentro da &gua, e fazia de conta que tinha tomado banho
com ele, molhava ele antes [...], entdo nds tomava banho sem roupa, sem o
cal¢do, mas o calgdo saia molhado, fazendo de conta que nés tinha tomado
banho com ele (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso).

Ao mencionar a rotina diaria do internato, Marion recorda que, pelo fato de sua mée
ter permanecido durante um ano no internato da Fundagdo, muitas das normas de
organizacOes ela ja conhecia, assim como alguns macetes. Isso se referindo, por exemplo, na
disciplina sobre a arrumacéo dos pertences pessoais nos dormitérios. Nair, sua mée, explicou
que “[...] tudo que era guardado, tinha que ser assim, tudo retinho, retinho, ndo podia ter
nada que fosse um pouquinho mais pra fora e todas as roupas, amarrado um lago” (Meinen,
2021, s. p., grifo nosso). Ela ainda recordou que, se caso estivesse algo fora da ordem, “[...] a
gente perdia a saida do proximo fim de semana e, quando a gente saia e voltava e, por
exemplo, ndo estava com o pregadorzinho ou a gravatinha da Fundagédo, ou a meia, se tu
‘tava’ faltando uma coisa, tu perdia a saida da proxima semana” (Meinen, 2021, s. p., grifo
no0sso).

Assim, ao ir estudar nesta instituicdo, Marion comentou que a organizacao dos
dormitdrios continuava com a mesma regra de quando sua mae estudava, tudo deveria estar
milimetricamente organizado: “[...] entdo, como a mée tinha ido, a gente tinha um tope
pronto e, embaixo, eu deixava o fio e prendia com um alfinete, entdo meu tope sempre estava
lindo e maravilhoso [...] eu sempre estava com tudo em ordem” (Jaeger, 2021, s. p., grifo
nosso). Mae e filha sendo alunas da mesma instituicdo em tempos distintos, representam a
parte fraca explicitada por Certeau (2014), que teriam que se submeter a ordem imposta.
Entretanto, elas se mobilizaram e encontraram formas de se furtar de parte dessa norma, e
Marion Jaeger (2021, s. p., grifo nosso) reconheceu que ambas “foram muito espertas”.

No que toca sobre roupas e uniformes, a norma também se estabelecia. De acordo com
0s eventos ou saidas, determinado uniforme deveria ser utilizado. Aventais listrados, camisas
branca ou listradinhas em azul claro, blusdes, coletes, jaleco com logo da escola, calca cinza,
gravatinha, distintivos, estrelinhas, meias brancas com sapatos, geralmente, da mesma cor,
além das saias: plissadas, godé, compridas, sempre em cor escuro, preto ou azul marinho.
Muitas maneiras de se conseguir reconhecer alunas, dentro ou fora de cada uma das
instituigoes: “[...] para cada ano, uma estrelinha dourada [na gravata]. Primeiro ano uma,
no segundo, duas, no terceiro, trés estrelinhas para identificar” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo

nosso).
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O uso completo do uniforme era requisito obrigatério nas instituicdes de ensino, seja
para 0s momentos de aula, saidas ou passeio: “[...] eles diziam que a Fundacdo era muito
conhecida, que ninguém ia mexer com a gente com todo o uniforme”, justificou Nair Meinen
(2021, s. p., grifo nosso). Os Unicos momentos de dispensa dessa regra para as internas

ocorria no fim de tarde, apds o banho, ou em finais de semana, quando:

[...] a gente podia colocar outra roupa, podia colocar calca comprida, a
gente chamava de slakc, e uma blusa, um blusdo, uma coisa assim, néo
precisava ficar de uniforme, mas a gente podia, tinha essa possibilidade. Ah,
eu acho que nos finais de semana também tu podia botar outra roupa, a
gente adorava né? Ninguém gosta de uniforme (Glntzel, 2021, s. p., grifo
N0sso).

O uniforme escolar faz parte do conjunto que objetifica a cultura de uma instituigéo,
uma materialidade que educa e comunica, conforme sinalizaram Ribeiro e Silva (2012). N&o
s6 em tempos passados, como ainda vigente em diversas instituicfes na atualidade, € um
artefato que se modifica e se adapta dentro de cada tempo e espaco. Seu uso €é identificacéo,
como algumas alunas colocaram, mas também distincdo e homogeneizacdo, pauta para
vigilancia e comunicacdo, que utiliza como instrumento o corpo de seus estudantes para
segregar e, a0 mesmo tempo, unificar. A narrativa de Beatriz nos faz refletir sobre esse

aspecto, ao recordar a presenca de alunas bolsistas na instituicdo que estudava:

[...] por mais que tivesse uniforme, uniforme ndo universaliza, ndo torna
uniforme. [...] tu vé algumas coisas, e eu percebia isso, que tinha colegas
bem mais pobres [...] dava para ver, pelo tipo de sapato. Mas que enfim,
estudavam. Algumas se destacavam. Mas acho isso importante (Fischer,
2023, s. p., grifo nosso).

O excerto destacado da narrativa nos da pistas sobre a presenca de alunas bolsistas
nestas instituicbes de destaque na regido e que, apesar de serem destinadas as filhas de
familias mais abonadas, alunas com menos condi¢des financeiras também marcavam presenca
nestes educandarios. No caso, Beatriz recorda que pela aparéncia dos sapatos as estudantes
conseguiam identificar as alunas que eram bolsistas, apesar de todas estarem utilizando a
mesma vestimenta. Nesse enfoque, Dussel (2005), a partir dos estudos do historiador francés
Philippe Perrot, discute o conceito de regime de aparéncias e argumenta que a escola moderna
também possui seu proprio regime. A autora identifica o uniforme escolar como mais um
aparato deste conjunto estético ao afirmar que “[...] o desenho dos uniformes e codigos de

vestimenta especiais, assim como a disposi¢do espacial de pessoas e objetos, faziam parte da
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organizacao de uma estética particular que contribuia para delimitar os limites da escola com

0 exterior” (Dussel, 2005, p. 66, tradugdo nossa)ce.

Fotografia 26 — Uniforme escolar das alunas da Fundacao Evangeélica (década de 1950)

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Atribuida como simbolo do feminismo e como uma forma de diferenca entre os
géneros, a saia foi marca dos trajes estudantis em diversas instituicbes, mas também, reflexo
de rebeldia e resisténcia. Como se observa na Fotografia 26, as estudantes da Fundag&o
Evangélica apresentam seus corpos alinhados, ordenados e uniformizados, vestindo camisa
branca e sobre ela uma gravata do mesmo tom da saia que, mostrando-se abaixo do joelho,
aparece presa a um cinto, marcando a regido da cintura e calcando igualmente meias e sapatos
brancos. Outro detalhe que chama atencdo na imagem é que na grande maioria, as estudantes
apresentam cortes de cabelos curtos, acima dos ombros, ou amarrados, seguindo alguma
norma da instituicdo ou apenas algum estilo da moda deste periodo.

O uso da saia era algo estritamente controlado junto ao corpo das alunas, ndo por
menos, tal indumentaria esteve presente em diferentes narrativas, configurando-se como uma
convergéncia de memorias. Nao por menos, visto que “[...] a memdria das mulheres € vestida.
A roupa ¢ sua segunda pele, a tinica de que se ousa falar ou a0 menos sonhar”, como explicita
Perrot (2005, p. 39). As entrevistadas rememoraram situagdes em que seu uso era controlado,
seja no inicio das aulas, durante recreios ou no momento da saida, sempre existiam

responsaveis por verificar se as alunas estavam fazendo uso correto da vestimenta, até porque

19No texto fonte: “[...] el disefio de uniformes y cddigos de vestimenta especiales, el ordenamento espacial de
personas y objetos, fueron parte de la organizacién de una estética particular, que contribuyé a delimitar los
limites de la escuela con el afuera” (Dussel, 2005, p. 66, grifo nosso).
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a moda da saia mais curta comegava a surgir, até chegar na mini saia, “[...] entéo isso foi
assim, um frisson”, recorda Ellen Woortmann (2021, s. p., grifo nosso).

No intuito de ficarem com a peca do uniforme mais proxima da moda, as alunas
desenvolveram algumas taticas, que geralmente eram as mesmas, explica Loiva: “[...] a gente
enrolava a saia e botava o cinto por cima na cintura e, quando chegava l& [na escola], a
gente comecava a baixar a saia, que tinha que ser abaixo do joelho. Quando elas [as freiras]
desconfiavam [...] mandavam ajoelhar-se para ver se a saia encostava no chao” (Silveira, L.,
2023, s. p., grifo nosso).

As estratégias para detectar se a saia estava no comprimento correto eram diversas,
recordam as entrevistadas. Assim como narrou Loiva, inicialmente se dava pela observacéo
das alunas e, caso houvesse desconfianca do seu comprimento, nas instituicdes catolicas, as
freiras pediam para as alunas ajoelharem, na escada e até mesmo no chdo. Quando detectavam
que alguma aluna estava fazendo uso da vestimenta de forma incorreta, as repreensoes
ocorriam, por meio de um puxao da saia, fazendo as alunas voltarem para casa ou, até mesmo,
questionando as proprias alunas qual seria a solucdo para aguela situacdo. Foi assim que

Beatriz recordou, ao ter que lidar com esse acontecimento, enfrentando-o com coragem:

[...] eu n&o sei como, ndo me dei conta, sei 4, eu tinha uma saia mais curta.
Um dia a freira me pegou e me disse: ‘como que tu esta ai? Ajoelha’.
Ajoelhei e era mais curta. Ai ela disse como é que vamos fazer agora? E eu
fiquei tdo braba, que eu disse muito simples e comecei a rasgar a bainha.
Coisa de adolescente raivosa. 1sso eu me lembro, foi a maior adverténcia
também. Dai as gurias tu vai ficar assim’? Eu vou ficar assim, elas querem
saia comprida a minha é comprida, toda cheia de fiapo (Fischer, 2023, s. p.,
grifo nosso).

No uniforme destas estudantes, a saia dava lugar para o cal¢do, somente, nas préaticas
de Educacdo Fisica, mesmo assim, com especificacbes vindas da escola. Conforme o relato de
Loiva, ele deveria ter ““[...] elastico na cintura, as pernas tinham que ser até o joelho e com a
bordinha com elastico, para ficar sem subir, preso. Pode ver, todas com elastico. A méde que
costurou, comprou o tecido na loja mediu 0 comprimento aqui da minha perna, da coxa, ai
ela fez” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

Percebe-se que o corpo feminino, até mesmo dentro das instituicdes escolares, é
reflexo de disputa, de controle e poder, seja por limitar o banho das alunas, ou supervisionar o
comprimento de suas saias. E desta forma que seguem os pensamentos de Michelle Perrot

(2005, p. 447), ao enfatizar que “[...] 0 corpo esta no centro de toda a relacdo de poder. Mas o
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corpo das mulheres é o centro, de maneira imediata e especifica. Sua aparéncia, sua beleza,
suas formas, suas roupas [...] s3o o objeto de uma perpétua suspeita”.

Mais do que formar corpos civilizados, conforme até aqui exposto, por meio desses
vestigios percebe-se que essas instituices educavam também as mentes de suas alunas.
Modos de ser e estar em uma sociedade que se transmuta com o tempo, marcas de um
processo civilizatorio, conforme explanado por Elias (2011). Controlar seus atos, gostos e
costumes ndo era uma questdo que ocorria apenas nos intramuros escolares. A partir do que
Loiva recordou, as freiras de sua instituicdo ndo consentiram que certa masica, de um cantor
famoso em sua época, tivesse sido tocada em uma reunido entre as alunas durante um final de
semana, fora da instituicdo, a fim de arrecadarem verba para uma viagem que estavam
programando fazer pela escola. Apesar dela e de algumas outras colegas ndo terem

participado deste encontro, ficaram sabendo do ocorrido:

[...] elas botaram uma musica do Roberto Carlos, que era uma musica
considerada assim, meio... como era 0 nome da musica? Eu ndo posso me
lembrar agora. Eu sei que chegou nos ouvidos das freiras que as gurias
botaram essa musica 1. N&o era uma musica proibida, era musica de radio
[...] E dai, adivinha, quando foi segunda-feira? As freiras chegaram a sala
de aula, convocaram todos os pais para uma reunido naquela noite: ‘do fato
ocorrido na reunido dangante de vocés’ [...] os nossos pais ndo foram, mas
disseram que descascaram as gurias por causa daquela musica (Silveira, L.,
2023, s. p., grifo nosso).

Entendendo que nossas sensibilidades, nossa forma de ser e estar é formado e
transformado pelos sentidos, por aquilo que experimentamos com todo nosso corpo, por meio
do que vemos, ouvimos, tocamos, degustamos, sentimos, ou ainda, como coloca Vigarello
(2016, p. 233), “[...] é pelo ‘de fora’ que o ‘de dentro’ pode aprofundar-se e vibrar melhor”,
fica mais tangivel compreendermos a acdo das freiras no excerto anterior. Podemos analisar
tal atitude de duas maneiras. Se por um lado, aparentemente, houve um certo receio de suas
alunas se desvirtuarem por ouvirem determinada mdsica no encontro que realizaram, por
outro, havia o fato de estarem realizando um evento a fim de conseguir verba para uma
viagem escolar, estavam colocando, desta forma, 0 nome da instituicdo em evidéncia para a
sociedade, podendo ser interpretada como uma institui¢cdo permissiva.

A presenca de uma preocupacdo com a formacao dessas alunas e com o seu o futuro
apos formadas era constante: com quem iriam se casar, qual profissdo escolheriam seguir,
foram algumas maneiras recordadas de como as responsaveis das instituicbes expressavam

essas atengdes em relacao as estudantes:
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[...] havia, as vezes, uma preocupac¢do da parte delas [freiras]. ‘Gurias se
cuidem’. Uma vez a freira disse: ‘procurem ver, os rapazes tém que gostar
de flor, eles tém que gostar também da natureza, dos animais. Vejam se eles
sdo sensiveis’. Que eu até acho uma coisa legal. ‘Vocés tém que escolher
rapazes sejam sensiveis’, acho que ela queria dizer que ndo seja machao,
nao sei (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

Suzéte recorda-se, também, de as freiras em sua escola darem orientagdes para o
futuro conjugal das alunas: “[...] eu me lembro de uma irma ensinando a gente o par ideal
para casar, o ideal é que a pessoa tenha 4 anos mais que vocé [...] de onde que vao tirar esse
tipo de orientacdo” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso). Além disso, ainda sobre a questdo do
casamento ¢ da familia das freiras realizarem uma “[...] campanha contra o divdrcio, faziam a
nossa cabeca pra conseguir assinaturas das familias pra lei do divorcio ndo passar” (Groehs,
2023, s. p., grifo nosso). A narrativa de Beatriz e Suzéte, em alguma medida, vdo ao encontro
da Fotografia 27, que apresenta uma publicacdo do Jornal SL — edicdo de 17 de outubro de
1959.
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Fotografia 27 — Entrevista com uma formanda do Colégio S&o José, de S&o Leopoldo,
publicada no Jornal SL em 17 de outubro de 1959

~%

Fonte: A autora (2021)°.

A nota divulga uma entrevista realizada com uma aluna do Colégio Sao José que
estava prestes a se formar naquele ano. A comunicacao ja inicia salientando tracos em relacéo
a distincdo das garotas: inteligéncia, atividade e aplicacdo nos estudos. Ela nos possibilita
observar 0s conceitos e caracteristicas remetidos as mulheres da época: estudiosa, pensativa,
naturalidade e simpatia. Outro aspecto também possivel perceber na leitura da noticia sdo as
marcas de uma educacao religiosa presentes nas respostas da estudante: atencdo a familia, ndo
ser favoravel ao divércio, mulher ser mais dedicada as atividades domésticas do que ao
trabalho fora do lar e a religiosidade como uma das caracteristicas essenciais em um homem.

1OFotografia tirada do arquivo do MHVSL.
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A formagdo empregada as alunas poderia ser a mesma, porém nem todas saiam da
instituicdo formatadas da mesma maneira. Suzéte declarou seu sentimento em relacdo alguns
episddios de sua formacdo: “[...] era muito chato, era muito desanimado, era cheio do disso
pode, isso ndo pode, é muito moralismo” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso). Tal
posicionamento reflexivo e critico ndo é algo raro acontecer, ja que, conforme expde Escolano
Benito (2017, p. 74), “[...] a monotonia é a sindrome mais comum nas descri¢des do ambiente
da enfadonha escola, referida também quando se busca descrever a sala de aula como um
espago em cujo cotidiano predominam as rotinas”.

Ainda sobre o aspecto da instituicdo levantar a bandeira contra a lei do divorcio e
buscar induzir suas alunas, Suzéte refletiu que “[...] naquela época ja achava isso errado,
agora eu acho muito errado, mas naquela época com 14 anos, 15, eu ja ficava [pensando],
cada um faz o que quiser com sua vida, vai ficar juntos brigando, pra qué?” (Groehs, 2023, s.
p., grifo nosso). Beatriz ressalta um ponto que considera importante em sua formacgéo, que € o

seu posicionamento politico:

[...] uma coisa chamada argumentac&@o. Contrapor, me levantar e dizer ndo
concordo com isso. N&o sei te explicar se fui estimulada, ou se eu sou muito
metida, as vezes meio corajosa para enfrentar uma situagdo. Ser do contra,
isso eu sempre me remeto principalmente a escola normal. Porgue eu acho
gue me desenvolveu muito nessa questdo. [..] Eu acho que foi
principalmente no Santa Catarina. Foi no Ginésio e na escola normal
(Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

A educagao vista como um “[...] processo de formagdo, conhecimento, maturagdo
sociabilidade, subjetivagdo/personalizacdo [...] percurso de constru¢do pessoal”’, como
pontuou Magalhdes (2004, p. 20), reflete a elaboracdo deste excerto de memoria. Sua
personalizacdo argumentativa, ao ser do contra, metida e corajosa foi um constructo ao longo
de seu periodo formativo. Taborda de Oliveira (2020, p. 6) coloca que “[...] até mesmo as
nossas manifestacdes politicas, ndo raro estdo implicadas nas sensa¢des que capturamos com
0s nossos corpos”’, corroborando com as narrativas de Suzéte e Beatriz. A formagdo delas,
assim como das demais entrevistadas, foi sentida, vivenciada e experienciada pelos seus
corpos por meio de seus sentidos, seja pela regra imposta, seja pela subversédo praticada. A
cada norma, estavam aprendendo modos de ser e agir e constituir o seu ser atraves de relagdes

que estabeleciam com os diferentes espagos, tempos e sujeitos da institui¢ao escolar.

5.3 RELACOES QUE SE ESTABELECEM, SENTIMENTOS QUE PERMANECEM
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E a vida vai tecendo lacos

Quase impossiveis de romper:

Tudo o que amamos sdo pedacos
Vivos do nosso proprio ser

(Bandeira, 1998, p. 54-55, grifo nosso).

Michel de Certeau (2014), ao distinguir o termo espacgo, do lugar, considerou que
espaco vem a ser um lugar que é praticado, nos remetendo a um ambiente com
movimentacdo, no qual, a circulacdo de pessoas e objetos ocorrem constantemente. Assim,
segundo as reflexdes deste mesmo tedrico, espaco €, de forma mais especifica, um local onde
ocorrem acOes de sujeitos que produzem histérias (Certeau, 2014). Partindo desse
pressuposto, podemos entender as instituicbes escolares como um grande espaco, uma vez
que nele é que os sujeitos operam, agem, se cruzam, transitam diariamente, colocam vida em
acao por entre paredes, portas e janelas, estabelecem conexfes, criam memorias, inscrevem
historias.

Por ser um lugar praticado, os individuos que fazem o cotidiano da escola acontecer,
constituem entre eles, correlagdes ou lacos quase impossiveis de romper como registra o
poeta Manuel Bandeira na epigrafe que abre este subcapitulo. A essas ligacdes firmadas, aos
lagos tecidos entre os sujeitos, podemos interpretar como redes, redes sociais ou redes de
sociabilidade. Por sociabilidade, Georg Simmel (1983, p. 168) interpreta como:

O estar com um outro, para um outro, contra um outro que, através do
veiculo dos impulsos ou dos prop6sitos, forma e desenvolve os contetdos e
0s interesses materiais ou individuais. As formas nas quais resulta esse
processo ganham vida prépria. S&o libertadas de todos os lacos com o0s
contetdos; existem por si mesmas e pelo fascinio que difundem pela propria
libertacdo destes lagos. E isso precisamente o fendmeno a que chamamos de
sociabilidade (Simmel, 1983, p. 168).

Esse processo de estar com o outro, para e contra um outro é o que faz emergir essas
conectividades entre os membros desta “pequena comunidade”, construida dentro das
instituicOes educativas. Esta forma de coletividade, que envolvia e que colocava todos em
constante responsabilidade, consigo e com o outro, assim como recordou Marion Jaeger
(2021, s. p., grifo nosso) ao mencionar que a escola procurava “[...] te envolver como se fosse
uma pequena comunidade [...] eles davam certas responsabilidades para a gente, pra tu

perceber como é que funcionava a coisa”. A educacdo dos sujeitos, nessa perspectiva, “[...] €
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0 que desenvolve as suas capacidades cognitivas e técnicas e que participa e se investe de
cidadania e de humanitude” (Magalh&es, 2004, p. 29).

Vale salientar que a instituicdo educativa, sendo a primeira instituicdo social apds o
grupo familiar, que os sujeitos tém contato ao sairem de seus lares e vizinhancas, promove
formas distintas de interacOes entre os seres. Interagdo entre os pares aluno-aluno, docente-
docente, interacfes cruzadas professor-aluno, aluno-direcdo. Sob a otica social de Georg
Simmel (1983), essas interacdes estabelecidas no ambiente escolar sdo maneiras de sociacao,
conceito por ele cunhado. Tomaél e Marteleto (2013, p. 246) explicam que, para Simmel, a
sociagdo trata-se “[...] do agrupamento de individuos em unidades por interesses comuns. E
por meio da interacdo que se pode observar os circulos sociais, interligacdes entre individuos
de grupos distintos e dentro de um mesmo grupo”.

Referente a construcdo da vida em sociedade, Escolano Benito (2017, p. 82) reflete
que “[...] o mundo da vida é um arquipélago de ritos, entre cujas ilhotas e mares circulam os
individuos que se educam e ao mesmo tempo se socializam. Nesse complexo magma, se
inscreve a escola”. Nessa perspectiva, a escola ¢ uma das ilhas por onde tripulantes passam,
atracam e desembarcam, tornando-se ponto de encontros e desencontros, ensino e
compartilhamento de experiéncias. A cada vinda de novos viajantes, novas formas de
socializar se estabelecem.

Chartier (1987, p. 14) chama a atencdo que, dentre 0os novos objetos de estudos aos
historiadores da cultura, encontra-se as possibilidades de estudo dos “[...] rituais, as formas de
sociabilidade, as modalidades de funcionamento escolar etc.”. Muitos desses aspectos ja
foram, em alguma medida, discutidos ao longo deste capitulo. Neste Gltimo movimento de
escrita e andlise, procuro voltar as aten¢BGes ao espago escolar como um espago dos afetos e
partilhas. Afetos, compreendido como constru¢bes de vinculos, seja por lembrangas que
remetem a momentos agradaveis ou a situacdes que aflorem sentimentos de repulsa. Partilhas,
como viés de trocas: de conhecimento, de ideias, de objetos, que, da mesma forma, fizeram
emergir os sentimentos e as emocdes e que, mesmo apos tempos longinquos da formagéo

educativa, permaneceram, em algum repartimento, guardados em suas memorias.
5.3.1 Diaadia, lado a lado: amizades, afetos e partilhas
Escolano Benito (2017) chama a atencdo para a relagédo entre os pares, no que se refere

a idade e a companhia cotidiana, essas sdo algumas das marcas de uma memoria da escola. E

como nao ser diferente? Como ndo lembrar de uma amizade construida quando se estd em um
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espaco de rigor? De um ombro amigo, uma escuta, uma palavra de incentivo, um abraco
consolador, quando, em muitas situacdes, so se tem colegas por perto? Dos afetos em que se
compartilhavam, além de estudos e lanches, segredos e melindres que acompanhavam a vida
de adolescente e chegada de uma vida adulta?

O periodo de formagdo, tempo das amizades e dos amores, espaco de tempo em que se
constroem as relagdes de afetos. Quer durante um momento de lazer, quer em uma ocasido de
rigor, a escola serviu como palco para muitas cenas cotidianas insculpidas nas memdrias de
guem as vivenciou. Episodios da informalidade, do intimo, do pessoal, circunscritos nas
lembrancas das mulheres entrevistadas e que, somente por meio de suas narrativas, se pode ter
acesso. Estas relacGes e episodios, ndo se encontram registrados em atas ou demais
documentos escolares, podendo assim se dizer que se trata da ordem do comum, onde corpo,
experiéncias e emocBes encontram-se entrelacados, nos apresentando pistas sobre as formas
de sociabilidade constituidas no interior das escolas confessionais.

Uma dessas formas de sociabilidade era por meio da formacdo de grupos entre as
colegas. Vera identificou as relagdes que se constituiam no internato do S&o Jose, que apesar
de ndo andar muito em grupos fechados, eles existiam e ela circulava entre eles que “[...] era
assim dividido com os gostos, com as afinidades, mas rivalidade ndo, s6 o que tinha era
assim, espirituosas, no meio desses [grupos], que gostavam de soltar as piadas e ai elas
ferviam” (Silveira, V., 2023, s. p., grifo n0osso).

Loiva ao se remeter a formacdo dos grupinhos de amigas, recordou que um dos elos
entre as meninas era a proximidade em que moravam, entdo formava-se dois grupos “[...]
tinha aquelas meninas que moravam mais préximas, que moravam la no centro e nés que
moravamos afastadas, nds também tinhamos o nosso grupo. Mas ndo que a gente ndo se
entrosasse com as outras, mas era afinidade, era menor” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo

nosso). Na mesma esteira, segue as lembrancas de Suzéte:

[...] mas dai a gente tinha, sabe as panelinhas? Até que uns bons anos a
gente tinha uma panelinha Unica, e 0 nosso apelido era invés de crentes, as
crentonas, a gente tinha esse apelido, mas a gente era estudiosa, a gente
fazia tudo, a gente caprichava (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso).

As interacdes, formas de se estabelecer as sociagdes, assim como posto por Simmel
(1983), que unem diferentes sujeitos em torno de objetivos e interesses em comum, puderam
ser observadas tanto dentro do espaco institucional, como também fora dele, mas sempre

envolvendo estudantes da mesma classe. Seja para momentos de atividades dirigidas ou nos
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momentos de folga, as entrevistadas recordaram a formacdo de pequenos grupos ou as
famosas “panelinhas”.

Outro ponto que se constata, a partir do excerto de Suzéte, sdo os apelidos que as
estudantes se colocavam umas as outras. Essa maneira de se remeter ao outro, podendo ser
uma forma carinhosa ou pejorativa, se realiza entre grupos que apresentam certa proximidade,
tornando-se também, uma forma de interagao: ““[...] tinha os apelidos que a gente dava né, a
gente dava apelido pra cada uma, ndo me lembro agora, era muito gozado” (Silveira, L.,
2023, s. p., grifo nosso).

Assim como Suzéte, Ellen, Vera e Loiva rememoraram a questdo dos apelidos que, de
forma individual ou grupal, servia como identificagdo entre as alunas: “Meninas do centro”,
“Crentonas”, “Quartel general nimero 5” foram alguns dos exemplos dos apelidos que os
grupos recebiam, mas também apareciam de forma individual: “[...]Jos apelidos, por exemplo,
era mais no grupo [..] todas nés, ou todas nds, praticamente, tinha um apelido”
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso). Assim, como apelidos, a entrevistada também
mencionou que os sobrenomes eram uma forma de identificacdo entre as colegas dentro do

espaco escolar.

Fotografia 28 — Colegas do Curso de Economia Doméstica da Fundacdo Evangélica de Novo
Hamburgo (1961)

Fonte: Meinen (2021, s. p.).

A Fotografia 28, de Nair Meinen, que se encontra destacada entre duas amigas que fez
em seu ano de estudante na Fundagdo Evangélica, apresenta, dentre muitas relacoes, a de trés

alunas. A entrevistada revelou que a fotografia foi uma recordacdo, que quis registrar para
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lembrar de suas colegas. O proprio nome de sua filha foi escolhido neste tempo de estudo,
quando conheceu a irma de sua colega: “[...] e dai um dia a irm& dela veio visitar ela, a
Marion e dai me apaixonei. Era linda, linda, de Sdo Leopoldo” (Meinen, 2021, s. p., grifo
no0sso).

Por meio de organizagdes proprias das alunas ou de rotinas instituidas, as relacfes e a
formagdo de vinculos aproximavam as estudantes. Marion, recorda que alunas que eram
internas como ela e iam para casa aos finais de semana, podiam trazer de casa algum alimento
ou doces para o internato que ficavam sob a protecdo de um armario individual “[...] eu que
morava tdo longe, nunca tinha guloseima nenhuma. Entdo eu parava sempre do lado das
amigas que tinha guloseimas para ganhar uma” (Jaeger, 2021, s. p., grifo nosso). Assim, 0s
lacos de amizade, favoreciam a interna, que, por meio de taticas de proximidade, provavam a
sua relacdo a partir de compartilhamentos, de uma guloseima ou de um mate nos momentos
de lazer. Quer pelos assuntos em comum, pela proximidade de moradia das alunas externas ou
pelos gostos e costumes, as sociacdes se estabeleciam, permaneciam e se refletiam por anos

seguintes fora dos muros escolares:

[...] a gente tinha um grupinho, uma menina tocava viol&o e a gente gostava
de cantar musicas de louvor, entdo a gente cantava tudo que € tipo de coisa.
[...] E ai, a gente cantou muitos anos e depois esse grupo saiu da escola e
continuou, dai [com] os namorados (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).

Os espacos escolares também dédo condicbes para que as redes de sociabilidade entre
as alunas se potencializasse. Seja em ambientes fechados ou abertos, na escola ou em saidas
para passeios, as conversas, brincadeiras, fofoquinhas e folias sempre ocorriam: “[...] e esse
convivio, era muito bom, sabe? Ai a gente tinha a hora do descanso, porque a gente ficava no
matinho, porque tem um espacgo bem gostoso, conversando com as amigas” (Gobetti, 2021, s.
p., grifo nosso). Estes elementos sdo participes de uma vida em sociedade, fazem com que
individuos, antes desconhecidos, se conectem por interesses e afinidades, provocando humor,
risos, favorecendo a alegria e a sensagdes de bem-estar junto ao outro. Escolano Benito (2021,
p. 182-183), ao tomar as palavras de Emilio Mira 'y Lopez, pontua que o humor e a ironia séo
formas de escapar do que parece ser “[...] sério, respeitavel e temivel, uma reacdo que, ao
provocar o riso, nos liberta da agressividade”. Assim, espagos € momentos de estar com o
outro, em espacos fora de uma formalidade, s&o maneiras de relaxamento, trazendo sensacoes

de seguranca, carinho e afeto, aumentando a intimidade e a cumplicidade entre os pares.
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Em ambientes proximos a natureza, pelos bancos dos pétios, por entre as mesas e
cadeiras das salas de aula, nos dormitorios, no banheiro, no 6nibus, no momento da aula ou
nos recreios, o didlogo entre as alunas sempre se fazia presente, em especiais nas segundas-
feiras, quando as meninas gostavam de se reunir: para contar sobre um passeio de familia,
algo que comprou, sobre algum acontecimento durante o final de semana, um namoradinho
novo, trocar segredinhos sobre os demais assuntos que circundam o universo feminino. Apds
a educacdo fisica, Beatriz recorda em um outro espaco em que as conversas também

aconteciam:

No vestiario [...] a gente se trocava de roupa, e ai comegcamos a ver quem
usava desodorante. Porque ndo tinha banho, era trocar de roupa. E ai tinha
um comentdrio de alguém menstruada, “eu menstruei”. Tinha essas coisas
de entrar para a vida adolescente. Se dava muito ali, naquele negécio de
troca de roupa. Que ninguém falava muito, ai a gente dava uma conversinha
ali (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

Vincent-Buffault (1996, p. 117) coloca que “[...] a evasao imaginaria, praticada a s0s
ou com amigos, permite preservar-se das agruras e dos aborrecimentos da instituicdo. O gosto
do segredo, que os controles excessivos engedram, ndo deixa também de ter um papel na
invengdo dos rituais da troca amistosa”. Ainda sobre esse aspecto, das conversas, trocas ¢
dialogos, Simmel (1983, p. 176) explicita que, “[...] numa conversacdo puramente sociavel, 0
assunto é simplesmente o meio indispensavel para a viva troca de palavras revelar seus
encantos”. Nesse jogo de partilhas, conversas e segredos, o rigor dos rituais escolares, mesmo
que por instantes, ficava em segundo plano, em que elas poderiam usufruir com as amigas
esses momentos de confissdes. Na voz de quem as narrou, ainda pode-se perceber o tom da
excitacdo e entusiasmo ao recordar essas situacdes em que podiam dividir e também participar
dos assuntos, conquistas e intimidades da vida alheia.

Esses gestos de compartilhar os segredos e, de certa forma, a vida com outras pessoas,
fazendo-as parte de acontecimentos pessoais, vibrantes com algum episodio, provocando
alegrias, tristezas, éxtases, melancolias, desilusbes e deixando o sentimento de saudade e
nostalgia pelo que se viveu, como no caso dessas ex-alunas, mostra a experiéncia da partilha

na pratica. Sobre esse ponto, Larrosa Bondia (2021b, p. 10) considera que:

A experiéncia ¢é algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra, algo
gue nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta pela
expressao, e que as vezes, algumas vezes, quando cai em mdos de alguém
capaz de dar forma a esse tremor, entdo, somente entdo, se converte em
canto. E esse canto atravessa 0 tempo e 0 espaco. E ressoa em outras
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experiéncias e em outros tremores e em outros cantos (Larrosa Bondia,
2021b, p. 10).

Nesse sentido, a partir das reflexdes de Jorge Larrosa Bondia (2021b), é possivel
ponderar que cada movimento realizado dentro dessas instituigdes escolares seja uma
“fofoquinha corriqueira”, uma divisdo de alimentos ou o empréstimo de algum pertence, além
de demais atitudes fraternais realizadas entre elas, se converteram em experiéncias. Nao
recordado por todas da mesma forma ou na mesma intensidade, muitas vezes, acontecimentos
ndo assimilados ou caracterizados como algo que as marcou significativamente, uma vez que
a experiéncia € Unica, singular, especifica do sujeito que a vivencia, deixando tremores e

vibragdes naqueles que experienciaram alguma forma de compartilhamento.

Fotografia 29 — Registro das alunas do Colégio Séo José, em Sao Leopoldo, ap6s uma aula
de Educacdo Fisica (década de 1960)

Fonte: L. Silveira (2023, s. p.).

Assim como na narrativa de Beatriz sobre a Fotografia 29, registrada ap6s uma aula de
educacao fisica juntamente ao seu professor no patio da escola, também apareceu o assunto ao
questionar o fato de que algumas alunas estarem de cal¢do e sapato claro e outras de saia e
sapatos escuros. Perguntei se eram de turmas separadas, ao que Loiva comentou serem todas
do mesmo grupo, suas colegas de turma, mas a diferenciacdo das roupas se dava porque as
alunas que estivessem em seu periodo menstrual, eram liberadas das atividades fisicas e isso

explica a diferenga de vestimenta de algumas delas na fotografia.
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A parceria e 0o companheirismo também se davam pelas ajudas cotidianas, seja
emprestando uma roupa para ir a alguma festa no final de semana, seja colaborando no estudo
de alguma matéria durante as aulas: “[...] quando gente ndo sabe alguma coisa, dai assim
choviam as perguntas, eu sempre fui muito boa no portugués [...] e, dai a leda era boa em
Matematica. Entdo ela me dava uma maozinha em Matematica” (Silveira, L., 2023, s. p.,
grifo nosso). Deste modo, Vincent-Buffault (1996, p. 39) retrata que “[...] estabelecer amizade
com 0 outro ndo é apenas se proteger do exterior, mas se exercitar em lancar um olhar sobre o
mundo e em se compor mutuamente para a ele resistir”. Loiva e Ieda resistiam juntas as
adversidades durante sua formacéo, apoio e guarida para que juntas pudessem fortalecer em
suas fragilidades.

Como em toda relacdo social, nem sé de bons momentos a vida é constituida, também
existem momentos de tensdo e discérdias. Apesar de os relatos das entrevistadas se remeterem
as boas amizades e aos bons sentimentos, solidificados por meio das relagdes de fraternidade
e irmandade construidas nos espacos educativos através de algumas recordagdes, é possivel
averiguar que situacdes mais tensas de desavencas, disputas ou de tolerancia entre as
estudantes também existiam. A questdo da bagunca apareceu nas narrativas de Beatriz e
Suzéte, ambas alunas do Colégio Santa Catarina, que, a despeito desse aspecto, ndo se tornou
impeditivo na relagdo cordial estabelecida entre elas: “[...] eu era uma pessoa bastante
tolerante. Com aquelas que ndo eram bem [...] por exemplo, que queriam baguncar, sabe?
Entdo, eu tentava ndo entrar na bagunca, mas, ndo deixava de ser amiga delas” (Fischer,
2023, s. p., grifo nosso).

Suzéte também mencionou que as amizades préximas que construiu no tempo do
Santa, sdo muitas com quem ainda estabelece contato. Sua propinquidade com elas,
provavelmente se deu, pelo mesmo jeito de ser, ja que ela se identificou como muito quieta,
enquanto outras colegas “[...] eram muito barulhentas, entdo aquelas mais barulhentas eu
ndo..., ndo é que ndo me desce, eu ficava mais afastada e eu ficava com uma gana quando eu
tinha que sentar [com alguma delas]” (Groehs, 2023, s. p., grifo nosso).

Os tempos se passaram, as relag@es ficaram, porém, da convivéncia diéria que se dava
entre salas, patios e corredores da instituicdo escolar, hoje em dia, ocorrem 0s encontros
mensais, as confraternizacbes de aniversario, os encontros durante o verdo no litoral, as
conversas em mesas postas de chas e cafés, ou ainda, nas tradicionais rodas de conversa com
um bom chimarrdo. Outras configuracGes de amizade se estabeleceram. Se antes as conexdes
eram de estima e carinho no formato téte-a-téte, hoje é por meio de outras redes que o social

opera, fazendo resistir entre elas aqueles lagos quase impossiveis de romper. WhatsApp,
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Facebook, Instagram, dentre tantas outras maneiras on-line de se manter contato com pessoas
distantes e que essas ferramentas, por meio da internet, trouxeram para perto. Novos tempos,
novas formas de se encontrar para uma conversinha, um burburinho, para aquela fofoquinha
gostosa, como a que ocorria nos momentos de lazer, ou, simplesmente, para confraternizar e
compartilhar uma nostalgia do que na memoria dessas mulheres guardou, das amizades, dos
afetos e das partilhas dos tempos de estudantes.

Escolano Benito (2021, p. 19) sinaliza, ainda, que:

[...] evidentemente, alguma coisa deixaram em nossa sociabilidade afetiva os
pares de idade, com quem convivemos durante anos nas salas de aula e nos
patios de recreio, ou aqueles que nos educaram, entenderam, premiaram ou
castigaram. Ninguém esquece, evidentemente, um bom professor, nem
tampouco um regime disciplinar (Escolano Benito, 2021, p. 19).

Da mesma forma colocada pelo autor, nossa sociabilidade afetiva é constituida pelos
lagos que estabelecemos em nossa infancia e juventude, quer pelos nossos pares, quer pelas
pessoas que organizavam a vida dos sujeitos no espaco institucional. Seja pela acolhida
afetuosa, nos momentos de tristeza e desanimo, ou pela rigidez imposta, que, muitas vezes,
rege as atividades desses profissionais, a figura docente sempre impera nas memdrias dos

sujeitos escolarizados.

5.3.2 E os professores(as)? Da rigidez ao acolhimento

Entre idas e vindas que acontecem no espaco escolar, de uma sala a outra, por entre
corredores, patios, refeitério, dormitério e passeios, estd a figura presente do professor.
Personagem vigilante, atento aos atos e compassos dos estudantes, aquele que planeja,
observa, chama atencdo, ordena e corrige, aplaude e parabeniza, transita entre as memorias de
alunos e alunas que, ao narrarem sua atuacdo, vdo da rigidez, ao acolhimento, do édio, ao
afeto, da aversdo, a gratiddo. Quantos sentimento e emogdes estes profissionais cicatrizam em
seus discentes? N&o é por menos que eles sdo sempre recordados por aqueles que passaram

pelo chédo da escola, ja que:

O professor exerceu sobre nds marcas contraditérias e apreciagdes, as vezes,
ambiguas. [...] é o professor companheiro, mas ao mesmo tempo o docente
que nos examina e julga; ele nos ensina, uma vez que nos submete as
disciplinas intelectuais e morais do ordenamento escolar (Escolano Benito,
2017, p. 195).
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Com sua postura e atitudes cotidianas no espago formativo, interpreta no jogo de
ensinar a sua melhor performance. Quer por veneracdo ou por indiferenca, ele esta 14, no
cenario narrativo: tocando o sinal, solicitando siléncio, observando a fila, cuidando da
vestimenta, ensinando a matéria, anunciando provas e sabatinas, cobrando a ordem,
elogiando, dando conselhos, consolando, sendo dificil precisar todas suas atividades, afinal,
quantas atividades sdo atribuidas aos docentes diariamente? Escolano Benito (2017, p. 46),
refletindo ainda sobre o papel do professor nas instituices escolares, coloca que “[...] a maior
parte dos docentes foi processando e construindo, na propria experiéncia do cotidiano da
escola, os cddigos operativos da arte de ensinar, nos quais forjam seu habitus profissional,
quer dizer, sua cultura empirica”. E no dia a dia da escola, no contato com seus pares ¢ com
seus alunos, a partir de suas demandas e politicas de ensino que o professor vai educando e se

educando, constroi historias e provoca memorias.

Fotografia 30 — Corpo docente da Fundacdo Evangélica (1952

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

N&o encontrei, em meio aos percursos de pesquisas, rastros que ndo apresentassem
figuras docentes, seja na memoria oral ou na memoria escrita, em fotografias e noticias de
jornais, sempre de forma voluntaria ou involuntaria, suas marcas se fizeram presentes. A
Fotografia 30, registro posado que apresenta o corpo docente da Fundagdo Evangélica do ano
de 1952, nos permite inferir que existia um crescimento significativo para o periodo de
mulheres na docéncia. Dos 27 profissionais que atuavam na educacao deste educandario no

ano citado, mais da metade era conduzido pelo sexo feminino. Geralmente como uma figura
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rigida, mas que acolhia os alunos, historicamente sua imagem estava atrelada a uma
continuidade da educacao familiar. Foi assim também que Vera recordou-se de sua professora

de desenho:

[...] a Irm& Eloisa era professora de desenho e era uma freira muito
chegada a gente, a todas, ela gostava, ela dava conselhos, era mais aberta
sabe, a gente podia chegar mais. Naquela época, a gente respeitava muito
as freiras, eu pelo menos respeitava, assim como respeitava meus pais, eu
respeitava elas, que estavam ali no lugar deles (Silveira, V., 2023, s. p.,
grifo nosso).

Esse sentimento que impede alguém de tratar um outro com agressividade ou
indelicadeza, no caso o respeito que Vera destacou, foi, por inUmeras vezes, mencionado
pelas entrevistadas. Sinalizavam, por meio de posturas e sinais: levantar da classe quando
professor entra na sala, levantar-se para responder algum questionamento, silenciar no
momento da fila para entrar em algum espaco, baixar o olhar em concordancia pelo mal
comportamento. Todas essas acOes sdo manifestacdes incorporadas pelos sujeitos a partir dos
ritos que compreendem a gramatica da escola (Escolano Benito, 2017).

Sobre a relagdo que se estabelecia entre alunas e professoras nas instituicdes nos
séculos XVIII e XIX, ja se havia recomendaces sobre as construcdes de afeto e vigilancia, ao
que Vincent-Buffault (1996, p. 109) coloca que, “[...] nas institui¢bes religiosas para meninas,
sdo preconizadas a distancia, a dogura controlada: ser substituto maternal sem duvida, mas
sem transbordamentos de afetos. As adverténcias sdo tanto mais necessarias quanto
facilmente se instauram relacdes intensas entre alunas e mestras™.

Em registros fotograficos angariados no decorrer da pesquisa, € possivel perceber a
centralidade que o professores e professoras recebiam, ndo somente nas imagens, como
também nas narrativas. A Fotografia 31, em que aparece as turmas do primeiro ano do
colegial da Fundacdo Evangélica do ano de 1950, apresenta o professor ao centro. Este
professor, identificado por suas alunas como Hans Schreen, lecionava Matematica e era 0
professor de classe das entrevistadas Carmen e Céres, ambas da mesma turma e que aparecem
destacadas na fotografia, sendo na primeira fileira ajoelhada Céres e na fileira do meio,
Carmen. Segundo as entrevistadas, ele foi o idealizador do diario da turma, que acompanhou
0 dia a dia das estudantes até se formarem na instituicdo em 1955. Era ele também o

responsavel por organizar passeios e viagens da turma, além de fazer sabatinas de sua matéria.
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Fotografia 31 — Turmas A e B da Fundagdo Evangélica com seu professor de classe Hans
Schreen (década de 1950)

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Cada professor foi recordado pela matéria que lecionava, seja pelo amor das
estudantes por suas aulas e por sua disciplina ou pela aversdo ao conteudo que este ensinava.
Suas memdrias representaram aquilo que de alguma forma significou para elas, como
demonstrou Bosi (1987). Carmen, ao ser indagada sobre o que recordava de seus professores,
colocou: “[...] eu me lembro muito de um professor de portugués que era o pai do Werner
Schinemann, o ator hoje atual, ele nos dava aula de portugués. Ai, eu odiava portugués!
Aquelas andlises que a gente tinha que fazer [...]” (Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso). O
sentimento de 6dio também se fez presente nas memdrias de Ellen, ao narrar sobre as aulas de

piano que seus pais a obrigaram a fazer na Fundacéo Evangélica:

[...] eu odiei aquelas aulas de piano profundamente! Meus pais negociando,
negociando, entdo, vai até o final do ano, entdo eu consegui, negociar com
eles, fui até o segundo ano do Ginasio, na hora do meio-dia ela vinha [a
professora]. Pra mim, a continuidade do piano foi inviavel, realmente, eu
acho que néo era mais o tempo, ndo sei, sabe quando nao d& sintonia com o
professor? E isso. N&o gostei, ndo deu, fiquei, aguentei dois anos
(Woortmann, 2021, s. p., grifo nosso).
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A partir dos dois excertos de memoria, é possivel perceber que o sentimento de 6dio
que foi despertado nas narrativas dessas mulheres teve relagdo, ou com um contetido
especifico que o professor lecionava, sendo refletido para a disciplina e, por outro lado, na
relacdo que se estabeleceu com a professora, que se espelhou na pratica do instrumento. Sobre

esse sentimento de odio relatado, Ansart (2004, p. 29) reflete que:

A dificuldade é redobrada quando se trata ndo somente de analisar os 6dios,
mas de compreender e explicar aquilo que precisamente ndo é dito, nao é
proclamado; aquilo que é negado e gque se constitui, entretanto, como um
mobil das atitudes, concepgdes e percepgdes sociais (Ansart, 2004, p. 29).

As preferéncias, gostos e sentimentos despertados e alimentados pelos sujeitos,
refletidos na relacdo entre individuos, situacdes ou em outras materialidades e acgdes, se
modificam de pessoa para pessoa, uma vez que partem das singularidades de cada um. Dessa
forma, os sentimentos podem também se opor, como nas situacdes expostas, a relagdo amor e
odio referente a uma pessoa ou pratica, nesse caso, professo-aluno e aluno-matéria/disciplina.
Assim, explica-se também, uma mesma matéria aflorar sensibilidades contrarias em sujeitos
distintos. Dal’Igna (2023, p. 121) nos provoca a refletir sobre o papel da educagdo para a
transformacdo desses afetos opostos amor e 0dio e questiona: “[...] para que servem esses
afetos? Como lidamos com eles? O que eles nos fazem sentir, pensar, praticar?”.

Observamos, no caso da Matematica, disciplina que fomenta sentimentos discrepantes
em alunas e alunos por diferentes tempos e espacos. E possivel perceber que cada narradora
se aproximou e trilhou sua carreira em cima de matérias que tiveram maior afinidade. Sobre
esse ponto, Ellen Woortmann (2021, s. p., grifo nosso) afirmou: “[...] gostava muito, desde o
comeco ja, de Geografia e Historia, foi a minha trajetoria. Matematica, eu odiei a vida toda,
e continuo ndo gostando porque eu também ndo tenho habilidade pra ela”. Aqui, a
entrevistada ja evidenciou as matérias com as quais tinha afinidades e a matéria que sentia
aversdo, no caso a Matematica. De forma diferente, Suzéte sempre teve afeicdo por essa

matéria, apesar de enfrentar embates com um de seus professores:

[...] me lembro da 7° que a gente teve um professor de Matematica muito
ruim, coitado, ele era um senhor velho, ex-padre, e tinha casado, e foi
resolver ser professor de Matemética, gente ndo tinha jeito sabe? E eu
sempre conto essa histéria pros meus alunos, porque eu sempre gostei de
Matematica, eu sempre ia bem, e ele estava explicando uma fatoragdo por
agrupamento, que nao é facil, algebra, e eu ndo entendi, e tinha 40 e poucos
alunos na sala e era uma turma terrivel, 7° série no caso. E eu perguntei e
ele explicou e eu ndo entendi, dai eu perguntei de novo, ele explicou, eu nao
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entendi, ai perguntei de novo dai, sabe o que ele me respondeu? ‘Se tu ainda
ndo entendeu, bate com tua cabe¢a na parede’, eu ndo bati, mas eu pensei
por que que ele ndo explicou, e no fim me virei sozinha e aprendi sozinha,
mas isso € uma coisa que me marcou, porque gente, ele ndo conseguiu nem
mudar o jeito, nem as aulas dele, eram tao ruins (Groehs, 2023, s. p., grifo
N0sso).

Ao nos deparar com estas narrativas, me faco ainda alguns guestionamentos: o que faz
com que determinado sentimento, como o de 6dio, desponte nos individuos? Sera que a
dificuldade em compreender alguma matéria seria vetor principal para repulsa-la? O que faz
brotar nos sujeitos aproximagdes mais com algum/a professor/a e/ou disciplina do que com
outras? Nesse caminho, Leite (2012) reflete sobre a relacdo afetiva na aprendizagem dos
sujeitos e tenciona o desenvolvimento humano em processos interpessoais e intrapessoais,
mediados pela a¢do de um outro individuo ou agente cultural. Acerca desse ponto, a autora

coloca que:

De um lado, aponta que o processo de media¢do pedagogica é fundamental
na relacdo que se estabelece entre o sujeito/aluno e o objeto de
conhecimento/contetdos escolares, lembrando que, em sala de aula, o
professor é o principal agente mediador, embora ndo o Unico. De outro lado,
sugere que a mediacdo pedagdgica ocorre através de préticas e situagdes
concretas, o que significa que as mesmas podem ser planejadas de forma a
aumentar as chances da aprendizagem com sucesso pelo aluno (Leite, 2012,
p. 361).

O que Leite (2012) coloca, tomando como base os estudos de Henri Wallon, é que a
relacdo afetiva estabelecida entre professor-aluno é crucial para o bom desenvolvimento e
aprendizagem do estudante. Vera Silveira (2023, s. p., grifo nosso) recorda que, apesar de seu
professor de Quimica e Matemaética, ser uma Major do exército caracterizado como sendo um
professor “[...] delicado, atencioso e educado”. De acordo com ela, a Matematica nunca foi
seu forte, descadando o seguinte sobre a matéria: “[...] sempre me perseguiu, tinha um horror
de Matematica, entdo tirava educacéo fisica que eu também néo gostava, eu caprichava no
desenho e na educacdo pra minha nota ndo baixar. Matematica sempre baixava a minha
nota” (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso). Ainda sobre a Matematica, Loiva recordou uma

outra forma com que seu professor se dirigiu as alunas que apresentavam dificuldade:

[...] eu tinha muita dificuldade em Matematica, eu tinha dificuldade. E eu
lembro, que ndo era sé eu, tinha mais [colegas], com dificuldades. Um dia a
professora, uma irm&, nos chamou para o quadro e n6s erramos 0 exercicio,
e ela nos chamou de burrinhas. Aquilo, sabe aquilo... Eu cheguei em casa,
chorei muito. Eu ndo queria almogar e a mde dizia ‘o que aconteceu? O que
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houve?’ Até que eu contei para a mde. E dai, quando teve uma reunido,
minha méae fez esse comentario la na escola, sobre como a professora tinha
nos chamado (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

Ao que tudo indica, as narrativas de Suzéte e Loiva sinalizaram que ndo havia uma
proximidade amorosa entre elas e seus professores de Matematica, mas que, nem por isso,
essa relacdo que estabeleceram deixou de ser afetiva, uma vez que as palavras desses
docentes, apesar de serem negativas, a marcaram profundamente. A afetividade, desse modo,
pode ser compreendida como um “[...] conjunto funcional que responde pelos estados de bem-
estar e mal-estar quando o homem ¢ atingido e afeta 0 mundo que o rodeia” (Dér, 2004, p.
61). Nessa clave, é possivel inferir que, independentemente de Suzéte ter essa lembranca que
Ihe causou um mal-estar, ao que seu professor a incitou bater com a cabeca na parede, ndo fez
com que a aluna criasse uma repulsa ao seu contetdo e/ou a disciplina que ele lecionava. Pelo
contrario: foi o caminho que ela escolheu trilhar em sua docéncia.

Do mesmo modo que os sentimentos de amor e 6dio permeavam a relacdo entre as
alunas e os professores, 0 medo foi outra sensacdo manifestada em algumas narrativas orais e
escritas das quais tive acesso. A figura docente em escolas confessionais, representada na
forma firme com que as freiras, em educandarios catolicos, se relacionavam com as alunas,
assim como os préprios professores e seus instrumentos avaliativos, seja 0s momentos das
sabatinas, as observacdes de praticas ou mesmo a aplicacdo de provas escritas, se converteram
em contelidos que agucavam tal sentimento nas estudantes.

A exposicdo, 0 tom autoritario e rigido como que os professores se dirigiam as
estudantes eram situacGes que provocavam o sentimento que as amedrontavam. Em sala de
aula, Loiva colocou que as alunas “[...] levantavam a mao com medo, para fazer uma
pergunta. O medo de ser chamada de burrinha, que nem a Irmd@ que chamou nés de
burrinhas, a gente tinha medo” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso). Da mesma forma que
Loiva, Rosane narrou a sensacdo de medo que tinha na relacdo que instituia com o0s
professores. O sentimento surgia devido as suas dificuldades em determinadas mateérias,
especialmente na area das exatas: “[...] a sensacdo ruim era medo porque eu ndo ia bem na
aula, porque, cheguei a rodar um ano, dai depois foi bem ruim [...] de um modo geral, a
gente, eu na verdade, eu tinha um pouco de medo de alguns [professores], pela minha
dificuldade no aprendizado” (Gobetti, 2021, s. p., grifo nosso).

Medo de se pronunciar, medo de se expor, medo de falar, medo de se dirigir ao
professor, medo de bater a porta, medo de ser taxada como “burrinha”, diferentes formas de

experimentar o sentimento de medo gerados dentro de um espago social. Sensibilidades
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engendradas nos sujeitos, que sinalizam uma época. Escolano Benito (2021, p. 37) aponta que
0 medo € uma das dez emogdes basicas que constituem os seres humanos e que em sua grande
maioria sdo emocgdes que “[...] se manifestam como condutas negativas, aversivas ou de
defesa, 0 que poderia dar a entender que os seres humanos quase sempre se socializam por
meio de estados emocionais de sobrevivéncia”.

E possivel encontrar registro desse sentimento entre as alunas da Fundagio
Evangeélica, ao ler as inscri¢cdes do diario da turma de 1955. Em seus exames finais, 0 medo
foi descrito de como elas sentiam e o externavam. Barulho, correria, afobacéo, nervosismo,
maneiras de exprimir seu pavor, acompanhado de como seus 0rgdos manifestavam esse

sentimento: “coragdes, estobmagos e gargantas sentiam desde abalos até quase desmaios”.
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Fotografia 32 — Registro no diario da turma que reflete 0 medo das alunas pelas provas finais
(ano: 1955)

Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Um estudo realizado por Gouveia e Avila (2010) demonstra que a vida emocional, ou
seja, sentimentos como medo, ansiedade e nervosismo, esta estreitamente interligada aos
nossos 6rgdos internos e expressos pelo nosso corpo, sendo que alguns desses sintomas
podem vir a ser o coracdo acelerado, a sensagdo de desmaio, um desconforto no abdémen e a
sensacdo de sufocamento. Os autores observam que “[...] um sintoma gastroenterolégico tem
uma ampla possibilidade de simbolizar situacdes emocionais, ansiedades e conflitos”

(Gouveia; Avila, 2010, p. 267). Nesse caminho, podemos perceber que o corpo das alunas
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expressava esses sintomas, refletindo seu sentimento em relagdo ao processo avaliativo pelo
qual estavam passando.

Entretanto, se por um lado a figura docente representava a rigidez, a ordem e a
disciplina, por outro, o professor/a também é recordado pela acolhida, docura e amabilidade
que alcancava as alunas dessas instituicbes. Geralmente, nas escolas confessionais de
congregacdo catolica, as freiras eram as representantes do poder, seja como professora, seja
na direcdo e coordenacdo da instituicdo. Por estarem nessa posicdo, elas usualmente séo
caracterizadas como bravas, rigorosas e disciplinadoras, por exercerem e, assim, cobrarem
também tal postura de seus alunos. Nas narrativas de quem estudou em instituicdes dessa
natureza, essas docentes foram recordadas por serem pessoas sérias e ordeiras.

Por meio das narrativas, também foi possivel descrever a postura de alguns docentes
mencionados pelas estudantes, e tracar um pequeno panorama de acordo com a area em que
este lecionava. N&o se tornando a regra, mas aparecendo em diferentes narrativas, enquanto as
matérias mais duras, como das exatas possuiam docentes descritos como sendo mais rigidos,
rispidos e inflexiveis, como no caso da Matematica, as disciplinas que envolviam as artes, por
mais que tivessem professores exigentes, segundo as estudantes, eram as que possuiam
docentes retratados como mais afetuosos, preocupados e doceis.

Um exemplo de professor muito bem recordado por algumas alunas da Fundagéo
Evangélica, foi o professor de classe Hans Schreen, que lecionou Matematica para as
entrevistadas Carmen e Céres, Por mais que fosse um professor exigente, que cobrava suas
alunas em relacdo ao estudo, rendimento de notas e a educacéo, ele se mostrava preocupado,
participativo e comprometido com seu grupo de alunas. Carmen explica que ele sempre

acompanhava as alunas em todos 0s passeios, e que era ele:

[...] nosso professor de classe, que escolhia um local. Ele adorava a
natureza e ai contratavam 6nibus, que a gente ia de turma e fazia, assim, um
tipo de um piquenique [...] ndo eram [lugares] longe, mas também ndo eram
lugares com acesso tdo facil. Ele fez a gente caminhar bastante, se
movimentar bastante (Gerhardt, 2021, s. p., grifo nosso).

Os passeios eram momentos oportunizados pelas instituicdes a fim de que as
estudantes pudessem interagir entre elas e com o meio. O professor era esse impulsionador de
relacbes e ele, mais do que nunca, precisa também estar envolvido com sua proposta. A
fotografia, sendo um registro de memdria, faz com que, ao observa-la possamos ter a0 N0sso
alcance a recordacdo de alguma situacdo que se passou. Acerca da memoria, por estar

protegida por muitas camadas, ela sé pode ser alcancada por meio da recordacdo. Sobre esse
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aspecto, Escolano Benito (2021, p. 115) salienta que “[...] a recordacdo exuma e apresenta
para a analise e interpretagdo” essa memoria guardada, permitindo-nos, a partir de nossas
subjetividades, examina-las.

Na Fotografia 33, é perceptivel a figura do professor Schreen em momento de
sociabilidade e relaxamento em meio a natureza com suas pupilas. Ainda que se observe o
professor de forma mais descontraida, juntamente com as estudantes em um ambiente aberto,
sem as regras e pressdes impostas pelo ambiente escolar, ainda assim, podemos observa-lo em
uma posicdo de destaque em relacdo ao grupo. Ele se mostra mais isolado, a direita da
imagem, e em local mais alto em relacdo a elas. Possivelmente, essa posi¢do lhe
proporcionava uma visao do todo, para que assim, pudesse observar e cuidar do seu grupo de

alunas. A estudante em destague na imagem € Carmen, uma das protagonistas desta histéria.

Fotografia 33 — Um passeio ao Iguagi/PR. Alunas e professor da Fundagdo Evangélica em
momento de descontracdo (1955

F

P -
Fonte: Gerhardt (2021, s. p.).

Na entrevista que tive com Vera, ela me relatou seu apreco pelas artes plasticas,
desenho e pintura. Disse que nunca tirou um curso de Belas Artes, mas que, em compensagéao,

realiza pinturas, desenhos e ja fez varias artes que estdo fixadas em quadros pelas paredes de
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sua residéncia. Essa afeicdo que ela desenvolveu pelas técnicas artisticas, talvez pode ter sido
despertada pela relacdo que estabeleceu com sua professora, que foi referida como sendo:

[...] uma freira muito chegada a gente, a todas, ela gostava, dava conselhos,
era mais aberta sabe, a gente podia chegar mais [...] boa, carinhosa e que
dava gosto, era a Irma Elena, que era de desenho, era muito boa, muito boa,
um amor de pessoa. Essa era assim: ela te dava conselho, ela me chamava,
depois que eu me formei ela me chamou, uma vez eu fui no colégio e me
encontrei com ela (Silveira, V., 2023, s. p., grifo nosso).

Como em todas as disciplinas, enquanto algumas possuiam facilidade e gosto pelas
artes plasticas, outras apresentavam suas fragilidades, “[...] eu era ruim no desenho, eu sofria
no desenho com a Irma Augustinha. Eu me lembro direitinho daquela Irm&”, recordou Loiva.
Segundo narrou, a professora desafiava as estudantes a utilizarem o nanquim em suas
producdes. Geralmente, eram registros de observacdo, ndo cédpias, em que a Irma colocava
objetos para serem representados, como maca e castical de vela. Cada aluna deveria registrar
sua observacdo a partir de onde estava sentada; assim, 0 mesmo objeto seria visto e
representado por diferentes perspectivas. “Isso era uma tortura para nés. NOs néo
gostavamos de desenho [...]. A gente entregava [a pasta] para ela, assim, com medo. Esses
comentarios eram poucos elogios” (Silveira, L., 2023, s. p., grifo nosso).

Beatriz, que também estudou em escola confessional catélica e apreciava as atividades
de educacdo artistica, reconheceu que, apesar do viés religioso que a escola aplicava na
educacdo de suas alunas, existiam ““[...] algumas professoras religiosas que tinham a mente
aberta” (Fischer, 2023, s. p., grifo nosso). Da mesma forma que Vera, Beatriz recordou sobre
a professora que lhe deu a disciplina de artes no Santa: “[...] a irma Carmen que era muito
modernosa, freira bonita, das artes plasticas [...] ela era bem nova, vinha da fronteira, uma
excecdo porque a maioria era alemdo. Muito revoluciondria, linda e muito exigente”
(Fischer, 2023, s. p., grifo nosso).

O que faz com que o sujeito professor seja identificado como um bom ou um mal
profissional frente aos seus alunos? Quais sdo as caracteristicas que marcam a relacdo
professor-aluno nesse teatro do saber e faga com que ele seja permanentemente lembrado?
Atitudes rigidas ou libertarias? Ser afavel ou severo? Proteger ou descuidar? Cobrar ou
largar? Independentemente de suas atitudes, em alguma medida suas acgdes estardo sempre
produzindo marcas — positivas ou negativas — em seus educandos. Frente a isso, cabe destacar

as palavras de Escolano Benito (2021, p. 178) ao elucidar que:
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O ensino é uma estratégia de guia e orientagdo no processo de aprender. Ao
mesmo tempo, constitui-se em uma acdo de tutela do comportamento dos
alunos nas situacbes de formacdo, em cujas praticas operam nao apenas 0s
métodos de transmissdo do saber, mas também as atitudes que emergem na
interacdo entre os atores. Esses comportamentos guardam, sem duvida, uma
relacdo muito estreita com a afetividade dos sujeitos, incluindo os alunos e
os proprios professores (Escolano Benito, 2021, p. 178).

O professor é um dos protagonistas no ato de ensinar e aprender. E ele que, a partir de
documentos legais, rege o tempo de seus alunos pelos diferentes espacos intra e
extraescolares. O professor, amado por uns, odiado por outros, ora pelas atitudes firmes e
autoritarias que vigia e cobra, ora pela receptividade e dogura com que escuta e acolhe seus
alunos, é figura sempre presente no espago escolar e proporciona e facilita o encontro de
estudantes com as diferentes areas e formas de saber.

O professor encanta, reprime, alegra, amedronta, pune e premia, provoca choros e
sorrisos pela sua forma de ser e agir. Incita os mais diferentes sentidos e emocBes em seus
alunos e alunas, provoca experiéncias e estimula a construcdo de sensibilidades que
permeardo a vida dos sujeitos escolarizados pelos anos vindouros fora dos quatro cantos da
escola. Ele se constrdi e reconstroi, dia apds dia junto a instituicdo de ensino, subjetivando-se,
construindo sua praxis e delineando suas agdes. Nesse sentido, € quase improvavel gue se fale

em escola, educacéo e formacédo, sem se recordar da presenca de um professor.
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6 E PRECISO ENCERRAR: PONTO FINAL OU RETICENCIAS?

N&o sei lidar com pontos finais, estou sempre procrastinando o fim,
colocando virgulas e me escondendo por de tras das reticéncias (Penseviva,
2020, s. p., grifo nosso).

Demorei muito tempo para iniciar a escrita desse capitulo. Estaria eu procrastinando o
fim de um ciclo ou buscando as melhores palavras para fechar uma pesquisa que levou quatro
anos para ser construida? Ou estaria eu, ainda, ndo querendo me despedir e desprender de
documentos, leituras e pessoas que fizeram com que essa investigacdo ganhasse vida e a
tornasse possivel acontecer? Na verdade, para onde guiarei todo meu esfor¢o em estudar os
sentidos, as sensibilidades, as sensacbes e emocdes presentes na formagdo feminina?
Simplesmente ndo consigo expressar em palavras a dificuldade na escrita de minhas
consideracdes finais.

Pode ser que este seja 0 motivo pelo qual optei, nesta pesquisa, comecar e finalizar (?)
com as reflexBes de Clarice Lispector. Essa poética que ela transfere nas palavras o que ela
sentia, se aproxima de mim e consegue exprimir 0 que eu também venho sentindo, seja ao
iniciar a escrita, primeiramente do projeto e posteriormente da tese, seja a necessidade de um
encerramento, um fechar de ciclo. Para isso, me pergunto: serd necessario mesmo colocar um
ponto final ou posso continuar me escondendo entre virgulas e postergar o fim com
reticéncias? Deixo essa reflexdo para alguns paragrafos mais a frente.

Na realidade, escrever esta tese foi um desafio em todos os sentidos da palavra. Antes
mesmo de ingressar no doutorado em Educacdo, tive que defender minha intencdo em
pesquisar as sensibilidades na educacdo de mulheres. Algo dificil de se fazer? Me colocaram
muitas intrigas e duvidas. Afinal, é possivel se falar dos sentimentos ou do que se passa no
intimo de outras pessoas? N&do foi uma batalha facil, mas consegui ingressar no curso com
esta ideia fixa: pesquisar sensibilidades na histdria da educacdo de mulheres da regido que
resido: o Vale dos Sinos. No decorrer dos estudos, ao cursar as disciplinas, ao ler, apresentar e
defender o conceito de sensibilidade, ainda recebi criticas e questionamentos pelo
encantamento que eu expressava ao falar do que eu estava lendo e buscando aprofundando
tedrico. Nessas ocasides, eu me sentia mais empoderada. As criticas e questionamentos me
davam mais forca de vontade para prosseguir com minhas convic¢des de que, sim, era
possivel discutir as sensibilidades na educacéo de mulheres.

Os primeiros anos foram os mais dificeis, confesso. A pandemia de Covid-19, a qual

fez todo o mundo parar, se desligar, se separar e desacelerar, me fez sentir impotente frente a
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minha proposta de pesquisa. Afinal, como pesquisar a historia de mulheres sem ter acesso a
elas? Como pesquisar a formagdo de instituicdes sem poder visitad-las? Como procurar por
documentos sem ter como frequentar espacos de salvaguarda da memdria? Em suma, os dois
primeiros anos foram de incertezas. A letra da epigrafe que abre esta tese ndo foi escolhida em
vao. Foi ela que me acompanhou nos primeiros meses de estudos, em que estava distante de
tudo e de todos, afinal “[...] os sonhos ndo envelhecem”, diz a letra (Borges, 2024, s. p., grifo
nosso), e, a cada final de tarde eu pensava “e 1a se vai mais um dia...”. Mais um dia de
incerteza, e sera que amanha as coisas mudam? E se amanhd eu ja consigo acessar algum
espaco de memdria? E se eu puder encontrar mulheres que me aceitem receber em suas casas
para serem entrevistadas? E se... e se...?

E foi assim, como o rio com sua sinuosidade, que a tese que aqui se apresenta iniciou
seu trajeto. Entre lutas, davidas, incertezas, a cada curva que passava, diante de cada novo dia
que raiava, nascia uma esperanca de as circunstancias se modificarem e tudo voltar ao normal
ou a um novo normal. Entre medos e angustias, o caminho foi sendo tragado, assim como diz
as palavras de Antonio Machado, em Cantares: “[...] caminhante ndo ha caminho, se faz
caminho ao andar” (Cantares [...], 2022, s. p., grifo nosso). Foi assim, dia apos dia, que o
caminho da pesquisa foi se construindo, foi aos poucos, com a contribuicdo e apoio de muitas
pessoas. Foi assim que minha rede de contatos com as mulheres a serem entrevistadas foi se
tornando visivel.

A construcdo do projeto de pesquisa foi sendo lapidada com leituras e teorias, mas
também a partir de muitos olhares, escutas, sugestdes de quem acreditava que a pesquisa iria
acontecer. E assim se fez. Ainda em 2020, apesar de todas as restricdes, contatei 0 arquivo
publico de Novo Hamburgo via aplicativo de celular. Nesse periodo, a pesquisa presencial foi
inviavel e, pelo celular, tive acesso a poucas informacBes. Outros espacos de memdria
também ndo recebiam pesquisadores e entrevistas presenciais. 1sso estava fora de cogitacéo.
O jeito foi manter-me apenas com as leituras e pesquisas a distancia.

Foi em meados de 2021, que, quando as flexibilizacbes comecaram a surgir,
contribuindo com os pesquisadores para que estes pudesse realizar visitas a estabelecimentos,
ainda com todos os cuidados de higiene, uso de mascara e alcool em gel, iniciei meus
contatos. Primeiramente, as visitas ocorreram ao museu escolar da Fundagdo Evangélica em
Novo Hamburgo, local que estive em trés momentos distintos e pude acessar e registrar, por
meio de fotografias, 0s espacos e as materialidades preservadas pela instituicdo que preza sua
memoria escolar. Também estive em trés momentos distintos no museu histérico municipal

de Sao Leopoldo. Apesar de haver alguns contratempos no acesso a alguns documentos, seja
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pela falta de pessoal para acompanhar a pesquisa, seja pela falta de catalogacdo da
documentacdo, consegui manusear alguns jornais do municipio e fazer registros de noticias
sobre a educacdo e o colégio S&o José em décadas passadas. Também fui recebida, nesse
mesmo ano, no museu do Colégio Sdo José, quando pude conhecer a instituicdo e seu espago
de memoria. Tive a oportunidade de registrar, por meio de fotografia, alguns artefatos
preservados pela escola e perceber que a memoria também € algo que essa instituicdo
valoriza. Infelizmente, apenas no colégio Santa Catarina nao tive a oportunidade de visitar e
conhecer seu espaco de memdria em nenhum momento ao longo desses anos de pesquisa.

Concomitante as visitas aos espagos de memdria, ocorreram 0s contatos as mulheres
entrevistadas para este estudo. Com o auxilio de pessoas proximas a mim e que conheciam
meu esforco em entrevistar mulheres que estudaram nessas trés instituicbes de ensino,
comecou a formar-se uma rede de indicacfes e contatos. A partir de julho de 2021, iniciei,
com todos os cuidados que 0 momento requeria, as visitas em suas residéncias. E quanto
aprendizado tive com essas mulheres e como fui bem recebida em cada casa que me foi aberta
a porta! Seja no presencial ou no on-line, as entrevistas foram acontecendo com fluidez.

Os primeiros contatos sempre ocorreram via mensagem por um aplicativo de celular: o
WhatsApp. A quem me indicava alguma pessoa a ser entrevistada, sempre solicitava que esta
entrasse em contato primeiro perguntando se era da sua vontade participar da pesquisa e se 0
contato poderia ser me passado. Apds essa primeira ponte estabelecida, eu entrava em acéo,
me apresentava, apresentava a pesquisa e seus objetivos e, logo ap6s, marcavamos nosso
encontro. Para mim, sempre a sensacao era de medo e receio, principalmente no momento de
falar do TCLE da pesquisa. E se alguma se recusasse a assinar, como deveria proceder? Como
realizar a pesquisa sem o aval da entrevistada em permitir que a entrevista fosse gravada,
para, posteriormente, ser transcrita e transformada em documento escrito para analise?
Felizmente, ndo encontrei empecilhos nesse momento, e, sempre em cada encontro, antes de
iniciar o processo de gravacdo, explicava novamente sobre a pesquisa, sobre a importancia
que era aquele momento para meu trabalho, lia com elas o documento e preenchiamos
conjuntamente o termo.

Muitas das participantes ndo viam importancia no que me falavam. Frases como “acho
que isso ndo ¢ importante” volta e meia surgiam em meio a suas narrativas, bem como quando
olhdvamos alguma materialidade que preservaram em sacos plasticos, pastas e caixas de
papeldo. De que forma poderia fazé-las entender aquilo que Bosi (2003, p. 153) ja nos
enfatizava que “[...] de todas essas fontes nos podem vir conhecimentos”? A cada historia que

eu ouvia, me encantava. Viajava com elas, me emocionava com elas, ria em momentos
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icOnicos recordados e me espantava com situagdes que elas lembravam de enfrentar quando
estudantes. A pesquisa, envolvendo sentidos e sensibilidades, também despertavam em mim
outros modos de sentir e compreender aquelas histérias que, aos poucos, foram me sendo
narradas. Como seria estudar em uma instituicdo e morar nela longe da familia em um tempo
em que a comunicagéo era restrita? Em um tempo sem acesso a telefones, sem computadores,
sem a velocidade da internet, em que a comunicacdo se dava basicamente pela troca de cartas
e que, pela dindmica de entregas e recebimentos, as informagdes demoravam semanas para
chegar?

Nessas situacOes de distancia de familiares, sentimentos como a saudade, a tristeza e,
por que ndo, a dor, se fizeram presente em suas lembrancgas. Por mais que se quisessem estar
no espaco educativo, é compreensivel que elas sentissem essas emoc6es. O amor, o cuidado e
o afeto de mae, pai e irmdos estava distante. Como néo sentir, assim, um misto de abandono e
soliddo? Estes sentimentos eram desfeitos ao som familiar de um carro chegando para as
buscar ou pela alegria de poder compartilhar um final de semana na casa de familiares de
colegas. Os sentimentos de acolhida e protecdo, por mais que as instituicdes ofertassem de
forma comprometida com aquelas jovens em formacao, ndo supriam a falta de um aconchego
e conforto do lar, ou, ainda, do gosto e do cheiro da comida materna ou paterna.

“Eram outros tempos”, como elas me disseram em conversa. Sim, um tempo distante e
distinto do que vivemos atualmente. Ndo um tempo frenético, da agilidade e do instantaneo,
mas um tempo mais moroso, em que se dava tempo para ouvir as histérias de colegas, se dava
tempo para organizar roupas e materiais pessoais, se dava tempo para servir o outro e limpar o
que devia ser limpo. Segundo o que se pode perceber, as instituicbes prezavam esse tempo de
formacéo integral de suas alunas ndo somente do intelecto e do conhecimento por meio dos
estudos, mas do ser cidaddo, da constru¢cdo de uma fé, do respeito, da honestidade, do
comprometimento, da solidariedade e da comunhdo pela partilha.

Tempos distintos, préaticas distintas, producfes de sensibilidades distintas. Mulheres
que foram se construindo a partir de passeios ao ar livre, em que se propunham olhar para o
verde, em que seus corpos saissem das quatro paredes de uma sala de aula, que pudessem
apreciar a natureza, a formagdo dos morros, e a correnteza de um rio. Esse corpo, que
experienciava tais momentos, também era aquele que deveria se enquadrar ao espago de uma
cela para descansar, ou em um refeitorio sem poder falar, apenas se servir e se alimentar. Pelo
corpo dessas mulheres a formagdo se deu. Seja no correr e exaltar-se em movimentos amplos
fisicos, seja pela concentracdo e atencdo destinada a movimentos precisos de motricidade fina

nas artes manuais. Corpos por vezes enquadrados, por vezes libertos, seja pelo uso de
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uniformes escolares, pelo alinhamento em um desfile civico ou em movimentos precisos em
apresentacdes artisticas.

Seus corpos experienciaram momentos de medo e angustia, pela prova ou sabatina
agendada, assim como de descontracdo e alegria em passeios, saidas ao cinema, apreciar uma
peca de teatro na escola, uma apresentacdo de musicista ou pelo ouvir uma mdsica no toca-
discos na sala dos professores. Seus sentidos eram explorados pelo ver, pelo ouvir, pelo
provar e pelo sentir. Sons, melodias, gostos, sabores, perfumes e odores, passavam pelos seus
sentidos marcando suas memorias. Seja ouvir um instrumento musical, ou o badalar de um
sino. Por provar um pdo caseiro com manteiga, comer um pastel quase sem recheio, uma
polenta com molho ou ovos com um creme jamais ingerido novamente em outro ambiente
que nao o refeitério da escola. Poder mirar o jardim com suas flores, sentir o cheiro do mato
verde, ou mesmo um mal odor como de quem ndo gostava, por algum motivo, fazer sua
higiene pessoal. Os sentidos s&o as portas do corpo para 0 novo, para 0 mundo, para a
aprendizagem e, com essas entrevistadas ndo foi diferente. Suas formagbes e de suas
sensibilidades ocorreram pela experiéncia proporcionada pelos seus cinco sentidos.

Essas instituicdes também mantinham um curriculo denso, com atividades e
disciplinas que exigiam de suas alunas organizacdo e empenho em seus estudos. As regras,
sancOes e premiagBes também existiam. As entrevistadas recordaram que as instituicdes
exigiam muito delas a questdo de ordem e respeito. O poder existia e era exercido de
diferentes formas, seja pelo olhar ou por designar a elas responsabilidades perante outras
colegas. Esse poder, era exercido por todos dentro do espacgo escolar, e em algumas narrativas
me pareceu como transvestido na forma de respeito. Cito aqui o caso do professor de
Matemaética que ditava suas regras e ndo deixava suas alunas entrarem atrasadas na aula. Até
mesmo as coordenadoras preferiam ndo intervir pelo respeito que tinham por ele. Nesse caso,
entendo que ele, por ser homem, exercia uma forma de poder ndo s6 sob suas alunas, mas
também sob as mulheres que estavam a frente da instituicao.

Entretanto, se por um lado houve regras e sangdes, por outro houve contracondutas
femininas dentro dessas instituicbes de ensino. As entrevistadas narraram formas que
encontravam para subverter a regra imposta. No uso da saia, pega presente no uniforme
escolar e de uso obrigatorio, na leitura as escondidas no banheiro do dormitorio, na ingestdo
de alimentos antes de dormir, na preparagdo de um alimento que néo era permitido ser feito
pelas alunas, no lago ja feito preso com alfinete para ndo se desfazer e manter-se sempre
arrumado nas roupas enlagadas, na tatica para colar informacfes durante as avaliacBes de

Lingua Portuguesa, dentre tantas outras, narradas ou preservadas em siléncio nas suas
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recordagdes, demonstraram formas que essas jovens estudantes encontraram de apresentar
relutancia aos modos de ser que Ihe eram impostos.

Muitas sensibilidades foram produzidas e compartilhadas no interior dessas
instituicOes cristds. Nas amizades estabelecidas entre as alunas, pela partilha de doces, roupas
ou demais pertences pessoais, pela confiabilidade em compartilhar sobre seus corpos em
transformac&o, seus amores e desamores, suas saidas para festas, seus medos e suas angustias
frente a avaliacdes e provas. A vergonha e timidez também apareceram em suas lembrancas,
quer pela exposicdo em uma apresentacao frente aos colegas, quer pelo julgamento de suas
atitudes. Da mesma forma, a relacdo se estabelecia com professoras e professores, seja pela
acolhida, pela receptividade, pela escuta e conselhos as jovens estudantes, seja pela
severidade, ordem e exigéncia direcionado a elas. Esses movimentos de sociabilidade que se
estruturaram nos intramuros dessas instituicdes de ensino e que foram levadas para fora e para
a vida adulta, foram recordadas com sentimentos de saudade, afeto e gratiddo.

As relacdes e construcdes entre amor e 6dio também puderam ser observadas em suas
narrativas. Odio a uma tarefa e/ou disciplina que precisava ser realizada, por terem que usar,
obrigatoriamente, o uniforme em passeios, pelas aulas de determinada professora ou
professor, e 0 amor pela forma atenciosa e afetuosa que professoras se dirigiam as alunas,
pelo gosto e aptiddo em determinada disciplina, pelas amigas e compartilhamento de
pertences com elas. Esses sentimentos eram despertos ora pela dificuldade encontrada frente a
uma atividade, ora pelas atitudes de alguém direcionadas a elas.

O medo também se pronunciou entre as memarias narradas e documentos acessados.
Medo dos professores, de realizar perguntas, da exposicao frente a uma resposta errada, medo
das avaliacOes, dentre outras acGes que faziam com que as alunas temessem. E esse medo era
manifestado pelos seus corpos, seja pelo suor, pela dor de barriga ou pela agitacéo e frenesi
que causava nas estudantes.

A partir das informacdes pontuadas, cabe ainda tecer algumas reflexdes que considero
importantes para o fechamento deste ciclo. Pesquisar a educacdo e as instituicdes escolares
em tempos pretéritos sdo possibilidades nos alcangadas a partir da Historia da Educacdo. Por
meio de pesquisas desse campo, € possivel perceber continuidades e rupturas em
determinadas praticas escolares. Podemos vislumbrar que o tempo age nas acles e
comportamentos dos sujeitos dentro e fora dos espacgos formais de instrugcdo. Desse modo,
sentimentos e sensibilidades sdo provocados e produzidos de acordo com a experiéncia de
cada uma, com as praticas realizadas, como o corpo do educando é exposto a determinadas

propostas e como este significa as atividades que a eles séo destinadas.
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A partir do exposto, este trabalho investigativo procurou, por meio dessas narrativas
de memorias de mulheres comuns e suas materialidades preservadas, problematizar as muitas
formas de ser e sentir e as maneiras que instituicbes confessionais agiam na formacao dessas
mulheres e na producdo de suas sensibilidades em um tempo passado, defendendo a tese de
que a formacéo feminina ofertada pelas escolas confessionais da regido do Vale dos Sinos
buscava promover, independentemente da doutrina que as guiava, atividades diversificadas
que perpassavam 0s corpos das discentes, proporcionando a elas experiéncias e produzindo
nelas sensibilidades, permeando suas memorias de significados e sentidos, comuns ou
singulares, por meio de praticas realizadas e espacos ocupados no decorrer da educagao
escolarizada que receberam nessas instituicdes de ensino.

As fotografias guardadas, os albuns de recordacdes com dedicatorias preservados,
recortes de jornais, boletins escolares, certificados e as notas de honra, os trabalhos artesanais
e tantos outros tesouros salvaguardados por essas mulheres entrevistadas dizem muito sobre
suas sensibilidades constituidas. Conforme assinalou Cunha (2005, p. 6), “[...] guardar ¢ um
dispositivo de resisténcia”; ¢ uma forma de manter viva a memoria do que as formou, lhes deu
a base do ser e do que, para elas, significou.

Agora, ainda me pergunto: uma pesquisa precisa ter um ponto final, sendo que este
trabalho pode dar asas a outras producdes futuras? Prefiro deixar minhas reflexes abertas
para que outros estudos possam complementar este, e, quicd, esta investigacdo venha servir de

trampolim para que novos pesquisadores consigam algar outros voos sensiveis...
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LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS NA BDTD PARA O ESTADO DA ARTE

Pesquisador(a)

Titulo

Ano

Natureza

Universidad
e, local

Resumo

ALMEIDA,
Simone
Aparecida
Pinheiro de.

Narrativas de
historia de vida
de mulheres
idosas:
memdria,
subjetividade e
relagdes de
género

2018

Tese

Universidade
Estadual de
Ponta Grossa
(UEPG),
Ponta
Grossa/PR

O estudo tem como Problema de
Pesquisa: As narrativas de histdria
de vida das mulheres que
frequentam a Universidade Aberta
para Terceira ldade — UCTI da
Universidade Estadual de Ponta
Grossa, PR revelam diferentes
experiéncias  marcantes, bem
como 0s papéis que
desempenharam influenciando e
contribuindo na integragdo com o
outro? Como Objetivo Geral:
analisar as narrativas de vida das
egressas da terceira idade por
meio da historia oral,
identificando diferentes discursos
e subjetividades. Ao elaborarmos
as indagac0es da tese construimos
0s objetivos especificos para que
dessem suporte ao objetivo geral,
que sdo: identificar o papel das
mulheres da terceira idade
enquanto protagonistas de sua
histéria de vida; registrar as
experiéncias mais significativas e
as memorias presentes na historia
de vida das mulheres na terceira
idade, valorizando suas
narrativas; possibilitar que o0s
registros dessas memdrias sejam
divulgadas e contribuam para o
enriquecimento da histéria local.
A tese que buscamos defender é
que as narrativas das idosas
participantes da UCTI/UEPG séo
ricas em lembrangas presentes na
memoria e que seus
conhecimentos, suas sabedorias e
suas experiéncias mais
significativas ganham importancia
a partir do momento que déo voz
a sua historia de vida contribuindo
com a integragdo com o0 outro. As
narrativas revelam as diferentes
experiéncias de mundo e
contribuem para a afirmacéo de
uma identidade do “ocupar-se
consigo mesmo”, em uma
concepgdo da hermenéutica do
sujeito (Almeida, 2018).
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LOUZADA,
Maria Cristina
dos Santos.

Memodrias e
trajetérias de
egressas das
escolas normais
Assis Brasil e
Sao José em
Pelotas/RS, no
periodo do
governo de
Leonel Brizola
(1959-1963)

2018

Tese

Universidade
Federal de
Pelotas
(UFPel),
Pelotas/RS

O presente estudo é resultado de
uma pesquisa de abordagem
historiogréfica. Privilegia analisar
aspectos da memodria e das
trajetorias de normalistas, bem
como o inicio de suas insergdes
profissionais como jovens
professoras primarias egressas de
dois Cursos de Formacdo Docente
existentes em Pelotas: o Curso de
Formacéao de Professores
Priméarios do Colégio Séo José,
instituicdo catdlica privada, e o
Curso de Formagéo de
Professores Priméarios da Escola
Normal Assis Brasil, instituicdo
estadual de ensino publico. A
periodizacdo do estudo
corresponde ao governo de
Leonel Brizola nos anos de 1959
até 1963, que adotava como lema:
“Nenhuma crian¢a sem escola no
Rio Grande do Sul”. A pesquisa
justifica-se por dar visibilidade a
historia ~da  formagdo  de
professoras primarias e de suas
préaticas docentes entre as décadas
de 1950 e 1960, contribuindo com
as investigagdes sobre instituicGes
formadoras de docentes em nivel
de ensino secundario. Objetiva
investigar, através das narrativas e
trajetérias, a formacgdo discente
das normalistas egressas do Sao
José e Assis Brasil e suas praticas
docentes iniciais, especialmente
em escolas primérias do interior
do Rio Grande do Sul, onde
constituiram intensas experiéncias
de vida como mulheres e
professoras. 1sso hum periodo em
que 0s contratos emergenciais
adquiriam um papel de
experiéncia docente, como um
status de desafio as normalistas,
que ainda jovens eram submetidas
a lecionar, algumas morando
longe de suas familias, em geral
nas prdprias escolas onde
exerciam a docéncia. A partir da
andlise das narrativas e dos
documentos  escolares,  pude
verificar que as  politicas
educacionais de expansdo das
escolas primarias, no inicio da
década de 1960, interferiram
diretamente na trajetoria docente
das professoras recém formadas e
na sua opcdo pelo exercicio do
magistério  estadual  (Louzada,
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2018).

OLIVEIRA,
Karla Roberta
Brandao de.

Escola e
memoria

2021

Tese

Universidade
Nove de
Julho
(Uninove),
Sdo Paulo/SP

A pesquisa desenvolvida deu
conta de uma experiéncia de
formacdo de professores(as) em
particular — o curso de pedagogia
PARFOR/URCA. Nos interessava
entender os significados que as
alunas- professoras atribuiam a
ela. As questbes norteadoras da
pesquisa foram: Em que medida
as experiéncias formativas
proporcionadas pelo curso de
Pedagogia/PARFOR/URCA, no
conjunto das relacbes
vivenciadas, favoreceram
transformagdes nas formas de agir
e perceber o mundo por parte das
alunas-professoras?  Qual a
percepcédo que elas tinham sobre a
influéncia dessa formacdo nos
saberes, sentimentos e acgbes da
sua  pratica docente? Que
experiéncias foram mais
significativas para a mudanca em
sua compreensdo do mundo e das
relagbes? Em que medida as
experiéncias  provenientes da
formacdo recebida influenciaram
sua agdo docente e sua
compreensdo das questdes
pedagdgicas? Ao final da
investigacdo, constatamos que a
historia das discentes-docentes se
mistura com a histdria da escola
rural e revela tracos dela como,
por exemplo, as precarias
condicdes financeiras e a presenca
do analfabetismo no nucleo
familiar delas. Destacaram-se,
ainda, os esforgos de maes, pais,
avos e avls para que suas filhas
estudassem; a realidade das
escolas, onde estudaram e hoje
ensinam, marcada por: estrutura
fisica inadequada, auséncia de
material didatico, organizacao
multisseriada das salas de aula,
docentes sem qualificagdo e a
dificuldade de deslocamento de
casa para a escola, em virtude das
péssimas condi¢des do transporte
escolar e das estradas.
Concluimos que o curso de
Pedagogia/PARFOR é um marco
importante na vida das
memorialistas. A histdria de vida
dessas mulheres indica que, sem a
iniciativa de levar aos pequenos
municipios do interior do estado
do Ceara a formagdo em nivel
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superior, dificilmente elas teriam
conseguido a tdo sonhada
formatura que, para além de um
sonho pessoal, é essencial para a
mudanga na qualidade da
educacdo que temos oferecido as
criangas e adolescentes dessas
localidades (Oliveira, 2021).

SOUZA,
Cleicinéia
Oliveira de.

Entre o
evangelho e o
ensino rural:

educacao

feminina no
Instituto Nossa

Senhora do
Calvario (Vale

Do

Guaporé/Guaj

ara-Mirim
MT/RO 1933 -

1976)

2017

Dissertagéo

Universidade
Federal de
Mato Grosso
(UFMT),
Cuiabd/MT

Esta pesquisa insere-se na area da
Educacéo e nos estudos de carater
historico. O objeto de estudo é a
instituicdo escolar Instituto Nossa
Senhora do Calvario e a educacéo
que ofereceu as mulheres entre 0s
anos de 1933 a 1976. A
instituicdo escolar estava situada
na cidade de Guajara-Mirim,
localizada no estado de Mato
Grosso até o ano de 1943 e
encerrou suas atividades em 1976,
época em que O municipio ja
compunha Territorio Federal de
Rond6nia. Situamos o0 recorte
cronoldgico entre os anos de 1933
com o inicio das atividades do
Colégio Santa Terezinha até 0 ano
de 1976 quando ocorreu 0
encerramento das atividades do
Instituto Nossa Senhora do
Calvério. O foco principal foi
investigar a educacdo feminina
que era ofertada as meninas e
mogas no Instituto Nossa Senhora
do Calvario, registrar e analisar a
historia da Congregacéo de Nossa
Senhora do Calvério, a missdo a
gue se propuseram em Guajara-
Mirim e a trajetoria da instituicdo
escolar em estudo, consoante a
proposta de Dom Francisco
Xavier Rey para a formacéo das
mocgas. Procuramos responder
como ocorreu a educacdo
feminina ofertada na instituicdo
escolar e temos como fontes: livro
de Cronicas escrito por uma das
Irmds que vieram para a fundagéo
do Instituto, diarios, boletins,
abaixo assinados, mensagens dos
presidentes do estado de Mato
Grosso, jornais, relatérios e
fotografias que nos permitiram
estabelecer as categorias de
analise. A andlise das fontes nos
permitiu inferir que o ensino
ofertado no Instituto Nossa
Senhora do Calvario encontrava-
se rigorosamente influenciado por
principios religiosos
conservadores. Contudo, muito
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embora a instituicdo escolar fosse
uma instituicdlo  privada e
confessional, de certa forma
cumpriu uma funcdo que caberia
ao Estado, pois na Constituigdo
Federal do Brasil republicano
estava instituido que a educagdo
publica seria laica e gratuita,
ainda assim o Instituto das Irmés
Calvarianas promoveu a
escolarizacdo de parte das
mulheres que habitavam o Vale
do Guaporé no periodo de 1933 a
1976 (Souza, 2017).

POLETTO,
Julia Tomedi.

“Preparadas
para a vida”:
uma escola
para mulheres,
Colégio Séo
José (Caxias do
Sul/RS, 1930-
1966)

2020

Tese

Universidade
Federal do
Rio Grande

do Sul
(UFRGS),

Porto
Alegre/RS

A presente Tese tem como
objetivo maior analisar o processo
de escolarizacdo feminina e 0s
efeitos da formacgdo que o Colégio
Sdo  Jose, fundado pela
Congregagdo das Irmas de Séo
José e localizado em Caxias do
Sul/RS, produziu em antigas
alunas, entre os anos de 1930 a
1966. O recorte temporal foi
delimitado pelo periodo em que as
narradoras da pesquisa
frequentaram a instituigdo
educativa, todavia, a pesquisa
apresenta uma elasticidade de
tempo, uma vez que discute o
estabelecimento da Congregacao
das Irmas de Sdo José na Regido
Colonial Italiana e também
explora aspectos posteriores a
formacéo escolar recebida por
essas mulheres. Inserida no
campo tematico de investigagdo
da Histéria da Educagdo, em
interfaces com a Histéria das
Mulheres, seguindo postulados da
Historia Cultural, a pesquisa
buscou complexificar os modos
de  aprender na referida
instituicdo, tendo como corpus
empirico  documentos  orais,
escritos e imagéticos. Dessa
forma, através da metodologia da
Historia Oral em diadlogo com a
analise  documental histdrica,
investigou-se 0 processo de
constituicdo da Congregacdo das
Irmés de S&o José no Rio Grande
do Sul e, especificamente, a
criacdo do Colégio Sdo José em
Caxias do Sul; analisaram-se as
culturas instituida e instituinte do
Colégio e problematizaram-se 0s
efeitos que essa formacdo
produziu nas antigas estudantes,
narradoras da pesquisa.
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Acompanhando 0
desenvolvimento da cidade, o
Colégio cresceu e tornou-se parte
do tecido urbano e social de
Caxias, sendo uma instituicdo
centenaria que funciona até os
dias atuais. Pelas analises
produzidas, formulou-se a Tese de
gue o Colégio Sao José promoveu
uma escolarizacdo pautada nos
preceitos de religiosidade e
civilidade esperados naquela
regido e direcionados para um
publico feminino, identificado a
uma posicdo social especifica
(Poletto, 2020).

FREIRE, Silvia
Helena de Sa
Leitdo Morais.

A cultura
escolar no
Colégio Nossa
Senhora das
Vitorias em
AssU/RN (1927-
1947)

2019

Tese

Universidade
Federal do
Rio Grande

do Norte
(UFRN),
Natal/RN

A proposta deste estudo é a
andlise da cultura escolar do
Colégio Nossa Senhora das
Vitdrias, em Assl - Rio Grande
do Norte, desde sua fundagdo em
09 de marco de 1927, pela
iniciativa da igreja local e
intelectuais da  época, se
estendendo até 1947 periodo
marcado pelo efervescente debate
entre igreja catélica e Estado no
campo educacional. O objetivo é
responder como se constituiu a
cultura escolar de tal instituicdo,
ao longo dos seus vintes anos.
Para tanto, sdo analisados
documentos da instituicdo em
destaque, relatorios anuais, atas,
jornais e livros da época. O
proposito de instalar um Colégio
catdlico em AssU, dirigido por
freiras vinda da Europa, ndo
ocorreu isoladamente, fazia parte
do projeto Restauracdo Catolica
que se projeta até os anos de 1940
em todo o Pais. Em Assu a
responsabilidade para assumir o
funcionamento do Colégio Nossa
Senhora das Vitorias, ficou a cargo
da Congregacdo das Filhas do
Amor Divino, vinda de
Viena/Austria, estando a frente a
Irmd Teresina Werner, que
posteriormente recebeu o convite
para instalar instituicdes
confessionais no Nordeste. Para
tanto, evidenciamos que a cultura
escolar produzida no interior do
Colégio constituiu-se pega vital
para o trabalho de evangelizagéo e
para atender aos anseios da elite e
da Igreja  Catdlica. Com
propositos formativos que
vislumbravam a formacéo de boas
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mées, educadoras exemplares e
futuras servidoras da patria. A
reconstituicdo  da  identidade
historica dessa instituicdo traz

uma  contribuicdo para a
configuragdo da histéria da
educacdo  escolar  norte-rio-

grandense (Freire, 2019).

CARVALHO,
Mariana Diniz
de.

Educando
donzelas:
trabalhos
manuais e
ensino religioso
(1859-1934)

2017

Dissertagdo

Universidade
de Séo Paulo
(USP), Sao
Paulo/SP

O objetivo desta pesquisa €
analisar o ensino de bordados e
outros trabalhos em suportes
téxteis dentro do  sistema
educacional desenvolvido a partir
da segunda metade do século XI1X
e inicio do XX, dando particular
atencdo ao ensino confessional
das escolas da Congregacdo S&o
José de Chambéry. A presente
pesquisa analisa como  0sS
trabalhos manuais de agulha
possuem uma larga identificacdo
com a mulher. Estes trabalhos
ajudaram na construcdo de uma
imagem de feminilidade,
participando  ativamente  na
formagdo da identidade de género.
O século XIX reconheceu a escola
como um espago privilegiado de
difuséo dessas tradicOes
femininas. Para as mulheres, a
escolaridade surge com a
importante missdo de formar a
esposa, a mde e, com isso,
sedimentar os ideais da nagéo.
Neste projeto educacional, o
curriculo reserva uma
particularidade, 0 ensino
exclusivo de trabalhos de agulha
para as escolas do sexo feminino.
Acreditamos que este
particularismo seja revelador de
como os trabalhos de agulha eram
vistos como 0 instrumento
perfeito para a construgdo desta
feminilidade, e, nas escolas
confessionais, como veiculo de
inculcacdo dos valores cristdos
reformadores do ultramontanismo
(Carvalho, 2017).

OLIVEIRA,
Camilla
Vanessa Chagas
Peixoto de.

Instituto Santa
Catarina de
Sena: incursdes
educativas na
formacéao de
meninas em
Belém do Para
(1903 - 1960)

2017

Dissertacdo

Universidade
Federal do
Para
(UFPA),
Belém/PA

Este estudo trata da historiografia
socioeducacional do Instituto
Santa Catarina de Sena no periodo
de 1903-1960. Instituicdo fundada
em 1909 pelas missiondrias
italianas pertencentes a
congregacdo das Irm8s dos
pobres de Santa Catarina de
Sena, que se instalaram em Belém
do Paré no inicio do século XX
com 0 objetivo de atender a
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infancia pobre e desvalida em
solo paraense, porém o publico
feminino  diversificou-se  no
atendimento de outras classes
socioeconbmicas, visto que a
capital paraense era carente de
institui¢des religiosas destinadas a
esta clientela. Deste modo,
compreende-se as praticas
educativas  desenvolvidas  no
instituto e a desmistificacdo da
escolarizacdo de meninas que
viviam na cidade de Belém por
meio das préticas religiosas
educacionais. O recorte temporal
adotado neste estudo foram os
anos de 1903-1960, que retrata a
fundacdo do instituto e suas
ampliagdes. O objetivo maior
deste estudo é averiguar as agdes
socioeducativas do Instituto Santa
Catarina de Sena em Belém do
Para no periodo de 1903 a 1960.
Para tanto, o corpus da pesquisa é
composto pelo acervo
documental, levantado e
selecionado no arquivo da escola,
tais como: atas, estatuto,
fotografias, livros de matricula,
livros de admissdo, matérias de
jornais, periodicos, entre outros.
Utiliza-se as entrevistas/narrativas
orais com ex-alunas da
instituicdo, a fim de obter dados
sobre a educacdo e o contexto
escolar, vivenciados segundo a
filosofia do grupo de religiosas
italianas. Portanto, o0 estudo
contribuird para desvelar as
praticas educativas e a cultura
escolar presentes no Instituto
Santa Catarina de Sena, que esta
inserida no campo da Histéria da
Educacdo no Pard (Oliveira,
2017).

SILVA, Maria
de Lourdes
Martins da.

Educacao
revestida de
héabito: Colégio
Nossa Senhora
da Piedade de
Lagarto-SE
(1947-1964)

2017

Dissertacdo

Universidade
Federal de
Sergipe
(UFS), Sao
Cristévao/SE

Esta dissertacdo apresenta uma
compreensdo histérica do modelo
educacional e da cultura escolar
do Colégio Nossa Senhora
Piedade das Irmés Franciscanas
de Nossa Senhora do Bom
Conselho, no periodo de 1947 a
1964. A investigacdo foi pautada
nas técnicas da  pesquisa
documental, com base em fontes
coletadas e catalogadas no
arquivo do Colégio Nossa
Senhora da Piedade, Curia da
Arquidiocese de Aracaju,
Paréquia de Nossa Senhora da
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Piedade e Instituto Histérico e
Geografico de Sergipe, além de
acervos pessoais de ex-alunas.
Igualmente, utilizou-se a
metodologia da historia oral,
coletando  relatos orais de
narradores-colaboradores que
tiveram relagcdo com a institui¢do
no periodo especificado no
recorte temporal. Aprofundou-se
0 trato dessas fontes a partir dos
conceitos de cultura escolar,
representacdo e apropriacdo. O
trabalho apresenta aspectos gerais
do modelo de educacdo catélica
no periodo especificado, as
origens do projeto educacional da
Congregacéo das Irmas
Franciscanas de Nossa Senhora
do Bom Conselho, especialmente
as configuracdes histéricas do
Colégio Nossa Senhora da
Piedade, instalado em 1947 na
cidade de Lagarto (SE), as
relacbes  estabelecidas  entre
agentes da acdo educativa; o
espaco fisico, o curriculo e as
variadas formas de moldar
comportamentos e valores de
jovens lagartenses. Nos registros
de fundacdo da Congregacdo das
Irmds Franciscanas de Nossa
Senhora do Bom Conselho €
possivel compreender a
representacdo da acdo missionaria
como uma acdo educativa que
teria a funcdo de realizar o
saneamento moral da populacdo
ordenado pela moral crista-
catolica (Silva, 2017).

LOPES, Tania
Maria
Rodrigues.

Instituicdes
escolares e
formacéo de
professoras no
Cariri (1923 a
1960): o
Colégio Santa
Teresa de Jesus
e a Escola
Normal Rural
de Juazeiro do
Norte em
perspectiva
historico-
comparada

2015

Tese

Universidade
Federal do
Ceard (UFC),
Fortaleza/CE

Este estudo tem por finalidade
compreender 0S principios
politicos e as concepges
pedagdgicas que nortearam a
formacdo da professora para a
instrugdo primaria puablica, no
periodo compreendido entre 1923

a 1960, na regido do Cariri
cearense, por meio de duas
instituicdes escolares

proeminentes na referida regido:
1) Colégio Santa Tereza de Jesus
(CSTJ), localizado na cidade do
Crato; 2) Escola Normal Rural de
Juazeiro do Norte (ENRJIN). A
pesquisa tem perspectiva
comparada e natureza qualitativa,
apoiada em estudo bibliografico,
documental e técnica de historia
oral sobre a vida, formaclo e
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trabalho de dezesseis ex-alunas
das duas instituicdes, com o
objetivo geral de comparar e
relacionar as concepgdes politicas
e pedagdgicas que
fundamentaram a formacdo de
professores, em cursos Normal e
Normal Rural, desenvolvida pelas
referidas instituicdes escolares,
implantadas no Cariri cearense.
Conclui  que as influéncias
pedagdgicas e culturais recebidas
pelas duas instituicbes escolares
advinham de modelos
educacionais do contexto nacional
e internacional, de teor laico e
confessional, sendo adaptadas
para promover a instrucdo
feminina e a formacdo de
professoras no Cariri cearense
(Lopes, 2015).

OLIVEIRA,
Ana Carla
Menezes de.

A trajetoria
histérica da
formac&o em
economia
domeéstica na
Escola
Agrotécnica
Federal de Sao
Cristévao
(1952 a 1967)

2013

Dissertagdo

Universidade
Federal de
Sergipe
(UFS), Sao
Cristovdo/SE

Esta pesquisa consiste em
apresentar a trajetoria historica da
Formagéo em Economia
Doméstica, curso de nivel médio,
ministrado na Escola Agrotécnica
Federal de Sdo Cristdvéo,
atualmente Instituto Federal de
Sergipe — Campus S&o Cristdvéo.
Tem como objetivo geral
compreender a formagdo em
Economia Domeéstica
desenvolvida na Escola
Agrotécnica Federal de Séo
Cristévdo, no periodo de 1952 a
1967 e como objetivos
especificos: analisar as relagdes
existentes entre a formacdo em
Economia Doméstica e as
discussdes sobre o ensino agricola
em Sergipe, além de compreender
a Economia Doméstica no
contexto da formagdo para o
trabalho no que diz respeito as
mulheres. Neste sentido, 0s
conceitos de cultura escolar,
género feminino e economia
doméstica foram fundamentais
para compreender essas praticas,
contribuindo para um melhor
direcionamento dos elementos
que fazem parte dos aspectos
institucionalizados na  escola,
entre eles: curriculo, finalidades,
modos de ensinar e aprender,
condutas e normas, enfim, para a
sua organizagdo e préaticas
cotidianas. Por fim, destaca- se
que a formacdo em Economia
Doméstica, na Escola Agrotécnica
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Federal de Sdo Cristovao,
destinava-se a qualificar as mogas
como boas donas-de-casa,
visando dar uma qualidade de
vida melhor a mulher e a familia
rural. Desta forma, a Formacédo
em Economia Doméstica buscava
atender as necessidades e as
exigéncias do mercado de
trabalho e proporcionar um
profissional bem qualificado nesta
area (Oliveira, 2013).

PEIXOTO,
Patricia
Rodrigues Luiz.

O educandario
Nossa Senhora
Aparecida-
Ipameri-GO
(1936-1969)

2013

Dissertagéo

Universidade
Federal de
Goiéas
(UFG),
Cataldo/GO

Este estudo teve por finalidade
investigar a origem do
Educandario Nossa  Senhora
Aparecida em  Ipameri-GO,
fundado e  dirigido  pela
Congregagdo das Missionérias de
Jesus Crucificado no periodo de
1936 a 1969, pelo viés da Cultura
Escolar e da sua existéncia
enquanto instituicdo. Para tanto,
buscou-se conhecer os principios
desta Congregacdo na dinadmica
da Igreja Catdlica, sintonizada
com o interesse e empenho de
expansdo religiosa em cidades
que serviam de pontos de
irradiacdo dos oficios da igreja e
da educacdo catdlica. Assim, as
particularidades quanto ao
funcionamento e a organizacdo
interna indicaram os tracos da
historia institucional, que deram
visibilidade ao proposito de
educar os filhos da sociedade
ipamerina nos moldes da fé
catélica. Metodologicamente, o
estudo se situou no campo da
Historia da Educacéo, com recorte
na vertente da Cultura Escolar e
das Instituicdes Escolares,
tomando como base as pesquisas
documental e bibliografica, que
permitiram a identificacdo dos
diferentes objetos culturais que
compuseram a amostra empirica.
A organizacdo dos espacos e do
tempo, bem como as relacdes do
educandario com a sociedade, no
contexto local e regional, foram
interpretadas segundo os dados
obtidos e pela revisdo
bibliografica, que apontaram para
0 cumprimento de seu principal
objetivo: tornar-se uma instituicdo
de referéncia para a sociedade,
inscrevendo uma cultura escolar
formatada pelos principios e
fundamentos cristdos catolicos
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(Peixoto, 2013).

SANTOS, Rita
de Cassia
Grecco dos.

A educagdo das
meninas em
Pelotas: a
cultura escolar
produzida no
Internato
Confessional
Catolico do
Colégio Séo
José

2012

Tese

Universidade
Federal de
Pelotas
(UFPel),
Pelotas/RS

A presente tese propde
caracterizar a cultura escolar
produzida no internato

confessional feminino do Colégio
S&o José, na cidade de Pelotas,
RS, analisando a sua fundacgdo e
as repercussbes do  projeto
educativo desenvolvido naquele
contexto. Promovendo a formacéo
de “meninas doceis, cultas e
cristds”, em consonancia com O
modelo  familiar, catdlico e
higienista, prdprio das primeiras
décadas do século XX, a cultura
gue ao mesmo tempo reproduziu
as relacBes sociais vigentes,
também proporcionou brechas a
construcdo de um comportamento
de resisténcia. A partir do
entendimento das relacoes
estabelecidas entre Estado, Igreja
e Educagdo, assumo a
Historiografia como perspectiva
tedrico-metodoldgica para a
implementacdo desta pesquisa. A
pesquisa evidenciou que o projeto
educativo engendrado pelas Irmés
do Colégio S&o José teve uma
ressonéncia na comunidade local,
pois além do conteido formativo
obrigatdrio, esta educacdo
proporcionou uma  formacéo
sociopolitica  articulada  nas
interacBes advindas dos trabalhos
assistenciais. Concluo, a partir
destes achados que, para além da
formacdo humana e cristd prépria
das instituigdes confessionais, a
cultura escolar do Internato
Confessional Catolico do Colégio
Sa0 José permitiu a constituicdo
de uma educacdo feminina
afinada com as transformacGes
socioculturais brasileiras (Santos,
2012).

BICHARA,
Marcia Regina
Poli

Narrativas de
uma
experiéncia na
Escola das
Mostardas:
formacéo
docente e
producéo de
conhecimentos
histéricos
educacionais

2017

Tese

Universidade
Estadual de
Campinas
(Unicamp),

Campinas/SP

Essa  pesquisa tem  como
metodologia de pesquisa narrativa
e o didlogo com professoras de
uma pequena escola localizada no
distrito de Mostardas, em Monte
Alegre do Sul, interior do Estado
de S&o Paulo, com o qual a autora
tem uma ligacdo profissional e
afetiva. Ao perceber mudangas

nessa localidade, tais como
aumento  populacional,  fluxo
migratorio e aceleragdo do tempo,
quis entender como  essas

professoras estariam enfrentando
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tais situacbes, bem como quais
racionalidades e sensibilidades
estariam sendo construidas. Quis,
ainda, compreender como elas
vém produzindo conhecimentos
histéricos educacionais na
docéncia, em didlogo com suas
experiéncias vividas. A
pesquisadora traz a linguagem
narrativa como resisténcia, tanto
em seus escritos de pesquisa de
campo quanto na producdo dos
conhecimentos na pesquisa. Do
exercicio de dialogo entre suas
experiéncias e as experiéncias
dessas docentes surgiram brechas
para uma producédo de
conhecimentos histéricos
educacionais que colabora com a
emergéncia de sujeitos capazes de
se sentirem pertencentes ao seu
tempo e lugar e que contribui,
ainda, para a emergéncia de
outras  vozes, docentes e
discentes, na producdo de tais
conhecimentos (Bichara, 2017).

GRIMALDI,
Lucas Costa

Na
sensibilidade
da memoria

estudantil:
prédios e
espacos
escolares nas
narrativas de
estudantes em
Porto
Alegre/RS
(1920-1980)

2016

Dissertagéo

Universidade
Federal do
Rio Grande

do Sul
(UFRGS),

Porto
Alegre/RS

A presente dissertacdo investiga
narrativas de memdrias de
estudantes acerca de espacos e
prédios  escolares por eles
habitados. Elegeram-se quatro
instituicGes de ensino privadas de
Porto Alegre: o Colégio Anchieta,
0 Colégio Americano, o Colégio
Farroupilha e o Colégio Rosério.
O estudo inscreve-se no campo da
Historia da Educacdo e utiliza os
postulados da Histéria Cultural,
especialmente, o conceito de
sensibilidade, para buscar
compreender as narrativas
discentes. Neste sentido, se vale
das contribuicbes de Sandra
Pesavento, Serge Gruzinski e
Alain Corbin, no que se refere a
historia das sensibilidades. Tem-
se como principal objetivo a
producdo de uma espécie de
cartografia das sensagdes sobre os

espacos  vividos durante a
escolarizacdo, identificadas na
documentacéo. A pesquisa

privilegiou a anélise de escritos
discentess e do  contetdo
discursivo das entrevistas. Como
fontes suplementares, destacam-se
fotografias das escolas, plantas
arquitetonicas e relatdrios, entre
outros  registros institucionais.
Utilizou-se a analise documental
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historica e a Histdria Oral para o
tratamento  metodolégico  dos
documentos escritos e orais,
respectivamente. A temporalidade
da pesquisa compreende o
periodo de 1920 a 1980, pois, na
década de 1920, sdo construidos
os prédios de dois dos colégios
examinados e se estende até 1980,
considerando o periodo de
escolarizacdo dos entrevistados. A
pesquisa conclui que o0s espagos
da escolarizacdo adquirem um
lugar de destaque na hora de
rememorar. E estas lembrancas,
carregadas de ressignificacdo,
trazem evidéncias para
compreender a arquitetura escolar
como agente na construcdo de
sensibilidades estudantis
(Grimaldi, 2016).

ROZANTE,
Ellen Lucas

A educagéo dos
sentidos no
método de

ensino intuitivo
e 0 caso das

escolas
publicas
isoladas de Sao
Paulo (1889-
1910)

2013

Tese

Pontificia
Universidade
Catolica de
Séo Paulo
(PUC-SP),
Séo Paulo/SP

Esta pesquisa teve o objetivo de
investigar como os sentidos foram
educados dentro da escola para
que sujeitos fossem prontamente
inseridos no mundo social, ja que
a escola tem contribuido na
ordenacdo e organizacdo da
sociedade, por meio da educacdo
disciplinar do corpo. Mais
especificamente, objetivou
estudar a educacdo no método
intuitivo destacando a importancia
dos sentidos e seu adestramento
por este método; detectar as
praticas pedagdgicas,
principalmente nas escolas
isoladas, que levavam a educacdo
do corpo, num periodo em que era
necessario ensinar a controlar as
reacbes emotivas ao mesmo
tempo em que a instru¢do era
necessaria para a participacao
politica, mas pacifica; e ainda
verificar por meio das licGes de
coisas, como a nocdo de
experiéncia estruturava a
educacdo dos sentidos. O recorte
tematico desta pesquisa € a
educacdo dos sentidos por meio
do método intuitivo que foi
debatido e inserido no contexto
educacional ao final do século
XIX. O recorte espacial foi a
provincia de Sao Paulo por
entender que esta tem extrema
responsabilidade na divulgacédo do
método intuitivo no  ensino
primario, prescrevendo-o como
método de ensino oficial, e ser
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apresentada como o berco da
escola  moderna. O recorte
temporal desta pesquisa foi os
anos finais do século XIX,
evidenciando a nascente republica
em 1889, até por volta de 1910.
Os sentidos foram metodicamente
organizados confluindo em uma

educacdo objetiva. Entre
prescricBes idealizadas, as
praticas nas escolas isoladas

foram as possiveis, para aqueles
que nao foram civilizados na
delicadeza dos gestos ou na
polidez dos héabitos, pelo menos
cumpriu-se a manutencdo da
ordem social (Rozante, 2013).

ASSIS, Paula
Maria de

A educagéo dos
sentidos nas
escolas
Maristas: o
Guide des
Ecoles

2013

Tese

Pontificia
Universidade
Catolica de
Séo Paulo
(PUC-SP),
Séo Paulo/SP

O objeto de estudo desta pesquisa
¢ investigar a Educagdo dos
Sentidos nas escolas Maristas por
meio de métodos pedagdgicos
especificos construidos a partir da
mobilizacdo dos sentidos e das
praticas experimentais, no periodo
que se estende entre os anos de
1853 e 1960. O recorte temporal
justifica-se pelo periodo em que o
Guide des Ecoles esteve em uso
nas escolas da Congregagdo que
vai do ano de 1853, data primeira
edicdo - fruto dos trabalhos do
Segundo Capitulo Geral do
Instituto dos Irmdos Maristas - e
se estende até o ano de 1961. A
pergunta central que norteia o
trabalho é: “Quais sdo as
propostas metodoldgicas  que
sustentam a Educacdo dos
Sentidos nas escolas catolicas?” E
nessa perspectiva, o estudo vai
centrar a andlise do manual
desenvolvido para a formagdo dos
Irm&os — o Guide des Ecoles. Essa
escolha se deve & modernidade na
apresentacdo de seu método, e ao
contexto no qual foi elaborado,
sendo este a fonte de pesquisa
principal. Os referenciais teoricos
da analise desta pesquisa sdo
Peter Gay, E.P.Thompson e Arno
Mayer (Assis, 2013).



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Assis%2C+Paula+Maria+de
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Assis%2C+Paula+Maria+de

252

APENDICE B - RESULTADOS DE TRABALHOS ACADEMICOS NO PORTAL
CAPES PARA O ESTADO DA ARTE

DA CAPES PARA O ESTADO DA ARTE

LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS NO CATALOGO DE TESES E DISSERTAGCOES

Pesquisador(a)

Titulo

Ano

Natureza

Universidade,
local

Resumo

PELLEGRINI,
Joao Guilherme
de Oliveira.

Educacéo
catolica
feminina em
Sao Jodo da
Boa Vista, Sdo
Paulo (1894-
1970)

2021

Tese

Universidade
Estadual
Paulista “Julio
de Mesquita
Filho (Unesp),
Araraquara/SP

Esta tese propbe-se a
efetuar uma reconstituicéo
trajetéria da  educacgdo
catolica feminina em Séo
Jodo da Boa Vista, interior
de S&o Paulo entre os anos
de 1894 e 1970, recorte
que parte da criacdo da
primeira Associacdo
Catélica do municipio até
o fechamento do Colégio
Santo  André, colégio
catélico  feminino  de
grande destaque na
formacdo das  jovens
catolicas da cidade. O
trabalho que se pretende
realizar ird empenhar-se na
analise de fontes primaérias,
tais como: cadernos de
catecismo, atas de reunido,
cadernetas de chamada e
cadernos  de  registro
financeiro, disponiveis no
Museu de Arte Sacra da
Diocese de S&o Jodo da
Boa Vista e na Casa das
Irmads  Andrelinas, um
abrigp para as ex-
professoras e funcionarias
do Colégio Santo André de
Sdo Jodo da Boa Vista.
Serdo levadas em conta,
ainda, entrevistas
realizadas com ex-
integrantes do  Colégio
Santo André e de extintas
associacOes da cidade com
0 apoio de uma
bibliografia que dé suporte
a esse tipo de estudo de
género (Pellegrini, 2021).

SOUZA,
Vitoria Diniz
de.

Serao
perfeitas
donas de casa
e distintas
mocgas da
sociedade”: a
escola
domeéstica em
uma historia

2021

Dissertacdo

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte
(UFRN),
Natal/RN

@) objetivo dessa
dissertacdo é compreender
como 0S discursos
desenvolvidos pela Escola
Domeéstica sobre a
escolarizacdo das mulheres
produziram sensibilidades
acerca da feminilidade. A
Escola Doméstica foi uma
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da educacao
das
sensibilidades
femininas em
natal (1914-
1945)

instituicdo de Educacdo
Domeéstica, inaugurada em
1914 na cidade do Natal,
no Rio Grande do Norte.
Essa escola era destinada
exclusivamente as
mulheres apés concluirem
0 Ensino Primario
completo, sobretudo, as
jovens da elite potiguar.
Esse é um trabalho sobre a
historia da  educacédo
feminina, se enquadrando
nos  pressupostos  da
Historia Cultural e
dialogando com os estudos
de género, no intuito de
perceber como as
diferengas sexuais e de
género sdo produzidas
historicamente e
discursivamente, a partir
das abordagens de Judith
Butler (2003) e Guacira
Louro (2003; 2019), e o
processo dessa pratica de
distincdo na generificacdo
do espaco escolar. Como
metodologia, foi adotada a
Anélise do Discurso de
inspiracdo nas obras de
Michel Foucault (1999;
2008), para identificar os
enunciados discursivos
produzidos pela Escola
Doméstica acerca  das
sensibilidades  femininas.
Por meio dessa pesquisa,
foram  percebidas um
conjunto de regularidades
discursivas que produziam
o efeito de um discurso
verdadeiro sobre 0
feminino pela sua
constante repeticdo. Os
discursos produzidos pela
Escola Doméstica acerca
da feminilidade agiam
através da mobilizacdo dos
conhecimentos domésticos
a partir de uma légica
higienista, defendendo o
lugar da mulher no lar,
como protagonista desse
espaco, agindo enquanto
mée, esposa e dona de casa
(Souza, 2021).

LIMA, Carlos
Rochester
Ferreira de.

“E preciso
educar as
meninas”:

2020

Tese

Universidade
Federal do
Ceara (UFQ),

A presente pesquisa tem 0
intuito de compreender os
processos educacionais
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historia e
memoéria
institucional
do patronato
coracéo
imaculado de
maria em Sao
Bernardo das
Russas - CE
(1937-1953).

Fortaleza/CE

voltados para a formacéo
de meninas e mogas no
interior do Ceara, a partir
da analise da histéria e da
memodria institucional da
primeira escola a ensinar
meninas na regido do Vale
do Jaguaribe, o Patronato
Coracdo Imaculado de
Maria. Amparamo-nos
tedrica e
metodologicamente na
Histéria da  Educacdo
Comparada, como
tentativa de visualizar, na
perspectiva cronolégica, a
insercdo  das  meninas
russanas e cearenses nos
ambientes de instrucdo
formal. Foram utilizadas
fontes hemerogréaficas, por
meio de jornais produzidos
no Ceard, no Vale do
Jaguaribe e em Russas,
que abrangem 0s anos
estudados neste trabalho.
Fizemos, ainda, uso das
Atas mensais produzidas
pelas freiras responsaveis
pela educacao no
Patronato desde o ano de
sua fundacdo, sendo que
estes documentos
funcionam como manuais
de regras do que era
permitido, ou ndo, ser feito
na escola e que permanece
como memoria viva da
instituicdo. Em busca de
cumprir nossos objetivos,
ouvimos relatos de ex-
alunas, freiras e
funcionérias da escola,
para, numa perspectiva
histérica, revelar 0
cotidiano das  alunas,
levando em consideragéo
as contradicdes existentes,
numa escola feminina,
para o projeto de mulher
do século XX.
Acreditamos que a historia
relatada nos sera muito Gtil
para compreendermos as
mudancas e permanéncias,
No que concerne ao acesso
a educacdo, a visibilidade
social e as suas
experiéncias nesse espaco
de instrucdo (Lima, 2020).
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BARBOSA,
Jane Cassia.

Escola
domeéstica
Maria
Auxiliadora
de Cuiaba:
escolarizar as
mulheres para
costurar,
bordar e cozer
(1951-1965)

2019

Dissertagdo

Universidade
Federal de
Mato Grosso
(UFMT),
Cuiaba/MT

Esta pesquisa analisa a

educacdo feminina,
ofertada na Escola
Doméstica Maria

Auxiliadora de Cuiaba, a
EDMA, entre os anos de
1951 a 1965. As fontes
consultadas foram: anuério
eclesiastico, relatério
nominal de exame final,
livros atas, estatuto
escolar, relatério  de
atividades escolares, cartas
da Inspetoria Salesiana
Feminina, jornais,
fotografias e decretos.
Autores como Marc Bloch
(2002), Paolo Nosella e
Ester Buffa (2009),
possibilitaram a
compreensdo de que é
necessario  percorrer  0s
caminhos histéricos para
compreender o interior das
instituicbes escolares e
suas praticas. Os estudos
tedricos de Justino Pereira
de Magalhdes (2004),
Carlo Ginzburg (1989)
ajudaram a compreender
que é possivel analisar
aspectos do cotidiano de
uma instituicdo escolar e
encontrar  sinais  que
permitem  conhecer 0s
eventos e acontecimentos
mediante fontes nas quais
0s estudos realizados se
fundamentam.  Michelle
Perrot (2017), Jane Soares
de Almeida (1998),
Guacira Lopes Louro
(2003), entre outras
autoras e autores
contribuiram para analisar
a histéria da educacdo
feminina. Nilce Vieira
Campos Ferreira (2012,
2014) trouxe subsidios
para  compreensdo  do
ensino  na  economia
doméstica. A analise das
fontes permitiu concluir
que o ensino ofertado na
Escola Doméstica Maria
Auxiliadora de Cuiaba
encontrava-se

sistematizado e
influenciado por principios
religiosos conservadores e
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a EDMA, uma instituicdo
escolar confessional
privada, ofertou uma
formacdo para as mulheres
voltada para os cuidados
com a casa e com a familia
(Barbosa, 2019).

CARNEIRO,
Amanda de
Lima.

Mocas
prendadas e
bem formadas
do colégio
Nossa
Senhora das
Gragas de
Patos de
Minas - MG
(1948-1960)

2018

Dissertagéo

Universidade
de Uberaba
(Uniube),
Uberaba/MG

Esta  pesquisa, busca
resgatar, por meio de
pesquisa documental,
bibliografica e da historia
oral, o papel da instituicdo
feminina Colégio Nossa
Senhora das Gragas, ha
cidade de Patos de Minas.
@) objetivo foi
compreender a trajetoria
dessa  instituigdo  no
periodo de 1948 a 1960,
quando as Irmas
Sacramentinas assumiram
a direcédo dela, aderindo ao
modelo  de internato
feminino e transformando-
a em Escola Normal.
Discutiu-se  acerca da
atuacdo pedagdgica de
uma congregacao religiosa
na educagdo feminina
destinada as filhas de
familias mais abastadas,
assim como o papel da
educacdo confessional na
formacdo das mocas da
alta sociedade daquela
época em uma cidade do
interior mineiro. O
referencial tedrico apoiou-
se principalmente  nas
contribuicbes de Azevedo
(1958), Azzi  (1981),
Campos (2002), Cavalieri

(1983), Fonseca (1974),
Hilsdorf (2003), Manoel
(1996), Mello (1979),

Nosella e Buffa (2009),
Novoa (1995), Oliveira
(2015), Romanelli (2002),
Saviani (2005). O processo
de investigacdo, dividido
em trés etapas, contou com
pesquisa bibliografica,
levantamento e
catalogacdo das fontes —
inclusive da historia oral,
de interesse para a
pesquisa — e, por fim,
realizou-se uma andlise
documental do material
levantado in loco. Os
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resultados apontam que o
Colégio Nossa Senhora
das Gracas de Patos de
Minas, ao oferecer o curso
normal, formou
profissionalmente  mocas
para atuarem na educacdo
local, assim como se
tornou um mecanismo de
educacdo e iniciacdo
social, pois que cumpriu
seus propdsitos também de
receber as jovens e
prepara-las para 0
exercicio do papel
feminino tradicionalmente
determinado pela
sociedade da  época,
desempenhando as func¢bes
de mée e esposa (Carneiro,

ROZETTI,
Izabel

Virtuosas e
cristas:
aspectos da
formacéo de
professoras no
colégio
Imaculada
Conceicgdo de
Tupaciguara,
MG, 1961-
1971

2018

Tese

Universidade
Federal de
Uberlandia

(UFU),

Uberlandia/M

G

2018).
Esta tese tem como
proposta  analisar  as

praticas de formacdo de

professoras, matriculadas
no curso normal do
Colégio Imaculada

Conceigdo, uma instituicdo
confessional catolica,
situada no municipio de
Tupaciguara, em Minas
Gerais. O recorte da
investigacdo vai de 1961,
quando se iniciam as
atividades do curso
normal, até 1971, ano da
promulgacdo da Lei n°
5.692 que o substituiu pela
Habilitacdo Especifica
para o Magistério. O
estudo se propbe observar
as formas pelas quais o
Colégio ndo  apenas
formou professoras para a

atuacdo na  educacéo
infantil, mas  também
formou mulheres que,
além de tementes a Deus,
estariam aptas ao
casamento, as lidas

domeésticas e a obediéncia
a seus maridos.
Metodologicamente,

utilizamos a  pesquisa
qualitativa, de  cunho
bibliografico documental,
a leitura de uma literatura
pertinente aos objetivos e
0S estudos da
documentacdo  arrolada,
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além das analises de parte
do material pedagégico
utilizado pela referida
Instituicdlo ~ Educacional.
Os referenciais tedricos
que deram sustentagcdo a
essa tese foram ancorados,
dentre outros, nos estudos
de Vindo Frago e
Dominique Jalia a respeito
de cultura escolar; Vindo
Frago e Augustin Escolano
sobre tempo e Espagos
Escolares; Magda Chamon
e Guacira Louro sobre
género e  magistério;
Moura e Nagle sobre
educacdo catolica. Outros
autores como Almeida,
Buffa, Inécio Filho,
Leonardi, Novoa, Rago,
Saviani, Tanuri e Villela,
foram fundamentais para a
construgdo da presente
tese. Como resultados, a
pesquisa permitiu observar
quo o curso normal do
Colégio Imaculada
Conceigdo dialogava
intimamente com 0
modelo de  pedagogia
catélico, que tanto
procurava responder as
necessidades de renovagédo
impostas pelo século XX,
e expressas através do Il
Concilio do Vaticano,
quanto reafirmar  o0s
dogmas catolicos,
cultivando a civilizacdo
cristd catolica. Foi por
meio da oferta de uma
educacdo feminina que a
Igreja Catdlica conseguiu

reafirmar seus
comportamentos e valores,
formando professoras

mées e esposas, virtuosas e
cristds. Assim, alicercou a
formacdo das normalistas
nos chamados pilares da
civilizagdo crista catolica,
quais sejam a familia
patriarcal e o matriménio
(Rozetti, 2018).

SOUSA, Debia
Suenia da
Silva.

Colégio Nossa
Senhora de
Lourdes:
culturas
escolares em

2018

Tese

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Norte
(UFRN),

Este trabalho teve como
objetivo compreender,
ainda que parcialmente, as
culturas  escolares que
configuraram o Colégio
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Cajazeiras-PB
(1949- 1983)

Natal/RN

Nossa Senhora de Lourdes,
localizado na cidade de
Cajazeiras, estado da
Paraiba e nele se
constituiram no periodo de
1949 a 1983. Fundamenta-
Se nos pressupostos de
Magalh&es (1988), Chervel
(1990), Faria Filho et
all(2004), Julia (2001),
dentre outros, como

também documentos
localizados,
principalmente, no

Arquivo Escolar e no
Arquivo da Tesouraria do
Colégio, em destaque,
como 0 manuscrito
Histéria da Fundacdo e
Diario do Colégio Nossa
Senhora de Lourdes(1928-
1930), Regimentos
Internos, Ficha de
matricula, Informativo aos
pais, Livro de empregados.
Metodologicamente,
tratou-se de uma pesquisa
no &mbito da Histdria da
Educacéo,
especificamente, da
histéria das institui¢des
educacionais de carater
confessional. A pesquisa
evidenciou que as Irmés da
Congregacdo de Santa
Doroteia  chegaram a
Cajazeiras em 1928, com a
missdo de assumirem a
entdo Escola Normal Padre
Rolim e edificarem o
Colégio Nossa Senhora de
Lourdes, que s6 passou a
ter essa designacdo em
1949. Que o Colégio
representou, no periodo
inicial de sua historia, o
ato principal de investida
da Acdo Catdlica da
Diocese de Cajazeiras, na
pessoa de Dom Moises
Coelho, para se ter o
projeto  de  educacédo
feminina, idealizado,
anteriormente, por Padre
Rolim concretizado. Que
as culturas escolares nem
sempre foram portadoras
dos indicativos da misséo
evangelizadora da
Congregacdo de Santa
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Doroteia (Sousa, 2018).

ALMEIDA,
Sayonara do
Espirito Santo.

Economia
doméstica:
uma disciplina
escolar no
secundario
ginasial
sergipano do
Atheneu
sergipense
(1944-1954)

2017

Dissertagdo

Universidade
Federal de
Sergipe
(UFS), Sdo
Cristévao/SE

A presente pesquisa tem
como objetivo examinar,
por meio da génese,
funcdo e funcionamento, a
disciplina escolar
Economia Domeéstica no
ensino secundario ginasial
do  Colégio  Atheneu
Sergipense (1944 a 1954).

Disciplina ausente  dos
curriculos escolares
hodiernos, Economia

Doméstica foi inserida na
educagdo brasileira a partir
do Decreto-Lei n° 4.244 de
9 de abril de 1942 e cujo
publico-alvo era apenas
meninas as quais
deveriam, desde cedo,
aprenderem a administrar
uma casa e cuidar da
familia  conforme  as
mudancas que se
processavam no periodo.
Utilizo para esta andlise os
conceitos de curriculo
(GOODSON, 1997; 2001)
e disciplina escolar
(CHERVEL, 1990). Por se
tratar de uma disciplina

escolar feminina, a
abordagem utilizada
insere-se  também  no

campo teorico da Historia
das Mulheres, tal como
define Priore (2012). De
cunho  documental e
historiogréfico, as fontes
que fundamentam este
escrito correspondem  a:
leis, jornais, cadernetas de
aulas,  correspondéncias,
livro de registro, provas
catalogadas no Centro de
Educacdo e Memdria do
Atheneu Sergipense
(CEMAS) e no Instituto
Histérico e Geografico de
Sergipe (IHGSE). Em
posse dos documentos e de
fichamentos realizados a
partir de leituras referentes
a tematica pesquisada
realizou-se este estudo.
Muito além de propiciar
conhecimentos  voltados
para a formacgdo de boas
mées, esposas e donas de
casa, O ensino de
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Economia Domeéstica
viabilizou nocoes
cientificas e higiénicas que
alicercaram 0

desenvolvimento de outros
oficios (Almeida, 2017).

RICCIOPPO,
Ana Carolina.

Ensino
profissionaliza
nte feminino
em Uberaba:
o centro de
treinamento e
escola rural de
magistério de
economia
domeéstica de
Uberaba
(1953-1963)

2016

Dissertagéo

Universidade
de Uberaba
(Uniube),
Uberaba/MG

A tematica que anima a
presente pesquisa refere-se
a compreensdo do papel
exercido pelo Centro de
Treinamento e Escola
Rural de Magistério de
Economia Domeéstica de
Uberaba no que se refere

ao ensino
profissionalizante

feminino. Esta
investigacéo foi

desenvolvida no Programa
de Pés Graduacdo em
Educacéo da Universidade
de Uberaba, na linha de
pesquisa Processos
Educacionais e  seus
Fundamentos e situa-se no
campo da Histéria da
Educacdo, com a tematica
voltada para a historia de
instituices escolares. O
recorte definido para o
exame da referida
instituicdo se da no de
periodo de 1953, marco de
criacdo da instituicdo até
1963, periodo em que a
instituicdo consolida-se na
cidade de Uberaba pela
exceléncia de seu ensino.
A pesquisa teve como

objetivo central
compreender o papel da
educagdo profissional
feminina na cidade de
Uberaba no  periodo
investigado; e  como

objetivos especificos:
compreender o papel da

mulher na  sociedade
uberabense no periodo
demarcado pela

investigacdo; identificar o
perfil docente e discente da
instituicdo; e conhecer os
saberes compartilhados
disseminados na escola. O
referencial tedrico que
corroborou para 0
desenvolvido da pesquisa
esta respaldado em Correia
(2016), Ferreira e
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Gongalves Neto (2013),
Ferreira (2014), Gomes
(1977), Halbwchs (1990),
Magalhdes (2004), Ratto
(1992), Serrano (1954),
Tomé (2013), entre outros.
Dessa forma, a escola
educou por meio de um
método de ensino que
visava educar as mulheres
para atuarem nas tarefas
domesticas em seus lares.
Existia uma harmonizacédo
entre as instituicGes e a
sociedade, 0 que tornou a
instituigdo um modelo de
formacdo para as jovens,
cujo destino era o0
matriménio e o lar
(Ricciopo, 2016).

ANDRADE,
Fabiana
Aparecida de.

“Colégio das
freiras”:
educaco

feminina no

curso normal
no sul de
Goias
(1939/1968)

2016

Dissertagdo

Universidade
Federal de
Goiéas (UFG),
Cataldo/GO

A presente pesquisa tem
como objeto de estudo a
educacdo feminina no
ambito da Escola Normal
Senador Hermenegildo
Lopes de Morais,
conhecida como Colégios
das Freiras, fundada na
cidade de Morrinhos, Sul
de Goiéds, pela
Congregacéo das
Agostinianas Missionarias.
Para pensar a educacdo
feminina nessa instituigéo,
adota-se como  recorte
temporal o periodo de
1939 a 1968, que
corresponde ao inicio e
término da acdo das freiras
Agostinianas Missionarias
a frente dessa instituicdo
educativa. O estudo traz
uma discussdo sobre o
catolicismo ultramontano;
sobre a Congregacdo das
Agostinianas Missionarias,
contemplando sua agdo no
campo educacional, seus
objetivos e praticas; e
acerca do colégio, seus
regulamentos, curriculo e
alunado. A pesquisa
caracteriza-se como
documental (Andrade,
2016).

SANTIAGO,
Alda Margarete
Silva Farias.

Vozes e
saudades: as
narrativas das
ex-alunas
sobre a Escola

2015

Dissertacédo

Universidade
Federal do
Maranhéo

(UFMA), Sao
Luis/MA

A pesquisa intitulada
“Vozes e Saudades: as
narrativas das ex-alunas
sobre a Escola Normal
Nossa Senhora da
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Normal
Regional
Nossa Senhora
da Assuncéo -
Guimarées/M
A (1957-1961)

Assuncdo - Guimardes”
teve como objetivo
analisar a relevancia desta
instituigdo de ensino para a
construgdo das trajetorias
pessoais e profissionais de
suas ex-alunas, baseada em
suas narrativas, com vistas
a compreensdo das
posices assumidas pela
escola, a vitalidade da obra
educacional da Ordem
Religiosa Irmas da
Assungdo da Santa Virgem
e suas ideias no que
concerne a construcdo de
uma educagdo feminina e
na defesa dos direitos das
mulheres, no municipio de
Guimardes, na segunda
metade do século XX. A
metodologia aplicada
fundamentou-se na Nova
Histdria Cultural e utiliza-
se pesquisa bibliografica,
anélise documental e faz
uso do enfoque
metodolégico da histéria
oral, por meio de
entrevistas
semiestruturadas. Entre os
autores referenciados,
destacam-se: Certeau,
Benjamin, Nora, Scott,
Touraine, Matos, Soihet,
Lacroix, Saldanha, entre
outros. Os  resultados
demonstraram a
importdncia da  Escola
Normal como via de
acesso ao processo de
autonomia feminina, por
meio da formacdo pessoal,
profissional e da insercéo
de suas ex-alunas no
mundo produtivo e nos
demais espagcos da vida
publica (Santiago, 2015).

SILVA,
Edilene Lima
da.

Educacéo
feminina no
ensino
secundario
piauiense: da
escolarizacéo
a
profissionaliza
¢éo (1960-
1982)

2012

Dissertacdo

Universidade
Federal do
Piaui (UFPI),
Teresina/Pl

O presente estudo busca a
partir da orientacdo da
Nova Histéria Cultural
reconstituir a histéria da
educacdo feminina no
ensino secundério
piauiense considerando 0s
processos de escolarizagdo
e profissionalizacdo, no
periodo que compreende
0s anos de 1960 a 1982 do
século XX, época em que
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0 panorama educacional
fazia parte de uma
sociedade em
transformagdo.  Destarte,
tem como marco inicial da
pesquisa, 0 ano de 1960,
ano que antecede a
efetivagdo da Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional Lei n°
4.024/61 e marco final, o
ano de 1982 quando
emerge a Lei n® 7.044/82
que modifica o ensino de
segundo grau, referente a
profissionalizacéo,

proposto pela reforma de
ensino orientada pela Lei
n°® 5.692/71. O objetivo
deste trabalho visa
compreender como  se
configurou o processo de
escolarizacdo do universo
feminino em nivel de 2°
grau no periodo que
compreende 0s anos de
1960 a 1982 no Piaui.
Além de aprofundar os
estudos na &rea de Historia
da Educacdo Brasileira,
com énfase para a Historia
da Educacdo no Piaui, o
mesmo pretende de forma
mais especifica descrever
como se configurou o
ensino destinado as
mulheres piauienses,
considerando o sistema de
ensino que se processava,
bem como compreender a
educacdo feminina local,
retratando tanto 0
cotidiano da formacéo
educacional quanto
profissional. Os autores
que fundamentaram este
trabalho foram: Burke
(1992); Lopes e Galvéo
(2005); Louro  (1997);
Santana (2008); Cardoso
(2009); Silva  (2007);
Lopes (2010), dentre
outros. A a realizacdo
deste estudo apreendeu
que a participacdo das
mulheres  nos  espagos
escolares foi ao longo dos
anos se modificando, com
a ampliagdo dos niveis de
escolarizagdo e
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possibilidades de ingresso
no mercado de trabalho
(Silva, 2012).

FREITAS,
Danielle Gross
de.

Entre
oficios e
prendas

domeésticas
:aescola
profissiona
| feminina
de
Curitiba
(1917-
1974)

2011

Dissertagéo

Universidade
Federal do
Parana
(UFPR),
Curitiba/PR

A presente investigagdo
aborda o estudo da Escola
Profissional Feminina de
Curitiba, instituida na
capital do estado do Parana
no ano de 1917 e destinada
a atender ao publico
feminino na aprendizagem
de artes aplicadas ao
trabalho, até o ano de

1974, quando
transformacdes
institucionais de ordem
significativa,

principalmente o fato de
incluir & instituicio a
permissdo de meninos ali
estudarem e se
profissionalizarem,

ocorreram. Esta pesquisa,
objetivando especialmente
compreender o sentido de
profissionalizagdo que se
pretendeu nessa institui¢do
feminina  de  ensino,
respalda-se em
informagdes que
correntemente circulavam
na grande imprensa
curitibana  acerca da
tematica proposta, em

documentos escolares
conservados na propria
instituicdo, relatorios
emitidos pelos Secretarios
e Superintendentes
responsaveis pela

sistematizacdo dos dados
da Instrugdo Publica do
Estado, Mensagens dos
Governadores do Estado,
relatérios emitidos pela
diretoria da Escola e leis
que a regulamentaram,
como também aquelas que
organizaram 0  ensino
profissional no recorte
especificado. A operacdo
historiografica se debruca,
portanto, sobre 0
cruzamento dos
documentos apurados, bem
como na analise amparada
por um estudo
bibliografico no ambito
das questdes de género e
das condicBes e



https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_57325858c235c7ad2a67bd8652cb509f
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_57325858c235c7ad2a67bd8652cb509f
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFPR_57325858c235c7ad2a67bd8652cb509f
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oportunidades  de  se
profissionalizar oferecidas
a mulher nesse periodo
(Freitas, 2011).
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APENDICE C - CARTA DE APRESENTACAO AS ESCOLAS VISITADAS

U unisinos

Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Avenida Unisinos, 950 — Cristo Rei, Sdo Leopoldo — RS 93022000
Programa de Pds-Graduacgdo em Educacéo

Carta de apresentacéo do pesquisador

Sé&o Leopoldo, de de 2021.

Senhor(a) diretor(a),

Por meio desta, apresentamos a aluna Estela Denise Schiitz Brito, que realiza curso
de Doutorado, sob a minha supervisdo, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos ¢ integra o Grupo de Pesquisa “Educa¢ao no Brasil:
memoria, instituicdes e cultura escolar/Ebramic”. Neste momento, uma das atividades
elaboradas pela pesquisadora é a construgdo do corpus empirico para a escrita do projeto de
tese, que visa pesquisar os percursos formativos de mulheres em escolas confessionais na
regido do Vale do Rio dos Sinos. O levantamento feito no acervo da instituicdo contribuira
para a escrita deste projeto e de artigos cientificos que serdo divulgados em periddicos e
eventos de pesquisa na area da Histdria da Educacéo.

Na oportunidade, solicitamos autorizacdo para que realize pesquisa documental em
seu acervo. Desse modo, solicitamos ainda a permisséo para a divulgacdo desses resultados e
suas respectivas conclusdes, em forma de pesquisa, de maneira €tica e respeitosa. Ressaltamos
0 carater ético desta pesquisa e asseguramos 0s cuidados com todos os elementos relativos a
instituicao.

Agradecemos a compreensdo e colaboracdo no processo de desenvolvimento do
estudo. Em caso de duvida, procurar a coordenacdo do Programa de POs-Graduacdo em
Educacdo pelo telefone: (51) 3591-1122 ramal 1113 ou 1165 ou ainda pelo e-mail:
ppgedu@unisinos.br.

Atenciosamente,

Profa. Dra Luciane Sgarbi Santos Grazziotin
Orientadora da pesquisa de Doutorado e coordenadora do Grupo de Pesquisa Ebramic


mailto:ppgedu@unisinos.br
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APENDICE D - MODELO DE TERMO LIVRE E ESCLARECIDO PARA AS
ENTREVISTAS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidada a participar como entrevistada do estudo que vem sendo
realizado pela pesquisadora Estela Denise Schitz Brito, aluna da linha de pesquisa 1:
Educacdo Historia e Politicas, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos. O estudo, o qual daré origem a Tese de Doutorado, esta
sendo orientado pela professora Dra. Luciane Sgarbi Santos Grazziotin, e visa compreender
por meio das narrativas orais e demais documentos angariados, aspectos histéricos, da cultura
escolar, da experiéncia discente e da formacao ofertada as mulheres em escolas confessionais
na regido do Vale do Rio dos Sinos, entre as décadas de 1950 a 1980.

Estou ciente que os dados coletados (depoimento, fotografias, objetos da cultura
material escolar, etc.) serdo utilizados com finalidade exclusiva de pesquisa, respeitando todos
0S preceitos da ética. Reitero que os dados serdo utilizados somente para pesquisa € 0S
resultados serdo veiculados por meio de artigos cientificos em revistas especializadas e/ou em
encontros cientificos e congressos.

A participacdo nesta pesquisa ndo oferece risco ou prejuizo a pessoa entrevistada e 0s
dados de identidade de cada participante, somente serdo publicizados na tese ou em demais
artigos e apresentacdes orais com a devida autorizacdo do entrevistado. Qualquer davida ou
necessidade de informacdes que a participante venha a ter no decorrer da pesquisa ou
posteriormente, pode contatar a pesquisadora pelo telefone/whatsapp (51) 9.9253-0311 ou
pelo e-mail schutzbrito@gmail.com.

Apbs ter sido devidamente informada de todos os aspectos da pesquisa e ter
esclarecido as minhas duvidas, eu , declaro
para os devidos fins que cedo os direitos de minha participacdo e depoimentos para a pesquisa
desenvolvida pela discente Estela Denise Schitz Brito, a fim de que sejam usados
integralmente ou em partes, editados ou ndo, sem restricdes de prazo e citacBes, a partir da
presente data. Da mesma forma, autorizo a sua consulta e o uso das referéncias em outras
pesquisas e publicacdes, com a ressalva de sua integridade e indicacdo de fonte e autoria desta
pesquisa.

Observacoes:

Autorizo a utilizacdo de meu nome ()

Né&o autorizo a utilizagdo do meu nome ()

Em caso de anonimato, eu serei identificada com o0 nome de
Autorizo a utilizagdo de minha(s) imagem(s) ()

Abdicando direitos autorais meus e de meus descendentes, subscrevo a presente declaracao,
e l....... de 202__

Participante da pesquisa


mailto:schutzbrito@gmail.com
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Ma. Estela Denise Schitz Brito
Pesquisadora

o> YunisiNos ebramic

MEMORIAS, INSTITIXCQOES € CULTURA ESCOLAR
CAPES Somos infinitas possibilidades
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APENDICE E - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA DE HISTORIA
ORAL

Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos
Programa de Pés-graduacdo em Educagéo
Pesquisa em nivel de Doutorado
A educacdo de mulheres em escolas confessionais na regido do Vale do Rio dos Sinos:
memorias, sensibilidades e cultura escolar (1950-1980)

(Titulo provisorio)

Discente: Estela Denise Schitz Brito

Orientadora: Profa. Dra. Luciane Sgarbi S. Grazziotin

Roteiro para entrevista de Historia Oral

Para iniciar a conversa:

Nome;

Data e local de nascimento/idade;
Organizacao familiar/infancia;

Conte-me um pouco da sua trajetoria e experiéncia escolar antes de ingressar na instituicao

pesquisada (importante perguntar lugares em que residiu, se for o caso);

Formacao/profissao;

2. O ingresso na instituicéo:

Como e por que foi escolhida essa institui¢do para sua formacéo?

Relates como foi seu inicio, suas primeiras impressdes, sua chegada a instituicao. (narrar

aspectos que te lembras com “alegria”. Existem aspectos negativos que destacarias?)

Qual curso fizeste? Qual foi 0 periodo em que estudaste nesta instituicdo? Foste interna?

Perguntas...

3. Estudo e Formacéo:
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e Como era o dia a dia nessa escola? Relates como te recordas das aulas, organizacao das
atividades (indicios sobre a cultura escolar da instituicdo: material didatico; curriculo;
disciplinas; atividades praticas; uniforme; professores; colegas/turma; rotinas e regras...)

e Como te lembras da estrutura fisica dessa instituicdo? Dos espacos, como era a sala de
aula; o pétio, havia refeitorio? Biblioteca? Sala de estudos? Auditdrio? Demais espagos...
Qual era 0 mais frequentado?

¢ Se foste interna, como te recordas dessa rotina? Havia atividades especificas que
diferenciavam das demais alunas? Como era organizada a rotina do internato? Horarios livres,
havia? Como era a rotina dos finais de semana? Havia san¢des? Quem recebia e quais eram 0s
motivos?

e Havia relacédo das alunas/os dessa instituicdo com outras instituicbes? Como e em que

situacOes ocorriam?

4. Memorias da experiéncia formativa:

e Quais caracteristicas destacarias como singulares dessa institui¢ao?

Que sentimentos sao despertados ao rememorar esse tempo de formacao?

e Quais sdo as experiéncias/recordacdes marcantes desse periodo de estudos (positivas ou
negativas);

e Tens algum objeto material guardado desse periodo (fotografias, cadernos, diarios, cartas,
livros, uniforme...)?

e Tens contato ainda com colegas desse tempo de formacédo?

Como avalias o tempo de formacdo que tiveste nessa instituicao?

Relates um pouco de como foi tua saida da instituicdo: vida pessoal e profissional.

Terias mais alguma lembranca ou aspecto que ndo conversamos e que gostaria de relatar?
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APENDICE F - AUTODECLARACAO

Eu, Estela Denise Schitz Brito, aluna do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), bolsista Capes/Proex e autora do projeto
de tese que aqui se apresenta intitulado “PELAS CURVAS DO RIO: a educacdo feminina em
escolas confessionais no Vale dos Sinos/RS (1950-1970)” declaro juntamente a orientadora
deste estudo, professora Dra. Luciane Sgarbi Santos Grazziotin e com base nos apontamentos
expostos por Duarte (2014) e Mainardes e Carvalho (2019), que todos os preceitos da ética
que envolvem a pesquisa com seres humanos realizadas pelas CHSSA, foram seguidos no
desenvolvimento deste projeto. Cada participante foi convidada a contribuir com este estudo,
sendo esclarecidas sobre a proposta e 0s objetivos da pesquisa. Apds sanadas eventuais
duvidas, todas assinaram o TCLE em conjunto com a autora. Reitero que o estudo esta em
consonancia aos principios da ética, em respeito e a dignidade a todas as vidas envolvidas

nesta proposta de tese.

Sem mais,

Estela Denise Schiitz Brito
Doutoranda PPGEdu Unisinos



