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Eu sou aquela mulher
a quem o tempo
muito ensinou.

Ensinou a amar a vida.

Nao desistir da luta.

Recomecar na derrota.

Renunciar a palavras e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos.

Ser otimista.

Creio numa for¢ca imanente

gue vai ligando a familia humana
numa corrente luminosa

da fraternidade universal.

Creio na solidariedade humana.
Creio na superacao dos erros

e angustias do presente.

Acredito nos mogos.

Exalto sua confianga,

generosidade e idealismo.

Creio nos milagres da ciéncia

e na descoberta de uma profilaxia

futura dos erros e violéncias do presente.

Aprendi que mais vale lutar
do que recolher dinheiro facil.
Antes acreditar do que duvidar (Coralina, Cora, 2013, p. 145).
Dedico esta tese a mulher da minha vida, a minha rainha, a minha parceira de
vida, a minha conselheira, a minha amiga, a minha alma gémea, ao meu amor, a quem

devo a minha vida: a ti, mae. €@
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Estudar, pesquisar e escrever sédo um trabalho de cuidado: um trabalho de si
sobre si e um trabalho de si com os outros. Estudar, pesquisar e escrever sao
processos que nos permitem escapar do debate polarizado que pode
paralisar a vida da gente, assim como nos possibilitam questionar as
fronteiras criadas para regular nossos modos de vida. [...]

[Isso] também implica realizar um duplo movimento, com lucidez, equilibrio e
coragem: 1- olhar para fora de nds, buscando tecer formas de criagao, de
cooperacdo e de resisténcia diante dos fascismos da vida; 2- olhar para
dentro de nos, perseguindo com coragem os fascismos que nos habitam, que
estdo dentro de cada ser humano, que fazem com que nos deixemos
anestesiar pelas forcas e seus poderes (Dal'lgna, Maria Claudia, 2023,
p. 135-136, grifos da autora).



RESUMO

Esta pesquisa investiga as trajetorias formativas de egressas/os do curso de
Pedagogia EAD que o escolheram como segunda graduagéo, para, a partir de suas
narrativas, compreender como se constituem suas identidades docentes. Para isso,
foram realizados um questionario de caracterizacdo e uma entrevista narrativa
individual no WhatsApp com 15 pessoas — atuantes ou ndo na area da Educacao —
que estudaram em universidades gauchas, com polos em diversas cidades do Rio
Grande do Sul. Sob uma perspectiva pés-estruturalista, a partir dos Estudos em
Docéncia e dos Estudos sobre Pedagogia, utilizaram-se os conceitos-ferramenta de
identidade e docéncia para responder ao problema de pesquisa, explicitado por meio
da seguinte pergunta: de que formas as identidades docentes das/os egressas/os do
curso de Pedagogia EAD como segunda graduacdo sdo constituidas a partir das
narrativas de suas trajetérias formativas? Apds a analise das narrativas das/os
participantes da pesquisa, identificando-se alguns pontos em comum, como a
aceleracéo do tempo e a precarizagédo do processo de formacao, defende-se a tese
de que os modos de ser docente e de exercer a profissdo sdo atravessados e
constituidos por processos de aceleracdo e precarizacdo, forjados pelos contextos
macropoliticos da formacdo docente no Brasil atualmente e pelas trajetérias

formativas das/os préprias/os egressas/os dos cursos de Pedagogia EAD.

Palavras-chave: Pedagogia; EAD; segunda graduacéo; identidade; docéncia.



ABSTRACT

This research investigates the educational trajectories of graduates of the
distance learning Pedagogy course, who chose it as their second degree, in order to
understand how their teaching identities are constituted, based on their narratives. To
do this, we carried out a characterization questionnaire and an individual narrative
interview on WhatsApp with 15 people — whether or not they work in the field of
education — who studied at universities in Rio Grande do Sul, with hubs in various
cities. From a post-structuralist perspective, based on Studies in Teaching and Studies
in Pedagogy, the tool-concepts of identity and teaching were used to answer the
research problem, which was explained by the following question: in what ways are
the teaching identities of graduates of the distance learning Pedagogy course as a
second degree constituted from the narratives of their educational trajectories? After
analyzing the narratives of the research participants and identifying some points in
common, such as the acceleration of time and the precariousness of the training
process, the thesis defended is that the ways of being a teacher and practicing the
profession are crossed and constituted by processes of acceleration and
precariousness, forged by the macro-political contexts of teacher training in Brazil
today, and by the training trajectories of the graduates of distance learning Pedagogy

courses.

Keywords: Pedagogy; distance learning; second degree; identity; teaching.



RESUMEN

Esta investigacion pesquisa acerca de las trayectorias formativas de egresas/os
del curso de Pedagogia EAD, que lo han elegido como segunda graduacion, para, a
partir de sus narrativas, comprender como se constituyen sus identidades docentes.
Para eso, fueron realizados un cuestionario de caracterizacion y una entrevista
narrativa individual en WhatsApp, con 15 personas — actuantes o no en el area de
Educacibn — que estudiaron en universidades gauchas, con puntos en diversas
ciudades del Rio Grande del Sur. En una perspectiva postestructuralista, a partir de
los Estudios en Docencia y de los Estudios sobre Pedagogia, se utilizaron los
conceptos-herramienta de identidad y docencia para responder al problema de
pesquisa, aclarado por medio de la siguiente pregunta: ¢ de qué formas las identidades
docentes de las/los egresas/os del curso de Pedagogia EAD como segunda
graduacion son constituidas a partir de las narrativas de sus trayectorias formativas?
Después del andlisis de las narrativas de las/los participantes de la pesquisa, al
identificar algunos puntos en comun, como la aceleracién del tiempo y la precarizacién
del proceso de formacion, se defende la tesis de que los modos de ser docente y de
ejercer la profesion son atravesados y constituidos por procesos de aceleracion y
precarizacion, producidos por los contextos macropoliticos de la formacion docente
en Brasil, actualmente, y por las trayectorias formativas de las/los propias/os

egresas/os de los cursos de Pedagogia EAD.

Palabras-clave: Pedagogia; EAD; segunda graduacion; identidad; docencia.
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APRESENTACAO

[...] se antes de cada ato nosso nos puséssemos a prever todas as
consequéncias dele, a pensar nelas a sério, primeiro as imediatas, depois as
provaveis, depois as possiveis, depois as imaginaveis, ndo chegariamos
sequer a mover-nos de onde o primeiro pensamento nos tivesse feito parar
(Saramago, Josél, 2017, p. 84).

Iniciar uma nova escrita nem sempre é facil. Muitas ideias, varias intencdes e
nenhuma certeza. Escrever sem saber a que lugar chegaremos, mesmo que

saibamos quem pretendemos que o texto alcance, € um desafio. Por isso, procurei

agir inspirada em Dal’'lgna (2012, p. 196, grifos da autora):

para comecar, € preciso dar o primeiro passo, um passo de cada vez,
gradualmente, apertando e afrouxando o passo, imprimindo um ritmo ao
movimento, até que o processo de fazer pesquisa seja incorporado e
possamos reproduzi-lo, passo a passo.

Esse processo € incerto. Por vezes, somos imprudentes e acabamos por dar
um mau passo. Em outras ocasides, por alguma razdo, ndo progredimos,
ficamos paralisados ou fazemos tentativas que ndo geram os resultados
esperados e marcamos passo. Para pesquisar, € necessario aprender a
andar, dar os primeiros passos. Um bom jeito de comecar € seguir 0s passos
de outros, mais experientes, e imita-los para aprender com o — e a partir do
— que foi realizado.

Ao pensar nos/as? colegas que, antes de mim, abriram caminho para que hoje
a construcao desta tese fosse possivel, inspiro-me em suas producdes para, como
sugere a autora, pensar a minha.

Por meio desta pesquisa, investigo as trajetorias formativas de egressas/os® do
curso de Pedagogia EAD* que o escolheram como segunda graduacéo, para, a partir
de suas narrativas, compreender como se constituem suas identidades docentes.

Para isso, realizei um questionario de caracterizacao e, em seguida, uma entrevista

narrativa individual no WhatsApp com 15 pessoas — atuantes ou nao na area da

1 Utilizarei o nome e o sobrenome do/a autor/a quando este/a for citado/a pela primeira vez, para dar
visibilidade a autoria, pois, conforme Guacira Louro (2007, p. 237), “trata-se [...] de fazer escolhas e de
tentar ser coerente com elas — na forma de pesquisar e de escrever’.

2 Assumo a escrita de forma ética, politica e tedrica, em decorréncia de minha aproximagao do campo
dos Estudos de Género, em uma perspectiva pés-estruturalista, e do Lola - Grupo de Pesquisa em
Trabalho Docente, Género e Sexualidade. Dessa forma, quando os termos apresentados comportarem
a flexdo de género, usarei artigos no masculino e no feminino, antecedentes ao substantivo a que se
referem.

8 Ao fazer referéncia as/aos participantes da pesquisa, utilizarei o artigo feminino diante do masculino,
para dar visibilidade ao namero significativo de mulheres entrevistadas.

4 Educacdao a distancia. Usarei a sigla EAD durante todo o trabalho, uma vez que, nos sites pesquisados
e nas revisdes de literatura e bibliografica, o termo teve um nimero maior de incidéncias.
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Educacdo — que estudaram em universidades gauchas, com polos em diversas
cidades do Rio Grande do Sul/RS.

No primeiro capitulo, “Primeiros passos: da pesquisadora a pesquisa’,
apresento minha trajetoria pessoal, profissional e académica até esta pesquisa. Além
disso, explicito a revisdo de literatura realizada, visando a relacionar os estudos ja
finalizados que auxiliam na fundamentacéo desta tese.

No segundo capitulo, “Os caminhos da docéncia: uma histéria que se desenha”,
aponto os trabalhos dos/as colegas do grupo de pesquisa do qual participei®, o Grupo
Interinstitucional de Pesquisa em Docéncias, Pedagogias e Diferencas (GIPEDI), e do
que faco® parte, o Lola’. A producdo de conhecimento construida por minha
orientadora e pelo Lola abre caminhos e cria condicdes de possibilidade para a
sustentacdo desta pesquisa. Espero que o estudo também possa somar-se aos
conhecimentos deste grupo, contribuindo para qualificar a formacéo de pedagogos/as.

No terceiro capitulo, “O curso de Pedagogia no Brasil: presencial e EAD”,
mostro as diretrizes e leis que amparam o0 curso em ambito nacional e os
desdobramentos do curso até a atualidade. Defino também a transi¢cdo da modalidade
presencial a EAD.

No quarto capitulo, “A Pedagogia EAD: aspectos tedricos e metodoldgicos”,
abordo a possibilidade da EAD como segunda graduacdo. Apresento as/os
egressas/os que tiveram esta experiéncia e alguns desafios que enfrentaram durante
o periodo de estudos. Além disso, sob uma perspectiva pos-estruturalista, a partir dos
Estudos em Docéncia e dos Estudos em Pedagogia, mostro os conceitos-ferramenta
de identidade e docéncia para responder ao meu problema de pesquisa.

No quinto capitulo, “A constituicdo da identidade docente na Pedagogia EAD”,
a partir das respostas das/os entrevistadas/os sobre cursar Pedagogia EAD como
segunda graduacao, discorro sobre “a aceleracdo do tempo” e “a precariza¢do do
processo de formagao”. Respondo ao problema de pesquisa, compreendendo que 0s
modos de ser docente e de exercer a profissdo sao atravessados e constituidos por
processos de aceleracao e precarizacao, forjados pelos contextos macropoliticos da
formacdo docente no Brasil atualmente e pelas trajetérias formativas das/os

préprias/os egressas/os dos cursos de Pedagogia EAD.

5 Desliguei-me do GIPEDI em julho de 2022.
6 Inseri-me no Lola em agosto de 2022.
7 Para mais informag@es, acessar: grupolola.org.
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1 PRIMEIROS PASSOS: DA PESQUISADORA A PESQUISA

Alguns condutores ja saltaram para a rua, dispostos a empurrar o automével
empanado para onde néo fique a estorvar o transito, batem furiosamente nos
vidros fechados, o homem que esta la dentro vira a cabeca para eles, a um
lado, a outro, vé-se que grita qualquer coisa, pelos movimentos da boca
percebe-se que repete uma palavra, uma nao, duas, assim € realmente,
consoante se vai ficar a saber quando alguém, enfim, conseguir abrir uma
porta, Estou cego (Saramago, 2017, p. 12).

Ao pensar em Saramago (1922-2010)8, imediatamente, retomo sua obra mais
aclamada: Ensaio sobre a cegueira (1995), em que a cegueira € ilustrada por meio de
inumeras metaforas. Em um ambiente dramético, o mundo todo € acometido por uma

cegueira branca, enquanto apenas uma personagem consegue enxergar.

Este é um livro francamente terrivel com o qual eu quero que o leitor sofra
tanto como eu sofri ao escrevé-lo. Nele se descreve uma longa tortura. E um
livro brutal e violento e é simultaneamente uma das experiéncias mais
dolorosas da minha vida. Sdo 300 paginas de constante aflicdo. Através da
escrita, tentei dizer que ndo somos bons e que é preciso que tenhamos
coragem para reconhecer isso (Saramago, 1995, p. 16).

Movimentando-se em um ambiente de metaforas e simbolismos, Saramago
(2017°) procura retratar as mazelas da sociedade. O autor relata tudo o que ocorreu
apos o surgimento de uma infeccdo com transmissao rapida que causa cegueira nas

pessoas, uma a uma.

Um dia normal na cidade. Os carros parados huma esquina esperam o sinal
mudar. A luz verde acende-se, mas um dos carros ndo se move. Em meio as
buzinas enfurecidas e a gente que bate nos vidros, percebe-se o movimento
da boca do motorista, formando duas palavras: Estou cego.

Assim comega este romance de José Saramago. A “treva branca” que
acomete esse primeiro cego vai se espalhar incontrolavelmente pela cidade,
e, em breve, uma multiddo de cegos precisaréd aprender a viver de novo, em
quarentena. “S6 num mundo de cegos as coisas serdo o0 que
verdadeiramente sado”. E, de fato, o que se vera &€ uma redugido da
humanidade as necessidades e afetos mais basicos, um progressivo

8 Publicou seu primeiro livro, Terra do pecado, em 1947. Além de escritor, foi serralheiro mecénico e
tradutor. Em 1998, Saramago ganhou o Prémio Nobel de Literatura. Sua obra mais polémica é O
evangelho segundo Jesus Cristo (1991), que gerou muitas criticas ao autor na época de sua
publicacao, porém, a mais conhecida é Ensaio sobre a cegueira (1995), devido a sua bem-sucedida
adaptacao para o cinema.

As obras literarias de Saramago sao realistas e apresentam tematica social, critica politica e religiosa,
elementos do realismo fantastico e a defesa do protagonismo humano como solugéo para os problemas
sociais. A principal caracteristica do escritor € a intertextualidade, principalmente em relacdo a autores
portugueses classicos, como Camfes. O autor, que morreu em 18 de junho de 2010, sabia da
importancia de sua obra, pois, como disse em uma entrevista: “utilizo o romance como veiculo para a
reflexao”. Disponivel em: portugues.com.br/literatura/jose-saramago.html. Acesso em: 12 dez. 2020.

° A edicdo utilizada nesta pesquisa foi a de 2017.
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obscurecimento e correspondente iluminacdo das qualidades e dos terrores
do homem. (E das mulheres também, de maneira especial) (Nestrovski,
Arthur, 2017, aba esquerda).

Ao refletir sobre a obra, tentei relaciond-la a minha pesquisa, fazendo uma
relacdo entre a metafora da cegueira e a construcao desta tese. Para tal, pensei em
alguns questionamentos: de que tipo de cegueira estou acometida? O que esta diante
de meus olhos que n&o consigo ver? O que impede que minha visdo enxergue o que
nao estou vendo? O que fazer para enxergar com mais nitidez? O que estou vendo,
mas nao estou enxergando?

Por vezes, ao sentar-me para escrever, a folha tdo branca em frente aos meus
olhos também me deixara cega. Em outros momentos, a &nsia em construir algo novo
ou mesmo inovador fazia com que me deparasse com uma cegueira branca, como a
descrita pelo autor.

Para Alfredo Veiga-Neto (2012), a metafora ndo é simplesmente uma figura
retérica, mas uma poderosa lente pela qual podemos ampliar e enriquecer nossa
compreensdo de mundo. Ao utiliza-la, acredito que, assim como destaca o autor,
transcendo as fronteiras estreitas do pensamento convencional e passo a explorar
novas perspectivas e significados, que vao além das limitac6es da linguagem literal.

Ao defender a metafora como uma forma de conhecimento, Veiga-Neto (2012)
enfatiza sua funcao vital na construcdo de significados e na articulagdo de ideias
complexas. O autor ressalta que a metafora pode ser empregada para explorar
conceitos abstratos, permitindo a expressao de experiéncias humanas profundas e
sutis que nao podem ser adequadamente capturadas pela linguagem literal.

No entanto, sua abordagem critica também levanta questfes sobre os limites e
as armadilhas da metéfora, apontando para a necessidade de uma analise cuidadosa
e reflexiva de como as metéforas sdo empregadas e interpretadas. Veiga-Neto (2012)
assinala os riscos de interpretagcdes simplistas e distor¢cdes que podem surgir do uso
inadequado ou excessivo da metéafora, enfatizando a importancia de um equilibrio
entre a criatividade metaférica e a precisdo conceitual.

Ao refletir sobre o0 uso da metéafora, o autor convida-nos a reconhecer e apreciar
o poder transformador da linguagem metaférica, incentivando-nos a explorar sua
riqueza e complexidade como uma ferramenta vital para a expressédo de ideias e
experiéncias humanas, bem como para a ampliacao de nossos horizontes intelectuais

e culturais.
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Ao divagar sobre a escrita e a metafora da cegueira, resolvi retomar o longo
caminho que me trouxe a este momento: o da construcéo desta tese. Contudo, minha
proposta ndo € contar uma histéria linear, nem mesmo escrever um romance, mas
apresentar a trajetéria académica, pessoal e profissional que me levou a esta
pesquisa.

Trés anos apods concluir o curso de licenciatura em Letras, retornei a Unisinos
para iniciar a especializacdo em Educacdo Especial. Naquele periodo, conheci a
professora Maria Claudia, com seus olhos azuis esverdeados, cabelos vermelhos,
sorriso largo e fala rapida. Lembro-me exatamente de sua entrada na sala de aula
para explicar como seria 0 curso, que estava em sua segunda edicao.

Foram quase dois anos de muito aprendizado, de muita amizade e de muita
parceria. Na conclusdo do curso, fizemos um trabalho lindo, que, 16 anos depois,
ainda reverbera ao ser apresentado em simpdsios e congressos, pela importancia do
tema e por continuar tdo atual.

No periodo da especializacdo, comecei a estudar Foucault, e seu conceito de
“critica radical” passou a fazer sentido ao olhar para os campos da Educacao e da

Pedagogia. Em suas palavras,

uma critica ndo consiste em dizer que as coisas ndo estdo bem como estéo.
Ela consiste em ver sobre que tipos de evidéncias, de familiaridades, de
modos de pensamento adquiridos e nao refletidos repousam as préticas que
se aceitam.

A critica consiste em cacar esse pensamento e ensaiar a mudanc¢a: mostrar
gue as coisas ndo sdo tdo evidentes quanto se cré, fazer de forma que isso
gue se aceita como vigente em si ndo o seja mais em si (Foucault, 1994,
p. 180).

Estudar, desde a especializacdo, com a professora Maria Claudia, que tem
como objetos de investigacdo a docéncia e a pedagogia, a partir de uma perspectiva
pos-estruturalista, também me possibilitou compreender que as coisas hao S0 como
sdo simplesmente — passei a olhar para a docéncia de outros modos, e a Pedagogia
ganhou outro sentido. Aquilo que estava devidamente organizado em minha mente
modificou-se. Foi necessario “desarrumar o que imaginavamos estar arrumado”
(Lopes, Maura, 2005, p. 2), o que reverberou de tantas formas outras, que repensei
parte de minha vida académica e profissional.

Segundo Foucault (1990, p. 36), “para fazer a histéria dessa atitude critica, ha

varios caminhos. Eu gostaria simplesmente de sugerir a vocés aquele que € um
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caminho possivel, ainda uma vez, dentre outros”. Este caminho em que me torno
pesquisadora, o qual sigo trilhando ao escolher o curso de Pedagogia EAD como
segunda graduacgéo, faz novamente com que volte a refletir sobre a docéncia.

Quem séo os sujeitos que decidiram ser professores/as? Por quais motivos?
Quais sédo os limites e as possibilidades impostos a eles/as? E os desafios? Por que
a escolha e/ou deciséo pelo curso de Pedagogia EAD? Por qual motivo o cursaram
como segunda graduacao? Por que a escolha e/ou decisdo pela modalidade a
distancia?

A docéncia € algo que me atravessa e me constitui como sujeito. Ao olhar para
mim, ndo consigo enxergar-me fora ou longe da docéncia.

Conforme Terezinha Rios (2010, p. 53, grifos da autora),

o docente é professor em exercicio, isto €, que efetivamente desenvolve uma
atividade. Ser professor é uma profissdo. Mas é no efetivo exercicio de sua
profissdo que o professor recebe a denominacdo de docente, participio
presente — aquele que estd desenvolvendo um processo de ensinar.

Pelas minhas lembrancas, ganhei meu primeiro quadro para escrever com giz
aos seis anos. Era azul, com o alfabeto escrito em sua parte superior; talvez fosse um
pouco maior que uma folha A3. Foi um dos dias mais felizes da minha infancia. O
guadro acompanhou-me por muitos anos, era meu companheiro de todas as horas.
Eu ndo gostava de bonecas, e “brincar de escolinha”, sem duvida, era a minha
brincadeira preferida, pois podia brincar sozinha — nao precisava de companhia, nem
dependia de ninguém para brincar.

Anos mais tarde, ganhei um quadro verde. Que alegria! Ele era imenso, do
ponto de vista de alguém com dez anos. Foi um presente de Natal inesquecivel!
Permaneceu por anos em minha familia. Inclusive, fiz uso dele em 1997, aos 17 anos,
qguando fui aprovada no vestibular para Letras, na Unisinos. Como fazer uma faixa de
“bixo” era muito caro para o bolso de meus pais, utilizei o meu velho companheiro para
explanar a minha alegria e imitar a tradicional frase dos aprovados no vestibular
daquela época: “Parabéns! Bixo 1997-2. Letras Port.-Ingl.”.

Ao conversar com as/os participantes desta pesquisa, percebi que, assim como
eu, brincavam de escolinha na infancia e que seu sonho era serem professoras/es,
“ter alunos/as”, o que se consolidou em sua fase adulta. No entanto, a escolha do
curso de Pedagogia, para outras/os, ocorreu por motivos diferentes.

Para Mariana dos Santos, Diego Tavares e Denise Freitas (2013, p. 2),
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a escolha da profissdo geralmente ocorre em um momento em que as
pessoas ndo tém maturidade e, tampouco, uma visédo esclarecida acerca do
gue querem, ou mesmo para entenderem que um curso de graduagdo nao é
um movimento definitivo em suas vidas.

Das/os egressas/os entrevistadas/os, trés optaram pela Pedagogia EAD como
segunda graduacéo, apos cursarem bacharelado em outras areas nao relacionadas a
Educacao. Todas/os atuaram por alguns anos na profissao que tinham antes de cursar

Pedagogia, até decidirem mudar de ramo.
Segundo lone Valle (2006, p. 181):

a escolha do magistério pode, por outro lado, ser provocada pela
impossibilidade de concretizar um outro projeto profissional, seja devido a
circunstancias diversas de ordem pessoal — geralmente decorrentes de uma
condicdo familiar homogénea e univoca de existéncia —, seja pela oferta
limitada de habilitagBes profissionais, em que predominam igualmente as
estruturas objetivas dessa condicao.

Assim como eu, muitas meninas e alguns meninos — pois, conforme Fulvia
Rosemberg e Eliana Sparolli (1996, p. 4), o numero relativamente maior de mulheres
do que de homens no magistério ocorre “porque exerce uma fungdo de género
feminino vinculada a esfera da vida reprodutiva: cuidar e educar criangas pequenas”
— optaram por serem professores/as.

Aos 14 anos, ingressei como bolsista no curso de magistério em uma escola
de freiras onde minha mée trabalhava. A paixao por lecionar sé aumentava: quanto
mais aprendia como atuar em sala de aula, mais eu queria viver aquela experiéncia.
No mesmo ano, jA com 15 anos, tive a minha primeira experiéncia profissional:
trabalhei como auxiliar de professora na educacao infantil de uma grande escola
privada, renomada na regido onde morava. Aos 18 anos, tive meu primeiro emprego
como professora com carteira assinada.

Dal’'lgna, Renata Scherer e Miria da Silva (2020, p. 18) afirmam que

[...] a professora ensina porque ama sua docéncia, sua matéria e seus
estudantes, sem pedantismo e, acima de tudo, abstendo-se das formas de
amor que sufocam, privam ou subestimam a capacidade de alunas e alunos.
Assim, o trabalho docente, tdo disputado pelos diferentes projetos de poder,
luta e vive por meio do que é pedagdgico, com rigor, responsabilidade e amor.

Permaneci na educagéao infantil por quase oito anos, como auxiliar e como
professora. Durante aquele periodo, passei também por todos os niveis, desde o

bercario. Foram momentos de muito aprendizado, o que foi fundamental em minha
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construcdo profissional, moldada até os dias atuais. Ndo acredito que esteja pronta.
Penso que a docéncia é uma construcao diaria, que o aprendizado é continuo e as
tentativas de acerto e erro nos envolvem permanentemente.

Minha identidade docente foi sendo moldada no decorrer dos anos. Como
observa Silvia Isaia (2006, p. 72):

pode-se, também, compreender que a identidade profissional dos
professores é formada por um continuo que vai desde a fase de opcao pela
profissdo, passando pela formacdo inicial, até os diferentes espacos
institucionais e geracionais em que a profissdo se desenrola, compreendendo
0 espaco/tempo em que cada um continua produzindo sua maneira de ser
professor.

Ser professor/a tem a implicacdo dos saberes construidos ao longo da
caminhada escolar, dos espacos percorridos, das pessoas com guem se conviveu,
das experiéncias vivenciadas. Por isso, ao olhar para tras, compreendo que a vocacao
esta intrinsecamente relacionada a romantizagdo do magistério.

Para Maria Vieira (2016, p. 128),

a “vocacado” comega a fazer parte do contexto de atuagcdo docente
considerando que houve, pela sociedade, uma espécie de conexdo da
atividade de magistério a um “dom” feminino embasado no fato de que a
mulher gera filhos e cuida de criangas, tornando a tarefa de
educar/escolarizar uma funcao feminina. Nesse contexto, a mulher deveria
seguir sua “vocagao”.

Em outras palavras, exercer o magistério esté relacionado diretamente a uma
escolha, ndo a vocacao. Tanto que, em 44 anos de vida, fiz duas graduacdes, quatro
especializacbes, o mestrado e, atualmente, encerro o doutorado. Nada disso foi
vocacao, mas estudo e trabalho arduo, em busca de objetivos pessoais, profissionais
e académicos.

As decisdes envolvem propdsitos: ao cursar magistério, por exemplo, desejava
fazer um concurso publico e atuar como professora dos anos iniciais do ensino
fundamental. Naquela época, pensava em sair de casa, conseguir sustentar-me
sozinha, casar e ter minha propria familia.

Ao cursar Letras, os objetivos eram bem parecidos, com a diferenca de que
lecionaria a lingua materna a alunos/as dos anos finais e do ensino médio. Contudo,
com o passar do tempo, fui mudando, e meus ideais, meus sonhos, meus objetivos
foram se transformando. Com isso, resolvi buscar por especializacdes na area da

Educacdo que me auxiliassem a ser uma profissional melhor e a aumentar meu
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salario, mas que também pudessem oportunizar trabalhos além da sala de aula, para
atuar em outros espacgos escolares e ndo escolares.

Bernardete Gatti e Elba Barreto (2009, p. 240) apontam que

o salario inicial de professores no geral tem sido baixo quando comparado a
outras profissBes que exigem formacéo superior [...], e isso tem peso sobre
as caracteristicas de procura por esse trabalho. Entre outros fatores, carreira
e salarios que estdo associados a desprestigio profissional com certeza
pesam tanto na procura por esses Ccursos, como sobre o ingresso e
permanéncia na profisséo.

Minha caminhada como professora estadual completou duas décadas em
2022, momento em que senti necessidade de olhar para tras e (re)pensar tudo o que
envolve a profissdo de professor/a. Entendo ser muito dificil olhar para a docéncia
sem a relacionar a formacéo e ao conhecimento. Ser professor/a € fruto de muito

estudo e dedicacdo. Maria Lima (2012, p. 39) compreende que

ndo nos tornamos professores da noite para o dia. Ao contrario, fomos

constituindo essa identificacéo com a profisséo docente no decorrer da vida,

tanto pelos exemplos positivos, como pela negagcdo de modelos. E nessa

longa estrada que vamos constituindo maneiras de ser e estar no magistério.

Adentrar o campo da Pedagogia inspirou-me a seguir no doutorado e a

aprofundar-me cada vez mais. Contudo, a bolsa de estudos sé aconteceu cinco anos

depois, praticamente o tempo que separa o término do mestrado e o inicio do

doutorado. Naquele periodo, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) abriu

inscricdes para o vestibular para o curso de Pedagogia EAD, com aulas presenciais

em polos de diferentes municipios gauchos, dentre eles, Novo Hamburgo/RS, onde

resido. Por imaginar que aquela oportunidade pudesse ser Unica, estudei muito, fui

aprovada e, durante quatro anos, cursei Pedagogia EAD como segunda licenciatura.

Antes de mim, uma colega e um colega do mestrado também optaram pelo

curso de Pedagogia EAD como segunda graduagédo. Ambos realizaram o curso na

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Junto comigo, mais cinco

colegas cursaram Pedagogia EAD como segunda graduacdo. Uma colega também &

oriunda da licenciatura em Letras; outras duas também fizeram licenciatura: uma em

Historia e uma em Filosofia; e as outras duas fizeram bacharelado, uma em
Administracdo de Empresas e uma em Relac¢des Publicas.

Duas primas também cursaram Pedagogia EAD como segunda graduacé&o.

Uma delas foi minha colega na UFSM, oriunda do bacharelado em Gerenciamento
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Ambiental; ja a outra prima fez a licenciatura em Letras. Antes de encerrar o curso de
Pedagogia, uma colega de trabalho comentou que também fizera Pedagogia EAD
como segunda graduacdo, depois da licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Quando ingressei no doutorado, uma ex-colega do mestrado, atualmente
professora da Unisinos, afirmou ter feito o curso de Pedagogia EAD como segunda
graduacéo, tendo anteriormente concluido a licenciatura em Histdria. Além dela, uma
colega do grupo de pesquisa, proveniente da licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
optou pelo curso de Pedagogia EAD como segunda graduacéo.

Observando que tantas pessoas a minha volta também optaram pela
Pedagogia EAD como segunda graduacdo, decidi procurar o que ja havia sido
publicado sobre o tema no ambito académico. Para isso, fiz uma busca nos seguintes
repositorios académicos: Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacfes (BDTD) e Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Utilizei os descritores “EAD” e “educacéo a distancia”, ja que, ora um vocabulo
€ utilizado nas pesquisas, ora o outro. Usei também “formacdo docente” e
“Pedagogia”, porque tenho interesse apenas no curso de Pedagogia, que, por vezes,
apareceu como “formacéao de professores”. Optei também pelas expressdes “segunda
licenciatura” e “segunda graduacao”, pois queria olhar para as pesquisas que abordam
a escolha de outra licenciatura como segunda graduacao.

A primeira pesquisa realizada nos repositérios, utilizando os descritores

mencionados, apresentou os resultados apontados na Tabela 1.

Tabela 1 - Primeiro levantamento de dados

DESCRITOR CAPES BDTD SciELO TOTAL

“EAD” 3.086 5.882 156 9.124

“educacdo a distancia” 4.936 2.760 2 7.698

“formacado docente” 10.291 3.913 1 14.205

“Pedagogia” 13.987 37.385 3.504 54.876
“segunda licenciatura” 16 23 0 39
“segunda graduagéo” 6 8 0 14

TOTAL 32.322 49.971 3.663 85.956

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Nesta primeira busca, o numero de produ¢des encontradas foi muito elevado,

principalmente ao utilizar os descritores “EAD” e “educacg&o a distancia

”

, “formacao
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docente” e “Pedagogia”. Por isso, organizei uma nova busca hos mesmaos repositorios,
tendo em vista refinar a pesquisa.

Como a proposta € pensar a partir das universidades gaulchas, elenquei
somente as dissertagbes e teses realizadas nas e sobre as instituicdes de ensino
superior do estado do RS. Além disso, na CAPES e na BDTD, na “grande area
conhecimento”, selecionei “ciéncias humanas” em todos os campos; para “area
conhecimento”, “area avaliagdo”, “area concentragdo” e “nome programa”, em todos
0s campos, selecionei “educagao”; 20 universidades gauchas foram consideradas. No
SciELO, selecionei apenas artigos em portugués, entre os anos de publicacdo 19961°
e 2021, da area das Ciéncias Humanas. A Tabela 2 apresenta os resultados da

segunda busca.

Tabela 2 - Segundo levantamento de dados

DESCRITOR CAPES BDTD SciELO TOTAL

“‘EAD” 45 69 12 126
“‘educagao a distancia” 87 94 0 181
“formacado docente” 217 120 0 337
“Pedagogia” 426 950 204 1.580
“segunda licenciatura” 0 0 0 0
“segunda graduacéo” 0 0 0 0

TOTAL 775 1.233 216 2.224

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Como o numero ainda era considerado alto para a leitura integral dos materiais,
iniciei a selecdo pelos titulos. Posteriormente, li 0os resumos. Em alguns, foi necessério
realizar a leitura da introducéo e das consideracdes finais, para avaliar se o trabalho
era relevante para esta pesquisa.

A partir da triagem, separei os trabalhos repetidos e descartei as pesquisas
que, embora realizadas em universidades gauchas, tinham outras instituicbes de
ensino superior brasileiras como pauta.

Mediante esse levantamento, selecionei trés teses, 14 dissertacbes e trés

artigos, conforme apresento no Quadro 1.

10 Em 20 de dezembro de 1996, foi instituida a Lei n® 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), que regulamentou, por meio do artigo 80, a EAD no Brasil: “o Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacéo de programas de ensino a distancia, em todos 0s niveis
e modalidades de ensino, e de educagao continuada” (Brasil, 1996, p. 43).
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TESES

TITULO AUTORIA ANO | UNIVERSIDADE
Formacéo e profissionalidade em acéo: estudo de
caso em um curso de Pedagogia para professoras | Ligia Carlos 2010 UNISINOS
no exercicio da docéncia
Da Pedagogia as pedagogias - formas, énfases e | Viviane Camozzato
transformacdes
O processo de institucionalizacdo da educacédo a | Jociane Costa 2012 UFRGS
distancia no Brasil

DISSERTACOES

TITULO AUTORIA ANO | UNIVERSIDADE
A Pedagogia nas malhas de discursos legais Jociane Costa 2002 UFRGS
Trajetérias de formacdo no ensino superior: um
estudo com os professores que atuam nos cursos | Rejane Cavalheiro 2006 UFSM
de Pedagogia da UFSM
De aluna a professora: trajetos percorridos e a
percorrer - um estudo de caso no curso de | Lisandra da Silva 2009 UFRGS
Pedagogia EAD da Universidade de Caxias do Sul
}A const~|tun;ao da identidade profissional docente: Miriam Spengler 2010
ormacéo e saberes
Formas de ser professor na EAD: préticas que . . UNISINGS

; Deise Szulczewski
contam de si
Formacdo inicial de pedagogos na modalidade L
EAD: agmbiéncia, comppeténgiags e praticas Andreia de Castro 2013
Processos construtivos da identidade profissional UFSM
do pedagogo: formacéo inicial, pratica profissional | Valmir da Silva
e politicas publicas
A; dores e amores de torna_r-_s:_a professora: Mariana Lopes 2014 UERGS
minhas memdérias de professora iniciante
A escola de gducagao béasica e a formacéo inicial Tatiana dos Santos | 2015 PUCRS
em Pedagogia - um estudo de caso
Andarilhando pelas trajetérias de formacgéo:
narrativas  (auto)biograficas de pedagogas | Cristiane Reis UFSM
docentes universitarias
Form.agao do pedagogo. concepcgdes historicas, Luciane Miiller UPE
identidade e formacdo humana
Formacéo docente e os cursos de graduacdo em 2017
Pedagogia na modalidade EAD: processos | Valdete Cortelini ucs
formativos e a autonomia do sujeito
“No que vocé esta pensando?”: o discurso do mal-
estqr d:)cente produzido no Facebook e a Leticia Caetano FURG
fabricagdo dos modos de ser professor na
contemporaneidade
Os sent~|dos d_a gocgnC|a virtual na modalidade de Paula Silveira 2018 UNISC
educacéo a distancia
ARTIGOS
TITULO AUTORIA ANO

Formacéo de profissionais da educac¢éo no Brasil: o curso

d . = Leda Scheibe e Marcia Aguiar | 1999
e Pedagogia em questao

Pedagogia e pedagogos: inquietacbes e buscas José Libaneo 2001
O curso de Pedagogia e a universitarizagdo do magistério

no Brasil: das disputas pela formacdo docente a sua | Flavia Sarti 2019

desprofissionalizacdo

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Apo6s analisar detalhadamente as pesquisas selecionadas, dividi-as em quatro
grandes grupos. O primeiro discute as leis estabelecidas historicamente na educacao
brasileira. E composto pelas pesquisas de Scheibe e Aguiar (1999), Libaneo (2001),
Costa (2002; 2012) e Cortelini (2017). O segundo aborda o ser docente/exercer a
docéncia e é formado pelas pesquisas de Carlos (2010), Spengler (2010), Szulczewski
(2013), Lopes (2014), Santos (2015), Caetano (2017), Reis (2017) e Silveira (2018).
O terceiro concentra-se na formagéo e na profissionalizagédo docentes, abrangendo
as pesquisas de Cavalheiro (2006), Silva (2009), Camozzato (2012), Muller (2017) e
Sarti (2019). O quarto aponta a identidade da Pedagogia e inclui as pesquisas de
Castro (2013) e Silva (2013).

Para facilitar a visualizacdo da totalidade das pesquisas selecionadas na
revisao de literatura, organizei-as no Quadro 2, separando-as por assunto.

Quadro 2 - Pesquisas organizadas por tema

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3 GRUPO 4
LEIS SOBRE SER DOCENTE/ X IDENTIDADE
A EDUCACAO EXERCER Fgggﬁ[\?ﬁg DA PEDAGOGIA,
BRASILEIRA A DOCENCIA DA/O PEDAGOGA/O

Carlos (2010)
Szulczewski (2013)
Santos (2015)
Caetano (2017)
Reis (2017)
Silveira (2018)
Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Spengler (2010)
Camozzato (2012)
Castro (2013)
Silva (2013)
Lopes (2014)
Muller (2017)

Scheibe; Aguiar (1999)
Libaneo (2001)

Costa (2002; 2012)
Cortelini (2017)

= Cavalheiro (2006)
= Silva (2009)
= Sarti (2019)

Para apresentar os quatro grupos de pesquisas de modo mais detalhado, a
seguir, descrevo cada um deles.

O primeiro grupo reune trabalhos que abordam as “leis sobre a educagao
brasileira”. Scheibe e Aguiar (1999) apontam as dificuldades enfrentadas pelo curso
de Pedagogia no Brasil em relagdo a implantacdo das novas Diretrizes Curriculares.
Libaneo (2001) trata da implementagdo da nova LDBEN, enfatizando a importancia
da Pedagogia para o futuro da educacado brasileira. Ja as leis como produtoras de
sentido séo discutidas por Costa (2002), para quem os discursos legais produzem a
Pedagogia como pratica de governo. Dez anos depois, ainda com foco na
Constituicao, Costa (2012) procura analisar a EAD no Brasil. Cortelini (2017) segue
sua pesquisa com base na EAD; como material tedrico, analisou o projeto politico-

pedagogico do curso de Pedagogia de uma universidade gaucha.
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No segundo grupo, “ser docente/exercer a docéncia”, Carlos (2010) procura
olhar para a formacéao de docentes e continuada no curso de Pedagogia. Além disso,
analisa a experiéncia dos/as professores/as e as relacdes entre teoria e pratica em
um espaco formativo. Szulczewski (2013) problematiza a constituicdo do/a professor/a
do ensino superior na EAD. Santos (2015) também examina a formacdo de
professores/as, mas, diferentemente dos/as demais pesquisadores/as, investiga as
praticas docentes nos estagios curriculares supervisionados. Caetano (2017) estuda
0 mal-estar docente produzido na rede social Facebook e como isto se reflete nos
modos de ser docente/exercer a docéncia. Reis (2017) analisa a formacao docente a
partir de narrativas autobiograficas de pedagogos/as, docentes do curso de
Pedagogia. Por fim, Silveira (2018) reflete sobre a docéncia virtual, considerando
narrativas de docentes que atuam na modalidade a distancia.

No terceiro grupo, “formagao docente”, Cavalheiro (2006) examina a formacéao
de docentes atuantes no curso de Pedagogia. Silva (2009) apresenta os trajetos
percorridos e a percorrer na formacéo docente de académicas do curso de Pedagogia
EAD, por meio de suas narrativas e de sua propria trajetéria. J& uma discussao sobre
formacdo e profissionalizacdo docente é o que propde Sarti (2019).

No quarto grupo, “identidade da Pedagogia, do/a pedagogo/a”, Spengler (2010)
analisa a constituicdo do sujeito como docente, voltando-se a identidade e a
identidade profissional docente. E Camozzato (2012) trabalha a tensdo da pedagogia
as pedagogias, procurando mostrar, a partir dos Estudos Culturais pos-estruturalistas,
as multiplas pedagogias em funcionamento na sociedade contemporanea.

Castro (2013) faz uma reflexdo sobre a identidade profissional dos/as
pedagogos/as. Silva (2013) avalia os processos construtivos da identidade
profissional do/a pedagogo/a. Usando sua experiéncia académica e profissional,
Lopes (2014) analisa a formacao de professores/as, na tentativa de compreender a
constituicdo da identidade docente. Finalmente, a formacéo do/a pedagogo/a, as
concepgOes historicas, a identidade e a formacdo humana sdo objetos do estudo
desenvolvido por Miller (2017).

Este material foi de suma importancia para (re)pensar minha investigacao e
sustentar meu problema de pesquisa, explicitado por meio da seguinte pergunta: de
que formas as identidades docentes das/os egressas/os do curso de Pedagogia EAD
como segunda graduac&o séo constituidas a partir das narrativas de suas trajetorias

formativas?
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2 OS CAMINHOS DA DOCENCIA: UMA HISTORIA QUE SE DESENHA

[...] Perdoa-me, meu querido, se tu soubesses, Sei, sei, levei a minha vida a
olhar para dentro dos olhos das pessoas, € o0 Unico lugar do corpo onde talvez
ainda exista uma alma [...] (Saramago, 2017, p. 135).

O Lola, coordenado pela professora Maria Claudia, € um local em que sinto a
alma no olhar de cada um/a, expressa por meio da triade: saber, saber fazer com e
saber cuidar'l. Desde 2017, dissertacdes e teses foram construidas a partir de seu
projeto de pesquisa mais abrangente: “A produgdo de sentidos sobre afeto, amor e

cuidado na formagao inicial docente sob a perspectiva de género”, para

[...] identificar, descrever e analisar os significados atribuidos as expressfes
afeto, amor e cuidado na literatura pedagdgica académica recomendada para
a formacgéo inicial de docentes. Articulando os estudos de género pds-
estruturalistas e os estudos foucaultianos, pretende-se investigar os
processos de naturalizacdo e de absolutizacdo do afeto, do amor e do
cuidado na constituicdo da identidade profissional docente em cursos de
formacéo inicial; os modos como género atravessa e dimensiona os sentidos
atribuidos ao afeto, ao amor e ao cuidado; e a profissionalizagdo da docéncia
(Dal’lgna, 2017, p. 6).

Dentre as pesquisas realizadas no Lola desde 2013, apresento aquelas que
tém como foco a docéncia, conforme o Quadro 3. Em seguida, explicito pontos que

considero importantes em cada uma delas.

Quadro 3 - Producédo do Lola

TEMA TITULO AUTORIA TIPO ANO
Autoridade Autoridade docente na educacao
docente na infantil: relagcbes de poder e | Estela Reichert dissertacdo | 2015
educacéo infantil | processos de (des)naturalizacéo
A desfeminizacao do magistério:
Desfeminizagéo uma analise da literatura
e . - Renata Scherer
do magistério pedagdgica brasileira da
segunda metade do século XX . tese 2019
Entre os muros da escola:
Pedagogia género e docéncia Na | =4erson da Cruz
do afeto constituicdo de uma pedagogia
do afeto
Sentidos da docéncia: uma
Sentlgos_ analise dos relatérios de estagio Laudete de Brito dissertacio | 2020
da docéncia do curso de Pedagogia da
Unisinos

11 Os elementos que delineiam o Lola estéo refletidos nesses trés pilares sustentados pela professora

Maria Claudia.
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Docéncia cuidadosa: producao

Dgcenma de sentidos em obras | Claudio Mandarino tese 2020
cuidadosa o a
pedagégicas académicas
A constituicho da docéncia
Docéncia amorosa e do amor'pgdagoglco: Miria da Silva tese
amorosa discursos, posicBes e
subjetlwcjade _ 2021
Regulacdo e queer(izacdo) da
Queer(lea(;go) docerjmg: andlise da prodggao Jonathan da Silva
da docéncia académica educacional
brasileira entre 2009 e 2019 dissertacéo
Docéncia na A docéncia na educacao infantil
~ . construida na e pela literatura | Pamela Cuty 2022
educacéo infantil P A
pedagdgica académica
Sentidos de docéncia
produzidos no contexto das
Sentidos producbes académicas no Gilvania de Aquiar
da docéncia estado do Maranhao e na regido 9
sul do Brasil entre os anos de
2016 e 2020 tese 2023

Género e docéncia
na educacao
profissional
e tecnoldgica

Relagbes entre género e
docéncia na educacgéo
profissional e  tecnoldgica:

analise da producdo académica
entre 2010 e 2020

Ana da Conceigéo

Fonte: Elaborado pela autora (2020-2023).

Reichert (2015) investigou os processos de constituicdo de sentidos para a

autoridade docente no ambito da educacéao infantil na contemporaneidade. Para tal,

utilizou os conceitos de autoridade e poder, analisando afeto e cuidado, que “operam

na constituicado de determinados sentidos para autoridade docente” (Reichert, 2015,

p. 8). A autora mostrou que

[...] a autoridade docente no &mbito da educacéo infantil & constituida por
praticas de afeto e de cuidado definidas na relagdo adulto-crianca,
principalmente na relag@o entre a professora e o grupo de alunos e alunas.
Pode-se mostrar que o cuidado e o afeto aparecem como atributos essenciais
para o exercicio docente, principalmente para a constituicao e naturalizagao
de uma forma de autoridade docente feminina na educacéo infantil — a da
professora cuidadosa e afetuosa. Ainda, pode-se considerar que o afeto e o
cuidado (compreendidos de modo naturalizado) sdo uma condi¢éo para o
exercicio da docéncia com criancas, deixando em segundo plano a formagéo
académica especifica para a atuacao na area. Por fim, pode-se mostrar que
essas tecnologias de poder operam na conducdo da conduta das criangas
nas relagbes educativas e nas formas de exercer a autoridade docente
(Reichert, 2015, p. 8).

Scherer (2019) procurou compreender por que o0s retratos da docéncia

brasileira seguem sendo constituidos ora em torno da vocacgao e da maternidade, ora

em torno dos saberes técnicos e profissionais. A autora mapeou
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[...] trés formas de problematizacdo acerca da docéncia brasileira, que
correspondem a periodos histéricos especificos: (1) na década de 1960 um
movimento de tensdo do processo de feminizacdo do magistério brasileiro e
o declinio da concepc¢éo artesanal-missionéaria da docéncia brasileira; (2) nos
anos de 1980 um debate entre o compromisso politico e a competéncia
técnica que criticava uma docéncia pautada centralmente nos atributos de
amor e cuidado; (3) na década de 1990, as discussdes contemporaneas
sobre o0 papel do professor e da professora, um debate que coloca em
oposicdo as noc¢bes de transmissdo e construcdo do conhecimento e um
guestionamento radical sobre o movimento de profissionalizacdo do
magistério. A conjuncdo destas trés formas de problematizacdo, em
articulacéo com a ferramenta conceitual género, permite sustentar a tese de
gue, na segunda metade do século XX, o magistério brasileiro passou por um
processo de desfeminizagdo, em que saberes técnicos e profissionais foram
afirmados a partir de uma negacdo da absolutizacdo do afeto e de uma
afirmacéo do compromisso politico. Portanto, a tese da desfeminiza¢éo néo
se sustenta por uma diminuicdo das mulheres no exercicio da docéncia,
especialmente primaria, mas busca mostrar como a literatura pedagdgica
brasileira, ao defender de um lado a competéncia técnica e, de outro, o
compromisso politico, buscou apontar para a importancia de uma docéncia
gue nao tivesse em sua natureza (ndo carregue em si) um a priori feminino
(Scherer, 2019, p. 8, grifo da autora).

Cruz (2019) investigou de que modo género, articulado a sexualidade,
atravessa e constitui a docéncia no ambito do filme francés Entre os muros da escola.

Segundo o autor, ao articular

[...] as ferramentas tedrico-metodolégicas j& explicitadas, e por meio das
andlises, percebeu-se que: 1) género € uma forma de dar visibilidade a
“Pedagogia do Afeto”; e 2) a docéncia do homem cisgénero professor
Frangois Marin se institui a partir de uma heteronormatividade cisgénero.
Desta forma, pode-se sustentar a tese de que género, articulado a
sexualidade, no filme “Entre os muros da escola”, constitui um modo de ser
docente — docéncia masculina cisgénero heterossexual — que, ao ser posta
em exercicio, opera constituindo o que se pode chamar de uma “pedagogia
do afeto” (Cruz, 2019, p. 14).

Brito (2019) analisou os sentidos da docéncia no curso de Pedagogia da

Unisinos, entre 1966 e 1998, em 33 relatorios de estagio. A autora concluiu que

[...] h4 permanéncia de uma pedagogia generalista, resultando numa
docéncia multifacetada, a qual podera atribuir sentidos diversos a esta
docéncia, tais como, disperséo e secundarizacdo da docéncia propriamente
dita e/ou uma docéncia potente ao ser ressignificada com énfase no cuidado,
no amor e no afeto, atribuindo outros sentidos a pratica docente, que
contribuirdo para a profissionalizagdo docente. Também identificou-se uma
mudanca de énfase no processo de ensino e aprendizagem, a partir da
década de 1980, com forte influéncia da Teoria Critica, enfatizando as
pedagogias psicolégicas e pedagogias ativas, apontando para o
esmaecimento do ensino e a énfase na aprendizagem, ancorada em
mudancas de teorias educacionais e pedagdgicas. E ainda, a continuidade
de uma educacdo salvacionista que levou a uma ampliacado das func¢des da
escola, contribuindo, também, para a constituicdo de uma docéncia com foco
na aprendizagem, secundarizando o ensino (Brito, 2019, p. 4).
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Mandarino (2020) abordou os sentidos de docéncia e de cuidado em trés obras
de literatura académica e pedagogica e examinou de que maneiras 0s sentidos
identificados concorrem para a constituicdo de um modo de ser e agir docente. O autor
defendeu que,

nas obras de pedagogicas académicas, produz-se uma docéncia cuidadosa,
docéncia essa em que o professor é convocado a olhar para o outro de
determinada forma. Mais ainda, uma forma de docéncia em que o professor
€ convocado a olhar para si de determinada forma. Para sustentar a tese da
docéncia cuidadosa, busca-se examinar de que modos os sentidos de
docéncia e de cuidado identificados nas trés obras concorrem para a
constituicdo desta docéncia cuidadosa. A tese € um convite para olharmos a
docéncia vinculada aos modos de ser e de viver; uma proposi¢do para
pensarmos a docéncia como modo de vida, que estabelece uma relagdo com
o ethos docente e que, como isto vai provocar, o pensar a docéncia como um
modo de vida ou, como Foucault prop8e, como uma estética da existéncia
(Mandarino, 2020, p. 9, grifo do autor).

Silva (2021) investigou, na producao de conhecimento contemporaneo, a partir
da segunda metade do século XX e inicio do século XXI, o par docéncia e amor. A

autora defendeu a ideia de que

[...] o amor pedagdgico é constituido por trés discursos, entre outros,
identificados e analisados nas obras educacionais analisadas; e de que esta
producéo discursiva, que ocorre por meio do amor pedagdgico, fabrica uma
subjetividade docente amorosa (Silva, 2021, p. 7).

Silva (2021) problematizou quais jogos de saber e poder concorrem para a
constituicdo de uma docéncia exercida por pessoas trans no contexto da producao
académica educacional brasileira entre 2009 e 2019. Conforme o autor,

[...] a partir da analise da producdo académica educacional brasileira do
decénio 2009-2019, pode-se perceber que pessoas trans, ao se constituirem
como docentes, sdo interpeladas por discursos e jogos de poder/saber que
dizem do corpo, do género e da sexualidade, sendo regulados pela matriz
heterocisnormativa. Ao mesmo tempo, docentes trans criam possibilidades
outras para resistir e (re)existir, na medida que forcam um processo que
nomino de queer(izacdo) da docéncia, entendido aqui como uma atitude-
ético-estético-politico-queer, por meio de uma vida vivivel que visa separar a
docéncia da moralidade e da decéncia, que a tem atravessado e constituido
por muito tempo, a fim de possibilitar modos outros de ser, de estar e existir
docente no contemporaneo (Silva, 2021, p. 10, grifos do autor).

Cuty (2022) explorou as énfases tematicas que compdem a literatura
pedagdgica académica destinada as professoras que exercem a docéncia na

educacao infantil. Para a autora,
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as énfases tematicas séo problematizadas para argumentar que: por um lado,
evidencia-se uma desarticulacdo entre as énfases tematicas e uma
apreciagdo critica mais ampla sobre a profissdo docente; por outro, tais
énfases abordam modos de planejar o trabalho pedagdégico e de conduzir-se
como professora na primeira etapa da educacéo basica. Desta perspectiva,
foi possivel refletir sobre a constituicdo do trabalho das professoras na
educacéo infantil e como os livros podem funcionar como prescri¢cdes que
conduzem suas condutas de determinados modos. Problematiza-se, ainda,
como as énfases tematicas reverberam no campo da docéncia como um todo,
podendo causar enfraquecimento em aspectos da profissionalidade docente
e em sua poténcia de autoria e criacdo, especialmente ao produzir
dependéncia das tendéncias e modelos pedagdgicos para o exercicio do
trabalho docente (Cuty, 2022, p. 8).

Aguiar (2023) analisou os sentidos da docéncia no contexto das producdes

académicas sobre politicas educacionais no estado do Maranhéo e na regido sul do

Brasil, entre 2016 e 2020. Para a autora,

[...] os sentidos da docéncia sdo construidos nas produgcBes académicas
analisadas pelos processos de silenciamento e de naturalizacdo sobre o que
se entende por docéncia. Ao abordar a docéncia marcada por tendéncias
advindas de politicas educacionais, tais como a BNCC, as producdes
académicas acabam por reforcar um esmaecimento da docéncia (Aguiar,
2023, p. 8).

Conceicdo (2023) examinou os sentidos atribuidos a docéncia na producao
académica educacional brasileira entre 2010 e 2020 nos institutos federais e
investigou como género organiza a docéncia na educacao profissional e tecnoldgica
e no ensino basico, técnico e tecnolégico na producdo académica educacional

brasileira selecionada. A autora defendeu a tese de que

[...] adisputa entre os saberes pedagdgicos e 0s saberes técnicos organizam
a docéncia EPT [Educacao Profissional e Tecnologica]/EBTT [Ensino Basico,
Técnico e Tecnolégico]l nos Institutos Federais, traduzida em muitas
pesquisas como feminilizacdo da docéncia (Conceigéo, 2023, p. 10).

As pesquisas mencionadas oferecem um panorama complexo e abrangente
das dinamicas que permeiam a docéncia em diferentes contextos educacionais,
enfocando questdes fundamentais, como relacdes de poder, género, afeto, cuidado e
formacdo docente. Embora cada estudo tenha seu proprio foco especifico, eles
contribuem coletivamente para uma compreensdo mais aprofundada das varias
dimensdes que moldam e influenciam a pratica educacional contemporanea.

No estudo de Reichert (2015) sobre a autoridade docente na educacao infantil,

€ evidenciada a inter-relacao entre afeto, cuidado e poder na construcéao da autoridade
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da professora, destacando-se como esses elementos moldam as interacfes na sala
de aula e influenciam como a autoridade é exercida.

J& Scherer (2019) analisa a representacdo do magistério ao longo do tempo. A
autora mostra como a profissdo tem sido desfeminizada por meio da valorizacdo de
competéncias técnicas, em detrimento de atributos considerados tradicionalmente
femininos.

Por sua vez, Cruz (2019) investiga a relagédo entre género, sexualidade e
docéncia e identifica como normas heteronormativas influenciam a configuracao da
docéncia masculina, especialmente no contexto do filme Entre os muros da escola.

As pesquisas de Brito (2019) e Mandarino (2020) exploram a multifacetada
natureza da docéncia, analisando como os aspectos de cuidado, amor e ethos
profissional sdo entrelacados na préatica pedagdgica.

Silva (2021) e Silva (2021) destacam o amor e a questdo de género na
constituicdo da subjetividade docente. Abordam como as identidades trans e a
expressdo de género influenciam a docéncia, evidenciando lutas e resisténcias que
ocorrem nesse contexto.

A pesquisa de Cuty (2022) investiga as énfases tematicas na literatura
pedagogica académica destinada a professores/as de educacao infantil. A influéncia
dessas abordagens na pratica docente e a necessidade de promover uma reflexao
critica sobre a profissdo sao destacadas.

Finalmente, Aguiar (2023) e Conceigcao (2023) analisam os sentidos de
docéncia nas producbes académicas sobre politicas educacionais em diferentes
regides do Brasil. Aguiar (2023) argumenta que as producbes académicas sobre
ensino marcadas por politicas educacionais, como a BNCC, acabam por gerar um
enfraquecimento do ensino. J& Conceicdo (2023) examina os sentidos atribuidos a
docéncia nas producfes académicas nos institutos federais e observa que a disputa
entre saberes pedagdgicos e técnicos organiza 0 ensino nesses institutos, o que,
muitas vezes, se traduz na feminizacdo da docéncia.

Em conjunto, essas pesquisas reiteram a importancia de considerar a
interseccionalidade de certos fatores, como género, poder, afeto e cuidado, na
formacao e pratica docente. Ressaltam também a necessidade de uma abordagem
reflexiva e critica que promova uma docéncia sensivel, inclusiva e capacitada para

lidar com a complexidade do ambiente educacional contemporaneo.
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O GIPEDI é formado por docentes, pesquisadores/as, doutorandos/as e
mestrandos/as da area da Educacdo. Em sua pagina na internet, é caracterizado por

meio de quatro pontos fundamentais:

= Pesquisas: propdem conhecer e problematizar os discursos e as
representacdes construidas sobre a docéncia na cultura, em articulagdo com
as diferencas de género, de sexualidade, de raca/etnia, entre outras.

= Cultura: produtora de verdades que necessitam ser examinadas
criticamente, seja em seu processo de fabricacdo, seja em seus efeitos.

» Pedagogias: problematiza-se um conjunto de pedagogias escolares e ndo
escolares que produzem modos de ser e de agir de docentes.

= Docéncia: considera-se que o0 estudo e a pesquisa em docéncia, em
articulacdo com os temas das pedagogias e das diferengas, torna possivel
analisar o exercicio da docéncia em toda a sua complexidade?2.

Criado em 2015, era coordenado pelas professoras doutoras Eli Fabris e Maria
Claudia Dal’lgna'®. Atualmente, o GIPEDI tem como vice-coordenador o professor
doutor Mauricio Ferreira.

Desde sua constituicdo, o GIPEDI produziu diferentes pesquisas. Dentre elas,
em 2018, algumas foram reunidas no livro Modos de ser docente no Brasil
contemporaneo: articulacbes entre pesquisa e formacdo, organizado por Fabris,
Dal’'lgna e Roberto da Silva.

Segundo as autoras e o autor,

as pesquisas realizadas propdem conhecer e problematizar os discursos e as
verdades construidas sobre a docéncia na cultura, em articulacdo com as
diferencas culturais de género, de sexualidade, de raca/etnia, entre outras.
Compreendendo que a cultura é produtora de “verdades” que necessitam ser
examinadas criticamente, seja em seu processo de fabricacédo, seja em seus
efeitos, problematiza-se um conjunto de pedagogias (cinema, televisao,
revistas, jornais, publicidade, midias digitais, entre outras) que produzem
modos de ser e de agir de docentes, bem como cada vez mais fazem parte
das praticas pedagoégicas contemporaneas. Considera-se que o estudo e a
pesquisa em docéncia, em articulagdo com os temas das pedagogias e da
diferenca cultural, tornam possivel analisar o exercicio da docéncia em toda
a sua complexidade e niveis (Fabris; Dal'lgna; Silva, 2018, p. 9).

Nesse material, a docéncia € apresentada de diversas formas, por meio de
artigos produzidos por integrantes do GIPEDI, como se pode ver no Quadro 4. Em

seguida, faco uma breve apresentagcédo de cada um dos artigos.

12 Disponivel em: unisinos.br/gipedi/. Acesso em: 11 dez. 2020.
13 Desligou-se em agosto de 2022, quando passou a coordenar o Lola.
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Quadro 4 - Artigos produzidos no GIPEDI

TEMA TITULO AUTORIA
Dggseigﬂa A docéncia design na educacéo infantil Claudia Horn e Eli Fabris
Docéncia Docéncia S/A: género e flexibilizacdo em tempos | Maria Claudia Dal’'lgna, Renata
S/IA de educacao customizada Scherer e Jonathan da Silva
Docéncia
redentorae | O imperativo da inovacdo e a producdo da | Cristiane Brodbeck e Sandra de
docéncia docéncia: modos de ser professor(a) Oliveira
virtuosa
Doceinc'la Soma”zaqao e desejos: a docéncia terapéutica Miris da Silva e Soraia Tomasel
terapéutica | em dois atos

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Em seu artigo, Horn e Fabris (2018) problematizaram os modos de ser docente
no Brasil contemporaneo. As autoras analisaram um tipo de docéncia denominada de
docéncia design, procurando compreender os modos de ser docente na atualidade, e
perceberam uma forte tendéncia a constituicdo de uma docéncia design na educacéo
infantil.

Horn e Fabris (2018, p. 40, grifos das autoras) afirmam que

[...] o design é compreendido como uma atividade em que o designer traga
um plano ou solugéo, utilizando algumas midias. O design, assim, pode afetar
e melhorar a documentacgéo, que, ao ser revisitada, pode afetar e melhorar o
discurso. O discurso documentado, por sua vez, pode afetar e melhorar a
préxima sessdo de design, sendo que ele muda e é mudado pelo design e
pela documentagdo, ou seja, ha um fluxo continuo entre esses trés
componentes da aprendizagem negociada, que ndo é simples nem unilateral.
“O design ajuda os professores a planejarem atividades que virdo a seguir”
(FORMAN; FYFE, 2016, p. 252). Criangas e adultos podem ser designers,
desde que produzam designs representativos, que 0s outros possam
compreender. Um desenho, escultura de argila, criagdo tridimensional ou
pintura podem ser exemplos de design, em que cada um podera mostrar suas
inten¢des. Poderiamos dizer, grosso modo, que um design auxilia o adulto a
compreender aquilo que as criangas estdo pensando, porém, tal
compreensdo somente é possivel por meio da documentagao, um processo
de registro de desempenho ou de performance da crian¢ca. Como todos séo
ativos no processo de aprender, todos sdo potencialmente designers.

Dal'lgna, Scherer e Silva (2018) examinaram os modos pelos quais a docéncia
contemporanea é produzida em tempos de educacdo customizada. As autoras e 0
autor procuraram enfatizar o fortalecimento de uma educacao customizada e de uma
cultura do empreendedorismo, que tem produzido a “docéncia S/A”, em que os/as

docentes sdo convocados/as a conduzirem a prépria pratica pedagoégica a partir de

uma logica de mercado. Nas palavras de Dal’lgna, Scherer e Silva (2018, p. 57),
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ao usarmos o termo “Docéncia S/A” para caracterizar o trabalho docente
contemporéneo, desejamos ressaltar que o professor e a professora séo
construidos neste tempo e assumem uma atitude permanente de
investimento em si mesmo, como microempresas, como “sujeitos-
microempresas”. E sera justamente por essa transmutagdo que néao
poderemos mais resumir a légica econdmica a partir da producéo, e os
processos econdmicos contemporaneos passariam a concentrar-se “nos
modos mediante os quais os individuos buscam produzir e acumular capital
humano” (Gadelha, 2009, p. 150).

Em seu artigo, Brodbeck e Oliveira (2018) analisaram os processos envolvidos
na constituigdo da docéncia/nos modos de ser docente, no ensino fundamental da
educacdo bésica brasileira, em um projeto desenvolvido na regido sul do Brasil,
vinculado ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). As

autoras q uestionam:

por que nao classificar esta pedagogia entre uma das tantas pedagogias
(pedagogias psicolégicas, pedagogia do aprender a aprender, pedagogia das
competéncias...) ja descritas pela literatura pedagdégica? Porque ela provém
da articulacdo de diversos saberes e espacgos (das escolas, do curso de
Biologia, da universidade, do projeto PIBID Unisinos, do Subprojeto Biologia,
do préprio PIBID/CAPES) e de diferentes teorias e tendéncias pedagdgicas,
a qual resultou em uma pedagogia que se apropriou de conhecimentos de
outras teorias e tendéncias, mas se constituiu em algo singular, mas, ao
mesmo tempo, com caracteristicas globais, pois é fabricada na racionalidade
neoliberal contemporanea, e que se intitulou Pedagogia da Redencgéo
(Brodbeck; Oliveira, 2018, p. 99).

Silva e Tomasel (2018) abordaram um modo especifico de docéncia, ou seja,
“‘um modo de ser, de estar e de agir no mundo” dos/as docentes, pela aprendizagem.
As autoras apontaram questdes relacionadas ao esmaecimento do ensino, em que a
docéncia terapéutica estda sendo produzida a partir de uma pratica chamada de

psicologizacdo. Para Silva e Tomasel (2018, p. 110),

[...] a constituicdo e a produgéo de uma docéncia terapéutica decorrem, em
grande parte, das mudancas ocorridas no proprio campo da Pedagogia,
campo este cada vez mais psicologizado.

Ao mostrar o processo de psicologizagdo do campo da Pedagogia,
argumentamos que a Pedagogia, como campo de conhecimento, buscou e
tem buscado um carater cientifico, a fim de obter legitimidade e
reconhecimento como Ciéncia, e que a maneira como essa legitimacéo
ocorre, historicamente, constitui o campo Pedagogia de determinadas formas
e cria condicdes de possibilidade para que determinadas praticas se
desenvolvam e operem com maior forgca na docéncia enquanto profissdo e
no exercicio desta profisséao.

Esses estudos recentes oferecem uma visdo abrangente das transformacoes

contemporaneas na esfera da docéncia, revelando as complexidades e as interacdes
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entre diferentes modelos de pratica pedagdgica e as influéncias externas que moldam
a atuacao dos/as professores/as. Cada pesquisa aborda uma dimensao distinta do
trabalho docente, o que proporciona percepc¢des valiosas sobre as diversas facetas
da docéncia no contexto educacional atual.

Em sua andlise da docéncia design, Horn e Fabris (2018) destacam a
importancia do design como uma abordagem que promove uma compreensao mais
profunda das intenc¢des das criancas. Além disso, as autoras ressaltam a relevancia
da documentagcdo como um meio para aprimorar o discurso educacional e facilitar a
comunicacao entre docentes e alunos/as.

Por outro lado, Dal'lgna, Scherer e Silva (2018) discutem a emergéncia da
“‘docéncia S/A” e a influéncia da légica de mercado na préatica pedagogica
contemporanea. A necessidade de os/as professores/as se posicionarem como
microempresarios/as e de investirem em sua prépria formacao e no capital humano é
enfatizada pelas autoras e pelo autor.

Brodbeck e Oliveira (2018) observam a singularidade da “pedagogia da
redengéo”, que se desenvolve a partir da interacdo entre diferentes saberes e
tendéncias pedagdgicas. As autoras evidenciam que ela se adapta a racionalidade
neoliberal ao manter caracteristicas globais, enquanto se distingue de outras
abordagens pedagogicas preexistentes.

A pesquisa de Silva e Tomasel (2018) examina a docéncia terapéutica como
resposta ao processo de psicologizacéo crescente no campo da Pedagogia. Segundo
as autoras, essa tendéncia reflete a busca por legitimidade e reconhecimento
cientifico, influenciando as préticas educacionais e a profissdo docente em si.

Essas investigacdes, em conjunto, apontam para a diversidade de perspectivas
e abordagens que caracterizam a docéncia contemporanea e destacam a importancia
de considerar as influéncias sociais, econémicas e culturais que moldam as préticas
educacionais atuais. A0 mesmo tempo, mostram a necessidade de uma reflexao
critica sobre o/a docente no contexto da Educacdo ao enfatizarem a relevancia de
promover praticas pedagodgicas inclusivas e sensiveis as necessidades dos/as

alunos/as.
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3 O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: PRESENCIAL E EAD

Os bons e os maus resultados dos nossos ditos e obras vao-se distribuindo,
supbe-se que de uma forma bastante uniforme e equilibrada, por todos os
dias do futuro, incluindo aqueles, infindaveis, em que ja ca nao estaremos
para poder comprova-lo, para congratular-nos ou pedir perddo, alias, ha
guem diga que isso € que é a imortalidade de que tanto se fala (Saramago,
2017, p. 84).

A partir da epigrafe, é importante refletir: como as demandas do curso de
Pedagogia EAD como segunda graduacéo atravessam e dimensionam a formacéao
inicial de professores/as? Considerando os objetivos propostos para esta pesquisa,
penso ser importante observar as relacbes que se estabelecem entre os campos
tedricos da Pedagogia e da Docéncia. Para isso, €& preciso contextualizar
historicamente os Estudos em Pedagogia e analisar os deslocamentos legais
ocorridos com o passar dos anos.

Desde a sua implantacéo no Brasil, em 1939, o curso de Pedagogia passou por
diversas reformulagdes e crises. I1sso ocorreu tanto na docéncia quanto na formacao
de especialistas em planejamento, supervisdo, administracdo e orientacao
educacional.

Em 1920, por meio do Decreto n° 14.343, houve a criacdo da primeira
universidade brasileira, a Universidade do Rio de Janeiro. Voltada ao ensino elitista,
buscava “conceder o titulo de doutor honoris causa ao rei da Bélgica em visita ao pais”

(Souza, José de, 2012, p. 51, grifos do autor). Para Suzane Vieira (2007, p. 15),

a organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil
fez parte de um contexto social, econdmico e politico que envolveu, desde
meados da década de 1930, a formacdo dos professores em nivel
universitario ou superior. Os anos de 1930 foram marcados por um intenso
debate politico relacionado as questées educacionais, destacando-se as
discussBes sobre a formacdo docente. Entre as questdes que se discutiam
com relacdo a reforma educacional, havia um consenso de que a educacao
possuia um papel fundamental na constru¢cdo de um Estado Nacional
moderno.

A instituicdo do curso de Pedagogia, ao final da década de 1930, ocorreu
devido a dificuldade dos legisladores em definir as bases da profissdo docente,
principalmente para atuacdo no ensino secundario, o qual corresponde ao atual
segundo segmento do ensino fundamental, conforme a LDBEN.

Em 11 de abril de 1931, o Ministro da Educacdo e Saude Publica, Francisco
Campos, instituiu a criacado da Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras (artigo 5°,
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inciso I, do Decreto n® 19.851). Esta faculdade pretendia diplomar professores/as dos
cursos de ensino secundario, para atuarem em diferentes disciplinas.
Segundo Arabela Oliven (2002, p. 27),

[...] a universidade poderia ser oficial, ou seja, publica (federal, estadual ou
municipal) ou livre, isto é, particular; deveria, também, incluir trés dos
seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educac¢do, Ciéncias e
Letras. Essas faculdades seriam ligadas, por meio de uma reitoria, por
vinculos administrativos, mantendo, no entanto, a sua autonomia juridica.

Naquele periodo, sentiu-se a necessidade de criar uma faculdade de Educacéao
nas universidades, com vistas a formar professores/as especialistas para trabalharem
no ensino secundario. A prioridade dada pelo governo a educacdo basica causou
desconforto entre os/as professores/as da Associacdo Brasileira de Educacao, que
almejavam que fossem implantadas, nas universidades, atividades voltadas a
pesquisa (Oliven, 2002).

A primeira Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras surgiu no contexto de
organizacdo da Universidade de Sdo Paulo, conforme o Decreto n° 6.283, de 25 de

janeiro de 1934. Oliven (2002, p. 30) esclarece que,

para concretizar esse plano politico, foram reunidas faculdades tradicionais e
independentes, dando origem a nova Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, que contou com professores pesquisadores estrangeiros,
principalmente da Europa. A USP tornou-se o0 maior centro de pesquisa do
Brasil, concretizando o ideal de seus fundadores.

Em 1935, foi criada a Universidade do Distrito Federal por Anisio Teixeira,
posteriormente extinta em 1939, por meio do Decreto n° 1.063, de 20 de janeiro
(Favero, Maria, 2006). Para Souza (2012, p. 52),

nessa época, as ideias educacionais que chegavam ao Brasil, rotuladas de
“Escola Nova”, formaram uma geragédo de educadores ou “profissionais da
educagao”, responsaveis por reformas do ensino em varios estados na
década de 30. Lourenco Filho, no Cear; Anisio Teixeira, na Bahia; Francisco
Campos e Mario Casa Santa, em Minas Gerais; Fernando de Azevedo, no
Distrito Federal. Esses educadores lutaram para que a Republica desse maior
prioridade as questdes da Educacao, criticaram as universidades criadas,
como a do Rio de Janeiro, e fizeram propostas de organizacdo do Ensino
Superior no Brasil para a criagao de “verdadeiras universidades”.

7

A trajetéria do curso de Pedagogia é aqui apresentada tomando-se como
principal referéncia os quatro marcos legais instituidos em seu percurso. Esses

marcos legais estdo relacionados aos periodos historicos nos quais 0 curso passou
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por reformulac@es, decorrentes de determinacdes legais, ou foi pauta de discussdes
para futuras reformulacfes. Tais marcos legais e historicos demonstram as alteracdes
gue o curso sofreu e auxiliam na compreenséo da sua constituicao atual.

A Universidade do Rio de Janeiro foi transformada em Universidade do Brasil
por meio da Lei n°® 452, de 5 de julho de 1937. No contexto de organizacdo da
Universidade do Brasil, foram criadas uma Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias
e Letras e uma Faculdade Nacional de Educacéo, revogando-se o Decreto n° 19.852,
de 11 de abril de 1931.

Em 1938, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, da Universidade de Sao
Paulo, apds o desligamento de sua estrutura do Instituto de Educacdo Caetano de
Campos, criou uma sec¢do de Educacao para favorecer a formacao pedagogica do/a
futuro/a licenciado/a.

Segundo Giseli da Cruz (2011), o primeiro marco legal que instituiu o curso de
Pedagogia no Brasil foi o Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril de 1939. A Pedagogia,
antes de se constituir como curso universitario, pertenceu aos Institutos de Educacao,
principalmente em fungéo das experiéncias escolanovistas do Instituto de Educagéo
do Distrito Federal, idealizado por Anisio Teixeira e, em 1932, orientado por Lourencgo
Filho; e do Instituto de Educacéo de Séo Paulo, criado um ano depois por Fernando
de Azevedo. Esses institutos visavam a proporcionar ao/a futuro/a professor/a a
formacao necesséria para a docéncia e para a pesquisa, partindo da concepcéo de
Pedagogia como ciéncia.

O proposito do curso de Pedagogia era formar bacharéis/las e licenciados/as:
trés anos de bacharelado e um ano de licenciatura, sendo esta realizada no curso de
Didética. Entretanto, o campo de atuacdo para o/a egresso/a nao foi precisamente
definido. O artigo 51, alinea “c”, do Decreto-Lei que o instituiu sinaliza que, a partir de
1°de janeiro de 1943, seria exigido o grau de bacharel/a em Pedagogia para os cargos
técnicos de Educacdo. Quanto aos/as licenciados/as, poderiam atuar como
professores/as da Escola Normal — responsavel pela formacéo dos/as professores/as
primarios/as.

A partir de 1940, as mulheres passaram a frequentar as faculdades de Filosofia,
pois tinham o desejo de lecionar na educacgao béasica. Tudo ocorreu devido a expansao
do ensino e a entrada feminina no mercado de trabalho. Essas faculdades comegaram

a espalhar-se por todo o pais, porém, eram limitadas ao ensino. Dessa forma, a
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infraestrutura ficou ultrapassada, e cada curso passou a formar um determinado tipo
de professor/a.
Oliven (2002, p. 31) afirma que,

durante a Nova Republica, foram criadas 22 universidades federais,
constituindo-se o sistema de universidades publicas federais. Cada unidade
da federacdo passou a contar, em suas respectivas capitais, com uma
universidade publica federal. Durante esse mesmo periodo, foram, também,
criadas nove universidades religiosas, oito catolicas e uma presbiteriana.
Concomitantemente a esse processo de integracdo, ocorreu uma expressiva
expansdo das matriculas, acentuando-se, com isso, a mobilizacdo dos
universitarios, que tiveram, na criacdo da UNE (Unido Nacional dos
Estudantes), em 1938, um elemento importante para a sua organizagao.

De 1940 a 1950, com o desenvolvimento industrial e econémico do Brasil,
houve conscientiza¢do de muitas camadas da sociedade sobre a situacédo desastrosa
das universidades brasileiras. Em meados da década de 1950, iniciaram-se
discussodes sobre as propostas do Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, colocando a escola privada em conflito com a publica. Conforme Favero
(2006, p. 29), “limitados inicialmente ao meio académico, os debates e reivindicacoes
deixam de ser obra exclusiva de professores e estudantes para incorporarem vozes
novas em uma analise critica e sistematica da universidade no pais”.

Em 1961, foi proclamada a primeira LDBEN, n°® 4.024. O obijetivo era reafirmar,
na pratica, o modelo tradicional de instituicbes de ensino superior existentes no Brasil,
com a preocupacéao do ensino em relacdo a pesquisa.

Por meio da Lei n° 3.998, de 15 de dezembro de 1961, houve a criacdo da
Universidade de Brasilia. Sua proposta contrapunha-se as outras instituicdes de
ensino superior por seu carater inovador, voltado a pesquisa. Foi a primeira
universidade do pais cuja criacdo ndo ocorreu com a juncdo de faculdades
preexistentes, mas por inspiracao norte-americana (Oliven, 2002).

Entre 1939 e 1962, quando foi homologado o segundo ato normativo referente
ao curso de Pedagogia, nada mudou do ponto de vista organizacional. Durante 23
anos, o curso configurou-se como uma sec¢ao da Faculdade Nacional de Filosofia. Os
cursos de Pedagogia, que formavam técnicos/as de Educacéo e professores/as para
0 ensino secundario, para as Escolas Normais, foram, concomitantemente, objeto de
disputa para a formagéo de docentes primarios/as.

O segundo marco legal do curso de Pedagogia é o Parecer do Conselho

Federal de Educacao (CFE) n° 251, de 1962, que estabeleceu o curriculo minimo e a
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duracédo do curso, referentes ao bacharelado. Foi acompanhado de uma Resolugéo
do CFE e aprovado na vigéncia da LDBEN n° 4.024, de 21 de dezembro de 1961,
para vigorar a partir de 1963.

Em 1964, com o golpe militar, as universidades tiveram interferéncia do
governo, com o propasito de controlar alunos/as e professores/as. Por isso, alguns/as
docentes foram demitidos/as da Universidade de Brasilia.

Dois anos depois, em 1966, houve a proclamacao do Decreto-Lei n°® 53, para
estabelecer as normas para estruturagdo das universidades federais. Conforme Luis
Cunha (2000, p. 179),

vetava a duplicacdo de meios para fins idénticos ou equivalentes;
determinava a unidade entre ensino e pesquisa; obrigava a concentracdo do
ensino e da pesquisa basicos, de modo a formar um sistema comum para
toda a universidade. Obrigava também a criacdo de uma unidade voltada
para a formacgédo de professores para o ensino secundario e de especialistas
em questBes pedagdgicas — a Faculdade (ou centro, ou departamento) de
Educacao.

Em um contexto de efervescéncia politica, econdmica e social que provocava
grandes demandas em torno da educacdo escolar e universitaria para atender ao
modelo de Estado desenvolvimentista, foi promulgada a Lei n® 5.540, de 28 de
novembro de 1968. Assim, foram fixadas novas normas de organizacdo e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, definindo as
bases da reforma universitaria.

Com essa reforma, as Faculdades de Filosofia tiveram suas secdes
desagregadas para tornarem-se departamentos, institutos ou faculdades
correspondentes as suas areas de conhecimento. A Faculdade de Pedagogia deixou
de existir, para dar lugar a Faculdade de Educacéo, responsavel, a partir de entao,
pelo oferecimento do curso de Pedagogia.

Para Carmem da Silva (2006), desde a sua implementacdo, ndo se sabia ao
certo se o curso de Pedagogia realmente tinha um contetdo proprio que justificasse
a sua criacao e permanéncia. Aléem disso, havia davidas e divergéncias quanto a sua
identidade, pois ndo se conseguia perceber a expansao do campo de atuacéo desse/a
profissional, deixando evidente apenas que o/a licenciado/a atuaria em sala de aula,
cabendo ao/a bacharel/a as funcdes técnicas.

Essa lei também estabeleceu a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e

extensao, o regime integral de ensino, a dedicagao exclusiva dos/as professores/as e
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a valorizacao do/a profissional da Educacéo por titulo e producdao cientifica. A Reforma
Universitaria, embora tenha sido elaborada para os institutos federais de ensino
superior, acabou atingindo as universidades particulares, que sofreram reformulacdes
para atender ao que foi estipulado, pois dependiam do governo.

O terceiro marco legal do curso de Pedagogia é o Parecer do Conselho Federal
de Educacéo (CFE) n° 252, de 11 de abril de 1969, acompanhado da Resolucdo CFE
n® 2, que se incumbiu de fixar o curriculo minimo e a duragcdo do curso. Esta
regulamentacdo manteve a formagédo de professores/as para o Ensino Normal e
introduziu oficialmente as habilitacBes para formar os/as especialistas responsaveis
pelo trabalho de planejamento, supervisdo, administracdo e orientacdo, que se
constituiram, a partir de entdo, como um forte meio de identificar o/a pedagogo/a.

Segundo o Parecer do CFE n°® 252, de 11 de abril de 1969, o curso de
Pedagogia passou a conferir somente o grau de licenciado/a, abolindo o de
bacharel/a, pautando-se pelo nucleo central do curso, que focava o pedagogico a
servigo da docéncia. Nestes termos, para alcancar uma habilitacdo, o/a candidato/a
deveria comprovar a experiéncia de magistério, o que foi alvo de regulamentacéo
posterior (Parecer do CFE n° 867, de 1972). A Didatica, antes uma sec¢dao e, portanto,
um curso a parte, tornou-se disciplina obrigatéria do curso.

Esse parecer vigorou por 27 anos, até a aprovacdo da LDBEN n° 9.394, de
1996. No decorrer de sua vigéncia, o curso de Pedagogia continuou enfrentando uma
série de problemas referentes a sua natureza e funcdo, em especial por conta da
forma como foram concebidas e encaminhadas as habilitagdes, “reforgcando o
especialismo, que, no contexto de uma ldgica essencialmente mercadoldgica,
contribuiu para a fragmentacéo do trabalho pedagdgico” (Cruz, 2011, p. 48).

Na década de 1970, mediante a aprovacdo da LDBEN n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, diversos dispositivos legais foram elaborados para regulamentar a
reforma do sistema de ensino. O final dessa década e o inicio da década de 1980
foram particularmente representativos pelas inUmeras criticas ao curso,
principalmente no que se refere a formacéao fragmentada e de forte carater tecnicista
e a énfase na divisdo técnica do trabalho na escola. As criticas foram construidas,
principalmente, por movimentos pela reformulagédo do curso desencadeados por
docentes, instituicdes universitarias e organismos governamentais.

Com o aval do CFE, que passou a aceitar propostas curriculares alternativas

ao disposto no terceiro marco legal do curso, muitas instituicées, progressivamente,
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foram incorporando novas habilitacbes ao curso de Pedagogia, voltadas
especialmente a docéncia. Dentre elas, destacava-se a docéncia para educacéo
infantil, anos iniciais do ensino fundamental, educacgéo de jovens e adultos e educacao
especial.

A partir de 1968, houve a expansao do ensino superior privado, especialmente
em regides afastadas, como no interior dos estados mais desenvolvidos e na periferia
das grandes cidades. Com a expanséo, em 1980, as institui¢des privadas assumiram
a lideranga, com um numero consideravel de alunos/as no ensino superior e um perfil
predominantemente de ensino, ndo de pesquisa.

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo Federal, que, conforme Dermeval

Saviani, Jane de Almeida, Rosa de Souza e Vera Valdemarin (2004, p. 51),

consagrou a autonomia universitéria, estabeleceu a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, garantiu a gratuidade nos estabelecimentos
oficiais, assegurou o ingresso por concurso publico e o regime juridico Unico.
Nesse contexto, a demanda dos dirigentes de instituices de ensino superior
publicas e de seu corpo docente encaminhou-se na dire¢do de uma dotagdo
or¢camentaria que viabilizasse o exercicio pleno da autonomia e, da parte dos
alunos e da sociedade, de modo geral, 0 que se passou a reivindicar foi a
expansdo das vagas das universidades publicas. Desses setores nao
emergiu, portanto, nenhuma demanda por reforma da universidade.

Em 1995, ocorreu um grande aumento das universidades brasileiras. A
Constituicao Federal estabeleceu a soberania universitaria e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, por meio do artigo 207. Além disso, segundo Arthur de
Macedo, Ligia Trevisan, Péricles Trevisan e Caio de Macedo (2005), garantiu os
preceitos basicos da participacdo do setor privado na oferta de ensino, por meio do
artigo 209 e da LDBEN.

O processo de gestacdo das atuais Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia foi bastante longo e dificil. A promulgacdo da LDBEN requereu uma série
de medidas para reorganizar o novo sistema de ensino em todos o0s niveis.

A Secretaria de Ensino Superior do Ministério de Educacédo publicou o edital
n° 4, de 4 de dezembro de 1997, anunciando a elaboracéo das Diretrizes Curriculares
para os cursos de graduacdo e solicitando que as instituicbes de ensino superior
encaminhassem propostas a seu respeito. Também instituiu as Comissdes de
Especialistas de Ensino, que receberam, dentre outras, a incumbéncia de elaborar as
Diretrizes Curriculares dos cursos que representavam para analise e aprovagéo do

Conselho Nacional de Educagéo (CNE).
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A LDBEN apresenta diversos pontos conflitantes quanto a formacao dos/as
profissionais da Educacdo. Varios atos normativos que a sucederam contribuiram
para acirrar esses conflitos. Dentre esses atos, o Decreto n°® 3.276, de 6 de dezembro
de 1999, estabeleceu a exclusividade dos cursos normais superiores para a formacao
de professores/as dos anos iniciais do ensino fundamental. Para Cruz (2011, p. 52,

grifos da autora),

tal medida representou mais um golpe para o curso de Pedagogia, visto que
boa parte deles se incumbia desta formacdo. Em funcdo do movimento das
universidades e das entidades (ANFOFE [Associacdo Nacional pela
Formacéo de Profissionais da Educacéo], ANPAE [Associacdo Nacional de
Politica e Administracdo da Educacéo], ANPEd [Associacdo Nacional de Pés-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo], CEDES [Centro de Estudos,
Educacdo e Sociedade] e FORUMDIR [Férum Nacional de Diretores de
Faculdades/Centros de Educacdo ou Equivalentes das Universidades
Publicas Brasileiras]), esse decreto foi alterado, e o termo exclusivamente foi
substituido por preferencialmente.

A partir dos anos 2000, houve a expansao das universidades privadas, sendo
a maioria das matriculas do ensino superior também em instituicdes privadas.

Cruz (2011) aponta que, em 2001 e 2002, foram registradas a aprovacéao e a
homologacdo de Pareceres Indicativos de Resolucdes que instituem as Diretrizes
Curriculares de uma gama de cursos de graduacao. Conforme a autora, “enquanto
boa parte desses cursos via as suas Diretrizes sendo oficialmente aprovadas, o curso
de Pedagogia se via imerso em um contexto oficioso/silencioso de reprovagao” (Cruz,
2011, p. 57).

Em 13 de dezembro de 2005, o Conselho Pleno (CP) e o CNE aprovaram, por
unanimidade, o Parecer n°® 5, de 2005, e a Resolugdo n® 1, de 2006 — que o
acompanha —, sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia,
considerando algumas das solicitacdes do movimento dos/as professores/as. Dentre
as alteracOes, destaca-se a ampliacdo da formacéo do/a pedagogo/a, que passa a
focalizar a docéncia em contextos escolares e n&o escolares.

Cruz (2011, p. 58-59) afirma que

0 debate tenso, imenso e sem consenso contribuiu para firmar
progressivamente a concep¢do de identificar a pedagogia com a fungéo
docente, na perspectiva de que o ensino deve ser a base da formacédo de
todo educador, o que foi assegurado. [...] H& mais de 25 anos que os temas
referentes a identidade da pedagogia, ao conhecimento que Ihe constitui, a
dicotomia entre formar o professor e formar o especialista, dentre outros,
tomam conta do cenério ou da arena de discussdo educacional, sem alcancar
0 consenso almejado.
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Contudo, as Diretrizes citadas anteriormente ainda apresentam muitas
ambiguidades, jaA que seus objetivos ressaltam a formacdo do/a pedagogo/a em
licenciatura para atuar na educacgao infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental,
nos cursos de ensino meédio, na modalidade normal e em cursos de educacéo
profissional, na area de servi¢cos e apoio escolar, bem como naquelas que preveem
conhecimentos pedagdgicos.

Para Fabris, Dal’lgna e Viviane Klaus (2013, p. 49),

a elaboracdo e publicagdo das Diretrizes Nacionais para o curso de
Pedagogia foi um processo demorado e precedido de muitas reunides,
encontros e criacdo de diferentes comissdes com entidades e universidades,
pesquisadores e professores envolvidos na analise e elaboracdo de uma
proposta que contemplasse as discussfes da area [...]. Nao foi e ainda nao é
um campo de discussdes tranquilas e consensuais. [...] Mas, por enquanto,
essa é a legislacéo em vigor para o Curso de Pedagogia e é sobre ela que
precisamos nos deter em nossos estudos e problematizagoes [...].

O quarto marco legal do curso de Pedagogia € a Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacdo n° 1, de 15 de maio de 2006, cujo objeto de tratamento € a
fixacdo das Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia. As Diretrizes,
identificadas nos Pareceres CNE/CP n° 5, de 2005, e n° 3, de 2006, e na Resolugéo
mencionada, representam uma nova fase para a Pedagogia, em especial, para a
formacao dos/as profissionais da Educacéo.

Atualmente, existem 2.608 instituicbes de ensino superior no Brasil. Destas,
2.306 sao privadas e 302 sdo publicas. Do total de 8.604.526 matriculas na educacao
superior, a maioria, 6.524.108, esta na rede privada. As informacdes fazem parte do
Censo da Educacao Superior de 2019, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O Censo também revelou que a EAD
tem crescido muito na educacao superior brasileira e que, em 2019, das 16.425.302
vagas oferecidas no nivel superior, 10.395.600 foram na EAD.

Segundo José Moran (1994, p. 1),

hoje temos a educacdo presencial, semipresencial (parte presencial/parte
virtual ou a distancia) e educacao a distancia (ou virtual). A presencial € a dos
cursos regulares, em qualquer nivel, onde professores e alunos se encontram
sempre num local fisico, chamado sala de aula. E o ensino convencional. A
semipresencial acontece em parte na sala de aula e outra parte a distancia,
através de tecnologias. A educacao a distancia pode ter ou ndo momentos
presenciais, mas acontece fundamentalmente com professores e alunos
separados fisicamente no espacgo e/ou no tempo, mas podendo estar juntos
através de tecnologias de comunicagao.
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Apo6s a implementacéo do ensino presencial, a EAD apresentou-se como uma
segunda opcado de ensino. “Educacdo a distancia € o0 processo de ensino-
aprendizagem, mediado por tecnologias, onde professores e alunos estao separados
espacial e/ou temporalmente” (Moran, 1994, p. 1).

Porém, no Brasil, por influéncia de outros paises, a EAD iniciou nos anos 1900.
“Ja existiam anuncios em jornais de circulacdo no Rio de Janeiro oferecendo cursos
profissionalizantes por correspondéncia” (Alves, Joao, 2009, p. 9), como de
datilografia. Todo o ensino era oferecido por meio de material impresso.

Em 1904, a criacdo das Escolas Internacionais tornou a EAD oficial: “[...] os
cursos oferecidos eram todos voltados para as pessoas que estavam em busca de
empregos, especialmente nos setores de comércio e servigos” (Alves, 2009, p. 9).
Conforme o autor, em 1923, foi fundada a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, tendo
por finalidade, mediante a EAD, “[...] possibilitar a educac¢ao popular, por meio de um
entdo moderno sistema de difusdo em curso no Brasil € no mundo [...]" e
profissionalizar as pessoas (Alves, 2009, p. 9).

Nas décadas de 1910 e 1940, o radio foi a ferramenta mais utilizada para a
reproducdo da EAD, posteriormente seguido pela televisdo. Com a criacdo desse
meio de comunicacédo, a década de 1950 ficou marcada pela exibicdo dos telecursos,
principalmente da Fundacéo Roberto Marinho.

Alves (2009, p. 9) esclarece:

destacaram-se [...] a Escola Radio-Postal, A Voz da Profecia, criada pela
Igreja Adventista em 1943, com o objetivo de oferecer aos ouvintes cursos
biblicos. O Senac iniciou suas atividades em 1946 e, logo a seguir,
desenvolveu no Rio de Janeiro e em Sao Paulo a Universidade do Ar, que,
em 1950, ja atingia 318 localidades. A Igreja Catolica, por meio da diocese
de Natal, no Rio Grande do Norte, criou em 1959 algumas escolas
radiofénicas, dando origem ao Movimento de Educac¢éo de Base. No sul do
pais, destaque para a Fundacédo Padre Landell de Moura, no Rio Grande do
Sul, com cursos via radio.

Na década de 1970, houve ascensao da televisdo por satélite e a cabo, que

também funcionava como fonte de transmissao de contelidos, como

os cursos de alfabetizagéo de adultos do Mobral e os “telecursos” produzidos
pela Rede Globo em parceria com 6rgdos publicos e paraoficiais: Telecurso
de 2° grau, 1979, Fundacdo Padre Anchieta/TV Cultura de S&o Paulo;
Telecurso de 1° grau, 1984, Funteve/TV Educativa do Rio; Telecurso 2000,
1995, Sesi/SP. Em geral, trata-se de iniciativas oficiais em parceria com
instituices privadas (Belloni, Maria, 2002, p. 129).
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Assim, tornou-se evidente que a iniciativa privada era a maior interessada no
crescimento da EAD no pais.

Na década de 1990, iniciaram os cursos por computador, por meio de CD-ROM.
Segundo Lucineia Alves (2011, p. 89), em

1991 - o programa “Jornal da Educacgéao - Edicdo do Professor”, concebido e
produzido pela Fundagdo Roquete-Pinto, tem inicio e em 1995 com o nome
“Um salto para o Futuro”, foi incorporado a TV Escola (canal educativo da
Secretaria de Educacéo a Distancia do Ministério da Educagéo) tornando-se
um marco na Educac&o a Distancia nacional. E um programa para a formacg&o
continuada e aperfeicoamento de professores, principalmente do Ensino
Fundamental e alunos dos cursos de magistério. Atinge por ano mais de 250
mil docentes em todo o pais.

Em 1995, o Centro Nacional de Educacéao a Distancia e o Programa TV Escola,
da Secretaria de Educacéo a Distancia do Ministério da Educacéo, foram implantados.
Conforme Alves (2011, p. 89), em

1996 - é criada a Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), pelo Ministério
da Educacdo, dentro de uma politica que privilegia a democratizacdo e a
qualidade da educac&o brasileira. E neste ano também que a Educacéo a
Distancia surge oficialmente no Brasil, sendo as bases legais para essa
modalidade de educacéo, estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, embora somente
regulamentada em 20 de dezembro de 2005 pelo Decreto n° 5.622 (BRASIL,
2005) que revogou os Decretos n° 2.494 de 10/02/98, e n° 2.561 de 27/04/98,
com normatizacéo definida na Portaria Ministerial n® 4.361 de 2004 (PORTAL
MINISTERIO DA EDUCACAO, 2010).

Nesse periodo, segundo Marcia Alves (2005, p. 34), as politicas publicas
brasileiras em relacao a educacao passaram a vigorar apés a LDBEN, “refor¢cada, dois
anos mais tarde, pela regulamentacédo através do Decreto n® 2.494, de 10 de fevereiro
de 1998”. Antes disso, “os esforgos partiam, basicamente, de projetos experimentais,
sendo alguns, inclusive, emergenciais e paliativos”.

Nos anos 2000, com a explosdo da internet, muitas pessoas migraram
definitivamente para os cursos EAD. Foi entédo criada a Rede de Educacéo Superior
a Distancia, que, dez anos depois, reune “70 instituicbes publicas do Brasil com-
prometidas na democratizacdo do acesso a educacdo de qualidade, por meio da
Educacéo a Distancia, oferecendo cursos de graduagéo, pés-graduagao e extensao”

(Alves, 2011, p. 89). A autora complementa que, em

2004 - varios programas para a formacéo inicial e continuada de professores
da rede publica, por meio da EAD, foram implantados pelo MEC [Ministério
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da Educacéao]. Entre eles o Proletramento e o Midias na Educacao. Estas
acOes conflagraram na criacéo do Sistema Universidade Aberta do Brasil.
2005 - é criada a Universidade Aberta do Brasil, uma parceria entre o MEC,
estados e municipios; integrando cursos, pesquisas e programas de
educacdo superior a distancia (Alves, 2011, p. 89).

Em 9 de maio de 2006, foi instituido o Decreto n° 5.773, dispondo “sobre o
exercicio das fungcbes de regulagcdo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de
educacao superior e cursos superiores de graduacéo e sequenciais no sistema federal
de ensino” (Brasil, 20064, p. 1). Em seguida, no dia 24 de maio do mesmo ano, lanca-
se o Decreto n°® 5.786, que “dispde sobre os centros universitarios e da outras
providéncias” (Brasil, 2006b, p. 1). Ja o Decreto n°® 6.303, instituido em 12 de
dezembro de 2007, alterou os “dispositivos dos Decretos n° 5.622, de 19 de
dezembro de 2005, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional [...]",
e 0 entdo recente Decreto n° 5.773, de 2006 (Brasil, 2007, p. 1).

Posteriormente, o Decreto n® 5.773 é alterado novamente, por meio do Decreto
n°® 8.142, de 21 de novembro de 2013 (Brasil, 2013), e ainda mais uma vez, em 10 de
maio de 2016, mediante o Decreto n® 8.754, o qual “dispbe sobre o exercicio das
funcdes de regulacao, supervisao e avaliagcéo de instituicdes de educacéo superior e
cursos superiores de graduacgéo e sequenciais no sistema federal de ensino” (Brasil,
2016, p. 1).

Entretanto, todos esses decretos foram revogados pelo Decreto n° 9.235, de
15 de dezembro de 2017, que “dispbe sobre o exercicio das fungdes de regulagao,
supervisao e avaliacado das instituicdes de educacédo superior e dos cursos superiores
de graduacéo e de pds-graduacao no sistema federal de ensino” (Brasil, 2017a, p. 1).

O Decreto n° 9.057, de 25 de maio de 2017, proclamado para legalizar pontos
especificos em relagdo a EAD, “regulamenta o art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educag¢ao nacional”
(Brasil, 2017b, p. 1). O Decreto dispbe sobre a oferta de cursos a distancia e
estabelece que as instituicbes de ensino superior devem obter credenciamento para
a oferta de cursos de graduacéo, pos-graduacdo e extensdo na modalidade a
distancia. Além disso, define o credenciamento das instituicbes de ensino brasileiras;
determina a regulamentacdo dos requisitos para o registro de diplomas como
responsabilidade da Unido; organiza a producdo, o controle e a avaliagdo de
programas a distancia; e faz referéncia a uma politica que facilite as condicdes

operacionais e apoie a sua implementacao (Brasil, 2017b).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art80
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art80
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Visando a organizar a EAD no Brasil, construi uma linha de tempo, conforme

consta no Quadro 5.

Quadro 5 - Linha de tempo sobre a EAD no Brasil

1904
O registro mais remoto da EAD no Brasil € do inicio do século XX, com o ensino na modalidade a
distancia ja sendo usado em cursos de qualificacdo profissional. O andncio nos classificados do
Jornal do Brasil divulgava um curso de datilografia por correspondéncia, em 1904.

1959
Mais de 50 anos depois, ocorreu um importante marco da EAD no Brasil. Criaram-se as escolas
radiofbnicas, que deram origem ao Movimento de Educac¢do de Base, focado na alfabetizacdo de
jovens e adultos — principalmente nas regifes norte e nordeste do pais. O projeto foi derrubado por
acdo do governo, apos 1964.

1966
Pouco tempo depois, a EAD deu um grande salto no pais com a instalagdo de oito emissoras de
televisdo educativa: TV Universitaria de Pernambuco, TV Educativa do Rio de Janeiro, TV Cultura
de S&o Paulo, TV Educativa do Amazonas, TV Educativa do Maranh&o, TV Universitaria do Rio
Grande do Norte, TV Educativa do Espirito Santo e TV Educativa do Rio Grande do Sul. Na segunda
metade do século XX, a modalidade ja desempenhava importante peso educacional.

1971
No inicio da década de 1970, nasceu a Associacao Brasileira de Teleducagdo (ABT), pioneira em
cursos a distancia e na capacitacdo de professores/as por correspondéncia. Em 1969, a ABT ja
organizava os Seminarios Brasileiros de Teleducacéo, hoje conhecidos como Seminarios Brasileiros
de Tecnologia Educacional.

1973
Os cursos supletivos foram ao encontro da EAD. O Projeto Minerva passou a produzir o Curso
Supletivo de 1° Grau, Il fase — pela primeira vez envolvendo o MEC e respectivas Secretarias de
Educacéo.

1978
Surgiu o Telecurso, que deu uma nova escola a milhdes de brasileiros/as. O Telecurso de 2° Grau
foi langado pela Fundacéo Padre Anchieta (TV Cultura/SP) e Fundagdo Roberto Marinho, com
programas elaborados para preparar o/a telealuno/a para os exames supletivos. As aulas televisivas
eram apoiadas por fasciculos impressos.

1994
A partir da década de 1990, a EAD iniciou sua expansdo nacional. A internet popularizou-se no
ambiente universitario em 1994, e, dois anos depois, surgiu a primeira legislacdo especifica para a
EAD no ensino superior, formalizada pela LDBEN de 1996.

1995
No ano seguinte, surgiu a Secretaria de Educacdo a Distancia do Ministério da Educacao
(SEED/MEC), responsavel pelo desenvolvimento do Programa TV Escola. A Associagao Brasileira
de Educacao a Distancia também foi criada em 1995, por um grupo de professores/as
interessados/as em tecnologias de aprendizagem. E considerada uma sociedade cientifica sem fins
lucrativos, cuja missao é “contribuir para o desenvolvimento de conceitos, métodos e técnicas que
promovam a educacao aberta, flexivel e a distancia”.

2000
Em 2000, as primeiras universidades brasileiras foram credenciadas pelo MEC para a oferta regular
de cursos a distancia. A modalidade passou a comportar graduacgfes, pos-graduacdes e cursos
técnicos.

2003
Surgiram as primeiras redes de EAD em territério nacional. Contemplavam o ensino superior,
utilizando telessalas para o recebimento do sinal das aulas ao vivo, via satélite.
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2010
Pode ser considerado o ano de significativa ascensao dos cursos on-line no Brasil. Com conexdes
em banda larga estaveis e popularizadas, as transmissdes via satélite passaram a ser substituidas
por videoaulas e demais recursos didaticos digitais complementares. Universidades e grandes redes
de escolas técnicas abracaram a EAD.

2021
A combinacdo entre enfrentamento da pandemia de covid-19* e intensa inovagéo tecnoldgica
permitiu que a modalidade EAD ultrapassasse, pela primeira vez na histéria do Brasil, o nimero de
matriculas das graduag8es presenciais. A EAD segue em alta até hoje, viabilizando o diploma de
ensino superior a uma nova classe de estudantes.
Fonte: Adaptado do site Intersaberes. Disponivel em: intersaberes.com/blog/a-historia-do-ead-
conheca-a-trajetoria-da-modalidade-no-brasil/. Acesso em: 16 out. 2023.

Ao longo de mais de um século, a EAD no Brasil tem passado por um notavel
e dinamico processo de mudancas?®®. Desde o comeco, com andncios de cursos de
datilografia por correspondéncia, no inicio do século XX, até seu recente destaque
durante a pandemia de covid-19, no século XXI, a EAD tem aberto novas
oportunidades de aprendizagem para um nuimero cada vez maior de estudantes em
todo o pais.

Da criacdo das escolas radiofénicas e emissoras de televisdo educativa nas
décadas de 1950 e 1960 ao surgimento da internet e de plataformas de aprendizagem
on-line na virada do milénio, a EAD tem se tornado cada vez mais importante na
democratizacdo da educacao. Iniciativas como o Telecurso e o Programa TV Escola
demonstraram o compromisso continuo em fornecer educacdo, mesmo aqueles/as
gue estao fisicamente distantes dos centros educacionais.

Com a crescente popularidade da EAD no inicio do século XXI e o recente
aumento de matriculas superando o das instituicbes de ensino presencial, fica
evidente que a EAD se tornou uma parte vital e essencial do cenario educacional
brasileiro. Essa modalidade de ensino tem se destacado como uma ferramenta
essencial para garantir o acesso equitativo a educacédo em todas as regides do pais.

Conforme o Censo da Educacao Superior de 2021,

nos ultimos dez anos, a educagdo a distancia vem aumentando sua
participacdo na educacdo superior. Em 2011, a modalidade EAD
representava 14,7% das matriculas de graduagcdo. Em 2018, ultrapassou a
marca de dois milhdes de alunos e, em 2021, alcancou 3,7 milh&es, o0 que

4 Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude classificou a covid-19 como uma
pandemia. Devido a exigéncia do isolamento social, durante o ano letivo de 2020 e parte de 2021, as
aulas ocorreram nos modos remoto e hibrido.

15 Considero importante registrar que ndo tenho a pretensdo de avaliar se as transformacées pelas
quais a EAD passou sdo boas ou ruins, nem fazer nenhum juizo de valor sobre algo ou alguém. A
proposta € utilizar a critica foucaultiana para problematizar as trajetdrias formativas de pessoas que
cursaram Pedagogia EAD como segunda graduacéo.
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representa mais de 41% dos alunos de graduacdo no pais (Brasil, 2022,
p. 37).

Em 2021, a matricula na modalidade EAD estava presente em 2.968
municipios brasileiros, por meio de campi das IES [Instituicdes de Ensino
Superior] ou de polos EAD. Um aumento de quase 120% quando comparado
com [0] ano de 2014 (Brasil, 2022, p. 44, grifo do autor).

A medida que continuamos a avancar no futuro, é crucial reconhecer o impacto

transformador da EAD na vida de milhdes de brasileiros/as, bem como na promog¢ao

de oportunidades educacionais. No entanto, embora ofereca muitas vantagens, como

flexibilidade de horarios e acesso a uma gama mais ampla de recursos educacionais,

a EAD também enfrenta desafios que podem comprometer a experiéncia de

aprendizagem dos/as estudantes.

Como afirma o Censo da Educacéo Superior de 2021,

desde 2018, nos cursos de licenciatura, o nimero de alunos na modalidade
“a distancia” supera o numero de alunos na modalidade “presencial’. Essa &
uma tendéncia na configuragdo dos cursos de formacgdo dos professores
brasileiros que atuar&o na educacédo bésica e teve inicio em 2014, mantendo-
se de forma consistente desde entéo. [...]

Desde 2014, h4 uma tendéncia de queda no nimero de ingressantes em
cursos de graduacdo presencial. Nesse periodo até 2020, os cursos EAD
registram crescimento no numero de ingressantes. Cabe observar,
entretanto, que em 2021, o numero de ingressos caiu tanto nos cursos
presenciais quanto nos cursos a distancia (Brasil, 2022, p. 82-83).

O numero de matriculas nos cursos de Pedagogia EAD, tanto na rede publica

guanto na privada, teve um aumento significativo ao longo de dez anos, de 2011 a

2021, ficando em primeiro lugar, conforme pode ser visto no Quadro 6 e no Gréfico 1.

Quadro 6 - Matriculas no curso de Pedagogia EAD no Brasil (2011-2021)

REDE PUBLICA FEDERAL DE ENSINO REDE PRIVADA DE ENSINO
. . Frequéncia . . |Frequéncia
Nome da Area do Curso - Cine Brasil || _mero de|Frequéncla) @ iada Nome da Area do Curso - Cine Brasil | Umero de|Frequéndal - lada
Matriculas % « Matriculas kY %

. Pedagogia 12852 15,7 15,7 * Pedagogia 557.273 15,7 15,7
Matematica formacdo de professor 8.500 10,4 26,1 Administracio 341.139 9.6 253
Letras portugués formacio de professor 7.302 89 35,0 Contabilidade 193.181 55 30,8
Administragao 6.700 82 43,2 Gestdo de pessoas 170.469 4.8 35,6
Administragio pdblica 6.681 82 51,4 Educacio fisica 145,492 41 39,7
Biologia formacdo de professor 4.116 50 56,4 Sistemas de informacao 128.865 3,6 43,4
Computagio formacio de professor 2.658 32 59,6 Enfermagem 108. 249 31 46,4
Engenharia de producio 2.625 3,2 62,9 Servigo social 103.907 2,9 49,4
Fisica formagdo de professor 2.536 31 66,0 Logistica 95.968 2,7 52,1
Quimica formacdo de professor 2.348 29 68,8 Marketing 74.207 2,1 54,2

Fonte: Brasil (2022, p. 41).
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Grafico 1 - Matriculas no curso de Pedagogia EAD no Brasil (2011-2021)

2011

Administracio |  £02.268
Direito I 723.562
‘Fedagnqia I, 58063
Contabilidade | NANDDD :::.c::
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2021
» Pedagogia 789.254
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Fonte: Brasil (2022, p. 56).

Ainda segundo o Censo da Educacéo Superior de 2021, “dentre os cursos de
licenciatura, prevalece o curso de Pedagogia com quase a metade dos alunos
matriculados (47,8%) ou quase 800 mil alunos” (Brasil, 2022, p. 85), como

demonstrado no Quadro 7 e no Grafico 2.

Quadro 7 - Matriculas no curso de Pedagogia EAD no Brasil (2021)

- . . Percentual Pereabysl
Posicdo ‘Cursoy/Cine Brasil Matriculas . Acumulado
%)
» 1 Pedagagia 789.197 479 479
2 Educacao fisica formagao de professor 1222839 T4 553
3 Matematica formagdo de professor 98.250 6.0 61,3
4 Histéria formacao de professor 93.873 57 67,0
5 Letras portugués formacgao de professor #0415 4.8 B
[} Biclogia formagao de professor T8.106 4.7 76,6
T Geografia formagao de professor 52.547 3z T9.8
8 Letras portuguéds inglés formacdo de profassor 42.958 26 824
9 Quimica formagao de professor 37.374 253 846
10 Fisica formacao de professor 289.997 18 86,5
11 Letras inghts formagao de professor 27.761 1.7 88,1
12 Artes visuals formacdo de professor 25 968 16 89,7
13 Filosofia formagao de professor 22222 1.3 a11
14 Musica formagao de professor 17.617 1.1 921
15  Ciénclas soclais formagdo de professor 17.515 11 93,2

Fonte: Brasil (2022, p. 85).
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Grafico 2 - Matriculas no curso de Pedagogia EAD no Brasil (2021)
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Fonte: Brasil (2022, p. 85).

Registros do INEP apontam que houve um notével crescimento, entre 2011 e
2021, no numero de cursos de Pedagogia EAD. Esse aumento estd ligado a atual
legislacdo que regula o campo da EAD no Brasil, por meio do Decreto n° 9.057, que
possibilita as instituicdes de ensino superior a oferta de cursos de graduacéo, pos-
graduacéo e atividades de extensdo na modalidade a distancia.

A ampliagédo dos cursos EAD nas instituicdes privadas emergiu como o principal
impulsionador do desenvolvimento do ensino superior no pais. Entretanto, 0 aumento
exacerbado desses cursos também suscita preocupacfes quanto ao ensino
proporcionado e as condicbes de trabalho enfrentadas pelos/as docentes. A
precarizacdo do trabalho docente e o aligeiramento dos cursos sao questbes
complexas que requerem atengéao e representam desafios, necessitando de solugdes

eficazes.
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4 A PEDAGOGIA EAD: ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

O medo cega, disse a rapariga dos 6culos escuros, Séo palavras certas, ja
éramos cegos no momento em que cegamos, 0 medo nos cegou, 0 medo nos
far4 continuar cegos, Quem esta a falar, perguntou o médico, Um cego,
respondeu a voz, s6 um cego, é o que temos aqui (Saramago, 2017, p. 131).

Ao olhar para o curso de Pedagogia EAD como segunda graduacéo, relembro
as/os colegas que o iniciaram comigo, em setembro de 2017. A maioria estava com
medo. Medo de ndo dar certo, medo de ndo “dar conta” de tudo, medo de nao
conseguir conciliar trabalho e estudos. Muitas/os de nés estdvamos cegas/os pelo
medo. Contudo, algumas/ns seguiram com medo mesmo; ja outras/os abandonaram
0 curso, deixando-se paralisar pelo medo.

O grupo selecionado para participar desta pesquisa, assim como eu, optou pelo
curso de Pedagogia EAD como segunda graduacao por um ou mais motivos. Percebo
que, como afirma Zygmunt Bauman (2005), as pessoas procuram grupos aos quais
possam pertencer, para facilitarem a construcdo da propria identidade. Para o autor,
“[...] quando a identidade perde as ancoras sociais que a faziam parecer ‘natural’,
predeterminada e inegociavel, a ‘identificagao’ se torna cada vez mais importante para
os individuos que buscam desesperadamente um ‘nés’ a que possam pedir acesso”
(Bauman, 2005, p. 30).

A identidade € uma constru¢éo continua e de transformacéo permanente:

[...] a “identidade” s6 nos € revelada como algo a ser inventado, e nao
descoberto; como alvo de um esforgo, “um objetivo”; como uma coisa que
ainda se precisa construir a partir do zero ou escolher entre alternativas e
entdo lutar por ela e protegé-la lutando ainda mais — mesmo que, para que
essa luta seja vitoriosa, a verdade sobre a condicdo precaria e eternamente
inconclusa da identidade deva ser, e tenda a ser, suprimida e laboriosamente
oculta (Bauman, 2005, p. 21-22).

Na era da “modernidade liquida”, expressédo utilizada por Bauman (2015), a
identidade é um dos eixos centrais do sujeito. “E preciso comparar, fazer escolhas,
fazé-las repetidamente, reconsiderar escolhas ja feitas em outras ocasibes, tentar
conciliar demandas contraditorias e frequentemente incompativeis” (Bauman, 2005,
p. 17). A dimenséao profissional é importante porque a profissdo também permite a
construcéo da identidade pessoal e social. Conforme Selma Pimenta (2012, p. 19), “é
na leitura critica da profissdo diante das realidades sociais que se buscam os

referenciais para modifica-la”.
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Para Antonio Novoa (1995), no que se refere aos/as professores/as, as
interacOes pessoais e profissionais necessitam ser reencontradas, de maneira que
eles/as possam apropriar-se de seus processos de formacdo e dar sentido as suas
histérias docentes. Nas palavras do autor:

ninguém nasce professor, ja feito. Mas, ao mesmo tempo, acentuamos que é
preciso um trabalho pessoal para construir a identidade docente. Tornamo-
nos professores através de uma reflexdo que é também de cariz biografico.
No ensino ou na medicina ndo é possivel separar a pessoalidade e a
profissionalidade, o que somos como pessoas e a forma como agimos
profissionalmente (N6voa, 1995, p. 15-16).

Como Bauman (2005, p. 83) observa, “a identidade é um conceito altamente
contestado. Sempre que se ouvir essa palavra, pode-se estar certo de que esta
havendo uma batalha”.

Escutar as historias das/os participantes da pesquisa, conversar sobre o curso
de Pedagogia, dividir sonhos, esperancas, planos e dores — por meio disso tudo, é
possivel determinar que, de certa forma, estamos constituindo nossa identidade

profissional, pessoal e académica. Para Bauman (2015, p. 26),

histérias sdo como holofotes e refletores — iluminam partes do palco
enguanto deixam o resto na escuriddo. Se iluminassem igualmente o palco
todo, de fato ndo teriam utilidade. [...] E miss&o das historias selecionar, e é
de sua natureza incluir excluindo e iluminar langando sombras. E um grave
equivoco, além de uma injustica, culpar as histérias por favorecerem uma
parte do palco e negligenciarem outra.

A colega do Lola e integrante da banca Renata Nascimento (2021) também
construiu sua tese de doutorado abordando a constituicdo da identidade docente. A
autora realizou uma entrevista narrativa com dez professoras alfabetizadoras do
municipio de Céceres, no estado de Mato Grosso, com vistas a responder a seguinte
pergunta de pesquisa: “de que modos as identidades profissionais de alfabetizadoras
sdo constituidas, a partir de suas experiéncias pessoais e profissionais?”

(Nascimento, 2021, p. 25, grifos da autora). Nascimento (2021, p. 9) concluiu que

[...] aprofundar os estudos sobre as responsabilidades assumidas pelas
professoras torna-se importante para compreender a identidade docente
hoje, uma vez que os conceitos que as professoras formulam com relagéo a
sua identidade profissional estéo implicados com o modo como ensinam e a
maneira como se posicionam diante dos desafios educacionais. Assim,
podem desviar-se muitas vezes das atividades do ensino e da aprendizagem
para se dedicar as miss@es sociais; podem, ainda, se culpabilizar, adoecer
ou desistir diante de maus resultados.
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Daniela Santos (2023), outra colega do Lola, académica do curso de Pedagogia
da Unisinos e também orientanda da professora Maria Claudia, produziu seu trabalho
de concluséo de curso sob o titulo “Cursos de Pedagogia na modalidade EAD: analise
do processo de constituicao da identidade docente de estudantes”. A autora investigou
“[...] o processo de constituicdo da identidade docente em cursos de Pedagogia na
modalidade EAD, por meio da analise de narrativas de estudantes em formacao”
(Santos, 2023, p. 6).

Santos (2023, p. 6) criou duas categorias de andlise —

113

Foi a praticidade

mesmo’: escolhas e percurso” e “A gente ndo tem uma relacédo afetuosa’: relagdes
formativas” —, em que “foi possivel problematizar os modos de se relacionar com os
cursos, com as professoras e professores, tutoras e tutores, e com 0 percurso
formativo proposto na EAD”.

O/A professor/a ndo é simplesmente professor/a; ele/a se torna professor/a, se
constroi, se modela, se prepara para tal, e isso tem inicio em seu processo como
estudante, ao cursar uma licenciatura. Tornar-se professor/a envolve uma jornada de
autoconhecimento, comprometimento com a Educagdo e compreensdo da
transformacado que a pratica docente pode desempenhar na sociedade.

Para Dal’'lgna (2023, p. 46-47), a identidade profissional docente

[...] ndo é universal ou essencial, ela € um processo de ser e tornar-se, ela é
disputada, e essa disputa envolve uma dupla injuncdo — de fora para dentro
e de dentro para fora —, resultando em um ndé: humanidade, presenca,
autoria.

Sob uma perspectiva extrinseca, abrange a experiéncia da professora como
aluna da educacgdo bésica, como estudante-docente (formagéo inicial),
docente iniciante e titular (formag&o continuada). Envolve, ainda, a presenga
da professora e a funcdo de ensinar ativamente no exato momento do
encontro com o conhecimento e com 0 outro: criangas, jovens e adultos.
Sob uma perspectiva intrinseca, abarca o0s processos subjetivos,
considerando-se que, quando ensinamos, ndo fazemos somente algo a
alguém, mas fazemos algo conosco. Abrange, também, o reconhecimento da
complexidade, da poténcia e da fragilidade humanas, uma humanidade
docente composta por consensos e contrassensos sobre a docéncia e sobre
a vida.

Bauman (2005) compreende a identidade como um jogo de quebra-cabeca.
Para o autor, a construgdo da identidade ocorre pela racionalidade do objetivo, isto €,
tém-se as pecas do jogo, mas, antes de monta-lo, ndo se sabe qual sera o resultado.

Na “montagem” da identidade, ndo ha um modelo a ser seguido, ndo ha regras, nem

um ajuste de pecas, pois ndo necessariamente elas se encaixam. Para o autor,
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[...] a “modernidade liquida” ndo é um quebra-cabeca que se possa resolver
com base num modelo preestabelecido. Pelo contrario, deve ser vista como
um processo, tal como sua compreenséo e analise — da mesma forma que
a identidade que se afirma na crise do multiculturalismo, ou no
fundamentalismo islamico, ou quando a internet facilita a expressdo de
identidades prontas para serem usadas (Bauman, 2005, p. 11).

Ao relacionar a construcdo da identidade com a docéncia, retomo NOvoa
(1995), que entende a formacgé&o docente como um processo de reflexdo sobre as
praticas pedagogicas. O autor busca desconstruir a formagdo docente como um
acumulo de cursos, preocupando-se com a reconstrucdo da identidade pessoal e
profissional do/a professor/a.

Gatti, Barreto, Marli de André e Patricia de Almeida (2019, p. 183, grifo das
autoras) compreendem “[...] a formacao de professores como um continuum, uma vez
gue a constituicdo do conhecimento e da identidade profissional ocorre de forma
idiossincratica e processual’. A aprendizagem é um processo continuo, cumulativo e

abrangente, que incorpora uma diversidade de formatos educacionais.

4.1 TRAJETORIAS NARRATIVAS DE EGRESSAS/OS DA PEDAGOGIA EAD

Art. 20. O curso de Segunda Licenciatura poderd ser realizado por instituicdo
de Educacéo Superior desde que oferte curso de licenciatura reconhecido e
com avaliacdo satisfatéria pelo MEC na habilitagdo pretendida, sendo
dispensada a emissdo de novos atos autorizativos (Brasil, 2019, p. 9).

Conforme a Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, o curso de
graduacdo como segunda licenciatura foi aprovado. Talvez por esse motivo, percebe-
se o crescimento de ofertas, principalmente no ambito da EAD.

Na escolha das/os egressas/os da Pedagogia EAD como segunda graduacéo,
levei em conta os meios pessoal, profissional e académico dos quais faco parte. Outro
ponto que considerei importante foi assegurar que as pessoas escolhidas tivessem
alguma relevancia em minha trajetoria, pois muitas questdes foram colocadas em
Xxeque no percurso de estudos, até entdo construidas como verdadeiras e absolutas.
O ultimo aspecto que pensei ser fundamental foi terem estudado em universidades
galchas, justamente por minha busca estar diretamente relacionada a isso. A partir
dai, selecionei 15 pessoas, sendo 12 mulheres e trés homens, conforme apresento

no Quadro 8.
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Quadro 8 - Grupos de pessoas selecionadas para a pesquisa

PESSOAS SELECIONADAS PARA A PESQUISA
MEIO RELACAO GENERO
PESSOAL duas primas
PROFISSIONAL uma colega
seis colegas da UFSM feminino
uma colega do Lola

ACADEMICO duas colegas do GIPEDI

um colega do GIPEDI
dois colegas da Unisinos
Fonte: Elaborado pela autora (2021-2022).

masculino

Utilizo a expresséo “trajetorias formativas” para referir-me ao percurso de
formacao das/os egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda graduacao,

pois o compreendo, inspirada em Dal’lgna (2023, p. 47), como

[...] um movimento incessante para ser e tornar-se professora que cria, que
faz alguma coisa com o que é feito dela, que ndo repete a docéncia dos
outros, que vive e exerce a docéncia que s6 cada uma pode viver. Uma
docéncia autoral. Uma docéncia que nos torna autoras da propria palavra, da
propria escrita, da propria existéncia.

As/os entrevistadas/os fazem com o0 curso o0 que o curso faz com elas/es,
intrinseca e extrinsecamente. Isso porque a profissionalidade docente “[...] é
constituida pelo nosso repertorio pessoal, académico e profissional, entrelacada de
dentro para fora e de fora para dentro. Em outras palavras, a profissionalidade docente
€ composta pelo n6 humanidade, presenca, autoria [...]" (Dal’'lgna, 2023, p. 47).

Para a validacdo desta pesquisa, compreendi a necessidade de registrar
maiores detalhes sobre as pessoas que escolhi como participantes na construcao
deste estudo. Penso que ouvir essas pessoas, ha maioria mulheres, é fundamental,
pois suas vivéncias no curso de Pedagogia EAD, realizado por cada uma delas em
diferentes universidades, em tempos distintos e com caracteristicas individuais,
mostrardo um panorama de como realizaram a segunda graduacdo — apos certa
idade, conciliando vida pessoal e profissional e, muitas vezes, maternidade/
paternidade, em um recorte de tempo e espaco.

Para iniciar o trabalho, construi um questionario-diagndéstico on-line!®, por meio
do Google Forms, para que as/os participantes da pesquisa respondessem. Apos,

organizei as informacg0des a partir de suas respostas, conforme o Quadro 9.

16 Disponivel no Apéndice A.
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PARTICIPANTES DA PESQUISA

INSTITUICAO DE

" PRIMEIRA INSTITUICAO DE :
MEIO SUEPNESFyl\(IDOR” PERIODO GRADUACAO CURSO ENSINO SSPERIOR PERIODO
universidade
federal 2017-2021 | tecndlogo superior Gerenciamento Ambiental Universidade Feevale 2010-2012
pessoal piblica

2018-2019 Letras . . . . 2000-2009
orofissional . 2019-2020 Cioncias Biolsgioas Universidade do Vale do Rio dos Sinos 2008-2011
Universitério 2012-2015 Universidade da Regido de Campanha | 1997-2002
privado 2016-2017 Historia Universidade do Vale do Rio dos Sinos | 1999-2003
2016-2018 Letras Universidade Luterana do Brasil 2000-2006
2018-2019 Historia Universidade de Santa Cruz do Sul 2005-2009
2015-2019 licenciatura Educacao Fisica 2006-2010
2016-2020 Universidade do Vale do Rio dos Sinos |2003-2007
académico Letras 1987-1991
universidade Universidade de Passo Fundo 1999-2008
fe,de.ral Historia Universidade do Vale do Rio dos Sinos | 2004-2009

publica 2017-2021 ———— o~
Filosofia Pontificia _Un|verS|dade Catdlica 2011-2015

do Rio Grande do Sul
Relagdes Publicas Universidade Feevale 2007-2011
bacharelado — ~ - - -

Administracdo de Empresas Universidade do Vale do Taquari 2011-2016

Fonte: Elaborado pela autora (2021-2022).

17 Os nomes das instituicdes de ensino superior foram omitidos, pois esta tese pretende olhar apenas para as trajetérias das/os egressas/os do curso de
Pedagogia EAD como segunda graduacgdo, sem a intencdo de aplicar qualquer juizo de valor.
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Em minha familia, duas primas também optaram por cursar Pedagogia EAD
como segunda graduacdo. Uma delas ja atuava na area, mas precisava do curso para
efetivar-se como professora, entdo, estudou junto comigo na UFSM. Assim como eu,
nao pediu aproveitamento de disciplinas, pois acreditava que, quanto mais
aprendesse, mais seus/as alunos/as ganhariam com isso. Ela é casada e tem uma
filha de oito anos e um filho de 18 anos, meu afilhado.

A outra prima ja era professora e cursou as disciplinas para fins de
complementagdo pedagogica, formando-se em um ano. Seu desejo era atuar nos
anos iniciais do ensino fundamental; para isso, precisava do curso concluido para que
pudesse realizar concurso publico. Ela é solteira, tem uma filha de 12 anos e mora
com os pais.

Nenhuma delas atuava na &area de formacado inicial, e ambas sempre
trabalharam na educacéo infantil como auxiliares de ensino. Em nossas conversas,
relataram a dificuldade em equilibrar a maternidade e os estudos, o0 que tornava tudo
mais desafiador.

No meio em que atuo — escolas estaduais no municipio de Novo Hamburgo —
uma colega buscou o curso de Pedagogia EAD como segunda graduacao. Doutora
na area em que leciona, Ciéncias Bioldgicas, sempre trocavamos ideias; inclusive, foi
ela guem me inspirou a fazer a selecédo do doutorado, pois, em 2019, fora aprovada
em duas universidades gauchas. Realizou o curso como complementacdo pedagogica
de sua primeira licenciatura, com duragéo de apenas um ano. Seu principal objetivo
era buscar oportunidades em concursos publicos federais. Atualmente, leciona a
disciplina de Ciéncias em uma escola estadual no municipio de Novo Hamburgo/RS
e em uma escola municipal em Campo Bom/RS. E solteira, mora com os pais e n&o
tem filhos.

ApoOs a insercdo no curso de doutorado, retomei os estudos no GIPEDI, onde
reencontrei uma colega do mestrado, atualmente professora da Unisinos, que cursou
Pedagogia EAD para complementar as disciplinas de seu curso inicial — Historia —,
realizando-o também em um ano. Assim como minha colega de trabalho, seu objetivo
era ampliar o leque de oportunidades com uma segunda graduacdo em seu curriculo,
ja que terminara o doutorado em Educac&o. E casada e tem uma filha.

As trés ultimas participantes da pesquisa descritas enquadram-se no artigo 19,
da Resolugédo CNE/CP n° 2:
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para estudantes ja licenciados, que realizem estudos para uma Segunda
Licenciatura, a formacéo deve ser organizada de modo que corresponda a
seguinte carga horaria:

| - Grupo I: 560 (quinhentas e sessenta) horas para o conhecimento
pedagégico dos conteddos especificos da area do conhecimento ou
componente curricular, se a segunda licenciatura corresponder a area diversa
da formacgéo original.

Il - Grupo II: 360 (trezentas e sessenta) horas, se a segunda licenciatura
corresponder a mesma area da formacao original.

Il - Grupo IlI: 200 (duzentas) horas para a pratica pedagégica na area ou no
componente curricular, que devem ser adicionais aquelas dos Grupos | e Il
(Brasil, 2019, p. 9).

Ainda pertencentes ao GIPEDI, um colega e uma colega do mestrado também
cursaram Pedagogia EAD como segunda licenciatura enquanto faziam o doutorado
em Educacdo. No periodo em que estudavamos juntos, ambos foram muito
importantes para a minha formagéo académica. O objetivo dessa colega e do colega
€ 0 mesmo descrito anteriormente, tanto que ela ja esta atuando como professora do
Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEE) em um Instituto Federal,
no municipio de Sapucaia do Sul/RS, onde o pré-requisito para o cargo € a formacéao
inicial em Pedagogia. Ele é professor de Lingua Portuguesa e Literatura em uma
escola estadual no municipio de Sé&o Leopoldo/RS e em uma escola privada em Novo
Hamburgo/RS. Os dois sdo solteiros e ndo tém filhos.

Uma colega do doutorado € professora de Pedagogia no Instituto Federal da
cidade de Bento Gongalves/RS e também escolheu cursar Pedagogia EAD como
segunda graduacdo. Oriunda do campo das Ciéncias Biologicas, € casada e tem um
filho de 20 anos e uma filha de 36 anos.

Reencontrei dois colegas que também cursaram o mestrado e o doutorado em
Educacdo na Unisinos. Ambos sdo professores universitarios, casados, com filhos.
Um deles cursou Letras como primeira graduacéo, e o outro, Historia.

No curso nha UFSM, seis colegas também optaram pela Pedagogia EAD como
segunda graduacgdo. Quatro ja cursaram outra licenciatura como primeira graduacao
— Letras, Histoéria e Filosofia.

A primeira colega é professora de Lingua Portuguesa aposentada. E casada,
mae e avo de uma menina de seis anos.

A segunda colega também ¢é professora de Lingua Portuguesa e atua como
orientadora educacional em duas escolas municipais em Sapucaia do Sul/RS.
Realizou o mestrado em Educacéo Profissional e Tecnolégica durante o curso. E

casada e tem uma filha de 16 anos.
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A terceira colega ja era mestra em Historia antes de iniciar o curso. Depois,
iniciou o doutorado em Educacédo. Trabalha no SAEE, em uma escola municipal,
também em Sapucaia do Sul/RS. E casada e ndo tem filhos.

Para Jane de Almeida (1996, p. 74),

ser professora representava um prolongamento das funcées domésticas e
instruir e educar criancas, sob o mascaramento da missdo e da vocagao
inerentes as mulheres, significava uma maneira aceitavel de sobrevivéncia,
na qual a conotagdo negativa com o trabalho remunerado feminino esvaia-se
perante a nobreza do magistério.

A quarta colega professora ndo atua em sua area de formacado. Trabalha em
uma escola privada no municipio de Porto Alegre/RS, na parte de comunicacao social.
E casada e ndo tem filhos.

Duas colegas da UFSM cursaram bacharelado como primeira graduacdo —
Relacdes Publicas e Administracdo de Empresas — e ndo trabalham na area de
formacéo inicial. Uma delas dedica-se a maternidade em tempo integral. E casada e
tem trés filhos, com trés, cinco e oito anos.

A outra colega migrou para a area da beleza. Fez o curso de graduacao
superior de Tecnologia em Estética e Cosmética no periodo em que cursou Pedagogia
EAD. Tem um saldo de beleza, onde atende suas clientes. E solteira e ndo tem filhos.

Considero valido registrar que as colegas da UFSM, em nenhum momento em
nossas conversas, explicitaram o(s) motivo(s) pelo(s) qual(is) escolheram cursar
Pedagogia EAD como segunda graduacdo. O que surpreende é que nenhuma das
cinco atua na area, nem comentou sobre essa possibilidade.

Apos realizar as entrevistas narrativas, novos dados surgiram. Entédo, ao buscar
compreender como se constituem as identidades docentes das pessoas participantes
da pesquisa ao cursarem Pedagogia EAD como segunda graduacdo, foi possivel fazer
uma leitura dos limites e das possibilidades enfrentadas por cada uma.

Rosa Silveira (2002, p. 126) aponta que 0s

entrevistados nao respondem a perguntas sem possuirem alguma concepgao
sobre a situacdo que estdo se envolvendo, sobre quais os objetivos da
entrevista, uma vez que colaborar em uma situacdo de interagdo verbal
implica, em principio, algum entendimento da situagdo que ali se configura
(ainda que esse entendimento possa nao coincidir com o do entrevistador). A
ideia inicial da situacdo até pode ser deslocada, modificada, negada... na
medida em que o intercambio se desenvolve, em que o questionamento
envereda por caminhos insuspeitados, em que o entrevistador se torna um



67

cumplice ou, decididamente, uma espécie de inquisidor, mas o
enquadramento inicial do que “vai acontecer” é imprescindivel.

Escolho as entrevistas narrativas por serem repletas de sentidos para quem é
entrevistada/o. Para Sandra Andrade (2008, p. 175), “por meio da narrativa, é possivel
reconstruir as significacdes que 0s sujeitos atribuem ao seu processo, pois falam de
si, reinventando o passado, ressignificando o presente e o0 vivido” para se narrarem.

Para a realizagao das entrevistas narrativas, o WhatsApp foi o recurso on-line
escolhido por mim e pelas/os participantes da pesquisa. Trata-se de um meio de
resposta rapido, ao qual elas/es tinham facil acesso, conseguindo utiliza-lo com
tranquilidade, nas versdes de texto, audio e imagem.

Como dispositivo pedagogico, José Moreira e Sara Trindade (2017, p. 55, grifo

do autor e da autora) apontam que o WhatsApp

[...] vem ganhando cada vez maior importancia nas correntes de pensamento
contemporaneo sobre educacao, uma vez que é um aplicativo que esta hoje
disponivel para a maioria dos smartphones existentes no mercado e que
permite ndo s6 a troca de mensagens escritas, mas, também, a troca de
imagens, videos, audios e documentos.

Com a expanséo das tecnologias digitais, a sociedade modificou seu modo de
relacionar-se nos ultimos anos, utilizando aplicativos que favorecem a comunicacao
em todas as areas, desde compras on-line a lives no campo da Educacédo. Assim, o
WhatsApp toma outro lugar na vida das pessoas, a partir do momento em que, além
de ferramenta pessoal, se torna também instrumento de trabalho.

Segundo Cristiane Porto, Kaio Oliveira e Alexandre Chagas (2017, p. 11-12,

grifo nosso),

ao passo que estamos cada vez mais conectados, mais associados aos
ambientes on-line e com praticas culturais cada vez mais dependentes dos
aplicativos e das tecnologias digitais e da internet, desenvolvemos modos de
existéncia hibridos. O aplicativo WhatsApp Messenger tem ganhado cada vez
mais destaque nesse cenario, pois a possibilidade de trocar mensagens,
imagens, videos, documentos e audios, instantaneamente de modo gratuito
tem garantido novas experiéncias que ndo se resumem as performances
comunicacionais.

Nascimento (2021, p. 18) também utilizou o WhatsApp em sua tese de
doutorado, para “[...] identificar, descrever e analisar a identidade profissional docente

das professoras alfabetizadoras do municipio de Céaceres/MT, na perspectiva pos-

estruturalista [...]". A autora fez uso do aplicativo devido a pandemia e a facilidade em
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utiliza-lo em ligacdo por videochamada, o que também foi importante para as/os
participantes da pesquisa, que tiveram certa dificuldade diante das opcdes oferecidas
por Nascimento (2021) anteriormente.

Além disso, considero relevante salientar a relevancia da ética na pesquisa,
tendo em vista minha responsabilidade como pesquisadora. Agir como uma pessoa
ética esteve presente em todo o processo desta pesquisa, do planejamento a analise
e explanacao dos dados.

Para isso, esta tese foi submetida & avaliagéo do Comité de Etica em Pesquisa,
da Unisinos!®. Concomitantemente, realizei também o envio do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?!® as/aos patrticipantes da pesquisa.

Esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa e caracteriza-se como
analitica, descritiva e exploratoria. Conforme Maria Minayo (2002), a metodologia
qualitativa propde enfocar o social como um mundo de significados passivel de
investigacdo e a linguagem comum ou a fala como a matéria-prima dessa abordagem,
a ser constatada com a prética dos sujeitos sociais. A autora afirma, ainda, que a
pesquisa qualitativa trabalha com valores, crencas, representacdes, habitos, atitudes
e opinides; ndo ha qualquer utilidade na mensuracdo de fenbmenos em grandes
grupos, sendo basicamente Uteis para quem busca entender o contexto em que algum
fenbmeno ocorre.

Menga Ludke e André (1986) afirmam que a pesquisa qualitativa possibilita um
contato direto do/a pesquisador/a com o objeto de investigacdo e uma descricao
minuciosa dos acontecimentos, das situacdes e dos resultados obtidos no contexto
de pesquisa. Sobre a pesquisa exploratéria, Antonio Gil (2010, p. 43) evidencia que
“este tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento para o pesquisador
acerca do assunto, a fim de que esse possa formular problemas mais precisos ou criar
hipoteses que possam ser pesquisadas por estudos posteriores”.

Segundo Roberto Bogdan e Sari Biklen (1994, p. 134), a “[...] entrevista &
utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo
ao investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s
sujeitos interpretam aspectos do mundo”. Por meio das entrevistas, € possivel
conhecer aspectos da experiéncia das pessoas participantes da pesquisa. Para
Claudia Dias (2000, p. 3),

18 Disponivel no Apéndice B.
19 Disponivel no Apéndice C.
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por experiéncia pratica com dinamicas de grupo, pode-se considerar que seis
pessoas sao suficientes para promover uma discussdo. Com menos de seis
pessoas, as ideias e interagdes tendem a ser mais esparsas e ha maior
probabilidade de algumas pessoas se sentirem intimidadas pelos mais
extrovertidos.

Escolhi esse instrumento metodolégico por acreditar que seja o que melhor
responde a pesquisa e o0 que facilita as respostas dos sujeitos as perguntas. Ao
cursarem Pedagogia EAD ap0s a idade adulta, com a vida profissional constituida e,
em alguns casos, juntamente com casamento e maternidade/paternidade, acredito
gue muitas/os egressas/os tém o que contar sobre o que vivenciaram naquele
periodo.

Por isso, considero fundamental o uso das entrevistas narrativas, ndo buscando

erros e acertos das/os entrevistadas/os, mas dando-lhes liberdade para pensarem de

outros modos. Conforme Veiga-Neto (2005, p. 30-31),

a critica foucaultiana ndo tem aquele carater salvacionista e messianico que
€ tdo comum nos discursos pedagdgicos: “isso esta certo e eu tenho a
solugdo: quem me seguir, fara a coisa certa”. A critica implica uma analitica
gue ndo acusa nem lastima, uma vez que isso significaria pressupor, de
antemao, uma verdade, um mundo melhor, em relagédo a qual e ao qual a
andlise se daria.

Esta pesquisa segue todas as orientacdes expressas na Resolucdo n° 466, de
12 de dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, que trata de pesquisas
envolvendo seres humanos (Brasil, 2012). A coleta de dados ocorreu por meio de uma
entrevista narrativa, disponibilizada no WhatsApp para um grupo de egressas/os do
curso de Pedagogia EAD como segunda graduacao.

Durante a qualificacdo do projeto de tese, a banca sugeriu que as entrevistas
com as/os participantes da pesquisa ocorressem de forma sincrona. Por isso,
organizei o roteiro da entrevista narrativa®® realizada com as/os participantes da
pesquisa, assumindo o que Dal’lgna (2011, p. 56-57) denomina como “principios
tedrico-metodoldgicos da investigagao”: “(1) exercite a suspeita”; “(2) assuma suas
intencgdes”; “(3) abandone a pretensao de totalidade”; “(4) adote uma postura ética”.
Para isso, expressei 0 compromisso ético de respeitar as/os participantes, deixando-
as/os a vontade para compartilharem suas histérias, ao mesmo tempo,

comprometendo-me com o sigilo de suas identidades.

20 Disponivel no Apéndice D.



70

A proposta inicial era que as entrevistas ocorressem nos meses de janeiro e
fevereiro, pois, durante as férias escolares, as/os professoras/es tém maior
disponibilidade e menos trabalho, além de o momento ser de descanso e
tranquilidade. Quando responderam ao questionario, todas/os as/os entrevistadas/os
votaram nesse periodo, justamente pelos motivos mencionados.

Apoés a banca de qualificacdo, entrei em contato com cada uma/um das/os
participantes para convida-las/os, mais uma vez, a dar sequéncia a pesquisa.
Expliquei que faria uma entrevista narrativa, que ocorreria por meio do WhatsApp de
forma sincrona.

Para que as entrevistas narrativas acontecessem por meio do WhatsApp,
conforme o previsto, foi combinado previamente com cada participante o melhor
horario disponivel para que as efetudssemos. Contudo, apesar de o prazo ter sido
prorrogado, estendendo-se por todo o primeiro semestre de 2023, das 15 pessoas
participantes da pesquisa, trés nao responderam a entrevista narrativa.

Antes de iniciar cada entrevista, realizei a leitura do TCLE. Em seguida, a/o
entrevistada/o concordava verbalmente em participar. Com isso, combinamos que,
posteriormente, recolheria sua assinatura e lhe entregaria uma via do TCLE.

Eu fazia a pergunta, e a/o entrevistada/o a respondia. Em alguns momentos, a
resposta foi complementada por mim, utilizando um ponto apresentado pela/o
entrevistada/o, 0 que levou a outros questionamentos e outras formas de dar
sequéncia aquela(s) resposta(s) e/ou de complementé-la(s). A maioria preocupou-se
em explicar, da forma mais completa possivel, todas as respostas aos
guestionamentos feitos, apresentando exemplos de sua realidade e/ou de
experiéncias vividas como estagiarias/os. Também levantaram pontos e
preocupacdes com o futuro da Educacédo e a importancia da/o pedagoga/o e da
Pedagogia no e para o ensino brasileiro.

Durante a realizacao da entrevista narrativa com cada participante da pesquisa,
ao ouvir seus relatos e observar suas emocdes, expressdes faciais e corporais,
percebi que tais movimentos seriam capazes de produzir significados importantes
para esta pesquisa. Por isso, gravei o audio e o video em equipamentos distintos,

visando nédo perder nada do exposto nas entrevistas.
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5 A CONSTITUICAO DA IDENTIDADE DOCENTE NA PEDAGOGIA EAD

Nunca se pode saber de antemao de que sdo capazes as pessoas, é preciso
esperar, dar tempo ao tempo, 0 tempo € que manda, o tempo é o parceiro
gue esta a jogar do outro lado da mesa, e tem na méao todas as cartas do
baralho, a nés compete-nos inventar os encartes com a vida, a nossa [...]
(Saramago, 2017, p. 302-303).

Assim como Saramago (2017), para sistematizar o material empirico, foi

necessario trabalhar com o tempo. Para isso, procurei realizar uma exploracao

minuciosa das respostas dos sujeitos entrevistados, procurando o que nao foi dito a

partir do que estava dito, olhando nas entrelinhas, observando os silenciamentos,

atentando aos detalhes. A maioria das pessoas entrevistadas tinha muito a contar

sobre o periodo em que cursaram Pedagogia EAD como segunda graduacao. Elas

pareciam ter sede de compartilhar suas vivéncias, experiéncias e opinidées sobre o

periodo em que cursaram a segunda graduacédo. Durante as entrevistas, dividiram seu

tempo, suas dores, suas limitagbes, suas conquistas, seus interesses e, com isso,

também compartilharam comigo seus projetos futuros, intencdes e desejos.

Conforme Jorge Larrosa (2018, p. 43),

nao se escreve sobre a experiéncia, mas sim a partir dela. O mundo néo é
somente algo sobre o que falamos, mas algo a partir do que falamos. E a
partir dai, a partir do nosso ser-no-mundo, que temos algo para aprender,
algo para dizer, algo para contar, algo para escrever. Além disso, as palavras
nao apenas representam o mundo, mas também o abrem, ndo sdo apenas
uma ferramenta, mas também um caminho ou uma forga.

Compreendo que, ao resgatar as memarias, as/os entrevistadas/os contaram

sobre expectativas e frustracdes em relacdo ao que esperavam do curso e o que

realmente ocorreu. Marcos Pereira (2016, p. 49) aponta que

trabalhar com a meméria tem sentido na medida em que registro as marcas
mobilizadas, ao mesmo tempo que as recupero transmutadas em outra coisa
gue ndo é mais 0 acontecimento que as gerou, mas um novo movimento e
uma nova configuracdo para a qual elas contribuem, em suas novas
performances.

Para o autor, é nos padrdes obsoletos e na instalagcdo de novos padrdes que

Se mostram os espacos, as lacunas necessarias para a producdo de subjetividades.

Ele complementa:
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[...] os habitos nao sdo modificados por mera prescricdo advinda do exterior.
Trata-se de uma alteracéo que se produz no diagrama referencial do sujeito,
isto €, um novo arranjo de forgas traduz-se em uma nova convicgéo, um novo
critério de regulagéo da existéncia que vai pressionar pelo abandono de um
habito ja sem fundamento e desenvolvimento de um novo habito. No entanto,
hé& a possibilidade de considerarmos uma mudanca de habito como resultado
de prescrigédo [...]. O que nao se espera é que haja um repetido silenciamento
ou compensacao dos pulsares subjetivos no sentido de, sucessivamente,
abrir méo do enfrentamento dos riscos da mudanca e acabar recaindo em
certo automatismo existencial, com sensivel perda de nocao do processo de
producéo de si (Pereira, 2016, p. 78).

Meu objetivo era que as pessoas entrevistadas mostrassem, de fato, tudo que
vivenciaram no periodo em que cursaram Pedagogia EAD como segunda graduacéao,
pois, ao contarem suas trajetérias, suas escolhas académicas e profissionais
passariam a fazer sentido.

Segundo Pereira (2016, p. 77), “[...] somos constantemente assaltados por
acontecimentos interferentes que nos projetam em reconfiguracdes. A cada vez, trata-
se ndo de jogar tudo fora e recomecar do ponto zero, mas de entrar em um novo
movimento”. Ao procurarem acontecimentos em sua memoéria, 0S sujeitos
entrevistados buscardo os mais marcantes para a formacao e atuacao profissionais,
dando sentido a hovos percursos a serem trilhados.

As narrativas sdo fundamentais ndo apenas como fontes de informacéo ou
instrumentos para a formacédo continua dos/as professores/as, mas também como
experiéncias formativas que estimulam o estudo, a reflexdo e a transformacao das
condicbes de existéncia e resisténcia no ambito educacional. Mais do que
oportunidades para a retomada de préaticas pedagodgicas aprimoradas, devem ser
encaradas como meios que transcendem esse propdésito, surgindo a partir de
subjetividades que, além de produzirem consensos, o0s legitimam. Essas narrativas
contribuem significativamente para uma compreensado mais profunda e impactante do
campo da Educacdo, tanto no ambiente escolar quanto além dele.

Para analisar as narrativas das/os participantes da pesquisa, organizei a leitura
de forma critica, sob uma perspectiva pés-estruturalista, a partir dos Estudos em
Docéncia e dos Estudos em Pedagogia, utilizando os conceitos-ferramenta de
identidade e docéncia para responder ao meu problema de pesquisa: de que formas
as identidades docentes das/os egressas/os do curso de Pedagogia EAD como
segunda graduacdo sao constituidas a partir das narrativas de suas trajetérias

formativas?
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As/os participantes relataram que cursaram Pedagogia EAD como segunda
graduacdo devido ao aligeiramento do processo, jA que o0 tempo da segunda
graduacgdo costuma ser consideravelmente mais curto em relagdo ao da primeira; a
relagéo custo-beneficio — parte das/os entrevistadas/os fez o curso em universidades
federais, e as/os demais estudaram em centros universitarios que oferecem cursos a
um valor extremamente baixo, visando a ampliacdo do numero de académicos/as; a
modalidade a distancia, que evita deslocamento e custos; e a possibilidade de
concorrer em concursos publicos, conforme relatou um terco das/os entrevistadas/os.

Para compreender de que formas sao constituidas suas identidades, questionei
as/os egressas/os da pesquisa sobre a opcdo pela docéncia. Nesse ponto,
algumas/ns enfatizaram ser um desejo de infancia, inclusive, no momento de

cursarem a primeira graduagao.

Ser professora € historia de crianca. Eu era muito pequena quando comecei a brincar de escolinha.
Foi minha brincadeira preferida por muito tempo. Lembro-me das minhas primeiras experiéncias
como professora e do prazer de tornar a brincadeira de crianca algo real.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Desde crianca, ja tinha desejo de ser professora. Minhas brincadeiras preferidas eram de escolinha,
dar aula...

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).

Desde pequena, assim, desde crian¢a, eu tenho esse desejo. Sempre observei muito minhas
professoras. Antes mesmo de ir para a escola, eu ja brincava de ser professora, reunia as amigas...
E, depois que eu fui para a escola, sempre me espelhei muito nas minhas professoras e gostava
muito. As minhas opc¢des eram ser professora ou ser veterindria, e ai eu decidi seguir. Fiz o
magistério. [...] Ser professora sempre fez parte de mim, na verdade.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Desde a época da escola, eu gostava de explicar as coisas para os meus colegas e ficava muito
feliz quando eles entendiam. Eu era uma encantada com a escola, daquelas que faziam e
participavam de tudo que podiam. Mas também, desde pequena, eu gostava de ir para a escola em
que minha mae dava aula.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

Outras pessoas compreenderam que o trabalho docente ndo necessariamente

seria uma escolha, mas uma decisao.



74

Na verdade, ndo foi bem uma decisé@o. As coisas foram se encaixando, digamos assim. Eu fiz um
concurso publico, trabalhava numa escola, na parte burocratica, na secretaria. Entdo, eu acho que
foi meio automatico, assim. Ja que estava ali, eu ia cursar na area, e, na época, entao, foi possivel
Letras. Era uma coisa que eu ja gostava.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Eu ndo decidi ser professora. Ndo foi uma decisdo... Eu acho que foi uma questdo mais de
oportunidade, possibilidade... A Biologia ja era algo com que me identificava. Ela chega como uma
possibilidade de docéncia. Entédo, eu ndo digo que eu decidi, eu digo que eu cheguei, gostei e fiquei.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).

Eu decidi ser professora muito cedo. Eu era crianga ainda. Eu admirava muito as professoras. Eu
gostava muito do ambiente da escola, sempre foi muito magico. Para mim, é o contato com as
minhas professoras. Entdo, desde sempre, eu queria estudar no colégio para ser professora que
tinha em Venancio Aires e nunca pensei em outra profissdo, sempre foi uma coisa que eu percorri
assim, com muito desejo, com muita vontade. Depois, com dez anos, eu ja ajudei minha mae na
catequese, da primeira eucaristia. Entdo, todas as oportunidades em que eu podia ensinar, estar
junto com as pessoas, era algo que me deixava muito feliz. Eu escolhi o0 magistério, que, na época,
era o ensino médio. Foi a minha primeira habilitagdo como professora de anos iniciais, e depois eu
fui fazer Histoéria, porque eu queria ampliar meu escopo de atuacao.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Sempre fui muito fa das minhas professoras. Na época em que passei no vestibular, a faculdade
oferecia varios cursos voltados para as licenciaturas. Assim que iniciei minha trajetéria, j& me
apaixonei e descobri que era exatamente esse 0 meu propdsito de vida.

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

Na época, quando eu estava terminando a oitava série, meus pais incentivavam para que nés
fizéssemos 0 ensino médio com a educacao profissional. Entdo, na época, tinha informéatica, tinha
guimica, tinha alguns cursos disponiveis aqui, na minha regido, e com nenhum deles eu me
identificava. Tinha o magistério, entdo, por eliminacdo, eu acabei escolhendo o magistério porque
eu entendi que poderia ser a profissdo que mais se adequaria, na época, ao meu perfil, ao que eu
gostava de fazer. A ideia era fazer o0 magistério e depois mudar de profissdo. Assim, eu poderia,
com o salério, depois do ensino médio, trabalhar e pagar a minha faculdade. Esse era o plano.
Entdo, eu fiz 0 magistério e logo eu ingressei na carreira docente como auxiliar numa escola
particular. Depois, eu fiz 0 concurso, entrei como professora municipal no municipio de Portdo, e o
gue era para ser algo passageiro e para auxiliar a pagar a faculdade foi efetivamente. Foi através
da carreira docente que eu consegui pagar minha faculdade, a minha primeira faculdade de
Educacéo Fisica. Depois, isso foi se tornando, entdo, uma paixao, algo que eu realmente entendi
gque eu gostava de fazer, e eu assumi, entdo, a docéncia como a minha profissado principal.

Fonte: Entrevistada R. (jul. 2023).

Eu decidi ser professor porque, como aluno, eu tive muitas experiéncias bacanas na escola. Assim,
muitas experiéncias que mexeram comigo como pessoa, como sujeito. E, quando eu decidi
escolher uma profissdo, eu queria uma profissdo que me realizasse pessoalmente. Como eu
sempre gostei muito de trabalhar proximo de pessoas, eu acabei optando, entdo, pela docéncia, e
por causa dessas experiéncias que eu tive como estudante de ensino fundamental e médio.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

Diferentemente das respostas anteriores, na questao sobre o(s) motivo(s) para

a escolha do curso de Pedagogia como segunda graduacgao, as respostas mudaram
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consideravelmente. Em algumas, a Pedagogia seria a resposta para algumas

perguntas das/os entrevistadas/os.

Eu optei pelo curso de Pedagogia depois, porque eu senti que faltava alguma coisa na minha
formacdo. Eu ja estava no mestrado, ja estava indo para o doutorado em Educacéo, e eu senti que
faltava aquela, como a gente pode dizer? Talvez aquela bagagem de conhecimento que a
Pedagogia fornece. Eu sabia que o mestrado e o doutorado em Educacdo davam um subsidio
muito importante, mas eu senti falta daquele contato com a docéncia na educagdo basica, na
educacéo infantil, de ter esse conhecimento, de pensar um pouco sobre essas praticas na minha
formacao também, e, para que eu pudesse concluir um percurso formativo que eu entendo, no
caso, da area da Educacao, que perpassa a Pedagogia, o mestrado, o doutorado em Educacéo.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

Eu senti necessidade de conhecer mais a fundo esta area, pois, lecionando Educacao Fisica, eu
ndo conseguia entender algumas coisas. Também fiz porque queria dar aula para os anos iniciais,
alfabetizar, trabalhar com uma turma apenas.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

Tenho uma histéria interessante sobre isso. Muito cedo, descobri que meus colegas de area tinham
uma visdo muito diferente da minha. Eu tinha a impressdo de que eles ndo demonstravam
afetividade, nem compreenséo pelas criangas, como se elas fossem miniadultos. Eu me sentia triste
com isso. Outra coisa que me impactava era que eles ensinavam e esperavam que todas as
criangas devessem aprender da forma que eles esperavam. Entdo, eu sempre repetia uma ideia
de que todo professor deveria cursar Pedagogia antes de lecionar nas &reas. Devido a isso, todos
0s meus colegas pensavam que eu tinha Pedagogia. Entdo, para honrar essa minha posicao,
guando apareceu a oportunidade, ndo deixei passar, além do que sempre quis cursar Pedagogia,
pois senti essa lacuna quando fiz a especializacdo em Psicopedagogia. Na época, tive que me
dedicar muito mais em relacdo as minhas colegas, que tinham essa graduacéo especifica.

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

A terca parte das/os entrevistadas/os basearam a busca pela Pedagogia como
segunda graduacdo no fato de que, como possuem mestrado e doutorado na
Educacao, ndo é possivel concorrerem em concursos publicos com graduacdo em

outra licenciatura que ndo seja Pedagogia.

Quando eu comecei o curso, eu estava trabalhando, eu estava... Tinha terminado o doutorado com
a bolsa integral e estava aguardando para me colocar numa universidade, no mercado de trabalho.
Por isso que eu me decidi pela Pedagogia, segunda licenciatura, porque eu comecei a olhar os
concursos, enfim, e vi que 0S concursos em que eu gostaria de atuar, muitos deles exigiam a
Pedagogia e doutorado em Educacéo. Entéo, eu fiz essa reflexdo. Eu lembro que eu me senti meio
mal no inicio, assim, de fazer um curso de segunda licenciatura EAD como se fosse uma coisa,
assim, so6 pelo diploma. Eu lembro que fiz essa reflexdo, mas, depois, entendi que era importante
para mim, porque eu sempre tinha primado pela formacdo mais longa, de maior qualidade, ou
investir muito. Por todo o meu percurso, entdo, ali seria um momento de complementar a formagéo
e ter o diploma mesmao.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).
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Nunca havia pensado em cursar Pedagogia, pois, durante muito tempo, ouvia, “ah, quem faz
magistério ndo precisa fazer Pedagogia”. Mas, com a aproximagédo do campo da Educacéo e a
vontade de lecionar no ensino superior, compreendi que, para ser professora na area da Educacao,
€ necessario cursar Pedagogia.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Eu fiz primeiro o mestrado. Ai, senti a necessidade de ter um curso de Pedagogia. Inclusive, para
poder concorrer a determinadas vagas para as quais ndo bastava ter mestrado em Educacéo,
precisava ser pedagogo. Entao, foi isso. Foi, na verdade, uma espécie, assim... A necessidade me
fez ir caminhando, escolhendo os caminhos de acordo com a necessidade.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

A partir dessas respostas, € perceptivel que um dos principais motivos da
procura pelo curso de Pedagogia EAD como segunda graduacéo é o diploma. Por
meio dos relatos das trajetorias formativas das/os entrevistadas/os, percebe-se certa
implicagdo com a precarizagao da profissdo docente.

Conforme George Amaral, Henrique Novaes e José Santos (2021), a
degradacédo das condicdes laborais dos/as professores/as no Brasil evidencia-se em
um exemplo especifico: a comercializagdo da Educacao por meio da oferta de cursos
de formacéo, especialmente na EAD. Os autores argumentam que, no contexto das
politicas neoliberais, a disseminacdo desses cursos representa uma estratégia do
capital para ampliar seus investimentos. Tais formacdes simplificadas e fragmentadas
contribuem para a precarizacao docente.

Observando-se o desenvolvimento da EAD, concebida com vistas a
democratizac¢do do ensino, € crucial enfatizar que a retérica da democratizacdo esta
presente nas respostas das/os entrevistadas/os e reconhecer uma questao
subjacente: a da precarizacdo. A dicotomia entre democratizacdo e precarizacao
permeia toda a discussao em torno da EAD.

Na maioria das entrevistas, as/os participantes destacaram que escolheram o

curso de Pedagogia EAD como segunda graduacéo devido ao tempo.

Escolhi a que tinha a EAD mais curta. Era um ano s6, entao, para mim, valia muito a pena. Eu ja
podia aproveitar varias atividades. [...] Eu ia ao polo so para fazer as provas. Entdo, eu fui fazendo
as disciplinas EAD, olhando os materiais, olhando os conteudos, e, para mim, foi estratégico.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Eu complementei disciplinas. Estudei por um ano, fiz 16 disciplinas.
Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).
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Ent&o, foi uma formag¢é@o bem complementar mesmo, néo foi mais que isso.
Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

A proposta da segunda licenciatura era EAD, baseando-se na primeira graduacdo presencial.
Porém, era necessario fazer somente as cadeiras especificas e a conclusdo em até um ano.

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).

A diferenca entre cursar a primeira graduacéo foi que, como eu ja era graduado, o tempo diminuiu
consideravelmente. Na verdade, diminuiu pela metade. Entdo, esse também era um fator relevante
para mim.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

O aligeiramento do curso foi um fator primordial para a maioria das/os
participantes. Em suas respostas, ficaram evidentes sua apreensao e a pressa para
terminar o curso no menor tempo possivel. Contudo, foi possivel perceber também
gque, no momento de escolher uma instituicho de ensino superior, ndo houve
necessariamente preocupacdo com o curriculo do curso ofertado na EAD.

Tais aspectos forjam a identidade das/os entrevistadas/os, principalmente
guando observamos a aceleracdo do tempo e a precarizacdo da formacao docente
como importantes pontos de problematizacdo. O que isso produz as/aos
pedagogas/os? Como considerar qual o tempo disponibilizado na EAD? Essas
trajetérias aceleradas formam que tipo de profissional? E possivel exercer a docéncia
sem a presenca docente?

5.1 A ACELERACAO DO TEMPO

Em uma sociedade acelerada, que torna possiveis praticas de individualismo,
consumismo, concorréncia e “positividade téxica”, viver experiéncias com
atencdo plena é muito importante para a promocédo da nossa saude fisica,
emocional e espiritual (Dal’lgna, 2023, p. 83).

Diferentes perspectivas do exercicio da docéncia transcendem os limites da
sala de aula. Os conceitos de docéncia e identidade, juntamente com as reflexdes
sobre o curso de Pedagogia EAD como segunda graduacao, ampliam a compreensao
da identidade profissional docente, destacando que ela ndo é universal ou essencial,
mas um processo continuo de construgdo. A identidade docente é moldada por
disputas e implica uma influéncia tanto externa quanto interna.

Para Novoa (1992, p. 16), a identidade do/a professor/a “é um lugar de lutas e

de conflitos, € um lugar de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissao”. A
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formacéo da identidade profissional constitui um processo extenso e intrincado, o que
demanda tempo para desenvolver-se plenamente. Requer a habilidade de reexaminar
a pratica pedagogica por meio da autoconsciéncia sobre o que, como e por qual razao
o/a docente a realiza no contexto da sala de aula, considerando tanto seus
conhecimentos quanto os de seus/as alunos/as.

A EAD tem se tornado uma opc¢ao popular para quem busca aprimorar suas
habilidades e adquirir conhecimentos, sem 0s constrangimentos fisicos e temporais
dos cursos presenciais. No entanto, nos cursos de Pedagogia EAD, a aceleracdo do
tempo tem emergido como um desafio critico.

Essa aceleracdo do tempo pode ser observada em varios aspectos, desde a
quantidade de conteldo a ser coberta em um curto periodo até a frequéncia de tarefas
e avaliacdes, que exigem a assimilagdo rapida de informacdes. Em suas narrativas,
as/os participantes relataram alguns dos incémodos durante suas trajetorias ao

cursarem a segunda graduacao.

Senti muita dificuldade em realizar quatro provas no mesmo dia, tendo que estudar para muitas
matérias ao mesmo tempo.

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

N&o teve nada novo. As provas eram muito conteudistas. Entéo, assim, teve pouquissima reflexdo.
Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

E um curso preparatério para ser professora, mas que falha, por vezes, nesta proposta, quando
deixa a desejar em relacdo aos excessos de decoreba e a falta de didatica de alguns docentes.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

A aceleracdo do tempo nos cursos de Pedagogia EAD representa uma
realidade complexa que demanda reflexdo profunda sobre os desafios e impactos na
formacdo de futuros/as professores/as. Enquanto a flexibilidade oferecida pelos
cursos on-line proporciona oportunidades de aprendizagem acessiveis e adaptaveis,
a intensidade temporal, muitas vezes, obscurece a importancia de uma formacgéo
pautada na presenca docente.

Para Dal’'lgna (2023, p. 80),

a presenca docente exige encarnacdo. Envolver-se com alguém como
professora significa estabelecer uma rela¢@o consciente de si mesma e da
presenca do outro. A presenca docente compreende inteireza, um modo de
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teorizar e de praticar o trabalho docente, uma maneira de corporificar a
docéncia com cada parte de nés mesmas.

7

Para a autora, a presenca docente € importantissima, pois demanda
encarnacao. Assumir essa posicdo implica estabelecer uma conexdo consciente
consigo e com a presenca do/a estudante. A presenca docente abrange integralidade,
sendo uma abordagem para teorizar e praticar o trabalho educacional. Isso significa
que a docéncia vai além da simples transmissé@o de conhecimento; envolve a entrega
completa de quem somos, integrando nossas experiéncias, valores e compreensfes
em todo o processo educacional. E um comprometimento profundo e consciente de
estar presente, tanto fisica quanto emocionalmente, durante a interagdo com os/as
alunos/as, promovendo um ambiente de aprendizagem enriquecido e significativo.
Essa integridade na docéncia, além de fortalecer a relacao entre professor/a e aluno/a,
enriquece o processo de ensino e aprendizagem.

As/Os entrevistadas/os apontaram a auséncia docente como uma das
fragilidades da EAD, diferentemente da primeira graduacdo, cursada
presencialmente, na propria universidade. Além disso, as poucas aulas e/ou
avaliacdes ocorriam em polos, em suas cidades, mas gerenciadas por tutores/as. O
pouco contato com os/as professores/as ocorria ocasionalmente, apenas durante

alguma aula on-line.

Tive dificuldades pela falta de aulas virtuais para tirar davidas, sendo o férum a Unica ferramenta,
e, as vezes, ndo conseguiamos compreender os professores e tutores.

Fonte: Entrevistada F. (fev. 2023).

Sentia falta de dialogar com os professores... Assim, essa coisa s6 de apostilamento sempre me
incomodou. Eu gosto de discutir, de questionar, problematizar.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Eu gosto muito de dialogar com os professores. Sempre gostei dessa coisa do intervalo, tomar um
café junto, problematizar coisas, pensar autores. Ai, o professor vai me sugerir uma obra. E que la
no video, talvez o video seja antigo. Tem uma obra que recém foi lancada. O video ndo chegou a
gravar isso, entdo, no téte-a-téte, assim, no dialogo, é fisico. Assim, como professor, eu gosto muito
mais. Eu acho que a interagdo é muito melhor. Essa, para mim, foi a grande diferenca que eu senti.
De questionar e nao ter resposta, questionar coisas do proprio curso, e ninguém me dar um retorno.
Entéo, isso € horrivel na EAD.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Faltou a dindmica do presencial, de trocas e rodas de conversa, discussfes sobre 0s assuntos.
Fonte: Entrevistada F. (fev. 2023).
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E imprescindivel a presenca docente pesquisadora, questionadora e atuante
gue, por meio de sua pratica, provoca nos/as académicos/as o desejo e a hecessidade

de mudancas.

Afastando-me aqui das noc¢des de senso comum sobre a profissdo docente,
ndo estou defendendo uma docéncia missionaria e redentora. Estou
defendendo uma docéncia que temos chamado, em nosso grupo de
pesquisa, de amorosa e cuidadosa. Tal docéncia assume responsabilidade
ética, politica e pedagodgica pela formacao e pelo ensino; tal docéncia expde
sua humanidade, pois a professora e o professor sdo seres humanos que
carregam as marcas de sua propria atividade docente — sua existéncia é
marcada pela docéncia (Dal'lgna, 2023, p. 82).

A pressdo temporal também pode resultar na mera acumulacdo de
conhecimento tedrico, em detrimento de uma compreensao pratica e critica da
Pedagogia. A limitacdo do tempo pode restringir momentos significativos de reflexao
e aplicacao das teorias pedagdgicas em ambientes reais de ensino, prejudicando a
capacidade dos/as futuros/as professores/as de adaptarem e contextualizarem o0s
conceitos aprendidos para atender as necessidades individuais e as complexidades

dos/as alunos/as.

Eu fiz Pedagogia, agora, em 2021, muitos anos depois, na ideia de abrir mais possibilidades no
ensino superior. Por j4 ter o doutorado na &rea de ensino, educagdo. Cursar a distancia foi
realmente por ser uma segunda graduagdo. E, por eu precisar mais do diploma em si, e se eu ja
me considerava uma pedagoga, ja tinha vivéncia, ja tinha atuado com séries iniciais, entdo, na
verdade, foi s6 uma burocracia, assim, para mim, que eu cumpri para ter o diploma, para usar no
trabalho mesmo.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Eu avalio que a formacdo dada pela universidade foi muito fraca. Assistir a videoaulas, algumas
antigas, era muito macante.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Acredito que ndo forme com qualidade uma pedagoga. Sei que isso é dar um tiro no meu proéprio
pé, mas é verdade. Apesar disso, tive diversas colegas que ja tinham feito magistério e, assim como
eu, ja trabalhavam em escolas, entdo, para nds, tudo fazia sentido, mas, para quem sai do ensino
médio, sem experiéncia, acredito que deixa a desejar.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

A falta de interac&o presencial pode impactar negativamente a formagao dos/as
estudantes de Pedagogia EAD. A auséncia de trocas interpessoais e de experiéncias

praticas compartilhadas pode priva-los/as de uma compreensao mais profunda das
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dindmicas sociais e emocionais que ocorrem na sala de aula presencial,
imprescindiveis para o desenvolvimento de habilidades de gestao e ensino eficazes.

Além disso, é imperativo incentivar a pratica reflexiva como parte integrante do
processo de aprendizagem, encorajando os/as estudantes a analisarem e
guestionarem continuamente suas proprias praticas e crencas pedagogicas. A
promocao de discussdes virtuais e de comunidades de aprendizagem on-line ativas
também pode ajudar a compensar a falta de interac@o presencial ao proporcionar um
espaco para trocas significativas e colaborativas.

A reflexdo sobre a aceleracdo do tempo nos cursos de Pedagogia EAD deve
inspirar a reavaliacdo constante das praticas educacionais e a busca continua por
abordagens que equilibrem o tempo com a profundidade da compreensao
pedagdgica. A capacidade de adaptar e integrar as teorias a pratica de maneira
significativa e contextualizada é central para a formacédo de professores/as capazes
de enfrentar os desafios e as demandas do ambiente educacional contemporaneo.

A aceleracao do tempo nos cursos de Pedagogia EAD pode ser relacionada ao
conceito de “sociedade do cansago”, de Byung-Chul Han (2017). Esta expressao
descreve uma sociedade caracterizada pelo excesso de estimulos, hiperconexao e
uma cultura de produtividade incessante, o que resulta em um estado de exaustao

fisica e mental generalizada. Para o autor,

0 excesso de positividade se manifesta também como excesso de estimulos,
informacdes e impulsos. Modifica radicalmente a estrutura e economia da
atencdo. Com isso se fragmenta e destréi a atengdo. Também a crescente
sobrecarga de trabalho torna necessaria uma técnica especifica relacionada
ao tempo e a atencao, que tem efeitos novamente na estrutura da atencéo
(Han, 2017, p. 31).

Essa pressao temporal contribui para a intensificacdo do ritmo de vida dos/as
estudantes, que, muitas vezes, enfrentam a necessidade de conciliar estudos,
trabalho e outras responsabilidades, o que amplia os niveis de estresse e ansiedade.

A falta de interacédo presencial, caracteristica dos cursos EAD, também pode
acentuar o sentimento de isolamento e soliddo, aumentando os efeitos negativos da
exaustdo mental causada pela aceleracéo do tempo. A auséncia de uma comunidade
de aprendizagem fisica e o contato humano direto podem resultar em uma sensagao
de desconexdao e alienacéo, o que contribui para a exaustdo emocional e psicoldgica.

Segundo Han (2017, p. 30),
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0 excesso de trabalho e desempenho agudiza-se numa autoexploracdo. Essa
€ mais eficiente que uma exploracao do outro, pois caminha de maos dadas
com o sentimento de liberdade. O explorador é, ao mesmo tempo, 0
explorado. Agressor e vitima ndo podem mais ser distinguidos. Essa
autorreferencialidade gera uma liberdade paradoxal que, em virtude das
estruturas coercitivas que lhe sdo inerentes, se transforma em violéncia. Os
adoecimentos psiquicos da sociedade de desempenho sdo precisamente as
manifestacdes patolégicas dessa liberdade paradoxal.

Neste contexto, € preciso que as instituicbes educacionais adotem uma
abordagem mais humanizada e equilibrada, priorizando a aprendizagem em
detrimento do tempo. Estratégias que promovam momentos de reflexdo, pausas
adequadas e interacdes significativas entre os/as alunos/as podem ajudar a mitigar os
efeitos da aceleragao do tempo e a aliviar a pressao da “sociedade do cansago” sobre
os/as estudantes de Pedagogia EAD.

Para Han (2017, p. 29-30),

o sujeito de desempenho esta livre da instancia externa de dominio que o
obriga a trabalhar ou que poderia explora-lo. E senhor e soberano de si
mesmo. Assim, ndo estd submisso a ninguém ou esta submisso apenas a si
mesmo. E nisso que ele se distingue do sujeito de obediéncia. A queda da
instdncia dominadora ndo leva a liberdade. Ao contrério, faz com que
liberdade e coacgéo coincidam. Assim, o sujeito de desempenho se entrega a
liberdade coercitiva ou a livre coercdo de maximizar o desempenho.

A criacdo de ambientes de aprendizagem mais equilibrados e saudaveis é
muito importante para garantir que os/as futuros/as professores/as estejam bem
preparados/as, seja em termos de conhecimento tedrico, seja em rela¢do a sua saude
mental e bem-estar geral.

A aceleracéo do tempo nos cursos de Pedagogia EAD pode ser relacionada ao
conceito de “tempos hipermodernos”, proposto por Gilles Lipovetsky (2004). Conforme
0 autor, sdo caracterizados pela busca incessante por velocidade e instantaneidade,
e moldados pelo constante desenvolvimento tecnolégico e pela légica da globalizacao.
Para Lipovetsky (2004, p. 28),

0 que mudou principalmente foi 0 ambiente social e a relagdo com o presente.
A desagregacdo do mundo da tradi¢do é vivida ndo mais sob o regime da
emancipacao, e sim sob o da tens&o nervosa. E o medo o que importa e o
gue domina em face de um futuro incerto; de uma ldgica da globalizacédo que
se exerce independentemente dos individuos; de uma competicdo liberal
exacerbada; de um desenvolvimento acelerado das tecnologias da
informacdo; de uma precarizacdo do emprego; e de uma estagnacao
inquietante do desemprego num nivel elevado.
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Nos cursos EAD, essa dinamica reflete-se na necessidade de os/as
académicos/as se adaptarem a um ritmo acelerado de aprendizado, em que a
quantidade de informagdes a serem absorvidas e a velocidade com que devem ser
processadas séo elevadas ao maximo. A natureza instantdnea da comunicacéo e do
acesso ao conhecimento por meio das plataformas on-line exige dos/as estudantes
uma capacidade de assimilacdo rapida, refletindo os valores hipermodernos de
produtividade.

Segundo o autor,

nasce toda uma cultura hedonista e psicologista que incita a satisfagédo
imediata das necessidades, estimula a urgéncia dos prazeres, enaltece o
florescimento pessoal, coloca no pedestal o paraiso do bem-estar, do
conforto e do lazer. Consumir sem esperar; viajar; divertir-se; ndo renunciar
a nada: as politicas do futuro radiante foram sucedidas pelo consumo como
promessa de um futuro eufdrico (Lipovetsky, 2004, p. 61).

A logica do consumismo, presente nos tempos hipermodernos, também se
manifesta nos cursos de Pedagogia EAD, em que os/as alunos/as, muitas vezes, sao
levados/as a encarar a educacdo como um produto a ser consumido e adquirido de

maneira rapida e pratica. Para Christian Laval (2004, p. 181), os

[...] servicos de marketing de empresas e agéncias de publicidade sabem
tornar as aulas mais leves, as atividades escolares mais divertidas, as horas
letivas menos longas. Muitos professores, sensiveis a essa dimenséao lidica
e preocupados em ndo entediar os alunos, se deixam convencer pelo
“‘interesse pedagdgico” de kits, filmes, excursdes e outras manifestacdes
publicitarias. As acbes pedagdgicas da Disneylandia Paris, para ficar apenas
em um exemplo, atendem aos critérios estabelecidos pelo Ministério da
Educacao Nacional.

A énfase na obtencdo de diplomas e certificados em um curto periodo pode

subverter a propria esséncia da Pedagogia, que requer uma compreensao profunda e

reflexiva dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano.

Essa formagdo veio para me ajudar na questdo burocratica, de poder assumir concursos
especificos, que pedissem a graduacdo em Pedagogia.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).

Na minha segunda graduac¢éo, eu precisava muito mais do diploma, entende?
Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).
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Também tem uma questéo profissional [...] Eu vi que alguns editais estavam pedindo doutores e
mestres na area da Educacao, mas tinham que ter a formacao inicial em Pedagogia.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

A Pedagogia poderia ser a possibilidade para concorrer a um concurso publico federal superior.
Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

A escolha da Pedagogia nao foi uma coisa recente. Eu comecei a olhar as oportunidades de
emprego e de concursos, ai entendi que o alinhamento mais adequado seria eu ter também a
Pedagogia, ja que eu tinha mestrado, doutorado em Educacéo e, além disso, poderia atuar também
como pedagoga, sendo que eu ja tinha todo esse conhecimento. S6 néo precisava desse diploma,
porque o magistério ja tinha me dado. Depois de todos os estudos que eu fiz, de todo o trabalho
pedagodgico que eu fiz como coordenadora, eu ainda ndo tinha o titulo de pedagoga.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Primeiro, eu acho que a questdo de que eu sempre gostei muito, sabe? Mas, na verdade, eu ndo
via 0 que esse curso poderia me oferecer como possibilidade, entdo, eu dizia que eu néo faria
Pedagogia porque eu ndo sabia pintar. Isso era um caso de ignoréncia, mas uma forma de conhecer
o curso [...]. Eu fui fazer o curso de Pedagogia depois que eu fiz 0 mestrado porque a minha
orientadora era professora do mestrado com doutorado e ela fazia Pedagogia. [...] Eu fiz essa op¢éo
porque eu comecei a perceber, assim, eu ia fazer os concursos dos institutos federais.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).

Quando eu estava concluindo minha pds-graduacgéo, a coordenadora divulgou uma parceria da
instituicdo para cursar uma segunda licenciatura, e, como eu havia feito concurso publico, para
assumir, eu precisava do curso de Pedagogia.

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).

Conforme Laval (2004, p. 110),

a escola existe no seio de uma economia de mercado na qual, para as
empresas poderosas, os jovens constituem um “alvo comercial” a atingir por
estratégias especificas através de midias particulares, que constituem em
transformar, desde a primeira infancia, os espiritos ainda poucos experientes
em consumidores de mercadorias cada vez mais numerosas e variadas.
Essa mentalidade hipermoderna pode levar os/as estudantes a priorizarem
resultados imediatos, em detrimento de uma compreensado aprofundada e critica da
educacao e do/a docente. A falta de espaco para reflexdo e debate mais profundos
sobre questdes pedagogicas fundamentais pode comprometer a formacdo de
profissionais da educacdo capazes de lidar com os desafios complexos e
multifacetados das praticas educacionais contemporaneas.
Portanto, é primordial que os cursos de Pedagogia EAD busquem equilibrar o
comprometimento e a velocidade exigidos pelos tempos hipermodernos com a

promocdo de uma abordagem mais reflexiva e critica da educacéo. Estratégias que
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incentivem a analise aprofundada, o debate intelectual e a interac&o significativa entre
os/as estudantes podem ajudar a contrabalancar os efeitos negativos da aceleracao
do tempo e a promover uma compreensdo mais rica dos principios pedagdgicos
bésicos.

Para Laval (2004, p. 159), “[...] a introdugdo das novas tecnologias no ensino
deveria resultar numa gigantesca ‘rede de ensino a distdncia’® e numa
profissionaliza¢cdo muito mais incisiva de percursos académicos com flexibilidade para
se adaptar as necessidades das empresas”.

O autor aponta a escola hdo como uma empresa e questiona a presenga de
concepclOes neoliberais nas instituicbes de ensino publicas e privadas. Essas
concepcdes fundamentam-se na ideia de que a educacdo € um bem de capital
privado, o que introduz uma dinamica de provedor e consumidor no contexto
educacional. Essa abordagem negligencia a ordem politica de igualdade e
solidariedade, substituindo-a pela promoc¢éo da desigualdade. A implementacédo de
programas de privatizacao agrava a desigualdade j& presente na sociedade.

A aceleragao do tempo na formagé&o docente reflete uma dinamica educacional
que, embora forneca acesso flexivel ao conhecimento, pode impor desafios
significativos aos/as académicos/as ao buscarem tornar-se docentes qualificados/as
e reflexivos/as. Essa aceleracdo do tempo manifesta-se de varias maneiras, com

impactos multifacetados no processo de formagéo de professores/as.

N&o me lembro de a gente ter estudado Paulo Freire ou qualquer outro autor mais especificamente,
assim, sabe? Eu acho que a gente passou ali pelas disciplinas, mas de uma forma muito sem
paixdo, sem olhar, sem um podcast, sem um material. E o que me preocupa muito como professora
€ 0 quanto isso é presente para milhares e milhares de estudantes que s6 passam por esse aqui,
unicamente, podem estudar nessa faculdade, por exemplo, que ndo tém o contato que a gente tem
e nem tém condicdes de fazer essa critica que a gente faz. Entao, isso € bem complexo.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Por ja ter uma formacéo presencial, a Pedagogia EAD foi tranquila. Porém, acredito que somente
fazer uma formacgdo EAD é complicado e complexo, pois tu ficas muito distante da realidade.

Fonte: Entrevistada D. (abr. 2023).

Em termos de graduacao, foi muito superficial, mas aprendi bastante nos estagios. Para mim, foi o
mais importante, mas, teoricamente, foi muito superficial... Superficialidade dos conteldos...
Faltaram trabalhos de pesquisa e extenséao.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).
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Minha maior dificuldade era assimilar os contetdos do livro oferecido, porque era basicamente um
recorta e cola de varios autores. Nenhum conhecimento foi aprofundado, tudo era muito superficial.

Fonte: Entrevistada E. (mar. 2023).

A natureza condensada dos cursos de Pedagogia EAD pode levar a uma
sobrecarga de conteldo, tornando dificil a assimilacdo de conceitos pedagogicos
indispensaveis de maneira abrangente e significativa. A pressdo para concluir o curso
em um periodo mais curto pode levar os/as estudantes a priorizarem a conclusdo das
tarefas em vez de aprofundarem sua compreensao dos conceitos pedagogicos e de
sua aplicacao pratica, importantes para a formacado de uma compreensao abrangente

e contextualizada da prética docente.

Eu lembro como foi complexo fazer os estégios [...] precisei fazer um estdgio na educacéo infantil
€ outro nos anos iniciais, mas me surpreendeu que é um estagio muito ali, gerado, muito
simplificado, s6 para a gente ter ideia...

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Eu considero a EAD fraca para quem nunca fez um curso presencial, porque, na minha experiéncia,
essa faculdade tinha um polo presencial aqui em Canoas, onde eu fazia, e eu achava a biblioteca,
por exemplo, muito ruim, muito fraca. Sé tinha livros da prépria editora.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

N&o é que era 0 meu caso, eu tinha aulas EAD. Eram aulas gravadas e apostilas em PDF para ler
gue eu baixava ali e tal, mas as provas, eu tinha que ir 14 ao polo fazer. Recebi alguns livros deles
l&. Mas os tedricos, assim, eu recebi via correio e tal. Acho que eram uns livros fracos, que davam
uma ideia geral. Entdo, eu acho que o polo, e essa é uma lacuna, acho que o polo presencial
precisava ter uma biblioteca melhor. Nao s6 com os livros deles. Por exemplo, ndo havia nenhum
livro do Saviani, nenhum livro do Paulo Freire. N&o entendi. Havia livros da editora dessa faculdade,
cujos professores, la no meio do texto, citavam que existia um tal Paulo Freire, um Anisio Teixeira.
Enfim, mas a obra deles, pela universidade, eu nunca acessaria, porque o polo ndo tem essas
obras. Entéo, eu acho essa uma lacuna lamentével, inclusive.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Para enfrentar esses desafios, é aconselhavel que as instituicdes de ensino e
os/as responsaveis pelos cursos EAD adotem abordagens que equilibrem
efetivamente a flexibilidade da modalidade a distancia com a necessidade de uma
formacdo docente robusta e reflexiva. Ao adotarem abordagens educacionais que
levem em consideracao a necessidade de um processo de aprendizagem equilibrado
e abrangente, os cursos de Pedagogia EAD podem ajudar a preparar os/as futuros/as
docentes de maneira mais eficaz, capacitando-os/as ndo somente com conhecimento
tedrico, como também com habilidades praticas e reflexivas basilares para a pratica

profissional.
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Alguns docentes nos deram muitos exemplos negativos. Os contelddos e as leituras eram na
direcéo da inovagao, abandonar o velho habito. Porém, a pratica de muitos deles ndo condizia com
0 que pregavam.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Tivemos alguns desafios, como: reter o conteldo estudado e lidar com a tecnologia. Tivemos
muitas dificuldades de comunicagdo com determinados professores e, as vezes, com a propria
Instituicdo. Além disso, alguns docentes eram muito tradicionais.

Fonte: Entrevistada S. (fev. 2023).

O nosso maior desafio, sem duavida, foi a pandemia e, de certa forma, o abandono por parte do
corpo docente e dos coordenadores do curso.

Fonte: Entrevistada F. (fev. 2023).

Kohan (2017) destaca uma perspectiva interessante sobre a concepcéo do
tempo na Educacdo, argumentando que a ado¢do do conceito de cronos pelas
escolas representa, de certa forma, uma anti-scholé. O autor faz referéncia a
etimologia da palavra “escola” e a sua origem na Grécia antiga, onde esse termo
designava um espaco com tempo liberado. Nesse contexto, a escola era um local
destinado a “perder tempo”, um ambiente onde os sujeitos podiam dedicar-se ao
estudo, ao pensamento e a formacgéo pessoal.

As escolas contemporaneas e as politicas educacionais adotaram uma
abordagem linear do cronos para organizar o trabalho pedagogico. Isso € evidenciado
pela fragmentacdo do curriculo em anos sucessivos, criando uma sequéncia
predeterminada na qual os/as estudantes avancam de um ano para 0 proximo e
abordam conteudos especificos em uma ordem preestabelecida (Kohan, 2017). O
mesmo ocorre nas universidades galchas, conforme apresentado pelas/os
egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda graduacéo.

Essa abordagem, segundo Kohan (2017), contraria a ideia original de scholé,
gue enfatizava a liberdade de tempo para a dedicacdo ao estudo e a reflexdo. A
imposicdo de uma sequéncia linear no curriculo pode restringir a capacidade de
explorar o conhecimento de modo mais livre e personalizado.

“Essa forma de afirmar o tempo tem influéncia decisiva sobre a experiéncia
temporal que podemos ter numa escola” (Kohan, 2017, p. 12), em que a ideia de
presente, muitas vezes, € minimizada, sendo percebida como um limite, um mero
instante, ou até mesmo sendo desconsiderada. Isso ocorre em detrimento de uma
énfase maior no passado, com a valorizagao da histéria, e de uma preparacéo para o

futuro, especialmente no contexto do mundo do trabalho e da universidade.
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Para Dal’'lgna (2023, p. 132),

[...] é preciso desapegar-se deste tempo para assumir radicalmente a ideia
de que o tempo pedagégico ndo é o tempo Cronos. Se a escola e a
universidade séo lugares de construcdo da cultura comum, da atencao as
singularidades humanas, podemos pensar que, nesses lugares sociais,
presencialmente ou utilizando a educacdo remota, ou o ensino hibrido,
estaremos envolvidos com a organizacdo de uma forma de experiéncia de
vida e de mundo.

Proporcionar momentos destinados a “perder tempo”, permitindo que os/as
alunos/as realizem atividades por si, e ndo apenas visando a resultados tangiveis.
Estar mais presente no presente, contemplando estratégias para romper com a rigidez
do macrotempo, abrindo espaco para a producao do aparentemente inutil. Isso implica
questionar o uso sistematico de agendas em reunifes, recusar a dependéncia
excessiva delas em todas as circunstancias e estar aberto a encontros que, a primeira
vista, podem parecer dispensaveis, como oficinas consideradas inuteis, oferecendo
um tempo sujeito a contingéncias especificas e a experimentacfes ndo estruturadas.
Essas préaticas ndo séo oficializadas, e evita-se, assim, a monotonia de experiéncias
moldadas por normas preestabelecidas e propensas ao tédio.

Kohan (2017) sugere uma reavaliacdo da concepcao do tempo na Educacéo,
guestionando se a rigidez do cronos é realmente a melhor abordagem para promover
o desenvolvimento pleno dos/as estudantes e incentiva-los/as a buscarem a sua
formacao.

A formacdo docente em um ambiente de EAD exige uma abordagem

consciente para superar os desafios da presenga. Conforme Dal’lgna (2023, p. 134),

docéncia é autoria. Docéncia é uma forma de manifesta¢cdo do pensamento.
Uma chance de duvidar de si e ultrapassar o préprio pensamento. A
professora transforma, em primeiro lugar, a si mesma. Entendo que, quando
ensinamos, nao fazemos somente algo a alguém, mas fazemos algo com nés
mesmas. Defendo uma docéncia e uma vida que nos tornem autoras da
propria existéncia. Coloco-me no presente e escolho a docéncia aqui e agora!

Ao integrar estratégias na formacdo docente em cursos de Pedagogia EAD,
os/as professores/as podem preparar-se para superar as limitagdes da auséncia fisica

e para cultivar uma presenca auténtica e conectada, essencial para promover um

ambiente de aprendizagem inclusivo e enriquecedor.
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5.2 A PRECARIZACAO DO PROCESSO DE FORMACAO

Aposto na docéncia, apesar de tudo e das formas de precarizacdo e
deslegitimacdo. Quando defendo a responsabilidade, suspeito, por um lado,
dos chamados processos de intensificacdo e autointensificacdo do trabalho
docente neste tempo presente; e suspeito, por outro lado, dos discursos
especializados e do senso comum que desqualificam, desautorizam,
descaracterizam, ameacam, culpabilizam, enfraquecem a nossa profisséo
(Dal’lgna, 2023, p. 124-125).

Ao longo do tempo, a pratica do/a professor/a e sua funcdo assumiram
configuracbes distintas. Ao revisitar o século XIX, percebemos, com base na
pedagogia tradicional, o/a docente como detentor/a do conhecimento. Para exercer a
funcao, era necessario que o/a professor/a dominasse o conteudo, tornando-se uma
autoridade a ser respeitada e um modelo a ser seguido.

Contudo, apoés a introducdo das tecnologias de comunicacdo e informacao,
novos atributos foram adicionados ao trabalho docente. Diante da disponibilidade do
conhecimento em outros espacos, muitas vezes sem a necessidade de sua presenca
fisica, surgiu a questédo sobre a posicdo desse/a profissional nesse momento.

Assim, o/a professor/a, impulsionado/a pela curiosidade, pela necessidade de
aprendizado ou pelas demandas contemporaneas, encontra-se inserido/a na EAD.
Aquele/a que sempre esteve vinculado/a ao ensino presencial, inicialmente como
estudante e, mais tarde, como docente, enfrenta o desafio do novo. Em meio a essas
demandas, surgem diversos desafios ao/a professor/a, os quais, de certo modo,
formam a identidade desse/a profissional.

Segundo Pimenta (2012, p. 18-19),

a identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido.
Mas é um processo de construcdo do sujeito historicamente situado. A
profissdo de professor, como as demais, emerge em dado contexto e
momento histdricos, como resposta a necessidades que estdo postas pelas
sociedades, adquirindo estatuto de legalidade. Assim, algumas profiss6es
deixaram de existir e outras surgiram nos tempos atuais. Outras adquirem tal
poder legal que se cristalizam a ponto de permanecerem com praticas
altamente formalizadas e significado burocratico. Outras ndo chegam a
desaparecer, mas se transformam adquirindo novas caracteristicas para
responderem a novas demandas da sociedade. Este € o caso da profissdo
de professor. Essas consideracdes apontam para o carater dindmico da
profissdo docente como pratica social. E na leitura critica da profisséo diante
das realidades sociais que se buscam os referenciais para modifica-la.

Um dos desafios reside na caréncia de formacao e de experiéncias na docéncia

e aprendizagem on-line. Estamos imersos/as na cibercultura, e os/as professores/as
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possuem a ferramenta, mas, muitas vezes, sdo excluidos/as por ndo saberem utiliza-
la de maneira efetiva. E necessario investir na formacdo docente, pois eles/as
precisam aprender a utilizar os recursos tecnologicos, a comunicar-se por meio deles,
a interagir e a criar ambientes propicios para a aprendizagem.

A autoria e a autonomia do/a docente sdo pontos centrais na EAD, ja que a
docéncia se divide entre o/a professor/a — responsavel pela elaboracdo de materiais
e conteudos — e o/a tutor/a — encarregado/a de mediar a aprendizagem com base
nos materiais pré-elaborados. Essa divisdo, muitas vezes, resulta em uma
participacdo limitada do/a tutor/a, que, mesmo possuindo formacédo equivalente, pode
nao ser devidamente valorizado/a, sendo responsavel apenas pela execucdo das
atividades.

Apesar da resisténcia de alguns/as docentes diante das mudancas no método
de ensino com a inclusdo das tecnologias, este momento exige adaptacdo e
superacao. Muitos questionamentos séo levantados em relagcédo ao direcionamento da
Educacdo neste periodo, mas os reflexos desta época histérica contribuirdo
significativamente para redefinir a relagcdo entre professor/a e tecnologia. E imperativo
conhecer e aprender a utilizar os meios oferecidos pelas tecnologias da informacéo e
comunicacdo, visando a criar oportunidades para compartilhar e produzir
conhecimento, em busca da emancipacdo e transformacdo dos sujeitos e de seu
ambiente.

Szulczewski (2013, p. 13) compreende que “[...] no professor que atua na EAD
se conjugam atravessamentos que exigem dele uma outra forma de se relacionar
consigo mesmo, com os alunos e com a proépria tecnologia no contexto da EAD”. A
autora aponta que, na EAD, “o foco estd centrado na aprendizagem”, por isso,
docentes e académicos/as “passam a ser eternos aprendizes” (Szulczewski, 2013,
p. 23).

Discutindo as formas de ser professor/a na EAD, Szulczewski (2013) responde
algumas perguntas das/os participantes desta pesquisa ao fazer uma critica as
mudancas de perspectiva necessarias aos/as docentes que atuam na EAD. A
abordagem centrada na aprendizagem e a disposi¢céo para a aprendizagem continua
sdo importantes nesse ambiente educacional, uma vez que a interagdo com a
tecnologia e a compreensdo das dinamicas on-line tém um papel relevante no

desenvolvimento do trabalho pedagogico.
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Eliane Schlemmer, Daniel Lopes e Luciana Backes (2021, n.p, grifos das
autoras e do autor) fazem uma critica ao uso das tecnologias pelas tecnologias, ao
proporem o hibridismo e a multimodalidade na Educacdo como ferramentas capazes
de “possibilitar aos professores migrar de uma concepg¢éo de uso da Informatica na
Educacao, para a apropriacdo da informatica pela educagao”. As autoras e o autor
propuseram desafios que reverberaram desacomodar e provocar o0s/as
professores/as a repensarem “a sua pratica em sala de aula, a partir da reflexao sobre
0 seu préprio processo de aprendizagem, na relacdo com o que 0s seus estudantes
também vivenciavam enquanto estavam aprendendo (significacdo e ressignificacao)”.

As autoras e o autor sugeriram desafios para sacudir e motivar os/as
professores/as a reconsiderarem o modo de ensinar e a refletirem sobre como eles/as
proprios/as aprendem e como isso se relaciona com a experiéncia de aprendizagem
de seus/as alunos/as. O foco estava na importancia de dar significado ao
conhecimento e de adapta-lo as necessidades individuais dos/as estudantes,
incentivando tanto os/as professores/as quanto os/as alunos/as a reavaliarem o
processo de aprendizagem.

A proposta desses desafios foi proporcionar aos/as docentes oportunidades
para reavaliarem suas praticas, levando em conta, além de seu proprio processo de
aprendizagem, a experiéncia de aprendizagem de seus/as alunos/as, tendo em vista
fomentar uma abordagem educacional mais reflexiva e contextualizada. Dessa forma,

Schlemmer, Lopes e Backes (2021, n.p) defendem que,

para que as competéncias técnico-didatico-pedagdgics — saber fazer
docente na atualidade — possam ser desenvolvidas, os processos formativos
precisam ser pensados de uma perspectiva sistémica, ou seja, ndo se trata
de formar o professor de maneira fragmentada, isolada (conhecimentos
especificos da area de conhecimento, conhecimentos especificos da area da
didatica e conhecimentos especificos da area tecnoldgico-digital), precisa ser
trabalhado o que surge da interacdo desses trés elementos, pois 0s
processos de ensino e de aprendizagem s&o sistémicos. Assim, ndo é
possivel desejar inovacao na educacéo, se o tipo de formacgéo propiciada ao
professor privilegia o “uso de” determinada TD [tecnologia digital]. A
perspectiva precisa mudar do “uso de TDs [tecnologias digitais]” para
“apropriagao das TDs”, a fim de possibilitar a construgao de praticas didatico-
pedagbgicas para esse tempo histérico e social, o que implica,
necessariamente, a congruéncia com as diferentes TDs.

A nocao de que os processos de ensino e aprendizagem s&o sistémicos
destaca a interdependéncia entre os elementos envolvidos na pratica docente. 1sso

implica reconhecer que a inovagédo no campo da Educagéo ndo pode ocorrer somente
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por meio da introducéo de tecnologias isoladas, mas também pela construcdo de
praticas didatico-pedagdgicas que integrem harmoniosamente conhecimentos
especificos, técnicas de ensino e tecnologias digitais. Assim, a formacdo de
professores/as deve evoluir de modo a prepara-los/as tanto para o uso de tecnologias,
guanto para a apropriacao e integracao dessas ferramentas em sua pratica diaria.

A precarizacado da formacéo docente é um fendbmeno complexo que afeta os/as
professores/as e o sistema educacional. Engloba uma série de questdes, desde a
desvalorizagdo social e financeira até a falta de investimento em capacitacdo e
atualizacao profissional. Essa situacdo compromete a educacao oferecida, bem como
o desenvolvimento e o futuro das novas geracoes.

O trabalho docente € considerado essencial quando se trata de interacdes
humanas, e ha caracteristicas intrinsecas que moldam a sua natureza. Segundo
Maurice Tardif e Claude Lessard (2014, p. 35), “a docéncia € um trabalho cujo objeto
nao é constituido de matéria inerte ou de simbolos, mas de relacdes humanas com
pessoas capazes de iniciativa e dotadas de uma certa capacidade de resistir ou de
participar da agcéo de professores”.

Para os autores, a compreensao do/a professor/a emerge como uma das
chaves para decifrar as metamorfoses contemporéneas na sociedade, no ambito
profissional e no contexto da globalizacdo. Nessa conjuntura, percebemos que o ato
de ensinar é fundamental na apreensao das transforma¢des em curso, uma vez que
impacta no tecido social e exerce influéncia nos setores econémico e tecnoldgico,
afetando diretamente a configuracéo do trabalho docente.

Dentre os principais aspectos que contribuem para a precariza¢ao da formacéao
docente, destacam-se a falta de politicas publicas consistentes e de investimento
adequado na Educacdo, o que resulta em infraestrutura insuficiente, salarios
incompativeis e condi¢cdes de trabalho desfavoraveis. Além disso, a auséncia de
programas eficazes de desenvolvimento profissional continuo e a falta de
reconhecimento social da importancia do trabalho dos/as docentes também se
mostram significativas nesse contexto.

Conforme Pimenta e Léa Anastasiou (2002, p. 16),

[...] o trabalho docente esta impregnado de intencionalidade, pois visa a
formacao humana por meio de contetidos e habilidades, de pensamento e
acao, o que implica escolhas, valores, compromissos éticos, etc. Significa
entdo introduzir objetivos de natureza conceitual, procedimental e valorativa,
em relacdo aos conteldos da matéria que ensina; transformar o saber
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cientifico ou tecnolégico em conteldos formativos; selecionar e organizar
conteddos de acordo com critérios logicos e psicolégicos, em funcao das
caracteristicas dos alunos e das finalidades do ensino; utilizar métodos e
procedimentos de ensino especificos, inserindo-os em uma estrutura
organizacional em que participe de decisdes e a¢des coletivas. Por isso, para
ensinar, o professor necessita de conhecimento e praticas que ultrapassem
o campo de sua especificidade.

A crescente carga de trabalho, a falta de suporte administrativo e a pressao por
resultados quantitativos, muitas vezes, sobrecarregam os/as professores/as e
dificultam a implementacao de métodos pedagdgicos inovadores e a promog¢ao de um
ambiente de aprendizagem estimulante. Isso pode levar a altos niveis de desgaste

emocional e mental, afetando negativamente a salde e o bem-estar dos/as docentes.

Eu achei, la em 2012, é questdo de se pensar que sdo trés estagios. Assim, acho que é muito
estagio. Ele é curto, é pouco tempo. A gente nédo tira muito, ndo tem muito, ndo é muito proveitoso,
assim. O estagio em gestdo, o estadgio dos anos iniciais, 0 estagio da educacéo infantil, no meu
curriculo, tinha todos esses. Assim, foi extremamente doloroso, mesmo que eu estivesse na sala
de aula todo esse tempo, eu nunca tinha trabalhado, por exemplo, com a educacao infantil. E ali,
uma das maiores dificuldades que eu tive 14, na educacao infantil, foi a questao da forma de seguir
aquilo que a professora colocava como rotina. Quando eu cheguei, aquilo para mim foi algo
extremamente delicado, porque eu ndo sabia como fazer aquela rotina, e as criangas, elas sabem
muito, elas sabem os horarios, entdo, para mim, aquilo foi algo que eu n&do conhecia. Eu vinha dos
periodos, da troca de sala, da troca de turma e da troca de ano. Eu fiquei muito impactada com
aquilo, assim. Entdo, eu acho que a gente poderia ter um estagio maior.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).

Os cursos de Pedagogia EAD no Brasil tornaram-se uma op¢éo cada vez mais
popular devido a flexibilidade e a acessibilidade que oferecem. Eles permitem que
os/as estudantes tenham mais controle sobre seu ritmo e ambiente de aprendizagem,
0 gque pode ser especialmente vantajoso para os/as que tém responsabilidades
familiares, profissionais ou outras restricdes que dificultam a participacdo em cursos

de Pedagogia presenciais.

Os maiores desafios que enfrentei ao cursar a segunda graduacéo foi o tempo e a disponibilidade
para realizar as atividades. Entéo, assim, por mais que seja uma facilidade, abrir o computador e
fazer as atividades, ainda assim, despendem um pouco de tempo, e, as vezes, a gente tem que ter
sempre um cuidado. E para dar para uma segunda graduag&o o mesmo valor que a gente deu para
a primeira. Para uma formacao de qualidade, ndo fazer as coisas de qualquer jeito, ndo é? Esse €
o desafio, talvez o desafio de a gente ja estar trabalhando na area, ja estar na escola, ja estar
envolvido com as demandas da escola, essas também sdo algumas questées que precisam ser
ponderadas.

Fonte: Entrevistado G. (jul. 2023).

Um dos principais beneficios dos cursos de Pedagogia EAD € a capacidade de

os/as alunos/as acessarem materiais em formato digital e participarem das aulas sem
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estarem fisicamente presentes. Isso permite que estudem de qualquer lugar com
acesso a internet, algo particularmente Gtil para quem vive em areas remotas ou nao
tem acesso facil a instituicbes de ensino tradicionais. Além disso, 0s cursos de
Pedagogia EAD geralmente oferecem uma variedade de recursos de aprendizagem
on-line, como videos, féruns de discussao, sessdes de chat ao vivo, simuladores e
laboratorios virtuais, que podem proporcionar uma experiéncia de aprendizagem
interativa e envolvente.

Contudo, é importante reconhecer que também apresentam desafios, como a
necessidade de disciplina e autodisciplina, dado que o ambiente de aprendizagem
remoto exige um elevado grau de automotivacdo e organizacdo. A interacdo pessoal
entre estudantes e professores/as, por sua vez, pode ser limitada em comparacao
com a dos cursos presenciais, o que pode afetar a experiéncia educacional e a
capacidade de os/as académicos/as receberem apoio imediato.

Os cursos de Pedagogia EAD representam uma alternativa viavel e acessivel
para quem deseja obter um diploma universitario, mas enfrenta restricbes de tempo,
localizacdo ou recursos. No entanto, devem-se considerar cuidadosamente os prés e
contras e escolher instituicdes reconhecidas e bem avaliadas pelo MEC. Este ultimo
ponto é decisivo, pois o reconhecimento do MEC garante que a instituicdo atende a
padrées preestabelecidos e que 0s cursos preenchem os requisitos académicos e
infraestruturais. Além disso, diplomas e certificados obtidos em instituicbes
reconhecidas tém validade nacional, o que é imprescindivel para o reconhecimento e
aceitacdo no mercado de trabalho e em processos de continuidade académica.
Escolher instituicbes reconhecidas pelo MEC €, portanto, uma medida para garantir a

legitimidade da formagé&o educacional.

Foi muito, muito engessado. Eu lembro que, quando eu ia assistir as videoaulas, era uma coisa
muito fria, sem contato com aquele professor, que a gente nem sabia de onde era. O que tinha de
contato era com o tutor, exclusivamente para questdes administrativas, para ajeitar prazos, essas
coisas... O tutor ndo fazia a mediagdo pedagdgica, ele nao tinha nenhuma questdo de
conhecimento. Sem alguém ali para dar apoio para os alunos que precisavam ajustar alguma coisa
na plataforma ou combinar alguma data, alguma realizacdo de apresenta¢des, alguma coisa que
tinha que fazer. Entdo, isso me marcou muito também. Era uma relagdo muito fria com um
conhecimento bem desprovido de qualidade, sabe? [...] Era muito, muito aquém de tudo o que a
gente acredita para ter um percurso formativo de qualidade.

Fonte: Entrevistada V. (maio 2023).

Dado que a Pedagogia EAD € um curso voltado a formacéo de profissionais da

Educacdo, a precarizagdo da formacédo docente pode ter impacto direto no
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desenvolvimento das habilidades necessarias para lidar com os desafios
contemporaneos da pratica pedagogica. Mais ainda, a falta de interacdo entre
alunos/as e professores/as pode limitar as oportunidades de mentoria e orientacao
individualizada, necessérias para o desenvolvimento profissional e pessoal dos/as
futuros/as professores/as.

E importante pontuar, porém, que as vezes os/as docentes passam por esse
tipo de situagdo porque ela € imposta pela EAD da instituicdo de ensino superior da
qual eles/as fazem parte. Por isso, o/a docente tem sido visto/a como

[...] alguém que esta a servico de algo ou alguém, e mais especificamente,
alguém guiado pela demanda. Isso pode variar da centralidade no aluno para
a centralidade no mercado de trabalho para um foco em atingir determinados
objetivos (impostos por um governo em nome das expectativas sociais)
(Masschelein, Jan; Simons, Maarten, 2014, p. 142).

Os autores sugerem que, no contexto em que esse sujeito esta inserido, suas
acOes e objetivos sédo direcionados por necessidades externas, sejam elas
relacionadas aos/as estudantes, ao mercado de trabalho ou as metas estabelecidas
pela sociedade por meio do governo.

Outro desafio sao as limitacdes impostas pela natureza virtual do ensino. ISso
pode incluir o desenvolvimento de plataformas interativas de aprendizagem, o
estabelecimento de programas de tutoria robustos, a promocdo de experiéncias
praticas em ambientes educacionais reais sempre que possivel e a criacdo de
espacos virtuais de colaboracédo e discussdo que incentivem a participacdo ativa
dos/as alunos/as.

Uma alternativa seria a educacéao onlife, definida por Schlemmer (2021, p. 21)

como

uma educacao transubstanciada e cibricidada, ligada, conectada (On) na vida
(LIFE), a partir de problematizac6es que emergem do tempo presente, nessa
realidade hiperconectada. Implica, portanto, uma perspectiva ecoldgica
complexa e conectiva, na qual a prépria substancia das materialidades de
espacos, conteldos, praticas e sujeitos é alterada, para dados. Isso néo
significa, no entanto, que esses elementos percam suas substancias
originais, mas sim, que pela digitalizacdo, sofrem um processo de
transubstanciacéo, que nos instiga a inventividade, em composicdes hibridas

para o desenvolvimento sustentavel e transformacéo social.

O ensino e a aprendizagem, na contemporaneidade, estdo intrinsecamente

vinculados ao conceito de infoviduo e a infoterritorialidade, conforme Schlemmer e
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Moreira (2022). Esta ultima manifesta-se mediante diversas superficies que permeiam
nossa existéncia, compreendendo informacdes em formatos analdgicos e digitais.
Essas informacdes tém grande importancia em nossas escolhas, criacdes e
producdes, assim como em nossas experiéncias de viver e conviver. Nesse cenario,
nosso ambiente é moldado pela interconexao constante com dados, influenciando de
maneira significativa a maneira como habitamos o mundo e nos relacionamos com o
conhecimento.

Schlemmer (2021, p. 24-25) aponta que

as instituicdes educacionais s@o fundamentais na sociedade, mas elas
precisam melhor compreender as transformacdes digitais que estédo
ocorrendo, a fim de que possam se (re)inventar. [...] A educagéo pela qual eu
trabalho, ndo para o futuro, porque esse vai se constituindo a partir do
movimento conectivo do presente, é uma educacdo que problematiza o
mundo atual, a sociedade, uma educacao conectada na vida e que por atos
conectivos transorganicos entre entidades humanas e ndo humanas, mobiliza
ecologias inteligentes diversas, hibridizando espagos, tempos, tecnologias,
linguagens, presencgas, culturas, areas de conhecimento, modalidades,
instigando a inventividade. Uma educacéo transubstanciada e cibricidada que
possa formar pessoas capazes de operar transformacdes sociais, na busca
de um desenvolvimento sustentavel para o planeta, ou seja, uma Educacéo
OnLIFE.

Seria recomendéavel também que os cursos de Pedagogia EAD incorporassem
abordagens pedagdgicas inovadoras que priorizassem a aplicacdo pratica do
conhecimento adquirido e que preparassem os/as estudantes para lidarem com 0s
desafios do ensino moderno. Isso pode incluir o uso de tecnologias educacionais
avancadas, simulacdes de sala de aula virtual e oportunidades de pratica
supervisionada em ambientes educacionais locais, visando garantir que os/as
futuros/as pedagogos/as estejam adequadamente preparados/as para atender as
demandas da profissao.

Uma estratégia fundamental € o estabelecimento de um ambiente virtual de
aprendizagem que estimule a participagédo ativa dos/as alunos/as e incentive a
colaboracdo entre pares. Isso pode ser alcancado por meio da implementacdo de
foruns de discussédo, grupos de estudo on-line e projetos colaborativos,
proporcionando oportunidades significativas para a troca de ideias e o0
desenvolvimento de habilidades de resolugéo de problemas.

Ao integrar tecnologias educacionais avancadas e simulacdes de sala de aula
virtual, os cursos de Pedagogia EAD podem oferecer aos/as estudantes experiéncias

praticas enriquecedoras que os/as preparam para lidar com as demandas do ensino
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moderno. A exposi¢cao a ambientes educacionais reais, de forma virtual, pode auxilia-
los/as a ter uma compreensdo mais abrangente das necessidades de seus/as

alunos/as e a desenvolver estratégias eficazes de ensino e aprendizagem.

Eu acho que a diferenca que eu senti € esse imaginario que a gente tem do curso de Pedagogia
nessa forma, assim, que a gente percebe hoje. Eu, como pedagoga de formacgéo, trabalhando no
curso de formacdo de professores e pedagogas, eu percebo que existe certa marca de
desqualificacdo do curso por compreender que, como [se] trabalha com criancas — e eu acho que
isso é extremamente delicado —, quando se trabalha com criancas, ndo precisa de certos
conhecimentos. Nao precisa conhecer muitas coisas. Entdo, acho que é essa coisa de entrar no
curso e de envolver com cursos e perceber o quanto de conhecimento me proporcionou. Acho que
€ uma das coisas que eu destaco, assim, do curso. Eu acho que essa é a grande questéo, porque
a gente vé um estigma muito grande marcando as pedagogas e a gente percebe isso nas falas,
nos modos como 0S outros cursos percebem isso.

Fonte: Entrevistada A. (jun. 2023).

Em relacé@o ao curso de Pedagogia, eu acho que ele é muito voltado para a sala de aula e eu acho
isso um problema. Essa € uma critica que eu fagco ao curso de Pedagogia, porque a atuagéo do
pedagogo ndo deveria se restringir a preparacao para a docéncia na sala de aula. Eu acho que vira
uma coisa muito pasteurizada. Eu quero dizer que, por exemplo, quando a gente est4 no mestrado
e no doutorado em Educacéo, eu penso que a pedagogia devia encaminhar também para isso. Ou
seja, o curso de Pedagogia, a gente saber que pode ser um pesquisador, e ndo apenas um
professor alfabetizador, ndo apenas um professor das séries iniciais. L4 do fundamental, alguma
coisa de educacdo infantil. Eu acho que a Pedagogia precisaria ser trabalhada como ciéncia, como
campo de pesquisa, como campo de producado do conhecimento.

Fonte: Entrevistado L. (jun. 2023).

Eu fui fazer Pedagogia quando eu ja estava cursando o doutorado em Educacdo. Eu ja tinha feito
uma especializacdo em Educacgéo Especial e o0 mestrado em Educagdo. Nesse momento, eu ja
trabalhava em duas prefeituras municipais e eu comecava a avaliar alguns concursos em institutos
federais, em universidades, e, ao observar esses editais, eu percebi que muitos deles exigiam a
Pedagogia como graduacdo inicial. Os que exigiam o curso de Educacéo Fisica eram areas pelas
guais eu ja ndo me interessava ou com que nao me identificava. Entdo, nesse momento, eu percebi
gue seria importante ter a graduagéo em Pedagogia para complementar a minha formacéo, para
abrir outras possibilidades de insercéo profissional.

Fonte: Entrevistada R. (jul. 2023).

O que mais me decepcionou foram duas coisas. Primeiro, o excesso de decoreba, tipo recorta e
cola, sabe? Precisava decorar as respostas “certas” para completar as respostas. A outra coisa era
0 exagero no numero de trabalhos. Ah, outro ponto que esqueci era a falta de didatica de muitos
professores. Como um professor que ndo tem didatica vai ensinar outro a ter? Outra falha, mas nédo
por culpa de ninguém, foi a realizacdo dos estadgios EAD on-line, por conta da pandemia.

Fonte: Entrevistada M. (mar. 2023).

Eu acredito que essa formagé&o eu utilizo muito em sala de aula. Sempre que eu vou planejar uma
aula, especialmente para concursos e aulas diferenciadas, eu sempre tento seguir as etapas, tentar
entender como o aluno aprende. Tem essa visdo de coordenacéo, supervisao também... Isso tudo
em conjunto com as outras formac¢des. Eu acho que € muito interessante relatar isso, que ndo é a
pedagogia sozinha.

Fonte: Entrevistada C. (maio 2023).
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A construcéo da identidade profissional docente esta intrinsecamente ligada ao
triplice conceito de “humanidade, presenca, autoria” (Dal’lgna, 2023, p. 47). Torna-se
importante compreender que, em um curso de formacéo, é preciso oferecer diversas
possibilidades aos/as alunos. Isso permitira que eles/as iniciem um processo de
construcéo identitaria que se desenvolve tanto de dentro para fora quanto de fora para
dentro (Dal’lgna, 2023).

A superacdo dos desafios impostos pela precarizagdo da formacao docente
nos cursos de Pedagogia EAD exige uma abordagem abrangente e adaptativa que
priorize 0 ensino e a preparacao dos/as futuros/as docentes.

Dal'lgna, Scherer e Silva (2020, p. 17) compreendem a docéncia como
“condigéo de exercicio do professor” em que a natureza é o ensino, e a funcédo é o

ensinar. Para as autoras,

[...] sO é possivel que tal condi¢cdo acontega na relacdo com o outro — com
as criangas, os jovens, os adultos, o conhecimento; enfim, aquilo que esta
fora do si-mesmo. A presenca da professora € uma presenca com 0 outro,
em uma relacdo educacional [...] (Dal'lgna; Scherer; Silva, 2020, p. 17, grifo
das autoras).

Assim, os/as professores/as devem persistir na defesa incansavel da escola
publica e gratuita para todos/as. Além disso, é imperativo que se posicionem contra
qualquer forma de colonialismo, particularmente aquele que paira sobre nossas
mentes, buscando diminuir o brilho das conquistas arduamente alcancadas ao longo
do ultimo século. Acima de tudo, é necesséario despertar a consciéncia sobre a
importancia de as universidades continuarem a apresentar-se como espacgos de
resisténcia.

As reflexdes e problematizacdes trazidas até o momento, baseadas nas
entrevistas realizadas, representam apenas uma parcela das inquietacdes das/os
participantes da pesquisa. E importante compreendermos que, ao compartilharem
suas experiéncias, elas/es comunicam aspectos significativos que moldam sua
identidade profissional.

Em suas respostas, as/os entrevistadas/os sinalizam questdes especificas da
docéncia, abrindo espaco para apontarem suas motivacoes, desafios e aspiracdes.
Contudo, também é necessario que exergcamos a critica ao analisarmos o que as/os

egressas/os do curso de Pedagogia EAD tém feito com o que o curso fez com elas/es
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(Dal’lgna, 2023). A reflexdo critica permite-nos identificar tendéncias e desafios e,
acima de tudo, compreender a dinamica do ambiente educacional atual.

Desejo que as discussdes promovidas ao longo desta pesquisa tenham servido
como catalisadoras para novas problematiza¢gdes sobre o tema e que estas reflexdes
possam contribuir de maneira significativa para compreender como as identidades
docentes se formam no contexto educacional. Espero que as nuances e perspectivas
apresentadas incentivem uma andlise mais profunda e abrangente, abrindo caminho
para a compreenséo das complexidades envolvidas na constituicdo das identidades
de egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda graduacdo na
contemporaneidade. Anseio que este trabalho, além de enriquecer o dialogo
académico, inspire aclBes concretas e praticas que promovam um ambiente

educacional mais reflexivo e inclusivo.
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Caracterizagao das pessoas
participantes da pesquisa - egressas/os
do curso de Pedagogia EAD como
segunda graduacgao

0la, querida/o colega pedagoga/o!

Se voceé esta acessando este questionario € porque

foi convidada/o a participar da pesquisa intitulada “Constituicdo das

identidades docentes de egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda
graduagao”.

A pesquisa realizada por mim, Vivian Heinle, e coordenada

pela Profa. Dra. Maria Claudia Dal'lgna, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos - Unisinos, tem como objetivo
principal “investigar as trajetérias formativas de egressas/os do curso de

Pedagogia EAD, que o escolheram como segunda graduacéo, a partir de suas
narrativas, buscando compreender como se constituem suas identidades docentes”.

0 questiondrio € rapido e facil de responder e, com ele, sera possivel fazer a caracterizagdo
das pessoas participantes da pesquisa.

Agradecemos a sua colaboragio!

* Indica uma pergunta obrigatoria

1. E-mail *

2. Nome completo: *

3. Data de nascimento: *

https://docs.google.com/forms/d/1XI0cfPz 2iAjaY OBUe6 CoOTRkuoZXy8LUmKWVILX_D5h0/edit

T
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4. Como vocé se autodeclara em termos de raga/etnia (classificagdo IBGE): *

Marcar apenas uma oval.

preta/o
parda/o
indigena
amarela/o
branca/o

outro:

5. Como vocé se declara em termos de classe social (classificagdo IBGE): *
Marcar apenas uma oval.

classe A (acima de 20 salérios minimos)
classe B (de 10 a 20 salarios minimos)
classe C (de 4 a 10 salarios minimos)
classe D (de 2 a 4 salarios minimos)
classe E (recebe até 2 salarios minimos)

outro:

6. Como vocé se declara em termos de identidade de género: *

7. Como vocé se declara em termos de orientagao sexual: *

8. Como vocé se declara em termos de pertencimento religioso: *

https://docs.google.com/forms/d/1XI0cfPz2iAjaY OBUe6 CoOTRkuoZXy8LUmKVtLX_D5h0/edit 27
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9. Maternidade/Paternidade: vocé é mae/pai? *

Marcar apenas uma oval.

10. Formacéo: *

Marcar apenas uma oval.

magistério

ensino superior completo
pos-graduagao especializagio
pés-graduacao mestrado

pos-graduagao doutorado

11.  Primeira formagao no ensino superior: qual o nome do primeiro curso no
ensino superior no qual vocé é graduada/o?

12. Primeira formagao no ensino superior: qual o periodo em que cursou a
primeira graduagao? Exemplo: 2002-2010.

13. Primeira formagao no ensino superior: qual a instituigao de ensino superior
em que cursou a primeira graduagao?

https://docs.google.com/forms/d/1X10cfPz2iAjaYOBUeb CoOTRkuoZXy8LUmKVILX_D5h0/edit

37
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14. Primeira formagao no ensino superior: vocé ja era mae/pai durante o periodo
em que cursou a primeira graduagao?

Marcar apenas uma oval.
sim

nao

15. Segunda formagao no ensino superior: qual o nome do segundo curso no
ensino superior no qual vocé é graduada/o?

16. Segunda formagao no ensino superior: qual o periodo em que cursou a
segunda graduacé@o? Exemplo: 2002-2010.

17. Segunda formagao no ensino superior: qual a instituigao de ensino
superior em que cursou a segunda graduagéo?

18. Segunda formagao no ensino superior: vocé ja era mae/pai durante o periodo
em que cursou a segunda graduagéo?

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1XI0cfPz2iAjaY OBUe6 CoOTRkuoZXy8LUmKVtLX_D5h0/edit

417
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19. Formagao pds-graduagao:

Se vocé possui pos-graduacao, descreva aqui 0s cursos nos quais € pos-
graduado (especializagdo/mestrado/doutorado em...).

Exemplo: Especializagdo em Gestédo Escolar / Mestrado em Educacéo /
Doutorado em Artes.

20. Vocé atua no magistério ha quanto tempo? *

Marcar apenas uma oval.

1 a5anos

6 a 10 anos

11 a 15 anos
15a 20 anos
Acima de 20 anos

N3o atuo/atuei

21. Rede de ensino de atuagao:
Informe em que rede de ensino (municipal, estadual ou privada) vocé atua e o

respectivo municipio.
Exemplo: rede estadual - Porto Alegre.

https://docs.google.com/forms/d/1X10cfPz2iAjaY OBUeb CoOTRkuoZXy8LUmKVLLX_D5h0/edit

57
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22. Area de atuacdo na educagéo bésica: *

Marcar apenas uma oval.

educagdo infantil

ensino fundamental - anos iniciais
ensino fundamental - anos finais
orientagao escolar

supervisao escolar

direcao escolar

outro:

23. Turma/nivel em que atua na educacgao infantil:

Se vocé é professor/a da educagdo infantil, informe a turma em que atua,
indicando a idade das criancas.

Se vocé é docente especialista, informe as turmas/idade das criangas em que
atua e a especialidade que leciona.

Exemplo: Maternal 1 - criancas a partir de 1 ano e 5 meses.

24.  Ano em que atua no ensino fundamental - anos iniciais:

Se vocé é docente dos anos iniciais do ensino fundamental, informe o ano em
que atua.

Se vocé é docente especialista, informe os anos em que atua e a especialidade
que leciona.

Exemplo: 4° ano.

https://docs.google. com/forms/d/1XI0cfPz2iAjaY OBUeb CoOTRkuoZXy8LUmKWVILX_D5h0/edit

6/7




116

25.  Ano em que atua no ensino fundamental - anos finais: i

Se vocé é docente dos anos finais do ensino fundamental, informe o0 ano em
que atua.

Se vocé é docente especialista, informe os anos em que atua e a especialidade
que leciona.

Exemplo: Matematica - 7°s anos.

26. Faca comentdrios gerais que nao estao contemplados nas perguntas, se vocé *
desejar.

27. Vocé teria interesse em participar dos proximos passos desta pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/1X10cfPz2iAjaYOBUeS CoOTRkuoZXy8LUmKWVILX_D5h0/edit 7T
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APENDICE B - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

UNIVERSIDADE DO VALE DO Platoforma
RIO DOS SINOS - UNISINOS %‘M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Constituicdo das identidades docentes de egressas/os do curso de Pedagogia EAD
como segunda graduacdo

Pesquisador: Vivian Heinle

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 65679422.0.0000.5344

Instituicdo Proponente: Universidade do Vale do Rio dos Sinos - UNISINOS

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.028.158

Apresentagdo do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa para a defesa de tese vinculada aoc PPG em Educacio que propde
investigar as trajetérias formativas de egressas/os do curso de Pedagogia EAD, que o escolheram como
segunda graduagao. Para isso, sera aplicado um questionario de caracterizagdo mediante Google Forms,
bem como sera realizada uma enftrevista narrativa individual via WhatsApp (texto, dudio ou video). Em 06 de
abril de 2023, foi apresentada emenda ao projeto, com a finalidade de: a) incluir uma pesquisadora na
equipe de pesquisa, com subprojeto de investigagdo (TCC em pedagogia); e de b) ampliar o grupo de
participantes da pesquisa e do formato proposto para a entrevista, o que sera executado pela pesquisadora
em seu TCC (serdo realizadas entrevista semiestruturada com seis estudantes de cursos de Pedagogia

EAD, de diferentes instituicdes de ensino superior). Por esse motivo, também foi incluido novo TCLE.

Objetivo da Pesquisa:

A pesquisadora informa o seguinte objetivo na

Plataforma Brasil: “investigar as trajetorias formativas de egressas/os do curso de Pedagogia EAD, que o
escolheram como segunda graduacdo, a partir de suas narrativas, buscando compreender como se
constituem suas identidades docentes”.

Destaca-se que as modificagdes propostas pela Emenda de 06 de abril de 2023 ndo acarretam

Enderego: Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219

Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAO LEOPOLDO
Telefone: (51)3591-1122 Fax: (51)3591-3219 E-mail: cep@unisinos.br
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UNIVERSIDADE DO VALE DO Plataforma
RIO DOS SINOS - UNISINOS %9‘01“

Continuagéo do Parecer: 6.028.158

alteragao nos objetivos da proposta de estudo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

No projeto e no TCLE ha o registro de que os riscos sdo minimos, tendo em vista que o participante
respondera a entrevista por meio de seu celular, no momento que considerar mais propicio. Como estratégia
de neutralizagao dos riscos, sao apresentadas a possibilidade de interrupgao e desisténcia da entrevista,
assim como a informagao de que os dados serao tratados com confidencialidade, sem a identificagao dos
participantes. Como beneficio, a pesquisadora refere o potencial de contribuir para a Educacgao superior e
para a formagdo de professores/as no Brasil, em especial na regido de abrangéncia do estudo. Do mesmo
modo, riscos e beneficios estdo presentes no TCLE acrescentado em decorréncia da emenda.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa possui impacto social e objetivos relevantes, pelo tema e pela metodologia escolhida pela

pesquisadora.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos de apresentagdo obrigatdria ja haviam sido aprovados anteriormente. Com a emenda submetida

em 06 de abril de 2023, houve apresentagdo de novo TCLE, que cumpre todos os requisitos exigidos.

Recomendacgoes:

Sem recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Diante do exposto, conclui-se que os documentos apresentados com a emenda estao adequados aos
requisitos das Resolugdes 466/2012e 510/2016, o que resulta na inexisténcia de pendéncias. Além disso, foi
apresentada justificativa para as alteragdes realizadas em relagao ao projeto original, demonstrando

inexisténcia de alteragdo na proposta, mas apenas a sua ampliagdo.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Conforme "Parecer Consubstanciado do CEP", a emenda esta aprovada (neste parecer encontrara o
numero de aprovacgdo). Acesse a Plataforma Brasil e localize o TCLE aprovado e carimbado, em folha
timbrada. E obrigatério o uso desse TCLE para reproduzir cépias e entregar aos participantes da coleta de
dados. Instrugdes para localizacdo do TCLE aprovado: Na aba “Pesquisador”, clicar na lupa da coluna
“Acdes”, em “Documentos do Projeto de Pesquisa’, na Arvore de Arquivos, expandir as pastas totalmente,
com as setas apontadas para baixo, até encontrar TCLE/Termos de Assentimento, clicando encontrara
TCLE aprovado (em pdf), data 27/04/2023. Duvidas, faga

Endereco: Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219

Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAO LEOPOLDO
Telefone: (51)3591-1122 Fax: (51)3591-3219 E-mail: cep@unisinos.br
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Continuagdo do Parecer: 6.028.158

contato com Adriana Capriolli, 51- 3591-1122 ramal 3219.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_212432 17/04/2023 Aceito
do Projeto 0 _E1.pdf 14:11:09
TCLE / Termos de |[TCLE_TCC_Daniela_Selau_dos_Santos| 17/04/2023 |Vivian Heinle Aceito
Assentimento / _2023.docx 14:10:03
Justificativa de
Auséncia
Outros EMENDA_TCC_Daniela_Selau_dos_Sa| 17/04/2023 |Vivian Heinle Aceito

ntos 2023.pdf 14:09:23
TCLE / Termos de | TCLE_vivian.pdf 02/01/2023 |Catia de Azevedo Aceito
Assentimento / 09:23:48 |Fronza
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_vivian.pdf 02/01/2023 |Catia de Azevedo Aceito
Assentimento / 09:23:48 |Fronza
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |ProjetoTese_VivianHeinle.pdf 01/12/2022 |Vivian Heinle Aceito
Brochura 14:38:34
|Investigador
Qutros QuestinarioCaracterizacao_VivianHeinle| 01/12/2022 |Vivian Heinle Aceito
pdf 11:21:55
Qutros EntrevistaNarrativa_VivianHeinle.pdf 01/12/2022 |Vivian Heinle Aceito
11:21:23
TCLE / Termos de | TCLE_VivianHeinle.pdf 01/12/2022 |Vivian Heinle Aceito
Assentimento / 11:20:17
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhaRosto_VivianHeinle.pdf 01/12/2022 | Vivian Heinle Aceito
11:18:04
TCLE / Termos de | TCLE_DanielaSelaudosSantos.pdf 27/04/2023 |Maria Claudia Aceito
Assentimento / 18:33:40 |Dallgna
Justificativa de
Auséncia

Situacdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:
Nao

Enderego: Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219

Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAO LEOPOLDO
Telefone: (51)3501-1122 Fax: (51)3591-3219 E-mail: cep@unisinos.br
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SAQ LEOPOLDO, 27 de Abril de 2023

Assinado por:
Maria Claudia Dallgna

(Coordenador(a))
Enderego: Av. Unisinos, 950 - Ramal 3219
Bairro: Cristo Rei CEP: 93.022-000
UF: RS Municipio: SAO LEOPOLDO
Telefone: (51)3591-1122 Fax: (51)3591-3219 E-mail: cep@unisinos.br
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) -
egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda graduacdo

Prezada/o colega pedagoga/o!

Voceé esta sendo convidada/o a participar da pesquisa intitulada “Constituigdo das identidades docentes
de egressas/os do curso de Pedagogia EAD como segunda graduagado”. Este estudo tem como objetivo
principal “investigar as trajetérias formativas de egressas/os do curso de Pedagogia EAD, que o escolheram
como segunda graduacdo, a partir de suas narrativas, buscando compreender como se constituem suas
identidades docentes”. Esta pesquisa é realizada por mim, Vivian Heinle, e coordenada pela Profa. Dra. Maria
Claudia Dal'lgna, do Programa de Pdés-Graduacédo em Educacéo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos -
Unisinos.

Vocé participara de uma entrevista narrativa, que sera encaminhada ao seu WhatsApp, onde sera
convidada/o a contar sobre a escolha pela Pedagogia como segunda graduacéo, sua profisséo e a identidade
docente a partir de toda a sua trajetéria percorrida durante o periodo do curso.

Para o desenvolvimento das entrevistas narrativas, as/os participantes da pesquisa terdo um més para
responderem as questdes, com data previamente combinada. Tudo sera realizado por meio do audio do
WhatsApp e, posteriormente, transcrito, Unica e exclusivamente para fins de pesquisa.

Com base nas Resolucdes 466/12 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde (BRASIL, 2012; BRASIL,
2016), compreende-se que toda a investigagéo tem implica¢des éticas, incluindo aqui a pesquisa qualitativa.
Nesta perspectiva, esta pesquisa oferece riscos minimos as/aos participantes, pois cada uma/um o faré em seu
celular, por meio do usara o WhatsApp para registrar as respostas a entrevista narrativa, por audio, video ou
texto, no momento que entenderéa ser mais propicio.

Caso haja alguma dificuldade ou mesmo desconforto por parte de qualquer participante da pesquisa,
por problemas de salde ou de outra natureza, que possam levar & desisténcia ou & impossibilidade de dar
sequéncia ao trabalho, gostaria de evidenciar de que estaremos & disposi¢éo para ouvi-las/os e procurar
resolver em conjunto.

Numa perspectiva ética, ressalta-se, ainda, que minha responsabilidade como pesquisadora engloba
todos os processos da pesquisa: planejamento, execucéo e divulgacéo de resultados. Deste modo, assumo os
seguintes compromissos com Vocé:

(1) sua identidade, assim como as identidades de todas/os as/os participantes serdo mantidas em sigilo;
serdo atribuidos nomes ficticios, quando necessario, no caso de apresentacéo e anélise de dados;

(2) as informagdes reunidas serdo utilizadas, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa e dos
trabalhos cientificos que dela poderdo se desdobrar;

(3) os resultados Ihe serdo apresentados, pois este retorno permitirda que vocé tome ciéncia das
informagdes produzidas durante a pesquisa, assim como assegurara que tais informagdes néo seréo utilizadas
em prejuizo ou para a estigmatizacdo das pessoas envolvidas,;

(4) sua participagdo neste estudo € isenta de despesas e voluntéria, ou seja, caso vocé tenha interesse
em desistir da participacéo na pesquisa, isso podera ser feito em qualquer fase, sem penalizagcéo alguma;

(5) vocé pode receber informacgbes a qualquer momento sobre os procedimentos e outros assuntos
relacionados & pesquisa, por meio dos e-mails: heinle.vivian@gmail.com ou heinle.vivian2@gmail.com.

Ao concordar em participar da pesquisa, a partir do contetido expresso neste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), uma copia do documento sera enviada a seu e-mail.

Se vocé aceitar o convite, preencha as informagdes solicitadas a seguir.

1. Nome completo:

2. E-mail:

3. Data: Exemplo: 7 de janeiro de 2019.
4. Aceite:

_____Aceito participar da pesquisa.
_____N&o aceito participar da pesquisa.
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1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)
13)
14)
15)

Por que decidiu ser professor/a?
Por que a escolha pelo curso de Pedagogia?
E por que EAD?
Como ocorreu a escolha pela universidade galicha ou pelo centro universitario gaicho?
Qual a diferenca entre cursar a primeira e a segunda graduacao?
Quais os desafios e as facilidades encontrados em cursar a segunda graduacao?
Como estava a sua vida pessoal e profissional ao escolher o curso?
E ao curséa-lo, quais diferencas sentiu?
Quais marcas vocé reconhece no curso?
E que autores/as marcaram essa trajetoria?
Como vocé avalia sua formagao como pedagogo/a?
Que possibilidades e/ou lacunas vocé pode apontar?
Quais as especificidades das disciplinas vocé considera mais relevantes a sua formacéo?
Que conhecimentos, competéncias e habilidades vocé formou a partir do curso?

Para vocé, o que é ser pedagogo/a?




