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RESUMO

O Colégio Anchieta Nova Friburgo (RJ) estd em fase de implementacéo do seu
curriculo bilingue integrado. A partir da andlise dos avancos e desafios desse
processo, este estudo teve como objetivo construir um conjunto de orientacfes, em
colaboracéo entre equipe de gestdo pedagdgica e professores, visando aperfeicoar o
curriculo bilingue integrado na perspectiva de uma educacao para a cidadania global,
nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ).
Metodologicamente, esta pesquisa se identifica como qualitativa e, quanto aos
procedimentos, como pesquisa-acao. Optou-se por dois métodos de coletas de dados,
gue foram a pesquisa documental, tendo como literatura-base documentos da RJE,
da Companhia de Jesus e do Colégio Anchieta, e a observacéo das préaticas de aulas
em cenario de regéncia compartilhada em lingua de origem (portugués) e em lingua
adicional (inglés) e em aulas que utilizam a translinguagem como pratica pedagogica.
Mediante sete encontros que almejaram o alinhamento conceitual, a realizagdo dos
diagndsticos individual e coletivo, bem como a elaboracgéo e a revisao do conjunto de
orientacdes, identificaram-se potencialidades e deficiéncias nas praticas integradas
em contexto bilingue com vistas a promocédo da Educacéo para a Cidadania Global
(ECG) no colégio. As fontes documentais analisadas apresentaram direcionamentos
para o desenvolvimento da ECG, da interculturalidade e da gestéo participativa, mas
constatou-se a escassez de orientagbes quanto a translinguagem e a regéncia
compartilhada. As observacdes das aulas confirmaram a existéncia da integracédo de
conteudo e lingua (CLIL), bem como da integracao curricular, mas nédo se identificaram
praticas sistematizadas voltadas a ECG e ao desenvolvimento da interculturalidade
critica. Como recomendacdes, 0s participantes da pesquisa-acao sugeriram, dentre
outros pontos, o aprimoramento do processo avaliativo em cenario de educacéo
bilingue; o fomento a integracdo e a colaboracéo através de momentos destinados a
observacdo e compartilhamento de boas praticas; e o fortalecimento da gestédo

participativa por meio de reunides regulares entre professores e gestores.

Palavras-chave: Educacédo para a Cidadania Global. Educacéo Bilingue. Integracéo
Curricular. Gestéo Educacional.



ABSTRACT

Colégio Anchieta Nova Friburgo (RJ) is in the process of implementing an
integrated bilingual curriculum. Based on the analysis of the advances and challenges
of this process, this study aimed to build a set of guidelines in collaboration between
the pedagogical leadership team and teachers to improve the integrated bilingual
curriculum from the perspective of global citizenship education in the initial grades of
Elementary School at Colégio Anchieta (RJ). Representatives of the management
body and teaching staff participated collaboratively in the intervention proposal for this
work. Methodologically, this research is identified as qualitative and, in terms of
procedures, as action research. We opted for two data collection methods, which were
documentary research, using documents from RJE, the Society of Jesus, and Colégio
Anchieta as the literature, and the observation of class practices in a scenario of
collaborative teaching in the language of origin (Portuguese) and in an additional
language (English) and in classes that use translanguaging as a pedagogical practice.
Through seven meetings that aimed at conceptual alignment, carrying out individual
and collective diagnoses, and elaborating and reviewing the set of guidelines, it was
possible to identify potentialities and deficiencies in integrated practices in a bilingual
context to promote Global Citizenship Education (GCE) at school. The analyzed
documentary sources presented directions for developing GCE, interculturality, and
participatory management, but there was a lack of guidance regarding translanguaging
and collaborative teaching. Observations made during class confirmed an integration
of content and language (CLIL) and the curriculum. However, there was no evidence
of systematic practices aimed at GCE or the development of critical interculturality. As
a recommendation, participants in the action research suggested, among other points,
improving the evaluation process in a bilingual education scenario; promoting
integration and collaboration through moments specifically designed to observe and
share good practices; and strengthening participatory management by holding regular

meetings between teachers and managers.

Keywords: Global Citizenship Education. Bilingual Education. Curriculum Integration.
Educational Management.
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1 INTRODUCAO

Neste capitulo, apresento minha trajetoria pessoal, académica e profissional,
bem como estabele¢co a minha relagdo com o objeto desta pesquisa. Posteriormente,
exponho a contextualizacéo e a justificativa desta pesquisa, assim como o problema,
0 objetivo geral e o0s objetivos especificos. Este capitulo se encerra com a

apresentacao da estrutura geral do trabalho.

1.1 TRAJETORIA PESSOAL E RELACAO COM A PESQUISA

Enquanto educadora (professora de Global Citizenship em lingua adicional do
8° ano do Ensino Fundamental), coordenadora e pesquisadora no campo da
Educacao Bilingue e de modo a pautar minhas reflexdes na relevancia das praticas
de integracdo curricular em contextos bilingues buscando a promoc¢ao da cidadania
global, vejo-me no dever de investigar essa tematica, procurando explora-la em bases
tedrica e empirica. O intuito, sobretudo, é que minha pesquisa contribua para o
desenvolvimento de propostas bilingues em contexto educacional.

Minha trajetéria na educacdo comecou com um desejo que, desde pequena,
acompanhou-me: ser professora. Através das “brincadeiras de escolinha”, pude
perceber que criar possibilidades para a produ¢édo do conhecimento € minha misséao.
E, enquanto aluna do Ensino Fundamental - Anos Iniciais, recordo-me de me inspirar
nas praticas de minhas professoras e compartilhar com elas este sonho que, desde
t&o nova, carreguei comigo.

Ao ingressar no curso de Letras - Portugués na Universidade Estacio de S4 e
ja atuando como professora, foi possivel refletir sobre as préaticas pedagodgicas
desenvolvidas nas salas de aula, e tal fato me fez perceber que eu precisava,
enquanto educadora, contribuir com a melhoria dessas préticas através de minhas
vivéncias, experiéncias e estudos. Ao longo de todo o caminho percorrido em minha
primeira graduacao, experienciei vivéncias e aprendizados que me instrumentalizaram
para o exercicio profissional em lingua de origem (lingua portuguesa). Fui convidada,
ao longo de minha primeira graduacao, a coordenar o projeto de extensdo “Estacio
Mais Enem”, desenvolvido pela Universidade Estacio de Sé& junto as escolas de Nova
Friburgo e municipios proximos, com o objetivo de proporcionar palestras sobre

assuntos da atualidade e auxiliar no aprimoramento da préatica da Redacdo Modelo
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ENEM.

Com o intuito de aprofundar reflexdes sobre as praticas educativas e buscando
me inserir em ambientes educacionais enquanto professora em lingua adicional
(lingua inglesa), iniciei, logo apds o término da primeira graduacdo, minha segunda
formacéo, em Letras - Inglés, que me possibilitou, por meio de meu coeficiente de
rendimento e através de muito estudo, dedicacdo e vontade de aprender, receber uma
bolsa integral para o curso de pos-graduagdo em Docéncia e Gestdo Pedagogica.

Através do desenvolvimento de um projeto integrado de ensino, pesquisa e
extensdo, repensando a funcdo e deveres do professor e tendo como metas a
integracdo de saberes, 0 estimulo a competéncias intelectuais, comunicativas e
sociais para atuacdo nos modelos contemporédneos de educagdo, minha primeira
especializacdo despertou, em mim, a aspiracdo por contribuir para o melhor
desempenho de profissionais da educacdo em suas funcdes. Por ser amante do
aprendizado em contexto bi/multilingue, apés concluir o curso, comecei minha
segunda especializacdo em Metodologia para Educacdo Bilingue, possibilitando
minha participacdo em debates sobre a educacao bilingue, desde a sua organizacao
até a sua concepcdo e a ampliacdo de minha visdo nesse cenario em franco
crescimento no Brasil.

Em se tratando de minha caminhada profissional, esta foi iniciada por meio de
aulas particulares ministradas aos meus colegas de classe sobre conhecimentos na
area de linguagens. Em ambiente escolar, fui convidada pela direcdo do colégio em
gue estudei durante toda a minha formacéo escolar, bem como pelo curso de idiomas
onde me formei e, ao entrar em sala de aula pela primeira vez, senti-me “em casa’.
Foi desafiador me tornar professora tdo nova, imediatamente apds ter me formado no
terceiro ano do Ensino Médio, todavia a experiéncia como professora possibilitou-me
saber que estava no caminho certo.

Jornadeei pelos campos da educagéo trabalhando em algumas escolas e
cursos simultaneamente, enquanto professora e coordenadora pedagogica,
construindo novas visdes e almejando colaborar com a pratica educativa, até que, no
ano letivo de 2018, passei a integrar o corpo de professores do Colégio Anchieta de
Nova Friburgo (RJ) em uma proposta de programa bilingue, tendo sido convidada
para, desde 2020, contribuir, enquanto coordenadora do bilingue, para a construcao
do curriculo bilingue do colégio. O trabalho em uma unidade educativa da Companhia

de Jesus me possibilitou ampliar horizontes e objetivar a atuagdo de minha missao
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enquanto educadora em uma perspectiva de formacéo de cidadédos para e com 0s
outros, de modo a ver a lingua como conexao entre povos, locais e culturas.

De certo, aprendi muito ao longo desses 12 anos atuando enquanto professora
nos mais diversos espacos educativos, mas aprender é pratica constante, viva e
frequente, especialmente na rotina de um docente. Destarte, meu desejo €, atraves
desta pesquisa, contribuir para o0s processos de gestdo das organizacdes
educacionais em cenério de educacao bi/multilingue.

Atuando em contexto bilingue em uma unidade da Rede Jesuita de Educacao,
percebo o quanto o desenvolvimento de uma interculturalidade critica contribui no
processo de formacéo integral de nossos alunos. O campo da educacéo bilingue no
Brasil esta em ascensdo e ainda se faz necessaria uma longa caminhada nessa
jornada, que, muito além de promover o aprendizado de uma lingua, objetiva também,
por meio desta, formar cidadaos para e com os outros. Acredito que o percurso teérico
e pratico desta pesquisa colabore significativamente com propostas potencializadoras
para uma gestao escolar em processo de desenvolvimento de um curriculo bilingue

integrado e integrador, com vistas a cidadania global.

1.2 CONTEXTUALIZACAO E JUSTIFICATIVA

Nos tempos atuais, tem-se feito perceber, no Brasil, seja por interesses
socioeconbmicos ou pela criagdo de normatizacbes acerca da educacédo
bi/multilingue, diversas afirmacfes sobre o que se entende por formacao bilingue
(LIBERALI, 2023).

A Base Nacional Comum Curricular direciona para a valorizacao de vivéncias
e saberes culturais, e 0 aprendizado de uma lingua adicional, como a lingua inglesa,
“propicia a criacao de novas formas de engajamento e participacdo dos alunos em um
mundo cada vez mais globalizado e plural, em que as fronteiras entre paises e
interesses pessoais (...) estdo cada vez mais difusas e contraditérias” (BRASIL, 2017,
p. 241).

A atribuicdo da educacéo bi/multilingue, do modo como € compreendida nesta
pesquisa, segue a visdo de Megale e Kadri (2023), que sugerem o fomento de
aprendizagens que proporcionem novos modos de participagdo em uma sociedade
global e téo diversificada.

A educacao da Companhia de Jesus compreende que nenhuma cultura ou
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sociedade esta excluida do amor de Deus e, assim, deve oferecer uma resposta
positiva e ativa a diversidade e as multiculturas por parte de estudantes, professores,
familias e comunidades que compdem a Rede Global de Colégios Jesuitas.

O documento “Tradigdo Viva” nos aponta, em seu terceiro identificador global
dos colégios jesuitas, para o comprometimento com a Cidadania Global. Segundo o
documento, “isso significa preparar os estudantes e suas familias para identificarem-
se primeiro e fundamentalmente como membros da familia humana, com uma comum
responsabilidade por todo o mundo”. (ICAJE, 2019, p. 66).

Os objetivos educativos e formativos da Companhia de Jesus estdo pautados
em oferecer uma educacdo para a cidadania global que ndo seja apenas um
complemento, mas integrada a proposta do curriculo central, bem como meios que
dialoguem com o que se entende por cidadania global para uma educacao jesuita
(proficiéncia em linguas estrangeiras — a lingua e sua funcéo social, parcerias entre
colégios ao redor do mundo e programas colaborativos para iniciar projetos comuns).

Percebem-se, nos colégios jesuitas espalhados por todo o mundo, movimentos
gue nos apontam para a promoc¢éo de uma interculturalidade critica, no objetivo da
promocdo de politicas e praticas que estimulam a interacdo, a compreensao e o
respeito entre as diferentes culturas: “Os Colégios Jesuitas estdo comprometidos com
a Interculturalidade” (ICAJE, 2019, p. 76). A Pedagogia Inaciana nos direciona para
um encontro com o Criador por meio de suas criacdes e nos orienta para um amor
gue necessita ser espalhado pelo mundo. Preparar cidaddos para um novo mundo
faz-se missdo viva dos colégios da Companhia de Jesus.

Alguns movimentos iniciais de renovacoes, reestruturacoes e acdes vém sendo
implementados pelo Colégio Anchieta RJ para atender ao chamado do século XXI
para os colégios jesuitas, visando a uma educacao integral e a formacéo de cidadaos
atuantes e preparados para as demandas deste século, de forma a desenvolver a
missao central de formar homens e mulheres para e com os outros, sendo os alunos
0S protagonistas maiores nessa incumbéncia.

A proposta bilingue do Anchieta RJ tem se apresentado como uma das
representacdes de praticas de cidadania global identificadas no colégio, contudo o
processo de construcdo do curriculo bilingue integrado do colégio e o trabalho com
aulas voltadas a ECD (educacéo para cidadania global) representam um movimento

inicial nesse processo e ainda necessitam de aprofundamento tedrico e pratico.
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A relevancia do presente estudo se consolida na medida em que visa
impulsionar propostas que dialogam com a educacdo para a cidadania global. Por
meio de um olhar voltado as praticas bi/multilingues integradas ja presentes no colégio
através de observacdes e analises critico-reflexivas, buscou-se identificar lacunas de
conhecimento e praticas que necessitassem ser aperfeicoadas, para que o0
entendimento que se tem do termo “cidadania global” pudesse ultrapassar os limites
de uma mera “definicdo” e culminar em novas préticas pedagogicas.

Esta pesquisa demonstra-se relevante na medida em que pretende embasar e
assessorar 0 processo de ideacdo e implementacdo de um curriculo bi/multilingue,
em um momento em que a educacgao bilingue tem encontrado sua maior expansao
em cenario nacional. Outrossim, tem-se em vista um curriculo voltado a formacédo de
cidadaos globais em concordancia com as definicbes propostas a luz da educacao

jesuita.
1.3 PROBLEMA DA PESQUISA
Como a gestao escolar pode contribuir para o aperfeicoamento da integracéo

curricular bilingue visando a promocao da cidadania global, nas séries iniciais do

Ensino Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ)?

1.4 OBJETIVOS

Os objetivos deste trabalho séo divididos em geral e especificos.
1.4.1 Objetivo geral

Construir um conjunto de orientagdes, em colaboracao entre equipe de gestao
pedagogica e professores, visando aperfeicoar o curriculo bilingue integrado na

perspectiva de uma educacgéo para a cidadania global, nas séries iniciais do Ensino

Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ).
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1.4.2 Objetivos especificos

a) Analisar a temética da educacao para a cidadania global por meio de literatura
especializada e documentos da Rede Jesuita de Educacéo;

b) Analisar as principais teorias acerca do processo de integragcédo curricular no
campo da Educacéo Bilingue;

c) Identificar e analisar como o processo de integracdo curricular bilingue
acontece nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ);

d) Fomentar a avaliacdo critica por parte de gestores e professores sobre as
praticas curriculares bilingues vigentes nas séries iniciais do Ensino
Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ);

e) Estimular o trabalho cooperativo entre professores e gestores visando ao
aperfeicoamento dos processos de educacdo bilingue no Colégio Anchieta
(RJ).

1.5 ESTRUTURA GERAL DO TRABALHO

A organizacéo deste trabalho se d4 em mais seis capitulos, sendo estes a
contextualizacao, o referencial teérico, a metodologia, a analise dos dados, a proposta
de intervencédo e as consideracoes finais.

O segundo capitulo refere-se a contextualizacdo, apresentando informacdes
acerca do contexto, da perspectiva historica e da localizacdo desta pesquisa, que se
da, em ambito global, na Companhia de Jesus e Redes Internacionais de instituicdes
da Companhia e, em nivel nacional, na Rede Jesuita de Educacdo e, mais
especificamente, no Colégio Anchieta (RJ).

O terceiro capitulo é voltado ao referencial teérico desta pesquisa e aborda
temas relacionados a educacéao bi/multilingue com vistas a cidadania global: cidadania
global, formacdo de cidadaos globais, inglés como lingua global, funcédo social da
lingua inglesa, tipos de bilinguismo, conceitos de educacdo bilingue, educacéo
bilingue no século 21, multi/interculturalidade, abordagem CLIL, translinguagem,
tecnologias a favor da aprendizagem bi/multilingue, formacdo continuada,
competéncias docentes, avaliacdo em contexto bi/multilingue, integracao curricular e

gestao participativa.
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No quarto capitulo, destinado a apresentacdo das opcOes metodoldgicas
selecionadas para esta pesquisa, apresenta-se a caracterizacdo e 0s procedimentos
da pesquisa, assim como os métodos de coleta de dados, a andlise dos dados e as
etapas do desenvolvimento da pesquisa.

O quinto capitulo é destinado a analise dos dados, abordando a avaliacao da
eficacia e as caréncias do curriculo bilingue integrado do Colégio Anchieta (RJ) nas
séries do 1° ao 3° do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Inicialmente, sdo analisados
documentos da Companhia de Jesus e da instituicdo educacional, utilizando
categorias de analise predefinidas e embasadas no referencial tedrico da pesquisa.
Em seguida, é relatada a observacao de aulas dessas séries, utilizando-se as mesmas
categorias para avaliar a integragdo curricular bilingue e seu impacto na formacéo da
cidadania global dos alunos. A narrativa analitica descreve e analisa 0s sete encontros
do grupo de pesquisa-acdo, envolvendo colaboracdo entre membros do corpo
docente e gestor.

O sexto capitulo € dedicado a proposta de intervengdo, que se compde de
orientagBes para potencializar o curriculo bilingue integrado da unidade educativa,
visando a consolidacédo de uma educacéao para a cidadania global nos primeiros anos
do Ensino Fundamental.

O sétimo e ultimo capitulo refere-se as consideracgdes finais, nas quais sao
retomados 0s objetivos da pesquisa e é apresentado, de forma sucinta, 0 percurso
deste trabalho, bem como as principais descobertas e desafios desta jornada.
Resgatam-se os principais resultados da proposta de intervencdo desta pesquisa e se

propdem possibilidades de futuros estudos sobre algumas das tematicas abordadas.
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2 CONTEXTUALIZACAO

Este capitulo visa apresentar um conjunto de informacfes que oferecem o
contexto, a perspectiva histdrica e o ambiente empirico desta pesquisa, contemplando
um percurso que se inicia na Companhia de Jesus e perpassa pela educacao jesuita,
Redes Internacionais de instituicbes da Companhia, Rede Jesuita de Educacéo,
Colégio Anchieta (RJ) enquanto unidade da RJE e a proposta bilingue desenvolvida

no colégio em questao.

2.1 COMPANHIA DE JESUS

A Companhia de Jesus, ou Ordem dos Jesuitas, teve sua fundacéo oficial em
1540, tendo sido reconhecida pelo Papa Paulo Ill como congregacao religiosa. O
idealizador dessa congregacdo foi 0 ex-integrante do exército espanhol Inacio de
Loyola, acompanhado por um grupo de seis companheiros que, desejosos por
levarem as missdes catélicas para diversos paises, deram inicio a essa missao
(ROSSI; RODRIGUES; NEVES, 2009).

Santo Inacio, enquanto Superior Geral da Ordem Companhia de Jesus, por
meio do envio de jesuitas para diversos territorios, objetivava difundir a cultura crista
ao redor do mundo. Os exercicios espirituais de Santo Inacio, que se constituem uma
metodologia de desenvolvimento espiritual, conduzem a proposta da Companhia de

Jesus e podem ser definidos como:

[...] qualquer modo de examinar a consciéncia, de meditar, de contemplar, de
orar mental e vocalmente, e outras operacdes espirituais (...). Assim como
passear, caminhar e correr sdo exercicios corporais, chamam-se exercicios
espirituais diversos modos de a pessoa se preparar e dispor para tirar de si
todas as afeicdes desordenadas. E depois de tirar estas, encontrar a vontade
divina na disposicao de sua vida para a salvacédo. (LOYOLA, 2000, p. 9).

As duas caracteristicas mais marcantes da proposta jesuita, a missdo e a
educacéo, ndo constavam nos objetivos iniciais propostos pela Companhia de Jesus,
que surgiu sob o signo da Reforma Catdlica. Frente aos diversos desafios impostos
pelos mandatarios de estados catdlicos, a Ordem religiosa, em resposta, tornou-se
missionaria e educadora (ROSSI; RODRIGUES; NEVES, 2009).

Ao longo do século XVI, destacam Rossi, Rodrigues e Neves (2009), a
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estruturacdo e a consolidacdo da Companhia de Jesus levaram ao reconhecimento
dessa ordem religiosa como uma das mais importante da modernidade. Apenas nos
territérios portugueses, naquele século, os jesuitas fundaram 30 colégios, e, em todo
o mundo, 144 colégios se faziam presentes em 1579, chegando a uma totalidade de
669 colégios no ano de 1749 e, vinte anos depois, contando com 361 expedicbes
missionarias.

Contudo, ap6s 200 anos de seu inicio, a Companhia de Jesus foi suprimida de
1773 a 1814, na Europa e em seus dominios, tendo permanecido estabelecida
somente na Russia e na Prussia. Tal supressao foi responsavel pela interrupcéo de
todo o trabalho desenvolvido pela ordem religiosa nesses paises por um periodo de
41 anos.

Considerando-se, porém, sua importancia sobretudo no que tange aos valores
cristdos e educativos para a juventude, na manha de 7 de agosto de 1814, o Papa Pio

VIl restaurou a Companhia de Jesus em todo o mundo. Segundo Klein (2012, p. 1):

Um dos motivos preponderantes que o Papa Pio VII considerou para restaurar
a Companhia, dia 7 de agosto de 1814, foi a importancia do apostolado nos
colégios para a educacédo da juventude, para o fomento da cultura, para a
pratica dos valores segundo o Evangelho. Uma vez trazidos de volta ao
cenario eclesial e da sociedade civil, 0s Jesuitas comegaram, pouco a pouco,
a reassumir a lideranca de colégios.

No Brasil, a Companhia de Jesus teve sua chegada no ano de 1549, liderada
pelo padre Manuel da Nébrega e com o objetivo de converter os nativos a fé crista,
continuando, assim, os ensinamentos da Igreja. No pais, a Ordem religiosa foi
responsavel pela criacdo de locais voltados para a catequizacdo, bem como pela
instalacao de colégios em diferentes regides, além de contribuicbes nas areas sociais,
econdmicas, artisticas, dentre outras (JESUITAS BRASIL, 2018).

Atualmente, a Companhia de Jesus conta com mais de 500 jesuitas atuando
em todos os estados brasileiros, em diferentes areas, tais como Educacao, Social,
Espiritualidade, Servico da Fé, Juventude e Vocacional, dentre outras. Em nivel
mundial, sdo, em média, 16 mil jesuitas desempenhando sua missdo enquanto
sacerdotes, irmaos, escolasticos ou novicos (COLEGIO SAO FRANCISCO XAVIER,
2020).

As comunidades jesuiticas se organizam por provincias e regides, e mantém

uma ligagdo com Roma, local onde residem o Superior Geral, Padre Arturo Sosa, e a
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Cduria Geral. Tais comunidades estdo espalhadas em mais de 120 paises ao redor do
mundo e, com a colaboracéo direta de leigos e comunidades, a missdo da Companhia

de Jesus continua se desenvolvendo na atualidade.

2.2 A EDUCACAO JESUITA

O fim maior da educacéo da Companhia de Jesus se relaciona ao compromisso

da Ordem dos Jesuitas com o servico da fé, que se consolida na promogéao da justica:

A Companhia de Jesus esta comprometida com “o servico da fé, da qual a
promocao da justica € uma exigéncia absoluta”, e tem apelado para uma
reavaliacdo de nossos métodos apostélicos tradicionais, de nossas atitudes,
de nossas instituicdes, a fim de adapta-las as novas exigéncias de nosso
tempo e, mais amplamente, a um mundo em répido processo de mudanca.
Em resposta a este compromisso, as finalidades e as possibilidades da
educacédo estdo sendo examinadas com uma renovada preocupacgdo pelos
pobres e marginalizados. A meta da educacao jesuita é agora descrita como
a formagéo de “agentes multiplicadores” e de “homens e mulheres para os
outros” (COMPANHIA DE JESUS, 1998, p. 15).

Publicada originalmente em 1549 pelo padre Geraldo Claudio Aquaviva e
visando a formagcdo do homem, de acordo com a fé e a cultura cristd (SHIGUNOV

NETO; MACIEL, 2008), a Ratio Studiorum consistia em um meétodo de ensino pautado

em um curriculo comum e na administracao dos colégios jesuitas.

O Ratio Studiorum néo era um tratado sistematizado de pedagogia, mas
sim uma coletanea de regras e prescri¢des praticas e minuciosas a serem
seguidas pelos padres jesuitas em suas aulas. Portanto, era um manual
pratico e sistematizado que apresentava ao professor a metodologia de
ensino a ser utilizada em suas aulas. O método educacional jesuitico foi
fortemente influenciado pela orientacdo filosofica das teorias de
Aristoteles e de Sdo Tomas de Aquino, pelo Movimento da Renascenca
e, por extensdo, pela cultura europeia. (SHIGUNOV NETO; MACIEL,
2008, p. 180).

Em consonéncia com os tempos atuais, frente a diversidade de cenérios de
cada escola, um curriculo que visasse unificar todo o processo de ensino-
aprendizagem, semelhante ao da Ratio Studiorum, ndo se aplicaria. Por isso, a
proposta das instituicbes da Companhia de Jesus é norteada por meio de principios
pedagdgicos, que inspiram o trabalho dos colégios jesuitas na missdo que
compartilham.

A pedagogia inaciana, formulada como uma pedagogia pratica na obra
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“Pedagogia Inaciana - uma proposta pratica” (COMPANHIA DE JESUS, 2009), norteia
o trabalho no que tange ao acompanhamento do desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem em instituicdes da Companhia de Jesus e conta com um vasto
acervo de orientagbes do governo central da Ordem dos Jesuitas, de publicactes e
pesquisas de diferentes autores acerca de um enfoque pedagdgico caracteristico
embasado nos Exercicios Espirituais de Santo Inacio. A pedagogia pela fé e pela
justica se fundamenta em uma visédo cristd do mundo e do ser humano, em uma
acepc¢do humanista para o processo educativo e em um método personalizado (REDE
JESUITA DE EDUCACAO, 2019a). A formagdo de “homens e mulheres para os
outros” deve guiar os caminhos da pedagogia inaciana, sendo a formacao permanente
dos educadores fundamental para a aplicacdo dessa pedagogia com eficacia
(COMPANHIA DE JESUS, 2009).

A identidade da pedagogia jesuita, conforme Klein (2012), pode ser retratada
por meio de tracos distintivos. Dentre eles, pode-se destacar: o enfoque — visdo da
educacdo jesuita ndo somente como servico humanitario, mas como missédo; meta —
finalidade de uma educacdao integral, vitalicia e formadora de cidadaos conscientes,
competentes, compassivos, comprometidos e criativos; didatica — aluno como
protagonista no processo de ensino-aprendizagem, por meio de pesquisa e
constru¢éo do conhecimento; e horizonte — a busca da exceléncia humana (“magis”).

Constituindo-se como um enfoque pedagdgico cujos elementos principais
provém dos Exercicios Espirituais e da espiritualidade inspirada em Santo Inacio de
Loyola, a pedagogia inaciana aborda tematicas que englobam os conceitos de
pessoa, sociedade, mundo, Deus, ideal de vida, missdo, processo de ensino-
aprendizagem, mudanca, colaboracdo e relacionamento com os outros (COLEGIO
ANCHIETA, 2022a).

De modo esquematico, a pedagogia inaciana pode ser sintetizada a partir dos
seguintes elementos: contexto, experiéncia, reflexéo, agéo e avaliagdo. O Paradigma
Pedagdgico Inaciano (PPI), inspirado nos exercicios espirituais de Santo Inécio,
integra, entdo, esses cinco elementos-chave, estando cada um dos passos integrado
aos outros de forma que se afetam mutuamente e dialogam ao longo de todo o
processo (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

Por contexto, entende-se a dimensédo em que professores e demais membros
da comunidade educativa devem considerar o contexto real da vida do aluno; o

contexto socioecondmico, politico e cultural; o ambiente institucional do colégio ou
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centro educativo; e os conceitos adquiridos previamente que os alunos trazem consigo
no inicio do processo de aprendizagem (COMPANHIA DE JESUS, 2009).

A experiéncia, segundo Inacio, relaciona-se com o ato de “saborear as coisas
internamente”. Qualquer atividade em que, em unido a aproximagdo cognitiva da
vivéncia em questdo, o aluno entende uma reacdo de natureza afetiva, pode ser
entendida como experiéncia (COMPANHIA DE JESUS, 2009). Portanto, mais do que
a transmisséo de um objeto de estudo para o discente, é fundamental que o estudante
tenha uma experiéncia, seja ela direta ou indireta, com tal objeto.

A reflexdo se relaciona a uma reconsideracao séria e ponderada de um tema,
em gue a memoria, o0 entendimento, a imaginacao e 0s sentimentos sao aproveitados
para a captacdo do significado e do valor fundamental do que esta sendo estudado
(COMPANHIA DE JESUS, 2009).

O quarto elemento constitutivo do PPI, a acéo, é, para Inacio, a prova mais
contundente do amor: “O amor demonstra-se com fatos, ndo com palavras”
(COMPANHIA DE JESUS, 2009). A acao busca exercitar a vontade dos alunos em
um caminho determinado, onde os discentes sédo conscientes e atuam com grau de
autonomia préprio de sua idade e etapa de desenvolvimento. Pode apresentar-se em
uma acao determinada, em posturas e atitudes (interiores ou exteriores), ou através
de respostas sobre o que fazer com a verdade obtida ao longo do processo de
aprendizagem (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

A avaliacdo, quinto e ultimo elemento do Paradigma Pedagogico Inaciano,
pretende permitir que a pessoa observe o seu crescimento e proponha metas para
sua evolugdo mediante os seguintes referenciais: objetivo — 0 que se pretende ser
aprendido; e limites, possibilidades, caracteristicas e ritmo pessoais (COLEGIO
ANCHIETA, 2022a).

2.3 REDES INTERNACIONAIS

A Rede Global de Escolas Jesuitas foi oficialmente lan¢cada no ano de 2021,
embora seu trabalho ja acontecesse ha anos de forma visivel e coordenada. Em 26
de novembro de 2021, em uma Eucaristia em celebracéo ao 400° aniversario da morte
de S&o Jodo Berchmands, foi fundada, oficialmente, a Rede Global de Escolas
Jesuitas (JESUIT NETWORK, 2021).



25

A Rede Global representa a identidade e o compromisso comum das unidades
em contribuir para que compartilhem uma missao universal. A Jesuit Global Network of
Schools é composta por escolas jesuitas e escolas companheiras de missao que fazem
parte de Redes Educativas das diversas Conferéncias de Provinciais, sendo elas: Rede
de Educacdo Basica da Conferéncia Jesuita da Asia-Pacifico (JCAP-Educacao);
Associacdo de Ensino Basico e Secundario Jesuita em Africa e Madagéascar
(JESAMED); Jesuit Schools Network (JSN) — EUA e Canada; Comité Europeu Jesuita
para o Ensino Primario e Secundario (JECSE); Associa¢do Educacional Jesuita do Sul
da Asia (JEASA); Federacdo Latino-Americana de Escolas Jesuitas (FLACSI); Fé e
Alegria; e Servico Jesuita para Refugiados (JESUIT NETWORK, 2021).

O Educate Magis é a plataforma oficial na qual a Rede se torna uma comunidade
global a servico da missao (JESUIT NETWORK, 2021). A plataforma possibilita a
conexdo de alunos e educadores da Rede Global que formam, através do Educate
Magis, uma comunidade educativa on-line. A comunidade on-line conta com mais de
12.000 membros em todo 0 mundo e apresenta como missao transcender fronteiras e
abrir, assim, um novo modo de proceder para as escolas da Rede a servigco da misséo
jesuita, de modo que sejam companheiras de reconciliacao e justica — com Deus, com a
humanidade e com a criacdo (EDUCATE MAGIS, 2015).

A visao do Educate Magis é a de, ao longo do periodo de 10 anos da Preferéncia
Apostolica Universal (2019 até 2029), ser uma comunidade on-line global de educadores
jesuitas e inacianos que incentiva a Rede Global de Escolas Jesuitas a dar continuidade
ao processo de renovacgdao e inovacédo da Tradicao Viva da Educacao Jesuita por meio
das Preferéncias Apostdlicas Universais, e, assim, apoiar as escolas jesuitas em seu
compromisso de serem: catélicas em didlogo com outras religides e visbes de mundo,
educadoras para a Cidadania Global e para a Justica, e a servico da Missdo da
Companhia de Jesus (EDUCATE MAGIS, 2015).

Os Mapas Globais, que podem ser acessados por meio do Educate Magis,
retratam a Educacao Jesuita em todo o mundo, desde as escolas de jardim de infancia
as universidades, além das escolas e projetos educacionais de outras duas importantes
Redes de Educacéo Jesuita: Fé e Alegria e o Servico Jesuita aos Refugiados (EDUCATE
MAGIS, 2022).

Anualmente, a Secretaria da Educacédo publica um relatério com base nas
estatisticas fornecidas pelos membros do ICAJE (Comissdo Internacional sobre o

Apostolado da Educacdo da Companhia de Jesus), com o numero de escolas da Rede
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Jesuita Global. O resumo das estatisticas de 2023 apresentou um total de 2.541
unidades de educacao formal, abrangendo 1.714.209 alunos e 1.783 jesuitas em 80
paises distintos. E, em ambito de educacdo nao-formal, apresentaram-se 285 projetos
educacionais, abrangendo 232.477 beneficidrios e estudantes (JESUIT GLOBAL
NEWTORK OF SCHOOLS, 2024).

Alguns dos documentos e recursos oficiais da Educacao Jesuita sdo: “Os colégios
jesuitas ao servigo da nossa missao universal: uma perspectiva integrada”, recurso que
retrata uma perspectiva integrada sobre os documentos recentes de maior relevancia
que representam a Educacdo Jesuita nos tempos atuais; “Colégios Jesuitas: uma
tradicdo viva no século XXI - Um exercicio continuo de discernimento”, documento cujo
objetivo é o de convidar a todos os intervenientes dos colégios jesuitas a darem inicio,
continuidade ou a renovarem um processo de discernimento para procederem em
resposta ao contexto histérico e a identidade da Rede; Discursos dos Pe. Gerais da
Educacdo, que englobam as principais apresentacdes sobre educacdo dos ultimos
Superiores Gerais da Companhia de Jesus; Documentos de Educagcdo da Companhia
de Jesus, incluindo Constituicbes, Normas Complementares, Decretos das
Congregacotes Gerais, e Obras que norteiam o trabalho educacional da Companhia de
Jesus; e Ciclos de Encontros Globais — Coloquios, Seminarios, Congressos —, que
objetivam renovar o entusiasmo e trazer uma nova consciéncia do que se pode realizar
em rede (JESUIT GLOBAL NEWTORK OF SCHOOLS, 2022).

Enquanto a Rede Global de Escolas Jesuitas reflete a configuracdo mundial da
educacdo na Companhia de Jesus, a FLACSI (Federacédo Latino-Americana de Colégios
da Companhia de Jesus) € uma rede interprovincial da Companhia de Jesus, de carater
internacional e sem fins lucrativos, que propicia a integracdo dos colégios da Companhia
de Jesus na América Latina. Fundada, oficialmente, em 2001, apdés 24 anos de
preparacao, a FLACSI visa ao fortalecimento das associacdes e colégios membros e ao
gerenciamento de politicas, estratégias e a¢cdes comuns (FLACSI, 2022a).

Dependente da Companhia de Jesus da América Latina (CPAL) e unida a
Associacao de Universidades Jesuitas da América Latina — com 28 centros de Ensino
Superior —, e a Federacao Internacional de Fé e Alegria — com mais de 1200 centros de
educacéo popular —, a FLACSI comp®6e o Setor Educativo da Companhia de Jesus na
América Latina (FLACSI, 2022a).

Composta por 90 instituices educativas, jesuitas e inacianas, que englobam os

mais diversos segmentos — educacgdo infantil/inicial, ensino fundamental/priméario e
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ensino médio/secundario —, a FLACSI se estabelece em 19 paises, compreendendo 13
Provincias da Companhia de Jesus (FLACSI, 2022a).

Os valores da FLACSI séo representados por: dignidade humana, amor,
experiéncia de Deus, solidariedade, respeito pela diversidade, Magis, Cura Personalis,
consciéncia ecoldgica, austeridade, transparéncia, justica e compromisso politico,
liberdade e autonomia (cidadania) e servi¢o. Tais valores relacionam-se aos principais
desafios que o século XXI apresenta aos membros da Federagdo, como: implantacédo de
politicas publicas que questionam a evangelizacéo, persisténcia da desigualdade social
e da exclusdo das maiorias, complexidade educativa, dentre outros (FLACSI, 2022b).

Os objetivos fundadores da Federacdo Latino-Americana de Colégios da
Companhia de Jesus sdo a promocdo do sentido do corpo apostolico na missao
educativa, o incentivo a uma maior integracdo de seus membros, a promoc¢ao da
formacdo integral, a troca de experiéncias entre seus integrantes, a reflexdo sobre a
Pedagogia Inaciana, e a presenca e participacdo da Federacado e de seus membros das
diferentes organizac¢des dentro e fora da Igreja (FLACSI, 2022c).

Em se tratando de sua visdo, o Plano Estratégico da FLACSI apresenta sua
projecdo como uma Rede Educacional referéncia na promocdo de uma proposta
educativa embasada na Espiritualidade Inaciana e formulada com o objetivo de formar o

individuo de forma integral e com exceléncia humana (FLACSI, 2022c).

2.4 REDE JESUITA DE EDUCACAO

A Rede Jesuita de Educacédo (RJE) foi instituida no ano de 2014 e congrega,
no Brasil, 17 unidades educativas de Educacao Basica da Companhia de Jesus. Por
intermédio de um trabalho em rede, busca-se, através de uma identidade comum, o
compartilhamento de experiéncias e estratégias, de modo a incentivar a colaboracao
entre os colégios e potencializar as forcas de cada uma das unidades educativas
(REDE JESUITA DE EDUCACAO, 2019b).

Mesmo que parte dos colégios que compdem a Rede Jesuita de Educacao
tenha cem anos ou mais de existéncia e ainda que o trabalho educacional
desenvolvido pela Companhia de Jesus date de séculos anteriores, a consolidagao da
RJE é recente. Esse fato ndo interfere no avango que a Rede vem realizando por meio

do desenvolvimento de sua missdao educativa do Nordeste até o Sul do Brasil.
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Sundermann?, sobre isso, declarou no ano de 2016:

A RJE ainda é jovem, possui pouco mais de dois anos de existéncia e ja tem
dado passos significativos. As 17 Unidades somam aproximadamente 30 mil
alunos, sendo que mais de 5 mil sdo alunos de inclusdo social. Esta
diversidade de alunos e contextos requer continua atualizacdo do corpo de
profissionais, j& que o atual modelo escolar estd dando mostras de que esta
ultrapassado e ndo responde mais adequadamente ao perfil do discente
(SUNDERMANN, 20186, p. 1).

Como resposta a atualizacdo necessaria frente a um modelo educacional que
demonstrava ndo mais atender as demandas dos tempos e ao perfil dos alunos, o
trabalho desenvolvido pela Rede se concretizou por meio da elaboracdo do Projeto
Educativo Comum (PEC), que, embora tenha contado com a contribuicdo de outros
documentos e textos, configura-se como um documento Unico e inédito para a
trajetdria da RJE. O PEC visualiza a inovacgéo, o novo, os desafios e possibilidades
como ferramentas potentes no “jeito de educar” e aponta como foco central de sua
proposta a formacéao integral dos estudantes.

A primeira edicao do PEC foi lancada, oficialmente, no ano de 2016, com o
periodo de vigéncia estabelecido para quatro anos. Dessa forma, de 2016 a 2020, os
colégios iniciaram os estudos, ajustes e adequacbBes a fim de concretizarem as
propostas. Acerca de sua aspiracédo maior, o PEC (COMPANHIA DE JESUS, 2016, p.

11) declara:

Todos juntos transformaremos Escolas e Colégios da Rede em verdadeiros
centros de aprendizagem, compromissados com uma educacdo de
qualidade, formando e educando pessoas conscientes, competentes,
compassivas e comprometidas.

Em 2019, as Equipes Diretivas das Unidades Educativas da RJE decidiram, em
consenso, que se fazia necessaria a atualizacdo do PEC frente aos resultados do
primeiro ciclo de implementacédo e aos movimentos feitos pela Companhia de Jesus
sobre seu apostolado educativo. Destarte, um Grupo de Trabalho foi formado e
encarregou-se do processo de atualizagdo do documento, cuja vigéncia se da no
periodo de 2021 até 2025 (REDE JESUITA DE EDUCACAO, 2023).

No ano de 2021, entdo, langou-se a segunda edicdo do documento. Sobre os

! Padre Méario Sundermann atuou como Delegado para Educacéo Béasica da Rede Jesuita de Educacéo
entre 2014 e 2017, periodo em que também acumulou a funcdo de Diretor de Educacgdo das
mantenedoras ASAV, ANEAS e ANI.
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avancos na organizacao textual e nas propostas apresentadas na versao atualizada
do documento, constata-se que “procedeu-se com a revisdo dos paragrafos que
estavam datados e ja ndo condiziam com 0 momento e contexto atuais” (COMPANHIA
DE JESUS, 2021, p. 11). Além disso, como uma das atualizagfes mais significativas
no documento, a tematica da cidadania global se apresenta em diversas passagens
do PEC 2021 e conduz a introducéo de outras tematicas, uma vez que “a fim de formar
integralmente, e na perspectiva da cidadania global, temas candentes foram
considerados, como o bilinguismo e as novas formas de aprender em ambientes
virtuais” (COMPANHIA DE JESUS, 2021, p. 11).

O PEC apresenta-se como 0 norteador para o trabalho desenvolvido nas
unidades educativas da RJE, e evidencia a misséo, a visao e os valores da RJE. A fim
de contemplar diferentes espacos e tempos no processo de ensino-aprendizagem,
esta dividido em quatro dimensfes do processo educativo: curricular; organizacao,
estrutura e recursos; clima institucional escolar; e relacdo com a familia e com a
comunidade.

Como sua missao central, a RJE propde “promover educacado de exceléncia,
inspirada nos valores cristdos e inacianos, contribuindo para a formacao de cidadaos
competentes, conscientes, compassivos, criativos e comprometidos” (COMPANHIA
DE JESUS, 2021, p. 14). Para 2025, a visao da RJE almeja constituir-se uma rede de
inovacao, voltada a aprendizagem integral e a educacao para a cidadania global,
através de gestdo colaborativa e sustentavel (COMPANHIA DE JESUS, 2021). E,
como principios e valores, apresentam-se: amor e Servigo, justica socioambiental,
discernimento, cuidado com a pessoa, formacdo integral, colaboracdo e
sustentabilidade, criatividade e inovagdo (COMPANHIA DE JESUS, 2021).

Atualmente, as 17 escolas, colégios e creches da RJE totalizam mais de 31 mil
alunos e quase dois mil educadores. Seis faculdades e universidades, além de
iniciativas na area de Educacdo Popular, como Centro Santa Fé, Projeto Oficinas
Culturais Anchieta, Centro Alternativo de Cultura e Fundagdo Fé e Alegria, também
compdem a proposta educativa da RJE, atendendo a mais de 10 mil criancas,
adolescentes e jovens nos 14 estados brasileiros onde atua (JESUITAS BRASIL,
2021).
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2.5 COLEGIO ANCHIETA NOVA FRIBURGO/RJ

Fundado pelos padres e irmaos jesuitas da Provincia Romana, o Colégio
Anchieta de Nova Friburgo escreve sua historia a partir de 12 de abril de 1886, data
de sua inauguracao. Inicialmente, a escola se configurava como internato para alunos
de todo o Brasil (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

No ano de 1884, um médico friburguense, Dr. Carlos Eboli, apresentara a
solicitacdo de um Colégio jesuita na cidade. Tendo o projeto sido aprovado por D.
Pedro Il e pela Princesa Izabel, foi submetido aos superiores da Companhia de Jesus,
gue deram prosseguimento a proposta. Assim, o Colégio foi instaurado em uma
grande casa na fazenda do Morro Queimado — tal fazenda data da origem da cidade
e foi apelidada pelos colonos suicos de “Chateou”. A constru¢do do majestoso edificio
em estilo neoclassico, como hoje se apresenta, estendeu-se por dez anos
(QUINTELLA, 2018).

Durante a denominada “primeira fase do Colégio Anchieta” (1886 a 1923),
periodo em que a instituicdo funcionava em regime de internato, importantes nomes
da historia brasileira estudaram no “casardo amarelo”: Sobral Pinto, Amaral Peixoto,
Artur Bernardes Filho, os Padres Leonel Franca e Saboia de Medeiros, dentre outros
(QUINTELLA, 2018).

Em sua segunda fase histérica (1923 a 1966), o Colégio Anchieta comportou
trés grupos distintos, sendo estes a faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras; o
noviciado e o juniorado (formacdo de jovens religiosos); e a Escola Apostélica
(QUINTELLA, 2018).

A terceira fase do Colégio Anchieta (1966 a 1986) contou com grandes
transformacdes: a comunidade religiosa do noviciado transferiu-se para ltaici, Sao
Paulo, e, em 1966, a faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras também se deslocou
para Sao Paulo. O Anchieta transformou-se, entao, em externato, e passou a receber
meninos de Nova Friburgo e cidades vizinhas. No ano de 1969, a escola tornou-se
mista e passou a acolher, também, alunas (QUINTELLA, 2018).

A quarta fase histérica do Colégio Anchieta tem trazido a tona alguns debates.
Enquanto alguns estudiosos, incluindo o reitor do colégio, Padre Antonio Monnerat,
acreditam que ela ira se iniciar com a evolucao da proposta de educacéo bilingue,

outros acreditam que ela ja teve inicio com a construc¢ao do Pré-Anchieta.
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A partir do final do século XX, mais especificamente no ano de 1986, foi
instituido o Pré-Anchieta, prédio que acomodava alunos do Infantii e Ensino
Fundamental 1 até 2011, ano em que as chuvas excessivas culminaram em uma
tragédia de grande extensdo na cidade, afetando o prédio em questdo (QUINTELLA,
2018). Embora o prédio ndo mais exista, o Colégio conta com turmas das séries de
Maternal 1, 2 e 3, e Pré-Escola 1 e 2 na etapa da Educacao Infantil, que funcionam
no prédio principal da escola.

A exceléncia na formagao humano-crista e a exceléncia académica destacam-
se como as metas propostas pelo colégio, objetivando formar individuos atuantes na
sociedade em que estao inseridos, de modo que esta seja mais justa e crista.

Nesse sentido, o Diretor Geral do Anchieta, Padre Luiz Antonio de Araljo

Monnerat, assim sintetiza a educacgéao oferecida na escola:

Acima de tudo, apostamos na formacéo integral de pessoas que querem
aprender para ajudar a transformar o mundo em um lugar cada vez melhor
para todos. Uma soélida preparacéo intelectual s6 alcanca a exceléncia
guando acompanhada de uma atitude de sentir, saborear internamente e dar
sentido a tudo aquilo que se estuda. Este € um dos pilares da Pedagogia
Inaciana (CANF, 2017, p. 1 apud ALVES, 2018, p. 91).

O “casarao amarelo” se apresenta em meio as montanhas friburguenses,
conforme apresentado na Figura 1 e, em sua estrutura fisica, entrelaca tradicdo e
modernidade. Duas estatuas, na parte superior da fachada do colégio, representam a
fé e a ciéncia. A edificacdo possui trés pavimentos e foi tombada pelo patriménio
histérico (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

Figura 1: Colégio Anchieta Nova Friburgo (RJ)

Fonte: COLEGIO ANCHIETA (2022a).
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A escola conta com um complexo esportivo com mais de 12 mil m2 de area e
um teatro com 995,95mz2 de &rea construida. O Laboratorio de Ideias, o Castelo Santo
Inécio, o Espaco Manresa e uma casa em Monnerat, distrito da cidade vizinha, Duas
Barras, para retiros e encontros, também comp&em a estrutura do colégio (COLEGIO
ANCHIETA, 2022a), conforme mostrado na Figura 2.

Figura 2: Espacos — Colégio Anchieta Nova Friburgo (RJ)

Fonte: COLEGIO ANCHIETA (2022a).

A viséo do Colégio Anchieta esta pautada na aprendizagem integral, bem como
nas tematicas de cidadania global, gestdo colaborativa e sustentavel. Sua missao € a
de “oferecer ao educando uma educacéo de exceléncia, inspirada nos valores cristaos
e inacianos, contribuindo para a formacédo de cidaddos conscientes, competentes,
compassivos e comprometidos”. Seus valores estdo pautados em amor e servico,
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justica socioambiental, discernimento, criatividade e inovacéo, cuidado com a pessoa,
formacéo integral, e colaboracéo e sustentabilidade (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

A equipe do Colégio Anchieta conta com 203 colaboradores, segundo
informacdes recebidas do setor de RH da escola no més de julho de 2024, distribuidos
nos seguintes setores: Equipe Diretiva, Setor Pedagogico e Setor Administrativo
(COLEGIO ANCHIETA, 2022b). Quanto aos niveis de ensino, assim se organiza a
proposta no Anchieta: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos
finais, e Ensino Médio.

Em 2024, o Colégio Anchieta possui 990 alunos ativos nos trés segmentos de
ensino, conforme informacdes recebidas da secretaria no més de julho de 2024.
Desses, 181 alunos compdem a organiza¢ao na etapa da Educacéao Infantil, 290 no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, 254 no Ensino Fundamental — Anos Finais, e 265

no segmento do Ensino Médio.

2.6 EDUCACAO BI/MULTILINGUE NO COLEGIO ANCHIETA

A educacdao bilingue no contexto educacional brasileiro vem recebendo cada
vez mais enfoque. Pretendendo-se uma educacéo para a realidade do século XXI, os
alunos necessitam ser inseridos nas multiplas culturas que se relacionam. A educacéao
bilingue € um campo dindmico de estudos no dominio multidisciplinar da linguistica
aplicada, que se opera através de duas linguas, com a finalidade de ensino e
aprendizagem em escolas que objetivam o bilinguismo e o biletramento (ABELLO-
CONTESSE, 2013). A aprendizagem baseada em mais de uma lingua busca oferecer
aos estudantes a oportunidade de se inserirem em mdltiplas culturas e o
desenvolvimento de processos metacognitivos e metalinguisticos, proporcionando
uma expansao cultural e linguistica nos sujeitos da aprendizagem (GAZZOTTI;
LIBERALLI, 2014).

Nas instituicdbes educativas da Companhia de Jesus, objetiva-se que a
aprendizagem ocorra por meio do desenvolvimento pleno do sujeito. A aprendizagem
de diversos elementos do curriculo pode ser significativa a partir do convivio com uma
segunda lingua, visando a formacdo de um cidaddo global e preparado para as
demandas do mundo atual, dentro das diversas areas do ensino. Perine (2022, p. 240)
apoia-se no entendimento do inglés como “lingua de fronteira” e defende que, “na era

da globalizacéo, aprender inglés é tornar-se um ‘cidadao global’”, sendo fundante ao
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ensino de lingua inglesa a articulacdo de um papel mais critico na formacdo desses
cidaddos, auxiliando-os no desenvolvimento da competéncia intercultural para o
efetivo engajamento com sujeitos de outras culturas.

Frente a expansdo recente do mercado de educacgdo bilingue no cenério
brasileiro, iniciativas de regulacao publica vém sendo desenvolvidas nessa instancia.
Ainda que o tema seja abordado pela Camara de Educacéo Basica, o CNE passou a
receber solicitagbes para a normatizagcdo do ensino bilingue, lancando entdo o
Parecer CNE/CEB 2/2020, ainda ndo homologado até a data de escrita desta
pesquisa. As organizacdes do setor de educacao bilingue em associacbes —
Associagao Brasileira do Ensino Bilingue (ABEBI), a “Organizacdo das Escolas
Bilingues” do Estado de Sao Paulo (OEBI) e a Brazilian Association of IB Schools
(BAIBS) - também exemplificam a busca por regula¢gdes no cenario do ensino bilingue
(MICHETTI, 2022).

As escolas bilingues se caracterizam pelo oferecimento de um curriculo Unico,
integrado e ministrado em duas linguas de instrucéo, visando ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias linguisticas e académicas dos aprendizes por meio
dessas linguas. Conforme o Parecer do Conselho Nacional de Educacéo sobre a
oferta de Educacao Plurilingue no Brasil, “ser exposto a uma outra cultura, outras
linguas, permite maior entendimento da nossa propria e nos torna mais aptos a
cidadania requerida pelo século XXI” (BRASIL, 2020).

Seguindo as orientacdes previstas no Parecer CNE/CEB 02/2020 acerca da
temética de Educacdo Plurilingue e outros documentos norteadores para a
consolidacédo dessa proposta, o Colégio Anchieta estd em fase de construcao de seu
Curriculo Bilingue (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

A trajetoria bi/multilingue no Colégio Anchieta teve inicio desde a primeira fase
histérica da instituicdo, e sua estruturacdo e avan¢o vém sendo apontados como 0s
principais motivadores da quarta fase, que atualmente a escola vivencia. Nas palavras
do Padre Monnerat, destacadas no relatério subjetivo 2021 da UNISINOS Education?,
programa bilingue da UNISINOS que atende e assessora o colégio através da parceria

com os colégios da Rede Jesuita de Educacao Bésica:

2 A UNISINOS Education é o programa bilingue da UNISINOS que, de acordo com os principios
norteadores da assessoria para educacao bilingue, visa a promogédo e a oportunizagao do trabalho
coletivo, tendo como lema “ninguém é melhor do que todos/as nés juntos/as” (UNISINOS, 2021a).
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O colégio ndo era bilingue, mas ensinavam 5 linguas aqui dentro, e era um
colégio aberto para o mundo, de fato. No caso, claro, eram outros
instrumentos, mas o colégio formava alunos como cidadaos globais. E agora,
buscando as fotos, os registros, 0 mundo entrava aqui dentro. As missdes da
Africa, da Indonésia e da Europa. E eu vi em pequenos slides de vidro antigo,
de antes do cinema, que ja traziam a Europa para ca, os museus. Quer dizer,
0 mundo inteiro entrava aqui para dentro do colégio. O colégio era fechado,
era um internato, mas, aqui, ampliava-se a visédo. (...) E sempre diz nos
documentos da Companhia, que a casa de um jesuita € o mundo (...), entéo,
em si mesmos, eles tinham que ser cidadéos globais (UNISINOS, 2021b, p.
4).

A sistematizacdo da proposta bilingue no Colégio Anchieta iniciou no ano de
2017, através da parceria com a International School. Assim, mudancas significativas
foram realizadas, tanto em relacdo ao aumento da carga horéria de aulas ministradas
em lingua inglesa (alteragbes nas matrizes curriculares), quanto por meio das praticas
pedagogicas e metodologias adotadas para o contexto bilingue vivenciado na escola.
Entretanto, em um movimento de avango e almejando a constru¢ao do seu documento
curricular bilingue, bem como a valorizacdo de uma identidade propria das instituicdes
da Companhia de Jesus, o colégio firmou parceria com a UNISINOS Education no ano
de 2021 e estd em fase de preparacao e implementacao nas turmas do Maternal 1 ao
8° ano, através do envolvimento dos funcionérios em formacdes, reuniées e processos
de assessoramento. Pretende-se, nesta quarta fase histérica do Casarao Amarelo,
avancar, gradativamente, com a proposta bilingue até o Ensino Médio, tendo a
promocao da cidadania global como objetivo maior dessa trajetoria.

O objetivo central da proposta bilingue no Colégio Anchieta € o de auxiliar os
alunos em sua capacidade de representacdo do mundo e de comunicacdo de
pensamentos através das linguas portuguesa e inglesa. Compreendendo-se que a
lingua atua como conexdo entre as mais diversas areas e culturas, busca-se formar
cidaddos para e com os outros (COLEGIO ANCHIETA, 2022a). E, quanto aos
objetivos especificos, estes se relacionam a promocao de uma formacdo global
através de duas linguas e duas culturas, ao desenvolvimento do protagonismo e da
autonomia dos discentes, ao trabalho com as competéncias do século XXI para a
educacdo e a utilizacdo do método cientifico em lingua inglesa como um instrumento
facilitador no processo de ensino-aprendizagem (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

Na etapa da Educacao Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, a

proposta bilingue vem se desenhando por meio de metodologias embasadas na



36

abordagem CLIL? (sigla para Content and Language Integrated Learning, ou Ensino-
Aprendizagem de Conteudo e Lingua Integrados) através da regéncia compartilhada,
pratica que conta com aulas ministradas pelas professoras regentes em lingua de
origem — portugués — e em lingua adicional — inglés. Essa configuracdo da regéncia
compartilhada foi iniciada no ano de 2021, com as séries dos maternais, e estendida
até o 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais em 2022. A regéncia
compartilhada se apresenta como um conceito e uma organizagao novos na escola e
necessita de consolidagéo para atingimento dos objetivos destacados.

Na etapa do Ensino Fundamental, a partir do 4° ano até o 8° ano, o trabalho
com a abordagem CLIL se organiza através da integracdo curricular e projeta-se que
as habilidades e competéncias trabalhadas sejam relacionadas a BNCC, bem como a
metodologia STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics, ou
Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matemaética, em portugués) (COLEGIO
ANCHIETA, 2022a). A integracao curricular na perspectiva bilingue, implementada no
ano de 2022, também se encontra em nivel inicial e necessita de interven¢fes para
que se alcancem as metas.

Outrossim, nas etapas da Educacao Infantil e Ensino Fundamental, tem se
desenhado um modelo de aulas, através do processo de Translinguagem?, nas quais
se pretende o0 uso de ambas as linguas (portugués e inglés) para o desenvolvimento
das praticas pedagdgicas. Sao elas: aulas de “Body in motion”, visando ao
desenvolvimento motor através de atividades ludicas, jogos e brincadeiras em
contexto bilingue; aulas de Musicalizacdo, visando a promoc¢éo do desenvolvimento
da diccdo, da capacidade de concentracdo, do vocabulario, da memdéria, do ritmo; e
aulas de Science Lab, com um trabalho no laboratorio voltado & area das ciéncias da
natureza na perspectiva bilingue, buscando a aproximag¢do dos discentes com a
lingua oficial cientifica (inglés) e a utilizagdo do método cientifico como um facilitador
do conhecimento (COLEGIO ANCHIETA, 2022a).

Desde a primeira fase histérica do Casardo Amarelo até os dias atuais, que

compdem a quarta fase, o desejo por uma educagao que busque a formacéo integral

3 Abordagem educativa que une a aprendizagem de contetido disciplinar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira (ou adicional), simultaneamente. O aprendizado da lingua estrangeira se da por meio de
conteudos disciplinares especificos, veiculados de modo a motivar para a aprendizagem (INSTITUTO
POLITECNICO DE CASTELO BRANCO, 2018).

4 Processo de construcdo de sentido, de contorno de experiéncias e de desenvolvimento de
entendimento e conhecimento através do uso de duas linguas (BAKER, 2001).
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e o desenvolvimento da cidadania global, sendo as linguas elos para a formacéo de
sujeitos para o mundo, tem se mantido presente e norteado as praticas do colégio.
Assessoradas pelo Programa Bilingue Integrado da UNISINOS Education, as
organizacfes metodoldgicas estdo em avanco, tendo como propésito a construgéo do
curriculo bilingue do Colégio Anchieta.

Préaticas como a regéncia compartilhada, a integracéo curricular, o trabalho com
a abordagem CLIL e com a translinguagem e a constru¢cdo do documento curricular
bilingue do Colégio Anchieta (RJ) configuram-se como avancos significativos para a
consolidacdo da proposta bi/multilingue na unidade educativa. Entretanto, muitas
lacunas ainda se fazem presentes nesse contexto, como a sistematizacdo da
integracao, a consolidacdo das matrizes curriculares conduzidas em lingua de origem
e em lingua adicional, a continua forma¢édo dos educadores sobre o seu papel em
esfera bi/multilingue, e tantos outros processos e projetos que se apresentam no
campo de regulacdo da proposta educacional bilingue, ainda pouco explorado em
ambito nacional. O Colégio Anchieta (RJ) se encontra, portanto, em fase inicial de
implementacdo da estruturacdo de seu projeto bilingue e necessita de investigacfes

e estudos consistentes para sua consolidacdo e seu continuo desenvolvimento.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O presente capitulo pretende, por meio do embasamento teorico, perpassar por
teméticas relacionadas a educacéo em contexto bi/multilingue com vistas a promocao
da cidadania global. O primeiro subcapitulo destaca questdes associadas a educacéo
para a cidadania global, contemplando os conceitos de cidadania e cidadania global,
bem como a formacéo de cidadaos globais. Em seguida, apresenta-se o campo da
educacédo bi/multilingue por meio de um percurso histérico e social que apresenta o
inglés como lingua global e abarca os temas da funcdo social da lingua, tipos de
bilinguismo, conceitos de educacdo bilingue, educac¢do bilingue no século 21,
panorama nacional da educacao bilingue e multi/interculturalidade.

O terceiro subcapitulo trata da abordagem CLIL, da translinguagem e das
tecnologias como instrumentos potentes em ambito de educacgédo bi/multilingue. Logo
apos, busca-se refletir sobre formacdo continuada e competéncias minimas do
docente a favor do processo de ensino-aprendizagem bilingue e discute-se a
avaliacao nesse contexto.

Por fim, discorre-se sobre a pratica da integracdo curricular, concepg¢fes de
curriculo, docéncia compartiihada e gestdo participativa em cenario educativo

bi/multilingue.

3.1 EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL

O conceito de cidadania remonta a Antiguidade e passou a significar liberdade,
igualdade e virtudes republicanas, na civilizacdo grega (COSTA; IANNI, 2018). No
periodo contemporaneo, o termo passou a ser mais explorado e sua utilizacdo, mais

recorrente. Manzini-Covre (2003, p. 7), sobre isso, afirma:

Ha algum tempo o tema cidadania passou a ser mais ventilado no mundo
contemporéaneo, inclusive no Brasil. Ele aparece na fala de quem detém o
poder politico (politicos, capitalistas etc.), na producéo intelectual e nos meios
de comunicacdo (radio, jornal, TV), e também junto as camadas mais
desprivilegiadas da populagéo.

A temética da cidadania vem sendo abordada de forma ainda mais expressiva
nos dias atuais, sem, no entanto, a devida reflexdo sobre o seu significado (MORAIS,

2013). Nado ha uma definicdo singular, universalmente admitida, para o termo
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“cidadania”. Ha que se contextualizar, portanto, a que tipo de cidadania os diferentes
agentes se referem, uma vez que “cidadania € uma nogao construida socialmente e
ganha sentido nas experiéncias sociais e individuais” (COSTA; IANNI, 2018, p. 48).

Morais (2013, p. 20910) afirma que “a questdo nodal da historia do conceito de
cidadania remete a dois questionamentos basilares: o que significa ser cidadéo e
quem pode ser caracterizado como tal”. O significado do termo, historicamente,
passou a ser redefinido e afastou-se de seu sentido relacionado a origem, que remetia
a caracteristicas naturais, como o sangue ou solo.

A Otica aristotélica aponta para uma cidadania restritiva, voltada aos poucos
homens privilegiados que ndo dependiam da forma produtiva para viver, perpassando,
assim, por uma figura representativa de poder. A visdo romana, por sua vez, dialoga
com um carater mais juridico, em sua origem, de garantia de direitos relativos a votos,
e um carater mais amplo na historia da Roma antiga, uma vez que os termos gentilis,
patricius e civis remetiam igualmente a ideia de cidadania (MORAIS, 2013).

Manzini-Covre (2003) detalha a cidadania em termos de trés categorias de
direitos: civis, que dizem respeito ao direito de se dispor do corpo, de locomocéo,
seguranca etc.; sociais, relacionados as necessidades humanas basicas, como
alimentacédo, habitacdo, saude, educacéo etc.; e politicos, que dizem respeito a livre
expressio, seja de pensamento, de préaticas politicas e religiosas etc. E necessario,
no entanto, que, para a garantia de um atendimento mais efetivo, os direitos sejam
assegurados de modo interligado: civis, sociais e politicos.

Autores como Freire (1970) e Costa (2022) abrangem as caracteristicas da
coletividade e das interagdes sociais na definicdo do termo “cidadania”. Para Freire
(1970, p. 25), (...) ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens
se libertam em comunh&o”. Cidadania, para Costa (2022), é compreendida como uma
identidade social politica (social por representar o conjunto das caracteristicas que
identificam o individuo perante as demais comunidades; e politica por estar vinculada
ao pertencimento a uma comunidade, formada por um Estado-Nacé&o, com leis e
regulamentacdes proprias).

Apesar da pluralidade de significados, inclusive historicos, e da abrangéncia do
termo “cidadania”, Morais (2013) afirma que as definicbes estao atreladas, de forma
sintetizada, a duas questdes centrais: a esfera dos valores e praticas dos direitos e a
esfera da efetividade e/ou reconhecimento desses direitos.

Akkari e Maleq (2020) afirmam gque democracia e cidadania parecem estar em
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crise, ao redor do mundo. Desafios como 0 aumento das desigualdades em termos de
riqgueza e renda, crescentes fluxos de migrantes fugindo de circunstancias precarias e
a ascensao do extremismo tém assolado paises em todo o mundo e contribuido para
esse cenario no qual cidadania e democracia aparecem em declinio.

A globalizagdo, que definiu a economia mundial nas Uultimas décadas,
apresenta-se como uma continuidade do capitalismo hegemonico sobre a
periferizacdo, atuando diretamente na ampliagdo do espaco entre nacgdes ricas e
pobres, de modo que o lucro retorne, em sua maioria, para a populagéo mais abastada
(AKKARI; MALEQ, 2020).

No Brasil, observou-se uma notavel transicdo democratica ao longo das ultimas
décadas. Esse fenbmeno auxiliou na reducdo do numero de pessoas em situacao de
pobreza e fomentou a participacdo mais democratica e cidada. Movimentos
extremistas, entretanto, vém surgindo no pais nos ultimos tempos, e tém gerado
duvidas sobre o futuro do processo de redemocratizacéo no campo nacional (AKKARI;
MALEQ, 2020).

Para se afastar de um modelo moderno-colonial e buscar a¢cées mais praticas
e de respeito a multiplicidade de contextos, historias, caracteristicas, culturas,
saberes, em um mundo interconectado e interdependente, é preciso uma constante
postura critica, reflexiva e atenta ao que se busca, ao que se entende, e ao que se
propde para o exercicio da cidadania global. Segundo Williams e Dower (2022), a
pratica da cidadania global pode se dar de varias formas, o que sustenta argumentos
de que a ideia de cidadania é heterogénea e que, por conseguinte, ndo se poderia
oferecer parametros ou manuais de conduta que direcionem as ac¢des e atores rumo
a identidade de um cidad&o global. Todavia, outros autores e entidades buscam tragar
caminhos e medi¢des possiveis do que se entende, de fato, por cidadania global.

A UNESCO (2015) afirma que cidadania global € um conceito que carrega
consigo multiplas interpretacdes, sendo chamada de cidadania sem fronteiras, ou de
cidadania além do Estado-nacdo, sendo associada a termos como
“‘cosmopolitanismo” e “cidadania planetaria” e relacionada ao “sentimento de
pertencer a uma comunidade mais ampla e a uma humanidade comum” (UNESCO,
2016, p. 14), de modo a enfatizar a interdependéncia e a interconexao nos niveis
politico, econdmico, social e cultural entre o local, o nacional e o global.

Reimers et al. (2017) declaram que a cidadania global precisa ser reconhecida

como essencial para a criacdo de um mundo onde todos tenham acesso a saude e a
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educacdo, e possam viver com paz e justica, igualmente. A luz da perspectiva
inaciana, “cidadaos globais sdo aqueles que constantemente buscam aprofundar sua
consciéncia de seu lugar e responsabilidade, local e global, em um mundo cada vez
mais interconectado” (COMPANHIA DE JESUS, 2021, p. 69).

A Pedagogia Inaciana orienta para a preparacdo de homens e mulheres para
e com os outros, comprometidos com o global, mesmo em seus fazeres locais (“glocal”
— pensar globalmente e agir localmente). A Companhia de Jesus pensa um modelo
de educacao que compreende que nenhuma cultura ou sociedade deve estar excluida
e, assim, deve-se oferecer uma resposta positiva e ativa a diversidade e as

multiculturas representadas por diferentes sujeitos:

O ideal é que cada ser humano, ou cada povo, seja capaz de sentir-se parte
da humanidade, tornando-se consciente de sua prépria cultura (inculturagéo),
sem absolutiza-la (...) Devem fazé-lo criticamente, reconhecendo
prazerosamente a existéncia de outros seres humanos possuidores de
culturas diversas (multiculturalidade) e estabelecendo relacdes estreitas com
eles, enriquecendo-se com a variedade de culturas, entre as quais se
encontra a sua propria cultura (interculturalidade). (PE. SOSA, 2017, apud
ICAJE, 2019, p. 77).

Andreotti e Souza (2008) afirmam que a tematica da cidadania global tem sido
bastante explorada nos Ultimos anos e que novas estratégias e iniciativas foram
promovidas de modo a abordar esse tema. Educadores tém sido encorajados a trazer
o mundo para o espaco da sala de aula, desenvolvendo questdes globais e voltadas
a justica socioambiental, a interdependéncia, a diversidade, aos direitos humanos, a
paz e ao desenvolvimento sustentavel, o que representa grande avanco no estimulo,
nos estudantes, de habilidades de imaginacao e criagcdo de um mundo mais igual e
democrético.

Em um mundo cada vez mais globalizado, é fundamental equipar os alunos
para se envolverem nas questdes da cidadania (ANDREOTTI; SOUZA, 2008). Para a
UNESCO (2015, p. 9), “a ECG é um marco paradigmatico que sintetiza o modo como
a educacédo pode desenvolver conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de que
0s alunos precisam para assegurar um mundo mais justo, pacifico, tolerante, inclusivo,
seguro e sustentavel”. Apesar de implementada de diferentes modos em diferentes
locais, a ECG possui elementos comuns, que incluem incentivar nos discentes: o
potencial para uma identidade coletiva, transcendendo as diferencas individuais em

nivel cultural, religioso, étnico, dentre outros; um conhecimento profundo de questdes
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globais e valores como justica, igualdade, dignidade e respeito; habilidades cognitivas,
sociais e comportamentais que visam a acao colaborativa e responsavel (UNESCO,
2015).

A educacédo para a cidadania global aponta para o desenvolvimento de trés
areas de aprendizagem: a area cognitiva, relacionada a compreensdo e ao
pensamento critico; a area socioemocional, associada ao pertencimento e ao
compartilhamento de valores e responsabilidades; e a area comportamental,
pertinente a atuacdo do individuo de forma efetiva e responsavel (UNESCO, 2016).

Blackmore (2016) sugere uma educacao critica para a cidadania global, como
consta no Quadro 1, na qual pensamento critico, didlogo e reflexdo conduzem a

transformacao e mudanca.

Quadro 1: Uma pedagogia de educagéo critica para a cidadania global

Pedagogia Resumo

» e Questionamento de suposicoes;
Pensamento critico S
e Historicidade;

¢ Contexto especifico.

e Encontro de uma variedade de
perspectivas;

Dialogo ¢ Aprendizado com os outros e ndo

sobre 0s outros;

¢ Incerteza (risco).

e Encontro de um conhecimento

. complexo;

Reflexéo ) o
e Abordagem coletiva — poder, privilégio,
habilidade, interesse.

] e Consciente, considerado, direcionado;
Ser/Agir _

| ¢ Vinculado a valores;

responsavel

e Responsabilidade para com os outros.

Fonte: Traduzido e adaptado de Blackmore (2016).

Pashby e Andreotti (2015, p. 9) argumentam que, “sem fundamento

criticamente reflexivo, as abordagens de ECG podem reproduzir suposi¢cdes que
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reforcam, em vez de desafiar, os mecanismos de desigualdade™, sendo papel de cada
professor, dentro de sua area de expertise, colaborar com préticas de ensino voltadas
ao desenvolvimento da consciéncia, em seus alunos, da cidadania global
(HARSHMAN; AUGUSTINE; MERRYFIELD, 2015).

No que tange a ECG associada ao ensino de inglés, ou de outras linguas,
Tarasheva (2008) considera que o ensino de lingua é sempre sobre alguma coisa e
apresenta a divisdo do conteldo de aulas de lingua em duas categorias que se
opdem: portador de contetido, que exemplifica e estimula um uso ativo da linguagem;
e conteudo propriamente dito, que diz respeito as questdes puramente linguisticas
ensinadas sobre uma lingua estrangeira.

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas, CEFR, adota e define
objetivos em termos de competéncia linguistica, mas sua funcéo extrapola tais limites
ao passo que formula, também, competéncias interculturais: a capacidade de
estabelecer relacdes entre a cultura de origem e a cultura estrangeira, a sensibilidade
na identificacéo e utilizagdo de estratégias para contatar individuos de outras culturas,
a capacidade de intermediar a cultura propria e a cultura estrangeira e lidar com
situacbes conflitantes e a capacidade de superar relacbes estereotipadas
(TARASHEVA, 2008).

Bryam (2008) afirma que também é funcdo dos professores de lingua
estrangeira a localizacdo da educacdo em seu contexto social, econdmico e politico.
Para o pesquisador, o aprendizado de linguas estrangeiras tem se tornado mais
importante para as sociedades, apontando os fendmenos da globalizacdo e da
internacionalizagdo como 0s responsaveis.

O foco do ensino de linguas adicionais precisa estar voltado para além do
desenvolvimento da habilidade em uma lingua particular. A formacao de individuos
plurilingues com competéncias em diferentes niveis e por meio de diferentes idiomas
necessita ser objetivo central nessa pratica. Ademais, o ensino de linguas adicionais
precisa ser contemplado no ambito social, visto que a habilidade de usar diversos
idiomas para multiplas finalidades e a capacidade de empatia e compreensdo séo
cruciais para os individuos em um mundo onde a globalizac&o e a internacionalizacéo
séo fortemente presentes (BRYAM, 2008).

Bryam (2008) afirma que o ensino de linguas requer, também, a atencdo ao

5> Tradugéo livre pela autora do original “We argue that without a critically reflexive grounding, GCE
approaches can reproduce assumptions that reinforce rather than challenge mechanisms of inequality.”
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ambiente politico, a fim de se possibilitar o desenvolvimento dos aprendizes rumo a
uma maior reflexdo sobre questdes politicas e sociais. Ao aprenderem um novo idioma
e, com isso, adotarem uma perspectiva diferente, os sujeitos podem ser levados a
uma maior consciéncia critica de si e dos outros e, uma vez que o ensino de linguas
estrangeiras seja para contribuir para a educacao internacional dos alunos, ha que se
reconhecer a complexidade dessa tarefa e promover a inclusdo de competéncias

interculturais.
3.2 EDUCA(;AO BI/MULTILINGUE

A lingua inglesa se apresenta como materna a muitos povos, mas se identifica
como lingua global para todos. Crystal (2003) discorre que uma das consequéncias
previsiveis para uma lingua que se torna global é o fato de ninguém a possuir mais
ou, ainda, de todos que a aprenderam apossarem-se dela. Crystal (2003) define como
lingua global aquela que alcanca um status efetivamente global, quando ela
desempenha um papel especial que é reconhecido em todos os paises. O destaque
de uma lingua como global se relaciona, ndo necessariamente, ao numero de falantes,
mas a quem séo os falantes dessa lingua.

Historicamente, o inglés como lingua global remonta ao século V, tendo a
lingua, em continuo movimento, vindo do norte da Europa e chegado a Inglaterra,
espalhando-se pelas llhas Britanicas. O inglés instalou-se, entdo, em partes do Pais
de Gales, Cornualha, Cumbria e sul da Escodcia. Diferentes contextos e acdes
historicas — invasdes, expedi¢des, assentamentos — levaram o inglés as mais diversas
partes do mundo: na América, Canada, Caribe, Australia, Nova Zelandia, Africa do Sul,
sul da Asia (tendo o subcontinente indiano, provavelmente, superado o total de
falantes nos EUA e no Reino Unido), Antiga Africa Colonial, Sudeste Asiatico, Pacifico
Sul (CRYSTAL, 2003). A expansao do inglés pelo mundo teve tdo grande impacto que,
nos tempos atuais, o numero de falantes — usuéarios nao-nativos da lingua —, supera o
namero de falantes nativos, em uma propor¢cao de quatro para um (SEIDLHOFER,
2011).

Em ambito cultural, fatores como desenvolvimento politico, acesso ao
conhecimento, rela¢des internacionais, midia, musicas, viagens, seguranca, educacao
e comunicacdo se apresentam como grandes legados para o reconhecimento do

inglés como lingua global (CRYSTAL, 2003). A lingua inglesa é, portanto, reconhecida,
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no mundo atual, como “a” lingua internacional, sendo o meio de comunicagao utilizado
para 0s negocios, turismo, negociacdes diplomaticas, conferéncias, dentre outros
contextos (SEIDLHOFER, 2011).

Cabe destacar que a linguagem/lingua pode ser usada como instrumento de
controle e dominacdo, de modo que grupos e sujeitos exercam influéncia sobre os
outros, que se tornam marginalizados ou silenciados (FAIRCLOUGH, 1989). Cummins
(1984) aborda questbes de poder e prestigio associadas ao bilinguismo, permitindo
gue algumas linguas, como o inglés, sejam vistas como mais prestigiadas ou mais
valorizadas socialmente do que outras, 0 que tende a afetar a identidade cultural de
individuos cujas linguas sao consideradas de menor prestigio.

Enquanto lingua franca, todavia, a lingua tende a adquirir novas identidades e
significados, ao passo que € utilizada em diferentes partes do globo. Assim,
Rejagopalan (2005) discorre sobre o fendbmeno “world Englishes” (ingleses do mundo),
gue se relaciona as distintas formas de inglés que emergem em varias regifes e
paises, destacando, assim, a pluralidade da lingua a medida que se espalha pelo
mundo.

O inglés tem se difundido, cada vez mais, como a lingua de contato entre
falantes que possuem diferentes linguas maternas, incluindo os nativos. Assim, a
lingua inglesa vem se desenhando como lingua franca. Becker (2009) afirma que, em
tal circunstancia, a inteligibilidade da fala se apresenta como o principal objetivo a ser
alcancado, em termos de pronuncia.

Em uma perspectiva sociointeracional, em associacdo, especialmente, as
contribui¢cdes de Bakhtin (2004), a lingua pode ser observada a luz do proprio processo
de interacao social, de compartilhamento e troca comunicativa na producao de efeitos
de sentido. Nesse ambito, os contextos soécio-histérico e ideoldgico se fazem
essenciais. A lingua, entdo, apresenta-se como elo para o processo sociointeracional,
enquanto modo de se relacionar com o0 outro e com o mundo, por meio de sua fungéo

social. Segundo Charaudeau e Maingueneau (2004, p. 247):

O trabalho assegura uma dimenséo de socializagdo e de integracdo das
pessoas. A linguagem, neste caso, € um dos vetores. Os discursos permitem
a construcdo de relacdes sociais e realizam, assim, a funcdo social da
linguagem. As maneiras proprias de falar em um servico, em um atelié, em
um depésito servem de marcadores de identidade do grupo.
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A lingua e sua funcédo social culminam em inumeras diversidades, em se
tratando das caracteristicas dos sujeitos falantes. Um individuo que, além de sua
lingua de origem, faz uso de uma lingua adicional, sendo a lingua inglesa a mais
representativa nesse contexto, gera um fendmeno reconhecido como bilinguismo.

Wei (2000) discorre que bilingues séo individuos que possuem duas linguas.
Mas o bilinguismo deve ser considerado um termo relativo, ao passo que pode se
associar ao grau que o falante possui em determinadas habilidades da lingua
(BARKER; PRYS, 1998, apud WEI, 2000).

Butler e Hakuta (2004) enfatizam que ndo h& um consenso entre 0s
pesquisadores acerca de uma definicAo comum para o bilinguismo. Diferentes tipos
de bilinguismo podem ser definidos segundo critérios especificos, tais como
proficiéncia nas linguas em questdo, idade de aquisicdo da segunda lingua,
organizacao dos codigos linguisticos, status das linguas em questdo, manutencao da
lingua materna, idade cultural do individuo bilingue (FLORY; SOUZA, 2009).

Como uma das possibilidades de distingdo entre os tipos de bilinguismo mais
amplamente divulgados, tém-se o Bilinguismo Composto (Compound Bilingual), o
Bilinguismo Coordenado (Coordinate Bilingual) e o Bilinguismo Subordinado
(Subordinated Bilingual) (BUTTLER; HAKUTA, 2004). Na primeira classificacao
apresentada, dois conjuntos de cédigos linguisticos relacionam-se a uma unidade de
significado comum (por exemplo, “gato” e “cat”). J4, de acordo com a segunda
classificacdo, cada codigo linguistico apresentaria uma organizacdo de forma
separada, em dois conjuntos distintos de unidades de significado. E, na terceira
classificacao, os cédigos linguisticos da lingua adicional seriam interpretados por meio
da lingua de origem.

Diferentes definicbes levam, portanto, a diversas perspectivas. Um Unico
individuo pode ser classificado em distintas definicdes de bilinguismo, a depender da
concepcao que se adota. Assim também ocorre com o processo de sistematizacdo do
bilinguismo: a educacéao bilingue.

A educacdo bilingue ndo é um fendmeno novo, ainda que pareca se
caracterizar como uma tendéncia dos tempos atuais. Baker (2001) aponta que
considera-la um fendmeno apenas da atualidade faz desconsiderar as préaticas
bilingues antigas, bem como as raizes historias que justificam as distintas visdes sobre
essa tematica. Hamers e Blanc (2000) descrevem a educacédo bilingue como um

sistema de educacgéao escolar no qual, em determinada situagdo e momento, de forma



47

simultanea ou consecutiva, a instrucéo € planejada e ministrada em pelo menos duas
linguas e tem como objetivo romper com uma visdo essencialista de cultura,
entendendo que esta encontra-se em continuo processo de elaboracdo e de
construcdo (CANDAU, 2008).

O conceito de educacdo bilingue tem mudltiplas definicbes e variacdes, a
depender de fatores como a comunidade onde se insere, 0s status econémico e social
do individuo, a regulamentacéo que direciona sua conducao, a influéncia das linguas
adotadas e a forma pela qual os meios de comunicagdo direcionam essa tematica
(MEGALE, 2019). Destarte, o termo e sua eficicia sdo fontes geradoras de confuséo
e conflitos no ambito politico, educacional e no contexto de imprensa (FREEMAN,
1998), sendo a expressao empregada de forma equivocada por escolas que se
intitulam bilingues ou internacionais por desinformacédo e/ou como estratégia de
marketing para atrair familias que se interessam pela internacionalizacéo do processo
de ensino (AGUIAR, 2009).

Em ambito internacional, algumas escolas usualmente trazem, em suas
propostas pedagogicas, praticas de educacao bilingue em situacdes, por exemplo, de
escrita ou registro em uma lingua diferente da falada pelos participantes do contexto
educativo em questdo, ou através da traducdo de textos classicos para vernaculos,
bem como leituras e discussées de textos sagrados em linguas adicionais (GARCIA,
2009b).

Garcia (2009b) afirma que, no cenario mundial, uma atencao erudita passou a
ser dada para a educacédo bilingue, especialmente a partir da segunda metade do
século 20, uma vez que se iniciou naquela época, mesmo de que de forma incipiente,
0 reconhecimento, no espaco escolar, da heterogeneidade linguistica dos alunos. Um
fendmeno que exemplifica tal fato foi a implementacéo, durante a segunda metade do
século 20, de programas de educacao bilingue para minorias linguisticas nos Estados
Unidos, especialmente. Tais programas possuiam um carater mais transitorio, usando
a lingua de origem do individuo para instru¢cdes de assuntos unida a lingua adicional
(inglés). Entretanto, quando a criancga atingia um nivel linguistico adequado da lingua
adicional, era, entdo, transferida para classes monolinguisticas de inglés (GARCIA,
2009a).

Garcia (2009b), sobre as divergéncias acerca do fendmeno do bilinguismo nas
escolas, afirma que posicionamentos e ideologias sobre o tema vém passando por

avancgos e mudancas em diferentes contextos globais. Assim também se deu, em nivel
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internacional, com as diferentes orientacdes linguisticas, uma vez que, através de
movimentos historicos e geopoliticos, a lingua foi reconhecida de formas variadas,
tendo sido vista ora como um problema, ora como um direito ou como um recurso, o
gue culminou na promog¢ao de uma ou outra perspectiva de bilinguismo e, assim, de
educacao bilingue.

Esses e outros fendmenos conduzem a assercéo de Garcia (2009b) de que, no
século 21, precisamos remodelar nosso conceito de bilinguismo e de individuos
bilingues, de modo que nos enquadremos as exigéncias comunicativas no mundo
interdependente e tecnologico de hoje. Garcia (2009b) considera ser necessario
considerar o bilinguismo e a educacéao bilingue como sistemas complexos, estudados
e analisados sob diferentes quadros.

Megale (2019) aponta que a educacao bilingue se divide, de modo geral, em
dois dominios: o primeiro, voltado para classes dominantes, e 0 segundo, para 0s
grupos minoritarios. Estudantes pertencentes aos grupos minoritarios vém de
comunidades socialmente desprovidas, tais como a de imigrantes hispanicos, nos
Estados Unidos. J& em se tratando de educacdo bilingue para as classes dominantes,
entende-se esta como uma educacao de carater elitista, que objetiva o aprendizado
de um novo idioma, bem como o conhecimento de outras culturas e, em alguns casos,
a preparacao para um estudo no exterior.

Numa perspectiva nacional, ndo se pode ignorar os contextos bilingues de
minorias, representados por comunidades indigenas em quase todo o territorio,
principalmente nas regibes Norte e Centro-Oeste do Brasil, bem como as
comunidades imigrantes (alemas, italianas, japonesas, polonesas, ucranianas, dentre
outras) nas regioes Sudeste e Sul, e as comunidades de brasileiros descendentes de
imigrantes e ndo-descendentes de imigrantes em regides de fronteira, especialmente,
com paises hispano-falantes (CAVALCANTI, 1999).

No territério brasileiro, o nuimero de escolas bilingues tem aumentado
consideravelmente. Escolas que anteriormente ofereciam um sistema de ensino
monolingue regular, por exemplo, modificaram sua proposta curricular objetivando
tornarem-se escolas bilingues, para atingirem maior parcela da populacao brasileira
de alta renda. Entretanto, poucas foram as pesquisas realizadas para se entender
esse fendmeno de evidente crescimento das escolas bilingues no pais (MEGALE,
2019).

Em ambito legal nacional, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 colocou o inglés
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como parte obrigatoria da educacao basica no pais, tanto para a rede publica quanto
para a rede privada, e a Base Nacional Comum Curricular de 2020 reiterou tal
determinacdo. Dessa forma, o inglés é ensinado em componentes curriculares
especificos aos matriculados da educacéo basica no Brasil e se faz presente, também,
em iniciativas comunitarias populares de ensino da lingua inglesa (MICHETTI, 2022).

Michetti (2022) também aponta que, com a expansao recente desse mercado
no Brasil, surgiram iniciativas de regulacdo publica do setor por 6rgdos como o
Conselho Nacional de Educacéo, Associacao Brasileira do Ensino Bilingue (ABEBI),
Organizacao das Escolas Bilingues (OEBI) e a Brazilian Association of IB Schools
(BAIBS). Entretanto, mesmo para as instancias oficiais, os dados sobre a esfera
bilingue ainda sdo imprecisos. Estima-se que, em 2022, 3% das instituicbes privadas
nacionais oferecam algum tipo de ensino bilingue, o que totaliza um numero
aproximado de 1.200 escolas de um total de quase 180.000, o que sugere que, mesmo
em expansao, as propostas de ensino bilingue ainda séo limitadas no Brasil.

Na atualidade, percebe-se, no Brasil, 0 aumento do interesse académico e da
oferta do ensino bilingue de linguas de prestigio. Mesmo com as novas normatizacdes
vigentes e por conta de um movimento ainda inicial de estudo das legislacées sobre
educacéo bi/plurilingue no contexto escolar, Megale (2021) aponta que as escolas
com propostas bilingues apresentam distintas interpretacdes sobre o tema, assim
como diferentes estruturacdes do curriculo e ideias de cultura.

Acerca da definicdo de cultura mais comumente usada nas escolas bilingues,

Megale (2019, p. 76) assinala:

Nas escolas bilingues, usualmente, o termo esta relacionado a tracos e
caracteristicas de povos que, por coabitarem um mesmo territério geogréfico
—anagdo —, compartilham valores e costumes comuns. Desse modo, é muito
frequente a mencao a cultura brasileira, cultura inglesa ou cultura americana,
por exemplo.

Ha que se caminhar, todavia, para uma nocéo discursiva de cultura, e ndo uma
nocéo de cultura nacional partilhada e herdada pelos membros que a constituem.
“Assim, cultura ndo é um conjunto de valores e caracteristicas estaveis que faz com
que os individuos se comportem de certa maneira comum a todos os outros individuos
que também nasceram e cresceram naquele territério especifico”, indica Megale
(2019, p. 78).

A cultura tem relagdo, segundo Kramsch (2010), com a subjetividade e a



50

historicidade, de modo que € sustentada pelas histérias e discursos que contamos e
gue trazem significado ao nosso modo de viver. A cultura, atualmente, € vista mais
como um conjunto de ferramentas mentais de afetividades e memdrias histéricas do
que, propriamente, como um mundo de instituicbes e tradi¢des histoéricas.

Aproximando 0s conceitos de cultura e de multiculturalismo, € possivel
distinguir trés abordagens no contexto da perspectiva propositiva do multiculturalismo,
gue entende que este ndo deve ser visto como um dado da realidade, e sim como
forma de se atuar, de se intervir e de se transformar a dinadmica social. S&o elas,
segundo Candau (2008), o multiculturalismo assimilacionista, que se ampara na ideia
de que todo ser humano, com diferencas raciais, sociais, econémicas, ou outras, pode
ser integrado a sociedade e incorporado a cultura hegeménica; o multiculturalismo
diferencialista, que enfatiza o reconhecimento das diferencas e anuncia que €
fundamental garantir espacos proprios e especificos para a expressao das diversas
identidades culturais; e a interculturalidade que, segundo a autora, € abordagem mais
adequada para a construcdo de sociedades democraticas, pluralistas e inclusivas, de
modo a articularem as politicas de igualdade com as de identidade.

As gualidades identificadas na interculturalidade relacionam-se a promocao
deliberada da inter-relacéo entre diferentes grupos culturais, ao rompimento de uma
visdo essencialista das culturas e das identidades culturais, ao entendimento das
relagbes sociais como histéricas e dindmicas, ao reconhecimento dos processos
intensos e mobilizadores de hibridizacéo cultural, & consciéncia dos mecanismos de
poder que permeiam as relacdes culturais e a ndo desvinculacdo das questdes da
diferenca e da desigualdade presentes de modo conflitivo, bem como a relacao
complexa entre cada realidade especifica. (CANDAU, 2008). E, uma vez que a
interculturalidade propde a instauracéo do didlogo entre as culturas, mesmo que um
didlogo regado de tensdes, tal abordagem pode embasar os objetivos almejados por
instituicdbes de ensino que entendem que a pluralidade e a diferenca séo valores
essenciais na formacdo humana (MEGALE, 2019). Em consonéncia com as visdes
apontadas por Candau (2008) e Megale (2019) acerca da abordagem intercultural,
assim discorrem os documentos da Companhia de Jesus sobre sua missao no

estabelecimento de relagdes plurais e inclusivas entre sociedades e culturas distintas:

A nossa misséo de fé e justica e de didlogo de religibes e culturas assumiu
dimens@es que ja ndo permitem que concebamos o mundo como composto
de entidades separadas; temos de vé-lo como um todo unificado no qual
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dependemos uns dos outros. (CONGREGACAO GERAL, 2008, p. 91, apud
ICAJE, 2019, p. 66).

As divergéncias no entendimento e na opcéo por abordagens na perspectiva
cultural em ambito escolar relacionam-se aos objetivos tracados por cada unidade
educativa. Assim também se da em relagdo as abordagens educacionais escolhidas,
voltadas aos procedimentos metodoldgicos na educacéo bilingue, como a abordagem
CLIL, o Ensino de Linguas Baseado em Conteudo (CBLT) e a imerséo. Apesar de
escolhas diferentes, as escolas dao, em grande parte, destaque especial a abordagem
CLIL, interpretando-a como uma possibilidade de embasamento para a instrugéo por
meio de situacBes em que o uso da lingua ocorra de modo significativo e situado,

favorecendo o desenvolvimento do bi/multilinguismo (MEGALE, 2019).

3.3 CLIL, TRANSLINGUAGEM E TECNOLOGIAS A FAVOR DA APRENDIZAGEM

A abordagem CLIL é, segundo Coyle, Hood e Marsh (2010), uma abordagem
educacional com dois focos centrais: a lingua adicional utilizada para a aprendizagem
e a lingua adicional utilizada para o ensino de contetdo e lingua. Ou seja, a esséncia,
no processo de ensino-aprendizagem, estd ndo somente no conteldo, e ndo somente
na lingua. Ambos se encontram conectados, ainda que a énfase seja maior em um ou
em outro, a depender do contexto (COYLE; HOOD; MARSH, 2010).

O contexto historico no qual a abordagem esta inserida tem relacdo com o fato
de que, h& cerca de dois mil anos, a criacdo de um curriculo educacional em lingua
adicional ocorreu quando o Império Romano expandiu e absorveu o territorio, a lingua
e a cultura gregas. Dessa forma, as familias, em Roma, almejavam uma educagdo em
grego, de modo a garantir oportunidades sociais e profissionais a seus filhos (COYLE;
HOOD; MARSH, 2010). Coyle, Hood e Marsh (2010) associam a aceitacdo global do
aprendizado em lingua inglesa, nos tempos mais atuais, a uma experiéncia historica
semelhante a da criacdo de um curriculo em lingua adicional, em Roma.

O termo CLIL foi originalmente adotado em 1994, em um contexto europeu, a
fim de descrever e projetar boas praticas em ambientes escolares onde o ensino e a
aprendizagem se dao por meio de um idioma adicional (COYLE; HOOD; MARSH,
2010). Tal abordagem se diferencia do Ensino de Linguas Baseado em Conteudo
(CBLT) por distintas razdes, tais como a formacéo do professor que ensina, o tipo de

trabalho de linguagem realizado, o objetivo, o que é ensinado, tipo de feedback,



52

processo avaliativo, dentre outros critérios. Entretanto, a principal diferenca entre
CBLT e CLIL esta no fato de que aquela trata do ensino de contetdo na aula de lingua,
enquanto esta trata do ensino de conteudo e de lingua, simultaneamente (DALE;
TANNER, 2012).

Dale e Tanner (2012) também propdem a distingdo da abordagem CLIL em
relacdo a imersédo dentro dos critérios previamente apresentados. Mas o principal foco
de distingcdo entre as préticas se relaciona ao fato de que, na imersdo, os alunos
aprendem todos os conteudos dos componentes curriculares em outra lingua. Na
abordagem CLIL, por sua vez, os alunos aprendem conteudo através de uma lingua
adicional, sendo alguns componentes ministrados em lingua de origem e outros, em
lingua adicional. Além disso, 0 ensino de lingua também se configura como um dos
objetivos na abordagem CLIL (DALE; TANNER, 2012).

A abordagem CLIL divide-se em seis campos de caracteristicas, apontados por
Dale e Tanner (2012), sendo os trés primeiros a ativacao, a orientagcdo a compreensao
e o foco na linguagem. O primeiro campo, a ativacdo, relaciona-se a ativacdo do
conteldo e a ativacao da linguagem, de modo que, no inicio da aula, como uma
atividade de aquecimento, o professor tenha uma discusséo rapida com os alunos
sobre o novo tépico. O campo da orientacdo a compreensdo tem relagcdo com a
avaliacdo do nivel dos materiais de que o professor esta fazendo uso, a partir de testes
de legibilidade e referéncia, como o CEFR (Quadro Comum Europeu de Referéncia
para Linguas) e com o “input” (insumo) linguistico com o qual se esta atuando. O
terceiro campo, foco na linguagem, dialoga com a escolha dos aspectos de lingua em
que se foca, que pode ser realizada por meio de um checklist sobre lingua em
materiais de aula.

Os trés ultimos campos de caracteristicas da abordagem CLIL apresentados
por Dale e Tenner (2012) sdo: o foco na fala, campo que se conecta com estratégias
para a comunicagao por meio da fala em lingua inglesa; o foco na escrita, relacionado
a recursos para comunicacgao escrita dos alunos; e, por fim, a avaliagdo, revisdo e
feedback, campo que diz respeito a formas de avaliar e de oferecer feedback sobre
as comunicacdes (orais e escritas) realizadas.

Coyle, Hood e Marsh (2010) apontam para a estrutura de 4Cs (conteudo,
comunicacdo, cognicdo e cultura), sendo referidos como os quatro blocos de
construcdo contextualizados, que estabelecem a eficacia do CLIL ao passo que este

se apresenta como resultado da simbiose entre os quatro campos. Os autores indicam
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que o bloco “conteudo” tem relagdo com o assunto; o bloco “comunicagao” se
relaciona ao aprendizado e uso da lingua; o terceiro bloco, cognicdo, associa-se aos
processos de aprendizado e pensamento; e o ultimo bloco, cultura, relaciona-se com
o desenvolvimento do entendimento intercultural e da cidadania global.

A abordagem CLIL, ao passo que alinha o ensino de lingua e conteudo, dialoga
com uma consciéncia cultural que objetiva um entendimento e vivéncias interculturais
por parte dos aprendizes. Outra pratica, além da abordagem CLIL, que se propde a
uma perspectiva intercultural, € a translinguagem, pratica pedagdgica em que se
empregam duas linguas de forma fluida e dinamica (BAKER, 2001).

O termo translinguagem, apesar de ter sido cunhado nos anos 1990, tem se
apresentado de forma mais expressiva na Ultima década. Tal conceito tem sido
utilizado por diferentes pesquisadores em condi¢cdes de praticas linguisticas de
individuos bi/multilingues. Essa perspectiva, em grande parte, tem por base os
estudos de Ofelia Garcia, que apontam a translinguagem como se referindo as
multiplas praticas discursivas que os individuos bi/multilingues usam para dar sentido
aos seus contextos (SCHOLL, 2020). Sobre translinguajar, Lucena (2021, p. 6)

explica:

Translinguajar ndo significa somente alternar codigos, uma vez que 0s
falantes, com base na perspectiva da translinguagem, ndo mudam
simplesmente de lingua, alternando cédigos monolingues separados. Ao
translinguajar, falantes levam a cabo suas intengdes comunicativas,
utilizando recursos de seus repertorios linguisticos e a compreenséo politica
e histérica de que tém de seus mundos bilingues.

Diferente da concepc¢éo de code-switching, na qual linguas sdo enumeradas e
compreendidas como cddigos separados e que nao interagem, a translinguagem
pressupde a existéncia, nos individuos, de um sistema linguistico unitério, e nédo
dualista. Segundo Lucena (2021, p. 33), na abordagem translingue “as praticas néo
podem ser avaliadas sem que sejam também considerados os conflitos e interesses
particulares, em cada cenario”. A autora ainda aponta que o0 conceito de
translinguagem, “na educacdo de linguas, coincide com a nossa necessidade,
enquanto educadoras, de discutirmos as salas de aulas e a pedagogia de linguas sem
um controle nacionalista, sem o monolinguismo” (LUCENA, 2021, p. 34).

Garcia (2009b) afirma que familias e comunidades bilingues necessitam

translinguajar para construirem sentido. A translinguagem, em um contexto de familias
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bilingues, é a Unica pratica discursiva que pode incluir todos os membros e, em
cenario de comunidade bilingue, a translinguagem € importante para a comunicacao
de diferentes mensagens. Translinguagem inclui, mas amplia o que era conhecido
como uso da lingua e contato linguistico entre bilingues. Mais do que focar na lingua
em si, 0 conceito de transliguagem demonstra que ndo existem limites claros entre as
linguas dos bilingues.

O conceito de translinguagem pode, portanto, auxiliar no entendimento de usos
dos recursos linguisticos a partir de uma visao critica, que ajuda a evitar julgamentos
de usos de tais recursos de acordo com praticas linguisticas previamente classificadas
como incorretas ou ilegitimas. O fenbmeno da translinguagem pode nos afastar de
perspectivas homogéneas e nos levar ao entendimento da heterogeneidade
(LUCENA, 2021).

Wei (2017) acrescenta que os valores agregados do conceito sdo destacados
no prefixo trans atrelado a linguagem. Tal fenébmeno reflete as praticas fluidas que
transcendem os sistemas e estruturas de linguagem socialmente construidos para
engajar sistemas multiplos de construcao de significado e subjetividades. Além disso,
o prefixo trans tem relacdo com a qualidade transformadora ndo apenas para o0s
sistemas de linguagem, mas também para a cognicdo e estruturas sociais dos
individuos e, por fim, tal prefixo reflete as consequéncias transdisciplinares de
reconceituar linguas, aprendizagem de linguas, e uso de linguas.

Em ambito educacional, o potencial da translinguagem se desdobra ao passo
gue ela se apresenta como o bloco construtor de todo o bilinguismo, uma vez que é
impossivel viver em comunidades bilingues e estabelecer comunicagdo entre
plurilingues sem translinguajar. Garcia (2009a) ainda reforca que aqueles que
trabalharam na educacdo de minorias linguisticas experimentaram os efeitos
prejudiciais, tanto para professores quanto para alunos, de politicas linguisticas
estritas que apresentavam barreiras entre linguas minoritarias e majoritarias.

Wei (2017) afirma que os ambientes de translinguagem permitem que 0s
usuarios da linguagem integrem espacos sociais que foram anteriormente separados
através de praticas distintas em locais distintos. Como um ambiente de aprendizagem
para educacdo bilingue, os espacos de translinguagem podem relacionar a
translinguagem a aspectos como criticidade, pedagogia critica, justica social e a pauta
linguistica dos direitos humanos, ao passo que professores e alunos transitam, de

forma acolhedora, por diferentes representagfes linguisticas, onde se criam novas
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configuracdes de linguagem.

Além dos espacos de translinguagem, outros tantos recursos podem ser
facilitadores em ambientes de aprendizagem para educacao bilingue. Badra (2022, p.
165) reitera que “planejar o espago € uma das fungdes mais importantes do educador,
pois todo e qualquer material disponivel na sala de aula deve ser manipulado
intencionalmente com o objetivo de aprender e desenvolver habilidades”.

Estratégias como a utilizacdo de Word Walls (paredes compostas pelas letras
do alfabeto e, abaixo delas, palavras que iniciam com cada letra), stations (“cantos”
ou “estagdes”, em portugués, que se referem a espagos para serem vivenciados em
pequenos grupos ou individualmente, por meio de rodizios de alunos) e anchor charts
(pbsteres criados para auxiliar os alunos a lembrarem aspectos importantes sobre um
conteldo estudado previamente) sdo apontadas por Badra (2022) como meios
potenciais para se criar espagos ricos e aconchegantes, adequados a educacéao
bilingue.

O trabalho com o pensamento computacional nas atividades de coding é
apontado por Pinheiro (2022) também como proporcionador de ambientes que

estimulam a aprendizagem em contexto bi/multilingues. A isso, a autora acrescenta:

(...) ao incorporarmos as tecnologias digitais na educacdo, estaremos
promovendo nessa crianca o desenvolvimento de sua autonomia na
construcdo do conhecimento com e sobre o uso dessas tecnologias. Logo, se
quisermos prepara-las para enfrentar os desafios do século XXI, nao
podemos ignorar o desenvolvimento do pensamento computacional, do
letramento computacional e da competéncia digital na sua formacéo, desde
cedo (PINHEIRO, 2022, p. 207).

Alves e Borba (2016) afirmam que “as mudangas socioculturais e tecnologicas
estdo levando a um novo paradigma no processo de ensino e aprendizagem”.
Inimeros recursos tecnoldgicos podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem
bilingue, com abordagem CLIL. Quizes digitais, aplicativos para ensino de conteudos
relacionados a Matematica e Ciéncias, contacdo de historias digitais, geradores
digitais de linha do tempo e mapas mentais sdo apontados por Bozdogan (2015) como
ferramentas poderosas nesse contexto, enquanto Candel e Agustin (2020) destacam
0s podcasts, videos e animag¢des como motivadores de uma aprendizagem CLIL.

As TICs podem colaborar, inclusive, no trabalho especifico de cada um dos “4
Cs” apresentados na abordagem CLIL. Em “cultura”, as TICs permitem, por exemplo,

gue os alunos investiguem sobre determinados festivais e invencdes ao redor do
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mundo, enquanto em “cogni¢cao”, apesar de ser um campo mais abstrato, pode-se
desenvolver estratégias relacionadas a sequéncia e ativacao de conhecimento prévio,
utilizando-se de estruturas gramaticais e da sintaxe, por meio de jogos digitais. No que
tange ao “conteudo” e “a comunicagéo”, diversos websites oferecem experiéncias
nessas areas, de forma inovadora e personalizada (CANDEL; AGUSTIN, 2020).

O ensino hibrido ou blended learning, ainda mais explorado nos contextos
pandémico e pos-pandémico (pandemia de Covid-19), consiste em uma forma de
educacdo que conta com a combinacdo de ambientes virtuais e ambientes
presenciais, o que também torna frutifera a utilizacdo das TICs (Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao) em contextos de aprendizagem. Sobre o ensino hibrido,

Bacich e Moran (2015, p. 1) declaram:

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Agora esse processo, com a mobilidade e a
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: trata-se de um
ecossistema mais aberto e criativo. O ensino também é hibrido, porque nao
se reduz ao que planejamos institucionalmente, intencionalmente.
Aprendemos através de processos organizados, junto com processos
abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e
aprendemos sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos
intencionalmente e aprendemos espontaneamente.

Além do ensino hibrido, a gamificagao, “estratégica educacional que exclui o
aprendizado mecanico dos conteudos (...) e 0 uso exclusivo dos livros didaticos como
principal forma de conhecimento e avaliacdo”® (CANDEL; AGUSTIN, 2020, p. 188), da
lugar ao ensino atrelado aos recursos digitais, 0 que propicia desenvolvimento de
habilidades relacionadas a colaboracéo, interacdo, argumentacdo, comunicacao,
relacionamento e ampliacdo do conhecimento, segundo 0s mesmos autores.

As eVoc strategies sao apontadas por Dalthon e Grisham (2011) como outras
estratégias eletrdnicas ou tecnoldgicas que podem auxiliar no desenvolvimento do
aprendizado, especialmente no que tange ao vocabulario e interesse dos alunos pelas
palavras. O aprendizado por meio de exibi¢des visuais de relagdes entre palavras de
um texto, a utilizacdo da midia para expressdo de conhecimento de vocabulério e 0

aumento do repertério de leitura por meio de textos digitais sdo algumas das eVoc

6 Tradugéo livre pela autora do original “Gamification is an educational strategy that excludes rote
learning from the contents (...), and the exclusive use of textbooks as the main form of knowledge and
evaluation.”
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strategies citadas pelos autores.

As tarefas integradas a tecnologia, por meio de instru¢cdes claras oferecidas
pelo docente, atraem maior atencdo e motivacdo dos alunos, e o aprendizado de
idiomas assistido por computadores apresenta beneficios aos discentes, tais como
diminuicao da ansiedade e criacdo de um ambiente contextualizado e que dialoga com
guestdes interculturais (BOZDOGAN, 2015). Candel e Agustin (2020) declaram que
0s recursos digitais serdo grandes aliados a abordagem CLIL, uma vez que também
estimulam o protagonismo do aluno, o que retira o professor do entendimento de Unico

detentor do conhecimento.

3.4 FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO BI/MULTILINGUE

Noévoa (2016) afirma que ndo se nasce professor, mas se torna um. Formar-se
professor, portanto, deve “ser um processo de constituigdo de uma cultura profissional,
de um gesto profissional, de uma maneira de ser profissional” (NOVOA, 2016). Megale
(2020) declara que uma formacdo de professores na dimensédo politica e que seja
capaz de trazer reflexdes acerca dos privilégios do contexto e dos sujeitos envolvidos
€ tdo necessaria quanto uma formacao teodrico-metodoldgica de qualidade. A autora
propde uma formagédo de professores que “tem como missdo a valorizagdo de
subjetividade e o reconhecimento dos excluidos e subalternos para a construcdo e
criagao de novos modos de ser, de agir e de pensar’” (MEGALE, 2020, p. 24).

A autora ressalta, ainda, a importancia de se considerar as dimensdes teorica,
pratica e politica na formacédo de professores, de modo que se possibilite, além da
reflexdo e da acomodacdo em relacdo as demandas nos contextos de trabalho, a
constituicdo de um modelo de sociedade, bem como um estilo existencial, que tenham
como base a equidade e a liberdade (MEGALE, 2020).

Na esfera de educacdo bilingue, Megale (2020, p. 17) aponta para dois
contextos de conhecimentos fundantes para o docente: “os relacionados aos
componentes curriculares que leciona e a lingua académica referente a esses
componentes”, e acrescenta que, “para além disso, esse professor deve ter dominio
das didaticas referentes aos conhecimentos que ensina” (MEGALE, 2020, p. 17).

Schlatter e Costa (2020, p. 354), acerca de praticas compartilhadas de
docéncia em cenario bilingue e da formacdo de professores como experiéncia

partilhada, acrescentam:
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(...) refletir criticamente sobre a pratica profissional com os pares, nas
situacdes singulares em que atuam, propicia a construcdo de repertérios de
conhecimentos sobre aprender e ensinar que poderdo embasar decisdes
individuais e coletivas para intervir com responsabilidade ética e, desse
modo, reafirmar ou reconfigurar as préaticas e os valores associados a elas
nessa comunidade especifica.

Encontros periddicos com assessorias, planejamento colaborativo, reunides
semanais de formacao, palestras com especialistas, observacao de aulas e momentos
para feedback, atendimentos com a coordenacdo e/ou orientacdo e subsidio ao
engajamento em grupos de estudos, seminarios e congressos sdo algumas das
configuragbes observadas em esfera de trabalho colaborativo e de formacéo
continuada para educacéo bilingue (ARANDA, 2020).

Algumas das competéncias exigidas para um educador que atua em educacao
bilingue com abordagem CLIL se relacionam a habilidades reflexivas e de
desenvolvimento. Outrossim, Casado (2015) também destaca as competéncias
linguistica, metodoldgica, organizacional, interpessoal e colaborativa. Bertaux et al.
(2010) apresentam indicadores de competéncias do professor em ambientes de
aprendizagem CLIL, voltados a diversas areas de competéncia (competéncias
linguisticas, de integracdo, de avaliacdo, dentre outras), conforme Quadro 2, e
salientam que néo se espera que um professor CLIL de exceléncia tenha todas as
competéncias abordadas e nem que tais indicadores sirvam como ferramenta para

avaliacdo da pratica docente.

Quadro 2: Sintese amostral do quadro -

Competéncias do professor em cenario de educacéo bilingue CLIL

Areas de o _ o
o Competéncias Indicadores de Competéncia
competéncia

» Pode descrever como o CLIL se relaciona com o curriculo
nacional ou regional.

curriculo * Pode fornecer CLIL de acordo com os requisitos das

autoridades educacionais.

Integrar CLIL no

Politica CLIL Vincular o
» Consegue articular como a CLIL pode ser refletida na

visdo e nas declaracdes de missdo de uma escola e em

com o ethos da documentos de planejamento e relacdes publicas.

» Pode promover a integragao do programa CLIL na vida
escolar (por exemplo, escolhas de recursos, pesquisa-

programa CLIL

escola
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acdo, assembleias ou outros eventos escolares).
» Pode representar os interesses do programa CLIL e dos
alunos nas reunides da escola, e outras formas de didlogo
profissional.

Competéncias de
lingua adicional

para ensino CLIL

Utilizar
linguagem das
atividades de

aprendizagem

+ E capaz de usar a lingua adicional para: explicar,
apresentar informacgdes, dar instrucfes, esclarecer e
verificar o entendimento, verificar nivel de percepcéo de
dificuldade.

Parcerias para
apoiar

aprendizagem do

Trabalhar com
outros para
melhorar a

aprendizagem

« E capaz de cooperar com 0s pais para apoiar o
aprendizado do aluno.
» Pode cooperar com gerentes escolares, autoridades
educacionais e outros tomadores de deciséo.
* No caso de ensino em equipe e coensino, é capaz de

aluno : -
do aluno desenvolver um compartilhamento eficiente de tarefas.
Mesclar
habilidades de * Pode orientar os alunos a manterem um foco multiplo em
i conteudo, linguagem, habilidades de aprendizagem e
contetido, pensamento critico.
Integracéo linguagem e » Pode apoiar o aprendizado de idiomas em aulas de

aprendizado em
uma abordagem

integrada

conteudo.
* Pode apoiar o aprendizado de conteudo em aulas de
idiomas.
» Consegue integrar conteudos de diversas disciplinas e
areas do conhecimento.

Implementacgéo

Planejar aulas

« E capaz de projetar tarefas que apoiem os resultados de
aprendizagem planejados.
« E capaz de projetar tarefas que envolvam alunos usando
varios estilos de aprendizagem.

» Consegue encontrar e adaptar materiais auténticos que
atendam aos interesses dos alunos e as necessidades de
aprendizagem.

* Pode identificar e fazer uso de ambientes de
aprendizagem além da sala de aula de maneira segura e
eficiente.

» Pode analisar o conteudo em termos de necessidades de
linguagem.

» Consegue criar temas transcurriculares e atividades
relacionadas em cooperacdo com colegas.

Aquisicao da

segunda lingua

Conhecer os
niveis de
aquisicdo de um

segundo idioma

» Consegue recorrer ao CEFR para definir objetivos de
idioma na aula CLIL.

Aplicar
conhecimentos
de aquisicao de

um segundo
idioma em sala

de aula

* Pode usar uma ampla gama de estratégias para o uso da
linguagem de andaime, de modo a produzir um discurso de
alta qualidade.

» Consegue navegar pelos conceitos de troca de codigo e
translinguagem e decidir se e quando aplica-los.

« E capaz de decidir se os erros de producéo estdo ligados
ao idioma ou ao conteudo.

» Consegue desenvolver uma cultura de sala de aula em

gue o aprendizado de idiomas é apoiado por colegas e
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pela autonomia do aluno.

* Pode orientar os alunos no desenvolvimento da
consciéncia cultural.

Promover B . . " . "
« E capaz de orientar os alunos a agir da "maneira certa" e
) consciéncia dizer a "coisa certa" no contexto apropriado.
Interculturalidade cultural e « Pode ajudar os alunos a irem além dos estereétipos
culturais superficiais e aprenderem sobre o(s) pais(es) da
interculturalidade lingua adicional e seus povos.
* E capaz de iniciar ou apoiar intercambios virtuais ou
fisicos com alunos de outras regides/paises.
o Conhecer e
Avaliacao de )
. aplicar » Pode envolver os alunos em uma cultura de avaliagdo
aprendizagem e . di
L procedimentos e , para aprendizagem. .
avaliagdo em * E capaz de preparar os alunos para exames formais,
CLIL ferramentas de incluindo testes de alto impacto.
avaliacéo

Fonte: Traduzido e adaptado de Bertaux et al. (2010).

Além das apresentadas acima, sao consideradas, por Bertaux at al. (2010),
outras areas de competéncia, bem como as que estabelecem os parametros do
programa, com a definicdo e o enfoque adotado para se trabalhar com CLIL; as
competéncias voltadas ao desenvolvimento do curso/disciplina por meio da
abordagem CLIL; habilidades de aprendizagem no que tange a consciéncia de
cognicao e metacognicdo em ambiente CLIL; aptiddes pertinentes ao relacionamento
professor-aluno; e competéncias na utilizacdo das TICs como um recurso de ensino.
Neste trabalho, consideramos as competéncias e indicadores que julgamos mais
dialogarem com a proposta educativa bi/multilingue em a&mbito nacional.

Gustafsson et al. (2011) discorrem que, dentre as aptidées necessarias para
um educador CLIL, destaca-se a colaborac¢éo, capacidade ndao somente fundamental
para o desenvolvimento de materiais ou curriculo, mas também para a concepcao do
curso, atividades de aprendizagem, ensino e avaliagcdo. Os autores declaram que, em
suma, “uma proposta eficaz de CLIL requer uma entrega colaborativa™
(GUSTAFSOON et al., 2011, p. 8).

A abordagem CLIL possui carater interdisciplinar, o que envolve naturalmente,

" Tradugéo livre pela autora do original “In short, effective ICL/CLIL requires collaborative delivery”.
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colaboracdo do professor em tarefas como preparacdo e ministracdo das aulas
(IVANOVA, 2016). Ivanova (2016) ainda afirma que diferentes modelos de
colaboracédo entre professores em sala, por exemplo, podem ser experimentados de
modo a se encontrar o mais adequado para o avango do processo de ensino-
aprendizagem.

O trabalho colaborativo, no qual um participante mais experiente auxilia o que
possui menos experiéncia a interiorizar o conhecimento, dialoga com a proposta de
“andaimento” (ou scaffolding®) (GONCALVES, 2015). Acerca do papel da colaboracgéo
para a construgdo de um curriculo bilingue, Marques (2022, p. 81) afirma:

(...) a compreensao de colaboragéo para o desenvolvimento de um curriculo
bilingue pressupde que haja educadores/as participativos para que o0s
processos acontecam, em nivel pedagogico e de gestado. E preciso esforco e
responsabilidade para que as acdes acontecam, levando em conta as
competéncias individuais como suporte e complementares para solucionar e
gerir algo coletivo.

Vazquez (2014) aponta algumas iniciativas que auxiliam na conducéo de uma
proposta educativa eficaz (avaliacdo criteriosa das competéncias linguisticas e
metodoldgicas dos envolvidos no processo de ensino, estabelecimento do calendario
das propostas CLIL, a escolha da matriz curricular, dentre outras), mas destaca a
colaboracédo docente como primordial para facilitar inimeras acdes a serem tomadas,
como o estabelecimento de um trabalho coordenado entre a equipe docente e a
elaboracdo de um projeto escolar com foco linguistico, que inclui decisdes

relacionadas a organizacdes, estratégias, recursos e procedimentos avaliativos.

3.5 AVALIACAO EM CONTEXTO BI/MULTILINGUE

Em contexto de educacao bi/multilingue, o processo avaliativo deve se apoiar
na coexisténcia conteudo e lingua/linguagem, pois o propdsito, nesse ambito, ndo é
apenas a aprendizagem das linguas, mas também a aprendizagem por meio delas
(ARANDA, 2021).

Aranda (2021) destaca diferentes processos e decisdes avaliativas a depender

das caracteristicas percebidas nas diferentes etapas de ensino. “Na Educacéo Infantil

8 Processo no qual o novice, auxiliado pelo expert, é capaz de resolver um problema, realizar uma
tarefa ou atingir um objetivo que vai além de suas préprias capacidades (WOOD; BRUNER; ROSS,
1976).
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e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a pedagoga esta atenta as demandas
linguistico-discursivas de seus alunos para repertoria-los” (ARANDA, 2021, p. 127), e,
assim, vao sendo estabelecidas relacdes entre lingua/linguagens e areas do
conhecimento. Ainda segundo a autora, “nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, essa integracdo depende em grande parte da parceria e interacao entre
os professores de lingua e os das diferentes areas” (ARANDA, 2021, p. 127).

Distintos tipos de avaliagdo servem a multiplos propositos. Martini (2022)
destaca dois tipos de avaliagcdo em cenério bi/multilingue e reforca que a “avaliagao
formativa acontece PARA a aprendizagem”, de modo a ocorrer uma juncao de dados
recolhidos durante o processo de aprendizagem para direcionar o ensino, sendo o
estudante agente nesse processo. Ja a “avaliagdo somativa € a avaliacdo DA
aprendizagem, cujo objetivo é o de avaliar as habilidades e competéncias adquiridas
pelos estudantes ao final de um processo educacional” (MARTINI, 2022, p. 156, grifos
da autora).

Aranda (2019, p. 123) declara que a “avaliacdao formativa difere
significativamente de avaliagdo somativa em sua fun¢ao” e acrescenta que “formativo
vem de formar, portanto podemos afirmar que de alguma maneira ela forma, ou
contribui para a formacdo de algo — o ensino de alguém, o aluno e o docente”
(ARANDA, 2019, p. 125), sendo tal avaliagdo, desse modo, continuamente apontada
como uma possibilidade significativa em circunstancia avaliativa bi/multilingue.

A pesquisadora apresenta, ainda, os principios norteadores da avaliacdo para
a aprendizagem (ou avaliacéo formativa), apontados pelo Assessment Reform Group,
na Inglaterra, que se sintetizam nos seguintes aspectos: compartilhamento do que se
espera na aprendizagem, no inicio do processo; envolvimento dos alunos na
autoavaliacdo e avaliacdo entre seus pares; comunicacdo dos critérios de sucesso
aos alunos; garantia de feedbacks claros e de qualidade; e ajustes no processo de
ensino, tendo em vista os resultados da avaliacdo (ARANDA, 2019).

Martini (2022) apresenta alguns instrumentos de avaliacdo que podem ser
facilitadores e eficazes no processo avaliativo em ambiente de educacéao bilingue. As
rubricas, instrumento de avaliacdo comumente desenvolvido em forma de tabela, sdo
baseadas em critérios especificos para a avaliacdo. A isso, Martini (2022, p. 160)
acrescenta que, “para que ela seja elaborada de forma apropriada, é importante saber
claramente quais 0s critérios a serem avaliados, pois uma de suas principais

caracteristicas € objetivar e explicar os critérios de avaliagao”.
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Ademais, os portfolios também sao citados por Martini (2022, p. 160) como uma
“outra ferramenta util ao processo avaliativo do ensino (...), pois eles evidenciam a
aprendizagem”. A autora define os portfélios como uma narrativa de percurso, na qual
se apresenta um percurso de aprendizagem, cujo foco pode se dar no préprio
processo de aprendizagem ou no momento final da avaliacéo.

Aranda (2019) afirma que, na educacéo bilingue que adota a abordagem CLIL,
a interacdo entre conteudo e lingua acontece de forma continuada, assim como deve
ocorrer com 0 processo avaliativo, debrucando-se, entdo, sobre o conteudo
(linguagem para a aprendizagem®). Coyle, Hood e Marsh (2010), ainda sobre a
avaliacdo em cenéario bilingue com abordagem CLIL, afirmam que a escolha entre
avaliar lingua ou contetdo deve se relacionar aos objetivos centrais da unidade CLIL
em questdo. A avaliagao deve ser feita de acordo com a unidade trabalhada e com o
propésito geral do modulo CLIL estudado.

Em se tratando de avaliacdo de conteudo, é preciso definir quais aspectos
deste serdo avaliados, tais como: recordacgao factual, entendimento geral, habilidade
de manipular o contetdo por meio de habilidades de pensamento mais elevadas e
habilidade de pesquisa de forma mais independente e ampla. Algumas possibilidades
de avaliacbes, nesse campo, sdo as avaliacbes colaborativas, por meio de
apresentacoes, autoavaliacéo e avaliagcéo entre pares, dentre outras (COYLE; HOOD;
MARSH, 2010).

Por outro lado, Otto e Estrada (2019, p. 35) afirmam que “as principais
ferramentas usadas para avaliar os alunos em disciplinas de contetdo ainda seguem
os padrbes tradicionais de avaliagdo™? e enfatizam que o impacto da abordagem
CLIL, ainda que possa ser verificado em aspectos tais como 0 aumento do nimero de
praticas orais e estratégias de acomodacao para alunos ainda nao proficientes em
lingua adicional, ainda néo é tao evidente em relacdo aos processos avaliativos, em
cenario mundial.

Coyle, Hood e Marsh (2010), sobre os aspectos de lingua a serem avaliados,

declaram as seguintes possibilidades: memaria do vocabulario especifico relacionado

® Coyle, Hood e Marsh (2010, p. 36-37) definem o triptico de linguagem, no qual a linguagem da
aprendizagem é a linguagem necessaria para 0 acesso aos conceitos relacionados aos topicos de
estudo; a linguagem para a aprendizagem se refere a linguagem necessaria para a atuagao sobre a
aprendizagem conjuntamente; e a linguagem por meio da aprendizagem ocorre em um nivel mais
profundo de entendimento.

10 Tradugéo livre pela autora do original “The main tools being used to assess students in content
subjects still conform to traditional assessment patterns”.
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ao topico, utilizacdo de estruturas linguisticas apropriadas para operar
funcionalmente, escuta ou leitura para compreensao do significado, apresentacéo ou
discussdo de forma efetiva, demonstracdo do raciocinio e manifestacdo da
consciéncia de caracteristicas gramaticais.

Acerca da utilizacdo da primeira lingua no processo avaliativo, tem-se discutido
‘em que medida o uso da primeira lingua em disciplinas ensinadas na lingua adicional
é favoravel para que os bilingues emergentes demonstrem seu conhecimento”
(ARANDA, 2021, p. 132). Autores como Coyle, Hood e Marsh (2010) entendem que
a utilizacdo da primeira lingua nesse processo deveria ser evitada, uma vez que uma
das metas da abordagem CLIL se baseia em encontrar estratégias para comunicar e
desenvolver o pensamento em lingua adicional, 0 maximo possivel. Porém, outros
autores como Lopez, Turkan e Guzman-Orth (2017) apontam que préticas translingue
na avaliacdo permitem que os estudantes expressem conhecimento em uma ou nas

duas linguas, como na Figura 3.



Figura 3: Translinguagem e o processo avaliativo

Principios da

Translinguagem

Caracteristicas da

Avaliagao Bilingue

Principios da

Translinguagem

1 - Proporcionar
uma oportunidade
para os estudantes

bilingues
demonstrarem seus
conhecimentos em
uma area de
conteddo, através
de todos os seus
repertdrios

linguisticos.

2- Engajar
estudantes bilingues
em interacBes para
possibilitar
momentos de
praticas de

translinguagem.

Permitir que os
alunos vejam
itens/partes dos
itens em inglés
(lingua adicional) ou
em lingua de
origem.
Permitir que os
alunos escrevam
respostas em inglés,
na lingua de origem

ou em ambas.

Permitir que os
alunos
vejam/escutem
sindnimos para
determinadas
palavras em inglés,
na lingua de origem
ou em ambas.
Permitir que os
estudantes escutem
alguém ler as
instrucdes/itens da

avaliagao.

Ampliar as possibilidades
para alunos bilingues
recém-chegados
demonstrarem o que
sabem e o que podem
fazer em uma area do
conhecimento (dar aos
alunos uma oportunidade
de demonstrarem seu
conhecimento e
habilidades em uma &rea
do conhecimento de
varias formas: multiplas

linguagens/modalidades).

Desenvolver uma
avaliagdo que atenda as
necessidades dos alunos

bilingues (dar
oportunidade para os
alunos usarem praticas
discursivas complexas e
fluidas; permitir que os
alunos usem
translinguagem sempre

que necessario).

Fonte: Traduzido e adaptado de Lopez, Turkan e Gusman-Orth (2017, p. 5).

AvaliagOes integradas sao apontadas como ideais para beneficiar a
competéncia linguistica e a consciéncia dos estudantes (BARRA; VELOSO;
MALUENDA, 2018). Outras perspectivas de avaliacdo, como a avaliacao por pares e
a autoavaliacdo, também sdo apontadas como significativas, ao passo que podem
fornecer novos pontos de vista sobre os resultados da aprendizagem e sobre a
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dindmica social (CASAL, 2016).

Assim como a proposta de educacéo bilingue estd em crescimento no cenario
brasileiro, as discussdes sobre avaliacdo em contexto bilingue também vém sendo
aprofundadas. Os critérios de avaliacdo, a interpretacdo das evidéncias de
aprendizagem e as decisdes tracadas frente aos resultados sao de responsabilidade

de todos os envolvidos no processo avaliativo (MARTINI, 2022).

3.6 INTEGRACAO CURRICULAR

Um conhecimento so6 €, de fato, assimilado quando o aluno consegue fazer com
ele algum tipo de associacéo, especialmente com seu contexto de vida. Por isso, nas
interacdes em sala de aula, ndo se pode desconsiderar os significados construidos
pelos sujeitos a partir de suas vivéncias, experiéncias e relagdes (FREIRE, 1996). E
de extrema importancia que o cotidiano dos alunos e os métodos de ensino mais
funcionais sejam levados em consideracdo nas praticas de construcdo e integracéo

curricular. A isso Demo acrescenta:

A aula que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define
como socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na
pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrucao.
Vira treinamento. E equivoco fantastico imaginar que o “contato pedagdégico”
se estabeleca em um ambiente de repasse e copia, ou na relacdo aviltada de
um sujeito copiado (professor, no fundo também objeto, se apenas ensina a
copiar) diante de um objeto apenas receptivo (aluno), condenado a escutar
aulas, tomar notas, decorar e fazer prova. A aula copiada ndo constréi nada
de distintivo, e por isso ndo educa mais do que a fofoca, a conversa fiada dos
vizinhos, o bate-papo numa festa animada (DEMO, 2000, p. 15).

Sacristan (2000) ja fazia alertas para os perigos do modo como os curriculos
sdo vivenciados no ambiente escolar. Ao serem apresentados de modo fechado,
sobre os quais ndo se pode exercer nenhuma influéncia, cabe aos educadores apenas
a reproducéo das prescri¢cdes estabelecidas

Egestrom (2002), de modo a promover reflexdes sobre a expansdo da
aprendizagem, recomenda que o curriculo considere os contextos da descoberta, da
aplicacéo pratica e da critica. Ser e estar em um mundo plural, em uma perspectiva
multicultural, precisa ser ponto considerado no que tange aos conteldos e propostas
de ensino-aprendizagem. A desencapsulacdo dos conteudos (LIBERALI, 2019a) torna

possivel pensar um curriculo que se abre a analise.
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O foco no curriculo, em um movimento de organizacéo do sistema escolar, deu-
se na virada no século XIX para o século XX, nos Estados Unidos da América, visando
responder as mudancas econdmicas, politicas e culturais que, ali, apresentavam-se.
(MOREIRA, 2010). A partir do século XX, entdo, em muitas partes do mundo, passou-
se a reconhecer o termo “curriculo”, cujas definigbes tao variadas se relacionam a
determinadas formas de pensar a funcéo social da escola e a origem do termo.

Etimologicamente, o termo “curriculo” origina-se:

(...) da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de cursus e currere) (...)
Em sua origem curriculo significava o territério demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteddos que professores e centros de
educacgéo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto
pela escola aos professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para
gue o aprendessem). (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Moreira e Candau (2006) apontam para cinco concepc¢fes atribuidas ao
curriculo, nos tempos atuais, derivadas de questfes histdricas e tedricas: curriculo
como conteldos no processo de ensino-aprendizagem; curriculo como experiéncias
de aprendizagem escolares vivenciadas pelos alunos; curriculo como planos
pedagogicos desenvolvidos por educadores; curriculo como objetivos a serem
alcancados; e curriculo como processos de avaliacdo, o que influencia nos contetdos
e procedimentos pedagoégicos a serem definidos. Os autores afirmam que as diversas
perspectivas sobre o curriculo “refletem variados posicionamentos, compromissos e
pontos de vistas tedricos” (MOREIRA; CANDAU, 2006, p. 18) e que as discussdes
sobre o0 curriculo pautam-se em temas como conhecimentos escolares,
procedimentos e relagcdes sociais, transformacdes, valores, identidades, verdade e
poder.

Veiga-Neto (2002, p. 43) entende o curriculo como “um artefato educacional
que retira elementos de uma cultura e os escolariza”. Pensar o curriculo em contexto
escolar presume, portanto, perceber a realidade e seus continuos processos
transformadores, ao passo que, por meio do curriculo, podem ser desenvolvidos
meios para auxiliar os aprendizes a refletirem, serem, agirem e sentirem no mundo
(LIBERALLI, 2019b). Acerca do valor social do curriculo, Moll (2007) acrescenta que o
curriculo escolar € um alicerce que compde 0S espacos sociais, nos quais se
constroem comportamentos, juizos de valor, saberes e modos de ser e de estar no
mundo.

Liberali (2019b, p. 31) afirma que, em contexto de elaboracdo de curriculos
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para educacao bi/multilingue, “pensar o curriculo escolar pressupde um cuidado com
a percepgao da realidade e seus constantes processos de transformacéao” e que,
através do curriculo, os alunos “podem desenvolver ferramentas para refletir sobre o
mundo e para assumir novas posi¢coes e formas de ser, agir e sentir nele”. A autora
aponta para a necessidade de um curriculo desencapsulado, multilingue e em
consonancia com a BNCC, afastando-se da ideia de conhecimentos fragmentados e
aproximando-se de condi¢des que permitem amplo acesso ao mundo de forma critica
e engajada.

Pelo menos trés formas de dinamicas tém sido constatadas por meio dos
frequentes processos de reorganizacdo e difusdo do conhecimento, sendo tais
dindmicas relacionadas: (a) a consequéncia logica do trabalho cientifico e investigador
e realizado em um ambito de especialidade, contribuindo, assim, para o ramo da
“superespecializacdo de saberes”; (b) as disciplinas que compartilham objetos de
estudo, tematicas ou metodologias, colaborando para a criacdo de ambitos de
conhecimentos novos e interdisciplinares; e (c) ao aparecimento de equipes de
pesquisa de carater interdisciplinar, em que varios campos de conhecimento e
pesquisa se unem para a resolucdo de um problema (SANTOME, 1998).

Em linha histérica, a integracdo curricular conecta-se ao movimento da
Escola/Pedagogia Progressista, difundindo teméticas como integracdo social,
democracia nas salas de aula, teoria da aprendizagem e integracao do conhecimento,
a partir do inicio do século XX (CRUZ; COSTA, 2015). Fogarty (2009) esclarece que
integracdo curricular pode se relacionar a diversos modelos, tendo por base as
multiplas visdes que professores e alunos tém sobre o processo de integracgao.

Fogarty (2009, p. 3) justifica a importancia da preocupacao com um curriculo
coerente e do olhar cauteloso sobre os estudos acerca das tematicas de curriculo e
integracao curricular, uma vez que “um olhar mais atento a esses ventos cruzados de
mudanca revela seu impacto no atual clima educacional da reforma escolar’'l. A
integracao curricular pode ser pautada em um modelo que foca, por exemplo, nas
prioridades de cada curso/disciplina (“modelo celular’), ou em um modelo que
reorganiza a sequéncia das atividades para a garantia de um topico comum entre as
disciplinas (“modelo sequenciado”), ou mesmo em um modelo que conecta

experiéncias e saberes anteriores com as novidades apresentadas e aprendidas

11 Tradugao livre pela autora do original “A closer look at these crosswinds of change reveals their
impact on the current educational climate of school reform”.
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(“modelo imerso”), conforme Quadro 3.

Quadro 3: Modelos de integragao curricular

Modelo Celular Foco nas prioridades de cada curso/disciplina.

Estabelece conexdes explicitas com cada oportunidade de
Modelo Conectado
sala de aula.

) Direciona habilidades e conceitos multidimensionais em uma
Modelo Aninhado L
licdo.

) Reorganiza a sequéncia quando um tépico € ensinado, de
Modelo Sequenciado S . o
modo a coincidir com um topico paralelo em outra disciplina.

. Tece temas naturais e 6bvios de um assunto (como o trabalho
Modelo em Teia . ] ] o
de um artista ou escritor) no tecido de uma disciplina.

Integra o que é ensinado com ferramentas cognitivas,
Modelo Rosqueado . o o
estratégicas e técnicas que cruzam as disciplinas.

Envolve discussodes de equipes interdisciplinares ao planejar o
Modelo Integrado i
curriculo.

Conecta experiéncias passadas e conhecimentos prévios com
Modelo Imerso i .
novas informacdes.

Constroi novos lacos de interesse com outros especialistas por
Modelo em Rede ) )
meio de networking.

Fonte: Traduzido e adaptado de Fogarty (2009, p. 2-3).

Em se tratando dos aspectos centrais da integracéo curricular, Aires (2011)
aponta para quatro perspectivas: integracdo das experiéncias, integracdo social,
integracdo do conhecimento e integragcdo como uma concepc¢ao curricular. O primeiro
aspecto, integracdo das experiéncias, leva em consideracao as vivéncias pessoais ou
sociais do individuo, de modo a valorizar esquemas baseados em experiéncias
prévias integrados a novos esquemas de significacdo, proporcionando uma evolucao
as vivéncias. O segundo (integracao social), por sua vez, ultrapassa o entendimento
de um conjunto de disciplinas que ditam o que o aprendiz deve saber e baseia-se em
uma formacgédo pautada nos valores de uma sociedade democrética.

A integragdo do conhecimento pauta-se em um formato de organizagéo do
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curriculo no qual os conhecimentos sdo embasados em questdes pessoais e sociais,
ao invés de serem organizados em disciplinas que refletem apenas os interesses
voltados a elite. E, a respeito da integracdo como uma concepc¢ao curricular, Beane
(1997, p. 30) afirma:

A integrac@o curricular enquanto concepgdo curricular se preocupa em
melhorar as possibilidades de integracdo pessoal e social através da
organizacdo do curriculo em torno de problemas e questbes significativas,
identificados de forma colaborativa por educadores e jovens,
independentemente dos limites das disciplinas?.

Em cenario de educacao bi/multilingue, a docéncia compartilhada tem se
apresentado como uma possibilidade de inovacéo e ressignificacdo em ambito de
integracao curricular. Essa prética consiste em mais de um professor em sala de aula
visando a promocao da acao educativa, na qual o “compartilhamento da docéncia se
dara na partilha, de forma cooperativa e solidaria” (HOCHNADEL; CONTE, 2019, p.
84).

No trabalho integrado e dialégico entre os educadores envolvidos na docéncia
compartilhada, o docente atua, entdo, como formando e formador e é desejavel que
0s participantes sejam incentivados para o trabalho colaborativo em todas as etapas
da proposta pedagdgica, desde a deliberacdo sobre o programa de ensino,
planejamento de aulas, estabelecimento de estratégias pedagodgicas e metodologias,
até propostas de avaliagdo, solucbes para os desafios encontrados e relato de
resultados (SCHLATTER; COSTA, 2020).

Apesar de autores destacarem diferencas entre integracdo curricular e
interdisciplinaridade, apontando que aquela parece estar mais associada a
epistemologia das disciplinas escolares, enquanto esta parece estar mais relacionada
com as disciplinas cientificas, em contextos de ensino superior e pesquisa (AIRES,
2011), autores como Santomé (1998) utilizam os termos “curriculo integrado” e
“‘interdisciplinaridade do conhecimento” em um mesmo enquadramento. Nesta
pesquisa, adotamos “integragao curricular” e “interdisciplinaridade” como analogos.

A interdisciplinaridade pode ser definida como uma “abordagem epistemoldgica

gue nos permite ultrapassar as fronteiras disciplinares e nos possibilita tratar, de

12 Tradugao livre pela autora do original “Curriculum integration is a curriculum design that is concerned
with enhancing the possibilities for personal and social integration through the organization of curriculum
around significant problems and issues, collaboratively identified by educators and young people,
without regard for subject-area boundaries”.
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maneira integrada, os topicos comuns as diversas areas” (MORAES, 2005, p. 39).
Para Azevedo e Andrade (2007), a interdisciplinaridade visa a promocéo de um novo
modelo de trabalhar o conhecimento, pautado na interagao entre sujeitos-sociedade-
conhecimentos nas relagcdes que se estabelecem (professor-aluno, professor-
professor e aluno-aluno), de forma a possibilitar um ambiente escolar dinamico, onde
0s conteudos sejam problematizados.

Moraes (2005) esclarece que a interdisciplinaridade foi introduzida na escola
brasileira pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), e que, apesar das criticas
sofridas pelos PCNs por parte de alguns tedricos que 0s consideravam uma proposta
fechada, longa e pouco discutida, os projetos interdisciplinares vém apresentando
grandes beneficios, tendo, como vantagem central, dar espaco e iniciativa a
criatividade dos integrantes, bem como o estimulo a cooperacéo, solidariedade e troca
para a construcao do conhecimento.

Santomé (1998, p. 65) entende que “a interdisciplinaridade é
fundamentalmente um processo e uma filosofia de trabalho que entra em ag¢ao na hora
de enfrentar os problemas e gquestdes que preocupam em cada sociedade”. Apesar
de ndo seguirem uma UuUnica linha de acdes, as intervencdes interdisciplinares
possuem caracteristicas comuns, também apontadas pelo autor, tais como: definicdo
de problemas, determinag&o dos conhecimentos necessérios, desenvolvimento de um
marco integrador e questdes a serem pesquisadas, especificacdo dos estudos ou
pesquisas, reunido de conhecimentos e busca de novas informacdes, resolucdo de
conflitos entre as diferentes disciplinas do processo de integracdo, construcao e
manutencdo da comunicacdo por meio de técnicas integradoras, comparacdo das
contribui¢cdes, integracao dos dados obtidos, ratificacéo ou ndo da resposta oferecida,
decisado sobre o futuro da tarefa.

Diferentes modalidades de colaboracdo e integracdo entre disciplinas sao
apresentadas por meio da hierarquizagcdo desses niveis. Tem-se, portanto, a
multidisciplinaridade, que descreve o nivel mais inferior de integracdo, ao passo que
se procura informacdo e auxilio em diversas disciplinas, mas sem afeta-las
diretamente; a interdisciplinaridade, apontada como segundo nivel de associacdo
entre disciplinas e na qual ocorre intercambio e enriquecimento entre as disciplinas
envolvidas; e a transdisciplinaridade, definida como a etapa superior de integracao,
na qual se constréi um sistema total sem fronteiras reais entre as disciplinas
(SANTOME, 1998).
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Modalidades distintas dentro do nivel da interdisciplinaridade, conforme Figura
4, também sdo apresentadas por diversos autores e sédo afetadas de acordo com o
grau de integracao das diferentes disciplinas reagrupadas em certo momento, assim
como diferentes formas de integrar o curriculo, como, por exemplo: integracao
correlacionando diversas disciplinas; integracédo através de temas, topicos ou ideias;
integracdo em torno de uma questao da vida pratica e diaria; e integracao a partir de
temas e pesquisas decididos pelos estudantes (por conceitos, periodos histéricos e/ou
espacos geogréficos, com base em instituicdes e grupos humanos, em torno de

descobertas e invengdes, mediante areas do conhecimento). (SANTOME, 1998).

Figura 4: Exemplos de modalidades de interdisciplinaridade

( N 4 N
Interdisciplinaridade > Baseia-se na “soma” de informacdes vindas de
heterogénea diversas disciplinas.
\ J \ J
r N\ [ )
i} Nexo de unido estabelecido por meio de uma
Pseudo — ‘cie de © discioling”
interdisciplinaridade L especie de "metadisciplina”. )
\ J
( N [ A
S Recorre-se, em uma disciplina, ao emprego de
Interdisciplinaridade  —— metodologias préprias de outras fontes/areas do
auxiliar conhecimento.
\ y \ J
4 ™ ( )
T, Propde-se a intervengéo de equipes de
Interdisciplinaridade — P! fvencao de equip
especialistas de mdltiplas disciplinas, para a
composta ~ o
L ) L resolucédo de problemas sociais.
4 N\ ( A
Interdisciplinaridade > Sobreposicéo do trabalho entre especialidades
complementar gue possuem um mesmo objeto de estudo.
\ J \ J
( ) ( )
Interdisciplinaridade Ja representa auténtica integracéo entNre duas ou
unificadora _— mais d|SC|pI|n§1§, por meio da construcao tanto de
" J um marco teorico, como de uma metodologia de
pesquisa comuns.
\ J

Fonte: Adaptado de Santomé (1998, p. 68-70).

Um caminho apontado como possivel para o ensino bi/multilingue é a
integragao por projetos, que pode ocorrer, segundo Faria e Puche (2020, p. 111), por
meio de seis etapas: “(i) escolha do foco a partir de um ciclo de provocagdes; (ii)

elaboracdo das questfes orientadoras; (iii) planejamento do escopo do projeto; (iv)
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planejamento linguistico; (v) planejamento do portfélio; e (vi) mostra do produto final”,
levando-se em consideracao aspectos curriculares (linguisticos, multiculturais, dentre
outros), provocacgdes, conhecimentos prévios e interacdo com a comunidade escolar,

conforme a Figura 5.

Figura 5: Modelo de planejamento para projetos em contextos bilingues

Titulo do projeto: Questao orientadora:
Padrdes curriculares: Propésito:
Produto final: Duragéo:

Linguas de instrugdo:

Objetivos de aprendizagem: Aspectos linguisticos:
Quais sdo as habilidades e conteldos | Quais contelidos e aspectos
a serem explorados? linguisticos serdo ensinados em cada

lingua ao longo do projeto?

Aspectos interlinguisticos: Aspectos multiculturais:
Quais aspectos linguisticos sdo Como os contelidos mobilizardo
relevantes para comparagao e diferentes repertérios socioculturais?

contraste nas linguas de instrugdo?

Letramentos: Multiletramentos:

Como o desenvolvimento da leitura Como linguagens digitais, artisticas
e escrita acontecera ao longo do e visuais podem beneficiar a
projeto? investigagao e a ampliagdo do

repertério do aluno?

Provocagoes: Conhecimento prévio linguistico:
Quais elementos e tépicos serdo Como seré registrado o conhecimento
apresentados no ciclo de provocagées? | demonstrado pelo aluno?

Como os elementos possibilitam que | Aspectos a serem considerados:

o aluno interaja com outros discursos | fonoldgicos, morfolégicos, lexicais,

e repertérios? sintaticos e discursivos.

Planejamento linguistico:
Quais aspectos linguisticos podem ser apresentados ou revisitados
ao longo do ciclo de provocagoes?

Parcerias: | Interagdes com espagos publicos:
Quais interagdes promoverao | Quais espagos podem ser visitados
o contato do aluno com novas | para levar ao aprofundamento da
perspectivas socioculturais e | investigagéo e da exploragéo de
repertorios linguisticos? | outros ambientes de aprendizagem?

Fonte: Faria; Puche (2020, p. 119).

Inimeros sdo os desafios que se apresentam em uma proposta interdisciplinar.
Hochnadel e Conte (2019) apresentam a falta de parceria e de “acordo” com a pratica
pedagdgica, bem como dificuldades ou disputas entre os educadores, falta de reflexdo
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colaborativa e de comprometimento como dificultadores para uma pratica
interdisciplinar eficaz de docéncia compartilhada.
Segundo Lopes (2008, p. 59-60), h4 outros obstaculos praticos para a

efetivacao do curriculo integrado:

Organizac0es curriculares integradas usualmente suscitam problemas para a
administracdo da escola: exigem espacos diferentes para o desenvolvimento
das atividades, divisdo diferenciada do tempo, previsdo de horéario para os
encontros de professores e 0s processos coletivos de estudo e debate.
Igualmente, é necessaria uma nova maneira de realizar 0s registros: ndo
basta saber que cada classe trabalhou, mas no que esteve empenhado cada
aluno. Diferentes formas de avaliacdo em geral, e para o exame publico da
escola em particular, também precisam ser estruturadas.

O planejamento das atividades, bem como a organizagcdo dos espacos e
materiais sdo fundamentais para a boa qualidade da integracdo. No planejamento, 0s
docentes devem ter, como ponto centrais de analise e reflexdo, as questdes
socioldgicas, epistemoldgicas, psicolégicas e didaticas e buscarem estabelecer a
interconexdo dos objetivos, as interfaces dos contetdos e a interacdo dos objetivos e
contetdos através de atividades criativas, criticas e emancipatorias (AZEVEDO,;
ANDRADE, 2007). Sobre isso, Santomé (1998, p. 253) afirma:

Planejar, desenvolver e fazer um acompanhamento continuo da unidade
didatica pressupde uma figura docente reflexiva, com uma bagagem cultural
e pedagoégica importante para poder organizar um ambiente e um clima de
aprendizagem coerentes com a filosofia subjacente a este tipo de proposta
curricular. O planejamento e a organizacdo dos espagos e materiais exige
uma continua observacéo e avaliagdo de tudo o que acontece na sala de
aula.

Para avaliar a qualidade de uma integracao curricular desenvolvida, Fogarty
(2009) apresenta cinco caracteristicas a serem observada: relevancia — visa tornar o
aprendizado significativo e as oportunidades de aprendizagem mais relevantes, com
base em experiéncias de vida e aplicagcdes do mundo real; riqueza — aborda as oito
inteligéncias multiplas: visual-espacial, linguistica-verbal, intrapessoal, interpessoal,
musical, l6gico-matematica, naturalista e corporal-cinestésica; relacdo — integra com
eficacia as vérias disciplinas; rigor — unidade se concentra em diversas possibilidades
de temas de integracao; recurséo — evidéncias extensas dos fios criticos em todas as
disciplinas, envolvidos e relacionados a situacfes da vida real.

A avaliacao, ainda que se apresente como o elemento final no processo de
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integracao curricular, caracteriza-se, segundo Fogarty (2009), como parte essencial,
uma vez que € o recurso que permite aos docentes a andlise dos resultados das
implementagdes que ocorreram, anteriormente, bem como a realizacdo de melhorias

para a garantia de uma integracdo mais rica, robusta e relevante.

3.7 GESTAO PARTICIPATIVA

Souza (2009) entende que a escola € uma instituicdo cuja finalidade é a
promocao do dialogo. Para Ferreira (2009, p. 38), “a necessidade de dialogo se impde,
como caminho e alternativa, em todas as suas possiveis e inumeras formas de
realizar-se”. Ainda segundo a autora, “o dialogo constitui o caminho para a efetiva
participagéo, que possibilita construcdes e decisdes coletivas, para que se encontrem
novos rumos, projetos, politicas, nova gestdo do conhecimento e do trabalho”
(FERREIRA, 2009, p. 38). Esse diadlogo €, por vezes, dificultado no ambiente escolar
a medida que a tendéncia burocrética e centralizadora da cultura educacional, ainda
observada nesse espaco, dificulta a promoc¢éo da participacdo, como apoio matuo e
integragdo, enquanto pratica comum nas unidades educativas (LUCK, 2015).

Para Luck (2013), a gestdo pode ser entendida como um processo que conta
com a mobilizacdo das competéncias e dos individuos de forma coletiva, de modo
que, por meio da participacdo ativa e competente, atinjam-se 0s objetivos
educacionais. Souza (2009, p. 123) sugere um conceito de gestdo escolar
democratica nao resumido as tomadas de decisdo, mas que seja “sustentado no
dialogo e na alteridade, na participacdo ativa dos sujeitos do universo escolar, na
construcédo coletiva de regras (...) e na constituicdo de canais de comunicagao”.

Em contexto de planejamento participativo, participar inclui a distribuicdo do
poder e a construgdo de “o que” e “para que” fazer, “combatendo a nocdo de
neutralidade, e buscando como se pode contribuir para interferir na realidade social,
para transforma-la e para construi-la numa direcdo estabelecida em conjunto”
(GANDIN, 2001, p. 81).

Gandin (2001) estabelece os niveis em que a participacdo pode ser exercida,
sendo o primeiro relacionado a colaboracdo — nivel mais frequente nas praticas
atuais, embora tais praticas néo revelem, exatamente, o conceito de participacéo; o
segundo nivel refere-se a decisao, que ultrapassa a colaboracao, contando com uma

aparéncia democratica mais destacada e onde, em geral, sdo decididos aspectos
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menores, por meio de alternativas preestabelecidas; e o terceiro e ultimo nivel &
chamado de construcdo em conjunto, que sé acontece quando o poder se concentra
nas maos das pessoas, fundamentado na real igualdade entre as mesmas.

Em se tratando do ambiente escolar, muitos séo os envolvidos — professores,
funcionarios da escola, gestores, diretores, alunos, familias — e, assim, grande é a
gama de espacos de participacdo que necessitam de analise e definicdo. Para Lick
(2013), o espaco da participacao de professores na vida da escola deve ocorrer em
conjunto e espirito de equipe, e deve ser estabelecido pela promoc¢do de uma
conscientizacdo dos professores acerca de seu papel social, bem como pelo
estabelecimento de vinculos de lideranca e tomada de decisGes compartilhadas entre
os diversos membros da equipe da gestdo escolar. Em se tratando da participacdo
dos pais na vida da escola, a autora relata os beneficios de se estabelecer uma cultura
de aceitacdo, compreensao e estimulo as familias, de modo a participarem da vida
escolar, contribuindo, portanto, com a qualidade do ensino.

O estabelecimento de uma visdo de conjunto associada a uma agao
cooperativa; a conducdo por meio de um clima de confiangca e reciprocidade; a
valorizacéo das diversas aptiddes dos envolvidos; o foco na ideia e ndo em individuos
no processo de estabelecimento de demanda de trabalho; e o estimulo a pratica da
elevacdo de responsabilidades em conjunto s&o, para Lick (2013), fatores
significativos para a promogao de um ambiente participativo. Sobre a responsabilidade

do gestor na criacdo de um ambiente e de uma cultura participativos, a autora afirma:

A criacdo de um ambiente e de uma cultura participativos constituem-se, em
consequéncia das questdes analisadas, em importante foco de atencéo e
objeto de lideranca pelo gestor escolar, pelo qual, gradualmente, tem-se
promovido mudancgas significativas na organizacéo e orientacdo de nossas
escolas. (LUCK, 2013, p. 89).

Nas instituicbes da Rede Jesuita de Educacdo, o termo “colaboracao” é
destacado em um dos Principios e Valores estabelecidos pela RJE, que, conforme
descrito no PEC, em sua versao atualizada (2021-2025), refere-se a viséo
compartilhada e ao trabalho em rede. O documento aponta a gestdo colaborativa
como visao para 2025: “ser uma rede de centros inovadores de aprendizagem integral
que educam para a cidadania global, com uma gestao colaborativa e sustentavel”
(COMPANHIA DE JESUS, 2021, p. 14).

A participacdo de diferentes agentes é essencial para a pedagogia inaciana.
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Tao somente mediante a escuta e o acolhimento das diferentes vozes — alunos,
familias, professores e colaboradores — € que se conduzira a verdadeira busca pelo
Magis inaciano, que se relaciona ao “maximo que a pessoa pode atingir, tendo em
vista seu contexto, caracteristicas, habilidades e experiéncias” (COMPANHIA DE
JESUS, 2021, p. 73).

Bordenave (1986) direciona para duas bases complementares, formadoras da
participagdo: uma base afetiva, em que a participagao ocorre pelo prazer que se sente
na realizacédo de ac¢des conjuntas; e uma base institucional, que denota a eficicia e a
eficiéncia da participacdo. Para Souza (2009, p. 133), “é certo que nao parece haver
democracia sem a participacdo” e trés aspectos se destacam, nesse sentido: o
primeiro, que diz respeito a normalizacdo e a normatizagdo da participacdo; o
segundo, relacionado a nao-participacdo, entendida, por vezes, como acdo politica
estratégica; e o terceiro, voltado a associacdo entre democracia e participacdo nos
processos de tomada de decisdes.

Para Luck (2013), as formas de participagcdo em processos de gestdo se dao
engquanto presenca, expressao verbal e discussao de ideias, representagcéao, tomada

de decisao e engajamento, conforme o Quadro 4.

Quadro 4: Sentido e formas da participacdo em processos de gestao

o Participacédo como “E participante quem pertence a um grupo, ou
presenca organizacgédo, independente de sua atuagéo nele.”

o Participagdo como “A efetiva interacgao participativa, para além do discurso
expressao verbal e (...), pressup0e a interacdo de pontos de vista, de ideias
discussao de ideias e de concepcgdes.”

o ~ “A representagéo é considerada como uma forma
o Participagédo como o L o
. significativa de participa¢do: nossas ideias, nossas
representacao ) o
expectativas, nossos valores, nossos direitos.”

o . “Participar implica compartilhar poder (...),
o Participagdo como - o ,
L responsabilidades por decisdes tomadas em conjunto
tomada de deciséo o
como uma coletividade.”

“O engajamento representa o nivel mais pleno de
o Participagdo como participacéo” e “implica envolver-se dinamicamente nos

engajamento processos sociais e assumir responsabilidades por agir

com empenho, competéncia e dedicagao”.
Fonte: Adaptado de Lick (2013, p. 36-47).
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Segundo a autora, por conta da variacdo nas formas de participacdo e do
consequente sentido efetivo da mesma, expresso pela peculiaridade da pratica e de
seus resultados, pode-se observar, em contextos distintos, “a pratica diferenciada da
participagédo por sua abrangéncia e seu poder de influéncia” (LUCK, 2013, p. 35).

Em contexto educacionais, diferentes representacdes de participacdo deveriam
ser observadas a fim de se garantir uma influéncia positiva para e dos alunos.
Percebe-se, entretanto, em muitos espagos educativos, uma forma de educacgéo que
vai contra a participacdo e a favor do autoritarismo, ao passo que se reforga a tradicéo
da classificacdo, da exaltacdo do melhor, da hierarquizacdo, do recrutamento
obrigatério, dentre outros modos (SOUZA, 2009), o que vai de encontro ao
estabelecimento de um ambiente participativo. Para Souza (2009, p. 127), “ndo parece
possivel erradicar o autoritarismo sendo autoritario, construir o dialogo sendo
demagdgico, superar a violéncia agindo de forma preconceituosa”.

Libaneo (2004, p. 102) defende que “a participagao € o principal meio de se
assegurar a gestdo democratica da escola, possibilitando o envolvimento de
profissionais e usuéarios no processo de tomada de decisdes e no funcionamento da
organizagao escolar’. Sobre a participacdo da escola, Bordenave (1986, p. 61)
acrescenta que “por sobre todas as coisas, a participagdo escola-comunidade
constitui um laboratério vivo onde os futuros cidaddos aprendem a dificil arte da
convivéncia democratica”.

A gestdo de uma educacdo bi/multilingue que tenha como premissa o
fortalecimento da cidadania global e da participacdo demanda uma atuacgao ativa dos
diferentes envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, que, segundo Souza
(2009), nao € efetivada somente por meio dos instrumentos organizacionais e legais
escolares e dos sistemas de ensino (conselhos, eleicbes, associacfes de pais,
grémios estudantis). E dever dos comprometidos com o universo escolar a garantia
da democracia e do dialogo como principios das rela¢cdes na esfera escolar e no
fundamento da vida.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta o encadeamento metodolégico desta pesquisa,
considerando a caracterizacao e os procedimentos selecionados para sua realizacgéo,
como os métodos de coleta de dados, a analise dos dados e o desenvolvimento da

pesquisa-acao.

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A dimensédo de intervencdo desta pesquisa caracteriza-se pela elaboracéo
colaborativa de um conjunto de orientacdes para o aperfeicoamento da pratica de
integracdo curricular bilingue com vistas a cidadania global, nas séries iniciais do
Ensino Fundamental 1 no Colégio Anchieta de Nova Friburgo (RJ). A abordagem
metodoldgica adotada € a qualitativa, tendo em vista a valorizacdo das percepcoes e
as visdes dos sujeitos envolvidos e a ndo quantificacdo dos dados, uma vez que o
“enfoque qualitativo utiliza a coleta de dados sem medicdo numérica para descobrir
ou aprimorar perguntas de pesquisa no processo de interpretacdo” (SAMPIERE;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 33).

Para Creswel (2010, p. 236), as caracteristicas gerais da pesquisa qualitativa

baseiam-se nos seguintes fatos:

A pesquisa ocorre no ambiente natural, baseia-se no pesquisador como
instrumento para a coleta de dados, emprega multiplos métodos de coleta de
dados, € indutiva, € baseada nos significados dos participantes, é emergente,
frequentemente envolve o uso de uma lente tebrica, é interpretativa e
holistica.

Para Minayo (2002, p 21-22), a pesquisa qualitativa tem como foco de seu
trabalho os ambitos dos “significados, motivos, aspiragcbes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

Em uma perspectiva qualitativa, Silveira e Cordova (2009) afirmam que os
pesquisadores procuram explicar a razdo das coisas, manifestando o que cabe ser
realizado. Segundo os autores, “a pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com
aspectos da realidade que n&o podem ser quantificados, centrando-se na

compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA,
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2009, p. 32).

4.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Em se tratando da caracterizagéo da pesquisa quanto aos procedimentos, esta
se identifica como pesquisa-acdo, ao passo que visa a constru¢do coletiva de algo
novo. Para Thiollent (1986, p. 14):

(...) a pesquisa-acao € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situacéo ou do problema estao envolvidos de
modo cooperativo ou participativo.

Os principios da pesquisa-acdo estdo pautados no reconhecimento da
diversidade, uma vez que os participantes estdo envolvidos, de forma direta, com as
etapas da preparacdo e da concretizacdo da formacdo da pesquisa, atuando na
escolha tanto do conteddo quanto dos procedimentos (THIOLLENT, 1986).

Thiollent e Collete (2014) indicam que a origem da pesquisa-acao esta na
abordagem “Action Research”, proposta nos EUA por Kurt Lewin, em psicologia social,
na década de 1940. Nas décadas que se seguiram, a abordagem em questao difundiu-
se para a Gra-Bretanha e paises escandinavos, tendo sido utilizada, nos ambitos de
organizacdo e educacédo, em contexto de reconstrucdo e adaptacdo em um cenario
pbés-guerra.

A pesquisa-ac¢ao teve seu crescimento a partir da década de 1960, tendo sido
influenciada por nomes como Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao e voltada para
o campo da educacgdo popular. Duas décadas apos, o termo Participatory Action
Research foi cunhado por Orlando Fals Borda e, segundo Thiollent e Collete (2014, p.
209), “atualmente, a pesquisa-acdo e a pesquisa participante existem de forma
diversificada, com varias tendéncias e tipos de propostas bastante distantes, ou até
divergentes, mas ha também muita proximidade, ou tentativa de aproximagao”.

As diferencas entre o que se entende por pesquisa-acdo e seus campos e
tendéncias estdo pautadas, em geral, nas distingdes culturais ou linguisticas. E, em
se tratando dos “tipos e graus de participacao”, Thiollent e Collete (2014) afirmam que
o nivel pode variar entre graus distribuidos nas dimensdes de explicacao, aplicacdo e
implicac@o. Segundo os autores, o nivel de participagdo também é variavel, uma vez

que “a participacado na pesquisa nao é vista, entdo, como caracteristica definida, como



81

se fosse de tipo ‘¢’ ou ‘ndo &. E uma propriedade mutavel que pode ter diversas
formas e intensidades” (THIOLLENT; COLLETE, 2014, p. 209), mas espera-se que tal
nivel cresca, ao longo do projeto, e ndo o contrario.

Caracteristicas comuns, entretanto, sdo verificadas na pesquisa-agdo, como
integracdo ampla e explicita entre pesquisadores e participantes na situagao
investigada, que culmina na ordem de prioridade dos problemas e das solucdes a
serem encaminhadas por meio de acdo concreta; objeto de investigacao constituido
por situagao social e pelos problemas de diferentes naturezas identificados nessa
situacdo; objetivo de resolver ou esclarecer problemas da situagdo observada;
acompanhamento das decisdes e a¢des; e proposito da ampliacdo do conhecimento
dos pesquisadores e do conhecimento ou “nivel de consciéncia das pessoas”
(THIOLLENT, 1986).

Tendo em vista que a proposta de intervencéo desta pesquisa se estabelece
pela acdo concreta da construcdo coletiva de um conjunto de orientacdes para o
processo de integracdo curricular bilingue objetivando a cidadania global, na qual a
pesquisadora e 0s participantes tiveram atuacéo colaborativa e constante a partir de
suas experiéncias e vivéncias diarias, a pesquisa caracteriza-se, portanto, quanto aos

procedimentos, como pesquisa-acao.

4.3 METODOS DE COLETA DOS DADOS

Optou-se por duas formas de coletas dos dados, pesquisa documental e
observacéo das préticas, que convergem com a proposta da pesquisa e oferecem
sustentacdo para o diagnostico das praticas ativas em contexto bilingue nos anos

iniciais do Ensino Fundamental 1 (Colégio Anchieta RJ).

4.3.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental caracteriza-se como uma das técnicas para a coleta de
dados. Definiu-se, para comporem o conjunto de fontes documentais, as seguintes
fontes, entendendo-se que a literatura especializada da RJE, bem como documentos
gue contextualizam as vivéncias no campo empirico sdo de extrema valia para a
obtencao e consolidagéo de informagdes:

a) Documentos da RJE/Companhia de Jesus: PEC e Tradi¢ao Viva;
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b) Projeto Politico Pedagogico do Colégio Anchieta RJ;

c) Regimento Escolar do Colégio Anchieta RJ;

d) Matrizes Curriculares do Colégio Anchieta RJ;

e) Projeto Bilingue do Colégio Anchieta RJ.

Os documentos da Rede Jesuita de Educacéo e da Companhia de Jesus (PEC
e Tradicdo Viva) séo relevantes para esta pesquisa, pois norteiam e inspiram praticas
pedagogicas que dialogam com as propostas para as unidades educativas da
Companhia de Jesus, no mundo, e da Rede Jesuita de Educacédo, em esfera nacional.
Ja as fontes documentais do Colégio Anchieta RJ (Projeto Politico Pedagdgico,
Regimento Escolar, Matrizes Curriculares e Projeto Bilingue) oferecem um panorama
que expressa a proposta educacional do colégio, as normatiza¢des da instituicdo de
ensino, a organizacdo das praticas educativas e do projeto bilingue da unidade
educativa.

Segundo Ludke e André (1986), apesar de pouco explorada nas areas de
educacgédo e acédo social, a andlise documental constitui-se fonte valiosa de obtencéo
de dados qualitativos, complementando informacdes obtidas por outros meios. Para
Saccol et al. (2012, p. 64-65), “os documentos constituem importante fonte de
informacgdes atuais ou mesmo histéricas” e “permitem ao pesquisador comprovar
documentalmente explicagdes e esclarecimentos sobre determinado tema”.

Diversos instrumentos sdo considerados fontes documentais, tais como leis e
regulamentos, normas, pareceres, jornais, revistas, discursos, livros, estatisticas,
arquivos escolares e outros (LUDKE; ANDRE, 1986), mas é fundamental a existéncia
de outras fontes de comprovacdo, uma vez que uma informacéo escrita pode néo ter
se concretizado na prética (SACCOL et al., 2012).

Algumas das vantagens da utilizacdo da pesquisa documental se relacionam a
estabilidade das fontes, que podem ser consultadas por diversas vezes e servir de
base para outros estudos; a fundamentacéo para as declara¢des do pesquisador, que,
nesta pesquisa, oferece informacdes sobre o contexto do Colégio Anchieta RJ, bem
como das propostas da RJE e Companhia de Jesus; e seu baixo custo. (LUDKE;
ANDRE, 1986).

4.3.2 Observacéo das praticas

Como método significativo para a coleta de dados, a observacao permite a
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obtencéo de informacfes sobre o contexto efetivo dos participantes da pesquisa no
ambiente de estudo (SACCOL et al., 2012).

A observacdo vem ocupando lugar de privilégio nas abordagens de pesquisa
educacional. Utilizada como o principal método de coleta de dados ou associada a
outros métodos, “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fendmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens” (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 26).

Algumas das vantagens obtidas por meio desse método de coleta de dados se
dao ao passo que a experiéncia direta se reflete como o melhor teste de verificacéo
da ocorréncia de um fenébmeno, o observador pode se utilizar de conhecimentos e
experiéncias pessoais como auxilio para a compreensdo e interpretacdo do
fendmeno, o observador aproxima-se da “perspectiva dos sujeitos” e as técnicas de
observacdo auxiliam na descoberta de novos aspectos de um problema (LUDKE;
ANDRE, 1986). Ademais, Saccol et al. (2012) assinalam, como outras vantagens, a
coleta de dados acerca de atitudes comportamentais tipicas e o fato de a observacéao
possibilitar meios diretos para o estudo de uma grande variedade de fendmenos.

A observacédo das praticas necessita, conforme apontam Lidke e André (1986),
de uma determinacgéao prévia de “o0 qué” e “como” observar. Nesta pesquisa, optou-se
pela observacdo de aulas de 50 minutos cada, por meio da seguinte organizacao,
conforme o Quadro 5: duas aulas de regéncia no 1° ano, duas aulas de regéncia no
2° ano, duas aulas de regéncia no 3° ano e uma aula de Musica no 2° ano.

As préticas observadas refletem o cenério de integracdo curricular bilingue nas
séries iniciais do Colégio Anchieta RJ. A observacao, cumprindo papel diagnostico,
deve oferecer dados acerca de como esse modelo pedagdgico tem acontecido na
pratica. Tal modelo se baseia no planejamento integrado que ocorre por meio da
regéncia compartilhada (um professor regente em lingua de origem — portugués — e
um professor regente em lingua adicional — inglés —, em cada série), bem como nas

aulas com praticas de translinguagem — portugués e inglés (Musica).
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Quadro 5: Observacéo de aulas

PRATICAS OBSERVADAS

1° ANO EF

2° ANO EF

3° ANO EF

1- Aula de regéncia em lingua
de origem — portugués (foco
em habilidades de Matematica
e LEO -
Oralidade)

Leitura, Escrita e

1- Aula de regéncia em lingua de
origem — portugués (foco em

habilidades de Ciéncias)

1- Aula de regéncia em lingua
de origem — portugués (foco

em habilidades de Ciéncias)

2- Aula de regéncia em lingua
adicional — inglés (foco em
habilidades de Matematica e
LEO -

Oralidade)

Leitura, Escrita e

2 - Aula de regéncia em lingua
adicional — inglés (foco em

habilidades de Ciéncias)

2- Aula de regéncia em lingua
adicional — inglés (foco em

habilidades de Ciéncias)

3 - Aula de Mdsica em lingua de
origem — portugués e em lingua
adicional — inglés

(Translinguagem)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A observacéao ocorreu de modo que a pesquisadora atuasse como espectadora

nas praticas de aula e tornasse explicitos aos professores observados 0s seus papeis,

0s propésitos do estudo e o roteiro para a observagdo que foi utilizado, sendo

mantidos o anonimato e a adesao voluntaria, e ndo havendo nenhum prejuizo aos

envolvidos por conta dos dados obtidos pela observacéo das aulas.

O roteiro para observacado de aulas (Quadro 6), formalmente desenvolvido a

fim de avaliar a ocorréncia de certos tipos de comportamento (SACCOL et al., 2012),

foi elaborado tendo como bases os seguintes referenciais: o Programa Docente Magis

(PDM) do Colégio Anchieta RJ, que visa contribuir no desenvolvimento continuo do

corpo de professores através da avaliacdo docente (incluem-se as observacdes de

aula) e da formacao continuada, bem como o referencial teérico desta pesquisa.
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Quadro 6: Roteiro para observacao de aulas

Roteiro para observacdo de aulas em contexto bilingue

1- Verificam-se carateristicas da ECG (educacéo para a cidadania global)?

2- Percebem-se elementos do planejamento integrado nas praticas de aula?

3- A utilizagéo da lingua adicional (LA) foi consolidada?

4- A utilizacdo da lingua de origem (LO) foi valorizada?

5- A translinguagem foi utilizada para potencializar o processo de ensino-aprendizagem?

6- As caracteristicas da abordagem CLIL se destacaram durante as aulas?

7- O professor utilizou estratégias adequadas de scaffolding?

8- As aulas contemplam o triptico de linguagem (linguagem da/para/por meio da

aprendizagem)?

9- A sequéncia da aula foi bem estruturada?

10- O professor garantiu retornos (feedbacks) aos alunos?

11- As tecnologias educacionais (em caso de sua utilizacdo) estdo adequadas as

propostas da aula em contexto bilingue?

12- O professor garantiu momentos de promog¢é&o da consciéncia cultural e

interculturalidade?

13- A gestdo do ambiente de aprendizagem se mostrou adequada?

14- Diferentes recursos foram utilizados de modo a contribuir significativamente para o input

e 0 output no aprendizado?

15- Os conhecimentos prévios dos alunos foram reconhecidos?

16- O professor aplicou metodologias que estimulam o trabalho interativo?

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os critérios contidos no roteiro para observacdo levam em consideracao
aspectos relacionados a abordagem CLIL, a translinguagem como préatica facilitadora
de aprendizado para educacéo bilingue, a gestdo da aprendizagem, as habilidades
em lingua de origem e em lingua adicional, as metodologias e aos recursos adotados,
dentre outros. Os professores cujas aulas foram assistidas foram previamente
informados acerca do roteiro para observacdo e aderiram, voluntariamente, a esta
pratica. O periodo observado foi de dez dias, tendo sido as aulas do 1° ano e as do 2°
ano observadas na primeira semana, e as do 3° ano e a de Mdusica, ha segunda

semana.
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4.4 ANALISE DOS DADOS

Seguindo as etapas propostas por Ludke e André (1986), em se tratando da
técnica de anadlise do conjunto das fontes documentais para obtencao dos dados,
como primeira acao, apos a selecdo das fontes documentais, foi realizada a analise
dos documentos.

Em relacdo as observacdes, a unidade de contexto foi a das séries iniciais (1°, 2°
e 3° anos) do Ensino Fundamental 1, que contam com a proposta de regéncia
compartilhada, na qual dois professores — um representante da lingua de origem e um
representante da lingua adicional —, compartiiham a regéncia da turma. Nesse
modelo, ha momentos de aulas conduzidos pelo professor que as ministra em lingua
portuguesa e, nos outros momentos, a conducdo se da pelo professor em lingua
inglesa, bem como por professores que atuam simultaneamente em portugués e em
inglés, compondo as praticas de translinguagem.

Um tipo de texto que pode ser trabalhado pela analise de conteudo é o produzido
atraveés dos protocolos de observacdo (CAREGNATO; MUTTI, 2006), os quais, nesta
pesquisa, foram materializados no roteiro de observacdo de aulas (Quadro 6). A
analise de conteudo foi realizada por meio de categorias tematicas, organizadas
previamente conforme indicado no Quadro 7, que apresenta a correlacdo entre as

categorias prévias de analise e o roteiro para observacao de aula.

Quadro 7: Correlacao —

Categorias prévias de analise e roteiro para observacao de aula

Categorias prévias de andlise Roteiro para observacéo de aula

o Relacéo das atividades com a N _
. 1- Verificam-se carateristicas da ECG (educacéo
proposta de Educacéo para a
Cidadania Global (ECG)

o Integracdo de contetdo (Content) e | 6- As caracteristicas da abordagem CLIL se

para a cidadania global)?

lingua (Language) destacaram durante as aulas?

2- Percebem-se elementos do planejamento
o Integracdo de planejamento em integrado nas préticas de aula?
contexto bilingue 16- O professor aplicou metodologias que

estimulam o trabalho interativo?

o Utilizacdo da translinguagem como | 3- A utilizagdo da lingua adicional (LA) foi
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potencializadora da aprendizagem

consolidada?
4- A utlizagdo da lingua de origem (LO) foi
valorizada?
5- A translinguagem foi utlizada para
potencializar o  processo de  ensino-

aprendizagem?

o Utilizacdo das tecnologias
educacionais a favor da

aprendizagem

11- As tecnologias educacionais (em caso de sua
utilizacdo) estdo adequadas as propostas da
aula em contexto bilingue?

14- Diferentes recursos foram utilizados de modo
a contribuir significativamente para o input e o

output no aprendizado?

o Regéncia compartilhada como

modelo pedagdgico

2- Percebem-se elementos do planejamento
integrado nas praticas de aula?

3- A utilizacdo da lingua adicional (LA) foi
consolidada?

4- A utilizagdo da lingua de origem (LO) foi
valorizada?

5- A translinguagem foi utlizada para
potencializar o  processo de  ensino-

aprendizagem?

o Competéncias docentes para

educacdo bilingue

7- O professor utilizou estratégias adequadas de
scaffolding?

8- As aulas contemplam o triptico de linguagem
(linguagem da/paral/por meio da
aprendizagem)?

9- A sequéncia da aula foi bem estruturada?

10- O professor garantiu retornos (feedbacks)
aos alunos?

13- A gestdo do ambiente de aprendizagem se
mostrou adequada?

14- Diferentes recursos foram utilizados de modo
a contribuir significativamente para o input e 0

output no aprendizado?

o Avaliacdo em contexto de

integracgédo curricular bilingue

10- O professor garantiu retornos (feedbacks)

aos alunos?
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15- Os conhecimentos prévios dos alunos foram

reconhecidos?

_ 12- O professor garantiu momentos de
o Desenvolvimento da . o
_ , . promocéo da consciéncia cultural e
interculturalidade critica , _
interculturalidade?

o Gestéo participativa como ) _
B ] Diversos pontos destacados no roteiro para
facilitadora no processo de ensino- _
_ . observacao de aula
aprendizagem bilingue

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A correlacdo expressa no Quadro 7 demonstra uma interrelacdo entre
componentes do contexto educacional bilingue. O roteiro delineia aspectos
pertinentes, tais como a congruéncia das atividades com os principios da Educacéo
para a Cidadania Global, a integracdo do planejamento pedagdgico em ambiente
bilingue, bem como a aplicacdo da translinguagem e a adocdo da regéncia
compartilhada como modelos pedagdgicos. Adicionalmente, destaca-se a importancia
da integracdo entre conteddo e lingua. As categorias de andlise abrangem
competéncias especificas do corpo docente para a educacao bilingue, a utilizacdo
eficaz das tecnologias educacionais, o fomento do desenvolvimento da
interculturalidade critica e a avaliagdo continua em contextos curriculares bilingues.
Ressalta-se, ainda, a gestao participativa como elemento catalisador no processo de
ensino e aprendizagem em ambientes bilingues.

A forma de registro se deu por meio de sinteses e anotacdes a margem do material
analisado (conjunto de fontes documentais e relatério de observacdo de aulas) e,
conforme previamente mencionado, a organizacéo do material colhido ocorreu através
da andlise das categorias. Como passo seguinte, por meio do desenvolvimento da
pesquisa-acao, realizou-se a avaliagdo colaborativa do conjunto inicial das categorias
estabelecidas e compartilhamento, com o grupo, dos resultados previamente
analisados por meio de tais categorias, objetivando aumento do conhecimento,
aprofundamento da visdo anteriormente proposta e estabelecimento de relacdes e

associacgdes por intermédio de diferentes olhares.
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4.5 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA-ACAO

O lugar de atuacado do pesquisador se faz cenario propicio para a emersao de
reflexdes acerca do problema de pesquisa, o que garante “uma dimensé&o socialmente
comprometida e ndo o carater de solucbes Unicas capazes de atender a situacdes
supostamente padronizadas” (COSTA; GHISLENI, 2021, p. 13). Engel (2000) anuncia
que, nesse sentido, a pesquisa-a¢do € um importante instrumento na area de ensino,
ao passo que permite que os professores a ela recorram para buscarem melhorias no
processo de ensino-aprendizagem em seus ambientes de atuacgéao.

Para o desenvolvimento da pesquisa-acao, realizaram-se sete rodadas para
discussoes coletivas, compartilhamentos e elaboracgdes, fazendo-se uso de gravacéo
de &udio e transcri¢do. Cinco desses encontros, com duracdo média de uma hora,
foram programados para acontecerem durante as reunides de formac&do em servico
com foco em planejamento integrado, e os outros dois, em momentos especificos.
Entretanto, o grupo optou pela alteragdo das datas dos dois ultimos encontros, que
ocorreram em momentos especificos (27/11/2023 e 04/12/2023) e ndo mais em
reunides de formacédo, pois entendeu-se que, dessa forma, seriam mais bem
aproveitados e a adesédo seria maior.

A equipe da pesquisa-acéo foi composta por membros da equipe de gestao
(pesquisadora — coordenadora do curriculo bilingue e coordenadora pedagoégica do
Ensino Fundamental 1) e docentes das seguintes séries: 1°, 2° e 3° anos (um professor
regente em lingua de origem, um professor regente em lingua adicional e um professor
de mausica, que atua com a translinguagem). A adesédo aos encontros foi opcional,
tendo sido garantido o anonimato.

As etapas da pesquisa-acao ocorreram de forma cooperativa e pautadas nas
experiéncias de cada participante, tendo sido iniciadas apés o diagnostico individual
realizado pela pesquisadora e baseado na analise das fontes documentais e da
observacéo de aulas, com base nas categorias de andlise. As etapas colaborativas

foram propostas conforme a estrutura detalhada no Quadro 8:
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Quadro 8: Desenvolvimento da pesquisa-ac¢éo (a¢gdes colaborativas)

» 1- Alinhamento Encontro 1 — Apresentacéo resumida do material teérico

conceitual e dos objetivos da pesquisa para alinhamento conceitual.

Encontro 2 — Leitura e partilha acerca da sintese
individual proposta pela pesquisadora com base na
» 2- Diagnéstico andlise das fontes documentais e da observacgéo das
coletivo préticas;
Encontro 3 — Elaboracéo do diagnéstico coletivo (tendo
como um dos subsidios a sintese individual proposta pela

pesquisadora).

Encontro 4 — Ideacéo para a elaboracédo do conjunto de

orientac¢des - Brainstorming;
» 3-Elaboracgéo do ) )
) Encontro 5 — Inicio da elaboracéo do conjunto de
conjunto de . ~
) . orientacdes;
orientagoes )
Encontro 6 — Desenvolvimento da elaboracédo do

conjunto de orientacdes.

» 4-Reviséo do Encontro 7 — Conclusédo e avaliacdo do conjunto de
conjunto de orientacdes.

orientacdes

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Em educacdo, o desenvolvimento de uma pesquisa-acdo e 0 carater
participativo que ela possibilita asseguram ganhos simboélicos e a promoc¢do de
reflexdes criticas construtivas, que se constituem fundamentais na gestdo e na
producédo de conhecimentos (THIOLLENT; COLETTE, 2014). A opcéao pela pesquisa-
acao, no contexto do campo empirico desta pesquisa, oportuniza a cocriacdo, entre
gestao e corpo docente, de um instrumento de grande relevancia para a implantacéo
do curriculo bilingue do Colégio Anchieta RJ, potencializando a integracéo curricular
bilingue que se da nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1.

Em conformidade com o apresentado na Carta de Anuéncia e no Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, localizados nos apéndices A e B,
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respectivamente, todos os cuidados éticos foram garantidos, tendo sido mantidos o
sigilo e a confidencialidade das informacdes, de modo que a participacdo dos sujeitos
da pesquisa ocorresse de forma voluntéria e pudesse ser interrompida a qualquer

momento, sem nenhum dano.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta e analisa os resultados da aplicacdo de uma série de
metodologias para investigar a efetividade e as lacunas do curriculo bilingue integrado
do Colégio Anchieta (RJ), no contexto das séries do 1° ao 3° do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais.

Inicialmente, apresenta-se o resultado da analise de documentos da
Companhia de Jesus e da unidade educativa, tendo como base categorias definidas
e fundamentadas no referencial teérico da pesquisa. A analise documental possibilita
entender o que a Companhia de Jesus e o colégio apresentam no que tange a
formacdo dos sujeitos por meio de uma educagdo bi/multilingue com vistas a
cidadania global, bem como o que ndo € contemplado nas fontes documentais
analisadas em relacao as categorias determinadas.

Em seguida, € descrita a observacdo de aulas do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, na qual se fez uso das mesmas categorias de analise
para coletar dados sobre a préatica de integracdo curricular bilingue no colégio e seu
impacto no desenvolvimento da cidadania global dos alunos.

A narrativa analitica da pesquisa-acéo descreve, entdo, os sete encontros do
grupo de pesquisa-acdo, delineando seu progresso e resultados através do
compartilhamento colaborativo entre os membros do grupo, compostos por

representantes do corpo docente e do corpo gestor.

5.1 ANALISE DOCUMENTAL

A pesquisa documental levou em consideracao fontes documentais da Rede
Jesuita de Educacdo e da Companhia de Jesus que norteiam praticas pedagogicas
préprias dos colégios jesuitas, além de fontes documentais do Colégio Anchieta RJ.

A andlise documental revela, de acordo com a categoria de analise sobre a
relacdo das atividades com a proposta de Educacéo para a Cidadania Global, que o
Colégio Anchieta RJ fundamenta sua abordagem educacional em uma visao global e
bilingue, alinhada a promoc¢éo da cidadania global em uma perspectiva inaciana.
Entretanto, os documentos da unidade educativa ndo apontam para objetivos
especificos relacionados a Educacao para a Cidadania Global, como os apontados

pela UNESCO (2015): formacgao para uma identidade coletiva, conhecimento profundo
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de questdes globais e habilidades cognitivas, sociais e comportamentais objetivando
a acao cooperativa e responsavel.

O Documento “Tradicdo Viva”, ao destacar o comprometimento com a
cidadania global como um dos identificadores dos colégios jesuitas, direciona para a
integracdo da ECG ao curriculo central, de modo a se promover acdes como
proficiéncia em linguas estrangeiras e parcerias internacionais (ICAJE, 2019). No PEC
2021, foi incluida a tematica da cidadania global em diversas passagens, o que nao
havia na verséo inicial, de 2016. Para 2025, a visdo da RJE almeja que a Rede Jesuita
de Educacéo se constitua como uma rede de inovagdo, voltada a aprendizagem
integral e a educacdo para a cidadania global, através de gestdo colaborativa e
sustentavel (COMPANHIA DE JESUS, 2021).

O Regimento do Colégio Anchieta RJ reforca o compromisso com a formacao
de cidaddos globais por meio da educacdo bilingue, destacando a lingua como
conexdo entre culturas. Por sua vez, o documento Projeto Bilingue Anchieta RJ
evidencia a formacao de cidaddo para e com os outros, conectando linguas a diversas
culturas, estando a cidadania global atrelada a transformacédo social. Por fim, as
Matrizes Curriculares do colégio incluem o componente curricular “Global Citizenship”
no Ensino Fundamental, reforcando a perspectiva global.

Em sintese, a andalise documental revela que o Colégio Anchieta RJ, embasado
em principios inacianos e na tradicdo jesuita, enfatiza uma formacdo voltada a
promocdo da cidadania global em cenario de educacdo bilingue. Apesar desse
comprometimento, observa-se uma lacuna nos documentos pesquisados em relagao
aos objetivos especificos propostos pela UNESCO para a Educacao para a Cidadania
Global. O "Tradicédo Viva" e o PEC 2021 evidenciam avangos recentes na integracéo
da cidadania global no curriculo, apontando para parcerias internacionais e
proficiéncia em linguas estrangeiras. O Regimento e o Projeto Bilingue destacam a
lingua como ponte entre culturas, enquanto as Matrizes Curriculares formalizam a
inclusdo do componente "Global Citizenship”. Contudo, para atingir plenamente os
objetivos propostos para 2025 pela Rede Jesuita de Educacdo, entende-se
necessario um alinhamento mais explicito com as diretrizes da ECG, visando uma
formacgéo integral que promova ndo apenas habilidades cognitivas, mas também
sociais e comportamentais, visando a agao cooperativa e responsavel.

No que diz respeito a categoria de analise voltada a integracéo de contetdo e

lingua, a abordagem Content and Language Integrated Learning (CLIL) é destacada
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no PPP e no Projeto Bilingue Anchieta RJ, enquanto as Matrizes Curriculares
apresentam uma area de conhecimento especifica denominada "CLIL". Todavia, ndo
se percebe um aprofundamento nos documentos acerca dos seis campos de
caracteristicas CLIL, relacionados a ativagéo, a orientacdo para compressao, ao foco
na linguagem, ao foco na fala, ao foco na escrita e a avaliagdo, revisdo e feedback
(DALE; TANNER, 2012), nem ha mencao aos 4 Cs (conteudo, comunicacao, cogni¢cao
e cultura) destacados por Coyle, Hood e Marsh (2010) como os quatro blocos de
construcdo contextualizados que, unidos, resultam na eficacia do CLIL.

Assim, entende-se que, apesar das menc¢des a abordagem nos documentos do
colégio, ndo foram identificadas orientacdes que qualificam mais o que se entende por
CLIL e como se operacionaliza o “Content and Language Integrated Learning” na
forma de préticas pedagdgicas esperadas. Além disso, a abordagem nao foi
mencionada nos documentos norteadores da educacdo da Companhia de Jesus.
Sendo assim, acredita-se que a generalidade de informacdes pode levar a nao
uniformidade das praticas relacionadas a CLIL.

Acerca da categoria relacionada a integracdo do planejamento em contexto
bilingue, torna-se evidente a abrangéncia dessa tematica no PPP e no Regimento
Anchieta RJ, que salientam a pratica educativa por meio da integracao curricular nos
Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental, em contexto de educacao bilingue. A
Matriz Curricular do colégio, na etapa da Educacdo Infantil, indica componentes
curriculares ministrados em Lingua de Origem e em Lingua Adicional. Os documentos
nao apontam, porém, para informac6es minuciosas, como, por exemplo, os modelos
de integracao curricular — celular, conectado, aninhado, sequenciado, em teia,
rosqueado, integrado, imerso ou em rede —, salientados por Fogarty (2009).

Sobre a operacionalizacdo de um planejamento integrado, ndo foram
localizadas informacfes especificas nos documentos do colégio, apesar de as
reunides de planejamento integrado acontecerem uma vez por més, as tercas, das
18h20min as 20h, em formag¢des nomeadas “formagdes em servigo”. Tais informacdes
sdo acordadas entre colégio e corpo docente, mas nao estdo formalizadas nos
documentos analisados. E, nos documentos analisados da Rede Jesuita de Educacéo
e da Companhia de Jesus, néo foram identificadas informacgdes pertinentes a essa
categoria, sugerindo uma possivel lacuna em relacdo ao direcionamento acerca do
planejamento integrado bilingue.

by

No que tange a categoria que versa sobre a translinguagem como
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potencializadora da aprendizagem, entende-se que essa pratica é desenvolvida em
cenarios especificos, na unidade educativa, por meio de projetos através dos
componentes curriculares Body in Motion, Music Class e Science Lab, conforme
proposto no PPP e no Projeto Bilingue Anchieta RJ. Os documentos do colégio ndo
apresentam, contudo, uma definicdo mais detalhada da translinguagem enquanto
pratica pedagdgica, e sua aplicacdo se destina a praticas exclusivas nas disciplinas
previamente mencionadas. Também ndo se percebe, nos documentos da
RJE/Companhia de Jesus analisados, mencdes a essa pratica e, por meio das
analises apresentadas, verifica-se uma possivel auséncia de dialogo institucional
sobre a utilizacdo da translinguagem como estratégia potencializadora da
aprendizagem, o que pode minimizar o estimulo a criacdo de espacos de
translinguagem que, segundo Wei (2017), possibilitem aos usuarios da linguagem a
integracao de espacos sociais.

JA em relacdo a -categoria relacionada a utilizacdo das tecnologias
educacionais a favor da aprendizagem, é evidente, nos documentos, o destaque para
a promocao da cidadania global por meio do uso de Tecnologia Educacional, conforme
apresentado no PPP Anchieta RJ, que aponta para a formacdo de cidadaos
conscientes, competentes, compassivos e comprometidos por meio de formacéo
académica que permite o conhecimento da tecnologia e da ciéncia (COLEGIO
ANCHIETA, 2022a) e no PEC 2021, que aponta para a inclusdo da tematica do
aprendizado em ambientes virtuais com vistas ao desenvolvimento da cidadania
global (COMPANHIA DE JESUS, 2021). O Projeto Bilingue Anchieta RJ enfatiza o
trabalho com as TEs atrelado ao desenvolvimento das competéncias do século XXI.
Porém, nenhum dos documentos aborda a utilizacdo das Tes em contexto de
aprendizagem bilingue. Desta forma, a auséncia de abordagem especifica sugere
uma oportunidade para uma reflexdo mais profunda sobre como a integracdo das
tecnologias educacionais com a abordagem bilingue pode maximizar a formacéo
global proposta pelos colégios da Companhia de Jesus.

A respeito da categoria de andlise sobre a regéncia compartilhada como
modelo pedagdgico, verifica-se a men¢do a essa pratica no PPP, no Regimento
Anchieta RJ e no Projeto Bilingue Anchieta RJ, destacando a colaboracdo e a
integracao na Educacéo Infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental (1° ano
ao 3° ano EF) por meio da regéncia compartilhada. Ndo ha, no entanto, nos

documentos analisados, definicdo desse modelo pedagdgico nem explicitacdo sobre
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as competéncias docentes para a educacao bilingue como as habilidades reflexivas e
de desenvolvimento, além das competéncias linguisticas, metodoldgicas,
organizacionais, interpessoais e colaborativas, abordadas por Casado (2015). Nao
foram identificados, também, apontamentos especificos sobre avaliacdo em contexto
de integracao curricular bilingue, nem em documentos da unidade educativa, nem em
documentos da RJE/Companhia de Jesus.

Por conseguinte, em se tratando da andlise das categorias “regéncia
compartilhada como modelo pedagdgico”, “competéncias docentes para educacéo
bilingue” e “avaliagdo em contexto de integracao curricular bilingue”, os documentos
examinados no contexto do Colégio Anchieta RJ bem como nos da RJE e da
Companhia de Jesus revelam uma lacuna e uma néo-uniformidade nesses quesitos.
Essa lacuna destaca uma area de oportunidade para a instituicdo aprimorar sua
abordagem pedagogica e estabelecer diretrizes mais claras no que concerne ao
modelo de regéncia, as competéncias docentes e a avaliacdo em um contexto de
educacéo bilingue.

Quanto a categoria de andlise voltada ao desenvolvimento da interculturalidade
critica, o documento “Tradicédo Viva” destaca o sétimo identificador global dos colégios
jesuitas, objetivando a promocao de uma interculturalidade desenvolvida criticamente.
O documento direciona para a consciéncia que se deve ter de sua prépria cultura —
inculturac@o —, realizada de forma critica, de modo a se reconhecer a existéncia de
diversas outras culturas — multiculturalidade — e se estabelecer conexdes com outros
seres humanos, enriquecendo-se com a multiplicidade de culturas nesse processo —
interculturalidade (ICAJE, 2019). Entretanto, o PPP Anchieta RJ, ao abordar a
progressdo do conhecimento na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo focaliza explicitamente a interculturalidade critica e abarca, apenas,
a questdo da ampliacédo das praticas da experiéncia intercultural dos alunos.

Assim, sobre o desenvolvimento da interculturalidade critica, o documento
"Tradicdo Viva" emerge como um elo significativo ao destacar o sétimo identificador
global, voltado ao comprometimento dos colégios jesuitas com a interculturalidade.
No entanto, ao analisar o PPP Anchieta RJ, notamos uma auséncia de focalizacdo da
interculturalidade critica. O documento aborda, de maneira mais ampla, a expansao
das préticas de experiéncia intercultural dos alunos na progresséo do conhecimento.
Essa discrepancia entre os documentos sugere a necessidade de um alinhamento

conceitual. Uma abordagem mais explicita sobre a interculturalidade critica nos
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documentos da unidade educativa pode contribuir para uma implementacdo mais
integral dos principios jesuitas no contexto educacional do Colégio Anchieta RJ.

E, em se tratando da categoria de analise que versa sobre a gestédo
participativa, esta é destacada, no PEC 2021, como espaco de compartilhamento de
poder e de responsabilidade, em que a “participa¢ao é mais que uma oportunidade de
compartilhamento de poder; € um compromisso de corresponsabilizacéo pelo trabalho
e pelos resultados alcangados” (COMPANHIA DE JESUS, 2021, p. 43). Entretanto, o
PEC esclarece que a gestdo colaborativa ndo significa auséncia de lideranca ao
destacar que “o modelo matricial de estruturas organizacionais € o0 que mais se
aproxima da integracdo desejada nas Unidades da RJE, jA que favorece o
funcionamento harménico das diversas instancias da instituicao” (COMPANHIA DE
JESUS, 2021, p. 46). No Regimento Escolar do Colégio Anchieta RJ, abarca-se a
guestdo de a Coordenacdo Pedagodgica Bilingue assessorar as equipes gestoras e
docentes através da gestdo participativa e por meio da construcdo colaborativa do
Curriculo Bilingue do colégio.

N&o séo percebidas menc¢bes, em nenhum documento analisado, a préatica da
gestdo colaborativa enquanto ferramenta potencializadora de educacao bilingue,
conforme sugere Souza (2009) ao afirmar que a gestdo de uma educacédo
bi/multilingue com vistas a cidadania global e a participacdo demanda atuagéo ativa
dos diferentes envolvidos no universo escolar.

Por fim, na categoria de analise que se dedica a gestdo participativa como
facilitadora no processo de ensino-aprendizagem bilingue, destaca-se a énfase dada
a esse principio nos documentos institucionais do Colégio Anchieta RJ, notadamente
no PEC 2021 e no Regimento Escolar. Ambos os documentos ressaltam a importancia
da gestao participativa ao indicar que essa abordagem facilita o processo de ensino-
aprendizagem. No entanto, chama a atencdo a auséncia de mencdes a pratica da
gestdo colaborativa como uma ferramenta potencializadora especifica para a
educacdo bilingue nos documentos analisados. Essa lacuna sugere uma
oportunidade para a instituicdo considerar a incorporacdo explicita da gestdo
colaborativa como parte integrante e estimuladora da experiéncia educacional bilingue

oferecida pelo Colégio Anchieta RJ.
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5.2 OBSERVACAO DE AULAS

A andlise critica realizada por meio da observacao de aulas oferece uma visao
abrangente das préticas observadas, fornecendo subsidios para intervengbes e
aprimoramentos que visam otimizar a eficacia do ambiente de educacéo bilingue.
Durante o processo de analise de aulas, foram examinadas diversas facetas,
focalizando-se em categorias de analise especificas. A presente avaliagdo contempla
tanto aspectos promissores quanto desafios referentes as praticas observadas.

O roteiro para observacdes de aulas (Quadro 6 no capitulo de Metodologia) foi
utilizado nas aulas assistidas, e os critérios contidos levam em consideracéo as dez
categorias de andlise a serem destacadas a seguir.

As observacBes de aulas se deram a partir da adesdo voluntaria dos
professores envolvidos e aconteceram durante as Open Classes — evento de aulas
abertas para as familias, que, enquanto espectadoras, observam aulas em
codocéncia para conhecerem e acompanharem a proposta de integracéo —, conforme
Quadro 9, a seguir. As aulas diarias ndo se dao necessariamente em codocéncia, uma
vez que cada professor regente possui 0 seu horario de aula com a turma, e a aula
em conjunto ocorre apenas por meio de planejamentos especificos com este intuito.
Entretanto, nos eventos de aulas abertas, opta-se pelo modelo em codocéncia para

melhor visualizac&o da proposta integrativa, por parte dos familiares-espectadores.



Quadro 9: Observacédo de aulas — Cronograma e tematicas

OBSERVACOES DE AULAS

AULA 1

Aula em codocéncia — Regéncia em LO e regéncia em LA

¢ Foco: Aula de regéncia em Lingua de Origem
e Matematica e LEO (Leitura, Escrita e Oralidade)

e Tematica: “Formas geométricas”

AULA 2

Aula em codocéncia — Regéncia em LO e regéncia em LA

¢ Foco: Aula de regéncia em Lingua Adicional
e Mathematics e LEO (Leitura, Escrita e Oralidade)

e Tematica: “Shapes”

AULA 3

Aula em codocéncia — Regéncia em LO e regéncia em LA

e Foco: Aula de regéncia em Lingua de Origem
e Ciéncias

e Tematicas: “Plantas, frutas e vegetais”

AULA 4
Aula em codocéncia — Regéncia em LO e regéncia em LA

e Foco: Aula de regéncia em Lingua Adicional
e Science

o Tematicas: “Plants, fruits and vegetables”

AULA 5
Aula em codocéncia — Regéncia em LO e regéncia em LA

e Foco: Aula de regéncia em Lingua de Origem
¢ Ciéncias

e Tematicas: “Animais vertebrados e grupos de vertebrados”

AULA 6

Aula em codocéncia — Regéncia em LO e regéncia em LA

e Foco: Aula de regéncia em Lingua Adicional
e Science

e Tematicas: “Vertebrate and invertebrate animals and animal habitats”

AULA 7

Aula em translinguagem — LO e LA

e MUsica

e Tematicas: “Instrumento musical - clava e ritmo”

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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Acerca da categoria voltada a relacdo das atividades com a proposta de
Educacao para a Cidadania Global (ECG), a analise revelou uma consonancia notavel
entre as tematicas abordadas nas aulas e a proposta de "Ecocidadania”, uma vez que
as aulas abordaram questdes caras para a Companhia de Jesus, identificadas em
seus principios e valores: justica socioambiental, cuidado com a pessoa e
sustentabilidade (COMPANHIA DE JESUS, 2021). Entretanto, a conexdo dessas
atividades com outros pilares da Educacéo para a Cidadania Global, como os
apontados por Blackmore (2016) ao destacar o pensamento critico, o dialogo, a
reflexdo e o ser/agir responsavel, ndo se manifestou de forma evidente, destacando-
se uma lacuna neste quesito.

No que tange a categoria que versa sobre a integracéo de conteudo (Content)
e lingua (Language), percebeu-se que o enfoque na abordagem CLIL foi um ponto
forte das aulas observadas. A utilizacao da lingua adicional para conduzir o ensino de
conteudos de especificos (formas geométricas; plantas, frutas e vegetais; animais e
habitats; instrumento musical — clava e ritmo) e os objetivos apresentados apontaram
para o desenvolvimento do conteddo bem como para o desenvolvimento linguistico, o
qgue, segundo Coyle, Hood e Marsh (2010), sdo os dois focos centrais de CLIL: a
lingua adicional utilizada para a aprendizagem e para o ensino de contetdo e lingua.

Em relacdo a categoria relacionada a integragédo de planejamento em contexto
bilingue, as aulas de regéncia compartilhada evidenciaram uma coesdo no
planejamento integrado, abordando temas de maneira concomitante em ambas as
linguas de instrucdo. Contudo, uma excecéao foi observada em uma aula especifica,
dedicada a translinguagem, na qual a integracdo de planejamento foi menos
discernivel. Na aula de musica observada, foram percebidos elementos e habilidades
voltados a outros componentes curriculares, como adicdes matematicas no ensino
das notas musicais, entretanto a tematica central da aula estava voltada a habilidades
da area musical, com o objetivo central da apresentagdo do instrumento musical clava
e do trabalho com o ritmo por meio da utilizagéo das clavas.

A respeito da categoria de analise que se relaciona a utlizacdo da
translinguagem como potencializadora da aprendizagem, percebeu-se que a
translinguagem emergiu como uma ferramenta pedagogica eficaz, catalisando o
engajamento dos alunos e facilitando a circulagéo fluida entre as linguas de ensino
(LO e LA), conferindo dinamismo ao processo de aprendizagem. Na aula em questéo,

o professor apresentou o instrumento musical clava em portugués e em inglés e
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trabalhou o ritmo por meio de atividades com as clavas, nas quais os alunos contavam
o “tempo/ritmo” em inglés. Diversas expressdes e vocabularios em lingua adicional
foram apresentados pelo professor enquanto explicava e conduzia as atividades,

como “At the same time”, “half note”, “one note”.

J4 no que tange a utilizacdo das tecnologias educacionais a favor da
aprendizagem, evidenciou-se que a incorporacdo de diversas ferramentas
tecnologicas enriqueceu as propostas didaticas, como a utilizacdo de apresentacdes
em PowerPoint, atividades gamificadas — Kahoot e plataformas educacionais.
Contudo, a plena integracdo dessas tecnologias em um contexto bilingue foi
observada de forma proeminente apenas no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), no gual os Planos de Estudos séo postados semanalmente, evidenciando a
integracao entre as aulas em Lingua de Origem e as aulas em lingua Adicional.

Acerca da categoria de analise voltada a regéncia compartilhada como modelo
pedagdgico, na qual dois professores — um representante da lingua portuguesa e o
outro da lingua inglesa — compartilham a regéncia da turma tanto no que tange ao
desenvolvimento do planejamento pedagdgico quanto no que se refere as questbes
de organizacdo da rotina, percebeu-se uma integracdo efetiva em um contexto
bilingue, com professores conduzindo as atividades em ambas as linguas. Na rotina
diaria de aulas, ha tempos de aula conduzidos pelo professor regente que as ministra
em LO e, em outros tempos, a conducdo se da pelo professor em LA. Segundo
Hochnadel e Conte (2019), o compartilhamento da docéncia deve ocorrer por meio da
partilha solidaria e cooperativa, o que se observou no evento das Open Classes, no
qual a estratégia de codocéncia foi adotada estrategicamente, e seu objetivo para
aquele momento foi explicado as familias, a fim de auxilia-las no entendimento do
planejamento integrado.

Acerca da categoria que versa sobre as competéncias docentes para educacao
bilingue, Casado (2015) e Bertaux et al. (2010) nos apresentam competéncias
voltadas a colaboracdo, reflexdo, habilidades linguisticas e metodoldgicas. Tais
competéncias foram identificadas nas aulas observadas, por meio do trabalho
colaborativo e integrado desenvolvido pelos professores. No entanto, a escassez de
énfase na aplicacdo de conhecimentos especificos para a aquisi¢cdo de uma segunda
lingua e na promogdo da consciéncia cultural apontam areas que demandam
aprimoramento.

Sobre a categoria a respeito da avaliagdo em contexto de integragao curricular
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bilingue, a Tarefa Integrada (TAI) foi apresentada nas aulas observadas e identificada
como parte da avaliacdo integrada em um contexto bilingue. A TAI é realizada
semanalmente e composta por questbes de diferentes componentes curriculares,
tanto em portugués quanto em inglés. A integracéo das questdes se da por teméticas,
géneros textuais, plataformas educacionais e outros meios. Todavia, ndo foi
identificada nenhuma outra atividade ou ferramenta que se enquadre nessa categoria,
indicando a necessidade de expanséo e diversificacdo das ferramentas e préticas
avaliativas em cenario bilingue.

Acerca da categoria relacionada ao desenvolvimento da interculturalidade
critica, registrou-se uma auséncia dessa dimensao nas aulas observadas, sinalizando
uma area negligenciada, que demanda atengdo para promover uma compreensao
mais profunda e critica das diversidades culturais. Apesar de a questdo intercultural
ter sido levantada nas falas sobre a formacédo de cidadaos para e com o0s outros, o
estimulo a uma reflexdo critica sobre as relacdes de poder e a busca por praticas
pedagdgicas que desafiem estereotipos, preconceitos e injusti¢as culturais ndo foram
observadas.

Por fim, em relacdo a categoria de analise que aborda a gestao participativa
como facilitadora no processo de ensino-aprendizagem bilingue, observou-se a
participacdo e o compartilhamento com as coordenacdes do segmento e do Curriculo
Bilingue para o planejamento e a execucdo das aulas. Acredita-se, no entanto, que
seja necessaria a ampliacao da gestao participativa atravées da criacdo de momentos
propicios para a escuta e o acolhimento de diferentes vozes, como reunides periddicas
de professores e coordenacOes, a fim de buscar-se o Magis Inaciano, conforme
direciona o PEC 2021 (COMPANHIA DE JESUS, 2021).

5.3 ANALISE NARRATIVA DA PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acdo se realizou no periodo de 05/09/2023 a 04/12/2023 e se
delineou como um processo estruturado, englobando diferentes etapas desenvolvidas
por meio de um trabalho coletivo desenvolvido pela pesquisadora, a coordenadora do
segmento e professores representantes de diversas configuragbes docentes no
contexto de educacao bilingue do Colégio Anchieta, nas séries do 1° ao 3° ano do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais (professor regente em lingua de origem, professor

regente em lingua adicional e professor que trabalha com a translinguagem).
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O primeiro encontro com o grupo da pesquisa-acéo, ocorrido em 05/09/2023
em uma reunido de formacdo em servico do colégio, objetivou o alinhamento
conceitual por meio da apresentagcdo concisa do arcabouco teorico e dos propdésitos
investigativos da pesquisa. Os encontros dois e trés, por sua vez, realizados em
03/10/2023 (reunido de formacdo em servico do colégio) e 09/10/2023 (encontro
especifico), respectivamente, direcionaram-se ao diagnaostico individual e coletivo. No
segundo encontro, ocorreu a leitura e compartilhamento da sintese individual proposta
pela pesquisadora, fundamentada em anélise documental e observacéo das aulas. J&
no terceiro encontro, a equipe se concentrou na elaboracéo do diagnéstico coletivo,
valendo-se da sintese individual apresentada previamente.

Prosseguindo, os encontros de niumero quatro, cinco e seis, respectivamente
realizados em 31/10/2023 (reunido de formag¢@o em servi¢co do colégio), 13/11/2023
(encontro especifico) e 27/11/2023 (encontro especifico), constituiram a fase de
elaboracdo do conjunto de orientacdes. O brainstorming, a ideacdo e o
desenvolvimento das orientacdes visando ao aperfeicoamento do curriculo bilingue
integrado do colégio com vistas a uma educac¢do para a cidadania global foram os
meétodos utilizados nas reunides, destacando-se o carater participativo e colaborativo
dos membros da pesquisa-acdo — representantes da gestdo e do corpo docente da
unidade educativa.

Finalmente, o ultimo encontro, ocorrido no dia 04/12/2023 (encontro
especifico), representou a culminancia do processo, englobando a conclusdo e a
avaliacao do conjunto de orientacfes elaborado.

Nesse contexto, a pesquisa ndo apenas incorporou os principios fundamentais
da pesquisa-acao que, conforme definidos por Thiollent (1986), é caracterizada como
uma abordagem de investigacdo social embasada em dados empiricos, sendo
planejada e executada em intima conexdao com uma ac¢ao especifica ou a solucéo de
um desafio coletivo, mas também contou com a participacdo ativa dos sujeitos
envolvidos, evidenciando a natureza cooperativa e participativa intrinsecas a essa
abordagem metodologica.

O grupo entendeu a necessidade da criacdo de um espaco virtual de trocas e
compartilhamentos sobre as discussdes dos encontros presenciais para o
desenvolvimento da pesquisa-acdo e, portanto, foi criado um grupo de WhatsApp,

conforme Figura 6.
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Figura 6: Grupo de WhatsApp — Pesquisa-acao
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Fonte: elaborado pela autora (2023).

Encontro 1 (05/09/2023) — Alinhamento Conceitual

O primeiro encontro foi dedicado ao alinhamento conceitual da pesquisa-acao
em questdo. No periodo das 19h40min as 20h10min, a pesquisadora realizou uma
apresentacao concisa do arcabouco tedrico subjacente a pesquisa, bem como dos
objetivos tragados, de modo que o grupo pudesse compreender 0s propositos centrais
da pesquisa e da intervencao a ser desenvolvida nos encontros de pesquisa-agao.

Embora tenha sido observada uma possivel inquietacao dos participantes em
se engajarem de maneira aberta no espaco do colégio, onde atuam profissionalmente,
apontando as luzes e sobras da proposta bilingue na unidade educativa, foi reforcado
o0 carater ético e sigiloso da pesquisa-acdo, de modo que se percebeu maior
participagéo ativa e colaborativa dos presentes, que sugeriram, inclusive, alteracéo de
horario para os outros seis encontros, de modo que o tempo fosse mais bem

otimizado. Um dos participantes ndo pode participar deste primeiro momento, e a
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interacdo com esse integrante se deu em uma reunido individual posterior, visando,

entdo, a apresentacdo resumida do material tedrico e dos objetivos da pesquisa.

Encontro 2 (03/10/2023) — Diagnostico coletivo (etapa 1)

O segundo encontro foi direcionado para a leitura e a partilha da sintese
individual proposta pela pesquisadora, apresentada no Quadro 10. Tal sintese foi
desenvolvida com base nas categorias de analise criadas a partir do referencial te6rico
e aplicada as fontes documentais — documentos da RJE, da Companhia de Jesus e
do Colégio Anchieta e as observacdes de aulas. O encontro aconteceu das 18h05min
as 19h. Como sugestao trazida por um dos participantes ao longo dessa reuniao,
realizou-se a criagdo de um grupo de WhatsApp. Além disso, a proposta de organizar
pastas institucionais para os materiais desenvolvidos pelo grupo foi colocada em

pauta.

Quadro 10: Sintese individual (observagdo de aulas e pesquisa documental)

Categorias de Andlise - Observacédo de aulas

» Relacao das atividades com a proposta de Educacédo para a Cidadania Global (ECG)

Uma das tematicas das aulas observadas dialoga com a proposta da “Ecocidadania”, entretanto,

para além do tema em questdo, néo foi percebida a relacéo das atividades propostas com a ECG.

> Integracdo de contelido (Content) e lingua (Language)

Percebem-se elementos que representam a integracdo de Content e Language, tendo como base a
abordagem CLIL, uma vez que os conteldos trabalhados (formas geométricas; plantas, frutas e
vegetais; animais vertebrados e classes de animais; claves) foram conduzidos por meio da lingua
adicional e os objetivos apresentados estavam voltados ao desenvolvimento do conteddo bem como

ao desenvolvimento linguistico.

> Integracdo de planejamento em contexto bilingue

As aulas de regéncia compartilhada (LO e LA) observadas demonstram consolidagdo do
planejamento integrado. A integracdo foi observada por meio de tematicas, tarefas, plataformas
educacionais e projetos curriculares desenvolvidos simultaneamente em lingua de origem e em
lingua adicional.

A aula voltada a translinguagem apresentou habilidades matemaéticas na contagem e identificagcao
das claves, mas ndo apresentou elementos claros de integracdo de planejamento, sendo mais

destinada ao desenvolvimento de habilidades especificas do Componente Curricular.

> Utilizacdo da translinguagem como potencializadora da aprendizagem

A translinguagem se apresentou como ferramenta que potencializa o processo de ensino-
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aprendizagem em contexto de educacéo bi/multilingue. Os alunos demonstraram engajamento, e a
LO e a LA circularam pelos espacos e atividades propostas, de modo que a transliguagem ocorresse

ao longo de toda a aula.

» Utilizacdo das tecnologias educacionais a favor da aprendizagem

Diferentes ferramentas tecnoldgicas foram utilizadas nas aulas a fim de auxiliar e enriquecer as
propostas apresentadas, como: AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), Plataforma Geekie One,
Kahoot, Plataforma Cambridge One, Apresentacfes em PowerPoint, mas percebeu-se, apenas na
utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem, através dos Planos de Estudos integrados, a

utilizacdo das TEs em contexto de aprendizagem bilingue.

> Regéncia compartilhada como modelo pedagdgico

As aulas de regéncia compartilhada demonstraram a integracédo desenvolvida em contexto bilingue,
na qual dois professores — um representante da lingua de origem e um representante da lingua
adicional —, compartilham a regéncia da turma tanto no que tange ao desenvolvimento do
planejamento pedagdgico quanto no que se refere as questbes de organizacdo e rotina. H&
momentos de aulas conduzidos pelo professor que as ministra em lingua portuguesa e, nos outros
momentos, a conducéo se da pelo professor em lingua inglesa, todavia, como as aulas observadas
aconteceram no evento das Open Classes, os professores também se utilizaram da codocéncia

como estratégia pedagogica, ministrando as aulas simultaneamente em LO e em LA.

» Competéncias docentes para educacao bilingue

Competéncias colaborativas, reflexivas, linguisticas, metodoldgicas, organizacionais e interpessoais
foram observadas. Observaram-se escassas competéncias voltadas a aplicacdo de conhecimentos
de aquisicao de um segundo idioma. Ndo se observaram competéncias voltadas a vinculacao da

proposta bilingue com o ethos da escola e nem a promocao da consciéncia cultural e intercultural.

> Avaliacdo em contexto de integracao curricular bilingue

A Tarefa Integrada (TAIl) apresentada demonstrou parte do processo de avaliacdo em contexto de
integragdo curricular bilingue (Avaliagdo Diversificada). Outras atividades e ferramentas ndo se

enquadraram nessa categoria de analise.

> Desenvolvimento da interculturalidade critica

N&o se percebeu o desenvolvimento da interculturalidade critica nas aulas.

> Gestdo participativa como facilitadora no processo de ensino-aprendizagem bilingue

Observou-se a participacdo e o compartilhamento com as coordenac¢fes do segmento e do Curriculo

Bilingue para o planejamento e a execuc¢édo das aulas.

Categorias de Anélise — Pesquisa documental

» Relacao das atividades com a proposta de Educacédo para a Cidadania Global (ECG)

¢ Tradi¢do Viva: Terceiro Identificador Global — Comprometimento com a Cidadania Global — Fala-
se sobre a identificacdo dos sujeitos como membros da familia humana, com uma comum
responsabilidade por todo o mundo, de modo que a ECG nao seja apenas um complemento, mas

integrada ao curriculo central (algumas agdes: proficiéncia em linguas estrangeiras, parcerias entre

colégios ao redor do mundo, programas colaborativos entre colégios para examinar questdes
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globais e iniciar projetos comuns).

e PEC 2021: Inclusdo da temética da cidadania global em diversas passagens. Visdo da RJE para
2025: constituir-se uma rede de inovacao, voltada a aprendizagem integral e a educacao para a
cidadania global, através de gestdo colaborativa e sustentavel. Citacdo do documento Tradicdo
Viva (texto trazido no topico anterior). Glossario PEC — Cidadania Global: Esfera de consciéncia e
atuacdo ndo limitada pelo local, mas ampliada para o0 mundo interconectado.

¢ Regimento Anchieta RJ: Formacao de pessoas comprometidas com a Cidadania Global, por meio
da Educagéo Bilingue, de modo que a lingua atue como conexao entre diversas areas e culturas.

e PPP Colégio Anchieta RJ: Formacdo de cidadaos globais e preparados para as demandas do
mundo atual. Definicdo de Cidadania Global aponta para a construcdo de um sentimento de
pertenca a uma Casa Comum, como membros da sociedade conectados com as necessidades do
outro.

¢ Projeto Bilingue Anchieta RJ: Objetivo geral: Formar cidadaos para e com os outros, entendendo
gue a lingua atua como conexao entre as mais diversas areas e culturas. Objetivo especifico:
Promover formacéo global e abrangente. Cidadania Global atrelada a transformagéo social.

e Matrizes Curriculares Anchieta RJ: Componente Curricular (Fundamental 1 e 2) denominado
“Global Citizenship”.

> Integracao de conteldo (Content) e lingua (Language)

e PPP Anchieta RJ e Projeto Bilingue Anchieta RJ: Abordagem CLIL destacada como norteadora da
proposta de aprendizagem em contexto bilingue.

e Matrizes Curriculares Anchieta RJ: Area de conhecimento denominada “CLIL”.

> Integracdo de planejamento em contexto bilingue

e PPP Anchieta RJ: A préatica educativa, nos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
no Ensino Fundamental — Anos Finais, da-se por meio da Integracé@o Curricular (Lingua de Origem
- portugués / Lingua Adicional — inglés).

e Regimento Anchieta RJ: Dos deveres do pessoal docente — Participar dos programas de
capacitacao oferecidos pelo Colégio (tal como Formacdo em Educacédo Bilingue). A organizacéo
curricular, atendendo as exigéncias de flexibilidade na sistematizagcdo dos conhecimentos, busca
favorecer o trabalho interdisciplinar em contexto bilingue (portugués / inglés). Objetivos gerais do
Ensino Fundamental: IV. Promover o desenvolvimento integral dos alunos, por meio da préatica de
Integracao Curricular (Lingua de Origem - portugués / Lingua Adicional - inglés).

e Matrizes Curriculares Anchieta RJ: Educacéo Infantil — Indicacdo de componentes curriculares
ministrados em Lingua de Origem e em Lingua Adicional, conforme os 5 Campos de Experiéncias

da BNCC, desenvolvidos de forma integrada através da regéncia compartilhada.

> Utilizacdo da translinguagem como potencializadora da aprendizagem

e PPP Anchieta RJ: Proposta didatica guiada, também, por projetos que contam com o processo de
translinguagem. Apresentacéo de Body in Motion, Music Class e Science Lab como componentes
curriculares que abordam a translinguagem como ferramenta de ensino-aprendizagem.

¢ Projeto Bilingue Anchieta RJ: Objetivo especifico: Trabalhar o protagonismo, a autonomia e a
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insercéo do aluno através do contato com duas linguas simultaneamente. Body in Motion e Science

Lab apontados como componentes curriculares que trabalham com a translinguagem.

» Utilizacdo das tecnologias educacionais a favor da aprendizagem

e PEC 2021: Inclusdo da tematica do aprendizado em ambientes virtuais com vistas ao
desenvolvimento da cidadania global — ndo se fala, especificamente, sobre utilizacdo das TEs em
contexto de aprendizagem bilingue.

e Regimento Anchieta RJ: Dos deveres do pessoal docente — Utilizar, sistematicamente, as
ferramentas de Tecnologia Educacional utilizadas pelo Colégio (ndo se fala, especificamente,
sobre utilizacdo das TEs em contexto de aprendizagem bilingue e com vistas a ECG).

e PPP Anchieta RJ: Apontamentos para a formacdo de cidaddos conscientes, competentes,
compassivos e comprometidos por meio de formacdo académica que permite o conhecimento da
tecnologia e da ciéncia. Cultura Digital apresentada como competéncia comunicativa. Oficinas de
musica, danca e teatro promovendo o uso das TICs. Reunides com professores sobre uso
pedagdgico da tecnologia no trabalho educativo. Sobre as TEs associadas ao aprendizado em
contexto bilingue e com vistas a ECG: Educacéo Bilingue — Objetivo especifico: Desenvolver
nos estudantes as competéncias do século XXI, como utilizacdo de tecnologia educacional.
Capitulo Educacao Bilingue - Objetivo especifico: Metodologia STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics ou Ciéncia, Tecnologia, Engenharia, Artes e Matematica)
nortendo atividades.

¢ Projeto Bilingue Anchieta RJ: Objetivo especifico: Desenvolver nos estudantes as competéncias
do século XXI, como utilizacdo de tecnologia educacional. Objetivo especifico: Metodologia
STEAM (Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics ou Ciéncia, Tecnologia,

Engenharia, Artes e Matemética) norteando atividades.

» Regéncia compatrtilhada como modelo pedagdgico

e PPP Anchieta RJ: Regéncia compartilhada apresentada como modelo pedagégico na Educacao
Infantil e no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 3° ano).

¢ Regimento Anchieta RJ: Objetivos gerais da Educacdo Infantil: 1. Acompanhar e cuidar do
desenvolvimento da crianca, promovendo sua educacao integral por meio da pratica de Regéncia
Compartilhada. Objetivos gerais do Ensino Fundamental: IV. Promover o desenvolvimento integral
dos alunos, por meio da pratica de Regéncia Compartilhada (Lingua de Origem - portugués /
Lingua Adicional - inglés) — 1° ao 3° ano EF.

¢ Projeto Bilingue Anchieta RJ: Regéncia compartilhada apresentada como modelo pedagdgico na

Educacao Infantil e no Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 3° ano).

» Competéncias docentes para educacado bilingue

e Nao se localizou o apontamento de competéncias docentes para educacdo bilingue nos

documentos analisados.

> Avaliacdo em contexto de integracdo curricular bilingue

¢ Nao se localizou o apontamento de questdes relativas a avaliagdo em contexto de integragdo

curricular bilingue nos documentos analisados.

» Desenvolvimento da interculturalidade critica
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¢ Tradi¢do Viva: Sétimo Identificador Global — Interculturalidade desenvolvida criticamente, de modo
a se reconhecer prazerosamente a existéncia de outros seres humanos possuidores de culturas
diversas (multiculturalidade). Descrigdo de formagdes e congressos jesuitas voltados a questao
intercultural: Congresso Mundial “Educar Hoje e Amanha” e JESEDU-Rio 2017.

e PPP Anchieta RJ: Fundamental — Anos Iniciais: A progressdo do conhecimento ocorre pela
ampliacdo das praticas da experiéncia estética e intercultural dos alunos (Ndo se foca em

interculturalidade critica).

> Gestao participativa como facilitadora no processo de ensino-aprendizagem bilingue

e PEC 2021: Visdo da RJE para 2025: constituir-se uma rede de inovacao, voltada a aprendizagem
integral e a educacao para a cidadania global, através de gestao colaborativa e sustentavel.

¢ Regimento Escolar Colégio Anchieta RJ: A Coordenacédo Pedagogica Bilingue tem como fungéo
assessorar as equipes pedagdgicas e docentes na constru¢do do Curriculo Bilingue do Colégio,

construido colaborativamente por equipe gestora e professores de todos 0os segmentos do colégio.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A partir da apresentacdo da sintese individual proposta pela pesquisadora, o
grupo de pesquisa-acao realizou a leitura de todos os topicos apresentados no Quadro
10 e partilhou suas visbes coletivamente, focalizando os aspectos luminosos e
sombrios das diversas dimensdes intrinsecas a pratica educacional no contexto
bilingue. Dentre os aspectos ressaltados, destacou-se, como conquista, um
movimento mais direcionado para a integracao de conteudo e lingua, bem como para
a integracéo de planejamento, delineando um caminho, ainda que inicial, mais firme
para o desenvolvimento do aprendizado em ambientes bilingues.

O grupo ressaltou a relevancia da translinguagem como uma ferramenta
potencializadora da aprendizagem, em consonancia com o que afirma Wei (2017)
acerca das possibilidades que os espacos de translinguagem permitem. O participante
5, quanto a relagdo translinguagem e linguagem musical, afirmou: “A linguagem
musical é toda em italiano e, na época, no século XV, o italiano tinha muito do latim e
por isso que & ‘clave’ (clave é chave em latim) e a linguagem musical é toda em italiano
(...): moderato, allegro (...), entdo (...), sem vocé saber, vocé estq fazendo uma
translinguagem.” A adocdo de outras estratégias pedagogicas, como a regéncia
compartilhada, também se revelou um modelo promissor para fomentar a participacéo
ativa dos educadores no desenvolvimento dos alunos.

A tecnologia educacional foi explorada pelo grupo como aliada no
enriquecimento do processo de aprendizagem, ao encontro do que afirmam Alves e

Borba (2016), para quem as mudancas socioculturais e tecnolégicas dos tempos
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atuais tém demandado um novo modelo de ensino-aprendizagem. O Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) e os Planos de Estudos emergiram, nas falas dos
participantes, como ferramentas significativas para a ampliacdo das oportunidades de
aprendizagem, oferecendo suporte tanto ao corpo docente quanto aos discentes.

Foram destacadas a Tarefa Integrada (TAI) e a avaliagdo continuada,
possibilitada pelas observacfes dos alunos no que tangue as conquistas voltadas a
avaliacdo em contexto de integracao curricular bilingue e foram percebidos no colégio,
pelo grupo de pesquisa-acdo, movimentos relacionados a gestéo participativa como
facilitadora no processo de ensino-aprendizagem bilingue, voltados ao fortalecimento
do compartihamento com a equipe gestora. Também foi destacado o
desenvolvimento de competéncias docentes estimuladas pelas formacdes oferecidas
na unidade educativa.

Por outro lado, as sombras delinearam desafios e areas de aprimoramento na
pratica educacional. A necessidade de uma integracdo mais robusta das atividades
com a proposta de Educacdo para a Cidadania Global (ECG) foi destacada,
especialmente no que tange a incorporacdo de temas como Educacao Financeira e
perspectivas de internacionalizacéo nas praticas diarias. Sobre isso, 0 participante 3
acrescentou: “A gente trabalhaisso (...), até a questao, assim, do cuidado com o outro,
do cuidado com a Casa Comum (...), s6 que a gente nao deixa isso claro!” O grupo
entendeu que, apesar de ja haver alguns trabalhos relacionados a ECG, néo existe
sistematizacdo dos fazeres em questéao.

A integracdo de planejamento bilingue, particularmente no bloco alfabetizador,
revelou-se como um ponto de atengcdo, demandando uma analise mais profunda e
refinada do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental 1. O desenvolvimento da
interculturalidade critica, embora identificado como lacuna, sugere uma oportunidade
de crescimento, uma vez que o desafio de articular uma perspectiva intercultural critica
no contexto bilingue destaca a necessidade de uma abordagem mais aprofundada e
sensivel a diversidade cultural, que dialoga com os valores das unidades educativas
da Companhia de Jesus.

Ja sobre a utilizac&o das tecnologias educacionais a favor da aprendizagem, o
grupo evidenciou a necessidade de se criar e de se apropriar das TEs objetivando o
contexto de educacéao bilingue.

Em sintese, o encontro proporcionou uma analise multifacetada da pratica

educacional bilingue no Colégio Anchieta, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, na
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gual equipes gestora e docente analisaram e destacaram sucessos e desafios nesse
processo. Um dos participantes ndo péde estar presente neste segundo encontro, e a
interacdo com esse integrante do grupo se deu em encontro individual posterior.
Apesar de algumas conversas, no encontro, terem sido direcionadas para
situacdes mais especificas de alguns alunos, gerando conversas paralelas, o grupo
se auxiliou de modo que os integrantes retornassem aos tépicos centrais do

diagnéstico.

Encontro 3 (09/10/2023) — Diagnéstico coletivo (etapa 2)

No terceiro encontro, a equipe se dedicou a elaboracéo do diagndstico coletivo,
tendo como subsidio a sintese individual previamente proposta pela pesquisadora e
realizada com base na analise das fontes documentais e na observacéao das praticas.
O encontro, que ocorreu das 18h as 19h, contou com a participacdo engajada do
grupo e um participante, que estava ausente no terceiro encontro, manteve uma
interacdo a parte, reforgcando informacdes discutidas.

Conforme sugerido no encontro anterior, a pesquisadora trouxe uma pasta
institucional (Figura 7), para que cada integrante do grupo pudesse guardar 0s
documentos construidos ao longo dos encontros da pesquisa-acao: sintese individual,

sintese coletiva, conjunto de orienta¢fes etc.

Figura 7: Pastas institucionais — Pesquisa-acao

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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No inicio do encontro, a pesquisadora realizou a entrega das pastas e
apresentou o documento com as luzes e sombras da educacéo bilingue no Colégio
Anchieta, previamente descritas no encontro anterior. O grupo deu sequéncia a
discusséo colaborativa sobre as categorias de analise apresentadas anteriormente,
para a construcdo do diagndstico coletivo.

O grupo destacou a tematica da ECG em dialogo com o que orientam a
UNESCO (2015) e a Companhia de Jesus (2021), visando a conscientizagdo dos
sujeitos acerca de seus papeéis e responsabilidades em um mundo interconectado.
Sobre a falta de sistematizacdo do trabalho destinado ao desenvolvimento da
Educacao para a Cidadania Global, o participante 4 exprimiu: “Eu acho que nao é
sempre que isso acontece (...), mas eu acho que, na maioria das vezes, a gente tem
essa lacuna ai, né? A gente ndo transparece que é — o0 objetivo de determinadas
atividades — para a ecocidadania, para a cidadania global.” O trabalho com tematicas
por séries relacionadas a Educacéo para a Cidadania Global ficou, entdo, entendido
pelo grupo como uma possibilidade de curricularizar a ECG.

Acerca da categoria voltada a integracdo curricular por meio da abordagem
CLIL, o grupo levantou os obstaculos para os professores em lingua adicional, que
partem de uma formacdo inicial em Letras-Inglés, para trabalharem contetdos e
habilidades voltadas as diversas areas e como o trabalho colaborativo se faz
importante nesse contexto. Sobre isso, 0 participante 3 acrescentou: “Eu acho que
esse é um caminho que vai demorar um tempo (...), entdo para ela — a professora —
ensinar — contetdos voltados a outras areas —, primeiro ela vai ter que aprender como
ensinar isso! (...) Eu acho que é o maior desafio de todos, gente!” Sobre isso, o
participante 2 relatou a experiéncia cooperativa que ele vivenciou para ensinar, de
forma integrada, habilidades histéricas e geograficas relacionadas a cidade de Nova
Friburgo e do compartilhamento ativo que regentes em LO e em LA necessitaram
realizar. Tais experiéncias vao ao encontro do que destacam Bertaux et al. (2010)
acerca das competéncias do professor em cenario de educacéao bilingue CLIL, entre
as guais a integracdo, a cooperacao e o trabalho colaborativo sdo fundamentais em
contextos educacionais nos quais duas ou mais linguas orientam o curriculo a partir
da abordagem CLIL.

Em relacdo as tecnologias educacionais utilizadas a favor da aprendizagem em
contexto de educacéao bilingue, os participantes sugeriram a inclusao das plataformas

Arvore Livros e a Matific, plataformas que trabalham a leitura e habilidades
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matematicas, respectivamente, tanto em lingua de origem, quanto em lingua
adicional.

No que tange a regéncia compartilhada, a equipe discutiu sobre os desafios
dessa pratica no cenério do Fundamental, entendendo que a docéncia compartilhada
se apresenta como inovadora no processo de integracdo curricular, visando a
promocao da acdo educativa na qual o trabalho docente ocorre de forma cooperativa
e partilhada (HOCHNADEL; CONTE, 2019). O grupo comparou essa pratica no
segmento do Fundamental 1 ao cenario da Educacgéo Infantil — segmento onde a
pratica da regéncia compartilhada se iniciou — e entendeu que a regéncia
compartilhada necessita de fortalecimento no Fundamental, especialmente em
algumas séries, em relacdo a consolidacdo da parceria entre as regentes, a atuacao
compartilhada dos regentes em relacdo a conducgdo pedagdgica e a rotina, ao ensino
das habilidades de diferentes areas em portugués e em inglés por meio da abordagem
CLIL e a organizacédo do tempo nesse contexto.

A respeito da avaliagdo, o grupo conversou sobre a relevancia da observacéo
direta e diaria como ferramenta essencial para avaliacdo dos aprendizes. E, sobre os
pontos relacionados a interculturalidade critica e a gestao participativa, os integrantes
do grupo concordaram com os pontos propostos na sintese individual, mas reforcaram
a necessidade do trabalho sistematizado voltado a questéo intercultural e destacaram
a falta do tempo com a equipe gestora como um desafio para a potencializacéo da
gestao patrticipativa.

Percebeu-se, nesse encontro, 0 grupo mais aberto ao compartilhamento e a
andlise dos diversos pontos apresentados, com um olhar mais externo, critico e
reflexivo. Nos encontros anteriores, 0 grupo apresentou maior dificuldade em
desassociar as visdes de professores e de pesquisadores, o que foi menos percebido

ao longo do encontro trés.

Encontro 4 (31/10/2023) — Elaborac&o do conjunto de orientacdes (etapa 1)

O quarto encontro visou a apresentacdo e a atualizacao final do diagndstico
coletivo. O grupo entendeu que ndo cabiam alteracdes para os topicos voltados a
analise das fontes documentais e ja apresentados na sintese individual da
pesquisadora e, por isso, as atualizacdes realizadas se relacionam aos itens voltados

a observacéo das praticas.
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O encontro se seu das 18h as 19h e contou com um numero menor de
participantes, visto que outros integrantes do grupo estavam participando de
atividades no colégio ou em outro local de trabalho. Assim, acbes assincronas,
sobretudo através do grupo de WhatsApp, foram empregadas, como o envio da versao
final do diagnostico coletivo, conforme Quadro 11, e da ferramenta utilizada para o

brainstorming relacionado ao conjunto de orientacdes (Mentimeter).

Quadro 11: Sintese coletiva (observacao de aulas)

Categorias de Andlise - Observacao de aulas

» Relacao das atividades com a proposta de Educacédo para a Cidadania Global (ECG)

Uma das tematicas das aulas observadas dialoga com a proposta da “Ecocidadania”, entretanto,
para além do tema em questdo, ndo foi percebida a relagcao das atividades propostas com a ECG

(acréscimo _coletivo: e ndo ficaram evidentes os objetivos voltados a questdo da consciéncia

ambiental. Além disso, entendemos que a ECG, apesar de manifestar-se em a¢des das praticas

pedagdgicas diarias, ainda ndo se apresenta como foco central do curriculo bilingue do colégio.)

> Integracdo de contelido (Content) e lingua (Language)

Percebem-se elementos que representam a integracdo de Content e Language, tendo como base a
abordagem CLIL, uma vez que os conteldos trabalhados (formas geométricas; plantas, frutas e
vegetais; animais vertebrados e classes de animais; claves) foram conduzidos por meio acréscimo
coletivo: da lingua de origem) e da lingua adicional e os objetivos apresentados estavam voltados
ao desenvolvimento do conteddo bem como ao desenvolvimento linguistico.

(Acréscimo coletivo: Percebem-se realidades distintas em diferentes cenarios: em algumas séries,

percebe-se a integracdo de contetdo e lingua bastante consolidada e, em outros, percebe-se a

necessidade de um avancgo nesse sentido.)

> Integracdo de planejamento em contexto bilingue

As aulas de regéncia compartiihada (LO e LA) observadas demonstram consolidacdo do
planejamento integrado. A integracdo foi observada por meio de tematicas, tarefas, plataformas
educacionais e projetos curriculares desenvolvidos simultaneamente em lingua de origem e em
lingua adicional.

A aula observada voltada a translinguagem apresentou habilidades matematicas na contagem e
identificacdo das claves, mas ndo apresentou elementos claros de integracdo de planejamento,
sendo mais destinada ao desenvolvimento de habilidades especificas do Componente Curricular.

(Acréscimo coletivo: Nas aulas de Musica, a pratica da integracdo se da, também, por meio de

tematicas e fonemas através de recursos musicais.)

» Utilizacdo da translinguagem como potencializadora da aprendizagem

A translinguagem se apresentou como ferramenta que potencializa o processo de ensino-
aprendizagem em contexto de educacéo bi/multilingue. Os alunos demonstraram engajamento e

(acréscimo coletivo: a lingua de origem e diferentes linguas adicionais — inglés e expressfes em
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outras linguas como francés, italiano, dentre outras — circularam pelos espacos e atividades

propostas, de modo que a transliguagem ocorresse ao longo de toda a aula.

» Utilizacdo das tecnologias educacionais a favor da aprendizagem

Diferentes ferramentas tecnoldgicas foram utilizadas nas aulas a fim de auxiliar e enriquecer as
propostas apresentadas, como: AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem), Plataforma Geekie One,
Kahoot, Plataforma Cambridge One, Apresentacdes em PowerPoint, mas percebeu-se, nas aulas
observadas, apenas na utilizagdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem através dos Planos de
Estudos integrados, a utilizacdo das TEs em contexto de aprendizagem bilingue.

(Acréscimo coletivo 1: O grupo entende que as Plataformas Matific e Arvore Livros representam a

utilizacéo das TEs em favor da aprendizagem em cenario bilingue.) (Acréscimo coletivo 2: A Matific

tem como foco central o desenvolvimento de habilidades matematicas, enquanto a Arvore se
apresenta como um acervo digital com diversas fontes bibliograficas. Ambas as ferramentas séo

trabalhadas em portugués e em inglés, de forma integrada.)

» Regéncia compatrtilhada como modelo pedagdgico

As aulas de regéncia compartilhada demonstraram a integracédo desenvolvida em contexto bilingue,
na qual dois professores — um representante da lingua de origem e um representante da lingua
adicional —, compartilham a regéncia da turma tanto no que tange ao desenvolvimento do
planejamento pedagdgico quanto no que se refere as questdes de organizagdo e rotina. Ha
momentos de aulas conduzidos pelo professor que as ministra em lingua portuguesa e, nos outros
momentos, a conducéo se da pelo professor em lingua inglesa, todavia, como as aulas observadas
aconteceram no evento das Open Classes, os professores também se utilizaram da codocéncia
como estratégia pedagdgica, ministrando as aulas simultaneamente em LO e em LA.

(Acréscimo coletivo: A pratica de regéncia se iniciou no Casardo Amarelo em 2021 e, portanto, é

uma metodologia que, apesar dos grandes avangos, encontra-se em estagio inicial. Assim, percebe-

se gque alguns segmentos ou séries evoluiram mais neste percurso do que outros.)

» Competéncias docentes para educacdo bilingue

Competéncias colaborativas, reflexivas, linguisticas, metodoldgicas, organizacionais e interpessoais
foram observadas. Observaram-se escassas competéncias voltadas a aplicacéo de conhecimentos
de aquisicdo de um segundo idioma.

(Acréscimo coletivo: Na rotina das aulas, trabalhar “language” em um contexto de abordagem CLIL

€ um desafio, de forma a ndo se planejar uma aula totalmente voltada ao desenvolvimento linguistico
sem levar em consideracdo os demais contetdos. Além disso, a organizacdo dos tempos de aula
para trabalhar aspectos linguisticos, mas também aspectos voltados a integracdo de conteldos,
apresenta-se como outra provocacao, neste contexto.)

N&o se observaram competéncias voltadas a vinculagdo da proposta bilingue com o ethos da escola
e nem & promogao da consciéncia cultural e intercultural.

(Acréscimo_coletivo: Percebe-se que essas competéncias necessitam de maior atencdo nos

fazeres diérios.)

> Avaliacdo em contexto de integracao curricular bilingue

A Tarefa Integrada (TAI) apresentada demonstrou parte do processo de avaliagdo em contexto de
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integracao curricular bilingue (Avaliagdo Diversificada). Outras atividades e ferramentas utilizadas
nas aulas observadas ndo se enquadraram nessa categoria de analise.

(Acréscimo coletivo 1: No cotidiano, a observacdo direta e didria também se apresenta como

avaliagdo em cenario de integragdo curricular bilingue, culminando em “assessment” — avaliacao
diagnéstica — e continuada.)

(Acréscimo _coletivo 2: Além disso, a Globalizante 3 de cada trimestre se apresenta de forma

integrada, uma vez que compreende questbes de diferentes componentes curriculares, inclusive
Global Citizenship, em lingua adicional, integrados por meio de temética, recursos didaticos, ou

outros meios.)

> Desenvolvimento da interculturalidade critica

N&o se percebeu o desenvolvimento da interculturalidade critica nas aulas assistidas.

(Acréscimo coletivo: O desenvolvimento da interculturalidade critica necessita de consolidacao no

gue tange a proposta de ensino-aprendizagem em contexto bilingue, no colégio.)

> Gestao participativa como facilitadora no processo de ensino-aprendizagem bilingue

Observou-se a participacao e o compartilhamento com as coordenacdes do segmento e do Curriculo
Bilingue para o planejamento e a execugdo das aulas.
(Acréscimo coletivo: Percebe-se que esta relacdo — equipe gestora e equipe docente — vem se

aprofundando, mas o tempo e os fazeres diarios ainda se apresentam como desafios, neste &mbito.)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os acréscimos coletivos foram realizados por meio dos compartilhamentos ao
longo das reunibes com o grupo para o desenvolvimento da pesquisa-acao. No que
tange as observacdes das praticas, as principais alteracdes em relacdo a versdo
original estdo voltadas ao acréscimo de informacfes em relacdo ao texto individual
proposto pela pesquisadora na sintese individual.

Quanto a relacdo das atividades com a EGC, por exemplo, 0 grupo concordou
gue nao ha a sistematizacdo do trabalho com a Educacao para a Cidadania Global,
apesar de algumas atividades voltadas a esse fim ja serem conduzidas no colégio. Ja
em relacdo a integracao de conteudo e lingua (CLIL), houve discordancia em relacéo
a como esse processo se da nas diferentes séries do Ensino Fundamental 1
contempladas na pesquisa (1°, 2° e 3° ano) e, por isso, 0s participantes optaram por
um acréscimo indicando realidades distintas nas diferentes séries em questao.

Acerca da utilizacdo das TEs a favor da aprendizagem, o participante 4
acrescentou: “A Arvore (plataforma), ela em si ndo trabalha s6 isso, né? — oralidade,
pensamento e escrita —, porque dentro da Arvore, se vocé for pesquisar, ela também
tem questbes matematicas (...), ndo so de raciocinio l6gico, mas também hands-on.”

Assim, 0 grupo optou por descrever essa plataforma enquanto um acervo digital com
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diversas fontes bibliogréaficas.

Sobre as competéncias docentes para a educacédo bilingue, por exemplo, o
grupo apresentou, no acréscimo coletivo, o desafio no trabalho com language em um
contexto voltado a integracdo de contetdo e lingua. Em relacdo a avaliacdo em
contexto de integracao curricular bilingue, os participantes destacaram a observacao
direta e diaria, que auxilia no processo de assessment e a Avaliacdo Globalizante 3,
gue é realizada de forma integrada, compreendendo questdes em lingua de origem e
em lingua adicional de diferentes componentes curriculares. Essas contribuicbes do
grupo estdo em dialogo com o que afirmam Barra, Veloso e Maluenda (2018) a
respeito das avaliagdes integradas, apontando-as como ideais para potencializar a
competéncia linguistica e a conscientizacdo dos estudantes.

Por fim, foi enviado, através do grupo de WhatsApp, o link para a ferramenta
de brainstorming (Mentimeter), para que o grupo pudesse acrescentar ideias para
comporem o conjunto de orientacdes destinado ao aperfeicoamento da préatica de

integracao curricular bilingue visando ao desenvolvimento da cidadania global.

Encontro 5 (13/11/2023) — Elaboracéo do conjunto de orientacdes (etapa 2)

O quinto encontro com o0 grupo de pesquisa-acdo foi pautado pela
apresentacao da versdo final do diagnostico coletivo, enviada anteriormente pelo
grupo de Whatsapp, e pela continuidade do processo de brainstorming através de
ferramenta digital (Mentimeter), conforme Figura 8, também ja iniciado
assincronamente por meio do grupo de WhatsApp, para a elaboragao do conjunto de
orientacdes. O encontro especifico, com duracao das 18h15min as 19h15min, contou
com a presenca colaborativa dos participantes. Apenas um esteve ausente, mantendo

contato posterior com a pesquisadora em interacfes individuais.
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Figura 8: Brainstorming — Conjunto de orientacdes

vivéncias diferentes

cidad&o para o mundo
cultura

colaboragao e integracdo

multilingue gestao participativa

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No inicio do encontro, o grupo focou na leitura coletiva e discussdes sobre a
sintese coletiva (Quadro 10), e os integrantes entenderam que nao havia necessidade
de mais modificagbes ou acréscimos. Em seguida, as categorias de analise foram
retomadas para se dar continuidade ao processo de brainstorming para o conjunto de
orientacdes, ja preenchido inicialmente de forma assincrona (Figura 8).

Decidiu-se nesse encontro, coletivamente, pela alteracdo das datas dos dois
altimos encontros, que passaram de 21/11/2023 e 05/12/2023 para 27/11/2023 e
04/12/2023, respectivamente, ambos as 18h15min, pois a equipe entendeu que 0s
encontros que ocorreram em reunides especificas que nao as formacdes em servico
do colégio foram mais bem aproveitados, de modo que os integrantes, nos dias de
formagbes em servigo, pudessem se dedicar integralmente as formacdes da unidade
educativa.

Um dos primeiros pontos destacados pelo grupo para compor o conjunto de
orientacdes foi a avaliacdo. Acerca desse tema, o participante 4 destacou: “Quando
chega, agora, no 2° e no 3° ano, a gente avalia o aluno? Sim, mas a gente acaba se
prendendo muito a avaliacdo documental” (fazendo referéncia ao instrumento

avaliativo prova). Os participantes destacaram a necessidade de se fortalecer o
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trabalho com a avaliacao formativa, que, como aponta Martini (2022), acontece PARA
a aprendizagem, de modo que sejam considerados os dados recolhidos ao longo de
um processo e ndo apenas dados recolhidos por meio de um instrumento Gnico, como
a prova.

Outros topicos também apontados pelo grupo como necessarios para serem
considerados no conjunto de orientagdes para o aprimoramento da proposta bilingue
visando a formagdo de cidaddos globais foram o estimulo & integracdo e a
colaboracéo, a otimizacao do planejamento integrado, a sistematizagcéo do plano de
curso entre as seéries, a curricularizacdo da ECG, vivéncias integradas e integradoras
entre diferentes segmentos e setores do colégio, fomento a abordagem CLIL,

monitorias e reforgo linguistico, e gestao participativa.

Encontros 6 (27/11/2023) e 7 (04/12/2023) — Elaboracdo do conjunto de

orientacfes (Etapa 3) e revisdo do conjunto de orientacdes

Os encontros finais foram dedicados ao desenvolvimento final e a revisdo do
conjunto de orientacdes, proposto colaborativamente por todos os membros do grupo
da pesquisa-acao — representantes do corpo gestor e docente do Colégio Anchieta
(RJ). Foram apresentados, no inicio do encontro seis, a ferramenta com o
brainstorming (Mentimeter — Figura 8) e a proposta para o conjunto de orientagdes,

conforme Quadro 12, seguidos de discussfes para aprimoramento.



Quadro 12: Proposta para o conjunto de orientacées
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Conjunto de orientac8es para o aperfeicoamento da préatica de integragao curricular bilingue

com vistas a cidadania global, nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1 no Colégio

Anchieta de Nova Friburgo (RJ) - Versao inicial

» Avaliacdo em contexto de educacao bilingue
e Pensar caminhos/ferramentas para avaliar;
e Avaliagdo Formativa,;

e Assessment/Sondagem;

e Rubricas avaliativas.

» Fomento a integracéo e a colaboracao
e Promover vivéncias de educadores em contextos diferentes dos que atuam;

e Possibilitar momentos de vivéncias integradas;

e Oportunizar momentos de partilha e compartilhamentos.

» Otimizacdo do planejamento integrado

e Pensar ferramenta e carga horaria destinadas ao planejamento integrado.

» Potencializa¢@o da abordagem CLIL

e Representacdo da LO e da LA associadas ao desenvolvimento de habilidades de

diferentes Componentes Curriculares.

» Fortalecimento da Translinguagem enquanto pratica pedagoégica

e Translinguagem conectando linguas, fazeres pedagdgicos, curriculo, educadores...

» Curricularizacdo da ECG

e Tematicas norteadoras para o trabalho com a ECG e para o fomento da

interculturalidade critica nas diferentes séries.

» Gestdo participativa e peer education (monitoria)

e Programas de monitoria entre alunos, envolvendo a¢des da gestdo, para auxiliar no

desenvolvimento linguistico dos alunos (lingua adicional).

» Plano de curso e transicdo entre séries

e Elaboracdo de um plano de curso e transicdo entre as séries iniciais do Ensino

Fundamental 1, referenciando conteldos, metodologias e técnicas adotadas em LO

e em LA para o processo de ensino-aprendizagem.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No penultimo encontro (27/11/2023), o grupo deu continuidade a elaboracéo final

do conjunto de orientacdes. A reunido ocorreu das 18h15min as 19h15min e contou

com a participacdo colaborativa dos integrantes, e 0s que estiveram ausentes

compartilharam ideias em momentos posteriores. Foi sinalizada a necessidade da

presenca de todos os integrantes na Ultima reunido, de modo a haver a validagdo das
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proposicdes por todo o grupo em relacédo ao conjunto de orientacdes propostas.

No inicio do sexto encontro, a ferramenta para o brainstorming inicial para o
conjunto de orientacdes foi retomada pelo grupo (Mentimeter) e, a partir dessa
proposta de ideacdo, o grupo criou topicos e subtdpicos para comporem a versao
inicial do conjunto de orientacbes (Quadro 11), que serviram de base para as
proposicoes apresentadas na secdo seguinte. O grupo realizou, entédo, a validacao
dos topicos criados, conforme apontado no Quadro 11, voltados a avaliacdo, a
integracdo, ao planejamento integrado, a abordagem CLIL, a translinguagem, a ECG,
a gestao participativa e a monitoria, e ao plano de curso e transicao entre séries.

No que diz respeito a teméatica voltada a potencializacdo da abordagem CLIL, o
grupo refletiu sobre as lacunas nas formacdes oferecidas em graduacdes, por
exemplo, que ndo abarcam questées como alfabetizacao bilingue, praticas CLIL e os
quatro campos que embasam a abordagem CLIL: conteido, comunicacao, cogni¢cao
e cultura (COYLE; HOOD; MARSH, 2010) e educacédo bilingue. Sobre isso, o
participante 1 discorreu: “A gente foi formado em outro contexto. Nao existe ainda uma
formagéo no Brasil assim (...) ‘vocé vai ser educadora bilingue em contexto de
codocéncia ou regéncia compartilhada’. A gente vai se formando em agéo.”

Acerca do fortalecimento da translinguagem enquanto préatica pedagdgica que,
conforme apontado por Lucena (2021), pode ajudar na compreensdo do uso dos
recursos linguisticos sob uma o6tica critica e que acolhe praticas linguisticas diversas,
0 grupo destacou a necessidade de se divulgar aos publicos interno e externo o
trabalho com a proposta translingue e outras praticas do colégio, como a regéncia
compartilhada, por meio de publica¢des, formacdes e podcasts.

Alguns pontos ndo abordados na versao inicial do conjunto de orientagdes, mas
gue compdem as categorias de analise foram destacados pela pesquisadora: regéncia
compartilhada — sobre a qual o grupo entendeu que néo caberia uma orientacéo
especifica, mas que a regéncia compartilhada fosse destacada ao longo das
orientagfes propostas —, e as TEs a favor da aprendizagem em cenério bilingue, sobre
as quais o grupo destacou a importancia da utilizacdo de diferentes ferramentas
tecnolégicas, especialmente as de comunicacao, para a potencializacdo do curriculo
bilingue.

Uma semana depois, aconteceu o ultimo encontro, em que todos os participantes
estavam presentes e houve a revisdo do texto do conjunto de orientagbes para o

aperfeicoamento da prética de integragao curricular bilingue visando a educacao para
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a cidadania global, nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1, apresentada na
proxima secéo deste capitulo.

Sobre a orientacdo voltada a questéo avaliativa, o grupo ressaltou a necessidade
da avaliacdo formativa e da sondagem nesse processo. Ademais, enfatizou-se a
avaliacdo com foco no desenvolvimento do repertério linguistico e sequencial (entre
as diferentes séries) dos alunos em Lingua Adicional, de acordo com o que declaram
Coyle, Hood e Marsh (2010) acerca dos aspectos linguisticos a serem avaliados:
vocabulario especifico relacionado ao tema, estruturas linguisticas adequadas, escuta
ou leitura para entendimento do sentido, apresentacdo ou discussédo eficazes e
consciéncia de caracteristicas gramaticais.

No que tange a integracdo e a colaboracéo, o grupo destacou a importancia do
estimulo as vivéncias entre educadores que atuam em diferentes séries e segmentos,
em consonancia com o que afirmam Schlatter e Costa (2020) sobre a relevancia de
um trabalho integrado e dialdgico entre educadores que compartilham a docéncia, de
modo que se possibilite aos docentes conhecerem realidades diferentes daquelas as
quais estdo adaptados e que podem inspirar diferentes fazeres pedagdgicos.

Em relacdo a otimizacdo do planejamento integrado, os participantes concordaram
sobre a sugestdo de novas ferramentas para o aperfeicoamento da pratica integrada,
como o Word ou o Padlet, que ja fazem parte do planejamento dos educadores e que
possibilitam interacdes colaborativas, seja por meio da funcionalidade compartilhada
do Word ou das edi¢cdes compartilhadas possibilitadas pelo Padlet.

Sobre a potencializacdo da abordagem CLIL, o grupo enfatizou a relevancia da
formacao sobre o tema. Quanto a essa questéo, o participante 2 destacou, sobre as
formacgdes e palestras a serem oferecidas: “E, assim, ndo abrir (as palestras) apenas
aos pais do Colégio Anchieta, abrir a comunidade.”

Em se tratando da orientacdo voltada ao fortalecimento da translinguagem
enquanto pratica pedagdgica, os integrantes do grupo concordaram sobre existir uma
lacuna na sistematizacdo dessa pratica, havendo a necessidade de melhor organizar
e estruturar a translinguagem enquanto pratica pedagdgica na unidade educativa.

Os participantes, a respeito da curricularizacdo da ECG, ressaltaram a
necessidade de um trabalho atrelado ao curriculo da escola e regulamentado através
dos documentos institucionais, com temas voltados a questdo socioambiental e a
consciéncia planetaria. Sobre isso, o participante 3 destacou: “Temos que escolher os

temas de acordo com a faixa-etaria de interesse.” Diferentes propostas foram
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discutidas para a escolha das tematicas a serem trabalhadas por meio de atividades
voltadas ao cuidado com a Casa Comum, em conformidade com os principios da RJE,
gue apontam para a justica socioambiental e a sustentabilidade (COMPANHIA DE
JESUS, 2021). Alguns participantes discordaram sobre o trabalho com um tema Unico,
mas, ao final da conversa, o grupo decidiu por apenas um tema central para direcionar
o trabalho com a ECG do 1° ao 3° do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no primeiro
ano de implementacdo dessa proposta, de modo que, aos poucos e por meio do
desenvolvimento da consciéncia global, os temas poderiam ser diversificados entre
as diferentes séries.

Ja sobre as orientacbes voltadas a monitoria e a gestdo participativa, 0s
participantes haviam entendido que ambas estariam ligadas, mas, apoés indicacdes do
orientador e debates realizados no ultimo encontro pelo grupo de pesquisa-acéo, 0s
integrantes optaram por separar 0s topicos, uma vez que a orientacdo voltada a
gestdo participativa abrangeria outras frentes que ndo apenas o0 processo de
monitoria.

Sobre a orientacdo voltada ao plano de curso e transi¢ao entre as séries, 0 grupo
de pesquisa-acdo enfatizou que esse processo € crucial para o alinhamento do
curriculo e a sequéncia da proposta pedagdgica bilingue.

Apods as discussdes e compartilhamentos ao longo dos ultimos encontros, foi
necessario, entdo, revisar os textos e fazer os ajustes finais propostos
colaborativamente.

Ao longo dessa jornada de encontros, a equipe demonstrou comprometimento e
colaboragdo, superando desafios e construindo um sdélido caminho rumo a
transformacao educativa em cenario bilingue. O didlogo e a interacdo constante entre
0s membros foram fundamentais para o sucesso do processo de pesquisa-acao e

para a dimensao de intervencéo desta pesquisa, apresentada no capitulo a seguir.
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6 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Este capitulo abarca a proposta de intervencdo desta pesquisa, a partir da
andlise dos dados e como resultado da pesquisa-acao. Ao final dos sete encontros da
pesquisa-acdo, relatados no capitulo anterior, foi consolidado o conjunto de
orientacdes que segue. As orientacbes propostas foram desenvolvidas de forma
cooperativa e colaborativa entre participantes das equipes de gestdo pedagogica e
corpo docente, almejando o aperfeicoamento do curriculo bilingue integrado com
vistas a uma educacdo para a cidadania global, nas séries iniciais do Ensino

Fundamental 1 — 1° ao 3° ano — do Colégio Anchieta (RJ).

Orientacédo 1: Avaliacdo em contexto de educacdo bilingue

A avaliacdo em um contexto de educacao bi/multilingue demanda uma analise
profunda de caminhos e ferramentas congruentes com o propésito de se acompanhar,
além de questdes linguisticas, habilidades relacionadas as diferentes areas de ensino.
Nesse sentido, a avaliacdo formativa, pautada em feedbacks continuos, assume um
papel preponderante, permitindo observacdes e adaptacbes constantes das
estratégias pedagogicas para atender as necessidades especificas dos alunos em
lingua de origem e em lingua adicional. Assim, 0 grupo sugere que a avaliacao
formativa seja mais incorporada ao sistema avaliativo das séries iniciais do Ensino
Fundamental 1, consolidando-se como instrumento potencializador nesse processo.
Até o momento, percebemos que a avaliacdo formativa ocorre no 1° ano, através das
observacfes diretas e diarias que se consolidam em um relatério avaliativo de cada
aluno, a ser entregue semestralmente as familias, e em reunides individuais, sempre
gue necessario. O grupo acredita que seja fundamental a construcdo de outros
modelos de avaliagcédo formativa, especialmente para os grupos do 2° e do 3° anos, e
sugere que esse trabalho seja realizado de forma colaborativa entre professores e
coordenacdes do segmento e do curriculo bilingue, através de discussfes nas
reunides de formacdo em servico.

Os integrantes entendem, também, que a sistematizagdo de “assessments”
(sondagem/avaliacbes diagndsticas), visando aferir a proficiéncia linguistica e as
competéncias desenvolvidas, apresenta-se como uma necessidade, assim como a

implementacgao de rubricas avaliativas, que, conforme indica Martini (2022), referem-
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se a um instrumento avaliativo usualmente desenvolvido em forma de tabela e
baseado em critérios especificos para a avaliacdo, objetivando conferir clareza e
objetividade aos parametros avaliativos e coadjuvando na mensuracdo eficaz das
habilidades trabalhadas.

O grupo orienta para avaliagdes com foco em “speaking” (oralidade) em aulas
conduzidas em inglés. A avaliacdo da competéncia oral em inglés, além de medir a
proficiéncia linguistica, oportuniza que o estudante demonstre a capacidade de
articular ideias de forma clara e persuasiva. A comunicacao oral abrange aspectos
como fluéncia, prondncia e adaptacdo ao contexto, promovendo, no aprendiz, a
confianga para se engajar em interacdes linguisticas, essenciais em um mundo

interconectado.

Orientacédo 2: Fomento a integracéo e a colaboracéao

O fomento a integracdo e colaboragdo no ambito da educacéo bi/multilingue
demanda estratégias que transcendam a esfera meramente didatico-pedagdgica,
englobando a vivéncia pratica dos educadores em contextos distintos daqueles em
gue habitualmente atuam.

O grupo recomenda o estimulo as vivéncias integradas, momentos em que
educadores de diferentes segmentos e areas estejam juntos, potencializando, assim,
0 processo de ensino-aprendizagem em que duas (ou mais) linguas circulam pelos
espacos e consolidam as competéncias desenvolvidas nos diferentes contextos do
colégio. A promocdo de vivéncias integradas gera um ambiente propicio ao
enriqguecimento mutuo, possibilitando a troca de perspectivas e experiéncias entre
profissionais, que, por meio delas, passam a conhecer mais integralmente os fazeres
pedagdgicos e as caracteristicas especificas de séries/segmentos diferentes — neste
contexto, em especial, a regéncia compartilhada em LO e em LA.

Os participantes entendem que convidar educadores de outros segmentos para
participarem das Open Classes (Aulas Abertas) de séries diferentes das que atuam
seja um caminho para consolidar tais vivéncias e experiéncias, de modo que
conhecam outras realidades e modelos de ensino, como a regéncia compartilhada,
por exemplo.

Paralelamente, a facilitacdo de momentos destinados a partiha e

compartilhamento de préaticas pedagdgicas, estratégias eficazes e desafios
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enfrentados contribui substantivamente para o desenvolvimento profissional continuo,
culminando na construcdo colaborativa de uma abordagem bilingue coesa e
consistentemente fundamentada. Para isso, o grupo sugere que a proposta do colégio
de expandir a oficina “Sharing is caring” — reunides de compartilhamento de boas
praticas entre educadores que trabalham com a lingua adicional —, para os docentes
gue atuam com a lingua de origem, seja iniciada em 2024 e se envie convite mensal
para todos os educadores do colégio, tanto os que atuam em Lingua de Origem
quanto os que atuam em Lingua Adicional, de modo que todos possam participar da

oficina “Sharing is caring”.

Orientacgéo 3: Otimizagdo do planejamento integrado

A integracdo dos elementos linguisticos ao plano pedagogico deve pautar-se
em uma reflexdo aprofundada e colaborativa sobre as demandas especificas de uma
proposta de educacgdo bilingue. A concepcdo e a implementacdo de instrumentos
eficazes para o processo de planejamento integrado corroboram a tessitura de uma
formacdo integral, que transcende a dicotomia linguistica.

O planejamento integrado aconteceu, no ano de 2023, no momento de
formacao em servigo do colégio, em uma terca-feira por més, das 18h20min as 20h.
No ano de 2023, em parceria com a assessoria da UNISINOS Education, foi
implementada uma ferramenta potencializadora do processo de planejamento
integrado através do Miro, que convidou educadores de todo o colégio a pensarem
seus fazeres e propositos integrados. O grupo entende que essa ferramenta foi
importante para o estimulo as reflexdes, mas que sera necessario pensar em outro
formato de ferramenta para melhor sistematizar o planejamento integrado, de modo a
tornar o processo mais pratico e mais dialogado com o Plano de Estudos ja existente
no Colégio Anchieta, pautado nos conteudos, habilidades, atividades e tarefas da
pratica integrada.

O grupo entende que ferramentas com as quais os educadores ja lidam e ja
possuem maior familiaridade, como o Padlet ou documentos compartilhados (Word,

por exemplo), podem ser eficazes para nortearem o processo de integragao.

Orientacéo 4: Potencializacdo da abordagem CLIL
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A representacdo concomitante da lingua de origem e da lingua adicional no
desenvolvimento de habilidades inerentes aos diferentes componentes curriculares
sugere um alinhamento entre conteudo disciplinar e competéncia linguistica, o que
potencializa a abordagem “Content and Language Integrated Learning”.

O grupo de pesquisa-acdo entende que existe a necessidade de intensificar a
formacdao de professores, alunos e familias, no que tange a representacdo da LO e da
LA associadas ao desenvolvimento de habilidades de diferentes componentes
curriculares, objetivando o entendimento cada vez mais profundo de que, nas aulas
em inglés, o processo de ensino-aprendizagem ndo esta voltado apenas as
competéncias de lingua (“learning English”), mas também a habilidades de diferentes
areas desenvolvidas por meio do idioma (“learning through language”).

O grupo sugere que pecas de divulgacdo nas redes sociais (podcasts, videos
formativos) e o oferecimento de palestras com especialistas sobre as tematicas em
guestdo sejam estratégias adotadas para auxiliar na formacao continuada sobre o

curriculo bilingue do Colégio Anchieta.

Orientacéo 5: Fortalecimento da translinguagem enquanto pratica pedagogica

A translinguagem, enquanto pratica pedagdgica, representa uma incursao
profunda em conexdes interdisciplinares entre linguas, praticas, culturas e curriculo.
A transcendéncia das fronteiras linguisticas assume um carater enriquecedor,
conferindo a translinguagem o papel de incentivadora de mdultiplos modos de
expressao atraveés das linguas.

Os integrantes da pesquisa-acdo recomendam que, por se tratar de uma pratica
inovadora e autoral no Colégio Anchieta, o trabalho com a translinguagem seja
sistematizado através de planos anuais a respeito do trabalho com essa metodologia,
bem como por meio de planos de transicdo sobre o trabalho sequencial com a
translinguagem em diferentes séries. Também recomendamos que essa metodologia
seja continuamente divulgada ao publico interno e externo através de postagens nas
redes sociais da unidade educativa, o que tem sido potencializado através da escrita
e inclusdo de textos sobre essa tematica no Anchieta News, revista eletrbnica do

colégio.

Orientacgéo 6: Curricularizagéo da ECG
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O trabalho com a ECG, no colégio, tem se expandido. A discussédo sobre a
teméatica, a criacdo da eco-cartilha, o estabelecimento de uma coordenacédo de
Cidadania Global, os projetos voltados a questdo ambiental na “roga de Santo Inacio”,
a SINUCA (Simulacdo das Nacdes Unidas do Colégio Anchieta) representam o
avanco das atividades voltadas a promocao da cidadania global.

Aprender linguas adicionais, como a lingua inglesa, vem se tornando uma
pratica cada vez mais necessaria, tendo em vista fenbmenos como a globalizacéo e
a internacionalizacdo. Dessa forma, Bryam (2008) aponta para um ensino de linguas
contemplado nos ambitos social, econémico e politico, a fim de se formar cidadaos
plurilingues e atuantes em uma transformagéo positiva do mundo. Em consonancia
com o proposto pelo pesquisador, a curricularizagdo da Educacéo para a Cidadania
Global (ECG) na educacéo bilingue demanda a concepcdo e implementacdo de
tematicas norteadoras nas diversas séries, voltadas ao desenvolvimento de
competéncias necessarias a formacdo de cidaddos globais. Tais tematicas,
delineadas de maneira criteriosa, devem servir como balizadoras para o trabalho
desenvolvido ao longo das distintas séries, conferindo sequéncia ao trabalho com
enfoque intercultural e sendo amparadas através de regulamentacfes dos
documentos institucionais.

O grupo recomenda que o trabalho com as tematicas norteadoras para a ECG
seja implementado gradativamente, sendo iniciado no ano de 2024, nas séries do 1°
ao 3° ano com o0 mesmo tema e que, a partir dos proOXimos anos, as Séries
diversifiquem os temas, por ja terem iniciado o trabalho com essa consciéncia global.
Além disso, faz-se necessario que, para o processo de curricularizacdo da ECG, haja
atualizacdo de documentos da unidade educativa que apontem para esse trabalho,
como o PPP e o Regimento Escolar.

A intrinseca relagdo entre a ECG e o fomento da interculturalidade critica
implica uma abordagem que promova uma compreensao profunda e engajada das
guestdes globais, culminando na formacéo de cidadéos dotados de uma perspectiva

reflexiva e atuante frente a questdes de ordem coletiva.

Orientacéo 7: Peer education (monitoria)

7

O trabalho com peer education em contexto de educacgdo bilingue € uma
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abordagem pedagdgica inovadora que fortalece a influéncia positiva dos préprios
estudantes como agentes no processo de ensino-aprendizagem. No ambito da
educacdo bilingue, em que duas linguas fazem parte do processo de ensino-
aprendizagem, a monitoria ndo apenas reforga a aquisi¢cao de habilidades linguisticas,
mas também fomenta uma compreensédo cultural mais profunda, pois os discentes
podem compartilhar experiéncias pessoais e nuances culturais relacionadas as
linguas em questao.

Além disso, o grupo compreende que, ao envolvermos ainda mais 0s
estudantes no processo educacional, facilita-se a criacdo de um ambiente colaborativo
gue fortalece a confianca e a responsabilidade mutua. Dessa forma, o peer education
em um contexto bilingue amplia as capacidades linguisticas dos estudantes e
promove um ambiente inclusivo e enriquecedor, que valoriza a diversidade linguistica
e cultural.

Os integrantes da pesquisa-acdo orientam, entdo, para a ado¢do do peer
education, no contexto da monitoria entre pares, emergindo como estratégia de
fortalecimento da aprendizagem. Nessa configuragdo, a gestdo assume a
responsabilidade de auxiliar na organizacdo desses momentos e espacos,
proporcionando um ambiente fértil para a troca de conhecimentos e experiéncias

linguisticas.

Orientacéo 8: Plano de curso e transi¢cao entre séries

A elaboragdo de um plano de transicdo na educacado bilingue, associada a
gestdo eficiente da transicdo entre as séries iniciais do Ensino Fundamental 1,
demanda uma meticulosa consideracdo das especificidades linguisticas e
pedagdgicas. O plano de transi¢do, nesse contexto, deve ser concebido como uma
bussola que guia ndo apenas a sequéncia de conteldos, mas também a progressao
das habilidades linguisticas.

O grupo percebe o plano de transicéo entre as diferentes séries como crucial
para a garantia da sequéncia pedagdgica e didatica e prop&e que tal plano, que ja se
concretiza na realizacdo do plano anual por série, seja também realizado entre as
diferentes séries, e que seja consolidado, também, um plano mais voltado as
habilidades linguisticas e ao desenvolvimento das quatro habilidades das linguas

(escutar, falar, ler e escrever).
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Orientacado 9: Gestao participativa

Lick (2013), Libaneo (2004), Bordenave (1986) e Souza (2009) discorrem
acerca da potencializacdo da participacdo em espagos educativos, de modo a se
buscar uma gestdo mais democratica e maior envolvimento de diferentes
representantes do processo educacional. A tomada de decisdes colaborativa,
envolvendo diferentes partes interessadas, contribui para o desenvolvimento de
politicas e préticas que consideram as necessidades especificas de cada grupo
cultural e linguistico, criando um espaco educativo mais inclusivo e sensivel a
diversidade em um contexto de educacao bi/multilingue.

Além disso, a gestao participativa fortalece a responsabilidade compartilhada,
envolvendo os diversos atores na definicho de metas e na implementacdo de
estratégias pedagogicas. Ao reconhecer e valorizar as contribuicbes de todos os
envolvidos, a gestdo participativa cria um ecossistema educacional que reflete a
diversidade, preparando os estudantes de forma mais abrangente para um mundo
globalizado.

O grupo recomenda que, como ac¢ao inicial para o fortalecimento da gestao
participativa, a partir de 2024, sejam possibilitadas reunides entre grupos (por
exemplo, professores do 1°) com as coordenacdes de segmento, de areas e do
curriculo bilingue, uma vez por més, para que se revise o trabalho desenvolvido e se
pense, cooperativamente, em estratégias para potencializar o curriculo e as
metodologias. Assim, participacdes envolvendo corpo docente e equipe gestora
podem abrir caminhos para outras tantas participacdes que abrangem diferentes
atores participantes no processo de ensino-aprendizagem.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa propds-se a potencializar o curriculo bilingue integrado, nas
séries iniciais do Ensino Fundamental 1 do Colégio Anchieta RJ, com vistas a uma
educacédo para a cidadania global por meio da construcdo colaborativa — equipe de
gestdo pedagogica e docentes — de um conjunto de orientacdes. Avalia-se que o
objetivo geral da pesquisa foi integralmente atingido uma vez que, a partir de sete
encontros com representantes da gestao e do corpo docente do Colégio Anchieta RJ,
desenvolveu-se coletivamente o conjunto de orientacdes para o aperfeicoamento do
curriculo bilingue integrado da unidade educativa. O percurso contou com
contribuicBes efetivas do grupo ao longo de todos os encontros, embora a presenca
integral dos membros n&o tenha sido garantida em todos os momentos.

Como objetivos especificos, o presente estudo se voltou a analise da tematica
da educacdo para a cidadania global por meio de literatura especializada e
documentos da Rede Jesuita de Educacdo, bem como a andlise das principais teorias
acerca do processo de integracdo curricular no campo da Educacédo Bilingue. Além
disso, buscou identificar e analisar como o processo de integracao curricular bilingue
acontece nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ),
fomentando a avaliag&o critica por parte de gestores e professores sobre as praticas
curriculares bilingues vigentes. Também pretendeu estimular o trabalho cooperativo
entre professores e gestores visando ao aperfeicoamento dos processos de educacéo
bilingue no Colégio Anchieta (RJ). Considera-se que 0s objetivos especificos também
foram atingidos na pesquisa e destacados nas sec¢Oes aqui apresentadas,
consolidando-se no desenvolvimento da pesquisa-agdo e na construcdo dos

orientadores.

O percurso de construcdo da pesquisa se deu a partir da minha trajetoria
pessoal e relacdo com a pesquisa e pela contextualizacdo do campo empirico deste
estudo, desenvolvido em uma unidade educativa da Companhia de Jesus no Brasil.
Nesse sentido, ofereceu-se um panorama do contexto, da perspectiva histérica e do
ambiente empirico, em um trajeto que abarcou a Companhia de Jesus, a educacéo
jesuita, as Redes Internacionais de instituicbes da Companhia, a Rede Jesuita de
Educacédo, o Colégio Anchieta RJ e sua proposta bilingue. Compreender melhor o
campo empirico da pesquisa foi fundamental para o atingimento dos objetivos
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previamente destacados.

O referencial teérico da pesquisa também foi de suma importancia para o
alcance das expectativas. Considero que os embasamentos tedricos nos campos da
Educacdo para a Cidadania Global (ECG), educacdo bi/multilingue, CLIL,
translinguagem, tecnologias a favor da aprendizagem, formacéo docente, avaliagéo,
integracao curricular e gestao participativa trouxeram contribui¢cdes relevantes para o
contexto educacional bi/multilingue com vistas a formacao de cidadaos globais.

A metodologia que direcionou a pesquisa foi a pesquisa-ac¢ao, que se desenhou
a partir de intervencao colaborativa entre representantes do corpo gestor do colégio e
de professores que atuam diretamente com a regéncia em lingua de origem
(portugués), lingua adicional (inglés) ou em contexto de translinguagem
(portuguésl/inglés), intensificando-se o carater participativo da gestdo por meio desse
processo.

Os sete encontros do grupo de pesquisa-acdo se deram a partir do alinhamento
conceitual, dos diagnodsticos (individual e coletivo), da elaboracdo e da revisdo do
conjunto de orientacdes. A realizacao do diagnéstico individual pela pesquisadora teve
como proposito a pesquisa e a analise com base em categorias previamente definidas
e embasadas no referencial tedrico deste estudo, e foi desenvolvida por meio de duas
fontes para coletas de dados: pesquisa documental e observacao de aulas.

Os documentos da RJE, da Companhia de Jesus e do Colégio Anchieta (RJ)
revelaram que, em se tratando de categorias voltadas a ECG, a interculturalidade e a
gestao participativa, foram localizados mencgdes e direcionamentos nos documentos
analisados. Entretanto, categorias relacionadas a translinguagem e a regéncia
compartilhada, por exemplo, dispdem de quase nenhum embasamento na literatura
analisada. Outras, como as pertinentes aos campos da abordagem CLIL e do
planejamento integrado, sdo contempladas nos documentos, mas sem grandes
aprofundamentos.

No que tange as observacgfes das praticas na unidade educativa, verificou-se
a integracdo de conteudo e lingua (CLIL) nas aulas assistidas, bem como elementos
de planejamento integrado em cenario de regéncia compartihada e de
translinguagem. A respeito de outras categorias de analise, como as voltadas a
Educacéo para a Cidadania Global e ao desenvolvimento da interculturalidade critica,

perceberam-se alguns movimentos durante as aulas que dialogavam com temas
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como “ecocidadania” e formagao de cidadaos para e com os outros, mas nao se
constatou a ocorréncia de praticas mais profundas voltadas as categorias em questao.

O diagnéstico coletivo possibilitou uma visdo ampliada através de diferentes
contribuicdes trazidas pelos participantes do grupo de pesquisa-acdo. O entendimento
de que outras ferramentas tecnoldgicas utilizadas se enquadrariam na categoria que
versa sobre as TEs a favor da aprendizagem, os desafios apontados sobre o trabalho
com language em contexto de aprendizagem CLIL, bem como o acréscimo de outros
instrumentos avaliativos integrados ja utilizados no colégio foram algumas das
contribuicdes trazidas pelo grupo. Algumas discordancias se deram nesse percurso,
especialmente no que tange a observacdo de praticas amparadas pelo aprendizado
integrado de conteudo e lingua e, entdo, foi necessario indicar como essa realidade
se da nas diferentes séries analisadas.

A elaboracado e a revisdo do conjunto de orientacdes possibilitaram verificar
luzes e sombras da proposta bilingue na unidade educativa. Destarte, por meio de
trabalho colaborativo entre os integrantes do grupo de pesquisa-agao, formado por
representacfes da gestdo e da docéncia do colégio, foi criado um conjunto de
orientacdes para o aperfeicoamento do curriculo bilingue integrado em consonancia
com o apresentado nos documentos norteadores da RJE e da Companhia de Jesus
(PEC e Tradicdo Viva) e do Colégio Anchieta RJ (Projeto Politico Pedagogico,
Regimento Escolar, Matrizes Curriculares e Projeto Bilingue).

A intervencdo desta pesquisa se deu, entdo, por meio da elaboracdo de um
conjunto de orientacbes para aprimorar o curriculo bilingue do Casardo Amarelo,
objetivando uma educacéo para a cidadania global. Nove recomendacdes foram
propostas pelo grupo de pesquisa-acéo, das quais se destacam a oferta de momentos
de partilha e compartiihamento de boas praticas através da expansado da oficina
“Sharing is caring” para todos os educadores do colégio, a curricularizagao da ECG
através de trabalho com tematicas norteadoras em diferentes séries do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais e a elaboracdo de um plano de curso e transicéo entre
as séries visando a garantia da sequéncia pedagogica, didatica e linguistica.

As orientacdes foram apresentadas a direcdo académica do colégio ao final do
processo de pesquisa-acdo, que reforcou a expectativa de aproveitamento da
pesquisa no Colégio Anchieta RJ e apontou sugestdes para a aplicacdo pratica de
algumas das recomendacdes. A pesquisa aponta o Colégio Anchieta de Nova

Friburgo (RJ) como uma unidade educativa da Companhia de Jesus que busca uma
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educacéo integral e a formacao de cidadaos atuantes através de proposta educativa
bilingue. No entanto, reconhece-se a necessidade de aprofundamento tedrico e
pratico nesse sentido. Assim, a intervencdo da pesquisa visa preencher lacunas de
conhecimento e praticas na educacgéo bilingue e na promoc¢éo da cidadania global,
embasando e assessorando a implementacdo de curriculos alinhados com os
principios da educacéo jesuita em um momento de expansdo da educacao bilingue
no pais.

Os resultados obtidos através do desenvolvimento desta pesquisa expandem
possibilidades de estudos futuros sobre a integracdo curricular em espagos
bi/multilingues como potencializadora da formacao de cidadaos para o mundo, além
de proporcionar aprofundamentos sobre integracdo de content e language,
translinguagem enquanto potencializadora de aprendizagem, TEs e educagao
bi/multilingue, regéncia compartiihada como modelo pedagdgico, competéncias
docentes, avaliacdo bi/multilingue e gestéo participativa como facilitadora no processo
de ensino-aprendizagem.

E fundamental fortalecer uma educacédo bi/multilingue que valorize sujeitos e
suas variadas representacdes linguisticas e culturais, consolidando propostas de
integracdo e avaliacdo com vistas a uma educacdo para a cidadania global. A
relevancia da educacao bilingue atrelada a promoc¢éo da cidadania global € imensa,
especialmente no contexto dos colégios jesuitas no Brasil. Um aprendizado de linguas
adicionais, como o inglés, deve estar voltado para uma participacdo mais ativa em um
mundo globalizado, conforme preconizado pela Base Nacional Comum Curricular. A
educacgdo bi/multilingue pode reforcar o compromisso dos colégios jesuitas com a
formacdo integral de sujeitos atuantes em um mundo plural, preparando os
estudantes, conforme destacado pelo documento “Tradigdo Viva”, para se
identificarem como membros da familia humana e assumirem responsabilidades

globais.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

Eu, Luiz Antonio de Araujo Monnerat, Reitor do Colégio Anchieta, declaro estar
ciente de que Emily de Paula Silva Marins efetuara pesquisa intitulada "INTEGRACAO
CURRICULAR BILINGUE NA PROMOCAO DA CIDADANIA GLOBAL: Estudo sobre
praticas curriculares integradoras em cendério bilingue no Colégio Anchieta de Nova
Friburgo/RJ”, no periodo entre julho de 2023 e marco de 2024, com o objetivo de
construir um conjunto de orientacbes, em colaboracdo entre equipe de gestdo
pedagogica e professores, visando aperfeicoar o curriculo bilingue integrado na
perspectiva de uma educacgdo para a cidadania global, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ).

A metodologia prevista consiste em uma pesquisa-acao, com coletas de dados
por meio de fontes documentais (Documentos da RJE, PPP do Colégio Anchieta RJ,
Regimento do Colégio Anchieta RJ, Matrizes Curriculares do Colégio Anchieta RJ,
Projeto Bilingue do Colégio Anchieta RJ) e observacdes das préticas de aulas.

A contribuicdo dos participantes sera voluntaria e podera ser interrompida a
gualquer momento, sem nenhum prejuizo. A pesquisadora assegura, ainda, que sera
garantido o total sigilo e confidencialidade das informagdes prestadas pelos sujeitos
da pesquisa.

Os procedimentos utilizados obedeceréo aos critérios da ética na pesquisa com
seres humanos conforme Resolugdo n° 510/2016 do Conselho Nacional de Saude e
nenhum procedimento realizado oferece risco a dignidade dos participantes.

Estando esta instituicdo em condi¢ces para o desenvolvimento deste projeto,

autorizo sua execucao.

Nova Friburgo, de de 2023.

Reitor do Colégio Anchieta
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa
“INTEGRACAO CURRICULAR BILINGUE NA PROMOCAO DA CIDADANIA
GLOBAL: Estudo sobre praticas curriculares integradoras em cenario bilingue no
Colégio Anchieta de Nova Friburgo/RJ”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Emily de Paula Silva Marins, mestranda do programa de Pés-Graduacdo em Gestao
Educacional da Unisinos, e orientada pelo Professor Doutor Artur Eugénio Jacobus.
Esta pesquisa pretende produzir um conjunto de orientacdes, visando aperfeigcoar o
curriculo bilingue integrado na perspectiva de uma educacao para a cidadania global,
nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1 do Colégio Anchieta (RJ).

A metodologia prevista consiste em uma pesquisa-a¢ao, com coletas de dados
por meio de fontes documentais (Documentos da RJE, PPP do Colégio Anchieta RJ,
Regimento do Colégio Anchieta RJ, Matrizes Curriculares do Colégio Anchieta RJ,
Projeto Bilingue do Colégio Anchieta RJ) e observac¢des das praticas de aulas.

Participando desta pesquisa, vocé contribuira para a cocriagcdo de um conjunto
de orientacdes que objetiva aprimorar as praticas pedagdgicas em contexto de
educacéao bilingue no Colégio Anchieta.

Depois de concordar, vocé podera desistir de participar retirando seu
consentimento a qualquer momento, independente do motivo e sem nenhum prejuizo
para vocé. Os dados obtidos serdo utilizados apenas para fins de investigagdo. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade como
participante serd preservada, pois ndo serdo divulgados nomes ou informacgdes que
possam identificar os/as envolvidos/as na pesquisa, sendo garantido total sigilo. Para
qualquer outra informacao, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora pelo
telefone (22) 99933-5551 ou pelo e-mail emily.silva@colegioanchieta.org.br.

Sua participagdo € voluntaria e extremamente importante. Entdo, se vocé
concorda em participar e colaborar com informacdes e conhecimentos, peco que

preencha o formulario com seu nome e assinatura nos espacos indicados.

Nova Friburgo, de de 2023.

Nome do participante da pesquisa
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Assinatura do participante da pesquisa

Pesquisadora responsavel



