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RESUMO

Esta dissertacdo analisa a relacdo entre os entre-lugares e os itinerarios formativos
no Ensino Médio, no contexto de um colégio jesuita, em dialogo com a Educacao para
a Cidadania Global (ECG). Adota uma abordagem tedrica critica reflexiva,
fundamentada em autores como Andreotti, Freire, Dewey e Krenak. A pesquisa
investiga como o conceito de entre-lugares, enquanto espacos de intersecdo, de
acordo com Bhabha, pode potencializar a constru¢cdo de uma cidadania global critica,
em consonancia com os principios da educacéo jesuita e as diretrizes da Rede Jesuita
de Educacédo (RJE). Utilizando uma abordagem qualitativa, o estudo desenvolve-se
por meio da analise documental dos Registros das Atividades Semanais (RAS) e das
ementas curriculares. Com base no método de analise de contelddo proposto por
Bardin, a pesquisa organiza-se em trés categorias principais: Consciéncia Critica,
Compreenséo Intercultural e Responsabilidade Global. Cada uma delas é explorada
em profundidade, demonstrando como os itinerarios formativos flexiveis “Pensar
Empodera” e “Sociologia do Conhecimento,” da 22 série do Ensino Médio, podem
contribuir para uma educacgéo que transcenda as fronteiras tradicionais, promovendo
uma cidadania global critica e responsavel. A dissertacdo destaca que, embora 0s
itinerarios formativos oferecam oportunidades relevantes para a promoc¢ao da ECG,
h& desafios a serem superados, especialmente na integracdo dessas praticas de
forma mais estruturada e coerente. Com base nos resultados, sugere-se a
implementacédo de intervengdes pedagdgicas que reforcem o compromisso com a
cidadania global critica, alinhando-se a missédo educacional da Companhia de Jesus
e aos desafios contemporaneos. Por isso, ha a construcdo de dois produtos de
intervencdo: um processo metodolégico de codificacdo dos dados e um relatério

técnico conclusivo.

Palavras-chave: itinerarios formativos, educacdo para a cidadania global, entre-

lugares, educacéo jesuita.



ABSTRACT

This dissertation analyzes the relationship between in-betweenness and formative
itineraries in high school education within the context of a Jesuit institution, in alignment
with Global Citizenship Education (GCE). It adopts a critical and reflective theoretical
approach, drawing on authors such as Andreotti, Freire, Dewey and Krenak. The
research explores how in-betweenness as spaces of intersection, according Bhabha,
can enhance the development of critical global citizenship, in alignment with the
principles of Jesuit education and the guidelines of the Jesuit Education Network
(RJE). Using a qualitative approach, the study is based on the document analysis of
Weekly Activity Records (RAS) and curricular syllabi. Applying Bardin’s analysis
method, the research is structured around three main categories: Critical
Consciousness, Intercultural Understanding, and Global Responsibility. Each category
is thoroughly examined, highlighting how the flexible formative itineraries empowering
thought (Pensar Empodera) and Sociology of knowledge (Sociologia do
Conhecimento) from the second year of high school, contribute to an education that
goes beyond traditional boundaries. This promotes critical and responsible global
citizenship. The dissertation acknowledges that while formative itineraries offer
valuable opportunities for advancing GCE, challenges still exist. These challenges are
particularly related to integrating these practices more coherently and systematically.
The dissertation acknowledges that while formative itineraries offer valuable
opportunities for advancing GCE, challenges still exist. These challenges are
particularly related to integrating these practices more coherently and systematically.
Based on the findings, pedagogical interventions are suggested to reinforce the
commitment to critical global citizenship, in line with the educational mission of the
Society of Jesus and contemporary challenges. Therefore, two intervention products
are developed: a methodological process for data coding and a conclusive technical

report.

Keywords: formative itineraries, global citizenship education, in-betweenness, Jesuit

education.
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1 INTRODUCAO

Diz um provérbio que, ao erguer a vista, ndo vemos fronteiras. Pesquisar é, de
certa forma, um ato de erguer a vista, atravessando caminhos onde o destino é téo-
somente um pretexto. Meu tema de pesquisa € a relacdo entre os entre-lugares e os
itinerarios formativos no Ensino Médio, em dialogo com a Educacéo para a Cidadania
Global (ECG). Investigo como o conceito de entre-lugares, conforme proposto por
Bhabha (1998), pode contribuir para a construcao de uma cidadania global critica em
um colégio da Rede Jesuita de Educacdo (RJE). Esses espacos de intersecdo e
ressignificacdo de saberes dialogam com os principios da educacdo jesuita, que
valoriza a formag&o integral, o compromisso social e o dialogo intercultural.

Com abordagem qualitativa, o estudo analisa documentos como os Registros
de Atividades Semanais (RAS) e ementas curriculares, utilizando a analise de
conteudo de Bardin (1977). As categorias principais — Consciéncia Critica,
Compreenséo Intercultural e Responsabilidade Global — foram definidas com base no
referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa, que abrange autores como Andreotti
(2010, 2014, 2015), Freire (1979, 2011, 2024), Krenak (2020a, 2020b), e Dewey
(1979). O questionamento central é: como ocorre a relagcdo entre os itinerarios
formativos no Ensino Médio e os entre-lugares, em dialogo com a ECG? Nesse
contexto, o principal objetivo da pesquisa € analisar como 0s entre-lugares se
relacionam com os itinerarios formativos no ambito do Novo Ensino Médio, em dialogo
com a Educacdo para a Cidadania Global, em um colégio da Rede Jesuita de
Educacao.

Ademais, a pesquisa também se conecta a minha trajetoria pessoal e
profissional em um colégio jesuita, evidenciando as motivacdes que me levaram a
explorar os desafios e as possibilidades de educar para uma cidadania global critica

no contexto do Novo Ensino Médio.

1.1 ATRAVESSANDO (E SENDO ATRAVESSADA POR) FRONTEIRAS...

Sou graduada em Ciéncias Sociais, com area de concentracdo em Sociologia,
titulada desde 2006 pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Tenho
especializacdo em MBA em Psicologia Organizacional pela Faculdade Ruy Barbosa.

Formacgdes para mim muito desafiadoras, que me ajudam a perceber e compreender
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as demandas da sociedade, das juventudes, modelos de liderancas,
representatividade. Em 2005, ainda na graduacéo, tive a oportunidade de participar
como bolsista de um programa de intercambio chamado “Racga, Desenvolvimento e
Desigualdade Social” (CAPES/FIPSE), uma experiéncia sem par em minha trajetoria,
tanto académica quanto pessoal. Sendo estudante do curso de Ciéncias Sociais na
UFBA, eu nao tinha pretenséo de estudar no exterior, porque certamente eu nao teria
como viabilizar isso por recursos proprios. Uma encruzilhada. No entanto, fiz o
intercambio na Vanderbilt University, nos Estados Unidos da América, na cidade de
Nashville, capital do Tennesse, por um semestre (Fall Semester).

Na época em que me candidatei ao programa de intercambio, atuava como
assistente de pesquisa do Programa A Cor da Bahia/ UFBA — programa de pesquisa
e formacédo sobre relacdes raciais, cultura e identidade negra na Bahia. Neste
programa tive a oportunidade de me envolver mais abertamente com as questdes
raciais, principalmente sobre a formacdo de identidade negra e sobre acdes
afirmativas. Estava também fazendo um curso de inglés pela universidade, através de
uma bolsa de estudos. Em funcdo da minha pesquisa académica, e das minhas
conviccbes pessoais, fui agente de pastoral no CAAPA (Centro de Articulacdo
Arquidiocesana de Pastoral Afro de Salvador). Um ambiente em que temas como
diversidade, dialogo inter-religioso e intolerancia eram basilares.

A experiéncia do intercambio foi uma oportunidade de ampliar meu
conhecimento do idioma inglés e da minha pesquisa no campo da religiosidade negro-
catélica, meu tema na monografia. Também participei de seminarios e eventos que
discutiam o tema racial norte-americano e latino-americano. Viver no exterior trouxe
para mim uma visdo cosmopolita de mundo, gragcas a estrutura internacional e
multicultural que tive acesso, como também me fez voltar meu olhar para toda a minha
trajetdria, exercendo uma memoria emancipatoria do ser mulher, negra, periférica,
oriunda da educacao publica. Uma certa consciéncia da condicdo do exercicio da
cidadania do lugar, para além das fronteiras que eu conhecia ou que me foram
impostas ao longo da vida.

Apés o fim da graduacdo, continuei profissionalmente como assistente de
coordenacdo em um projeto do Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO) da UFBA
de mapeamento dos Terreiros de Candomblé de Salvador, de 2006 a 2008, ampliando

minha incursdo no contexto das diversidades e meu repertorio como sociologa.
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Pude também vivenciar outras experiéncias profissionais autonomamente,
como a producéao de relatérios e levantamentos de componentes socioeconémicos e
culturais em varios municipios da Bahia e Pernambuco para composicao de relatérios
socioambientais. E fui adquirindo experiéncia profissional e de vida, pois estive por
lugares diversos, com gentes diversas, culturas diversas, e entender mais desse Brasil
profundo e suas demandas.

Acrescentem-se a iSso as leituras e as discussdes desenvolvidas no curso de
extensédo “Cidaddo para o Mundo” da Faculdade Jesuita de Filosofia e Teologia
(FAJE), que fiz nos anos de 2019 e 2020. Nessa formacao, pude ampliar o olhar critico
em relacdo as crises humanitarias desse mundo globalizado e compreender o papel
da educacdo como caminho na construcdo de um horizonte de interacdo dialética e
dialégica entre as culturas, na busca de uma convivéncia equitativa, inclusiva, pacifica
e coletiva, nas sociedades globalizadas e multiculturais. Pude ampliar também minha
visdo sobre os desafios, sobretudo na formacao de uma cultura escolar que considere
aspectos relevantes prioritarios para o desenvolvimento de cidaddos para o mundo,
na constru¢cdo de um mundo cada vez mais incluso, sustentavel, com respeito as
diferencas, no exercicio da alteridade, tdo importantes para 0 nosso contexto local,
multicultural e multirreligioso, e global.

No Servico de Orientacdo Religiosa e Pastoral (SORPA)! do colégio jesuita, o
Colégio Antbnio Vieira (CAV), sendo pastoralista no Ensino Médio, posso dizer que a
pratica cotidiana me proporcionou vivéncias numa dimensado comunitaria humanista-
cristd do ser/estar no mundo, na convivéncia com o diferente, em vista do bem comum
e, assim, suscitar os estudantes a orientar suas escolhas, seu projeto de vida, neste
sentido. As experiéncias de fraternidade e de cidadania, dias de formacéo,
voluntariado, viagens ao sertdo da Bahia e outras atividades motivadas pelo setor,
revelam a potencialidade das praticas em instrumentalizar os estudantes para
transpor suas realidades e fronteiras. Também pude participar como educadora
acompanhante do Curso Taller Arrupe IV e V na Coldmbia, nos anos de 2014 e 2015
respectivamente, e dos Encontros de Formacéo Integral Il, lll e IV da Rede Jesuita de
Educacdo - RJE (2017-2019), realizados em Minas Gerais e Bahia, encontros de
formacao de liderancas que se revelaram momentos de muito aprendizado da

experiéncia inaciana e sobre a aspiracéo das juventudes.

1 Desde o segundo semestre de 2024, o setor passou a ser denominado “Formagéao Cristd”, em
consonancia com as demais unidades educativas da Rede Jesuita de Educacao (RJE).
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Em 2023 ocupei o lugar de docente do componente curricular Projeto de Vida
da 12 e 22 séries do Ensino Médio, em decorréncia da reconfiguracdo do curriculo do
Novo Ensino Médio. Vivenciar esta mudanca do fazer trouxe também para meu
contexto um outro estado fronteirico, onde minha pratica do lugar, e uma percepc¢éo
do lugar dessa etapa da formacéo académica, tem se conformado um “entre-lugar”.

Ouvi pela primeira vez o termo “entre-lugar” na banca de qualificagao, proferido
pela professora Maria Julieta Abba, umas das examinadoras. Logo me chamou a
atencao por caracterizar, naguele contexto, o entendimento da professora sobre o que
eu estava a buscar na pesquisa e que, talvez, melhor se expressasse através dela, a
palavra.

Para falar do entre-lugar, talvez seja preciso falar do lugar e do nao-lugar,
possivelmente para questionar as origens das lentes de partida para avistar o lugar e
0s outros. E l6gico que quando falamos de estar em um lugar e ndo em outro, lidamos
com a realidade concreta e inquestionavel. No entanto, o entre-lugar tem se
configurado como o espaco intersticio de negociacdo e contestacao de identidades e
discursos culturais (Bhabha, 1998; Santiago, 2000). Conjectura a fronteira, naquilo
gue emerge e que se consolida sem que seja imperativo uma legitimacao.

Assim, os entre-lugares representam espacos intermediarios e paradoxais que
desafiam as nocdes convencionais de identidade e pertencimento. Dentro do
ambiente educacional, esses entre-lugares podem ser interpretados como 0s pontos
de encontro entre diversas culturas, perspectivas e experiéncias, influenciando as
trajetérias formativas dos estudantes.

Neste sentido, a escola — podendo ser compreendida como um dos espacos
onde se desenvolvem relacdes socioculturais e colabora para as identidades, onde se
pode cultivar as diferencas (Andre; Dias, 2010); a ampliacdo do horizonte de
significados e de dialogos; onde o processo de formacéo e de ensino-aprendizagem
reflete de forma critica a sobrevivéncia na terra — configura-se terreno fértil de préaticas
e caminhos possiveis no cultivo da cidadania global, um espaco proficuo para o
desenvolvimento e a conscientizacao das pessoas, de suas responsabilidades e seus
direitos, perante uma comunidade global e ao sentido de um destino comum a todos
(UNESCO, 2016). O Ensino Médio assume um papel vital neste contexto, na
formacdao dos jovens, ndo apenas no aspecto académico, mas também na construcéo
de cidadéos conscientes e engajados com a sociedade. No entanto, uma lacuna

significativa persiste na compreensao de como as relacdes entre 0os entre-lugares e
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os itinerarios formativos podem ocorrer nesse contexto educacional, especialmente
guando consideramos o dialogo com a Educacéo para a Cidadania Global critica.

E plausivel afirmar, retomando a nocéo de "poder ser" do espaco da escola,
gue essa condicdo ndo se encontra intrinsecamente estabelecida, considerando a
abrangéncia da implementacao integral desses elementos em todas as esferas da
instituicdo educacional. Essa circunstancia indica que a prépria instituicdo esta
envolvida em um processo de disputa e negociacdo (Jesus; Reis, 2014; NoOvoa,
2022).

1.2. PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

Entretanto, seria mesmo possivel uma proposta de educacao para cidadania
global nas escolas? Para qual cidadania global? O que se tem posto como referencial
contempla uma educacéo que possa equipar os estudantes para participarem juntos
de um mundo globalizado? No contexto de mudancas consideraveis no mundo nos
altimos tempos, de rupturas de barreiras sociais, culturais, econémicas, politicas, de
interdependéncia entre os povos, também de desafios planetarios que confirmam
diferenciacdes excludentes e mercantilistas (crise ecolégica, a questdo das
migracOes, epidemias e pandemias, intolerancia religiosa, guerras), falar em
Educacédo para a Cidadania Global tem sido desafiador. Sobretudo, na reflexdo do
papel e responsabilidade da escola e dos educadores na formacao de cidadas e
cidadaos responsaveis e reflexivos, que sejam atuantes na promog¢ado de um mundo
mais justo e sustentavel (Torres, 2023).

Na presente pesquisa, o problema é, portanto, como ocorre a relacdo entre 0s
itinerarios formativos no Ensino Médio de colégio da Rede Jesuita de Educacéo e os
entre-lugares, a partir do dialogo com a Educacao para a Cidadania Global?

Na experiéncia histérica da Companhia de Jesus, ordem religiosa dos jesuitas,
na sua autocompreensdo missionaria, a busca incessante foi por um dialogo com as
culturas, configurando-se assim como uma ordem empreendedora de uma ideia de
mundo sem barreiras ou fronteiras onde todos possam ser destinados a viver o amor
universal. No encontro global promovido pela Companhia de Jesus, o Il Coloquio
JESEDU-Global 2021, o documento da forca-tarefa da secretaria sobre cidadania

global reforga essa cultura estruturante, articulando a cidadania global como inerente
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a educacdao jesuita, aos principios e requisitos a serem desenvolvidos pelos centros
educativos da rede. E na declaracéo final do Coloquio, foram apresentadas as quatro
vertentes para o discernimento da missédo de educacdo jesuita: educar para fé; educar
para a profundidade; educar para a reconciliacdo e educar para a cidadania global.
No que diz respeito a perspectiva do educar para a cidadania global, o documento

assim apresenta:

A Cidadania Global recorda aos participantes o seu compromisso de cuidar
da criacdo e caminhar com os marginalizados para que, por meio de nossa
diversidade, nos tornemos intimamente conectados. Esse modelo mental
ajuda a identificar e perceber nossa interconexdo, interdependéncia e
responsabilidades comuns com o planeta e com a humanidade. Convida a
nos orientarmos para a compreensao, aceitacdo e celebracdo da diversidade
do mundo. Nos lembra de nosso compromisso de “cuidar da criagao” e
“‘caminhar com os marginalizados”, convidando-nos a construir um futuro
cheio de esperanca, individualmente, comunitariamente, regionalmente e
globalmente, usando nossa rede para desencadear uma mudancga sistémica
(Il JESEDU, 2021).

Constata-se, entdo, que a Companhia de Jesus tem na cidadania global o seu
horizonte educativo, para além das recomendacfes atuais da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), cuja perspectiva
de cidadania global é o sentimento de pertencimento a uma comunidade mais ampla
além das fronteiras nacionais, enfatizando nossa humanidade comum e a
interconectividade entre o local e o global, o nacional e o internacional (UNESCO,
2015). De acordo com a organizacédo, a Educacao para a Cidadania Global (ECG) é
uma abordagem educativa que visa equipar estudantes de todas as idades com
valores, conhecimentos e habilidades baseados no respeito aos direitos humanos,
justica social, diversidade, igualdade de género e sustentabilidade ambiental. A ECG
promove a conscientizacdo e a responsabilidade dos estudantes como cidadaos
globais, capacitando-os a agir em prol de um mundo mais justo, pacifico e sustentavel
(UNESCO 2015). A escola jesuita, pautada nos principios da pedagogia inaciana,
reconhece a importancia de uma experiéncia de aprendizagem do estudante, em uma
relacdo profunda e significativa consigo mesmo, com os demais e com o mundo. E
esse referencial pedagogico traz caminhos possiveis para o desenvolvimento de uma
cidadania global.

A seguir, apresento um quadro que sintetiza minha compreenséo sobre ambas

as perspectivas de ECG. Essa sintese é baseada na leitura de determinados



18

documentos e se concentra em aspectos que considero fundamentais para abordar

as principais perspectivas relevantes para a presente pesquisa:

Quadro 1 — Perspectivas de Educacgao para a Cidadania Global

Aspectos

Objetivo

Valores e
Principios

Metodologia

Dimensdes
Aprendizagem

Desafios
solugdes

da

e

Companhia de Jesus?

Formar cidaddos globais que
promovam justica social, paz e
reconciliacao.

Solidariedade, servico aos pobres,
dialogo intercultural e inter-
religioso, e cuidado com a "Casa
Comum".

Enfatiza a reflexdo critica, o
discernimento e a acgéo social,
com foco em atividades
comunitarias e servigo.

Integracdo de valores cristdos e
solidariedade no curriculo e
praticas pedagdgicas, abordando
simultaneamente desafios locais e
globais.

Enfrentamento de desafios
globais através de um corpo
apostolico internacional,
promovendo esperanca e justica
através da colaboragédo em redes.

UNESCO (2015)

Desenvolver cidadaos globais que
contribuam para a paz, direitos
humanos e sustentabilidade.

Respeito pelos direitos humanos,
justica social, diversidade cultural,
igualdade de género e
sustentabilidade ambiental.

Participativa e centrada no aluno,
promovendo pensamento critico,
empatia e agao colaborativa.

Educacgéao centrada em
dimensdes cognitivas,
socioemocionais e

comportamentais, com foco na
acao local e impacto global.

Enfrentamento de desafios como
desigualdade, conflitos e
degradacdo ambiental através de
uma educacdo que capacita 0s
alunos a agirem em prol do bem
comum.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Colégio Antbnio Vieira (CAV) sera o campo empirico dessa pesquisa, unico

colégio da Rede Jesuita de Educacao no Estado da Bahia. Os itinerarios formativos,

no contexto do Ensino Médio (EM) do CAV em 2023, denominados de “Eletivas

Magis”, sao a estrada pela qual realizo a travessia dessa dissertacdo. No contexto do

"educar para a cidadania global”, os itinerarios formativos poderiam ser concebidos

para desenvolver um estimulo aos estudantes de uma consciéncia critica, o

pensamento reflexivo e a capacidade de agir de forma responsavel em relagdo aos

2De acordo com a Secretaria de Educagdo da Companhia de Jesus, no documento de trabalho
“Ciudadania Global: una perspectiva ignaciana” (2019).
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desafios globais, pois os itinerarios formativos, conforme dos documentos balizadores
de implementacao da Reforma do Ensino Médio no Brasil (Brasil 2017, 2018), podem
consistir em uma série de disciplinas e unidades curriculares oferecidas pelas escolas,
vislumbrando que os estudantes aprofundem seus conhecimentos em um tema
especifico. Sao trajetdérias educacionais que permitem aos estudantes aprofundarem
seus conhecimentos em areas especificas de interesse, desenvolvendo competéncias
e habilidades de maneira mais significativa.

A Lein® 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
e estabeleceu uma mudanca na estrutura do EM, ampliando o tempo minimo do
estudante na escola de 800 horas para 1000 horas anuais e definindo uma
organizacdo curricular mais flexivel, que contemple a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas
areas de conhecimento e na formacao técnica e profissional — o Novo Ensino Médio.

No Estado da Bahia, onde o colégio se localiza, segundo resolu¢do do
Conselho Estadual de Educacao (CEE) em 2021, a implementacdo do Novo Ensino
Médio iniciou em 2023 para ser de forma gradual’. Acompanhando os marcos legais
da Educacéao no Brasil, 0 CAV elaborou sua matriz curricular no Ensino Médio com a
insercdo de itinerarios ligados ao aprofundamento de componentes curriculares
integrados desde 2018, a partir da area do conhecimento em comum. Abordarei mais
adiante, no capitulo 4, sobre tais itinerarios.

Segundo as orientacfes gerais para a constru¢do do Novo Ensino Médio nos

colégios da RJE,

[...] a elaboracdo do Projeto do Novo Ensino Médio nos Colégios da
Companhia de Jesus deve contemplar os principios que norteiam e inspiram
o trabalho pedagdgico e evangelizador da educacgéo jesuita, preservando a
identidade das diferentes unidades de ensino e garantindo a formacgéo
integral de seus estudantes (RJE, 2021, p. 6).

Para tanto, dentre outras dire¢cdes, o documento propde teméaticas inspiradoras
para a composicao dos itinerarios formativos nos colégios da rede, dentre as quais,

“Itinerarios com Foco e Cidadania Global e Humanidades, voltados ao perfil do jovem

8 Conforme Resolugao do CEE/BA N.° 68 de 18 de outubro de 2021. Disponivel em:
http://www.conselhodeeducacao.ba.gov.br/arquivos/File/RESOLCEE682021.pdf Acesso em: 28 dez.
2022.
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contemporaneo e os desafios da cidadania para a constru¢cdo de uma sociedade

pautada nos valores humanos” (RJE, 2021, p. 10).

Destarte, no percurso investigativo, o principal objetivo dessa pesquisa é
analisar como os entre-lugares se relacionam com os itinerarios formativos no
contexto do Novo Ensino Médio, em didlogo com a Educacéo para Cidadania Global,
em um colégio da Rede Jesuita de Educacéo.

E, como objetivos especificos, propde-se:

a) Sistematizar as estratégias para a ECG a partir dos entre-lugares e das intencdes
educativas (missao, visdo, valores, competéncias, perfil), conforme documentos
suleadores da ordem dos jesuitas e estudos acerca da Educacao para cidadania
global;

b) Interpretar os itinerarios formativos e as viabilidades da ECG neles
desenvolvidas;

c) Examinar os itinerarios formativos “Pensar Empodera” e “Sociologia do
Conhecimento”, da 22 série do EM, dialogando com a consciéncia global critica;

d) Elaborar um relatério técnico conclusivo que colabore na constru¢do de um plano
de desenvolvimento para os estudantes, visando promover o aprendizado de
conhecimentos e habilidades ancorados em temas concernentes aos desafios
globais numa perspectiva critica.

Entendo tais objetivos como rotas na minha travessia da pesquisa. Ao buscar
dar conta do contexto atual da reforma do EM, entretanto, surge o questionamento
sobre como garantir que os espacos de aprendizagem reconhecam e valorizem a
diversidade cultural e as multiplas identidades dos estudantes, ao mesmo tempo em
que os capacitam a se tornarem cidadaos globais criticos e ativos?

Para tanto, o estudo de caso evidencia as abordagens, na perspectiva de
vislumbrar compreenséo e intencionalidades dos educadores sobre o ethos, a partir
dos planejamentos e documentos orientadores, empreendendo uma caracterizacao
dos entre-lugares.

Sobre o termo “suleador”’, este sera adotado na presente pesquisa para
referenciar os documentos que sdo basilares acerca da ECG e educacéo jesuita para
a cidadania global. Trata-se de uma livre (ou libertadora) inspiragéo freiriana também
para toda a dissertacdo, excetuando citacdes diretas. Linhares (2010), guiado por
Freire em Pedagogia da Esperanca, diz:
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Como que enveredando num atalho, Paulo Freire nos faz atentar para nosso
pertencimento geogréfico e politico ao Sul, mostrando possibilidades de re-
alinharmos nossos registros de orientacdo, promovendo uma reversédo do
nortear para o “sulear”, chamando-nos a ateng&o para mil maneiras, com que
fomos habituados a falar, a pensar e a escrever, negando nossas realidades
histdricas (Linhares, 2010, p. 45).

Adams (2010, p. 385), por sua vez, ao conceituar o termo a partir de Freire

ressalta que:

Sulear significa, portanto, construir paradigmas enddgenos, alternativos,
abertos enraizados nas nossas proprias circunstancias que reflitam a
complexa realidade que temos e vivemos; reconhecer o alicerce epistémico
totalitario da modernidade como discurso regional da histéria regional do
pensamento europeu.

A adocédo do termo "suleadores" reforga a necessidade de uma perspectiva
critica e contextualizada, que privilegie a valorizacdo das identidades e diversidades
culturais dos estudantes. A analise dos itinerarios formativos e a constru¢cdo de um
plano de desenvolvimento centrado nos desafios globais sdo abordagens essenciais
para instrumentalizar e estimular cidaddos globais criticos e ativos, respeitando as
realidades histéricas e culturais do Sul Global.

Um ponto relevante a ser considerado na dissertacdo € que, embora tenha
realizado uma pesquisa preliminar sobre o estado do conhecimento acerca do tema,
essa investigacao nao foi incorporada na versao final do trabalho. A pesquisa inicial,
realizada na plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD), utilizou como critério principal a presenca dos termos "Educacéo para a
Cidadania Global" e "Itinerarios Formativos" ou "ltinerario Formativo" nos titulos dos
trabalhos.

Embora os resultados dessa etapa de levantamento ndo tenham sido
diretamente aproveitados na construcdo da dissertacdo, reforcam a necessidade de
pesquisas neste campo do conhecimento. A escassez de referenciais especificos,
aliada a natureza inovadora do assunto, destacou a necessidade de uma abordagem
pioneira e original, refletida na metodologia e na anélise desenvolvidas ao longo da
pesquisa. Com o intuito de ampliar essa perspectiva, apresento uma compilacao dos
trabalhos selecionados (Apéndice B), acompanhados de resumos e resenhas,
oferecendo uma visdo mais ampla sobre o estado atual do conhecimento. Assim,
ressalto que essa etapa foi relevante tanto para iniciar uma trajetoria de pesquisa

sobre a tematica quanto para fortalecer futuras investigagcdes no campo estudado.
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1.3. ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo estd organizada em seis capitulos, cada um
construido para oferecer uma compreensdo profunda e articulada dos temas
investigados, alinhando a teoria com as andlises dos dados coletados.

No Capitulo 1, Introducéo, apresento o contexto geral da pesquisa, a partir
das minhas aspiragfes pessoais, profissionais e educativas para a escolha do tema,
delineando o problema investigado, os objetivos geral e especificos, bem como uma
breve descricdo dos principais conceitos abordados.

No Capitulo 2, Contextualizacdo, traco um panorama de como a Educacédo
para a Cidadania Global (ECG) tem sido abordada na Rede Jesuita de Educacao
(RJE), destacando o Colégio Antbnio Vieira, cenario da pesquisa. A partir dessa
contextualizacdo, sdo analisadas as iniciativas e praticas implementadas no CAV,
incluindo projetos pedagogicos e adaptacdes curriculares. O foco recai sobre os
desafios e as potencialidades da integracdo da ECG no Ensino Médio,
particularmente no contexto dos itinerarios formativos.

No Capitulo 3, Referencial Teorico, desenvolvo a base tedrica que sustenta a
pesquisa, abordando conceitos-chave, como Educacdo para a Cidadania Global,
Entre-lugares e Itinerarios Formativos. O capitulo explora as contribuicbes de
autores como Paulo Freire (1979, 2011, 2024), Vanessa Andreotti (2010, 2014,
2015), Ailton Krenak (2020a, 2020b), Homi Bhabha (1998), John Dewey (1979), e
demais autores referenciados, proporcionando um pano de fundo tedrico robusto
para a analise subsequente dos dados.

No Capitulo 4, Metodologia, € detalhado o percurso metodolégico adotado,
justificando-se a escolha da analise documental como abordagem principal. Explicito
0 processo de andlise dos documentos institucionais (Registros da Atividades
Semanais e ementas), bem como o critério de selecdo e andlise das categorias
“Consciéncia Critica”, “Compreensdo Intercultural”, e “Responsabilidade Global”.
Também abordo a utilizagdo do método de analise de contetado de Bardin (1977)
como suporte para a interpretacdo dos dados.

No Capitulo 5, Andlise e Discussdo dos Resultados, sdo apresentados e
discutidos os resultados da pesquisa, estruturados em torno das trés categorias
principais "Consciéncia Critica," "Compreensao Intercultural" e "Responsabilidade

Global." Este capitulo examina como o0s entre-lugares, enquanto espagos de
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intersecdo entre essas categorias, revelam as dindmicas complexas da formacéo
dos estudantes no CAV, promovendo uma visdo integrada e critica da ECG. A
andlise dos dados é contextualizada com as teorias discutidas no Capitulo 2,
permitindo uma leitura critica das préaticas educacionais e das limitacdes observadas
nos itinerarios estudados. Além disso, apresenta uma proposta de intervencéo
baseada nas conclusbes do trabalho, a construcdo de um relatério técnico
conclusivo, com o objetivo de promover uma educacdo mais critica, inclusiva e
voltada para a transformagé&o social.

Finalmente, o Capitulo 6, Consideracfes Finais, sintetiza as analises e
interpretacdes, articulando os dados com o referencial teérico. O capitulo também
aborda o impacto deste estudo na pesquisadora, os produtos de intervencéo
elaborados, e o entendimento das praticas pedagodgicas no contexto jesuita
considerando a importancia dos entre-lugares na criacdo de estratégias educativas
gue transcendam fronteiras e promovam o desenvolvimento de uma cidadania global
critica e consciente.

Creio que esta estrutura pleiteia uma abordagem coerente e articulada do
tema investigado, através do desenvolvimento teérico, metodoldgico e analitico da
dissertacdo, culminando em reflexdes praticas e sugestdes para o aprimoramento

das praticas educativas no contexto estudado.
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2 CONTEXTUALIZACAO

No escopo de contextualizar a conjuntura escolhida como problema, este
capitulo traca um panorama de como a Educacéo para a Cidadania Global (ECG) tem
sido abordada na Rede Jesuita de Educacdo, destacando, em particular, o Colégio
Antdnio Vieira, cenario da pesquisa realizada. Serdo analisadas as iniciativas e
praticas implementadas, como o0s projetos pedagdgicos e as adaptacdes curriculares,
com énfase nos desafios e potencialidades de integrar a ECG no Ensino Médio,

especialmente no ambito dos itinerarios formativos.

2.1 A RJE ATRAVESSANDO O CONTEXTO DO CAV

O Colégio Antdnio Vieira foi inaugurado em marco de 1911 pela Ordem dos
Jesuitas, a Companhia de Jesus, ordem religiosa fundada por Inacio de Loyola no
século XVI, conhecida por seu trabalho missionario e educacional mundialmente. A
fundacéo do colégio constituiu-se um marco da volta dos jesuitas as terras baianas
depois de mais de um século e meio de supressao (1759-1911) empreendida pelo
Marqués de Pombal no periodo do Império.# Tem por patrono o padre jesuita
portugués Antbnio Vieira, que viveu entre 1608-16875 e que deixou um grande legado
a cultura brasileira como evangelizador e educador.

O CAV tem por histéria a imponéncia de suas pretensdes educacionais na
cidade, mesmo que, no periodo do seu surgimento, tenha iniciado com apenas 7
estudantes na sua primeira sede, na Rua do Sodré, na regido central da cidade. Hoje,
instalado no bairro do Garcia desde 1932, com cerca de 2975 estudantesé, é o Unico
colégio na Bahia integrante da Rede Jesuita de Educacdo no Brasil, e se entende
como um centro contemporaneo de aprendizagem, que estimula o protagonismo
estudantil de criancas e jovens do 1° ano do Ensino Fundamental a 32 série do Ensino

Médio.” Tem por missdo “promover educacado de exceléncia, inspirada nos valores

4 Cf. REDE JESUITA DE EDUCACAO. A Histéria da Educacéo Jesuita no Brasil. Disponivel em:
https://redejesuitadeeducacao.com.br/historia-da-educacao-jesuita-no-brasil/. [20227?]. Acesso em: 2
nov. 2022.

5 COLEGIO ANTONIO VIEIRA. Quem somos. Salvador: CAV, [20227?]. Disponivel em:
https://www.colegioantoniovieira.com.br/o-vieira/guem-somos/. Acesso em: 2 nov. 2022.

6 Conforme dados fornecidos pela secretaria do CAV, em 24/05/2024.

7 COLEGIO ANTONIO VIEIRA. Quem somos. Salvador: CAV, [20227?]. Disponivel em:
https://www.colegioantoniovieira.com.br/o-vieira/guem-somos/. Acesso em: 2 hov. 2022.
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cristdos e inacianos, contribuindo para a formacdo de cidaddos competentes,
conscientes, compassivos, criativos e comprometidos”.s

Como colégio da Companhia de Jesus, esta em evidéncia a intensao de educar
para a cidadania global, conforme a visdo de “ser um centro inovador de
aprendizagem integral que educa para a cidadania global® com uma gestao
colaborativa e sustentavel”.1

Trata-se de uma intensdo compartilhada, uma visédo prospectiva da RJE para
todas as 17 unidades educativas que a compde desde 2014, ano da sua criagéo:

A Rede Jesuita de Educacdo Basica (RJE) acredita que 0s processos
educativos podem ser transformadores de vidas e realidades. Por meio de
uma educacdo para cidadania global e para a renovacédo da fé cristd, as
instituicbes da RJE sdo espacos de formacdo de liderangcas capazes de
irradiacao nas diferentes instancias sociais.!!

Neste sentido, o trabalho em rede tem buscado fomentar experiéncias de
formacdo e partilha voltadas para tal intento entre os colégios jesuitas, de modo que
a educacéo para a cidadania global tem configurado pauta recorrente, com base nos
documentos e referenciais sobre o tema disponiveis tanto nas organiza¢cdes mundiais
como na Companhia de Jesus, inserindo-se nos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP). Destaco alguns marcos importantes nessa direcao:

Primeiro, a realizacdo do | Congresso da Rede Jesuita de Educacédo e VI
Congresso Inaciano de Educacao, em 2019. Sediado no Colégio Séao Luis, em Sao
Paulo, o congresso, cujo tema foi Educacdo para a Cidadania Global, reuniu
estudantes e educadores das 17 unidades educativas da Companhia de Jesus no
Brasil, jesuitas e leigos atuantes na RJE, representantes de diversas entidades
ligadas a Educacdo da Companhia de Jesus. Dentre as entidades, destaco a
Federacdo Latino-americana de Colégios da Companhia de Jesus FLACSI
(Colébmbia), o Sistema de Qualidade na Gestdo Escolar SQGE (Uruguai) e a
Plataforma Educate Magis (Irlanda). Também profissionais da Faculdade Jesuita de
Filosofia e Teologia (FAJE), da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS),

8 Ibid.

9 Grifo meu.

10 COLEGIO ANTONIO VIEIRA. Quem somos. Salvador: CAV, [20227]. Disponivel em:
https://www.colegioantoniovieira.com.br/o-vieira/guem-somos/. Acesso em: 2 nov. 2022.

11 REDE JESUITA DE EDUCACAO. Miss&o, Visao, Valores da RJE. Rio de Janeiro; RJE. [20227].
Disponivel em: http://www.redejesuitadeeducacao.com.br/missao-visao-e-valores/. Acesso em: 10 de
jan. 2022.
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da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), da Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP), representantes da Fundacéo Fé e Alegria e do
Programa MAGIS Brasil, educadores de instituicdes catdlicas convidadas. Todas em
consonancia “para discussao, reflexdo, troca de experiéncias, explicitacdo e
proposicao de praticas e desafios associados ao tema da educacao para a cidadania
global [...] num contexto em que a cidadania global se apresenta como um imperativo
conceitual necessério a formacao de homens e mulheres aptos ao enfrentamento dos
desafios planetarios do século XXI” (RJE, 2021c, p. 13-14). Os participantes do
congresso tiveram por atividade prévia ao evento participar de um curso on-line na
plataforma do Educate MAGIS*2 sobre Cidadania Global.

Como patrticipante da delegacéo do CAV, foi minha primeira experiéncia com o
termo “cidadania global” e todo o contexto que o cerca, sobretudo com a
intencionalidade da rede em promover uma educag¢ao que a tenha “por fidelidade e
cumprimento a missdao da Companhia de Jesus” (RJE, 2021c, p. 16), a ser
implementada a partir da definicdo de acdes e estratégias entre os anos de 2020 e
2024. Um ambiente diverso e propositivo, que evidenciou o protagonismo dos
estudantes, a importancia da participacdo destes para a consolidacdo de uma
educacao para a cidadania global, bem como na compreensao dos desafios diversos
associados ao curriculo de formacdo integral. Também a necessidade da
concretizacdo de mecanismos de compartilhamento das praticas e saberes sobre o
educar cidadas e cidadaos globais.

Na carta do | Congresso da RJE, a resposta sistematica a questao lancada no
documento “como alcangar em nossas unidades educativas uma educagao para a
cidadania global?” (RJE, 2019, p. 16) sintetiza como a rede pensa a ECG, a qual
reproduzo em parte, alguns pontos:

4. Uma educacéo para a cidadania global deve tocar os planos de ensino, o
curriculo, a cultura escolar, a pedagogia; 5. A educagdo para a cidadania
global deve ser entendida como elemento constitutivo da formacéo integral e
uma maneira de responder a missdo universal de reconciliagdo com o0s
demais, com a criagcdo e com Deus; 6. Uma educacéo para a cidadania global
deve também assumir a defesa do direito universal a uma educacédo de
gualidade, implicando que os centros educativos se mobilizem e se associem
a instituicdes e pessoas comprometidas em garantir uma incidéncia publica e

12 Educate MAGIS é uma plataforma on-line lancada em 2015 pela Rede Global Jesuita de Colégios
com o objetivo de conectar educadores em todo o mundo, possibilitando a troca de experiéncias e a
realizacdo de projetos globais. O curso sobre Cidadania Global esta disponivel de modo permanente
na plataforma: https://www.educatemagis.org/es/course/ciudadania-global-una-introduccion/.
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politica efetiva nessa direcdo; [...] 9. S&o necessarios curriculos e processos
de formacgédo docente que contemplem, desde a compreensédo de propositos
educativos amplos até a exploracdo pontual de praticas e abordagens
pedagodgicas particulares, baseadas na inovacdo e na aprendizagem ativa
dos estudantes; 10. Pode-se desenvolver um curriculo especifico voltado
para a cidadania global, com objetivos e planos de trabalho alcangaveis nos
diferentes segmentos da educagéo basica (RJE, 2021c, p. 17-19).

Segundo, a implantacdo do curso de pds-graduacdo Atualizacdo Cidadaos
para o Mundo, pelo Departamento de Filosofia da FAJE. Exclusivo para educadoras
e educadores selecionados das unidades educativas da RJE, o curso foi proposto pela
modalidade de Educacéo a Distancia (EaD) e a aula inaugural foi presencialmente no
| Congresso da RJE em 20109.

Foram selecionados para a primeira turma cerca de 50 educadores da RJE,
entre professores do Ensino Fundamental e Médio, orientadores educacionais,
coordenadores, pastoralistas. Os desafios do contexto pandémico que se instauraram
apos o inicio do curso, requereram uma mudanca na estrutura das atividades, porém
manteve-se preservado seu organograma, em niveis de eixos, temas e subtemas,
para dar conta de quatro grandes momentos, assim especificados no edital de

divulgacao do curso:

(1) Primeiro, estudando a sociabilidade humana, suas caracteristicas, suas
possibilidades e sua importdncia na sociedade. (2) Depois, olhando
especificamente para a cidadania global, suas implicagbes com questbes
econdmicas, de justica socioambiental e diretos humanos. Assuntos tao
emergentes de nosso tempo. (3) Na sequéncia, pensar as diferencas
fundamentais que constituem a nds e nosso contexto atual: a
multiculturalidade, o didlogo interreligioso e a possibilidade de agGes
afirmativas em vista de uma sociedade que, respeitando as diferencas, forme
cidadaos para um mundo melhor. (4) Por fim, refletiremos como a Companhia
de Jesus tem se inserido na Era da Globalizacdo Intercultural, procurando

responder os desafios que nosso tempo impde.t3

Como atividade de concluséo do curso, foi proposta a elaboracéo de artigo ou
projeto de acdo afirmativa na unidade educativa de origem. Ja foram trés turmas
formadas até 2023.

Terceiro, destaco a atualizagcdo do Projeto Educativo Comum (PEC) - 2022-
2025, cujo primeiro periodo de vigéncia foi 2016-2020. O PEC se constitui como um
documento suleador e inspirador das praticas pedagodgicas nas instituicbes de
Educacao Basica da RJE, resultado do trabalho de mais de 2000 profissionais, que

13 Trecho extraido do texto do edital de selecao do curso, divulgado para os colégios da RJE.
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passaram dois anos trocando conhecimentos em estudos, seminarios e reunides
presenciais e virtuais.’* Em 2019, ap0s avaliar os resultados do primeiro ciclo de
implementagdo do PEC, um Grupo de Trabalho foi nomeado para atualizar o
documento. Esse novo documento foi oficialmente langado em agosto de 2021 e
estara em vigor até o ano de 2025, com o objetivo da formacéo integral dos estudantes
e com uma perspectiva de cidadania global, sendo este o principal foco para os
proximos quatro anos. No referido documento, em se tratando da dimenséao curricular,
€ mencionado como sendo a primeira diretriz de aperfeicoamento dos processos
educativos das unidades da rede avaliarem a efetividade de suas propostas
educativas na perspectiva da cidadania global (RJE, 2021, p. 34).

Desse modo, ao vislumbrar o caminho do CAV sobre a Educagéo para a
Cidadania Global, é possivel perceber um percurso, primeiramente informativo, a
partir das intencdes educativas apresentadas pela Companhia de Jesus. O |
Congresso da RJE em 2019 pode assim ser considerado um dos primeiros passos,
de modo a instrumentalizar sobre a tematica um grupo convidado para o evento de 25
colaboradores, tanto do @mbito pedagdgico como do administrativo, e de estudantes.
Parte deste grupo compds a primeira turma do curso “Cidadaos para o Mundo” da
FAJE.

A partir disso, as Diretorias Académica, Administrativa e de Gestao de Pessoas
do CAV promoveram formacdes continuadas, no estudo tanto dos documentos
suleadores como de metodologias, assim como pautas mais recorrentes acerca da
cidadania global nas reunifes de coordenagao pedagogica (RCP’s) com as equipes
pedagdgicas das séries. Um exemplo desse movimento foi o planejamento académico
em 2019, que reuniu educadores e estudantes no final do ano para realizarem juntos
dinamicas e discussées visando o préximo ano letivo, em 2020.:5 E certo que a
pandemia da COVID-19 trouxe um contexto diferente ao planejado, no entanto, o
evento foi uma demonstracdo da pretensédo do colégio em manter firme no horizonte
de sentido sua missé&o e a visao em se tornar centro de aprendizagem que educa para

a cidadania global. Outro exemplo foi a edicdo da Revista Vieirense n° 10 de 2019,

14 Conforme documento do Projeto Educativo Comum (PEC) da RJE. Disponivel em:
http://www.redejesuitadeeducacao.com.br/pec/. Acesso em: 11 jan. 2022.

15 Conforme matéria no site do CAV: “Planejamento académico do Vieira conta com a participagdo de
estudantes da instituicdo”. Disponivel em: https://www.colegioantoniovieira.com.br/planejamento-
academico-2020-do-vieira-conta-com-participacao-de-alunos-da-instituicao/. Acesso em: 10 jan.
2023.
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cujo tema principal foi sobre Cidadania Global. No editorial da revista, a entdo diretora

geral prof® Mariangela Risério assim enfatizou:

Um curriculo que dialogue com a contemporaneidade e que prepare o aluno
para essa cidadania global tem sido o foco do Vieira em 3 frentes: formacao
de professores, um novo desenho curricular e novos espagos de
aprendizagem. Temos transformado ambientes para que novas metodologias
e recursos tecnoldgicos possam cada vez mais permear 0 nosso cotidiano
isso traduz o nosso entendimento de que o estudante do século 21 deve ser
formado para estar no mundo podendo se deslocar para estudar ou trabalhar
em outro pais. Essa “internacionalizacdao do ser” torna imprescindivel o
desenvolvimento de habilidades e competéncias para dialogar e interagir em
qualquer lugar entendendo realmente a cidadania como planetaria (Risério,
2019, p. 5).

Entretanto, no intento de identificar praticas consideradas e denominadas de
cidadania global, foi notéria a dificuldade para obter informac¢des mais precisas da
experiéncia de educacéo para a cidadania global no colégio, dada a auséncia de uma
sistematizacdo das praticas. Minhas principais fontes de pesquisa foram registros no
site do colégio e da RJE, material de divulgacao, a Revista Vieirense (2019), além de
relatos de alguns atores envolvidos na coordenagdo dos projetos:¢. Projetos de
intercambio e projetos pedagdgicos transdisciplinares que ocorreram ao longo dos
altimos 5 anos tém trazido perspectivas acerca da cidadania global no contexto
escolar. Listo um historico a seguir:

O Projeto “Contando e Cantando o Recbncavo” do 4° ano do Ensino
Fundamental (EF) trabalha com a valorizag&o cultural da regido chamada reconcavo
baiano, que se localizam em torno da Baia de Todos os Santos'’. De acordo com a
coordenadora pedagogica da série, por meio do projeto, “os alunos ampliam os
conhecimentos sobre aspectos geograficos, as manifestacdes culturais, as atividades
econdmicas e a culinaria das cidades do Recéncavo Baiano, bem como a importancia
delas na luta pela Independéncia do Brasil, na Bahia”.:® Nas edi¢des de 2021 e 2022,

trouxeram a perspectiva da ECG, no sentido de ressaltar a intencado de desenvolver

16 Os registros no site considerados para a pesquisa consistem nas matérias publicadas sobre os
eventos, tal como a divulgac&o de comunica¢do dos mesmos nas redes sociais.

17 O Recdncavo baiano é composto por 33 municipios e deriva da situacdo geografica, em torno da
Baia de Todos os Santos, que guarda grande riqueza cultural e histérica. Cf. RECONCAVO baiano.
In: WIKIPEDIA: a enciclopédia livre. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Rec%C3%B4ncavo Baiano#cite note-5. Acesso em: 17 nov. 2024.

18 Conforme matéria no site do CAV: Rodas de conversa e composicdo de cordéis consolidam
aprendizagem sobre o Reconcavo. Disponivel em: https://www.colegioantoniovieira.com.br/rodas-de-
conversa-e-composicao-de-cordeis-consolidam-aprendizagem-sobre-a-cultura-do-reconcavo/. Acesso
em: 10 jan. 2023.
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cidaddos para uma atuacao global, mas que reconhecam o0s principios essenciais de
uma formacéo integral que também valoriza a riqueza cultural de suas raizes.

O projeto “Criando e Recriando o Mundo” do 5° ano EF visa aprendizagens
interdisciplinares sobre questdes que afligem a humanidade e iniciativas voltadas para
a paz e para a preservacdo do planeta. A edicdo 2022 do projeto teve como tema
“Identidade e Educacgao”, a partir do eixo suleador da Campanha da Fraternidade:
Fraternidade e Educacdo. A coordenadora pedagdgica da série destacou que o
projeto teve como objetivo incentivar os alunos a aprofundarem seu conhecimento
sobre a realidade da Educacéo no Brasil, enfatizando a educacdo como instrumento
de humanizacéao e respeito a vida humana. Além disso, o projeto abordou questdes
étnico-raciais e buscou estimular os alunos a se reconhecerem como agentes de
transformacao nos ambientes em que vivem, utilizando o dialogo e o respeito como
elementos fundamentais para construir uma sociedade mais justa e igualitaria.1®

Projeto voltado a estimular os jovens a exercitarem a compreensao critica da
realidade enquanto cidadaos globais, o Projeto “MDH” (Movimento Direitos Humanos)
do 9° ano do EF mobiliza nos ultimos anos os estudantes da série a partir do livro de
Dalmo Dallari “Direitos Humanos e Cidadania”. Em 2021, o tema do projeto foi
“‘Educacao em Direitos Humanos e as Interculturalidades”, com atividades de leitura
critica e rodas de conversa com a participacdo das familias, através de profissionais
gue atuam com os direitos humanos e promoc¢ao da cidadania.z

No Projeto “Migragente” da 12 série do EM, os estudantes realizaram ao longo
do ano letivo pesquisas, analises, participaram de uma gincana cultural, entre outras
atividades, que dao base para produ¢des musicais que sdo a culminancia do projeto.
Promover a cidadania global através da reflex@o e contribuir com o debate sobre os
processos migratérios no alargamento da pauta sobre os Direitos Humanos foi o

grande mote do projeto, ressalta a coordenadora pedagdgica da série. Na edicdo de

19 Conforme matéria no site do CAV: Projeto Criando e recriando o mundo desperta criangas para a
arte e a cidadania global. Disponivel em: https://www.colegioantoniovieira.com.br/projeto-criando-e-
recriando-o-mundo-desperta-criancas-para-arte-e-cidadania-global/. Acesso em: 30 out. 2022.

20 Conforme matéria no site do CAV: Praticas pedagogicas exploram criatividade e ampliam
conhecimentos sobre direitos humanos. Disponivel em:
https://www.colegioantoniovieira.com.br/praticas-pedagogicas-exploram-criatividade-e-ampliam-
conhecimentos-sobre-direitos-humanos/. Acesso em: 10 jan. 2023.
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2019, por exemplo, o projeto teve por inspiracao literaria o livro “Estranhos a nossa
porta” (Bauman, 2016).2

No Projeto “Ethos” da 22 série do EM os estudantes trabalharam conhecimentos
sobre tensbes do contemporaneo, desenvolvendo habilidades diversas, como
protagonismo, pesquisa, senso critico e oralidade, usando metodologias ativas, a
exemplo do Design Thinking. O livro “21 Ligdes para o Século 21”, do professor e
filosofo israelense Yuval Harari, foi a grande inspiracdo das ultimas edicbes do
projeto.22

Todavia, em 2022 foram realizadas as ultimas edi¢cdes dos projetos da 12 e 22
séries, “Migragente” e “Ethos”, por conta da readequacgao da carga horaria a reforma
do Ensino Médio.

Uma acédo legitimada pelo corpo pedagdgico no sentido da ECG é a ONU
colegial, que realiza uma simulacdo de conferéncia das Nac¢des Unidas (ONU), feita
anualmente por estudantes do 9° ano EF a 32 série EM, oferecendo aos participantes
a oportunidade de desenvolver habilidades como oratéria, resolucdo de conflitos,
gestao de conflitos e diplomacia, bem como adquirir conhecimentos sobre questbes
globais e os paises envolvidos. O destaque das atividades da ONU Colegial é o papel
central dos estudantes em todo o processo, desde a organizagao até o encerramento
dos eventos. Nas conferéncias da ONU, eles sdo responsaveis por atuar como
secretarios-gerais, delegados dos paises, organizadores e membros da equipe de
apoio, além de exercerem a funcdo de jornalistas que cobrem o evento. A ONU
colegial faz parte do Projeto de Simulacdo das Organizacfes das Nacbes Unidas
realizado na instancia colegial e intercolegial na RJE, cuja 12 edicao intercolegial foi
realizada em 2018, no Rio de Janeiro. A 32 edicdo ocorreu em Salvador, sediada no
CAV, em junho de 2024.

Em 2019, foi realizado um programa de intercambio para estudantes do EM
através da RJE com a Fordham University, em Nova York — EUA, universidade jesuita,
intitulado “Lideranca e Desenvolvimento Global’. O Programa é dividido em duas

partes. A primeira, intitulada "A Linguagem da Diplomacia”, explora os desafios e

21 Conforme matéria no site do CAV: Musical Migragente marca etapa final do projeto sobre a questao
humanitaria dos refugiados. Disponivel em: https://www.colegioantoniovieira.com.br/musical-
migragente-marca-etapa-final-de-projeto-sobre-a-guestao-humanitaria-dos-refugiados/. Acesso em: 10
jan. 2023.

22 Conforme matéria no site do CAV “Estudantes abordam conflitos e avangos do século 21 no
Projeto Ethos”. Disponivel em: _https://www.colegioantoniovieira.com.br/em-diversas-linguagens-
estudantes-abordam-conflitos-e-avancos-do-seculo-21-no-projeto-ethos/. Acesso em: 10 jan. 2023.
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estratégias do desenvolvimento sustentavel. Ja a segunda parte, "Cidadania Global",
destaca a importancia de reconhecer as diferencas culturais nas relacbes
internacionais por meio de atividades praticas e excursdes guiadas pela cidade de
Nova York. A experiéncia também incluiu visita & ONU e a outros pontos da cidade.
No referido ano, dois estudantes do CAV foram participantes, sendo um deles
(bolsista) com os custos totalmente arcados pelo colégio, incluindo um refor¢co no
estudo do idioma inglés, exigido como pré-requisito.z

Sobre o itinerario formativo no EM, dada a autonomia que o MEC confere as
escolas e redes de definir os itinerarios oferecidos, o CAV consolidou em 2022 os
itinerarios formativos que foram denominados de “aprofundamento por area ou bloco”,
com foco na matriz de competéncia do ENEM e de “ampliacédo de conhecimento”, com

foco nos Eixos Estruturantes, conforme a Figura 1:

Figura 1 — Proposta curricular do Novo Ensino Médio do CAV em 2023.

23 Disponivel em: https://www.colegioantoniovieira.com.br/programa-em-cidadania-global-ocorre-em-
nova-iorgue-com-alunos-do-90-ano-e-1a-serie-de-2018/. Acesso em: 10 jan. 2023.
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Fonte: Revista Vieirense (2023, p. 31).

Segundo o documento de implantagdo do Novo Ensino Médio do CAV cujo
titulo € “Projeto do Novo Ensino Médio do Colégio Antdnio Vieira”, elaborado em 2023
pela entdo Diretoria Académica do CAV, ndo publicado, sua arquitetura curricular esta
estruturada de acordo com os marcos legais e institucionais. Composta por duas
partes distintas, busca atender as diretrizes estabelecidas. A primeira parte engloba a
Formacdo Béasica Geral (FGB), abarcando as competéncias e habilidades
relacionadas as diferentes areas do conhecimento presentes na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).2# A segunda parte, denominada Parte Diversificada,

24 Brasil, 2018b.
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intitulada “Eletivas Magis”s, compreende os Itinerarios Formativos, as Eletivas e o

Projeto de Vida, que sdo organizados para abranger o contexto local, historico,

econdmico, social, ambiental e cultural, levando em consideracdo os interesses e
necessidades dos estudantes.

Ainda conforme o referido documento de implantacdo do Novo Ensino Médio

do CAV, as “Eletivas Magis” assim se dividiram em 2023, conforme o quadro a

seqguir:

Quadro 2 — “Eletivas Magis”
ELETIVA COMPLEMENTAR Sao componentes obrigatérios, anual, compostos por
BNCC componentes curriculares das areas do conhecimento
da Formagdo Basica Geral, propondo o
aprofundamento dos conhecimentos de alguns
componentes da BNCC, em alinhamento com a matriz
de competéncias e habilidades do primeiro dia do
ENEM.
APROFUNDAMENTO DE S&o componentes curriculares interdisciplinares
ESTUDOS E PREPARACAO dispostos de acordo com as quatro areas de
PARA O MUNDO DO conhecimento, visando ao desenvolvimento das
TRABALHO — FOCO MATRIZ competéncias e habilidades especificas relacionadas a
DO NOVO ENEM area escolhida pelo estudante. Nesse itinerario,
independentemente da escolha do aluno, é garantida
a incluséo de uma disciplina de Redacéao, voltada para
a preparacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e outros vestibulares.
AMPLIACAO DE Trata-se de uma diversidade de unidades eletivas que
CONHECIMENTOS EM AREAS visam explorar os variados interesses dos estudantes,
DE INTERESSES DOS levando em consideracdo suas multiplas inteligéncias,
ESTUDANTES saberes e habilidades. Nesse sentido, as op¢des de
oferta curricular serdo apresentadas por meio de
diferentes formatos, como nudcleos de estudos,
projetos, laboratérios, oficinas, modalidades esportivas

e trilhas de aprendizagem em parceria com

25 “Magis” em latim que quer dizer mais, maior ou melhor, € um termo bastante utilizado pela
Companhia de Jesus, transcrita por Santo Inacio de Loyola, seu fundador, nos seus Exercicios
Expirituais. Conforme https://magisbrasil.com/quem-somos/.
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interseriados. Essas unidades curriculares estdo
centradas nos eixos estruturantes definidos, que séo:
1. Processos criativos; 2. Investigacdo cientifica; 3.
Mediacao e intervencao sociocultural; 4,
Empreendedorismo. Cada um desses eixos tera um
enfoque especifico nas atividades propostas,
contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes
em suas trajetérias académicas.
Fonte: CAV, 2023.
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A trilha tematica sobre cidadania global “Interculturality and global citizenship”,

em parceria com a UNISINOS?, por exemplo, ministrada totalmente em inglés, esteve

abarcada no itinerario interseriado de ampliacdo de conhecimento. Destaco o

depoimento de um dos participantes sobre a experiéncia, realizada em 2022:

Esse itinerario com a Unisinos me trouxe diversos frutos benéficos, dentre eles, incitar uma
sede por conhecimento sobre as culturas da América Latina e do mundo, além de um
sentimento de cidadania global e nocdo de que somos parte de uma sociedade em
constante mudanca. Também tive acesso a informag¢des que vou usar para minha
bagagem pessoal quanto as ferramentas de Design Thinking e intercambio. (Estudante da
32 série do EM).?”

A deciséo de estabelecer o foco da presente pesquisa no EM, com énfase nos

itinerarios formativos se deve, primeiro, a minha trajetéria na instituicdo que, por

afinidade, tem sido de dedicacao as séries finais da Educacédo Basica. No contexto da

reforma educacional do Ensino Médio no Brasil, conhecida como Novo Ensino Médio,

os itinerarios formativos configuram-se como alternativas flexiveis, que oferecem aos

estudantes maior autonomia na definicdo do percurso formativo a ser seguido, em

conformidade com seu projeto de vida. Ademais, tais itinerarios apresentam peso

curricular, o que implica em registro de carga horaria no histérico escolar do estudante,

diferentemente dos projetos interdisciplinares. Além disso, a transitoriedade dos

26 O CAV manteve uma parceria com a UNISINOS (Universidade Vale do Rio dos Sinos) entre os

anos de 2021 e 2023, na oferta de trilhas de aprendizagem teméaticas, como op¢éao de itinerario de
ampliacdo de conhecimento em &reas de interesse dos estudantes. Trata-se de cursos semestrais,
na modalidade a distancia. A UNISINOS, cuja sede fica no Estado do Rio Grande do Sul, é vinculada
a Companhia de Jesus, sendo uma das instituicdes educativas integrante da Rede Jesuita de

Educacao.

27 Disponivel em: https://www.colegioantoniovieira.com.br/estudantes-do-ensino-medio-do-vieira-
ampliam-conhecimento-com-trilhas-formativas-da-unisinos/. Acesso em: 30 out. 2022.



https://www.colegioantoniovieira.com.br/estudantes-do-ensino-medio-do-vieira-ampliam-conhecimento-com-trilhas-formativas-da-unisinos/
https://www.colegioantoniovieira.com.br/estudantes-do-ensino-medio-do-vieira-ampliam-conhecimento-com-trilhas-formativas-da-unisinos/

36

temas abordados nos projetos interdisciplinares nas demais séries também justifica
minha escolha.

Destarte, é possivel perceber o empenho do colégio com relagdo aos
documentos e referenciais sobre o tema da cidadania global disponiveis tanto nas
organizac6es mundiais e RJE, como no seu Projeto Politico Pedagdgico (2023). O
CAV, como parte da RJE, almeja promover uma educacdo transformadora
comprometida com a formacado para a cidadania global. Este objetivo central esta
abertamente expresso no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo, e enfatiza
a educacdo como um processo continuo de transformacdo social, buscando
estimular uma consciéncia critica dos estudantes e prepara-los para enfrentarem os

desafios globais:

Nosso Projeto de Formagdo Integral, conectado as questbes do tempo
presente, traz a perspectiva da Cidadania Global, buscando desenvolver em
nossos alunos uma consciéncia critica, de modo a assumirem um papel ativo,
com proposicbes de superacdo dos desafios globais, tornando-se
colaboradores proativos para um mundo mais pacifico, tolerante e seguro.
Diversidade e inclusdo (cultural, social, politica, linguistica, identitaria, por
exemplo), justi¢ca social, formacao cientifica a partir das perspectivas de uma
educacdo humanistica, entre outros, sdo conceitos que devem ser
trabalhados, contribuindo com a estruturagdo dos fundamentos do conceito e
dos valores referentes a Cidadania Global (Risério et al, 2023, p. 41-42).

A analise critica dessas diretrizes revela um compromisso com a
transformacao social, mas também aponta a necessidade de uma implementacéo
eficaz e continua avaliacdo para assegurar que 0s objetivos de emancipacdo e
cidadania global se traduzam em praticas pedagdgicas concretas e impactantes.
Contudo, estar sempre pautado nas intencbes educativas € fundamental para o
progresso da tematica no fazer e comprometimento da instituicao.

Conforme Apple (2005, p. 87), podemos nos compreender nesse contexto de
acOes possiveis do que pode ser feito para construir uma educacao que se preocupe
com as complexidades de classe, raca, género e outras circunstancias sociais, e que
procure melhorar as vidas de hoje e de amanhd& dos menos favorecidos da
comunidade. O autor ressalta que dentro de cada instituicdo educacional, em todos
os niveis, dentro dos buracos e das lacunas ha praticas contra hegemaonicas sendo
construidas e defendidas. Mas, elas sao, frequentemente, isoladas uma das outras

e pouco se organizam em movimentos e estratégias coerentes.
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Andreotti (2015) ressalta, no entanto, a importancia de identificar padrdes de
representacdes e relacbes na ECG que estejam tendenciadas a manter o ideario
moderno/colonial de progresso continuo, de proposito benevolente de intervencao
no mundo como “agentes de mudanga”, nos fazendo questionar: como a préatica da
cidadania global esta apoiando ou suprimindo uma educacao mais profunda sobre
guestdes globais e solidariedades éticas com comunidades dissidentes local e
globalmente? Provocacgdo suscitada a presente pesquisa, na busca de identificar
possibilidades de um educar para a cidadania global que possa dialogar
reflexivamente com as experiéncias vividas, no sentido de transpor as perspectivas

de ECG estéo por tras das nossas praticas.



38

3 REFERENCIAL TEORICO

Questdes como mudancas climéticas, migracfes, perda de biodiversidade,
poluicGo e escassez de recursos naturais tém impactos significativos em
ecossistemas, na saude humana e na qualidade de vida das populacées (Chaves,
2015). O paradigma capitalista predominante fomenta a subversdo das condi¢cbes
fundamentais do ser humano, uma vez que a exploracado em busca de lucros constitui-
se como a principal ferramenta do sistema atual (Boff, 1999). Verifica-se uma dinamica
em gque a economia assume uma posicdo de supremacia em relacdo a politica,
resultando em uma reducdo significativa dos direitos sociais em varias nacoes.
Observam-se indicadores persistentes de uma marcante desigualdade social, da
fome, sobremaneira num pais em que “se plantando tudo da”zs, bem como
manifestacbes de discriminacdo e exclusdo direcionadas a determinados grupos
socioculturais. Nesse contexto, emerge a auséncia de uma perspectiva utopica que
impulsione a construcéo social e politica de uma sociedade mais igualitaria e justa.2

Diante desse cenério contemporaneo de desafios globais, € imprescindivel
buscar caminhos que transcendam fronteiras e nos permitam alcancar uma
compreensao abrangente das questdes que afetam a humanidade como um todo. A
educacdo desempenha um papel fundamental nesse processo, pois é através dela
gue podemos adquirir conhecimentos, desenvolver habilidades e promover uma visao
critica e engajada.

E nesse contexto que surge a necessidade de uma abordagem educacional
voltada para a promocao da cidadania global. Este capitulo se propde a tracar uma
rota de entendimento para ancorar o presente trabalho, refletindo sobre a Educacgéo
para a Cidadania Global como uma bussola orientadora. Além disso, serdo
apresentadas abordagens sobre Entre-lugares, tecendo identidades a partir do

contexto dos ltinerarios Formativos.

28 Termo atribuido a Pero Vaz de Caminha na parte final da carta referente ao achamento do territério
do Brasil. Cf. KRAUSE, Gustavo. Em se plantando, tudo da. Jornal do Commercio, Recife. 10 de
mar. 2024. Sec¢édo Opinido. Disponivel em: https://jc.ne10.uol.com.br/opiniao/artiqo/2024/03/10/em-se-
plantando-tudo-da.html. Acesso em: 4 jul. 2024.

2% Conforme texto introdutdrio, ndo publicado, para o Eixo Il do curso “Cidaddo para o Mundo” da
FAJE (2019), elaborado por Robson Sévio Reis Sousa, intitulado “Direitos Humanos: direito de todos
e todos os direitos”.
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https://jc.ne10.uol.com.br/opiniao/artigo/2024/03/10/em-se-plantando-tudo-da.html
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3.1. EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL

A tematica da cidadania global foi introduzida nos debates educacionais em
2012 pela Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU), por meio da elaboragdo da
Agenda Global, a partir do documento da Global Education First Initiative (GEFI).3%
Consequentemente, a UNESCO construiu um programa de Educacdo para a
Cidadania Global — ECG (2015) que aprofundou e disseminou a ECG. Para a
UNESCO, a nogédo do termo “cidadania global” estd mais comumente relacionada
ao “sentimento de pertencer a uma comunidade mais ampla, além de fronteiras
nacionais, que enfatiza nossa humanidade comum e faz uso da interconectividade
entre o local e o global, o nacional e o internacional” (UNESCO, 2015).

Na perspectiva da UNESCO, a ECG visa, portanto,

Equipar os alunos de todas as idades com valores, conhecimentos e
habilidades que sejam baseados e promovam o respeito aos direitos
humanos, a justica social, a diversidade, & igualdade de género e a
sustentabilidade ambiental. Além de empoderar os alunos para que sejam
cidaddos globais responsaveis, a ECG oferece as competéncias e as
oportunidades de concretizar seus direitos e duas obrigacfes, com vistas a
promover um mundo e um futuro melhores para todos (UNESCO, 2015).

E, assim,

[...] alunos e educadores examinam as raizes e as causas de eventos e
desenvolvimentos no ambito local, consideram as conexdes com 0 contexto
global e identificam possiveis solu¢cdes aos problemas identificados [...]
promovendo um carater de curiosidade, solidariedade e responsabilidade
compartilhada (UNESCO, 2015).

A Companhia de Jesus traz por definicdo, inspirada na sua missao de

reconciliacdo com Deus, com a humanidade e com a criacdo, que:

Cidadaos globais sdo aqueles que buscam continuamente aprofundar sua
consciéncia sobre seu lugar e responsabilidade, local e global, em um mundo
cada vez mais interconectado; aqueles que se solidarizam com outros na
busca de um planeta sustentdvel e um mundo mais humano, como
verdadeiros companheiros na missdo de reconciliaco e justica (Secretariado
de Educacdo da Companhia de Jesus, 2019).

30 UNITED NATIONS (UN). Global Education First Initiative: The UN Secretary-General’s Global
Iniciative on Education. Disponivel em:
https://www.un.org/millenniumgoals/pdf/The%20Global%20Education%20First%20Initiative. pdf.
Acesso em: 28 nov. 2022.
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Tal definicéo reflete a disposicdo da proposta educativa da ordem, reiterando a
importancia fundante desse tema nos curriculos das escolas jesuitas. Disse o0 padre
José Alberto Mesa, SJ3, na conferéncia “Educacao Jesuita para a Cidadania Global”,
ministrada no | Congresso da Rede Jesuita de Educacao, em 2019, realizado em S&o
Paulo: “[...] a cidadania global € nosso humanismo, ja que a Companhia de Jesus
sempre teve uma educacgao humanista” (Mesa, 2021, p. 56-57).

O documento "Colégios Jesuitas: Uma Tradicdo Viva no século XXI" de 2019,
elaborado pela Comisséo Internacional do Apostolado da Educacéo Jesuita (ICAJE),
destaca a integracdo da cidadania global como um elemento central na missao
educacional das instituicoes jesuitas. Especificamente, o Indicador Global 3 ressalta
a importancia de "preparar os estudantes para entender e respeitar as culturas
mundiais, valorizar a diversidade, estar abertos a diferentes experiéncias culturais e
ter uma perspectiva global sobre injusticas sociais" (ICAJE, 2019, p. 67).

Para tanto, de acordo com esse recente documento sobre a educacao jesuita,
a ECG deve ser integrada ao curriculo principal e ndo apenas servir como um
complemento. Isso ocorre quando professores e estudantes incorporam exemplos
globais e culturais em seus estudos, ensinam habilidades comunicativas que sejam
inclusivas, eficazes e conscientes globalmente, abordam todas as disciplinas
reconhecendo a globalizacdo e seu impacto na aprendizagem do século XXI, e
priorizam experiéncias globais e multiculturais tanto nas realizagbes dos estudantes
guanto na contratacao de professores para cumprir essa missao (ICAJE, 2019, p. 66),

Para alcancar essa formacao integral, os colégios da Companhia de Jesus (SJ)
devem promover a aprendizagem de linguas estrangeiras, estabelecer parcerias
internacionais e desenvolver programas colaborativos que abordam questdes globais.
Além disso, enfatizam a criacdo de ambientes inclusivos e o didlogo intercultural,
refletindo a abordagem holistica da ECG. Assim, o documento reforca a formacéao de
cidadaos globais conscientes e competentes para enfrentar os desafios de um mundo
interconectado e diversificado (ICAJE, 2019, p. 67).

Entretanto, faz-se importante ancorar tais concepc¢des em vista da travessia
empreendida na presente pesquisa. Fago-o a partir sobretudo de Vanessa Andreotti

(2010, 2014, 2015) e estudiosos por ela referenciados, também outros autores, de

31 Secretario Mundial para a Educagdo Secundaria e Pré-secundéaria da Companhia de Jesus.
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modo a embasar uma perspectiva critica para cidadania global no ambito
educacional.

Para tanto, trago por principio o conceito de cidadania de Paulo Freire, a partir
do entendimento de Herbert (2010). Herbert enfatiza a definicdo freiriana de
cidadania como “condi¢céo de cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito
de ter deveres de cidadao” (Freire apud Herbert, 2010, p. 68), a “cidadania construida
por meio de um processo de conscientizagdo, por meio da codificacdo, por meio da
manifestagcdo da escrita e da palavra da cultura existente entre as pessoas
envolvidas.”3

Herbert (2010, p. 69) também traz o conceito de cidadania de Freire associada

a “pronuncia da realidade”:

E a denuncia de um presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o
anuncio de um futuro a ser criado, construido, politica, estética e eticamente,
por nés, mulheres e homens” (FREIRE, 2003, p. 91). A prondncia da
realidade, denunciando e anunciando, caracteriza o0 sujeito como sujeito
historico, atuante e conscientizado de sua realidade. A cidadania se
concretiza na participacdo transformadora da sociedade. A utilizacdo da
manifestacdo da palavra, o dizer o mundo, corresponde a ser sujeito, ser
cidadéo.

Ou seja, a cidadania, conforme delineada por Freire, emerge da habilidade
dos individuos de engajarem-se em uma reflexdo critica sobre sua propria condicéo
e de adotar uma postura coletiva para promover mudancgas. O conceito de cidadania
é forjado por meio de praticas dialdgicas, participacdo ativa e conscientizacao.
Nesse contexto, a compreensao das contradicdes presentes na realidade social, o
engajamento critico e a acéo coletiva voltada para a busca de justica e equidade sao
elementos essenciais para a vivéncia plena da cidadania freiriana.

Neste sentido, evidencio Cortina (2005, p. 176) que traz um mergulho
profundo sobre Educacao para a cidadania. A autora refere-se a importancia de se
educar considerando os valores morais, porque “nos permitem arrumar o mundo
para que possamos viver nele plenamente como pessoas” Por isso, demonstra um
educar para uma cidadania que nao seja so local, mas universal, isto é, educar
‘rompendo as barreiras do localismo provinciano e aprender a apreciar que somos
pessoas e nada do que € pessoal pode ser-nos alheio sem grande perda” (Cortina,

2005, p. 193). Educar fortalecendo simbolos universais que ajudam a criar uma

32 |bidem.
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comunidade universal (histéria da humanidade, histéria dos que lutaram pela
humanidade, culturas diversas). Para a autora, educar para a cidadania
compreende, portanto, agdes que pressupdem os minimos de justica, isto €, produzir
condi¢des de igualdade de participacéo e oportunidades, buscar a justa distribuicédo
dos bens sociais (materiais e imateriais), 0 combate do individualismo possessivo e
consumista, o que requer uma postura de responsabilidade coletiva e um conjunto
de ac¢0les politicas, pela sobrevivéncia planetaria, tendo em conta as possibilidades,
0 meio em que vive e as circunstancias. E na educacéo cotidiana para o exercicio
da cidadania que se desenvolve um pensamento mais critico e participativo. E € no
reconhecimento da diversidade que se vislumbra uma pluralidade de possibilidades.
(Morin, 2000, p. 53).

Para ampliacdo desse contexto a fim de pensar a ECG como conceito, a
perspectiva de Andreotti (2010, 2014, 2015) traz uma abordagem que visa estimular
uma compreensdo critica e reflexiva das questdes globais, com o propoésito de
promover transformacdes sociais e a formacdo de individuos responsaveis em
escala global. Andreotti sustenta que a ECG deve levar em consideracdo a
complexidade das relacfGes entre pessoas, comunidades e paises, bem como as
narrativas histéricas de colonizacdo, exploracdo e opressao que moldaram tais
relacdes.

Uma das principais criticas apresentadas pela autora diz respeito a concepcao
de "cidadania global" como um ideal universal que pode ser alcancado de maneira
igualitaria por todas as pessoas. Ela argumenta que esse conceito frequentemente
perpetua desigualdades e relaces de poder ja existentes. Neste sentido, Andreotti
(2014) ressalta a contribuicdo de Dobson (2005) numa critica contundente em
relacdo aos conceitos frequentemente associados ECG, tais como ‘cidadania global’,
'interdependéncia’ e ‘'interconexdo mundial'. Ele levanta questionamentos
pertinentes sobre a falta de andlise aprofundada em relacdo a nocdo de uma
humanidade comum subjacente a esses conceitos. Dobson (2005) argumenta que
essas nocgdes muitas vezes ndo consideram adequadamente as relacdes de poder
desiguais existentes entre o Norte e o Sul, uma visdo compartilhada por Vandana
Shiva (1998):.

O ‘global’ no discurso dominante € o espago politico no qual um local
particular e dominante procura o controlo global e se liberta de
constrangimentos locais, nacionais e internacionais. O global ndo representa
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o interesse humano universal; representa um determinado interesse local
limitado que foi globalizado através do seu &mbito de alcance. Os sete paises
mais poderosos, o G7, decretam quais os assuntos globais prioritarios, mas
0s interesses que 0s orientam permanecem restritos, locais e limitados (Shiva
apud Dobson, 2005, p. 261).23

Por isso, para Andreotti, a Educacéo para a Cidadania Global deve incorporar
as diversas perspectivas e experiéncias dos diversos grupos sociais, transpondo as
fronteiras de uma crenca de supremacia cultural sustentada pelo “imaginario global

moderno/colonial” (Andreotti, 2015)34:

Minha definicdo de “cidadania global” é aquela que privilegia “encontros
reciprocos e transformadores com estranhos” (Anderson, 1998, p. 269) além
das fronteiras geograficas, ideoldgicas, linguisticas ou outras fronteiras
representacionais. Esses encontros sdo enquadrados em apelos radicais a
abertura, a diferenca e a negociagdo do significado, em vez de apelos
normativos a nogBes de raciocinio imparcial ou ideias de democracia,
liberdade, direitos e justica que s&o apresentadas como universais (Tood,
2009). [...] Minha compreensao pratica da a educacéo para a cidadania global
€ que ela deve equipar as pessoas para viverem juntas de forma colaborativa,
mas ndo coercitiva, nas sociedades contemporaneas. Isso requer o
reconhecimento de que as sociedades contemporaneas sdo complexas
diversas mutaveis e incertas e profundamente desiguais. Acredito que o papel
da educacéo para a cidadania global é de descolonizacao: fornecer analises
de como estas desigualdades vieram a existir e ferramentas para negociar
um futuro que poderia ser de “outra forma”. Em vez de fornecer uma viséo
normativa e universal para um mundo mais justo, vejo o meu papel como
educadora como aquele que possibilita o surgimento de novas éticas,
responsaveis e responsivas de ver reconhecer e se relacionar com outros “no
contexto”, como um projeto em andamento de coautoria e copropriedade
agonistica (Andreotti, 2010, p. 234).35

Neste sentido, a autora apresenta e diferencia duas abordagens de Educacéo
para a Cidadania Global: a Soft e a Critical. A abordagem Soft tende a simplificar os
problemas globais, como pobreza e desamparo, atribuindo-os a falta de recursos ou
desenvolvimento, e propondo solu¢gdes humanitarias baseadas em moralidade e boa
vontade. Por outro lado, a perspectiva Critical analisa as questdes globais como
resultado de estruturas complexas e relacdes de poder assimétricas, enfatizando a
reflexdo critica e a responsabilidade politica. Enquanto a visdo Soft promove acbes
de caridade e campanhas sensibilizadoras, a abordagem Critical busca capacitar
individuos para questionar pressupostos, compreender as implicacdes de suas

acOes e participar de transformacdes éticas que enfrentem injusticas estruturais

33 Texto traduzido pela ferramenta Google Tradutor do texto original em inglés.

34 Texto traduzido pela ferramenta Google Tradutor do texto original em inglés. Acesso ao artigo de
modo digital, ndo sendo possivel inferir sobre a paginacao correta.

35 Grifo da autora. Texto traduzido pela ferramenta Google Tradutor do texto original em inglés.
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(Andreotti, 2014). Por essa razao, Andreotti argumenta que a literacia critica &
essencial para evitar a reproducdo de relacdes coloniais e paternalistas,

promovendo, assim, um compromisso ético mais informado e equitativo:

Defino a literacia critica como um nivel de leitura do que € escrito e do mundo
gue envolve o desenvolvimento do compromisso critico e da reflexividade: a
andlise e a critica das relagdes entre perspectivas, lingua, poder, grupos
sociais e praticas sociais por parte dos aprendentes. A analise critica, neste
contexto, ndo se refere a nocdo dominante de que algo é certo ou errado,
tendencioso ou imparcial, verdadeiro ou falso. Mas sim a uma tentativa de
compreender as origens de determinados pressupostos e implicacdes
(Andreotti, 2014, p. 64)

A perspectiva de Andreotti prop8e que a ECG esteja alicercada em uma ética
da responsabilidade compartilhada, que reconheca a nossa interdependéncia global
e o papel desempenhado por cada individuo na constru¢cao de um mundo mais justo
e sustentavel. Isso implica uma reavaliacdo de nossas relacbes com outras pessoas
e com 0 meio ambiente, questionando 0s sistemas e estruturas que perpetuam
desigualdades e agindo de maneira consciente e solidaria, com o intuito de promover
transformacgdes positivas.

Ademais, a autora desafia a nogdo de universalidade da cidadania global e
enfatiza a importancia de abracar a diversidade de perspectivas e experiéncias no
intuito de buscar transformacdes sociais e uma maior equidade global. Isso equivale

a questionar sobre qual cidadania global estamos falando:

Que imaginérios e ideias globais de desenvolvimento sdo mobilizados nas
iniciativas de cidadania global? Como a educag&o pode se tornar um espago
de conversa em que, junto com nossos alunos, podemos examinar N0Ssos
desejos de progresso, inocéncia e futuro e nossos anseios por certeza,
conforto e controle? (Andreotti, 2015).36

Nessa perspectiva, o documento da UNESCO “Global citizenship education:
taking it local” (2018, p. 2), que teve por finalidade de identificar exemplificacdes
conceituais que comuniquem ideias analogas as encontradas na ECG, traz como
proposito subjacente de fomentar a concepcdo de que a ECG nao constitui um
conceito novo, mas uma aspiracdo compartilhada por todas as comunidades

humanas de coexistirem harmoniosamente, tanto dentro como além das suas

36 Texto traduzido pela ferramenta Google Tradutor do texto original em inglés. Acesso ao artigo de
modo digital, ndo sendo possivel inferir sobre a paginacao correta.



45

proprias fronteiras. Esses conceitos estariam intrinsecamente vinculados as
cosmogonias locais, narrativas fundadoras e histérias nacionais, e podem ser
identificados em instrumentos constitucionais, hinos nacionais, documentos de
politicas governamentais e nos escritos de figuras historicas reverenciadas como
"fundadores”. Alguns exemplos citados: “Liberté, Egalité, Fraternité” na Franca,
“Ubuntu”, da Africa do Sul, “Hongik-Ingan”, na Republica da Coreia, “Buen Vivir’, da
Bolivia. No entanto, esses conceitos nem sempre sdo amplamente conhecidos e
celebrados fora de suas regides de origem. O documento enfatiza que tais conceitos
muitas vezes ndo sao valorizados adequadamente como pontos de partida
significativos para ensinar e aprender sobre a ECG de maneiras que sejam
localmente relevantes.

No contexto nacional, a perspectiva critica apresentada por Ailton Krenak
(2020a) — lider de uma das milhares de etnias dos povos originarios desse pais, 0s
Krenak, do Vale do Rio Doce —, exemplifica bem o quanto somos fragilizados e/ou
fragmentados na nossa cosmovisao. Krenak argumenta que a vida humana néo
deve ser avaliada apenas pelo seu valor de utilidade econémica, mas sim pela sua
conexdo com 0 meio ambiente, pela sua espiritualidade e pela sua capacidade de
viver em harmonia com todas as formas de vida. Ele ressalta a importancia de
reconhecermos que somos parte integrante da natureza e que nosso bem-estar esta
intrinsecamente ligado ao equilibrio dos ecossistemas. Enfatiza a importancia de
ouvir e aprender com 0s povos indigenas, que possuem um conhecimento ancestral

sobre a relacéo equilibrada com a natureza:

Alguns povos tém o entendimento de que nossos corpos estdo relacionados
com tudo o que é vida, que os ciclos da Terra sdo também os ciclos dos
nossos corpos. Observamos a terra, 0 céu e sentimos que ndo estamos
dissociados de outros seres. O meu povo, assim como outros parentes, tem
essa tradicdo de suspender o céu. Quando ele fica muito perto da terra, ha
um tipo de humanidade que, por suas experiéncias culturais, sente essa
pressao. Ela é sazonal, aqui nos trépicos essa proximidade se da na entrada
da primavera. Entéo é preciso dancar e cantar para suspendé-lo, para que as
mudancas referentes a salide da Terra e de todos 0s seres acontegcam nessa
passagem. Quando fazemos o taru andé, esse ritual, € a comunhdo com a
teia da vida que nos da poténcia.

Suspender o céu é ampliar os horizontes de todos ndo sé dos humanos.
Trata-se de uma memoria, uma heranca cultural do tempo em que nossos
ancestrais estavam tdo harmonizados com o ritmo da natureza que sO
precisavam trabalhar algumas horas do dia para promoverem tudo o que era
preciso para viver. Em todo o resto do tempo vocé podia cantar, dancar,
sonhar: o cotidiano era uma extensdo do sonho. E as relacdes, os contratos
tecidos no mundo dos sonhos, continuam tendo sentido depois de acordar.
Quando pensamos na possibilidade de um tempo além deste, estamos
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sonhando com um mundo onde nés, humanos, teremos que estar
reconfigurados para podermos circular. Vamos ter que produzir outros
corpos, outros afetos, sonhar outros sonhos para sermos acolhidos por este
mundo e nele podermos habitar. Se encararmos as coisas dessa forma, isso
gue estamos vivendo hoje ndo sera apenas uma crise, mas uma esperanga
fantastica, promissora (Krenak, 2020a, p. 45-47).

Para Taylor (2002), o nosso conhecimento tacito sobre a condicdo humana
pode funcionar como um obstaculo para a compreensao dos “outros”. Assim sendo,
€ de suma importancia promover abordagens educacionais que possibilitem a
identificacdo e desconstrucdo das nossas suposicfes, muitas vezes implicitas, as
quais impedem uma aproximacao aberta em relacdo a realidade dos individuos
considerados "outros".

De acordo com Boff (1999), é imperativo a ativacdo do cuidado com o proximo
para a recuperagao do respeito e do senso de solidariedade. Para tanto, enfatiza-se
a necessidade de resgatar a primazia do afeto em contraposi¢cdo a ameaca imposta

pelo dominio do capital sobre a razéo:

Hoje, na crise do projeto humano, sentimos a falta clamorosa de cuidado em
toda parte. Suas ressonancias negativas se mostram pela ma qualidade de
vida, pela penalizacdo da maioria empobrecida da humanidade, pela
degradacgdo ecolégica e pela exploracdo exacerbada da violéncia. (Boff,
1999, p. 191).

A reflexdo critica sobre o educar para a cidadania global é, portanto, um
exercicio arduo, desinstaladora de perspectivas homogeneizantes do ser/estar no
mundo. E relaciona-la constantemente ao contexto social, a complexidade e a
multiplicidade de possibilidades de acdo que extrapolam o que € posto pelo senso
comum, em suas diferentes visbes de mundo, que transcendam as suposicdes
implicitas acerca do "outro". Uma abordagem intercultural que demanda uma
perspectiva global abrangendo todas as dimensdes do processo educativo, tais
como o curriculo, a organizacdo escolar, as linguagens utilizadas, as praticas
didaticas, as atividades extracurriculares e o engajamento com a comunidade. Um
exercicio, portanto, de “transpensar’s” sobre o tempo presente e seus padrbes

dominantes, mas também sobre as resisténcias, as lutas empreendidas ao longo da

87 Inspiracdo no seguinte trecho do texto de Schubak (2008, p. 90): “Neste pensar como fazem os
poetas, desperta-se em nés a possibilidade de compreender o pensar-além, o transpensar da sublime
imaginacdo como um pensar para além de diferencas dadas, para além de dicotomias e oposi¢des,
descobrindo o oceano como espelho do aberto do céu tornando-se abismo do mar e do abismo
tornando-se um aberto” (grifo meu).
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historia das sociedades, no sentido de compreender o nosso lugar. De igual modo,
pde-nos em suspenso, no intento constante da critica, no compromisso constante
de uma compreensao profunda da complexidade, interdependéncia e desigualdades
Nos processos e contextos tanto locais e globais do tempo presente, em todas as
areas do ambito educacional, em uma postura mais de educandos da cidadania

global.

3.2. ENTRE-LUGARES E ITINERARIOS FORMATIVOS

O conceito de "entre-lugar" emerge como uma ferramenta analitica importante
para compreender as complexas interacOes entre identidade, cultura e poder,
especialmente em um mundo cada vez mais globalizado. Ribeiro (2015) destaca
“tedricos da fronteira” como Homi Bhabha, que exploram esses "entre-lugares" como
espacos de intersecdo cultural, onde novas possibilidades politicas sédo forjadas.
Bhabha (1998), que desenvolve uma teoria sobre culturas a partir da literatura,
redefine o "entre-lugar® enquanto espaco de intersecdo cultural, onde novas
alternativas politicas sdo forjadas. Esses entre-lugares, para Bhabha, sdo locais de
resisténcia e subversdo, onde as narrativas dominantes sdo desafiadas e novas
formas de identidade emergem. Diante desse contexto, a presente analise busca
explorar a interseccdo entre os entre-lugares e os itinerarios formativos no contexto
educacional, considerando como esses espacos intermédios influenciam o percurso
educativo dos estudantes, especialmente no Ensino Médio.

Bhabha (1998), explora o conceito de entre-lugar como uma forma de repensar
as nocoes de identidade e pertencimento em um mundo globalizado. Para Bhabha, o
entre-lugar ndo € apenas um espaco geografico, mas também um espaco psicolégico
e politico, onde as identidades sdo constantemente negociadas e redefinidas. Bhabha
(1998, p. 20) ressalta que as identidades ja ndo se constroem mais apenas em
caracteristicas singulares, como classe e género, mas sim nas fronteiras entre
diferentes realidades. Estas sdo os entre-lugares, entendidos como um pensamento
liminar, forjado nas margens, nas bordas.

Desse modo, conforme Ribeiro (2015), Bhabha enfatiza a importancia de
ultrapassar as narrativas de subjetividades originarias e focar nos momentos ou

processos produzidos na articulacao de diferencas culturais. Considera esses entre-
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lugares como locais que revelam as estruturas de poder e saber, ajudando na
compreensao das subjetividades de grupos subalternos. Além disso, Bhabha propde
uma linguagem critica que transcende as polaridades tradicionais, mostrando como o
hibridismo cultural® também pode revelar novas formas de dominagéo. Ele enfatiza a
necessidade de traduzir a cultura, reconhecendo tanto as formas antigas quanto as
novas de dominacéo, possibilitando que a fronteira se torne “o lugar a partir do qual
algo comeca a se fazer presente” (Bhabha, 1998, p.24) e, desse modo, “viver na
fronteira das distintas situacbes deve produzir um novo sentido para a realidade.”
(Ribeiro, 2015, p. 164).

Silviano Santiago, nos anos 1970, enquanto residia nos Estados Unidos,
desenvolveu o conceito de entre-lugar em seu ensaio contemporaneo "O entre-lugar
do discurso latino-americano”. Segundo Santiago (2000), o intelectual brasileiro do
século XX enfrentava o dilema de ter que utilizar um discurso historico que o explicava,
mas também o destruia, e um discurso antropoldgico que ja ndo mais o elucidava,
mas abordava seu ser enquanto destruicdo. Para ele, o conceito de entre-lugar
tornava-se particularmente produtivo para reconfigurar as fronteiras difusas entre
centro e periferia, copia e simulacro, autoria e processos de textualizacdo, literatura e
uma multiplicidade de vertentes culturais que circulavam na contemporaneidade e
ultrapassavam fronteiras, transformando o mundo em uma formacéo de entre-lugares.
Este espaco, muitas vezes percebido como vazio e lugar de clandestinidade, seria o
l6cus do ritual antropéfago® da literatura latino-americana, marcado por mdultiplos
sentidos e valorizado pelos realinhamentos globais e turbuléncias ideoldgicas das
décadas de oitenta, conforme destacado por Santiago (Hanciau, 2010, p. 125 - 126).

Bastos (2020, p. 38) atualiza o discurso sobre o conceito ao afirmar que:

A categoria analitica entre-lugar, como processo de conhecimento, ndo nega
as descobertas teéricas elaboradas anteriormente e procedentes de varios
lugares que nos sdo ofertadas a reflexdo. Nao tem como ponto de partida
essencializar a particularidade, a diferengca, fragmentando, assim, o
conhecimento. N&o propde ecletismo somando as diferentes posicdes

38 Néstor Canclini aborda esse conceito em sua obra Culturas Hibridas: Estratégias para Entrar e Sair
da Modernidade (1990), referindo-se a mistura de elementos culturais tradicionais e modernos, locais
e globais, que ocorre especialmente em sociedades contemporéneas marcadas pela globalizacéo.

39 Cabe aqui considerar a proposta de Oswald de Andrade no Manifesto Antropéfago (1928) que
oferece uma profunda reflex&o sobre a relagéo do Brasil com as culturas colonizadoras, especialmente
a europeia, e propde uma maneira radical e criativa de construir a identidade nacional. A metéfora da
antropofagia, ao sugerir o ato de devorar e transformar influéncias externas, nos permite refletir sobre
questdes centrais para a educagao contemporanea, como interculturalidade, formacéo de identidade e
a critica a um sistema educacional colonial.
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tedricas. Ouso afirmar que ressalta a utilizacdo de um terceiro olho como
estratégia para garantir um lugar no mundo, e desmistificar as interpretacdes
rotineiras. Trata-se de um instrumento analitico que questiona a concepgéo
de unidade e pureza.

Assim, o0s entre-lugares se referem a areas intermédias e paradoxais que
guestionam as ideias tradicionais sobre identidade e integracdo. No contexto
educativo, esses espacos podem ser vistos como os locais onde diferentes culturas,
visdes e vivéncias se encontram, influenciando o percurso educativo dos estudantes.
Neste sentido, o Ensino Médio assume um papel vital na formacao dos jovens, ndo
apenas no aspecto académico, mas também na construcdo de cidadaos conscientes
e engajados com a sociedade. Na perspectiva apresentada por Andreotti (2014) tal
engajamento dos estudantes deve consistir na compreensédo das questdes globais
que véa além do simples ativismo e envolva uma andlise critica das estruturas de poder
e desigualdade. No entanto, uma lacuna significativa persiste na compreensdo de
como as relacdes que articulam os entre-lugares e os itinerarios formativos podem ser
instituidas nesse contexto educacional, especialmente quando consideramos o
dialogo com a Educacéo para a Cidadania Global critica.

Os ltinerarios Formativos sdo uma proposta educativa que visa oferecer aos
estudantes trajetérias de aprendizagem adaptadas as suas necessidades, interesses
e contextos sociais. Ndo obstante, a meu ver, os documentos de politicas
educacionais em relacdo aos Itinerarios Formativos evidenciam uma perspectiva
substancial, o que pode trazer questionamentos sobre a efetividade e a profundidade
dessa abordagem. As perspectivas de Paulo Freire e John Dewey sobre uma
educacdo centrada no estudante e na construcdo ativa do conhecimento trazem
fundamentos que podem enriquecer essa proposta.

Freire (2024), em sua “Pedagogia da Autonomia”, propde uma educacao
dialogica, onde o estudante € coautor do processo educativo, participando ativamente
da construcéo do saber de forma critica e reflexiva. Defende que a educacéo precisa
estar profundamente enraizada na realidade do estudante, promovendo uma
aprendizagem que seja realmente significativa e que transcenda a simples
transmissdao de conteudos, apelando também para a responsabilidade ética dos

educadores nesse processo:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético,
a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
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prosédia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que
“‘ele se ponha em seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima,
tanto quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de
propor limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. (Freire, 2024, p.
58-59)

Assim, para Freire, “O clima de respeito que nasce de rela¢des justas, sérias,
humildes, generosas, em que a autoridade docente e as liberdades dos estudantes se
assumem eticamente, autentica o carater formador do espaco pedagdgico.” (Freire,
2024, p. 90). Consequentemente, ndo se podera separar "pratica de teoria, autoridade
de liberdade, ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito aos estudantes,
ensinar de aprender” (Freire, 2024, p. 93). SO0 assim, para o autor, a educacdo
evidencia-se como pratica da liberdade (Freire, 1967), no reconhecimento dos
educandos como sujeitos, promovendo uma relacdo dialégica onde educadores e
educandos aprendem juntos, valorizando a troca muatua de conhecimento. Tal
perspectiva é essencial para os Itinerarios Formativos, pois sugere que as trajetorias
educativas devem ser construidas a partir das experiéncias e contextos individuais
dos estudantes, fomentando uma educacao emancipadora.

Jonh Dewey (1979), por sua vez, advoga por uma educagdo experiencial e
democrética, onde a aprendizagem ocorre através da experiéncia pratica e da
resolucdo de problemas reais. Propdés uma reformulacdo da educacdo escolar,
inspirada nos principios da democracia e na sensibilidade as mudancas sociais,
defendendo que o estudante seja o foco central do ensino e assuma ativamente seu
papel como protagonista na vida em sociedade (Santos; Oliveira; Paiva, 2022, p. 79).
Dewey vé, desse modo, a escola como um laboratério de democracia, onde 0s

estudantes aprendem a participar ativamente na sociedade:

A instituicdo escolar tem assim a possibilidade de associar-se a vida, de
tornar-se uma segunda morada da crianca, onde ela aprende através da
experiéncia direta, em vez de ser apenas um local onde decora licdes, tendo
em vista, numa perspectiva algo abstrata e remota, uma hipotética vivéncia
futura. Isto é, a escola tem a oportunidade de se converter numa comunidade
em miniatura, uma sociedade embrionaria (Dewey, 2002, p. 26).

Segundo o filésofo, o conhecimento surge da busca por solu¢cbes para 0s
desafios da vida: quando confrontado com um problema, o individuo age para

encontrar uma resposta. Esse processo investigativo envolve uma abordagem
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sistematica do pensamento, que inclui questionar, investigar e chegar a conclusoées,
resultando na aquisi¢do de conhecimento (Santos; Oliveira; Paiva, 2022, p. 80). Esse
enfoque aplica-se diretamente aos lItinerarios Formativos, que visam desenvolver
competéncias e habilidades que preparem os estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo.

No contexto educativo contemporaneo, a interseccao entre os entre-lugares e
os itinerarios formativos oferece uma perspectiva vital para repensar o Ensino Médio.
Ao reconhecer os entre-lugares como espagos de negociacdo e reconfiguragéo
identitaria, e os itinerarios formativos como trajetérias personalizadas de
aprendizagem, torna-se evidente a necessidade de uma educacdo que nao apenas
transmita conhecimentos, mas que também capacite os estudantes a se tornarem
cidadaos criticos e ativos. Contudo, sem um respaldo teédrico claro, corre-se 0 risco
de implementar itinerarios formativos de maneira superficial e fragmentada,
desconsiderando as potencialidades de uma educacdo verdadeiramente
transformadora. Neste sentido, visbes como as de Paulo Freire e John Dewey sobre
uma educacdo centrada no estudante e na experiéncia pratica emergem como
fundamentais, vislumbrando um ambiente educacional onde a diversidade cultural e
as multiplas formas de conhecimento séo valorizadas e integradas. Assim, ao explorar
0s entre-lugares e os itinerarios formativos, esta analise busca ndo sé compreender,
mas também potencializar as dindmicas educativas que desafiam e enriguecem as

narrativas tradicionais de ensino.

3.2.1. ltinerarios Formativos no Ensino Médio

O Ensino Médio (EM), sendo a ultima etapa da Educacao Béasica no Brasil, é
uma fase desafiadora para os estudantes e instituicbes de ensino, ja que se trata de
um periodo de transi¢do importante. Segundo o Censo Escolar da Educacao Basica,
em 2023 foram registradas 7,7 milhdes de matriculas no Ensino Médio, uma
diminuicdo de 2,4% em relacdo ao ano anterior. Esse dado representa 91,9% da
populacao de 15 a 17 anos que frequentam a escola. Ainda segundo o Censo Escolar,

a rede privada possui cerca de 986,3 mil matriculados (12,8% do total de matriculas).4

40 Conforme documento e dados disponiveis pelo MEC em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados. Acesso em: 10 maio 2024.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados
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Segue imagem ilustrativa (Figura 2) com um grafico da evolucdo das matriculas

no EM entre os anos de 2019 e 2023 e com os dados referenciais do IBGE, acima

mencionados, conforme publicado no Censo Escolar.

Figura 2 — Dados do Ensino Médio segundo Censo Escolar da Educacéo Basica
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Gréfico 33. Evolugdo das matriculas no ensino médio por
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* 91,9% da populagio de 15 a 17 anos' frequentam escola (esse
percentual aumenta para 94,3% quando se considera no numerador
os alunos de 15 a 17 anos que ja concluiram o ensino médio e ndo
estdo na educagdo superior); A taxa de frequéncia a escola liquida
ajustada de 15 a 17 anos*? foi de 75,0% em 2023.

® Foram registradas 7,7 milhdes de matriculas no ensino médio em
2023, uma queda de 2,4% no ultimo ano. Movimento ja esperado em
fungdo do aumento das taxas de aprovagao no periodo da pandemia
de Covid-19;

* 84,8% dos alunos do ensino médio estudam no turno diurno;
* 1,1 milhdo (15,2%) de alunos estudam no periodo noturno;
* 94,5% dos alunos frequentam escolas urbanas;

®* A rede privada, que possui cerca de 986,3 mil alunos, tem uma
participagdo de 12,8% na matricula de ensino médio;

* Com 6,4 milhdes de alunos, a rede estadual tem uma participacdo de
83,6% no total de matriculas e concentra 95,9% dos alunos da rede
publica. A rede federal tem uma participagdo substancial o ensino
médio, 236 mil alunos ou 3,1% do total;

* 43,4% das escolas de ensino médio atendem mais de 500 alunos.

1 Fonte: IBGE; Pesquisa Nacional por Amostra de Domicitos Contirua 2023 (segundo bimestre);
% raziso enire 0 ndmero de pessoas de 15 a 17 anos que froguenta o ensino midio mals aguelas que |4 concluiram pelo mencs esse nivel do
ansino o o fotal de pessons de 15 a 17 anos do kedo.

Fonte: Inep/Censo Escolar, 2023.

O Ensino Médio passou por diversas reformas ao longo dos anos, com a
pretensdo de melhorar a qualidade do ensino e torna-lo mais adequado as
necessidades dos estudantes. Entre as mudancas mais recentes estao a criacao da
BNCC, que estabelece os objetivos de aprendizagem para todas as escolas do pais,
e a reforma do EM de 2017, que flexibilizou o curriculo e tem permitido, em tese, que
os estudantes “escolham” areas de conhecimento especificas para aprofundar seus
estudos.

Conforme os documentos disponiveis pelo Ministério da Educacao (MEC) e o
Conselho Nacional dos Secretarios Estaduais de Educacao (Consed)3, trés grandes
mudancas no Novo Ensino Médio séo pretendidas: desenvolvimento do protagonismo
dos estudantes e de seus projetos de vida, através da escolha orientada do que

querem estudar; valorizacdo da aprendizagem, com a ampliacdo da carga horaria de



53

estudos; garantia de direitos de aprendizagem comuns a todos os jovens, definindo o
gue € essencial nos curriculos a partir BNCC.

Uma das principais alteracdes implementadas no contexto do Novo Ensino
Médio diz respeito a reorganizacao das disciplinas em quatro areas de conhecimento,
conforme estabelecido pela BNCC (Brasil, 2018b) e adotado no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem): Linguagens e suas Tecnhologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas (Brasil, 2017a; 2017b; 2018). Além disso, outra modificacdo fundamental
consiste na ampliacdo da carga horaria minima de 800 horas para 1000 horas anuais
(Brasil, 2017a), totalizando 3000 horas ao longo do Ensino Médio. No que se refere a
essa carga horaria total estipulada, 1800 horas sédo dedicadas ao curriculo comum
obrigatério para todos os estudantes (formacédo geral basica), fundamentado na
BNCC. As 1200 horas restantes sédo direcionados a proposta curricular mais flexivel,
por meio da qual sdo oferecidas diferentes possibilidades de itinerarios formativos,
pautados pelos eixos estruturantes: Investigacdo cientifica, Processos criativos,
Mediacao e intervencédo sociocultural, e Empreendedorismo (Brasil, 2017b).

Define o Ministério da Educacdo (MEC) que itinerarios formativos “sdo o
conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nucleos de estudo, entre outras situacdes
de trabalho, que os estudantes poderdao escolher no ensino médio” (Brasil, 2018),
ofertadas pelas redes de ensino, de acordo com as especificidades de cada unidade
educativa. Esses itinerarios podem estar organizados por area de conhecimento,
formacdao técnica e profissional ou podem integrar diferentes areas, competéncias e
habilidades, de acordo com as diretrizes da instituicdo (Brasil, 2018). De acordo com
a Lei 13.415/2017 que trata da reforma do Ensino Médio, foi estabelecida a
possibilidade de provimento flexivel de professores para os itinerarios de formacéo
técnica e profissional, levando em consideracao o critério do “notério saber”. No
entanto, para lecionar os itinerarios formativos nas quatro areas do conhecimento, &
obrigatéria a formacado em licenciatura.

No CAV, a implementagdo dos itinerarios formativos iniciou-se em 2019,
seguindo os marcos legais previamente estabelecidos. Esta mudanga alterou o
trabalho desenvolvido em carater de extensdo de carga horaria, que havia sido
implantado desde 2016 sob o nome de "Oficinas ENEM". O modelo vigente até entéo
se caracterizava apenas pela extensdo da carga horaria semanal das disciplinas da

area de Ciéncias da Natureza (Quimica, Biologia e Fisica).
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A partir de 2019, o tempo pedagdgico no contraturno*: passou a ser organizado
com base em dois itinerarios, que se tornaram componentes curriculares eletivos na
parte diversificada da Matriz Curricular. Os estudantes eram obrigados a cursar uma
disciplina eletiva, podendo escolher entre os itinerarios "Aprofundamento em Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas" ou "Ciéncias da Natureza". Por exemplo, na 12 série,
os estudantes podiam optar por cursar o Aprofundamento em Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (com aulas de Historia, Geografia e Filosofia) ou o Aprofundamento
em Ciéncias da Natureza (com aulas de Quimica, Fisica e Biologia). J& na 22 série a
escolha era entre o Aprofundamento em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (com
aulas de Histéria, Geografia e Sociologia) ou o Aprofundamento em Ciéncias da
Natureza (com aulas de Quimica, Fisica e Biologia).

O objetivo desses itinerarios era aprofundar o conjunto de competéncias e
habilidades na area do conhecimento escolhida pelo estudante, permitindo que ele
ampliasse seus conhecimentos conforme a sua proposta propedéutica de formacéao
académica para o Ensino Superior. A extensao de carga horéria manteve a oficina de
Redacdo como oferta obrigatéria para todos os estudantes da 12 e 22 séries do EM.#2

Em 2020, foi constituido um Grupo de Trabalho do Novo Ensino Médio (GT
NEM) no colégio, composto por coordenadores pedagdgicos, professores,
orientadores educacionais e pastoralistas envolvidos com os segmentos do EM, para
adequar a proposta as novas diretrizes do Novo Ensino Médio, o qual eu fiz parte.
Este trabalho perdurou até o final de 2022, com a sensibilizacdo de toda a comunidade
educativa e a elaboracao de um documento de implementacéo. A descricdo detalhada
dessa adequacao sera abordada no estudo de caso (tépico 3.2.) desta dissertacao.

Apesar das iniciativas em andamento visando “aprimorar’ o Ensino Médio, o
sistema enfrenta uma série de desafios no contexto brasileiro. Em dados recentes,
segundo o Anuério Brasileiro da Educacéo Basica de 2021, 69,4% dos brasileiros
conseguiram concluir o Ensino Médio na idade esperada, até os 19 anos, um ndmero
gue cai para 58,8% entre os estudantes de baixa renda. Isso sem contar as diferencas
regionais e raciais, onde os numeros séo expressivos em desigualdade. Por exemplo,

77,2% dos jovens de 19 anos da regido sudeste do pais concluiram o EM, mas apenas

41 Referente ao turno oposto das aulas regulares que ocorrem pela manha, portanto, no turno da
tarde.

42 Para fins de pesquisa desta dissertacao, foi fornecido pela entédo diretoria académica em 2022 um
texto sobre o projeto da constituicdo dos itinerarios formativos do EM do CAV de 2019, ndo publicado,
o qual serviu de referéncia para as informagfes aqui apresentadas.



55

58,3% concluiram essa etapa na regido Norte. Entre os jovens pretos de 19 anos,
61,4% concluiram o Ensino Médio, no Brasil. Ao mesmo tempo, isso € realidade para
79,1% dos jovens brancos da mesma idade. Além disso, cerca de 12% dos brasileiros
com idades entre 15 e 17 anos estdo fora das salas de aula, o que reflete a
persisténcia de desigualdades e desafios na oferta de educacdo de qualidade para
todos os jovens brasileiros. 43

A evasado escolar representa uma questdo recorrente, especialmente entre
estudantes provenientes de familias de baixa renda e residentes em &reas periféricas
dos centros urbanos, conforme os dados aludidos. Além disso, a escassez de
investimentos em infraestrutura e a inadequada formacéao e valorizacdo da profissao
docente sao fatores que concorrem para a deficiente qualidade do ensino. De modo
geral, os estudantes das instituicdes de ensino publicas apresentam um desempenho
académico inferior em comparacdo aos seus pares matriculados em instituicbes
particulares, o que acaba por perpetuar as disparidades sociais e econémicas no
ambito brasileiro.

A ilustracdo a seguir (figura 3) expde os graficos com as taxas de insucesso
(reprovacao + abandono) na educacédo basica brasileira entre 2019 e 2022 do Censo
Escolar. Apesar da tendéncia geral de reducdo dessas taxas ao longo dos anos,
especialmente apos 2019, os dados evidenciam constantemente as taxas de
insucesso mais elevadas nas escolas publicas em comparacdo com as escolas

privadas.

43 Anuério Brasileiro da Educagao Basica (2021). Disponivel em:
https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/07/Anuario _21final.pdf. Acesso
em: 13 maio 2023.
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Figura 3 — Taxa de insucesso (Reprovacdo + Abandono) na Educacéo Basica

o

Trajetoria dos estudantes na educagéao basica
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Fonte: Inep/Censo Escolar, 2023.

Para o EM, por exemplo, em 2022, a taxa de insucesso na 12 série apresenta
a taxa mais alta entre as séries da etapa, com 16,4% nas escolas publicas e 4,0% nas
privadas. Na 32 série a taxa de insucesso mostra uma tendéncia de aumento em
relacdo ao ano anterior, com 12,7% nas escolas publicas e 1,4% nas privadas. A
disparidade significativa entre as escolas publicas e privadas persiste, evidenciando
gue as publicas enfrentam maiores desafios, especialmente no Ensino Médio.

O Ensino Médio no Brasil caracteriza-se por uma dualidade funcional que
reflete as lutas de classe e as divergentes perspectivas em relacdo a educacao e ao
futuro dos estudantes. De um lado, existe a concepcédo de um EM voltado para a
preparacao direta dos jovens para o mercado de trabalho ap6s a conclusdo dos
estudos. De outro lado, h4 uma concepcdo voltada para a formacdo das elites
condutoras, reservando a educacdo secundaria como um caminho de acesso ao
ensino superior, que historicamente era um privilégio (Saviani, 2005). Segundo
Saviani (2005) essa politica educacional dualista se expressou de maneira rigida com
as reformas de Gustavo Capanema na década de 1940, onde apenas 0 ensino

secundario permitia o ingresso a todas as carreiras universitarias, enquanto o ensino
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técnico limitava-se as areas correlatas ao curso técnico realizado. Esta separacao
institucionalizou a distincdo entre o ensino destinado as elites, focado no trabalho
intelectual, e o ensino popular, voltado para a formacéo dos trabalhadores manuais,
reforcando as desigualdades sociais e educacionais existentes. Assim, essa
dualidade no Ensino Médio perpetua um sistema educacional desigual, que atende de
forma diferenciada as necessidades e expectativas de distintos grupos sociais,
refletindo as contradicbes de uma sociedade marcada por profundas disparidades
socioecondmicas (Saviani, 2005, p. 35-36).

Nesse contexto, € essencial atentar para a finalidade do Ensino Médio,
frequentemente influenciada por politicas educacionais alinhadas a estrutura politico-
ideolégica de privatizagdo da Educacéao, negligenciando a participacdo democratica e
o enfrentamento dos problemas estruturais, bem como a fragmentacéo curricular e a
sustentacao da desigualdade de oportunidades educacionais (Corti, 2019).

Saviani (2005) e Sposati (2000) destacam o padréo que caracteriza a educacgao
brasileira, que em grande medida reforga a exclusdo social em vez da incluséo.
Sposati (2000, p. 27), chama a atencao para o conceito de "fracasso premeditado” no
contexto da gestédo publica. A autora discute 0s mecanismos presentes nos planos,
decretos e leis, que apresentam avancos e recuos ao longo dos periodos histéricos,
resultando em um processo marcado pela falta de continuidade, falta de unidade e
mudancas de terminologia, como destacado por Saviani (2005).

Neste sentido, ao abordar as reformas educacionais, podemos nos referir as
"geracdes de politicas educacionais" (Franco; Alves; Bonamino, 2007, p. 92) que
surgiram dentro do contexto social e politico liberal e neoliberal. Nesse contexto,
observamos a reducdo do papel do Estado na regulamentacdo de suas
responsabilidades com as politicas sociais, como educacao, salde, seguranca, além
da influéncia das tendéncias globais de descentralizacdo e privatizacdo. A educacao
acaba sendo utilizada para manter o status quo, ou seja, a ordem capitalista, uma vez
que as mudancas que ocorrem no cenario educacional ndo desafiam a hegemonia e
o controle social exercidos pelo sistema capitalista. Pelo contrario, essas alteracdes
muitas vezes beneficiam a ordem estabelecida sem promover mudangas sociais
profundas.

Essa dissertacdo nao trata diretamente do tema, mas, por dedicar-se aos
itinerarios formativos, o Ensino Médio é colocado como contextualizagdo. Diante

desse cenario, faz-se pertinente o problema da presente pesquisa, sobre como ocorre
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a relacao entre os itinerarios formativos no Ensino Médio de colégio da Rede Jesuita
de Educacéao e os entre-lugares, a partir do didlogo com a Educacéo para a Cidadania
Global?

A ideia de cidadania global, especialmente no contexto da ECG, ja esta
presente nas instituicbes da RJE a qual o CAV faz parte, tanto em termos dos
discursivos quanto na pratica, como descrito oportunamente. No entanto, esse espaco
€ permeado por diversas for¢as que estdo em tensdo, sendo a perspectiva dominante
a da racionalidade neoliberal, colonial e moderna, que busca a reproduc¢éo do lucro e
das relacdes de dominacdo que agravam as desigualdades em nossas sociedades.

O presente trabalho, de acordo com o seu objetivo geral, analisou a relacao
entre-lugares e os itinerarios formativos no Novo Ensino Médio sobre o Educacao para
Cidadania Global no sentido de desenvolver uma consciéncia global critica. De igual
modo, avista a ECG como um suleador para o projeto de vida dos estudantes, a
importancia de compreender o mundo em sua complexidade, encorajando-os a
examinar eventos e desenvolvimentos locais e suas conexdes com o0 contexto global,
a partir das suas necessidades e perspectivas, vislumbrando travessias para além das
fronteiras. Para tanto, o estudo de caso evidencia as abordagens, a partir de analises

dos documentos institucionais, nesse sentido.
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4 METODOLOGIA

Minayo (2007, p. 16) considera a metodologia da pesquisa “O caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Dando conta desse
proceder, tendo por argumento os objetivos e a problematizacédo aqui apresentados,
foi proposta a abordagem de pesquisa qualitativa, por meio de um estudo de caso, a
partir da pesquisa documental como instrumento de producdo e andlise dos
documentos pedagdgicos institucionais, de modo a tracar um panorama de como a
ECG vem ocorrendo na instituicdo de ensino da pesquisa, a partir do recorte de dois
itinerarios formativos flexiveis, da area de Humanas, da 22 série do EM em 2023.

Apresento a seguir uma sintese das etapas planeadas da pesquisa com 0s

instrumentos metodoldgicos:

Quadro 3 — Etapas da pesquisa

Problema: Como ocorre a relagdo entre os itinerarios formativos no Ensino Médio de
colégio da Rede Jesuita de Educacdo e os entre-lugares, a partir do didlogo com a
Educacéo para a Cidadania Global?

Objetivo geral: Analisar como o0s entre-lugares se relacionam com os itinerarios
formativos no contexto do Novo Ensino Médio, em dialogo com a Educacdo para
Cidadania Global, num colégio da Rede Jesuita de Educacao.

Objetivos especificos

1) Sistematizar as estratégias para a ECG a
partir dos entre-lugares e das intengfes
educativas  (misséo, visao, valores,
competéncias, perfil), conforme documentos
suleadores da ordem dos jesuitas e estudos
acerca da Educacéao para cidadania global;

2) Interpretar os itinerarios formativos e as
viabilidades da ECG neles desenvolvidas;

3) Examinar os itinerarios formativos
‘Pensar Empodera” e “Sociologia do
Conhecimento”, da 22 série do EM,

dialogando com a consciéncia global critica.

4) Elaborar um relatério técnico conclusivo
gue colabore na construcéo de um plano de
desenvolvimento para o0s estudantes,
visando promover o aprendizado de
conhecimentos e habilidades ancorados em

Instrumento metodoldgico

Analise documental sobre a educacgdo
para a cidadania global e documentos
suleadores da ordem dos jesuitas.

Andlise documental e instrumentos do

CAV.

Andlise documental e instrumentos do
CAV:; discussao dos resultados.

Andlise dos dados.
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temas concernentes aos desafios globais

numa perspectiva critica.

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1. ABORDAGEM DE PESQUISA

Gerhardt e Silveira (2009) enfatizam que a pesquisa qualitativa busca
aprofundar a compreensdo de um grupo social, organizagdo ou fendbmeno social
especifico. Os pesquisadores que adotam a pesquisa qualitativa buscam explicar os
motivos por tras dos fendmenos estudados, identificando o que deve ser feito, sem se
preocupar em quantificar valores ou trocas simbdlicas, ou mesmo submeter os dados
a testes empiricos.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2007), se concentra no universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes dos participantes da
pesquisa. Esses aspectos correspondem a um nivel mais profundo das relagdes,
processos e fendmenos que ndao podem ser facilmente quantificados ou reduzidos a
variaveis operacionais.

Neste sentido, Flick (2009) destaca que, diferentemente da pesquisa
quantitativa, os métodos qualitativos consideram a comunicacdo do pesquisador em
campo como parte explicita da producdo de conhecimento. Ou seja, a subjetividade
tanto do pesquisador quanto daqueles que estdo participando do estudo séo
incorporadas no processo de pesquisa. As reflexdes do pesquisador sobre suas
préprias atitudes, observacfes, impressoes, irritagcdes, sentimentos etc. tornam-se
dados em si mesmas, e sdo documentadas em diarios de pesquisa ou protocolos de
contexto. Portanto, a pesquisa qualitativa reconhece que a subjetividade e a
comunicacdo do pesquisador sédo elementos-chave na construcdo do conhecimento.

Entretanto, Gerhardt e Silveira (2009) alertam que, apesar da importancia da
subjetividade do pesquisador na pesquisa qualitativa, € preciso estar atento para

alguns limites e riscos dessa abordagem, tais como:

[...] excessiva confianca no investigador como instrumento de coleta de
dados; risco de que a reflexdo exaustiva acerca das notas de campo possa
representar uma tentativa de dar conta da totalidade do objeto estudado, além
de controlar a influéncia do observador sobre o objeto de estudo; falta de
detalhes sobre os processos através dos quais as conclusbes foram
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alcancadas; falta de observancia de aspectos diferentes sob enfoques
diferentes; certeza do proprio pesquisador com relagdo a seus dados;
sensacao de dominar profundamente seu objeto de estudo; envolvimento do
pesquisador na situagdo pesquisada, ou com 0s sujeitos pesquisados
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

O presente trabalho, ao buscar vislumbrar a experiéncia do Colégio Antdnio
Vieira na Educacéao para a Cidadania Global, analisando a relacao entre-lugares e 0s
itinerarios formativos no Novo Ensino Médio, abordando um contexto especifico, tnico
colégio da Companhia de Jesus situado na cidade de Salvador da Bahia, se encaixa
em aspectos caracteristicos que sdo inerentes a pesquisa qualitativa.

Quanto ao procedimento, o estudo de caso se concentrou em analisar um
fenbmeno ou problema especifico em profundidade (Trivifios, 1987, p. 133),
geralmente dentro de um contexto particular.

De acordo com Gil (2002, p. 54), essa modalidade de pesquisa € aplicada com

diferentes objetivos, tais como:

a) explorar situagbes da vida real cujos limites ndo estdo claramente
definidos; b) preservar o carater unitario do objeto estudado; c) descrever a
situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigagéao; d)
formular hipéteses ou desenvolver teorias; e e) explicar as variaveis causais
de determinado fenémeno em situagBes muito complexas que né&o
possibilitam a utilizagéo de levantamentos e experimentos.

Dentre varias caracteristicas fundamentais apresentadas por Lidke e André
(2015, p. 20), uma delas é que os estudos de caso tém por objetivo expor os variados
e, por vezes, conflitantes pontos de vista existentes em uma determinada situagcao
social. Quando o objeto ou situacBes estudadas podem gerar opinides divergentes, o
pesquisador busca incluir essa diversidade de opinides no estudo, revelando também
sua propria perspectiva acerca da questao.

No entanto, Gil (2002) aponta que, apesar de ser cada vez mais utilizado em
pesquisas nas Ciéncias Sociais, o estudo de caso ainda é objeto de muitas criticas.
Uma dessas criticas se refere a sua falta de rigor metodoldgico. Diferentemente de
experimentos e levantamentos, ndo existem procedimentos metodoldgicos
padronizados para a realizagcdo de estudos de caso. Isso pode levar a vieses e
comprometer a qualidade dos resultados obtidos. Por isso, o autor sinaliza a
importancia de o pesquisador estar atento ao cuidadoso planejamento todas as etapas

do estudo, desde a selecdo dos casos até a coleta e analise dos dados.
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Abaixo segue figura ilustrativa das etapas do estudo de caso e os cuidados, a

partir da delineacéo apresentada por Gil (2002, p. 137-142):

Figura 4 — Etapas do estudo de caso, conforme Gil (2002)
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Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com Gil (2017, p. 85), em se tratando da presente pesquisa, a
definicdo da unidade-caso é de “Unico caso” que se refere a um individuo, um grupo,
uma organizacao, um fendmeno etc., cuja modalidade € de “caso tipico”, isto €, “que
tem o propoésito de explorar ou descrever objetos que, em funcdo de informacéo
prévia, pareca ser a melhor expressao do tipo ideal da categoria.”

Em resumo, a abordagem de pesquisa qualitativa adotada neste estudo revela-
se apropriada para a investigacdo aprofundada da experiéncia do Colégio Anténio
Vieira na Educacdo para a Cidadania Global e sua relacdo com os itinerarios
formativos no Novo Ensino Médio. Conforme argumentam Gerhardt e Silveira (2009),
tal metodologia permite explorar significados, motivacdes e valores dos participantes,
sem se restringir a quantificagdes. A énfase na subjetividade, destacada por Flick
(2009), e a inclusédo das reflexdes do pesquisador, contribuem para uma compreensao
mais rica e contextualizada dos fendmenos estudados. O estudo de caso, conforme
delineado por Trivifios (1987) e Gil (2002), fornece uma estrutura metodoldgica que
permite uma analise detalhada e profunda de contextos especificos, revelando
multiplas perspectivas e promovendo um entendimento mais amplo das situagfes
investigadas. A cuidadosa aplicacao dessa abordagem garante resultados valiosos e

significativos para a compreenséo das dinamicas educacionais em questao.
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4.2. DESCRICAO DO ESTUDO DE CASO

O estudo de caso consistiu na analise de dois itinerarios formativos flexiveis da
22 série do EM do Colégio Antdnio Vieira denominados “Pensar Empodera” e
“Sociologia do Conhecimento”. Conforme dados fornecidos pela secretaria do CAV
para esta dissertacdo, em 2023, do total de 1056 estudantes matriculados no Ensino
Médio, 320 eram estudantes da 22 série do EM diurno. Desses, 106 optaram pela area
de Humanas como lItinerario Formativo, perfazendo o publico que teve acesso aos
dois itinerarios formativos flexiveis analisados neste estudo.*

De acordo com o documento de implementagcéo do Novo EM do CAV (2023), a
Parte Flexivel Obrigatoria, alinhada com o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB), inclui trés componentes principais: Itinerarios Formativos Propedéuticos e
Integrados, Eletiva Obrigatdria, e Projeto de Vida. A parte diversificada do curriculo do
Novo EM avistou complementar e enriquecer a Formacdo Geral Basica (FGB),
propondo ampliar, complementar e intertextualizar as disciplinas das Areas do
Conhecimento da BNCC a partir de conceitos, problematizaces e experiéncias.

Desse modo, o colégio organizou a parte diversificada em dois grupos (p. 9):

» Flexivel Obrigatéria, que atende aos componentes previstos no DCRB,
ofertando os Itinerarios Formativos, as eletivas obrigatorias e o Projeto de Vida.

* Eletivas Magis, que corresponde aos arranjos curriculares em alinhamento
com o Projeto Educativo Comum da RJE (PEC), o Projeto Politico Pedagoégico do
colégio (PPP), as Diretrizes Curriculares da RJE e as Orientacfes Gerais para a
construcdo do Novo Ensino Médio da RJE. Sao eletivas ofertadas em forma de trilhas
de aprendizagem, projetos pedagoégicos, nucleos de protagonismo estudantil, oficinas,
esportes etc.

Abaixo segue figura ilustrativa da composicdo da carga héraria do Ensino

Médio do CAV em 2023, considerando a disposigdo com a parte flexivel obrigatdria:

44 Os dados referenciados foram fornecidos pela secretaria do CAV a pedido da autora dessa
dissertacéo, via e-mail, para composicao estrita da pesquisa. Data de referéncia: 08/03/2023.
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Figura 5 — Distribuigdo da carga horaria do Novo EM do CAV em 2023
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Fonte: CAV, 2023.
O objetivo dos itinerarios consiste em aprofundar as aprendizagens
relacionadas as competéncias gerais e as Areas de Conhecimento, consolidar a
formacdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia e a criatividade
necessarias para que realizassem seus projetos de vida, promover a incorporacao de
valores universais, como ética, liberdade, democracia, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade, e desenvolver habilidades que permitissem aos
estudantes ter uma visao de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas
mais diversas situacdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida. Além disso, os
itinerarios organizaram-se em torno dos quatro eixos estruturantes: Investigacao
Processos Sociocultural,

Cientifica, Criativos,

Empreendedorismo (CAV, 2023, p. 12).

Mediagdo e Intervencédo
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A escolha dos itinerarios para o presente estudo se deu a partir de uma visao
amplificada das ementas e dos Registros de Atividades Semanais (RAS) dos
componentes curriculares da série disponiveis em 2023, ano da implementacédo do
Novo EM na Bahia. Também pela flexibilidade desses itinerarios formativos, isto é,
por serem itinerarios “dependentes” da escolha dos estudantes a partir das areas de
interesse. Ademais, as caracteristicas vislumbradas a partir da descricdo documental
destes componentes demonstram um alinhamento com os pressupostos da Educacgao
para a Cidadania Global, conforme referencial tedrico, e nos documentos orientadores

da educacéo jesuita.
4.2.1. Os “lItinerarios Flex” do estudo

Conforme o documento de implementacdo do Novo EM do CAV, os ltinerarios
Formativos Flexiveis (“Itinerarios Flex”) sdo compostos por componentes curriculares
das areas do conhecimento da Formacdo Basica Geral, propondo ampliar,
complementar e intertextualizar as disciplinas das Areas do Conhecimento da BNCC
a partir de conceitos, problematizacdes e experiéncias (CAV, 2023, p. 11). Compdem
a parte Flexivel Obrigatoria do curriculo e na 22 série EM os estudantes tiveram a
oferta de Itinerarios Formativos Integrados, articulando 5 horas de componentes
curriculares das areas do conhecimento comuns a todos os estudantes e 2 horas de
componentes curriculares conforme a op¢do da area do conhecimento que o
estudante escolheu. Ja na 32 Série, por exemplo, os estudantes teriam a oferta de
Itinerarios Formativos Propedéuticos, focando na area do conhecimento.

A figura abaixo ilustra os itinerarios flexiveis por area de conhecimento

disponiveis a escolha dos estudantes da 22 série EM do CAV em 2023:

Figura 6 — Itinerarios Formativos Flexiveis da 22 série EM do CAV — 2023

RMERES Naturais Matematica

eLinguagens e ePensar Empodera eLaboratdrio de *Modelagem
Sociedade eSociologia do Quimica Matematica
eLanguage, Culture Conhecimento eLaboratdrio de

and Fisica

Contemporaneity

Fonte: CAV, 2023.
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A seguir, faco a descricao dos itinerarios formativos escolhidos para a pesquisa
disponiveis para a 22 série EM, da area de Humanas, “Pensar Empodera” e
“Sociologia do Conhecimento”, conforme a andlise das ementas elaboradas pelos
professores.

4.2.1.1. “Pensar Empodera”

O componente curricular "Pensar Empodera" foi uma iniciativa inovadora para
a 22 série do EM. O itinerario formativo integrado com a disciplina de Historia na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, foi apresentado como opcao de
composi¢do da parte flexivel do curriculo, estimulado pela escolha do estudante a
partir de suas preferéncias de percurso na série.

Com uma carga horaria anual de 40 horas, em encontros semanais de 50
minutos, o objetivo foi desenvolver competéncias essenciais para a cidadania global.
Conforme descrigcdo da ementa, o itinerario utilizou uma abordagem interdisciplinar e
critica, visando promover a analise, comparacdes e compreensao das diferentes
sociedades, movimentos sociais, conflitos culturais e estratégias de inclusdo social,
alinhando-se aos principios da BNCC.4

Sua énfase residiu na compreensdo das dinamicas histdricas e sociais que
moldam as desigualdades e relacbes de poder, bem como na promocdo da
valorizacdo da diversidade e na consciéncia critica. O componente buscou abordar
guestdes-chave, como exclusdo escolar, identidade racial e relagcbes de poder,
destacando a contribuicdo de autores e artistas relevantes, como Lélia Gonzalez,
Angela Davis e Emicida, para enriquecer o debate e fornecer perspectivas
interseccionais. Ao enfatizar o respeito a diversidade e a promocéao de valores éticos,
"Pensar Empodera” intentou preparar os estudantes para enfrentar os desafios
contemporaneos com consciéncia critica e responsabilidade social, tornando-os
agentes de mudanca em uma sociedade globalizada.

Metodologias ativas, como analises de trajetorias, pesquisas, estudos de caso
e debates, foram pretendidas para aprofundar o conhecimento histérico, antropoldgico
e filoséfico. As estratégias avaliativas vislumbraram atividades processuais e de

intervencdo sociocultural, como experimentos sociais, cartas abertas e saraus.

45 Brasil, 2018b.
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Entretanto, a realidade pratica consistiu maiormente no privilégio de discussdes e
debates de temas concernentes a proposta do componente curricular, ha busca da

promoc¢ao de um pensamento critico e reflexivo.

4.2.1.2. “Sociologia do Conhecimento”

O componente curricular "Sociologia do Conhecimento” foi oferecido na 22 série
do EM do CAV com o objetivo central capacitar os estudantes para refletir criticamente
sobre as questdes sociais contemporaneas, promovendo uma compreensao
aprofundada das dindmicas sociopoliticas e culturais tanto no Brasil quanto na
Bahia.*® A ementa da disciplina aborda temas como diversidade social e cultural,
preconceito e discriminacao, cidadania e incluséo, além de a¢éo coletiva para solucéo
de problemas sociais, incluindo novas questdes emergentes como sustentabilidade,
violéncia e direitos das minorias.

Também com uma carga horaria anual de 40 horas, em encontros semanais
de 50 minutos, a metodologia do itinerario planejou integrar aulas presenciais,
atividades virtuais, visitas técnicas e oficinas préticas. Avalia¢cdes continuas, por meio
de atividades individuais e coletivas, participacdo em sala e trabalhos
interdisciplinares, visando assegurar um processo educativo holistico. O itinerario
buscou desenvolver competéncias sociais e pensamento critico, como também
preparar os estudantes para se tornarem cidadaos globais ativos e responsaveis,
aptos a enfrentar e resolver desafios sociais contemporaneos.*

O itinerario “Sociologia do Conhecimento” concentrou-se na analise critica do
contexto sociopolitico brasileiro e baiano. Seu propésito principal foi estimular
reflexdes sobre os papéis e responsabilidades dos cidadaos diante dos desafios
emergentes na sociedade. A estrutura curricular foi organizada em torno de cinco
grandes temas, abrangendo desde a compreenséo da globalizacdo até a analise das
lutas sociais e das promessas e desafios do terceiro setor.

A seguir, apresento um quadro descritivo dos itinerarios formativos “flex” do

estudo, com base nas suas ementas:

46 De acordo com a ementa elaborada pelo professor que ministrou o referido “Itinerario Flex”.
47 |dem anterior.



Quadro 4 — Descricao dos Itinerarios Formativos Flexiveis do estudo

Itinerario
Formativo

“Pensar Empodera”

“Sociologia do Conhecimento”

68

Contextualizacdo | O

e Estrutura

Objetivos
Disciplina

Conteldos
Programaticos

da

Itinerario  Integrado "Pensar
Empodera" caracteriza-se por ser um
componente curricular integrado pela
disciplina de Histéria, compondo a
area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Como carga horaria anual
de 40h/aula, este itinerario propds
uma abordagem pedagogica que
complementa, aprimora e aprofunda
a aprendizagem sobre os objetos de
conhecimento disciplinar apontados
pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A abordagem
voltada para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias
especificas dessa area, promovendo
a afirmacdo de valores e uma
perspectiva critica sobre o mundo e
0S grupos sociais. Estimula acfes
que contribuam para a transformacgéo
da sociedade, tornando-a mais
humana, ética, socialmente justa e
sustentavel.

e Desenvolver competéncias que
mobilizem conhecimentos,
habilidades cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores
éticos na defesa de habitos de boa
conduta, respeito ao proximo e
convivéncia com as realidades de

diferentes povos em diversos
tempos histoéricos.
. Capacitar os estudantes na

resolucdo de demandas complexas
da vida cotidiana e no pleno
exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho, alcancado através do
dominio de conceitos e
metodologias de andlise,
comparacdo e compreensdo de
diferentes sociedades, suas
formacdes e desenvolvimentos ao
longo do tempo e espaco, as razdes
das desigualdades, conflitos e
relagbes de poder, tanto em nivel
social quanto mundial.

° Histérico da exclusao escolar
e violagBes ao direito & educacéo
no Brasil.

° Criticas
biologico e
sociocultural.

determinismo
compreensao

ao

O componente curricular "Sociologia
do Conhecimento" foi oferecido aos
alunos da 22 série do EM no Colégio
Anténio Vieira. Com uma carga
hordria de uma aula semanal, o
itinerario, foi ministrado no turno
matutino. Inserida nos itinerarios
formativos 22EM, a disciplina teve
como objetivo principal debater
aspectos relevantes da questdo
social, permitindo reflexdes sobre as
competéncias e papéis sociais do
cidaddo frente aos desafios
contemporaneos.

e Debater aspectos relevantes da
guestao social: Incentivar os alunos
a refletirem sobre as competéncias
e papeéis sociais necessarios para
enfrentar 0s desafios
contemporaneos.

e Analisar 0 contexto sociopolitico
brasileiro e baiano: Promover a
andlise critica dos contextos sécio-

politicos local e nacional,
incentivando a proposicdo de
solugBes para problematicas
sociais.

e Desenvolver competéncias
sociais e pensamento critico:
Fomentar o desenvolvimento de
competéncias sociais necessarias
ao cidadao contemporaneo, além de
estimular o pensamento critico
sobre a co-responsabilizacdo pelas
questdes sociais.

e Diversidade Social e Cultural no
Mundo Globalizado.
- Conceitos sobre globalizacao
e mundializacéo.
- Impactos positivos e negativos
nas realidades locais.
e Preconceito e Discriminacao



Estratégias
Metodolégicas

Avaliacéo

e ldentidade
instrumento  de
empoderamento.

e  Grupos sociais e relac6es de
poder.

e Ampliacdo das liberdades
civis nos séculos XIX e XX.

e O corpo da mulher como
objeto de opressao.

e Origens do patriarcado no
Brasil.

e  Mandonismo e
patrimonialismo.

e Nascimento da cidadania da
mulher.

racial como
valorizacdo e

Analises  de
biografias.
Pesquisas.
Estudo de caso e resolucédo de
problemas.

Analise filmica.

Sala de aula invertida.

Leituras criticas e debates.
Aprofundamento de conceitos
pelo  pensamento  histérico,
antropoldégico e filosofico.

trajetérias e

Avaliacéo Processual
Experimento social na
comunidade escolar

Carta aberta

- O que € preconceito,
discriminacdo e
estereotipos?

- Discriminagéo positiva,

igualdade e justica social.
- Risco e vulnerabilidade
social.
- Minimos sociais.
Pobreza e Exclusdo X Cidadania
e Inclusao

- Conceitos classicos e
contemporaneos sobre
cidadania: da visao de

Marshall a cidadania ativa.

- Direitos sociais na

contemporaneidade.

- Incluséo e cidadania,

exclusdo e “desafiliacao”.

- Cidadaos e consumidores.
Acdo Coletiva e Solucdo de
Problemas Sociais
- Estado, mercado, sociedade

civil e terceiro setor: aspectos
histéricos, conceitos,
caracterizacdo e relagbes
publico e privado.
- Promessas e desafios do
terceiro setor.
Tematicas Emergentes sobre a
Nova Questao Social
Sustentabilidade e
ambiente.
Crianca e adolescente.
Juventude.
Envelhecimento populacional.
Violéncia e cultura de paz.
Pessoas com deficiéncia.
Género e diversidade sexual.
Questoes raciais e indigenas.
Direito das minorias.

meio

Aulas presenciais semanais
intercaladas com  atividades
dirigidas no ambiente virtual de
aprendizagem, além de visitas
técnicas a organizacdes sociais e
comunidades.

Oficinas praticas e teodricas
utilizando  filmes, casos e
vivéncias.

Brincadeiras, fotografias,

colagens, além de debates e
andlises de casos,
proporcionando uma intervencao
didatica diversificada.

Atividades individuais e coletivas
realizadas em sala de aula.
Participacdo em sala de aula.
Trabalho interdisciplinar.
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O Registro das Atividades Semanais (RAS), um documento institucional do

CAV que detalha o planejamento docente visando guiar as atividades semanais dos

estudantes, foi considerado para o estudo de caso sobre os itinerarios formativos do

presente trabalho. A estrutura do RAS da 22 série do EM especificamente € uma tabela

gue divide os componentes curriculares em duas partes:

1- “FGB/Itinerario Formativo Integrado”

2- “Flexivel — Por Area de Conhecimento”

O RAS da parte FGB esta organizado por disciplinas, cada uma contendo os

seguintes elementos:

Objetivos de Aprendizagem: Define as metas que se espera que 0S

estudantes atinjam ao final das atividades.

Objetos de Conhecimento: Especifica os conteudos que serdo abordados

em cada aula.

Estratégias

pedagdgicas que serdo utilizadas.

de Ensino: Descreve as metodologias e abordagens

Atividades Propostas: Lista as tarefas e exercicios que os estudantes

devem realizar, tanto em sala de aula quanto como dever de casa.

J4& no RAS da parte Flexivel, o formato de apresentacdo consiste nos

elementos:

e Area (Linguagens, Humanas, Naturais ou Matematica);

Conteudos;
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e Estratégias/Dimensao MAFI;4s

e Atividades Propostas.

Os itinerarios formativos desse estudo estédo na parte denominada de Itinerarios
Integrados Flex, subitem da parte “Flexivel — Por Area de Conhecimento”.

A fim de analisar o estudo de caso da presente pesquisa, realizei a leitura dos
RAS dos 41 encontros semanais em 2023 da 22 série do Ensino Médio, no intento de
identificar padrdes de proximidade com a Educacéo para a Cidadania Global nas
descri¢cdes das atividades dos Itinerarios Formativos Flex do estudo. Os resultados da
andlise serdo discutidos no capitulo 4 desta dissertacdo, onde os dados serdo
analisados de acordo com o referencial teorico.

Assim, é possivel conjeturar que tanto “Sociologia do Conhecimento”, quanto
"Pensar Empodera’, que compunham os itinerarios formativos flexiveis,
compartilharam a missdo de preparar os estudantes para uma participacao ativa e
consciente na sociedade contemporanea. Enquanto “Sociologia do Conhecimento”
adotou uma analise critica do contexto sociopolitico local e nacional, "Pensar
Empodera" adotou uma perspectiva mais ampla e integrada, explorando contextos
histéricos e socioculturais para promover uma compreensao abrangente das questfes
sociais e politicas contemporaneas.

A seguir, prossigo no campo metodolégico da pesquisa, especificando a

producao e andlise dos dados.

4.3. PRODUCAO E ANALISE DE DADOS

Conforme Kripta, Scheller e Bonotto (2015), a producdo e andlise de
informacdes ou dados em uma pesquisa podem ser realizadas de varias maneiras,
dependendo dos objetivos pretendidos. Em estudos qualitativos, a busca por dados
exige que o pesquisador explore diferentes caminhos, utilizando uma variedade de
procedimentos e instrumentos para a constituicdo e andlise dos dados. Os

instrumentos de coleta de dados mais comuns incluem questionarios, entrevistas,

48 Para fins de sistematizacdo e melhor ordenamento dos dados, foram desconsideradas as
descri¢des das dimensdes do MAFI (Mapa de Aprendizagens da Formacéao Integral) do CAV
presentes na estrutura do documento, por ndo fazer parte das intencdes de andlise e foco do
presente estudo. Além disso, os dados ndo estavam registrados no mesmo formato ou estavam
ausentes, visto que cada professor preencheu o RAS de modo ndo padronizado, o que pode
acarretar informag6es inconsistentes.



72

observacédo, grupos focais e analise documental. Cada uma dessas ferramentas
oferece uma abordagem unica para a coleta de dados e pode ser adaptado para
atender as necessidades especificas deste trabalho.

Na presente pesquisa, a producdo dos dados deu-se através da pesquisa
documental de documentos institucionais orientadores do fazer pedagogico da
comunidade educativa no ano letivo de 2023, elaborados pelo Servico de
Coordenacédo Pedagdgica (SECOP) e docentes do EM, apresentados no subitem

anterior e ilustrados na figura a seguir:

Figura 7 — Documentos da pesquisa documental

Documentos institucionais

Ementas e planejamento

. . R Registro das atividades semanais
pedagdgicos dos itinerarios

: (RAS), de marco a outubro de
a
fomlaétr'i‘; oL pare igngsa 22| 2023, da 22 série do EM do CAV

|
Fonte: Elaborado pela autora.

Segundo Kripta, Scheller e Bonotto (2015), a pesquisa documental é aquela em
que as informacdes coletadas sdo exclusivamente provenientes de documentos. O
objetivo dessa pesquisa é extrair informacfes contidas nos documentos para
compreender um determinado fendbmeno. Enfatizam que “O desafio desta técnica de
pesquisa € a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e interpretar a
informacéo, visando compreender a interagdo com sua fonte.” Quando isso ocorre, ha
um acréscimo de detalhes na pesquisa e os dados coletados tornam-se mais
relevantes e significativos (Kripta; Scheller; Bonotto, 2015, p. 243). As autoras
ressaltam ainda a distingdo entre a pesquisa documental e a pesquisa bibliogréfica,
embora ambas se utilizem de documentos. A principal diferenca entre elas é a fonte
dos documentos: no caso da pesquisa documental, sdo utilizadas fontes primarias,
gue ndo receberam nenhum tipo de analise prévia. JA na pesquisa bibliografica, as
fontes utilizadas sado secundarias, ou seja, toda a bibliografia ja publicada sobre o
tema em questao (Kripta; Scheller; Bonotto, 2015, p. 244).

Lidke e André (2015) citam Caulley (1981) para definir a finalidade da analise

documental, de buscar identificar informacdes objetivas presentes em documentos,
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utilizando questdes ou hipoteses especificas de interesse como base para a pesquisa.
As autoras, pautadas e algumas contribuicbes conceituais, ressaltam que o0s
documentos representam uma fonte poderosa de evidéncias que podem sustentar as
afirmacdes e declaracdes do pesquisador, além de serem uma fonte natural de
informacéo. Eles ndo apenas fornecem informacfes contextualizadas, mas também
surgem de um determinado argumento e, por sua vez, oferecem informacdes
relevantes sobre esse argumento em particular.

Etapa metodol6gica importante para a pesquisa, a andlise dos dados garante
a interpretacdo dos dados coletados durante o processo de pesquisa, a fim de que se
possa chegar a conclusées ou tomar decisbes com base nos resultados obtidos
(Gomes, 2007). Para o estudo empreendido, a andlise de contetdo vigora em funcéo
do objetivo da pesquisa. De acordo com Gomes (2007) e Bauer (2002), a andlise de
conteudo é uma técnica que visa identificar padrées e temas em dados textuais ou
visuais, a fim de produzir categorias e conceitos que possam ser usados para entender
fenbmenos sociais e culturais.

Para Bauer (2002, p. 191), a analise de contetudo é uma técnica usada para
tirar conclusdes sobre um texto especifico e entender como ele se encaixa em seu
contexto social. Esse contexto pode ser dificil de acessar para o pesquisador, seja
porque é temporal ou simplesmente dificil de alcancar. Busca, assim, ser objetiva por
meio de procedimentos sisteméaticos, metodologicamente explicitos e replicaveis. I1sso
nao significa que ha apenas uma interpretacao correta dos textos, mas sim que o
processo de andlise deve seguir um conjunto de etapas bem definidas para garantir
gue as conclusdes tiradas sejam fundamentadas em evidéncias claras e confiaveis
(Gomes, 2007).

Podemos exemplificar as fases conforme Bardin (1977) para estruturar a
analise: inicialmente, a pré-analise envolve a organizacdo dos dados para formar o
corpus da pesquisa. Segundo Bardin (1977, p. 96), "O corpus € o conjunto dos
documentos considerados para aplicacdo dos procedimentos analiticos". ApGs a fase
de "leitura flutuante”, que consiste em estabelecer um contato inicial com os dados
para captar suas mensagens primarias, os resultados brutos sao tratados de modo a
se tornarem significantes e validos (Bardin, 1977, p. 101). A codificacdo dos dados é
entdo realizada, transformando-os sistematicamente em unidades, que podem ser
temas, palavras ou frases, como descrito por Bardin. O tratamento dos resultados

inclui tanto a codificagdo quanto a inferéncia.
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A pré-analise da pesquisa consistiu no ordenamento dos documentos
suleadores e institucionais que iriam efetivamente compor esta fase analitica, a partir
de uma leitura flutuante e pré-exame destes documentos. E, com base nos objetivos
da pesquisa e no referencial tedrico que sustenta a dissertacdo, defini trés categorias
para a analise:

o Consciéncia Critica
o Compreenséo Intercultural
o Responsabilidade Global

Esse processo preliminar permitiu identificar unidades de sentido recorrentes e
relevantes nos documentos institucionais, pois cada categoria foi escolhida por sua
relevancia e capacidade de captar os aspectos mais importantes do fendmeno
estudado.

ApOs a revisdo e organizacdo dos Registros das Atividades Semanais (RAS)
de acordo com as categorias estabelecidas, o proximo passo da pesquisa consistiu
na codificagdo dos dados, onde foram aplicadas as trés categorias principais para
identificar exemplos e padrdes que ilustrassem a integracdo da Educacdo para a

Cidadania Global nos ltinerarios Formativos.

4.3.1. Codificacdo dos dados*

A codificagdo dos dados envolveu transformar as informagdes brutas em
unidades significativas, que pudessem ser analisadas de forma sistematica. Para isso,
foram seguidos os seguintes passos:

1) Realizag&o de leitura minuciosa dos RAS, com o intuito de obter uma visao
geral dos dados. Essa leitura permitiu a identificacéo de temas recorrentes e padroes

emergentes que estavam alinhados com as categorias definidas;

49 O trabalho completo de codificagdo pode ser visualizado pelo link https://qgrl.be/LY4L ou pelo QR
Code a seguir:



https://qr1.be/LY4L
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2) Identificacao de unidades de significado relevantes que exemplificassem o0s
conceitos de 'Consciéncia Critica', '‘Compreenséao Intercultural' e 'Responsabilidade
Global'. Essas unidades de significado foram anotadas e classificadas conforme a
categoria a que pertenciam.

3) Agrupamento das unidades de significado identificadas de acordo com as
categorias principais. Este agrupamento (feito no Excel) facilitou a visualizacdo de
padrbes e a analise comparativa entre os diferentes registros.

4) Codificacdo de cada unidade de significado com um codigo especifico
correspondente a categoria principal. Por exemplo, trechos que ilustrassem a
'‘Consciéncia Critica' receberam um codigo especifico para essa categoria, enquanto
agueles que refletissem a '‘Compreensao Intercultural' ou 'Responsabilidade Global’
foram codificados de acordo.

AplOs a execucdo desses passos, para facilitar a codificacdo dos dados
conforme as categorias principais estabelecidas, foram atribuidos cédigos especificos

a cada categoria. E foi possivel estabelecer as seguintes, a partir do agrupamento:

Consciéncia Critica (CC):

e CC 1: Estabelecimento de fundamentos tedricos e regras de convivéncia

e CC 2: Andlise critica da desigualdade racial e impacto sociocultural

e CC 3: Andlise de violacdes de direitos humanos e sensibilizacdo para acéo
cidada

e CC 4: Reflexdo sobre desigualdade de género e promocao da equidade

e CC 5: Participacao democrética e expressao de interesses coletivos

e CC 6: Desenvolvimento de habilidades de planejamento e facilitagcdo de
discussdes

e CC 7: Pesquisa colaborativa e preparacao para discussoes significativas

e CC 8: Avaliacao critica e reflexiva

e CC 9: Participagcédo democratica e expressao de interesses coletivos

e CC 10: Reflexao critica sobre as transformacgdes do trabalho

e CC 11: Desenvolvimento de habilidades argumentativas e pesquisa
colaborativa

e CC 12: Estratégia de constru¢do argumentativa e analise critica
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CC 13: Reflex&o sobre os impactos da globalizagcdo no conhecimento e na
sociedade

CC 14: Avaliacéo critica dos aspectos positivos e negativos da globalizacao
CC 15: Discussdo coletiva sobre o conceito de cidadania na
contemporaneidade

CC 16: Comparacao dos conceitos de acéo social entre Max Weber, Emile
Durkheim e Karl Marx

CC 17: Discusséo sobre a cidadania juvenil e as etapas do projeto “Jovens
que transformam”

CC 18: Discusséao sobre o impacto do consumo na cidadania e participacao
no espaco publico

CC 19: Exposicdo sobre a importédncia dos movimentos juvenis na
transformacéao social

CC 20: Discusséo em grupo sobre 0s movimentos juvenis e a transformacao
social

CC 21: Pesquisa e discussdo sobre movimentos sociais juvenis

CC 22: Reflexao escrita sobre o significado de ser cidad&do atualmente

CC 23: Pesquisa sobre as transformacdes no mundo do trabalho

CC 24: Discussdo historica e critica sobre o trabalho na sociedade ocidental
CC 25: Discusséo e elaboracdo de materiais sobre a diversidade do trabalho
CC 26: Preparacao e discussao de materiais sobre o mundo do trabalho
CC 27: Discusséao e avaliacdo das atividades sobre o mundo do trabalho
CC 28: Reflexdo sobre os fundamentos do conhecimento socioldgico

CC 29: Reflexao critica e discussao colaborativa sobre as transformacoes e

a realidade do mundo do trabalho

Entretanto, para a categoria principal “Consciéncia Critica”, partindo da

similaridade de seus focos tematicos e objetivos, e para reduzir o nimero a fim de

facilitar a analise, as codificagdes foram assim reagrupadas:

o

o

©)

CC 1: Fundamentos tedricos e analise critica

CC 2: Desigualdade e direitos humanos

CC 3: Participacao democratica e cidadania

CC 4: Movimentos sociais e transformacéo social

CC 5: Trabalho e transformacgéao sociocultural
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o CC 6: Habilidades argumentativas e pesquisa colaborativa

Compreensao Intercultural (Cl)

ClI 1: Reflexao sobre identidades nacionais e diversidade cultural

Cl 2: Feedback construtivo e autoavaliacao

Cl 3: Preparacao para debates sobre temas globais e contemporaneos

Cl 4: Analise e construcdo de argumentos sobre preconceito e
discriminacao

Cl 5: Discussdo e reflexdo coletiva sobre preconceito, estereotipos e
racismo

Cl 6: Andlise critica e producéo de reflexdes sobre racismo a partir de um
curta metragem

Cl 7: Exposicdo e argumentacdo coletiva sobre estereétipos e
discriminagéo.

Cl 8: Andlise de esteredtipos e discriminacdo através de leitura filmica

Cl 9: Seminario e discussdo sobre analise do documentario "Preto no

Branco"

Ilgualmente a categoria anterior, houve o esfor¢co em reduzir as codificages da

categoria principal “Compreensao Intercultural” por reagrupamento, sendo deste

modo:

ClI 1: Reflexado sobre identidades nacionais e diversidade cultural

Cl 2: Feedback construtivo e autoavaliacao

Cl 3: Preparacéo para debates sobre temas globais e contemporaneos
Cl 4: Preconceito, estere6tipos e racismo

Cl 5: Anélise de documentario e filme

Responsabilidade Global (RG)

RG 1: Desenvolvimento de solugdes para injusticas sociais

RG 2: Engajamento com temas contemporaneos e pesquisa colaborativa
RG 3: Investigagéo das formas de excluséo social e suas relagdes com a
cidadania

RG 4: Investigagdo e discussdo sobre os direitos sociais na

contemporaneidade
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e RG 5: Planejamento de intervengdes sociais pelos estudantes
e RG 6: Apresentacao e discussao de intervencdes sociais planejadas pelos
estudantes

e RG 7: Pesquisa sobre movimentos sociais atuais

De igual modo, reduzi as codificacdes a fim de focar a analise nos principais
temas abordados nas unidades de significado da categoria “Responsabilidade
Global”, facilitando a interpretacao dos dados:

o RG 1: Desenvolvimento e planejamento de soluc¢des e intervengdes sociais

o RG 2: Investigacéo e discusséo de temas contemporaneos

o RG 3: Investigagéo de excluséo social e movimentos sociais

A seguir, exponho um quadro das categorias com suas sinteses:

Quadro 5 — Sintese das Categorias de Analise e Codificacdes Agrupadas
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Cl 5: Analise de documentario

e filme CIS

RG 1: Desenvolvimento e
planejamento de solugdes e RG 1, RG 5, RG 6
intervencdes sociais

RG 2: Investigacéo e
discussao de temas RG 2, RG 4
contemporaneos

Responsabilidade
Global (RG)

RG 3: Investigacao de
exclusao social e movimentos | RG 3, RG 7
sociais

Fonte: Elaborado pela autora.

4.3.2. Discussao dos resultados

Ap0s o procedimento de codificacéo, foi realizada uma analise dos achados a
partir do referencial teérico de Andreotti (2010, 2014, 2015), Freire (1979, 2011, 2024),
Dewey (1979, 2002), Krenak (2020a, 2020b) e outros estudiosos referenciados neste
trabalho, além dos documentos suleadores do fazer educacional dos colégios jesuitas.
Foi dada atencao a perspectiva dos entre-lugares (Bhabha,1998), entendidos como
espacos de intersecdo entre diferentes culturas, experiéncias e conhecimentos,
promovendo um didlogo intercultural e uma compreensao mais profunda das diversas
realidades sociais.

Os resultados foram discutidos a luz das categorias estabelecidas, enfatizando
as implicacdes nas intencionalidades educativas. Serdo apresentados no capitulo de
analise dos resultados e na proposta de intervencéo, com o intento de fornecer uma
compreensdo aprofundada de como a ECG pode ser considerada nos Itinerarios
Formativos do CAV.

A seguir, uma figura ilustrativa do percurso metodoldgico empreendido:
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Figura 8 — Percurso metodoldgico da pesquisa

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Categorias Principais =  Atribuicdo de codigos

Unidades de significado e Agrupamentos dos codigos

Codificagtes

e Discussdo dos resultados

Fonte: Elaborado pela autora.

A producdo de dados seguiu as diretrizes estabelecidas na Resolucdo
Conselho Nacional de Saude (CNS) n° 510/2016, preservando o principio da ética na
pesquisa.’*® Considerando a utilizacdo de documentos institucionais, foi requerida uma
carta de anuéncia (Apéndice A) a direcdo do colégio como possibilidade de
amenizacao dos possiveis riscos da pesquisa, que podem estar ligados a exposicao
de informacdes confidenciais e de uso exclusivo da comunidade educativa.

Entretanto, ao planejar e conduzir uma pesquisa, € importante considerar tanto
0s riscos quanto os beneficios associados ao estudo. Como beneficios podemos
elencar: a) a contribuigédo para a ampliagdo de conhecimento sobre ECG no contexto
da Educacdo Basica; b) trazer sistematicamente as pautas de reunibes da
comunidade educativa e formacao continuada a relevancia do tema, cerne dos
documentos da Companhia de Jesus e da RJE; c) colaborar na elaboracdo de um
plano de desenvolvimento para os estudantes, que promova o0 aprendizado de
conhecimentos e habilidades fundamentados no respeito pelos direitos humanos, na

50 Conselho Nacional de Satude (CNS). RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016. Disponivel
em https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/NORMAS-
RESOLUCOES/Resoluo_n 510 - 2016 - Cincias Humanas_e_Sociais.pdf. Acesso em: 15 jul.
2023.



https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/NORMAS-RESOLUCOES/Resoluo_n_510_-_2016_-_Cincias_Humanas_e_Sociais.pdf
https://conselho.saude.gov.br/images/comissoes/conep/documentos/NORMAS-RESOLUCOES/Resoluo_n_510_-_2016_-_Cincias_Humanas_e_Sociais.pdf
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busca pela justica social, na valorizacdo da diversidade e igualdade de género, bem
como na defesa da sustentabilidade ambiental, com o objetivo de capacita-los para se
tornarem cidadaos globais conscientes e responsaveis, no seu contexto local.

E verdade que, ao refletirmos sobre o mundo ao nosso redor e sobre como
educar cidadaos globais, muitas vezes precisamos olhar além do que esta
imediatamente em nossa frente. Assim como o0s rezadores que buscam forca e
coragem para seguir adiante, muitas vezes dirigindo o olhar para o céu ou apertando
os olhos, intuimos o horizonte. Os documentos assumem um papel orientador da
pratica, funcionando como bussolas para trilhar caminhos frequentemente
desafiadores no que diz respeito a educacéo de cidadaos globais. Ao olharmos para
o alto, seja em dire¢cdo ao céu ou ao focarmos nossa Visdo internamente,
compreendemos que o0s documentos e outros direcionamentos sdo 0 que
enxergamos. Eles representam os guias para nossas intencfes educativas, a missao,
a visao, os valores, entre outros.

No entanto, a implementacdo desses direcionamentos no contexto pratico tem
se mostrado desafiadora, muitas vezes exigindo reflexdes e considerac¢des por parte
dos diversos elementos que compdem a estrutura escolar, como um poliedro de

multiplas facetas.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

O objetivo deste capitulo é analisar, interpretar e discutir os resultados a luz
das teorias referenciadas e dos objetivos da pesquisa, utilizando os dados extraidos
dos Registros de Atividades Semestrais (RAS) e das ementas das disciplinas. Para
isso, apresento a andlise dos dados coletados, fundamentada nas categorias
previamente definidas ‘Consciéncia Critica’, 'Compreensdo Intercultural’ e
'Responsabilidade Global'.

Embora as atividades levantadas nos RAS e nas ementas dos itinerarios
formativos "Pensar Empodera” e "Sociologia do Conhecimento" ndo fagcam aluséo
direta ao tema global de forma detalhada, o entendimento do "Global" aqui se da pela
interconexdo entre as dinamicas locais e os desafios globais. Conforme Andreotti
(2010), a educacao para a cidadania global critica ndo exige necessariamente uma
abordagem explicita e direta de temas globais, mas sim a promocdo de uma
consciéncia critica que permite aos estudantes compreenderem como 0s problemas
locais estao inseridos em um contexto mais amplo de relacdes globais. Neste sentido,
€ relevante as consideragdes de Dobson (2005) sobre a perspectiva do “Global” ao
argumentar que a capacidade de atuagao global é distribuida de forma desigual, o que
significa que aqueles que tém a possibilidade de agir globalmente estéo, na verdade,
projetando suas realidades locais como se fossem globais. Isso eleva
guestionamentos, segundo Andreotti (2014), com relacdo as bases do projeto de
educacdo para a cidadania global, alertando para a possibilidade de que essa
capacidade dominante possa perpetuar-se no poder, mesmo diante dessas
desigualdades.

As atividades documentadas nos RAS, como o levantamento das formas de
excluséo e a reflexdo sobre cidadania, demonstram um alinhamento com a visdo dos
autores referenciados, influenciando os estudantes a se engajarem em lutas por
equidade, ainda que os registros documentais ndo capturem plenamente a riqueza
dessas atividades, deixando entrever o potencial de impacto dessas praticas na
formacao de uma cidadania global responsavel.

A analise esta organizada de forma a abordar cada categoria separadamente,
proporcionando uma visdo detalhada de como cada uma se manifesta nos
documentos analisados. Em primeiro lugar, descrevo brevemente os meétodos de

producdo de dados e a codificacdo utilizada. Em seguida, entrarei na analise
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especifica de cada categoria, fornecendo exemplos concretos e discutindo o0s
resultados a luz de Andreotti (2010, 2014, 2015), Freire (1979, 2011, 2024), Dewey
(1979), Krenak (2020a, 2020b), Bhabha (1998) e outros estudiosos relevantes
referenciados nessa pesquisa. Por fim, faco uma sintese dos principais achados e
uma reflexdo critica sobre as implicacdes dos resultados para o contexto do CAV e da
ECG.

A producéo de dados foi realizada através da analise documental do RAS e
ementas dos itinerarios formativos flexiveis da area de Humanas da 22 série do EM
do CAV em 2023. Os documentos foram cuidadosamente revisados e codificados com
base nas categorias de andlise estabelecidas.

Para a codificacdo, foi utilizado um método sistemético que envolveu a
identificacdo e a categorizacao de trechos dos documentos que se alinham com as
categorias de analise, configurando-se um produto técnico de processo metodoldgico
de codificacdo dos dados. As codificacdes foram definidas com base na literatura
existente e nos objetivos especificos da pesquisa.

A andlise foi organizada da seguinte forma: primeiro, a categoria Consciéncia
Critica, onde apresento e busco interpretar o agrupamento das categorias
relacionadas aos fundamentos tedricos, desigualdade e direitos humanos,
participacdo democratica e cidadania, movimentos sociais e transformacéo social,
trabalho e transformacéo sociocultural, e habilidades argumentativas e pesquisa
colaborativa. Em seguida, abordo a Compreenséo Intercultural, analisando a partir dos
temas revelados no estudo da categoria sobre preconceito, esteredétipos e racismo,
reflexdo sobre ldentidades nacionais e diversidade cultural, preparacdo para debates
sobre temas globais e contemporaneos, feedback construtivo e autoavaliacdo, analise
de documentario e filme, observando uma abrangéncia no estimulo a uma consciéncia
critica e intercultural dos estudantes do CAV. Por ultimo, a Responsabilidade Global,
com a interpretacdo das codificacdes relativas a integracdo de temas de cidadania
global na proposta e envolvimento em projetos de intervengbes sobre questdes
sociais, onde experiéncias vividas, nas trocas culturais e nas reflexdes criticas, podem
configurar-se em espacos que se manifesta o entre-lugar.

Cada secdo sera composta por uma descricdo e interpretagdo critica
relacionando os achados com as teorias relevantes. A sintese dos resultados permitira
uma compreenséo integrada dos dados, evidenciando as principais contribuicdes da

pesquisa para o contexto de um colégio jesuita.
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Em seguida, intento refletir criticamente sobre os resultados, considerando as
limitacbes da pesquisa documental e as implicacbes dos achados para futuras
pesquisas. Especial atengcdo serd dada aos entre-lugares, 0os espacos de interse¢ao
entre as diferentes categorias, que revelam as complexas dinamicas de interacao e
transformacao dentro do contexto educativo do CAV, apoiada pelas contribui¢cdes de
Bhabha (1998). Esses entre-lugares proporcionam uma Visdo mais rica e
multifacetada da formacdo dos estudantes, evidenciando como os principios de
consciéncia critica, compreensdo intercultural e responsabilidade global se
entrelacam para promover uma educacdo integradora e inclusiva. Finalmente,
apresento a Proposta de Intervencdo, delineando estratégias praticas para
implementar as conclusbes da pesquisa em acdes pedagdgicas efetivas, com o
objetivo de melhorar a formagéo dos estudantes e promover uma educagdo mais

inclusiva e transformadora globalmente.

5.1 CONSCIENCIA CRITICA

A categoria 'Consciéncia Critica' desempenha um papel central na formacao de
individuos capazes de refletir criticamente sobre sua realidade e atuar de maneira
consciente e transformadora no mundo. Este conceito, amplamente discutido por
Freire (1979), é essencial para uma educacdo que visa nao apenas a transmissao de
conhecimentos, mas a formacdao integral dos estudantes, promovendo a emancipacao

e a cidadania ativa.

A realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o0 homem descobre que
¢ modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
conscientizacdo o primeiro objetivo de toda educacgédo: antes de tudo provocar
uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acao (Freire, 1979, p. 22).

Nesta analise, exploro as diferentes dimensdes desta categoria a partir das
codificagOes identificadas nos Registros de Atividades Semanais (RAS) e nas
ementas dos itinerarios formativos estudados “Pensar Empodera” e “Sociologia do
Conhecimento”. Trago luz a discussédo tendo por base as contribuicdes de Freire
(1967, 1979, 2011, 2024) e Andreotti (2010, 2014, 2015) cuja perspectiva da

consciéncia critica concentra-se no desenvolvimento de uma compreensao profunda
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e reflexiva das relacbes de poder, perspectivas culturais e a producdo do
conhecimento (Andreotti, 2014).

A primeira codificacé@o, "Fundamentos Tedricos e Andlise Critica" (CC1), revela
a importancia de um embasamento tedrico sélido como pilar para a constru¢do da
consciéncia critica. Freire (1967) destaca que a educacdo deve ser uma pratica
libertadora, na qual os educandos sdo encorajados a desenvolver uma leitura critica

do mundo, pois

Na medida, porém, em que amplia o seu poder de captacao e de resposta as
sugestdes e as questdes que partem de seu contorno e aumenta o seu poder
de dialogagdo, ndo s6 com o outro homem, mas com o seu mundo, se
transitiva. (Freire, 1967, p. 59).

Andreotti (2014, p. 64) traz a importancia da literacia critica, concebida como
uma forma de leitura tanto do texto quanto do mundo, que vai além da simples
distincdo entre certo e errado. Ela se concentra na andlise profunda das relagdes entre
perspectivas, linguagem, poder, e praticas sociais, promovendo um compromisso
critico e reflexivo. Nesse sentido, a literacia critica ndo tem como objetivo revelar
verdades absolutas, mas sim criar oportunidades para que os aprendentes reflitam
sobre seus proprios contextos, suposicdes epistemoldgicas e ontoldgicas, e
considerem como esses fatores influenciam suas formas de pensar, ser, sentir e agir.
A ideia central € que todo conhecimento € parcial e incompleto quando construido a
partir de um Unico contexto ou cultura, e que, para transformar nossas perspectivas e
relacdes, é necessario engajar-se com outras formas de conhecimento e experiéncias.

As ementas dos itinerarios formativos almejam essa proposta ao incluir
conteudos que abordam a teoria critica e a analise das dindmicas sociais. "Pensar
Empodera”, a partir da sua ementa, esta alicercado no desenvolvimento das
habilidades e competéncias que visam “promover a afirmagéo de valores de um olhar
mais critico acerca do mundo e do seu grupo social, estimulando acbes que
contribuam para a transformacdo da sociedade tornando-a mais humana ética
socialmente justa e sustentavel’.s® Com relacdo a essa primeira codificacdo, o
itinerario “Sociologia do Conhecimento”, que teve por um dos seus objetivos
“desenvolver competéncias sociais e pensamento critico: fomentar o desenvolvimento

de competéncias sociais necessarias ao cidadao contemporaneo, além de estimular

51 Conforme descrito na ementa do itinerario “Pensar Empodera”.
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0 pensamento critico sobre a corresponsabilizacdo pelas questdes sociais”, conforme
exposto na ementa, mostrou especialmente esse intento ao registrar atividades que
miravam estimular o pensamento critico a partir de conceitos sociolégicos. Por
exemplo, algumas atividades registradas no RAS incluiram a leitura e discusséo a
partir dos conceitos classicos de acao social, cidadania e de tipos de dominacao
weberianas, além do conceito de globalizacéo, onde os estudantes foram estimulados
a identificar as relacbes de poder e dominagéo presentes em diferentes contextos
sociais.

As atividades propostas nas ementas, como debates sobre globalizacdo e
poder, encorajam os estudantes a refletirem sobre a producédo do conhecimento e sua
ligacdo com as estruturas de poder, promovendo assim uma compreensao critica e
reflexiva do mundo. Creio que tal estimulo seja fundamento para a consciéncia critica,
gue vai além do pensamento critico ao incorporar uma dimensao ética e politica. O
pensamento critico configura-se como um dos potenciais beneficios da ECG, enfatiza
Andreotti (2014). A autora complementa essa perspectiva ao propor uma educagao
que véa além do simples acumulo de informacdes, incentivando uma analise critica que

leva em conta as complexidades e as inter-relacdes globais:

Meu argumento é que, se levarmos a sério o envolvimento com a
globalizacé&o ou a crise social em que estamos inseridos, precisamos de mais
lentes disponiveis para fazer escolhas mais bem informadas sobre que fazer
nos ambientes complexos e diversos em que trabalhamos (Andreotti, 2010,
p. 233).

A consciéncia critica, portanto, ndo é apenas sobre pensar criticamente, mas
também sobre entender como o conhecimento podem ser usados para a
transformacao social. Envolve uma compreensdo das injusticas sociais, culturais e
econbmicas, € um compromisso com a acao para mudar essas realidades. Isso
corrobora com perspectiva da educacéo jesuita para a cidadania global que, por meio
da reflexdo critica e comprometida sobre os desafios globais, os estudantes
aprofundem o entendimento de seu papel e responsabilidade nas diversas
comunidades em uma perspectiva mundial cada vez mais interconectada,
solidarizando-se com outros na busca por justica socioambiental e pela garantia dos
direitos humanos (Secretaria de Educacdo da Companhia de Jesus, 2019, p. 2).

Neste sentido, a codificacao "Desigualdade e Direitos Humanos" (CC 2) alinha-

se a compreensdo da consciéncia critica como um instrumento de transformacao
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social. Freire (1979), argumenta que a educacdo deve revelar as injusticas e
desigualdades presentes na sociedade, preparando os educandos para lutarem por
seus direitos. Nos RAS, verifica-se essa abordagem no cronograma de atividades que
exploram temas como desigualdade social, racismo, e direitos humanos. Por exemplo,
uma atividade documentada no itinerario “Pensar Empodera” envolveu os estudantes
em uma andlise critica de casos reais de violagdes de direitos humanos, além de
discussoes e reflexdes sobre a desigualdade racial e a estratificagdo social no Brasil.
Destaco a anélise a partir do documentario “AmarElo - E tudo para Ontem” do rapper
Emicida e do estudo de caso sobre “As Muquiranas e a violéncia de género no
carnaval de Salvador”, onde foram desafiados a discutir as causas e consequéncias
dessas violagdes, bem como possiveis acbes para combaté-las. Trata-se de uma
abordagem critica das desigualdades, incentivando os estudantes a refletirem sobre
as interseccdes entre direitos humanos e justica social. Andreotti (2015) ressalta a
importancia de uma educacdo que ajude os estudantes a compreenderem as
dindmicas de opressdo e a desenvolverem uma postura critica em relacdo ao
“moderno/colonial imaginario”.

Do mesmo modo, a ementa do itinerario "Sociologia do Conhecimento” incluiu
no conteddo programatico a discussdo sobre preconceito, discriminacdo e
esteredtipos, juntamente com a andlise de igualdade e justica social, refletindo a
preocupacao central com os direitos humanos, especialmente no que diz respeito as
vulnerabilidades sociais. A analise da relagdo entre pobreza, exclusdo social e
cidadania é fundamental para compreender como a desigualdade influencia o acesso
aos direitos e a inclusdo social. A ementa também explora as dindmicas entre o
Estado, o mercado, a sociedade civil e o terceiro setor na busca de solucdes coletivas
para os problemas sociais, reforcando a importancia da acdo coletiva na promocgéao
dos direitos humanos e na reducado das desigualdades.

De acordo com Viola (2010), Freire considera que a conquista dos direitos
humanos e da democracia resulta dos embates sdcio-historicos enfrentados pelas
sociedades. Nesse contexto, a educacdo pode desempenhar um papel fundamental
na afirmacao histérica desses direitos, especialmente quando o ato pedagdgico se
estabelece como um dialogo continuo entre educadores e educandos, mediado pelo
conhecimento e direcionado a busca por uma sociedade mais democratica.

A "Participacdo Democratica e Cidadania" (CC 3) explora a necessidade de

formacdo para o estimulo da acdo de cidaddos criticos, capazes de participar dos
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processos democraticos e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa.
E a codificacdo da categoria ‘Consciéncia Critica’ com maior nimero de atividades
documentadas no RAS. Freire defende que a educacao deve ser um processo que
envolve o educando na pratica democratica, capacitando-o a exercer sua cidadania
de forma consciente e responsavel, pois “Testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica
educativa” (Freire, 2024, p. 132-133). Para Andreotti (2010), o papel do educador de
mediar a capacitacdo dos estudantes a participarem ativamente nos processos
democraticos, compreendendo as complexidades da cidadania global, é destaque

neste contexto:

Em vez de fornecer uma visdo normativa e universal para um mundo mais
justo vejo meu papel como educadora como aquela que possibilita o
surgimento de formas éticas responsaveis e responsivas de ver conhecer e
se relacionar com os outros ‘no contexto’, como um projeto de em andamento
de coautoria e copropriedade agonistica (Andreotti, 2010, p. 234).

A experiéncia vivida se transforma em uma ferramenta pedagdgica que leva os
estudantes a analisarem problemas, proporcionando-lhes condicbes para uma
participacdo genuina. Nos RAS, é possivel constatar essa viséo refletida no registro
de atividades que simulam processos democraticos, como debates sobre politicas
publicas, onde os estudantes sdo incentivados a participar ativamente e a exercer sua
cidadania. A exemplo de uma atividade registrada no RAS do itinerario “Sociologia do
Conhecimento”, que envolveu os estudantes em um projeto de discussao sobre
cidadania e juventude denominado “Jovens que transformam”, consistiu em realizar
debates e apresentacfes sobre as experiéncias juvenis de transformacéo social,
culminando em uma reflexao escrita sobre o significado de ser cidadao atualmente.

As atividades sugeridas nas ementas, como debates sobre a globalizacdo e
seus impactos nas democracias locais, incentivam o0s estudantes a refletirem
criticamente sobre a interconexdo entre os contextos local e global, visando a
promoc¢ao de uma cidadania critica e informada.

"Movimentos Sociais e Transformacao Social" (CC 4) aborda a importancia dos
movimentos sociais como agentes de mudanca e como espacos para a formacéo de
uma consciéncia critica e, assim, a instigacdo para transformacédo. Nos RAS, essa
codificacdo esta intimamente ligada ao item "Participagdo Democratica e Cidadania",

pois destaca os trabalhos dos estudantes sobre organizagdes e movimentos juvenis
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e a transformagdo social pela cidadania realizados no itinerario “Sociologia do
Conhecimento”, como culminancia do projeto “Jovens que transformam”. Do mesmo
modo, habilidades relacionadas foram sugeridas nas ementas de ambos os itinerarios,
nas descricbes dos contetdos programaticos a serem alcangadas pelos estudantes.
Por exemplo, uma das habilidades registradas na ementa de “Pensar Empodera” de
“Reconhecer a dindmica da organizagdo dos movimentos sociais e a importancia da
participacao da coletividade na transformagao da realidade histérica”, busca estimular
0s estudantes a refletirem sobre o papel dos movimentos sociais na luta por direitos e
na transformacéo social.>2 Todavia, apesar da habilidade citada no RAS do “Pensar
Empodera”, ndo ha um registro de atividade especifica do trabalho realizado para esse
intento no RAS.
Freire (2024, p. 74-75) enfatiza que:

O mundo ndo é. O mundo estd sendo. Como subjetividade curiosa,
inteligente, interferidora na objetividade com que dialeticamente me
relaciono, meu papel no mundo nédo é sé o de quem constata o que ocorre
mas também o de quem intervém como sujeito de ocorréncias. Ndo sou
apenas objeto da Histdria mas seu sujeito igualmente. No mundo da Historia,
da cultura, da politica, constato ndo para me adaptar mas para mudar. No
proprio mundo fisico minha constatagdo nao me leva a impoténcia. O
conhecimento sobre os terremotos desenvolveu toda uma engenharia que
nos ajuda a sobreviver a eles. Ndo podemos elimina-los, mas podemos
diminuir os danos que nos causam. Constatando, nos tornamos capazes de
intervir na realidade, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de
novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela.

As intengBes educativas expressas nos RAS e nas ementas dos itinerarios
formativos, ao incentivarem a reflexao critica sobre o papel dos movimentos sociais
na transformacéo social, corroboram significativamente com o que é enfatizado por
Freire. O autor defende a necessidade de uma postura ativa, onde o sujeito, ao
constatar a realidade, se torna capaz de intervir nela, agindo para promover
mudancas. Embora a pesquisa documental ofereca um panorama valioso das
intencdes educativas, a auséncia de dados empiricos limita a compreensdo mais
profunda de como essas intengdes se concretizam na formagao da consciéncia critica
dos estudantes. Ainda assim, as diretrizes pedagdgicas propostas refletem um
alinhamento coerente com a viséo freiriana de educagdo como pratica de liberdade e

transformacéo.

52 Conforme descrito no Quadro 4 “Descricdo dos Itinerarios Formativos Flexiveis do estudo” da
presente dissertacéo (p. 59-61).
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"Trabalho e Transformacdo Sociocultural” (CC 5) € o item da categoria
‘Consciéncia Critica’ que explora a relacdo entre o trabalho, a educacdo e a
transformacdo da sociedade. Nos documentos institucionais dos dois itinerarios
pesquisados a temética foi relevante, evidenciada com o registro de habilidades a
serem alcancadas e atividades como ciclo de debates e trabalhos em equipes para
incentivar os estudantes a refletirem criticamente sobre o papel do trabalho na
transformacao sociocultural. No itinerario “Sociologia do Conhecimento” por exemplo,
foram registradas atividades sobre discussdo das formas do trabalho no mundo
contemporaneo, modos de producédo e mundo de trabalho bem como apresentacéo
em equipes sobre as formas do trabalho conforme os modos de producéo. A partir dai
foi registrado a montagem de um ciclo de debates com questdes elaboradas pelos
estudantes. Ja em “Pensar Empodera” houve registro de atividades de levantamento
de dados pelos estudantes sobre a realidade do mundo do trabalho, a partir da
exposicao da historia e transformacao da concepc¢ao de trabalho humano.

As atividades sugeridas nas ementas apontam caminhos de reflexdo que sao
fundamentais para o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o trabalho e
a transformacdo sociocultural. Indicam uma intencionalidade em promover uma
educacdo que ndo apenas informa, mas também engaja os estudantes na analise
critica das estruturas sociais e econémicas que moldam o mundo contemporaneo. Ao
incluir debates, tarefas em grupos, e investigacdes sobre essa realidade, os itinerarios
buscam romper com uma educagdo meramente instrumental, que apenas prepara
para o mercado, e avancar para uma formagéo que questiona e reconfigura o papel
do trabalho na sociedade.

Freire (1967) evidencia que uma educagdo verdadeiramente critica e
transformadora nao se trata de alguém "ensinando”, mas sim de um processo em que
as pessoas se capacitam mutuamente em comunh&o. Essa educagcdo promove o
movimento da transitividade ingénua para a transitividade critica, ampliando a
capacidade coletiva de compreender e responder aos desafios do seu tempo. E nesse
movimento conjunto, de constru¢cdo compartilhada, que os sujeitos fortalecem suas
consciéncias e se tornam capazes de resistir aos irracionalismos e as forcas que
perpetuam as desigualdades sociais. Nesse contexto, as atividades documentadas
nos itinerarios refletem uma preocupacédo em equipar os estudantes com ferramentas
cognitivas e criticas para que possam intervir de maneira consciente na transformacao

sociocultural.
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Andreotti (2010), ao abordar as dinamicas de poder que sustentam as
desigualdades globais, acrescenta uma dimensao crucial a reflexdo sobre o papel da
educacgdo: a necessidade de questionar as estruturas coloniais e pds-coloniais que
continuam a influenciar a distribuicdo desigual da riqueza e do trabalho. As atividades
propostas nos itinerarios, que incluem a analise critica do mundo do trabalho e suas
transformacdes, dialogam com essa perspectiva ao incentivar os estudantes a
desconstruirem as narrativas dominantes e a refletirem sobre as implicacdes das
relacbes de poder em contextos locais e globais. Essa abordagem conecta-se
diretamente ao desenvolvimento da consciéncia critica, conforme delineado por Freire
(1979), ao promover ndo apenas uma compreensao critica das dindmicas sociais, mas
também a capacidade de reconhecer e desafiar as desigualdades estruturais.

No entanto, a eficacia desses esforcos depende de sua implementacéo pratica
e da capacidade dos educadores de facilitar um verdadeiro engajamento critico. As
evidéncias desse fazer precisam ser observadas na forma como os estudantes séo
levados a elaborar questdes, a partir de suas investigacoes, e a se envolverem em
debates que os desafiam a refletir profundamente sobre a funcdo do trabalho na
sociedade e sobre suas préprias posi¢cdes dentro das dinamicas de poder. Assim, ao
mesmo tempo que 0s documentos institucionais expressam uma evidente intencéo de
promover a consciéncia critica e a transformacao sociocultural, é essencial que essas
atividades sejam conduzidas de maneira a realmente destacarem aos estudantes
suas capacidades de questionar e transformar as estruturas existentes.

A codificacdo "Habilidades Argumentativas e Pesquisa Colaborativa” (CC 6),
por fim, configura-se essencial para a promocao do dialogo, da reflexdo critica e da
construcéo coletiva do conhecimento e as ementas dos itinerarios formativos "Pensar
Empodera” e "Sociologia do Conhecimento” reforcam a importancia dessas
habilidades ao incluir atividades focadas em pesquisa colaborativa e argumentacao
critica. Maiormente evidenciado no RAS do itinerario “Pensar Empodera” com o
conteudo programatico “Temas transversais emergentes da contemporaneidade e
significativos para uma formagcdo em cidadania global” os estudantes foram
incentivados a trabalhar em grupos para pensar, pesquisar e propor intervengdes, no
desenvolvimento de habilidades argumentativas e pesquisa colaborativa. Este tipo de
atividade ndo apenas desenvolve as habilidades argumentativas e de pesquisa dos
estudantes, mas também os envolve em processos de transformacdo social,

alinhando-se com a visao de Freire (2024):
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Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteddo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos? Por que nado discutir as implicagcdes politicas e
ideolégicas de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
A ética de classe embutida nesse descaso? (Freire, 2024, p. 32).

A despeito do enfoco na pesquisa documental, os itinerarios formativos "Pensar
Empodera" e "Sociologia do Conhecimento” visam oferecer oportunidades para que
os estudantes desenvolvam essas habilidades em um ambiente de aprendizado que
valoriza o didlogo, a reflexdo critica e a construgéo coletiva do conhecimento.

A categoria "Consciéncia Critica", portanto, mostra-se fundamental na
construcdo de uma educacéo que transcenda a mera transmissédo de informagdes,
buscando formar cidaddos que possam compreender, questionar e transformar a
realidade em que vivem, o que corrobora com o enfoque da Companhia de Jesus de
reconhecer e enfatizar o seu potencial de rede educacional para oferecer uma
formacdo para a cidadania global, onde os estudantes tenham a oportunidade de
aprofundar sua consciéncia sobre o seu lugar e responsabilidade, desenvolvendo sua
identidade em um mundo cada vez mais interconectado (Secretariado de Educacao
da SJ, 2019). De igual modo, a Companhia de Jesus defende que “[...] a cidadania
global, se assumida com a responsabilidade, deve chegar até o curriculo e o plano de
estudos, até a cultura escolar e a pedagogia, porque nos faz ter outro olhar, nos faz
fazer as coisas de maneira diferente (Mesa, 2021, p. 56).

Esse compromisso com uma cidadania global alinhada a consciéncia critica
ressoa com o que Andreotti (2014) enfatiza sobre a necessidade de uma educacao
voltada a analise profunda das estruturas de poder e desigualdade. Para a autora, a
literacia critica é essencial para que os estudantes possam compreender as raizes
histéricas e culturais das injusticas globais e, assim, assumir uma responsabilidade
ética informada. Andreotti alerta para os riscos de uma abordagem Soft, que reproduz
paternalismos e relagdes de poder desiguais, focando apenas na sensibilizagdo moral
e em acOes caritativas, sem questionar as causas estruturais dos problemas. Em
contrapartida, a abordagem Critical propde uma pedagogia que promova o dialogo, a
reflex@o critica e a construcdo de solugcbes mais justas e autbnomas. Tal perspectiva
alinha-se a proposta da Companhia de Jesus de fomentar uma formacao integral,

onde os estudantes desenvolvam ndo apenas competéncias, mas também o senso
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de responsabilidade para com o outro, em um mundo interdependente e repleto de
desafios éticos.

Ao longo da analise, evidenciei como os itinerarios formativos estudados,
“‘Pensar Empodera” e “Sociologia do Conhecimento,” incorporam essa visdo ao
promover uma perspectiva que incentiva a reflexao critica sobre identidades, poder, e
justica social, aspectos centrais na obra de Freire e Andreotti, em dialogo com a
proposicdo da educacdo na Companhia de Jesus. No entanto, muito embora as
intengbes educativas expressas nas ementas e registros de atividades semanais
apontem para uma educacdo transformadora, a concretizacdo dessas intencdes
requer um compromisso continuo com praticas que realmente engajem os estudantes
em um processo de conscientizagao ativa e critica. Isso implica ndo apenas fornecer
conteulido tedrico, mas também criar espacos para que os estudantes questionem,
debatam e proponham solucfes para as questdes sociais contemporaneas. Assim,
para que a consciéncia critica se efetive como pratica transformadora, € essencial que
as atividades propostas nas ementas sejam conduzidas de modo a dialogar com a
realidade dos estudantes e assim torna-los capazes para reconhecer os desafios e
intervirem de maneira informada e significativa na sociedade, alinhando-se com a

visao freiriana de educacdo como um ato de liberdade e transformacéo social.

5.2 COMPREENSAO INTERCULTURAL

Considerando a "Compreensao Intercultural” uma categoria inerente a
contribuicdo no desenvolvimento de individuos capazes de navegar e atuar em um
mundo cada vez mais globalizado e multicultural, no contexto educacional, esta
categoria ndo se limita ao reconhecimento da diversidade cultural, mas envolve uma
reflexdo critica sobre as identidades nacionais, desconstrucdo de preconceitos e
esteredtipos, e preparacao para o dialogo intercultural.

A interculturalidade, conforme Walsh (2019), emerge como um conceito
enraizado em praticas e pensamentos dos movimentos indigenas da América Latina,
em particular no Equador. Diferentemente do multiculturalismo, que muitas vezes se
limita ao reconhecimento superficial da diversidade, a interculturalidade é
compreendida como um paradigma "outro”, concebido para transcender os limites da
modernidade e da colonialidade. Este conceito promove uma légica de transformacao

estrutural, politica e epistémica, articulando saberes diversos a partir da diferenca
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colonial, mas sem se limitar a ela. E uma mudanca profunda que questiona o dominio
do conhecimento tradicional e busca criar, de forma colaborativa, hovos caminhos
para a sociedade, valorizando a descolonizagéo e as cosmovisfes indigenas.

Neste sentido, Pe. Arturo Sosa, no JESEDU-RIio 2017, enfatizou:

Embora o conceito de “cidadania global” esteja em processo de construcéo,
nossa educagéo deve ser nele um ator criativo. Nossa presenca em tantos
lugares e culturas do mundo permite-nos criar e pleitear propostas de
formacéo para uma visdo intercultural do mundo em que todos, no qual todos
0s seres humanos e seus povos, sdo possuidores de uma “cidadania global’,
em que estdo ligados direitos e deveres, para além da sua propria cultura,
dos nacionalismos e dos fanatismos politicos ou religiosos que impedem o
reconhecimento da nossa irmandade radical (Sosa, 2017 apud Secretaria de
Educacéo da SJ, 2019, p. 2).

Ou seja, a educacao jesuita deve atuar como um agente transformador, capaz
de promover a conscientizacdo e o engajamento dos estudantes em uma cidadania
que transcenda fronteiras culturais e politicas, na responsabilidade de formar
individuos capazes de reconhecer e respeitar a diversidade, enquanto desenvolvem
uma consciéncia critica que os capacite a agir de maneira responsavel e solidaria em
um mundo interconectado.

Para compreender essa dimenséo na realidade do CAV, partindo dos itinerarios
formativos do estudo, esta andlise aborda as diferentes dimensdes da categoria
"Compreenséo Intercultural" a partir das codificacdes identificadas nos RAS e nas
ementas dos itinerarios formativos "Pensar Empodera” e "Sociologia do
Conhecimento”, e apoia-se nos referenciais teoricos de Freire (2024), Andreotti (2010,
2015) e Krenak (2020a, 2020b).

A codificacdo "Reflexdo sobre Identidades Nacionais e Diversidade Cultural”
(Cl 1) destaca a importancia de promover um entendimento critico sobre as diferentes
culturas e identidades que compdem a sociedade global. Nos RAS, essa reflexao é
promovida através de uma atividade registrada no itinerario "Pensar Empodera" que
incentiva os estudantes a explorarem suas proprias identidades culturais e a
reconhecerem as contribuigdes das diversas culturas para a formagéao da sociedade
brasileira a partir da apresentacdo e analise da introducao do livro “O Sequestro da
independéncia: uma historia da constru¢cdo do mito do Sete de Setembro” (Lima Jr.,
Schwarcz, Stumpf, 2022) cujo titulo é “Quando uma nagao se imagina a partir de um
quadro”. O texto oferece uma abordagem critica sobre a construgcéo das identidades

nacionais, questionando as narrativas hegemonicas que frequentemente invisibilizam
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a contribuicdo de grupos marginalizados.52 A analise do documento, conforme descrito
no RAS, promoveu a ampliacdo tematica a partir dos repertorios pessoais dos
estudantes, estimulando uma compreensdo mais profunda da complexidade e
pluralidade da identidade brasileira. O debate gerado a partir do texto colaborou para
a compreensdo de como a arte, especificamente a obra de Pedro Américo, muitas
vezes reforca ou questiona essas narrativas historicas, possibilitando uma reavaliacéo
critica do papel que a cultura visual desempenha na formacéo das identidades
nacionais.

Andreotti (2010) enfatiza a importancia de uma educacdo que ndo apenas
reconheca a diversidade cultural, mas que também equipe os estudantes para lidarem
com as tensdes e conflitos que surgem no encontro entre diferentes culturas e suas
desigualdades.’* A autora argumenta que a sociedade deve ser concebida onde
multiplos discursos coexistem, sem que nenhum deles possua a legitimidade
dominante que as grandes narrativas de progresso e emancipa¢ao reivindicaram
durante a modernidade.

Krenak (2020a), por sua vez, alerta para o risco de uma visdo de mundo Unica
gue ignora a rigueza das culturas tradicionais e indigenas, propondo um entendimento
que valorize essas perspectivas. E interessante pensar nesse sentido, uma vez que a
verdadeira transformacdo social requer a integracdo de diferentes saberes e
cosmovisfes, promovendo um didlogo enriquecedor e possibilitando um aprendizado
que respeite e amplifique as contribuicbes das culturas tradicionais, também
constituintes das nossas identidades nacionais.

Por "Feedback Construtivo e Autoavaliacdo" (Cl 2) entendo a importancia de
praticas que incentivem os estudantes a refletirem sobre seu préprio aprendizado e a
desenvolverem habilidades de autoavaliacdo. Essa interpretacdo foi elaborada
essencialmente a partir da atividade abrangente proposta do conteddo programatico
do itinerario “Pensar Empodera” denominado “Temas transversais emergentes da
contemporaneidade e significativos para uma formacéo em cidadania global”, no qual

a atividade proposta visou estimular os estudantes a avaliar e dar o feedback para as

53 ALMEIDA, Rodrigo Estramanho de. Resenha do livro O sequestro da independéncia: uma histéria
da construgao do mito do Sete de Setembro”, de Carlos Lima Junior, Lilia Schwarcz e Lucia K. In:
Aurora: revista de arte, midia e politica, S&o Paulo, v.15, n.44, p. 167-170, maio-agosto 2022.
Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/aurora/article/view/59651/40817. Acesso em: 12
ago. 2024.

54 Conforme citado na p. 35 do capitulo 2, Referencial Tedrico.
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equipes de trabalho sobre os pontos positivos e os pontos a melhorar do que foi mais
significativo do conteudo apresentado, seguida da autoavaliacdo da equipe. Tal
conteuddo registrado ja foi mencionado em outra codifica¢do.ss

A partir da contribuicdo de Freire (2024), que propde aos educadores a
perspectiva do dialogo com os estudantes, atrelando os saberes curriculares as suas
experiéncias sociais, € possivel interconectar essa categoria com a analise ja
realizada. A pratica de feedback construtivo e autoavaliagdo ndo apenas promove a
reflexdo critica sobre o aprendizado individual e coletivo, mas também fortalece a
conexao entre os saberes curriculares e a realidade sociocultural dos estudantes,
transcendendo o verbalismo docente e criando um espaco de diadlogo transformador.
Compreendo que, ao estimular os estudantes a avaliarem o proprio desempenho e a
fornecerem feedback aos colegas, a atividade nao se limita a desenvolver habilidades
académicas como também envolve o0s estudantes em um processo de
conscientizacdo sobre como suas experiéncias socioculturais influenciam e séo
influenciadas pelos conteddos discutidos. Esse exercicio de reflexdo critica
proporciona meios para o estimulo de cidaddos mais conscientes e capazes de
guestionar as estruturas sociais que 0s cercam, integrando teoria e pratica de maneira
transformadora. Assim, a analise dos conteudos e atividades que estéo inseridos nas
categorias de "Feedback Construtivo e Autoavaliacdo" complementa e se inter-
relaciona com a andlise sobre "Habilidades Argumentativas e Pesquisa Colaborativa,"
ambas enfatizando a importancia de atividades que promovam a construcao coletiva
do conhecimento e o engajamento critico dos estudantes.

Assim, alinhando-se a perspectiva critica da ECG proposta por Andreotti
(2010), que questiona os projetos normativos “universais” fundamentados em visdes
de progresso, humanidade ou conhecimento que frequentemente ignoram outras
interpretacbes igualmente validas sobre conceitos como democracia, liberdade,
direitos e justica, podemos entender que uma sociedade que nado leva em conta a
pluralidade de discursos nao pode reivindicar uma legitimidade dominante. Para
Andreotti, a educacao precisa estimular os estudantes para interagir de forma critica
em um mundo globalizado, promovendo um compromisso com as questfes e
perspectivas globais e estabelecendo uma relacdo ética com a diversidade. Isso

implica em imprimir valores e relacionar conteudos e habilidades que permitam aos

5 Conforme andlise da codificacdo "Habilidades Argumentativas e Pesquisa Colaborativa”, da
categoria Consciéncia Critica, pag. 88 da dissertacgao.
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estudantes, a partir do que € normativo e legitimado, abordar as injusticas e construir
bases de didlogo mais equitativas, reconhecendo a necessidade de uma alteridade
radical. Reconhecer que somos parte do problema e parte da solucao € fundamental
para essa abordagem (Andreotti, 2014).

Essa perspectiva critica estd em sintonia com a visao de Krenak (2020b), onde
enfatiza a importancia de repensar nossas relagdes com a natureza e com 0S outros
a partir de uma perspectiva autdctone e ecoldgica. Krenak argumenta que o
pensamento moderno, com sua Vvisdo utilitarista e extrativista do mundo, esta na raiz
das crises contemporaneas e da opressado das culturas e ecossistemas. O autor
propée uma reavaliacdo radical dos nossos valores e praticas, destacando a
necessidade de ouvir e integrar as perspectivas dos povos originarios que possuem

uma visao mais harmoniosa e sustentavel da existéncia.

Definitivamente ndo somos iguais e é maravilhoso saber que cada um de nés
gue esta aqui é diferente do outro, como um constelacées. O fato de
podermos compartilhar esse espaco de estarmos juntos viajando néo
significa que somos iguais; significa exatamente que somos capazes de atrair
uns aos outros pelas nossas diferencgas, que deveriam guiar 0 N0sSso roteiro
de vida. Ter diversidade, ndo isso de uma humanidade com o mesmo
protocolo. Porque isso até agora s6 foi uma maneira de homogeneizar e tirar
a nossa Alegria de estar vivos (Krenak, 2020b, p. 33).

Portanto, ao integrar essas perspectivas na analise das atividades de Feedback
Construtivo e Autoavaliagdo, vemos uma conexao entre o desenvolvimento de
habilidades criticas e a construgdo de uma consciéncia critica que ndo apenas
guestiona as narrativas dominantes, mas também busca transformar as rela¢gdes de
poder e promover uma justica mais ampla. Isso ndo s6 aprimora as habilidades
académicas dos estudantes, mas também os envolve em um processo de reflexdo
sobre sua propria posicdo e impacto dentro de um mundo global complexo e desigual.
Assim, essas atividades configuram-se fundamentais para fomentar uma educacéo
gue promova a consciéncia critica e a capacidade de agir de maneira ética e
transformadora no contexto global.

Em "Preparacdo para Debates sobre Temas Globais e Contemporaneos” (Cl
3) é sublinhada a importancia de preparar os estudantes para participarem de
discussdes sobre os grandes desafios globais da atualidade. Andreotti (2010)
argumenta que a educacéo deve capacitar os estudantes para compreenderem as

dindmicas globais e para participarem ativamente nos debates que moldam o futuro
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da sociedade: “[...] A educacgao precisa ser projetada de forma a reconhecer a
complexidade, contingéncia (dependéncia do contexto), perspectivas mdultiplas e
parciais e relacdes de poder desiguais” (Andreotti, 2010, p. 241).

Nos RAS, essa preparagcdo € elevada através de atividades que estimulam
pesquisa e simulam debates sobre temas contemporaneos. Especificamente, uma
atividade do itinerario “Pensar Empodera”, faz mencao a experiéncia de simulacao da
ONU, onde a atividade proposta foi de pesquisa e criagdo de argumentacdo favoravel
e contraria as teméticas levantadas e debatidas pela turma, o que coaduna, a meu
ver, com as habilidades a serem desenvolvidas na disciplina, registradas na ementa,
“Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econémicos ou ambientais
ao longo da histéria” e “Relacionar cidadania e democracia na organizacdo das
sociedades”. Ao fomentar a analise critica de conflitos e a relacdo entre cidadania e
democracia, conforme registrado na ementa da disciplina, essas atividades promovem
um aprendizado ativo e contextualizado.

A codificacdo "Preconceito, Estereotipos e Racismo" (Cl 4) é crucial para a
compreensao critica das dindmicas de poder e opressédo presentes na sociedade. Nos
RAS, essa reflexdo € promovida através de atividades que abordam diretamente os
temas de preconceito e racismo, incentivando os estudantes a confrontarem suas
préprias percepcoes e a se engajarem em discussdes sobre como combater essas
injusticas. As ementas dos itinerarios "Pensar Empodera" e "Sociologia do
Conhecimento" incluem médulos que abordam as questfes de preconceito e racismo
de maneira critica e reflexiva. No itinerario “Sociologia do Conhecimento”, por
exemplo, conforme descrito na ementa, o modulo denominado “Preconceito e
discriminagao”, visa a compreensao de: preconceito, discriminacdo e esteredtipos;
discriminagdo positiva, igualdade e justica social; risco e vulnerabilidade social;
minimos sociais. Um exemplo de atividade documentada no RAS desse itinerario
envolve discussdo em sala de aula sobre o racismo estrutural no Brasil, a partir dos
conceitos de preconceito, estereotipia e racismo, seguida da analise em grupo do

curta metragem “Preto no Branco”.5e

56 Documentario de 2017, direcdo de Valter Rege. O enredo conta sobre um garoto negro, de
periferia, que é acusado de ter roubado a bolsa de uma mulher branca, de classe média. Nao ha
evidéncias de que foi ele, mas a vitima o acusa, de forma convicta. Também de forma convicta o
protagonista afirma néo ser ladrao. Informacgées extraidas de matéria no site Mundo Negro, de agosto
de 2017, cujo titulo é “Preto no Branco — os perigos de ser negro no Brasil”. Disponivel em:
https://mundonegro.inf.br/preto-no-branco-sobre-o0s-perigos-de-ser-negro-no-brasil/. Acesso em: 16
ago. 2024.
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Designadamente sobre essa atividade filmica, foi estabelecida para a categoria
estudada: "Andlise de Documentario e Filme" (CI 5). Este aponta para a importancia
de explorar o uso de recursos audiovisuais como ferramentas para promover a
compreensao intercultural e a reflexdo critica. No RAS, foi abordada como atividade
proposta um seminario dos grupos sobre o documentario referido, que consolida a
analise coletiva e o debate sobre a tematica apresentada, permitindo que o0s
estudantes discutam diferentes perspectivas culturais e sociais. Ao envolver os
estudantes em um processo reflexivo e colaborativo, 0 seminario atua como um
espaco que contribui para o desenvolvimento da consciéncia critica e da compreensao
intercultural, alinhando-se com um dos objetivos da ementa do itinerario: “Debater
aspectos relevantes sobre a questdo social, possibilitando reflexdes sobre as
competéncias e papéis sociais do cidaddao frente aos desafios da
contemporaneidade”.

Contudo, os estudantes precisam ter meios disponiveis nos ambientes
educacionais para estimular o reconhecimento das dinadmicas de poder que sustentam
0 racismo e outras formas de opressdo, na promoc¢do de uma postura critica e ativa
contra essas injusticas. Neste sentido, Freire (2024) argumenta que “Faz parte
igualmente do pensar certo a rejeicdo mais decidida de qualquer forma de
discriminacdo. A pratica preconceituosa de raca, classe, de género ofende a
substantividade do ser humano e nega radicalmente a democracia” (Freire, 2024, p.
37).

Andreotti (2015) e Krenak (2020b) contribuem para discussdo de como o
racismo e a discriminacdo estdo profundamente enraizados no imaginario global
moderno/colonial, que promove a supremacia branca. Andreotti (2015) critica as
formas como a educacdo global muitas vezes perpetua essas desigualdades, ao
reproduzir narrativas eurocéntricas que marginalizam conhecimentos e culturas nao
ocidentaiss’. Krenak (2020b), por sua vez, ressalta como essa visdo de mundo

colonial, que privilegia o progresso e a racionalidade ocidentais, desvaloriza e oprime

57 De acordo com Andreotti (2015), essas narrativas eurocéntricas incluem a ideia de que o progresso
esta atrelado ao avanco da ciéncia e tecnologia ocidentais, colocando as culturas ndo ocidentais como
atrasadas ou carentes. Elas também se manifestam na crenca de que as sociedades ocidentais
possuem solugdes universais para os problemas globais, reforcando uma divisdo hierarquica entre os
que "detém" o conhecimento e os que "precisam" de ajuda, perpetuando assim uma logica colonial de
superioridade cultural e paternalismo.
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0os modos de vida indigenas (e afrodescendentes), perpetuando a violéncia histérica
contra esses povos.

A partir desses autores é possivel afirmar que, para superar essas estruturas
de poder, € necessario desconstruir as narrativas dominantes e promover uma
educacdo que valorize a diversidade cultural e epistemolégica, reconhecendo a
dignidade e o valor intrinseco de todas as culturas e formas de vida, fazendo-se
imperativo uma “atitude de vigilancia e compaixdo permanentes” (Andreotti, 2015). Ou
seja, implica estar sempre em atencao as dindmicas de poder e discriminacédo que
emergem nas interacdes cotidianas, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar,
promovendo a empatia, o respeito pela diferenca e a acao consciente na construcao
de uma sociedade mais equitativa. Essa desconstrugcdo demanda um constante
processo de autocritica e sensibilidade para as desigualdades que permeiam as
relacfes sociais, culturais e politicas. Para Freire (2024), isso ocorre principalmente a
partir do reconhecimento do poder transformador da educacéo, fundamentado no

dialogo como uma atitude conjunta e reciproca na relagéo entre estudante e professor:

Me sinto seguro porque ndo ha razdo para me envergonhar por desconhecer
algo. Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a
seus desafios sdo saberes necessérios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e de quando em vez de acordo com 0 momento tomar
a prépria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexao critica deveria
fazer parte da aventura docente [...]. O sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relacéo dialdgica em que se confirma como
inquietacdo e curiosidade como inconclusdo em permanente movimento na
histéria. (Freire, 2024, p. 132-133.)

Isso significa reconhecer ndo apenas as falhas e limitagcbes das praticas
educacionais tradicionais, mas também a responsabilidade coletiva de cultivar uma
educacdo comprometida com a justica social e a transformacdo das estruturas
opressoras.

A ECG esta intrinsecamente ligada a discusséo sobre racismo, preconceito e
discriminacdo, uma vez que se propde a desafiar as hierarquias de poder, que
sustentam as desigualdades raciais e culturais, incentivando uma visdo de mundo que
reconhece e valoriza as multiplas identidades e perspectivas (UNESCO, 2015). As
atividades analisadas dos itinerarios formativos “Pensar Empodera” e “Sociologia do
Conhecimento”, como a analise filmica, o seminério, as discussdes sobre preconceito
e racismo, demonstram um compromisso com a construcdo de uma proposicao

educativa que vai além do reconhecimento superficial da diversidade, o que pode
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incentivar os estudantes a compreenderem e refletirem criticamente sobre essas
guestdes, na luta contra o racismo e a discriminacdo, buscando assim promover a
compreensao da importancia da desconstrugdo das narrativas hegemonicas que
perpetuam as desigualdades e opressao.

No contexto educacional e social brasileiro, portanto, ser "intercultural” implica
uma reflexdo profunda sobre as estruturas de poder e conhecimento que
historicamente marginalizaram certas culturas, especialmente as indigenas e
afrodescendentes. A interculturalidade, portanto, ndo € uma pratica de integracédo
superficial, mas uma pratica que busca transformar as relacdes sociais e politicas,
respeitando e incorporando as diferentes formas de saber e viver, enquanto desafia
0s esteredtipos e preconceitos que sustentam a colonialidade. Essa perspectiva exige
um compromisso com o dialogo genuino, a construgdo coletiva de saberes e uma
acao continua pela justica social e epistemoldgica.

Contudo, para uma analise mais abrangente e representativa, futuras
pesquisas podem considerar as perspectivas dos estudantes e professores sobre as
atividades e tematicas abordadas, fortalecendo a analise e promovendo uma visao
ainda mais abrangente e integrada sobre os desafios e oportunidades na construcao

de uma educacéao verdadeiramente intercultural.

5.3 RESPONSABILIDADE GLOBAL

A categoria "Responsabilidade Global® desempenha um papel essencial para
o desenvolvimento de cidaddos conscientes e engajados em questdes que
transcendem fronteiras nacionais, abordando desafios globais de maneira ética e
sustentavel. Para a UNESCO (2015, p. 3), a ECG em suas dimensdes conceituais
fundamentais visa que os alunos adquiram conhecimentos, compreensdo e
pensamento critico sobre questdes globais, reconhecendo a interdependéncia entre
paises e populacdes. Além disso, é essencial que demonstrem empatia, solidariedade
e respeito pelas diferencas e diversidade, agindo de maneira eficaz e responsavel em
contextos locais, nacionais e globais, com o objetivo de promover um mundo mais
pacifico e sustentavel. No contexto da educacéo jesuita, esse compromisso com a
cidadania global se insere em uma tradicéo que valoriza a formacéo integral e a justica
social, promovendo uma reflexdo profunda sobre as responsabilidades éticas em um

mundo interconectado (Secretaria da Educacédo da SJ, 2019). Essa perspectiva,
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ancorada nos principios da educacao para 0 servico e a justica, ressoa com a nogao
de entre-lugares de Bhabha (1998), onde o aprendizado se da nos espacos de
encontro e negociacéo entre culturas, identidades e saberes diversos. Ao educar para
a cidadania global, entendo que a educacdo jesuita busca preparar os estudantes
para navegar nesses entre-lugares, desenvolvendo uma consciéncia critica que 0s
capacite a agir com responsabilidade em face das complexidades e desigualdades do
mundo atual.

Esta categoria, alinhada as ideias de autores como Andreotti (2014) e Dewey
(1979), centra-se na necessidade de uma educacéo que prepare os individuos para
entenderem e atuarem sobre as complexas interacdes entre os contextos locais e
globais, promovendo a justica social e o desenvolvimento sustentavel. Neste item,
analiso como as codificagdes “Desenvolvimento e planejamento de solugdes e
intervengdes sociais”, “Investigagcdo e discussao de temas contemporaneos” e
“Investigagao de exclusao social e movimentos sociais” sao tratadas nos Registros de
Atividades Semanais (RAS) e nas ementas dos itinerarios formativos "Pensar
Empodera" e "Sociologia do Conhecimento”, a luz das perspectivas teodricas desses
autores.

O primeiro, "Desenvolvimento e Planejamento de Solucdes e Intervencdes
Sociais" (RG 1), trata-se das atividades dos itinerarios formativos estudados que
refletem a necessidade de equipar os estudantes para se engajarem ativamente na
criacdo de solucbes para os problemas sociais que afetam suas comunidades e 0
mundo. Nos RAS, essa codificacdo é evidenciada em atividades que envolvem o0s
estudantes em projetos de intervencgao social. Um exemplo documentado do itinerario
“Pensar Empodera” inclui a criacdo de um plano de intervencdo tematico na escola
sobre a equidade nas relacdes de género, por equipes, a partir de uma sensibilizacéo
filmica e discusséo sobre a construcdo da masculinidade em nossa sociedade. J4 no
itinerario “Sociologia do Conhecimento”, o registro da atividade proposta foi de
elaboracdo de planos de intervencdes sobre problemas sociais para acdo na
sociedade civil, criados por grupos, como conclusdao do projeto “Jovens que
transformam” e a tematica da cidadania.

Tais perspectivas de acao refletem o que Andreotti (2014) destaca, sobre a
importancia de uma educacdo que va aléem do simples conhecimento sobre os
problemas globais, promovendo uma consciéncia critica que leva a acao

transformadora. Ao trazer a perspectiva da ECG Critica, Andreotti (2014, p. 64)
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defende que o objetivo ndo é impor um conjunto de valores ou acdes especificas, mas
sim criar um espaco educativo onde os estudantes possam se sentir seguros para
explorar, analisar e experimentar diferentes perspectivas e formas de entender o
mundo. Essa abordagem coloca énfase na analise critica da producéo histérica do
conhecimento e do poder, incentivando os estudantes a tomarem decisdes mais
informadas. A autora enfatiza que o processo de aprendizagem deve ser ético,
respeitando o direito de cada individuo de criar seus préprios entendimentos e valores,
em vez de impor um conjunto Unico de significados ou comportamentos.

Dewey (1979), por sua vez, defende a necessidade de a aprendizagem ser
experiencial e orientada para a acdo, devendo estar intrinsecamente ligado a

experiéncia e a vivéncia dos estudantes para que seja significativo e produtivo:

Pois basta lembrarmo-nos daquilo que se considera, as vezes, nas escolas,
como aquisicdo de conhecimentos, para se ter acordo de sua falta de
relacdes frutiferas com a experiéncia possuida pelos estudantes — e da
amplitude com que se parece acreditar que constitui conhecimento a mera
apropriacdo da matéria armazenada em livros. Embora a matéria aprendida
constituisse conhecimentos verdadeiros para aqueles que os descobriram e
de cuja experiéncia eles faziam parte, nada ha na mesma que a converta em
conhecimentos para os discipulos. Se a matéria nao frutificar na prépria vida
do individuo, 0 mesmo seria ensinarem-se coisas sobre o planeta Marte ou
sobre qualquer pais do mundo das fantasias (Dewey, 1979, p. 376).

A educacdo, portanto, se configura um processo de empoderamento e respeito
matuo, ao invés de um mecanismo de imposicao de ideias. No entanto, a caréncia
dos registros sobre a especificidade dos temas trabalhados efetivamente permite
apenas vislumbrar qudo rica pode ser a experiéncia de elaborar propostas de
intervencgdes, estimulando a¢cdes que contribuam para 0 engajamento e compreensao
da corresponsabilizacéo pelas questfes que afetam a sociedade.

A codificacao "Investigacdo e Discussdo de Temas Contemporaneos” (RG 2)
sublinha a importancia de cativar os estudantes para a analise critica dos desafios
atuais que afetam a sociedade global. Neste sentido, Dewey (1979) acredita que o
aprendizado deve envolver ndo apenas a recepgao passiva de informagdes, mas
também a oportunidade de os estudantes colocarem suas ideias em préatica, testando-
as e explorando o que podem realizar com os recursos disponiveis: “O ciclo total das
atividades do aluno exige oportunidades para a investigacao e a experimentacao, para
tentar realizar as suas ideias sobre as coisas, e descobrir 0 que podera fazer com os

materiais ou recursos disponiveis” (Dewey, 1979, p. 333). Nos RAS e nas ementas,
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essa perspectiva diz respeito ao engajamento com temas contemporaneos e pesquisa
colaborativa, a partir das atividades propostas que intentam estimular a pesquisa e
levantamento de dados e materiais que sirvam de aporte tedrico para as discussdes
sobre temas da contemporaneidade pelos proprios estudantes.

Esse entendimento evidencia a necessidade de um ambiente educacional
dindmico, seguindo a perspectiva de Dewey o qual enfatiza a importancia de
centralizar o processo pedagdgico nas experiéncias do sujeito aprendiz, destacando
a necessidade de promover o protagonismo na construcdo do conhecimento,
especialmente através da capacidade de questionar e reconstruir saberes. Para
Dewey, a experiéncia deve ser vista como um processo continuo, intrinseco a vida,
em que a continuidade e a interacdo determinam o significado e o valor educativo de
cada experiéncia (Dewey, 1976, apud Placides e Costa, 2021). Essa compreensao
alinha-se a perspectiva do professor Fernando Reimers que, ao discursar sobre os
desafios e praticas inovadoras em educacéo para a cidadania no | Congresso da RJE
(2019), defendeu que uma educacéo eficaz ndo deve limitar o aluno ao papel de mero
observador do mundo, mas deve criar situagcbes que o envolvam em préticas

concretas e:

Dessa forma propor que a escola deva ajudar os estudantes a conhecer, a
compreender, a desenvolver um afeto em que eles se importem com as
coisas, desenvolver a capacidade de influenciar a realidade que € local e
global ao mesmo tempo é simplesmente educar para a vida. Ndo existe outra
vida neste mundo onde as pessoas possam se isolar dos processos globais
que influenciam a realidade local e global (Reimers, 2021, p. 64).

Outrossim, "Investigacdo de Excluséo Social e Movimentos Sociais" (RG 3) é a
codificacdo que visa destacar a importancia de compreender e atuar sobre as
dindmicas de exclusédo social e as respostas que emergem em forma de movimentos
sociais e, desse modo, corrobora com o Projeto Educativo Comum (PEC) da RJE que
enfatiza a importancia de uma educagcdo que promova a justica social e combate as

formas de exclusao:

O desafio de articular fé, justica e reconciliagdo nos leva a considerar, no
espaco escolar, os temas referentes a género, diversidade sexual e religiosa,
novos modelos de familia, questdes étnico-raciais, elementos referentes as
culturas indigena, africana e afro-brasileira e outros similares relacionados a
categorias ou grupos sociais que sofrem discriminagdo, violéncia e injustica.
Sado realidades que, iluminadas pela fé e em comunhdo com a lIgreja,
precisam fazer parte, de forma transversal, de um “curriculo evangelizador”
(VE 30), voltado para uma aprendizagem integral (RJE, 2021, p. 28, n. 22).
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A formacao integral proposta € fundamental para preparar estudantes que nao
apenas busquem exceléncia académica, mas que também se engajem ativamente na
construcdo de um mundo mais justo e solidario.

Nos RAS, isso € refletido em atividades que incentivam os estudantes a
investigarem as causas e as consequéncias da exclusdo social, bem como a
importancia dos movimentos sociais na promocdo de mudancas. O exemplo
documentado, no itinerario “Sociologia do Conhecimento”, é a realizacdo pelos
estudantes do levantamento das formas de excluséo na sociedade contemporanea e
como se relacionam com a cidadania Na ementa, o conteddo programatico
correspondente a atividade é denominado “Pobreza e exclusdo X cidadania e
inclusao”.ss

Assim, a "Responsabilidade Global" é compreendida, ndo apenas pela
tematizacdo direta de questdes globais, mas pela capacidade de os estudantes
extrapolarem suas aprendizagens locais para um entendimento mais amplo das
interrelagcdes e responsabilidades que caracterizam a cidadania global (ICAJE, 2019,
p. 67)

Complementando a analise, sinalizo a auséncia de registros de atividades
diretamente relacionadas com as questdes de sustentabilidade, pois estas foram
mencionadas nas ementas dos itinerarios formativos "Pensar Empodera” e
"Sociologia do Conhecimento" como contetdo programatico. Isso pode apontar para
a necessidade de um alinhamento mais eficaz entre os objetivos declarados nas
ementas e a implementacéo real desses objetivos no cotidiano escolar. A falta de
atividades relacionadas a sustentabilidade também pode indicar que os temas foram
tratados de maneira superficial.

A andlise das categorias "Consciéncia Critica", "Compreensdao Intercultural" e
"Responsabilidade Global" revela que as estratégias para a ECG a partir das
intencdes educativas (missdo, visdo, valores, competéncias, perfil), conforme

documentos suleadores da ordem dos jesuitas e estudos acerca da educacao para

58 Esse exemplo também foi explorado na analise da codificagao “Preconceito, Estereétipo e
Racismo” da categoria “Consciéncia Critica” (p. 86), em referéncia a outro mddulo do itinerario
“Sociologia do Conhecimento”, o que permite a intercorréncia das tematicas para a
instrumentalizacéo dos estudantes por uma cidadania global critica, incentivadora de postura ativa na
defesa dos direitos de todos, contra o preconceito e a discriminacéo, vislumbrando a compreensao
das dindmicas de poder e os mecanismos de exclusdo que perpetuam a marginalizacdo dessas
comunidades.
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cidadania global, podem ser vislumbradas nos itinerarios formativos “Pensar
Empodera” e “Sociologia do Conhecimento” da 22 série do EM do CAV no ano letivo
de 2023. Contudo, o conceito de entre-lugar oferece uma rica perspectiva para pensar
o Ensino Médio e sua relacdo com a Educacado para a Cidadania Global (ECG). A
partir de Bhabha (1998) e demais autores aqui referenciados, podemos deliberar
entre-lugares como espacos de intersecao cultural onde novas alternativas politicas
emergem a partir da resisténcia e da subversdo das narrativas dominantes. Esses
entre-lugares ndo sdo meros espacos de transicdo, mas locais dinamicos onde novas
formas de identidade e resisténcia sdo forjadas. Neste sentido, os itinerarios
estudados podem ser compreendidos como trajetérias que tém o potencial de se
entrelacar com essas intersecc¢des culturais, proporcionando uma educacgéo que vai
além da mera transmissdo de conhecimentos.

No contexto do Novo Ensino Médio, a intersecdo entre entre-lugares e
itinerarios formativos revela uma oportunidade crucial para repensar a formacéo dos
estudantes. Reconhecendo os entre-lugares como espacos de negociacdo e
reconfiguracdo identitaria, e os itinerdrios formativos como caminhos de
aprendizagem adaptados as necessidades singulares, € possivel perceber a
necessidade de uma educacdo que nao se limite a preparar os estudantes para o
mercado de trabalho, mas que também os capacite a se tornarem cidadaos criticos e
ativos.

Na pratica educativa do CAV, os itinerarios formativos podem ser entendidos
como o ponto de partida, o ambiente estruturado onde o aprendizado ocorre. No
entanto, é nos entre-lugares — que surgem a partir das interacdes, reflexdes criticas
e didlogos que transcendem o conteddo programéatico dos itinerarios — que 0
verdadeiro aprendizado transformador acontece. Sao nesses espacos de intersecéo
gue os alunos comecam a questionar, reinterpretar e construir novos entendimentos
sobre o mundo, desenvolvendo uma consciéncia critica e/para uma cidadania global.

Portanto, a relacdo entre-lugares e itinerarios formativos no CAV ocorre na
medida em que os itinerarios formativos proporcionam as condicbes para que 0S
entre-lugares emerjam. Enquanto os itinerarios oferecem as oportunidades de
engajamento e exposicéo a diferentes saberes, é nas experiéncias vividas, nas trocas
culturais e nas reflexdes criticas que ocorrem nesses espacos que se manifesta o

entre-lugar. Assim, os entre-lugares devem ser entendidos como o espaco onde
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ocorre a transformacédo educacional, onde o aprendizado transcende o conteudo
formal e se torna uma experiéncia profundamente pessoal e coletiva.

Neste sentido, a andlise realizada no presente trabalho evidencia que a
Educacao para Cidadania Global pode desempenhar um papel fundamental como um
suleador para o projeto de vida dos estudantes. Ao proporcionar uma compreensao
aprofundada da complexidade do mundo e encorajar a analise das conexdes entre
eventos e desenvolvimentos locais e globais, a ECG contribui para o desenvolvimento
de uma consciéncia global critica. A partir das codificacbes apresentadas, fica
evidente que os itinerarios formativos tém o potencial de romper com uma educacao
meramente instrumental, avancando para uma formacao que questiona e reconfigura
o papel do trabalho na sociedade.

Proponho a seguir uma complementacéo do quadro apresentado na introducao
desta dissertacdo (Quadro 1), que compara as perspectivas de ECG entre a
Companhia de Jesus e a UNESCO, agora considerando principalmente as
contribuicdes de Andreotti (2014) sobre a ECG Critica, e da andlise dos resultados
sobre as viabilidades da ECG contidas nos itinerarios formativos do estudo:

Quadro 6 — Comparativo de perspectivas da ECG

Aspectos Companhia de UNESCO (2015) ECG Critica®® Itinerarios
Jesus®® Formativos -
CAVEL
Objetivo Formar cidaddos | Desenvolver “Capacitar os Aprofundar o
globais que cidadaos globais individuos para a conjunto de
promovam justica | que contribuam reflex&o critica sobre | competéncias e
social, paz e para a paz, os legados e os habilidades na area
reconciliagao. direitos humanos | processos das suas | escolhida, no
e culturas, para sentido de
sustentabilidade. imaginarem desenvolver
solucdes futuras trajetorias que
diferentes e para promovam o
assumirem desenvolvimento
responsabilidade integral do
sobre as decisfes e | estudante,
agdes” (Andreotti, vinculando
2014, p. 63) formacao
académica a
cidadania e aos

5 SECRETARIA DE EDUCACAO DA COMPANHIA DE JESUS (2019).

60 Andreotti (2014).

61 A respeito da ementa e RAS dos itinerarios formativos do estudo, os ‘Itinerarios Flex’, da area de
Humanas, da 22 série do EM do CAV.
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valores

humanistas.
Valores e Solidariedade, Respeito pelos Responsabilidade, Respeito a
Principios Servico aos direitos humanos, | participacao, ética, diversidade,

pobres, didlogo
intercultural e
inter-religioso, e
cuidado com a
"Casa Comum".

justica social,
diversidade
cultural, igualdade
de género e
sustentabilidade
ambiental.

pensamento critico,
justica, cumplicidade
nos problemas.

consciéncia critica,
construcdo de uma
cidadania ativa e
responsavel.

Metodologia

Enfatiza a
reflexao critica, o
discernimento e a
acéo social, com
foco em
atividades
comunitarias e
servigo.

Participativa e
centrada no aluno,
promovendo
pensamento
critico, empatia e
acéao colaborativa.

Incentiva a
participacédo ativa,
reflexdo critica e
acao
transformadora, a
partir da analise do
contexto interior
para o exterior.

Integracao de
experiéncias e
reflexdes tedricas,
buscando conectar
0 conhecimento
académico com a
realidade social.

Dimensées da
Aprendizagem

Integracédo de
valores cristaos e
solidariedade no
curriculo e
praticas
pedagégicas,
abordando
simultaneamente
desafios locais e
globais.

Educacao
centrada em
dimensobes
cognitivas,
socioemaocionais e
comportamentais,
com foco na acao
local e impacto
global.

Problematizar os
modelos dominantes
de desenvolvimento,
promovendo o
reconhecimento da
interdependéncia
global e a
necessidade de
acoes
transformadoras.

Promocéo da
equidade e criacao
de um ambiente de
aprendizagem
inclusivo, critico e
transformador.

Desafios e
solucgdes

Enfrentamento de
desafios globais
através de um
corpo apostélico
internacional,
promovendo
esperanca e
justica através da
colaboracdo em
redes.

Enfrentamento de
desafios como
desigualdade,
conflitos e
degradacéao
ambiental através
de uma educacéo
que capacita os
estudantes a agir
em prol do bem
comum.

Confrontar e
questionar as
estruturas de poder
e dominacéo,
promovendo a
justica social e a
equidade.

Integrar a formacéao
académica e o
desenvolvimento
pessoal com a
promogéao de
valores humanistas
e a educacao para
a cidadania.

Fonte: Elaborado pela autora.

As diversas perspectivas de ECG podem coexistir e se entrelacar em espacos

de intersec¢do e negociacdo, cada uma contribuindo para uma visdo mais ampla e

integrada da cidadania global. Enquanto ha interseccbes na valorizacdo do

pensamento critico e na busca por justica social, as metodologias e as prioridades

especificas variam conforme a visdo de mundo e os contextos de cada proposta.

Neste sentido, destaco a fala de Freire:
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O que quero dizer é que a educacao nem é uma forca imbativel a servico da
transformacdo da sociedade, porque assim eu queira, hem tampouco é a
perpetuacdo do status quo porque o dominante o decrete. O educador e a
educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso que coordenam
ou do seminario que lideram, podem transformar o pais. Mas podem
demonstrar que é possivel mudar. E isso reforca nele ou nela a importancia
da sua tarefa politico pedagdégica (Freire, 2024, p. 110).

Ao analisar as categorias estudadas sob essa lente, percebe-se que os
itinerarios formativos "Pensar Empodera" e "Sociologia do Conhecimento”,
proporcionam um espaco para que os estudantes possam experimentar e questionar
diferentes perspectivas. Aqui, o entre-lugar é ndo apenas um espaco de confluéncia
de saberes, mas um ambiente onde as tensdes e contradi¢cdes da realidade brasileira
se tornam visiveis, oferecendo aos estudantes a oportunidade de se tornarem agentes
de transformacéao social.

As limitacBes da pesquisa documental, contudo, reconhecidas ao longo desta
analise, apontam para a necessidade de investigacdes futuras que aprofundem o
entendimento desses entre-lugares, explorando como as dinamicas de poder e as
interacOes culturais influenciam a formacao dos estudantes. Ao mesmo tempo, 0s
achados desta pesquisa sugerem caminhos promissores para a pratica pedagdgica.
A proposta de intervencdo delineada a seguir visa concretizar essas ideias
efetivamente, com o intento de apontar aprimoramentos a formacao dos estudantes
no CAV. Ao promover uma educacao que integra consciéncia critica, compreensao
intercultural e responsabilidade global, as estratégias propostas buscam ndo apenas
responder aos desafios do tempo presente, mas também estimular os estudantes para
se tornarem agentes de transformacdo social em um mundo cada vez mais

interconectado e complexo.

5.4 PROPOSTA DE INTERVENCAO

Neste item, apresento por proposta de intervencao a elaboracédo de um relatério
técnico conclusivo, caracterizado pela Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), do Ministério da Educacdo. De acordo com a CAPES
(2019, p. 52) essa producao técnica deve ser redigida de forma concisa e incluir
detalhes sobre o projeto ou atividade, abrangendo desde o planejamento até as
conclusdes, além de destacar a relevancia dos resultados e seu impacto social e

econdmico, bem como a aplicagéo pratica do conhecimento gerado. O relatorio sera
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baseado nos dados coletados e analisados ao longo da pesquisa sobre os itinerarios
formativos e tem como objetivo principal sintetizar os resultados encontrados e
apresentar uma andlise critica sobre a relevancia dessas descobertas para o CAV, e
talvez para a RJE, com foco na aplicagdo pratica do conhecimento gerado para o
aprimoramento continuo da educacéo oferecida pela instituicao.

O relatério técnico conclusivo comecara com uma introducdo que situara o
contexto da pesquisa, ressaltando a importancia dos itinerarios formativos estudados
para a promocado da cidadania global entre os estudantes. Esta secdo destacara os
objetivos do relatorio, que incluem a analise do impacto potencial dos resultados para
a pratica pedagadgica e para a gestao educacional no colégio.

Em seguida, sera descrita a metodologia empregada na producéo e analise dos
dados, enfatizando a validade e a confiabilidade dos resultados obtidos. A escolha
dos itinerarios formativos sera justificada com base em seu potencial para provocar
mudancas significativas nas praticas educativas e na formacéo dos estudantes.

Uma secao seguinte apresentard uma sintese dos principais resultados da
pesquisa, com foco nas categorias de 'Consciéncia Critica', 'Responsabilidade Global'
e 'Compreensao Intercultural'. A analise critica discutira como esses resultados podem
ser incorporados nas praticas pedagogicas do colégio e nas politicas de gestao
educacional, oferecendo sugestdes de melhorias e intervencdes concretas. Atraves
da categoria de 'Consciéncia Critica’, por exemplo, sera enfatizada a importancia de
estimular nos estudantes a capacidade de reflexdo e analise critica das realidades
sociais e culturais que os cercam, conforme discutido por Paulo Freire e outros
tedricos relevantes.

Neste contexto, a contribuicio de Dewey (1979, p. 109) torna-se

particularmente relevante:

Uma vez que os objetivos ou fins se relacionam sempre com a natureza dos
resultados, a primeira coisa a considerar-se para se saber se ha fins ou
objetivos é a continuidade intrinseca do trabalho ou atividade em questé&o.
Porque se se tratar de mera série de atos justapostos, dos quais uns devem
ser feitos primeiros e outros depois, ja ndo ha problemas de fins.

O autor sublinha a importancia da integracdo e continuidade no processo
educativo, evitando que as atividades pedagogicas se transformem em acodes

fragmentadas, sem um propdsito nitido e coerente. Em vez disso, o autor lembra-nos

gue os fins educativos devem estar intrinsecamente ligados aos processos e
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resultados pretendidos, garantindo que as intervenc¢des propostas no colégio sejam
parte de um esforco continuo para promover a cidadania global e o desenvolvimento
integral dos estudantes.

As conclusdes do relatdrio resumirdo os achados mais relevantes, destacando
a aplicabilidade préatica do conhecimento produzido. Sera discutido o potencial de
replicacdo e adaptacao desses resultados em outras instituicbes da RJE, reforcando
a contribuicao da pesquisa para a educagcao como um todo.

Com base nos resultados e discussoées, serdo propostas acdes especificas a
serem implementadas no CAV. Essas recomendacfes visam promover a
responsabilidade global, a compreenséao intercultural e a consciéncia critica entre os
estudantes, através de estratégias inovadoras e da formacdo continuada de
professores e gestores, tais como a criacdo de itinerarios transdisciplinares para
promover reflexdo sobre temas globais (sustentabilidade, desigualdade) e
implementacéo de um banco experiéncias.

A Ultima secdo do relatério abordara o impacto esperado das intervencdes
sugeridas, tanto no desenvolvimento dos estudantes quanto na promoc¢do de uma
educacao voltada para a cidadania global. Serdo apresentadas consideracdes sobre
0 monitoramento e a avaliacdo continuos das a¢c6es implementadas, com o intuito de
garantir sua eficacia e sustentabilidade.

O relatério serd concluido com uma reflexdo sobre a importancia de se
promover uma educacao que esteja alinhada aos valores da RJE, especialmente no
que diz respeito a formacao de cidadaos globais conscientes e engajados. Além disso,
serdo exploradas perspectivas para a continuidade da pesquisa, visando a ampliacao
e o aprofundamento dos itinerarios formativos em outros contextos educacionais.

Segue quadro sobre uma viséo geral dos principais passos do relatério técnico

conclusivo:
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Quadro 7 — Passos do relatdrio técnico conclusivo

Passo Descricao

1. Introducdao Apresentacdo do contexto da pesquisa e dos itinerarios
formativos, com énfase nos objetivos e relevancia do
relatorio.

2. Metodologia Descricdo dos métodos de producdo e andlise de dados,
com justificativa da escolha dos itinerarios formativos
analisados.

3. Resultados e Sintese dos principais resultados nas categorias

Discussao '‘Consciéncia Critica', 'Responsabilidade Global', e

'‘Compreensao Intercultural’, incluindo andlise critica e
sugestbes de intervencdes pedagdgicas e de gestéao.

4. Conclusbes Resumo das conclusdes, destacando a aplicabilidade
pratica e o potencial de replicagédo dos resultados.

5. Recomendacfes  Propostas de acbes especificas para o colégio, focando em
promover  responsabilidade  global, = compreensé&o
intercultural e consciéncia critica.

6. Impacto Andlise do impacto potencial das intervencdes sugeridas
Esperado no desenvolvimento dos estudantes e na promocdo da
cidadania global.

7. Consideragfes Reflexdo sobre a importancia da educacgéo alinhada aos
Finais valores da RJE e perspectivas futuras de continuidade da
pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.

A proposta de elaborar um relatério técnico conclusivo visa atender aos
requisitos da CAPES e fornecer uma analise detalhada dos resultados da pesquisa
sobre os itinerarios formativos. Este relatério sintetizard as descobertas, destacando
a relevancia dos resultados para a pratica pedagogica e para a gestdo educacional do
CAV. A documentacdo e andlise critica das categorias de 'Consciéncia Critica’,
'Responsabilidade Global' e 'Compreensao Intercultural' ajudarédo a identificar
oportunidades de melhoria e a implementar agBes praticas que promovam uma
educacao mais integrada e voltada para a cidadania global. As recomendacdes finais
buscardo otimizar as praticas educacionais e fortalecer a formacéo integral dos

estudantes, alinhando-se aos valores humanistas e ao desenvolvimento continuo da
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instituicdo. A pretensado é realizar a conclusédo e entrega do relatorio a direcdo do
colégio até o fim do ano letivo de 2024.

Ao percebermos que somos seres nao neutros, cheios de potencialidades e
opcOes, abrimos espaco para a abordagem da pesquisa. E, em seguida, avancamos
para a esséncia da intervencdo (COSTA; GHISLENI, 2021, p. 10). A partir dessa
postura, lancamo-nos em uma jornada de descobertas e transformacdes, buscando
solugdes inovadoras e criativas para 0os desafios que se apresentam. A pesquisa nos
impulsiona a investigar, aprofundar e entender melhor o cenario em que estamos
inseridos, enquanto a intervencdo nos move a agir, a fazer a diferenca e trilhar um
caminho de impacto positivo em nosso entorno. E um ciclo virtuoso, onde cada etapa
complementa e enriquece a outra, permitindo-nos crescer e evoluir tanto

individualmente quanto coletivamente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao investigou os entre-lugares e os itinerarios formativos,
e sua contribuicdo para a Educacéo para a Cidadania Global, tendo como campo de
estudo o Colégio Antbnio Vieira (CAV). Ao longo desse trabalho, delineei como
categorias principais para analise "Consciéncia Critica", "Compreensdao Intercultural”
e "Responsabilidade Global", a fim de compreender como essas dimensdes se
entrelacam e contribuem para o desenvolvimento de uma consciéncia global critica
dos estudantes. A partir da analise dos Registros de Atividades Semanais (RAS) e
das ementas dos itinerarios formativos flexiveis da 22 série do EM "Pensar Empodera"
e "Sociologia do Conhecimento”, no ano letivo de 2023, foram identificados elementos
fundamentais que refletem a importancia de uma educacdo voltada para a
emancipacao e transformacgao social.

Os entre-lugares, conforme discutidos no referencial tedrico, emergiram como
espacos cruciais para o desenvolvimento dos estudantes, onde diferentes saberes,
praticas e identidades se encontram e se transformam mutuamente. Inspirados por
Bhabha (1998), compreendo esses espacos como zonas hibridass?, onde as tensfes
e contradicbes sdo ndo apenas evidenciadas, mas também potencializadas como
oportunidades de aprendizado e crescimento. No contexto do CAV, essas zonas de
intersecdo demonstram a complexidade das dinamicas educativas que envolvem a
formacao para a cidadania global, ao mesmo tempo em que revelam os desafios de
integrar plenamente as perspectivas criticas e interculturais nas propostas
curriculares.

Nos itinerarios formativos estudados, a partir dos documentos institucionais
pedagdgicos, foi possivel identificar exemplos de criacdo de oportunidades para que
os estudantes se engajem em debates e dialogos sobre identidades raciais, de género
e relacbes de poder, como no itinerario "Pensar Empodera”. Da mesma forma,
destaco a elaboracéo de propostas de intervencao voltadas a inclusdo social, como
no projeto “Jovens que Transformam” do itinerario “Sociologia do Conhecimento”.
Essas iniciativas oferecem uma abordagem que promove a valorizacdo da
diversidade, amplia o repertorio critico-reflexivo e fomenta o desenvolvimento da

consciéncia critica dos estudantes. Esses entre-lugares, que surgem nas interacdes

62 Também conforme Canclini (2019).
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e trocas culturais dentro dos itinerarios, transcendem os contetdos programaticos,
tornando-se espacos onde os estudantes podem reinterpretar e reconstruir seus
entendimentos sobre o mundo. Isso evidencia como o CAV cria ambientes que
potencializam uma educacéo critica e intercultural.

No entanto, o maior desafio ndo esta em resisténcias institucionais ou
despreparo docente, mas na auséncia de um planejamento sistematico e intencional
que integre essas perspectivas de maneira continua. Muitas vezes, as iniciativas séo
tratadas de forma isolada e descontinuada, o que limita seu impacto em um nivel mais
amplo e restringe oportunidades para que os estudantes desenvolvam plenamente
uma consciéncia critica e habilidades para agir de maneira transformadora. Os
itinerarios formativos flexiveis pesquisados foram descontinuados em 2024. Quando
propostas como desses itinerarios sdo interrompidas ou tratadas como
complementares, ao invés de centrais, a construcdo de uma cidadania global critica é
prejudicada. O impacto da falta de continuidade ressalta a importancia de que essas
praticas educativas sejam integradas de forma perene, com um planejamento que nao
apenas abra espaco para a ECG, mas a coloque no cerne do projeto educativo da
instituicdo. A implementacéo precisa ir além de a¢des pontuais, buscando estruturar
a abordagem critica e intercultural em todo o curriculo.

Além disso, € importante reconhecer a relevancia das perspectivas trazidas
pela Rede Jesuita de Educacao (RJE), que promovem uma visdo educacional que
valoriza a formacao integral dos estudantes, enfatizando a justica social, a cidadania
global e a responsabilidade individual e coletiva. O CAV, dentro desse contexto,
possui um enorme potencial para ser um catalisador de mudancas, criando ambientes
educacionais que sao verdadeiros entre-lugares de inovacao pedagogica. Isso pode
ocorrer por meio da promocao de praticas pedagodgicas colaborativas, da integracéo
de metodologias ativas que envolvem os estudantes em processos de investigacdo
critica e acdo social, e do fortalecimento de uma educacao para a cidadania global.

De acordo com a RJE (2024), a inovacédo pedagdgica precisa estar conectada
a realidade dos estudantes, promovendo solucfes criativas, sustentaveis e viaveis

para os desafios contemporéaneos. E salienta que:

Para tanto, € preciso refletir sobre os processos, as etapas, as metodologias,
os referenciais na implantacdo das inovagfes, considerando sempre a oferta
de uma educacdo voltada para a justica social, com experiéncias de
aprendizagem que contribuam para a formacéo de uma cidadania global mais
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critica, intercultural e comprometida com a transformacdo social
(RJE, 2024, p. 80).

O CAV pode avancar nesse sentido ao estruturar espacos de aprendizado onde
a interculturalidade, a justica social e o diadlogo critico sejam centrais. Ao criar
itinerarios formativos que se estendam por varias disciplinas, o colégio pode
proporcionar experiéncias que estimulem a reflexdo sobre temas globais, como
sustentabilidade, desigualdade e inclusdo. Além disso, a formacgdo integral do
educando, baseada nos principios inacianos, oferece uma base sélida para que o CAV
atue como um agente de transformacao, utilizando sua tradicdo para inovar em
sintonia com as demandas de uma educacado para o século XXI (ICAJE, 2019). No
entanto, esse potencial nem sempre é plenamente aproveitado, por vezes devido a
descontinuidade de iniciativas, como observado nos itinerarios estudados. A
continuidade e o aprofundamento dessas iniciativas sdo cruciais para assegurar que
o CAV possa cumprir sua missdo de formar cidad&os conscientes, competentes,
compassivos, criticos e comprometidos com a transformacéo social.

A pesquisa revela que o0s entre-lugares sdo espacos ricos para 0
desenvolvimento de uma educacdo transformadora. O principal desafio esta na
necessidade de dar mais visibilidade e intencionalidade a educacgdo critica e
intercultural no CAV, garantir que essas iniciativas ndo sejam limitadas a projetos
isolados, sem continuidade. Educar para desenvolver uma consciéncia global critica,
como abordado pelos referenciais tedricos desse trabalho, exige uma perspectiva
intencional e estratégica que permeie o curriculo escolar como um todo, buscando o
desenvolvimento de habilidades para o enfrentamento dos desafios globais.
Pesquisas futuras podem investigar formas de institucionalizar e fortalecer essas
praticas, ampliando seu impacto e garantindo a coeréncia entre o discurso e a pratica
educativa.

Os produtos de intervencdo elaborados nesta pesquisa sdo caminhos
interessantes para a consolidacao dos resultados e para a continuidade das praticas
pedagdgicas no CAV. O relatério técnico conclusivo, a ser entregue posteriormente,
sintetiza os principais achados, oferecendo recomendacdes praticas que visam
integrar de forma mais sistematica as abordagens criticas e interculturais no curriculo
escolar, alinhadas aos principios da RJE. Este documento também apresenta o
impacto das intervencgdes pedagdgicas sugeridas e o potencial de replicacdo dessas

acOes em outras instituicdes da rede. Ja a proposta metodologica de codificacdo dos
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dados, descrita na parte 3.3.1., oferece uma metodologia sistematizada e replicavel
para a analise das atividades educativas e curriculares. Este processo de codificacéo,
que categorizou as informagbes com base nos temas de 'Consciéncia Critica',
'‘Compreenséo Intercultural' e 'Responsabilidade Global', representa uma contribuicao
tanto para futuras pesquisas quanto para a implementacdo de préaticas mais
estruturadas. Dessa forma, ambos os produtos nao apenas reforcam os resultados da
pesquisa, mas também oferecem um legado pratico e metodoldgico proprio da
pesquisa educacional em um mestrado profissional, que pode servir como base para
a continuidade de estudos e o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas no CAV e
em outras escolas da RJE, como também ser utilizado por outras escolas e
pesquisadores interessados na Educacao para a Cidadania Global.

A investigacdo destaca a importancia de um planejamento educacional que
considere os entre-lugares como espacgos potenciais para a inovacao pedagogica. A
proposta de intervencao delineada busca concretizar os achados desta dissertacao
em acles pedagdgicas efetivas, com o objetivo de aprimorar a formacdo dos
estudantes no CAV. Através de uma abordagem integrada que valorize a consciéncia
critica, a compreensao intercultural e a responsabilidade global, espera-se contribuir
para uma educacao que prepare os estudantes ndo apenas para o mundo do trabalho,
mas, sobretudo, para uma sociedade mais justa e inclusiva, doravante uma
construcdo coletiva do conhecimento e o engajamento critico dos estudantes.

Ao longo desta pesquisa, percebi o impacto que ela teve em mim, tanto interna
quanto externamente. A medida que me aprofundava no estudo, a complexidade e o
potencial das questbes abordadas se ampliavam, revelando um universo de
possibilidades que eu desconhecia. Esse processo me mobilizou profundamente, nao
apenas como pesquisadora, mas também como alguém comprometida com a
transformacdo educacional. Com o avanco dos estudos, especialmente na parte
analitica da dissertacdo, onde pude explorar mais as teorias referenciadas —
particularmente a perspectiva da educacao dialdgica e transformadora de Freire —
comecei a me reconhecer como pesquisadora em educacao e, essencialmente, como
educadora.

Diante disso, compreendi a importancia de prosseguir, pois acredito que
pesquisar em educacdo € investigar, problematizar e fazer descobertas, visando
ampliar a producdo do conhecimento cientifico nesta area. E também evidenciar seus

atores (educadores, gestores, educandos) enquanto produtores de conhecimento,
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refletindo sobre as condi¢cdes e os caminhos possiveis de melhorias no campo
educacional. Essa imersao no estudo me fez perceber a importancia de estar aberta
a mudancas e adaptagOes constantes, que sao essenciais em um processo de
pesquisa que busca capturar a realidade em toda a sua fluidez e dinamismo.

Por fim, volto a me inspirar no provérbio que mencionei no inicio: “ao erguermos
a vista, ndo vemos fronteiras.” Um dito que nos convida a transcender os limites
impostos e a vislumbrar horizontes mais amplos. Essa visdo se alinha a ideia de
“transpensar”, proposta por Schubak (2008), e de “transver o mundo”, de Manoel de
Barros (1996), cujo desafio é ir além do pensamento convencional, integrando a
imaginacao e o desejo como atos criativos e emancipatorios. Recentemente, durante
uma formacao de liderancas no CAV, fomos provocados com a pergunta: "Para que
fronteiras estamos educando 0s nossos estudantes?" A resposta que emerge desta
analise é que precisamos educar para a superacdo de fronteiras — sejam elas
geograficas, culturais ou de pensamento — cultivando uma cidadania global critica e
consciente. O desafio ndo € apenas preparar 0os estudantes para um futuro sem
fronteiras, mas para um presente no qual essas fronteiras sejam continuamente
ressignificadas e superadas. Trata-se de construir um caminho formativo
fundamentado no dialogo, que abra espaco para novos entre-lugares e possibilite que
educadores e educandos, juntos, questionem as estruturas que perpetuam a
desigualdade e criem possibilidades de existéncia. Esse processo continuo de
reflexdo critica e acdo transforma o aprender em um ato constante de criagdo e
reinvencdo, assim como este Mestrado Profissional em Gestdo Educacional

transformou minha trajetéria de vida.
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APENDICE A — CARTA DE ANUENCIA

e

Antdnio Vieira

Eu, Sérgio Silveira de Santana, o Diretor Geral do Colégio Anténio Vieira, pela
presente, manifesto minha anuéncia com a realizacdo da pesquisa que investiga
“COMO OCORRE A RELACAO ENTRE OS ITINERARIOS FORMATIVOS NO
ENSINO MEDIO DE COLEGIO DA REDE JESUITA DE EDUCACAO E OS ENTRE-
LUGARES, A PARTIR DO DIALOGO COM A EDUCAQAO PARA A CIDADANIA
GLOBAL?” a ser executada sob responsabilidade de Gilmara Ferreira dos Santos,
aluna do programa de Mestrado Profissional em Gestdo Educacional da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS, sob a orientacdo da Prof® Dr® Daianny

Madalena Costa.

O objetivo principal do estudo € analisar como os entre-lugares se relacionam com 0s
itinerarios formativos no contexto do Novo Ensino Médio, em dialogo com a Educacéo

para Cidadania Global, num colégio da Rede Jesuita de Educacao.

A metodologia prevista consiste em andlise dos documentos pedagdgicos
institucionais do Ensino Médio.

A pesquisa devera tomar os cuidados éticos, no que se refere aos resultados

divulgados em apresentacdes ou publicacdes com fins cientificos ou educativos.

Salvador, 30 de agosto de 2024.

Prof. Me. Sérgio Silveira de Santana
Diretor Geral do Colégio Anténio Vieira
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APENDICE B — COMPILACAO DOS TRABALHOS SOBRE EDUCACAO PARA A
CIDADANIA GLOBAL E ITINERARIOS FORMATIVOS, CONFORME BDTD

1) Sobre Educacéao para Cidadania Global:

BASTOS, Robson dos Santos. A educacéao paraa cidadania global da UNESCO e seus nexos
com a formacao de professores de educacéo fisica no Para. 2019. 278 f. Tese (Doutorado
em Educacao) — Programa de Pés-Graduacao em Educacéo, Instituto de Ciéncias da Educacéo,
Universidade Federal do Par4, Belém, 2019.

RESUMO DA TESE: Este estudo se insere no Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo da
Universidade Federal do Para (UFPA), na Linha de Formacao de Professores: Trabalho Docente,
Teorias e Praticas Educativas. Nesta pesquisa, tivemos como objetivo geral analisar os possiveis
nexos entre a Educacdo para a Cidadania Global, formatada pela Unesco, e a proposta de
formacéao que esta constituida nos Projetos Politico-Pedagdgicos dos Cursos de Educacao Fisica
das universidades publicas do estado do Para. E um estudo documental, inspirado na tradic&o
marxiana como método de andlise e como teoria do conhecimento. Como categorias empiricas,
utilizamos Cidadania e Educacgéo para a Cidadania Global, como campo empirico Formacéo de
Professores e Educacao Fisica. Dessa maneira, nesta pesquisa, examinamos a constituicdo do
conceito de cidadania global, desde sua concepcédo no liberalismo classico, passando pela sua
ressignificacdo no Estado de Bem-estar Social, até sua constituicdo pelo neoliberalismo, quando
se desenvolve, baseado na logica da globalizacdo da economia capitalista. No estudo também
revelamos os pressupostos adotados pela Unesco que subsidiam a Educacéo para a Cidadania
Global, bem como suas estratégias para auxiliar formuladores de politicas, professores e
instituicdes no desenvolvimento dessa proposta na educagédo e na formacdo de professores.
Desta feita, identificamos os nexos instituidos entre as recomendacdes da Unesco para a
formagcdo de professores com base na ECG e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgédo de Professores da Educacgdo Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgdo do Graduado em Educacéo Fisica e os Projetos Politico-Pedagogicos do Curso de
Educacao Fisica da Universidade do Estado do Para (CEDF/UEPA) e da Faculdade de Educacéo
Fisica da Universidade Federal do Para (FEF/UFPA). O resultado da pesquisa nos permitiu
concluir que, dentre os documentos investigados, o PPC que orienta o ensino na Faculdade de
Educacao Fisica da Universidade Federal do Para (UFPA) é o que apresenta nexos significativos
com as recomendagfes da Unesco para o desenvolvimento da Educacdo para a Cidadania
Global; j& o PPP do Curso de Educacéo Fisica da Universidade do Estado do Para (UEPA) se
apresenta na ‘contramao’ de uma proposta neoliberal de educacdo com vista a um projeto mais
amplo de formacdo humana e formacao profissional.

RESENHA: Com um estudo documental inspirado no método de andlise marxista como teoria do
conhecimento, Robson dos Santos Bastos (2019) propde analisar em sua tese 0s possiveis nexos
entre a Educacéo para a Cidadania Global, formatada pela Unesco, e a proposta de formagéo
gue estd constituida nos Projetos Politico-Pedagodgicos dos Cursos de Educacdo Fisica das
universidades publicas do estado do Para. Tendo por campo empirico a Formagéao de Professores
e Educacéo Fisica, analisou a constituicao do conceito de cidadania global, os pressupostos da
UNESCO e suas estratégias de fomento a formagado docente, de politicas e de instituicbes. O
autor conclui que o documento suleador da Faculdade de Educacdo Fisica da Universidade
Federal do Para (FEF/UEPA) apresenta nexos significativos com as recomendagfes da Unesco
para o desenvolvimento da ECG, e que o PPP do Curso de Educacao Fisica da Universidade do
Estado do Para (CEDF/UEPA) apresenta uma proposta neoliberal de educagéo, mais ampla, na
‘contram&o’ dos pressupostos da Unesco.

COSTA, Camila Shwanke. A Educacao para a Cidadania Global: uma experiéncia no 6° ano
do ensino fundamental a partir do educar pela pesquisa. 2019. 120 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacao) - Escola de Humanidades, Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul
(PUC-RS), Porto Alegre, 2019
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RESUMO DA DISSERTACAO: Tendo em vista que a crescente globalizacdo e o advento da
tecnologia tém aproximado cada vez mais os individuos e tornado os paises interdependentes
através das relacdes econémicas, cientificas, religiosas, tecnoldgicas, sociais e também virtuais,
hoje, ndo basta que o ser humano seja um cidadao apenas de seu Estado-nacao - que cumpre
seus deveres e exerce seus direitos — mas € necessario que ele seja um cidadao global, capaz
de agir de forma justa e solidaria. Embora ndo haja um consenso sobre a no¢édo de cidadania
global, ha um entendimento comum de que essa cidadania nédo diz respeito a uma documentacao,
mas refere-se a um pertencimento a uma comunidade mais ampla, a humanidade como um todo,
0 que implica um modo de olhar para o outro, de se relacionar e de agir no espago e no tempo
gue respeita a diversidade e o pluralismo. Assim, reflexfes e discussfes sobre a educagéo que
precisamos e desejamos para o século XXI passam também pelo conceito de cidadania global.
Além de competéncias, habilidades e conhecimentos cognitivos, surge a necessidade de uma
educacdo que contribua para a resolucdo de desafios globais, que promova o respeito mutuo.
Nesse sentido, surge uma pedagogia inovadora, a pedagogia da Educacdo para a Cidadania
Global (ECG), que aponta como fundamental, em todos os niveis de educacéo, o trabalho para
além das disciplinas e contetudos académicos, mas que promove a formacao integral do individuo,
oportunizando o desenvolvimento de valores e habilidades como o didlogo, a interacdo, o
pensamento critico, a reflexdo, dentre outras habilidades para atuar eticamente na sociedade.
Com o objetivo de compreender as potencialidades do educar pela pesquisa para o
desenvolvimento da educacdo para a cidadania global na educacgéo basica, o presente trabalho
apresenta a trajetéria e resultados de uma pesquisa qualitativa do tipo pesquisa-agéao,
desenvolvida em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental, a partir dos métodos da
observacao participante e da producédo textual para coleta de dados e do método de analise
textual discursiva para analise de tais dados coletados. A partir da analise textual discursiva, o
corpus foi organizado em uma categoria a priori, denominada ‘Cidadania Global’, por ser o cerne
das discussdes acerca da Educacao para a Cidadania Global e trés subcategorias também a
priori: ‘Cidadania’, ‘Interculturalidade’ e ‘Pensamento Critico’, além da categoria emergente
denominada ‘Desigualdade social’, tendo uma subcategoria ‘Possiveis solugdes’. Os resultados
demonstram que a Pedagogia da Educacgéo para Cidadania Global potencializa a reflexdo e o
educar pela pesquisa € uma possibilidade de instigar os estudantes a pensarem sobre sua prépria
realidade, tendo consciéncia de que cada um é responsavel e participe da sociedade glocal
(global-local). A partir da pesquisa-acao realizada e da andlise dos processos de leitura e escrita
foi possivel perceber nos estudantes o processo de desenvolvimento de competéncias e
habilidades proposta por CASTRO (2016), denominadas pelas dimensdes Diversidade - Inclusao,
Solidariedade - Justica, Utopia - Historicidade, Identidade - Reflexividade. Além disso, os
resultados apontam que, mesmo na Educacédo Basica, é possivel trabalhar com pesquisa e com
projetos que envolvam o educar pela pesquisa e que 0os mesmos podem fomentar o
desenvolvimento do Cidad&o Global.

RESENHA: Camila Shcwanke Costa (2019) buscou em sua dissertagdo compreender as
potencialidades do educar pela pesquisa para o desenvolvimento da educacéo para a cidadania
global na educacdo basica, tendo por campo empirico uma turma de 6° ano do ensino
fundamental de uma escola filantropica da periferia de Porto Alegre. A partir dos métodos da
observacao participante, da pesquisa-acao e da analise textual discursiva para analise dos dados
coletados, os resultados apontam para a pedagogia da Educacéo para a Cidadania Global como
potencializadora das reflexdes e consciéncia dos estudantes como participes da sociedade glocal
(globa-local). Evidenciam que é possivel trabalhar com pesquisa e com projetos que envolvam o
educar pela pesquisa e que os mesmos podem fomentar o desenvolvimento do Cidadédo Global,
mesmo na educacdo béasica. A autora pbde perceber nos estudantes o processo de
desenvolvimento de competéncias e habilidades proposta por CASTRO (2016), denominadas
pelas dimensdes Diversidade - Inclusdo, Solidariedade - Justica, Utopia - Historicidade,
Identidade - Reflexividade.

DANIELSKI, Kellin. Educacdo para a cidadania global na formacdo de enfermeiros: um
estudo de caso. 2017. 242 f. Tese (Doutorado em Enfermagem) - Universidade Federal de Santa
Catarina, Centro de Ciéncias da Saude, Programa de Pos-graduacdo em Enfermagem,
Florianodpolis, 2017.
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RESUMO DA TESE: A Educacédo para a Cidadania Global surgiu como estratégia e promovida
como uma politica da UNESCO para a constru¢do de uma sociedade e um mundo mais justos,
pacificos, tolerantes, seguros e sustentaveis. A educagdo nesse sentido ultrapassa o
conhecimento, sendo necessario desenvolver habilidades, valores e atitudes no processo de
ensino e aprendizagem por meio de uma pedagogia transformadora. Além disso, praticas de
ensino e aprendizagem sé&o estimuladas para que o aluno se perceba dentro de um mundo
globalizado e séo independentes, interativas, culturalmente responsaveis, centradas no aluno,
alinhadas com objetivos de aprendizagem, num contexto de escola/sala de aula respeitosa,
inclusiva, aliada as necessidades reais e aplicaveis a diversos contextos. Esta pesquisa buscou
analisar como a educacao para uma cidadania global esta presente em um curso de Graduagao
em Enfermagem, com referencial critico, criativo e reflexivo fundamentada em Paulo Freire (2006;
2014) e na politica de ECG/UNESCO. Caracteriza-se como estudo de caso, com coleta de dados
realizada no periodo de abril a maio de 2017. Participaram da pesquisa diretores, docentes
enfermeiros e alunos de um Curso de Graduac¢do em Enfermagem. A coleta de dados foi realizada
por andlise documental, entrevista e questionario. A analise de dados foi guiada segundo o
proposto por Stake (2012; 2013a; 2013b). Com o corpus da pesquisa foram elaboradas as
categorias intituladas e apresentadas em seus respectivos manuscritos: Formagdo em
Enfermagem por Competéncias para uma Educacdo para Cidadania Global; Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo para uma Educagédo para Cidadania Global; Solidariedade e
Pedagogia Transformadora como principios da Educacao para Cidadania Global; Avaliacdo na
Educacdo em Enfermagem para uma Educagdo para Cidadania Global. Os resultados
demonstraram que a Instituicdo de Ensino Superior e docentes precisam criar um ambiente
favoravel para o aprendizado, seja presencialmente ou no ciberespaco, com espacos fisicos ou
virtuais, estratégias ativas de aprendizagens fisicas, ou 0 uso de midias sociais virtuais e/ou
outras Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, com professores capacitados criticos,
criativos, reflexivos e preparados para ensinarem e promoverem o0 desenvolvimento de
competéncias midiaticas e informacionais nos seus alunos. Os docentes precisam conceber a
criatividade, criticidade e a reflexdo para uma aprendizagem significativa efetivada por meio de
estratégias ativas como a problematizacdo, sendo que ha a presenca de uma pedagogia
tradicional em transicdo para uma pedagogia transformadora e uma avaliagdo por competéncias.
A Instituicdo de Ensino Superior investigada possui um contexto de formacao local, com uma
insercdo comunitaria com a realizagdo de a¢des sociais das quais se destacam a solidariedade
e a responsabilidade social. Ao final, considera-se a tese de que a formag&o superior em
Enfermagem pode ser um espaco constituinte de uma Educacéo para a Cidadania Global.

RESENHA: Kellin Danielski (2017) apresenta um estudo de caso, onde buscou analisar como a
educacao para uma cidadania global esta presente em um curso de Graduagcdo em Enfermagem
de uma instituicdo de ensino privada do interior de Santa Catarina. A coleta de dados foi realizada
por analise documental, entrevista e questionério. Sua investigacdo, com referencial critico,
criativo e reflexivo fundamentada em Paulo Freire e na politica de ECG/UNESCO, evidencia a
tese de que a formacdo superior em Enfermagem pode ser um espaco constituinte de uma
Educacdo para a Cidadania Global.

RODRIGUES, Bruno Alysson Soares. O pisa e o problemadanegacao do conhecimento: uma
critica marxista ao discurso da educacdo para a cidadania global. 2018. 109f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacao). Universidade Federal do Ceara, Programa de Pds-graduagcdo em
Educacdo, Fortaleza, 2018.

RESUMO DA DISSERTACAO: Esta pesquisa tem por intuito desvelar, a partir resgate do estatuto
ontoldégico marxiano feito por Lukacs, a falseabilidade da tese que compreende a educacdo como
elemento responsavel pelo desenvolvimento econdmico de uma nacao e a nefasta consequéncia
do conceito de formacéo para a cidadania contida na agenda mundial para o complexo educativo.
Com efeito, partimos do trabalho como protoforma do ser social evidenciada pela ontologia
marxiana para realizar a critica ao projeto liberal burgués de educacao, expressado aqui em sua
particularidade formal, a saber, uma avaliagdo dos sistemas de ensino chamada PISA. Nosso
intuito € demonstrar a influéncia do capital internacional no d&mbito das reformas estatais da
educacado dos paises periféricos, evidenciando, a partir de relatérios emitidos pela OCDE, as
contradicdes e artificios discursivos de seu conteudo ideolégico gue nada mais sdo do que uma
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ramificacdo epifenoménica do escolanovismo composto por pedagogias que formam o ideério
aprender a aprender. Entendemos que este conteudo ideoldgico obnubila a relacao entre teoria
e pratica, direcionando-a para a formag¢do de um individuo cuja substancialidade subjetiva é
pauperizada e incapaz de realizar a devida articulacdo entre objetividade e subjetividade na
medida em que € notoriamente orientado pelos novos paradigmas da Sociedade do
Conhecimento, pela Teoria do Capital Humano e pelo arcabouco filoséfico do irracionalismo pés-
moderno. Argumentamos ainda que sob o jugo do capital ndo ha possibilidade de uma educacéo
autenticamente humana ser constituida, evidenciando o fato empiricamente constatavel de que
ética e capital sdo inimigos mortais.

RESENHA: A dissertacdo de Bruno Alysson Soares Rodrigues (2018) evidencia um estudo
critico-reflexivo ao discurso da educacao para a cidadania global a partir do resgate do estatuto
ontolégico marxiano de Lukacs e da analise do sistema de avaliacdo dos sistemas de ensino
chamado Programa Internacional de Avaliacdo do Estudante (PISA). Trata-se de uma pesquisa
gualitativa, cujo objetivo € demonstrar a influéncia do capital internacional no ambito das reformas
estatais da educacdo dos paises periféricos, evidenciando, a partir de relatorios emitidos pela
OCDE, as contradi¢des e artificios discursivos de seu contetdo ideolégico. O autor argumenta
gue a influéncia do capital ndo possibilita a constituicdo de uma educagdo autenticamente
humana, evidenciando o fato empiricamente constatavel de que ética e capital sdo inimigos
mortais.

2) Sobre Itinerérios Formativos:

CAVALCANTI, Fabio. Flexibilizacdo curricular e itinerarios formativos: a percepcao de
professores de fisica sobre os documentos do novo ensino médio paulista. 2022. 216 f.
Tese (Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo) - Universidade Nove de Julho, S&o Paulo.

RESUMO DA TESE: Como decorréncia da Reforma do Ensino Médio de 2017 e da Base Nacional
Comum Curricular de 2018, a Secretaria da Educacéo do Estado de Sao Paulo apresentou em
2019 o Curriculo Paulista para o Novo Ensino Médio. A proposta do hovo ensino médio anunciado
nos documentos oficiais tem como base o projeto de vida do aluno, fundamentado nas escolhas
gue os alunos poderao realizar, a partir da flexibilizagdo curricular, propiciando, dessa forma, o
denominado protagonismo estudantil. O Curriculo Paulista para o Novo Ensino Médio foi
aprovado pelo Conselho Estadual de Educacédo do Estado de S&o Paulo em julho de 2020,
passando a ser oficialmente o material pedagégico de apoio do novo ensino médio. Em 2021 teve
inicio a implementag&o do curriculo a partir da primeira série do ensino médio. Para 2022 esta
prevista sua implantacdo na segunda série e em 2023 para a terceira série. Diante deste contexto,
esta pesquisa investigou a percepcao que os professores de Fisica que trabalham nas escolas
da rede estadual de ensino no processo de implementac¢éo desse novo ensino médio, a partir dos
objetivos e expectativas postos pelos documentos oficiais produzidos pela Secretaria da
Educacéo do Estado de Séao Paulo no contexto da implementacdo da reforma. O objetivo geral
desta pesquisa foi analisar os documentos e compreender como professores de Fisica, que
trabalham nas escolas da rede estadual de ensino de Sdo Paulo, percebem processos como a
flexibilizagdo curricular e os itinerarios formativos e, dessa forma, constroem percepcdes sobre a
reforma do ensino médio. As fontes de pesquisa foram os documentos oficiais da Secretaria da
Educacéo do Estado de Sdo Paulo produzidos no processo de implanta¢éo do novo ensino médio
paulista e um conjunto de entrevistas com professores que ministram aulas da disciplina de Fisica
nas escolas de ensino integral na regido da grande Sao Paulo. Verificamos que a forma como
tem ocorrido a implementagdo do novo ensino médio provoca muita tensdo, ansiedade,
desconforto e incerteza entre os professores. Constatamos que existe pouca discussdo e
preocupacdo com as questdes mais amplas que envolvem o debate sobre curriculo e maior
preocupacdo com questdes que envolvem os processos de ensino- aprendizagem nas aulas de
Fisica. De modo geral, podemos afirmar que as entrevistas com os professores mostram que a
critica maior é feita a forma como a implementacgéo da reforma do novo ensino médio ocorreu, no
formato remoto via Centro de Midias Sao Paulo, sendo que a defesa das acdes da Secretaria da
Educacéo do Estado de Sdo Paulo em diversos aspectos, especificamente de professores que
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lecionam Fisica nas escolas publicas ensino integral, € comum. Podemos afirmar que entre os
professores que foram entrevistados, os aspectos mais amplos que envolvem a reforma em curso
sdo pouco percebidos, especificamente os interesses da iniciativa privada com um modelo de
formacéo aligeirada e pontual. Embora, em suas falas, haja elementos de critica a forma como a
reforma tem sido implementada.

RESENHA: Atese de Fabio Cavalcanti (2022) demonstra os desafios da Reforma do Novo Ensino
Médio na perspectiva docente, especificamente dos professores que lecionam Fisica, a partir da
implementacdo do Curriculo Paulista para o Novo Ensino Médio em 2020 pela Secretaria de
Educacédo do Estado de S&o Paulo. O objetivo geral da pesquisa foi analisar os documentos
oficiais de implementagcéo e compreender como professores de Fisica, que trabalham nas escolas
da rede estadual de ensino de Sao Paulo, percebem processos como a flexibilizacéo curricular e
os itinerarios formativos e, dessa forma, constroem percepcdes sobre a reforma do ensino médio.
Por meio de entrevistas com um conjunto de professores, foi possivel constatar criticas a forma
como a reforma tem sido implementada, com pouca discussao e preocupa¢do com as questdes
mais amplas que envolvem o debate sobre curriculo e maior preocupacdo com questdes que
envolvem os processos de ensino- aprendizagem nas aulas de Fisica, o que gera muita tenséo,
ansiedade, desconforto e incerteza entre os professores.

IVO, Mauricio Ceroni. O empreendedorismo e os itinerarios formativos: estudo de uma
proposta nas 12s séries do Ensino Médio. 2022. Tese (Doutorado em Educacao: Curriculo) -
Programa de Estudos Pd4s-Graduados em Educacdo: Curriculo da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo, 2022.

RESUMO DA TESE: Esta tese tem por objetivo analisar como se desenvolve pedagogicamente
e curricularmente a proposta do lItinerario Formativo, denominado Escola de Negoécios -
empreendedorismo, através do projeto que ocorre nas primeiras séries do Ensino Médio do
Colégio Visconde de Porto Seguro. O momento atual em que se encontra a Educacgéo, sobretudo
o Ensino Médio, onde a proposta de reestruturacdo curricular do Ensino Médio ocupa um espago
cada vez maior junto aos professores, que passam a buscar solu¢des e alternativas para sua
organizacdo escolar é propicio para que sejam estudados caminhos que possam apontar
propostas e concepgdes de projetos que estejam afinados o que se convencionou chamar de
Novo Ensino Médio. Assim, o Colégio Porto Seguro promoveu uma adaptacdo da sua estrutura
curricular desenvolvida ao longo de mais de vinte anos de funcionamento do curso técnico em
comércio exterior para uma proposta de itinerario formativo Escola de Negb6cios -
empreendedorismo. A fim de que se compreenda como a proposta pedagoégica se alinha as
recentes Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e a Base Nacional Comum Curricular,
especialmente quanto ao eixo estruturante empreendedorismo, presente na proposta dos
itinerarios formativos, a Tese fez sua fundamentagdo baseada em pesquisa sobre projetos e
modelos de diversos paises, especialmente na Europa e EUA, analisando exemplos e conceitos
alinhados as propostas existentes para o Ensino do empreendedorismo, trazendo o conceito
técnico aliado a possibilidades de empreendedorismo social, para que, por intermédio de um
estudo de caso, sejam objeto de uma analise comparativa que leve em conta na andlise do projeto
do Colégio, o planejamento, matrizes curriculares, atas de reunifes de professores, videos do
projeto, registros de orientacdo de alunos e planos de ensino homologados junto a diretoria de
ensino. Esta pratica curricular apresenta a comunidade o produto final desenvolvido pelos alunos,
através de uma Feira de Empreendedorismo, onde podem ser vistos os planos de negécios e os
produtos desenvolvidos pelos grupos de alunos, suas estratégias para a insercdo e
comercializagdo em mercados internacionais, prospectados durante as aulas, respeitados 0s
conceitos aprendidos de responsabilidade social e empresarial, alinhado aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel das Nacdes Unidas — Agenda 2030. Com base na andlise realizada
€ possivel concluir que a proposta atinge 0s objetivos pedagogicos de ampliar e aprofundar
aprendizagens, consolidar formacdo integral, promover valores universais e desenvolver
habilidades como autonomia, criatividade, dialogo, participacdo e criticidade e que a aplicacao
em outras escolas, em especial, a implementacdo em escolas publicas brasileiras é possivel com
adaptacOes a cada realidade escolar.

RESENHA: A tese de Mauricio Ceroni Ivo (2022) tem por objetivo analisar o desenvolvimento
pedagdgico e curricular da proposta de um Itinerario Formativo, denominado Escola de Negécios
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- empreendedorismo, um projeto das primeiras séries do Ensino Médio de um colégio particular
na cidade de Sao Paulo e como a proposta pedagdgica se alinha as Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio e a BNCC, especialmente quanto ao eixo estruturante
empreendedorismo. A tese teve sua fundamentacdo baseada em pesquisa sobre projetos e
modelos de diversos paises, especialmente na Europa e EUA, analisando exemplos e conceitos
alinhados as propostas existentes para o Ensino do empreendedorismo, trazendo o conceito
técnico aliado a possibilidades de empreendedorismo social, por intermédio de um estudo de
caso. O autor concluiu que a proposta atinge os objetivos pedagdgicos de ampliar e aprofundar
aprendizagens, consolidar formacdo integral, promover valores universais e desenvolver
habilidades como autonomia, criatividade, didlogo, participacdo e criticidade e que a aplicacao
em outras escolas, em especial, a implementacédo em escolas publicas brasileiras é possivel com
adaptacOes a cada realidade escolar.

MIRANDA FILHO, José Wilson Freitas de. A traducao da politica dos itinerarios formativos
em uma escola-piloto do Ceara no contexto da proposta do novo ensino médio. 2021. 244
f. Dissertacdo (Mestrado Profissional). Universidade Federal de Juiz de Fora, Centro de Politicas
Publicas e Avaliacdo da Educacdo, Pés-graduacdo Profissional em Gestdo e Avaliacdo em
Educacao Publica, Juiz de Fora, 2021.

RESUMO DA DISSERTACAO: Nesta dissertacéo desenvolve-se um estudo sobre os processos
de implementag&o do Novo Ensino Médio em uma escola publica do Estado do Ceara. O objetivo
geral desta pesquisa €, portanto, analisar o processo de traducédo da politica do Novo Ensino
Médio pela Escola CAIC Senador Carlos Jereissati, com énfase nas tomadas de decisdes,
realizadas em 2019, para a construcdo do plano de flexibilizagdo curricular: os Itinerarios
Formativos. As analises desenvolvidas se debrugam sobre o documento legado pela escola —
Plano de Flexibilizacdo Curricular (PFC) —, além do guia de implementacéo disponibilizado pela
Seduc-Ce e dos Referenciais Curriculares para a Elaboracdo de ltinerarios (RCEIF). Para o
desenvolvimento da pesquisa, utilizou-se a metodologia de analise documental, de natureza
qualitativa, conforme os preceitos de Cellard (2008). No campo tedrico, lanca-se mao da
abordagem do Ciclo de Politicas Publicas de Ball (1992; 1994), com a colaboracéo teérica de
Mainardes (2006; 2018) e de Mainardes e Stremel (2010). Para as reflexdes sobre o espaco
escolar e sobre os modelos curriculares, s&o utilizados os trabalhos de Silva (1999), Apple (2012;
2017) e Oliveira e Céssio (2013). Observa-se, na analise dos dados, como a unidade escolar em
tela se empenhou no processo de apropriacdo, recontextualizacdo e recriacdo desses
documentos durante a preparacdo para a implementacao de itinerarios formativos. Os resultados
da pesquisa apontam que houve pouco acompanhamento da equipe da Seduc e da Crede no
gue tange ao processo de traducao da politica do Novo Ensino Médio, aos procedimentos para a
formacdo de professores implementadores e a construgdo de um Plano de Flexibilizagdo
curricular. Conclui-se que as acdes escolares, regra geral, aconteceram de forma proativa diante
dos desafios encontrados. No entanto, o estudo evidenciou lacunas nos procedimentos
executados pela escola-piloto, a exemplo da falta de uma agenda de acfes e observagbes dos
agentes sobre os processos praticados. Revelou-se, também, pouca apropriagdo, por alguns
membros escolares, a respeito do modelo de flexibilizagdo curricular a ser implementado na
escola. Ficou comprovada, ainda, a auséncia de procedimentos avaliativos, mensuradores das
competéncias e habilidades discentes, assim como a auséncia de acbes da escola quanto aos
resultados insatisfatérios de aprendizagem no novo cenario de ensino. Como proposta de
intervencao, no Plano de Agédo Educacional (PAE), foram sugeridas a¢des de revisdo de praticas
para a preparacéo da equipe de implementacgé&o, a partir da construcdo de uma agenda de a¢gbes
colaborativas entre a Seduc, a Crede e a escola. Busca-se, dessa forma, reorganizar o processo
de implementacdo e atribuir acdes e formas de monitoramento para uma melhor execucdo da
politica em foco na pratica escolar

RESENHA: José Wilson Freitas de Miranda Filho (2021), em sua dissertacdo do mestrado
profissional, desenvolve um estudo sobre os processos de implementacao do Novo Ensino Médio
em uma escola publica do Estado do Ceara. A partir da metodologia de analise documental, de
natureza qualitativa, dos documentos norteadores disponibilizados pela secretaria de educacéo
(Seduc-CE) e o documento legado pela escola, o Plano de Flexibilizacdo Curricular (PFC), tendo
por embasamento tedrico a abordagem do Ciclo de Politicas Publicas de Ball (1992; 1994), sobre
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os modelos curriculares através de Silva (1999), Apple (2012; 2017) e Oliveira e Cdassio (2013).
Como resultados da pesquisa sdo apontados o pouco acompanhamento da equipe dos 6rgaos
estaduais no que tange ao processo de traducdo da politica do Novo Ensino Médio, aos
procedimentos para a formacao de professores implementadores e a construcdo de um Plano de
Flexibilizacdo curricular, além da auséncia de procedimentos avaliativos, mensuradores das
competéncias e habilidades discentes, assim como a auséncia de a¢fes da escola quanto aos
resultados insatisfatorios de aprendizagem no novo cenario de ensino. A proposta de intervencao
no Plano de Acédo Educacional (PAE), foram sugeridas acbes de revisdo de praticas para a
preparacéo da equipe de implementacao.

SILVA, Bruna Tafarel. Os itinerarios formativos no ensino médio: um estudo no municipio
de Santa Maria/RS. 2021. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Ciéncias). Universidade
Federal de Santa Maria, Centro de Ciéncias Naturais e Exatas, Programa de Pés-graduacao em
Educacao em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, Santa Maria, 2021.

RESUMO DA DISSERTACAO: A reforma do Novo Ensino Médio originou-se em meio a diversas
mudancas no contexto politico brasileiro e foi homologada sem muitas discussdes com a
sociedade ou com os profissionais da educacéo a Lei 13.415/17. O Novo Ensino Médio propbe
que os curriculos escolares sejam compostos por duas partes, a Formacao Geral Basica presente
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os ltinerarios Formativos (IF). Os lItinerarios
Formativos sdo denominados como um conjunto de unidades curriculares ofertadas por
instituicdes e redes de ensino, as quais possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos
e se prepararem para a continuidade dos estudos ou para o mundo do trabalho. Temos como
principais objetivos: compreender a visdo de gestoras escolares das escolas-piloto de Santa
Maria sobre os Itinerarios Formativos, e conhecer as preferéncias dos estudantes de Santa Maria
a respeito dos itinerarios formativos. Para a realizagdo de nossa pesquisa realizamos entrevistas
semiestruturadas com duas gestoras escolares de escolas-piloto do Novo Ensino Médio de Santa
Maria/RS a fim de compreender suas experiéncias e suas opinides sobre a Reforma do Ensino
Médio. A técnica utilizada para andlise das entrevistas € a andlise de contetido, sob a perspectiva
da teoria desenvolvida por Bardin (2011). E para conhecermos as preferéncias dos estudantes
pelos itinerarios formativos, utilizamos o questionario de larga escala Barébmetro Brasil e
realizamos andlises matematicas com as respostas dos estudantes. Como resultados das
entrevistas com as gestoras, vimos que proposta inicial de que os Itinerarios Formativos seriam
uma forma diferente de ensinar determinados contetdos e construidos em conjunto com 0s
profissionais da educacdo, mediante amplo dialogo com todas as partes envolvidas, ndo foi
cumprida. O principal Itinerario Formativo que os alunos desejam é o de Formacgdo Técnica e
Profissional, porém é necessério que O Estado invista recursos e estrutura de forma macica para
gue seja oferecido esse tipo de educacgéo de forma igualitaria a todos os estudantes do municipio,
onde a formacao integral e cidadd dos estudantes ndo seja comprometida.

RESENHA: Bruna Tafarel Silva (2021) buscou em sua dissertacdo compreender a visdo de
gestoras escolares das escolas-piloto de Santa Maria sobre os Itinerarios Formativos, e conhecer
as preferéncias dos estudantes de Santa Maria a respeito dos itinerarios formativos. Utilizou
entrevistas semiestruturadas com duas gestoras escolares de escolas-piloto do Novo Ensino
Médio de Santa Maria/RS e aplicou o questionario de larga escala Barbmetro Brasil para analises
matematicas com as respostas dos estudantes. Como resultados, a autora constatou que as
expectativas das gestoras com relacdo a proposta inicial de que os Itinerarios Formativos seriam
uma forma diferente de ensinar determinados contetdos e construidos em conjunto com 0s
profissionais da educagdo, mediante amplo didlogo com todas as partes envolvidas, ndo foi
cumprida, e que o principal Itinerario Formativo que os alunos desejam € o de Formacao Técnica
e Profissional. Constatou, de igual modo, a necessidade de o Estado investir recursos e estrutura
para esse tipo de educacéo, por uma oferta igualitaria a todos os estudantes do municipio, onde
a formacéao integral e cidadd dos estudantes ndo seja comprometida.




