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RESUMO

Este trabalho analisa as motivagcbes e consequéncias da promogao
automética no Ensino Fundamental, com especial atencdo aos desafios impostos
pela pandemia de Covid-19. A pesquisa baseou-se em questionario aplicado aos
professores do Ensino Fundamental, do municipio de Santa Maria do Herval/RS,
complementado por andlises bibliograficas sobre progressdo continuada, politicas
educacionais e praticas avaliativas. O objetivo foi compreender as pressdes
exercidas sobre os docentes para aprovar alunos sem aprendizagem efetiva, assim
como identificar as implicacbes dessa pratica para a qualidade do ensino e
desenvolvimento dos estudantes. Os resultados mostram que, durante a pandemia,
a transicdo para o ensino remoto intensificou as dificuldades estruturais do sistema
educacional, expondo desigualdades tecnologicas e pedagogicas. Muitos
professores relataram frustracdo diante da falta de autonomia, sobrecarga de
trabalho e dilemas éticos ao lidar com turmas heterogéneas. Para os alunos, a
promogdo sem o aprendizado adequado resultou em lacunas acumuladas,
problemas de autoestima e desmotivacdo. Conclui-se que a promocdo automatica,
embora apresentada como solucdo para reduzir repeténcia e evasao, reflete falhas
estruturais, como a auséncia de politicas de suporte e formacéo continuada para 0s
docentes. Além disso, destaca-se a necessidade de mecanismos eficazes de
avaliacdo e recuperacéo, que transformem a progressdo continuada em uma pratica
inclusiva e educativa. O estudo sugere futuras investigacbes sobre os impactos
emocionais dessa pratica nos estudantes, a eficacia das avaliacbes continuas e o

papel da gestao escolar na implementacao de politicas educacionais.

Palavras-chave: promocdo automatica; progressdo continuada; pandemia;

avaliacdo; Ensino Fundamental.
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1 INTRODUGAO

Durante a pandemia de Covid-19%, os professores enfrentaram uma série de
desafios sem precedentes em sua pratica educacional. De acordo com relatos de
docentes e informacgfes de sites de plataformas confidveis, como a do Ministério da
Educacao (MEC) e de pesquisas académicas, uma das principais dificuldades foi a
transicdo abrupta para o ensino remoto. Muitos educadores tiveram que adaptar
rapidamente suas aulas presenciais para o formato online, o que demandou
aprendizado de novas tecnologias e ferramentas digitais, nem sempre acessiveis a
todos.

Além disso, a falta de infraestrutura adequada, tanto por parte das instituicées
de ensino e professores, quanto dos alunos, foi um obstaculo significativo. Muitas
escolas ndo estavam preparadas para fornecer suporte técnico e recursos
necessarios para o ensino remoto e, um grande numero de alunos, enfrentou
dificuldades de acesso a internet e aos dispositivos eletrbnicos adequados para
acompanhar as aulas virtuais.

Outro contratempo, enfrentado pelos professores, foi a necessidade de
ajustar seus métodos de ensino para um ambiente virtual, 0 que exigiu repensar
estratégias pedagdgicas e encontrar maneiras criativas de engajar os alunos a
distancia. Além disso, a falta de interacdo presencial dificultou a avaliagdo do
progresso dos estudantes e o acompanhamento de seu bem-estar emocional e
psicolégico.

De forma geral, a pandemia imp6s adversidades significativas aos
professores, exigindo flexibilidade, resiliéncia e criatividade para superar obstaculos
e garantir a continuidade do ensino de qualidade em um contexto de ensino remoto.

Esta pesquisa surge da minha observacéo e reflexdo sobre estas questdes
que os professores enfrentam na educacdo atualmente, principalmente apds a
pandemia de Covid-19. Informo, ainda, que as observacdes foram feitas em uma
escola estadual, do municipio de Sdo José do Herval/RS —, na qual atuo e onde
meus filhos estudam —, com questionario aplicado aos professores do Ensino

Fundamental.2

1 A Covid-19 é uma infeccdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribui¢céo global.

2 Entre todas estas questdes relatadas brevemente, ainda, ha a pressdo para aprovar os alunos,
mesmo que eles ndo tenham aprendido o que era esperado para o ano. A “promogao automatica”,
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Esse fendmeno, caracterizado pela retirada da possibilidade de reprovacao
como critério normativo nos documentos oficiais, levanta preocupacfes sobre o
impacto na eficicia do processo educativo e na justica do sistema, ja que os alunos
podem ser aprovados sem atingirem os conhecimentos minimos esperados. Embora
haja quem defenda a promocédo automatica como uma solucdo temporaria para
problemas estruturais do sistema educacional, como falta de recursos e sobrecarga
dos professores, a auséncia de politicas eficazes de acompanhamento, pode
perpetuar desigualdades e comprometer a qualidade do ensino.

De acordo com Lima (2018):

A promogdo automatica ou a provagdo sem aprendizagem ocorre quando
0s sistemas de ensino retiram a reprovagdo da pauta normativa expressa
nos documentos oficiais sem a garantia de reformulagbes e investimentos
mais concisos. A exemplo disso, entra a necessidade de que se cuide
melhor da formacdo continuada dos profissionais da educacdo, das
inovacBes metodologicas e tecnoldgicas, dentre outras, que oferecem
suporte ao ensino e as estratégias que modifiquem a estrutura da sala de
aula e as interacdes que nela ocorrem. Em contrapartida, a progressao
continuada diz respeito a regularizagdo do fluxo escolar com qualidade e
com o acompanhamento das aprendizagens dos discentes pelo coletivo da
escola, do qual também fazem parte o Orientador Educacional e o
Psicélogo Escolar.

Entdo, perante este cenario apresentado, o tema escolhido para minha
investigacdo é: A promocao automéatica no ensino: motivacdes e consequéncias.

Diante deste contexto, brevemente apresentado, a realidade torna-se
preocupante, uma vez que despontam n&do somente os impactos motivados pela
pandemia na alfabetizacdo, mas, também, as intensas desigualdades sociais do
Brasil, que, mesmo frente as circunstancias extremas, como a pandemia, parece
reincidir sempre sobre determinados grupos de pessoas. Sendo assim, a pergunta-
problema que guia a presente investigacdo €: O que leva a gestdo a pressionar 0s
professores a aprovarem os estudantes sem que alcancem a aprendizagem ideal e
quais sdo as consequéncias da promog¢ao automatica no ensino?

Minha jornada, até aqui, foi marcada por diferentes experiéncias. Trabalhei
por muitos anos em uma fabrica de calcados, mas, aos 37 anos tive gémeos

prematuros que precisaram de cuidados intensivos. Por um tempo, dediquei-me

também conhecida como progressao continuada, € um modelo educacional em que os alunos séo
promovidos para a proxima etapa de ensino sem a necessidade de serem aprovados em todas as
disciplinas, tem gerado intenso debate sobre sua influéncia na qualidade da educacé@o e sua
equidade para professores e alunos.



totalmente a cuidar deles, até que pude voltar ao trabalho. Consegui um emprego
como merendeira em uma creche onde meus filhos foram matriculados e, mais
tarde, me aposentei. Atualmente, trabalho como faxineira em uma escola estadual
onde meus filhos também estudam. Decidi ingressar no curso de Pedagogia
mobilizada pelas acfes observadas na escola e, agora que serei professora, quero
investigar e compreender como os professores se sentem frente a esta promocao de
aprovagdo, que mesmo com uma aprendizagem deficitaria, € adotada e orientada

pela gestdo da mantenedora e da escola.

A observacdo do ambiente escolar, a escuta dos relatos dos meus filhos
sobre o que acontece em sala de aula e, atualmente, pensando na minha futura
atuacao docente, enquanto pedagoga, despertou, ainda mais, meu interesse em
compreender melhor a educacdo e 0s seus processos avaliativos e de gestéo,
especialmente os que envolvem o0s anos iniciais do Ensino Fundamental, que sera
meu campo de atuagdo. Durante toda a minha formagdo académica, o tema da
promocao automética se destacou e percebi que compreender e me aprofundar nos
estudos em relacdo a essa pratica pode, inclusive, apoiar na implementacdo de
politicas educacionais efetivas, que possam garantir que, de fato, todos os alunos
tenham oportunidades iguais e reais de aprendizado.?

O objetivo geral desta investigacdo € compreender os fatores que levam a
gestdo a pressionar os professores a aprovarem estudantes que ndo demonstram
aprendizado adequado, assim como explorar as maneiras pelas quais os docentes
lidam com essa pressao pela aprovacdo. Em um contexto educacional, onde a
promocao automatica tem se tornado uma pratica comum, é essencial investigar as
razdes que fundamentam essa pressao, se ela existe, analisando as motivacdes da
gestao e os efeitos sobre a pratica docente. Além disso, € importante entender como
os professores se sentem em relagdo a esse mecanismo de aprovagao, que, muitas
vezes, contraria 0s principios pedagdgicos e a ética da profissdo, sendo promovido e
orientado tanto pela gestdo da mantenedora quanto pela escola.

A pesquisa também buscara verificar as consequéncias que essa aprovacgao,

sem o aprendizado ideal, pode ter na percepcdo dos educadores, considerando

8 Sabedora de que s6 ha reprovacdo a partir do 3° ano, mas antes, no 1° e 2° ano é possivel a
“progressao continuada”, que é garantida na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN)
(Brasil, 1996). No 3°, 4° e 5° ano estamos vendo préaticas da chamada “promogéo automatica”, mas
gue, legalmente ndo existe. Com base nesses fatos relatados, justifico a escolha da temética deste
estudo.
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aspectos como o impacto no desenvolvimento dos alunos e na qualidade do ensino.
Por fim, sera fundamental identificar as estratégias que os professores utilizam para
lidar com a realidade de alunos néo alfabetizados no 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental, permitindo, desse modo, um melhor entendimento das praticas
educacionais em um cenario desafiador.

Sendo assim, justifica-se a relevancia deste estudo com a intencdo de
contribuir para a compreensdo dos desafios enfrentados pelos professores no
campo da educacéo, na atualidade, e a promover uma reflexdo critica sobre as
praticas educacionais.

Nos préoximos capitulos este trabalho é desenvolvido da seguinte maneira. O
Capitulo 2 apresenta a andlise bibliografica realizada sobre a promocédo automatica
e a progressado continuada, destacando seis estudos académicos encontrados no
Google Académico. Esses trabalhos exploram temas como os reflexos da pandemia
na alfabetizacdo, criticas as politicas de progressdo continuada e as questdes
historicas e politicas da reprovagdo escolar no Brasil. A andlise desses estudos
permite compreender as multiplas perspectivas sobre o tema e estabelecer um
didlogo tedrico que enriquece a pesquisa. O Capitulo 3, por sua vez, aborda a
fundamentacéo tedrica, trazendo conceitos centrais relacionados a avaliacao escolar
e sua evolucdo histérica. Sdo discutidas as praticas de promocdo automatica e
progressao continuada, bem como os impactos sociais e pedagdgicos das praticas
avaliativas no Ensino Fundamental, com base em autores como Luckesi (1997,
1999; 2003; 2011; 2018) e outros que analisam criticamente a avaliacéo tradicional.
O Capitulo 4 detalha a metodologia utilizada, que consistiu na aplicacdo de
questionario para professores do Ensino Fundamental. Este questionario procurou
compreender o perfil dos participantes, os motivos da pressédo pela promocgao
automatica, os desafios enfrentados pelos educadores e as estratégias adotadas
para lidar com a pratica. No Capitulo 5, sdo apresentados e analisados os dados
coletados, demonstrando como os professores percebem os impactos da promocao
automatica, especialmente em relacdo as dificuldades impostas pela pandemia e as
pressdes gerenciais. Por fim, o Capitulo 6 sintetiza os resultados, destacando que a
promocgdo automatica reflete problemas estruturais no sistema educacional
brasileiro, como a auséncia de politicas de suporte e formacgéo continuada para 0s

professores. O estudo conclui enfatizando a importancia de estratégias de avaliagao
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mais inclusivas e eficazes, sugerindo futuras pesquisas sobre o0s impactos

emocionais nos estudantes e a eficacia das praticas pedagdgicas e gerenciais.
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2 ESTADO DA ARTE

Ao escolher realizar minha pesquisa sobre o tema A promoc¢ao automatica no
ensino: motivacbes e consequéncias e, a fim de compreender como a literatura
brasileira vem abordando esta tematica e quais estudos podem se aproximar da
minha investigacdo, foram realizadas buscas no Google Académico, para ter acesso
a diferentes producbes académicas. Os termos utilizados como palavras-chave
foram: promocdo automética, progressao continuada, pandemia e alfabetizacdo.
Apés as buscas, foram encontradas muitas producdes, das quais destaco aqui seis
gue se relacionam com o tema deste trabalho para dialogo.

Inicialmente, apresentarei os trabalhos selecionados nos quadros a seguir.

Quadro 1 - Raquel Soares do Nascimento Borges

Autora Titulo Ano Categoria Objetivo
Raquel Soares do | Os reflexos da | 2024 TCC Investiga o]
Nascimento pandemia no processo de
Borges processo de alfabetizacdo de

alfabetizacdo de criangas que

criangas que iniciaram o Ensino

vivenciaram o] Fundamental

ensino remoto durante a

emergencial pandemia, por
meio do ensino
remoto,
destacando as
habilidades
presentes no
processo de
alfabetizacéo,
considerando as
indicacdes da
BNCC (Brasil,
2018).

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O trabalho de concluséo de curso de Borges (2024), sobre os reflexos da
pandemia no processo de alfabetizacdo de criangcas é crucial para compreender
como o ensino remoto emergencial afetou o desenvolvimento inicial da leitura e da
escrita. Ao investigar as habilidades de alfabetizacdo, presentes nesse contexto, o
estudo contribui para a identificacdo de possiveis lacunas e desafios enfrentados
pelas criancas e educadores, fornecendo subsidios para a elaboracdo de estratégias

pedagogicas mais eficazes. Refletir sobre as estruturas curriculares do ensino
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escolar, levando em conta os desniveis de aprendizagem que os da mesma faixa
etaria apresentam atualmente. E crucial planejar politicas publicas que reduzam as
desigualdades na educacdo, evidenciadas durante a pandemia, e garantam
equidade e qualidade social na oferta da educacgédo escolar, tanto durante quanto
apos a fase de alfabetizacao.

Enquanto Borges (2024) concentrou-se no impacto da pandemia ha
alfabetizacdo e no ensino remoto, minha intencdo aqui € abordar a pressdo que os
professores sofrem pela gestdo, seja da mantenedora ou da escola, para a

aprovacao automatica e suas implicacdes no campo educacional.

Quadro 2 - Lygia de Souza Viégas

Autora Titulo Ano Categoria Objetivo
Lygia de Souza | Progressao 2015 Artigo Analisa as
Viégas continuada e repercussbes da

patologizagdo da progressao

educacéo: um continuada na

debate necessério escola,
destacando 0S
argumentos

patologizantes
que sustentam
explicacbes
individualizantes
sobre o fracasso

escolar no
contexto dessa
politica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Por sua vez, o artigo de Viégas (2015) trata a respeito da progressao
continuada e suas implicagcdes na educacgdo. A autora destaca a importancia de
analisar criticamente as politicas educacionais vigentes. Ao abordar as repercussées
da progressao continuada e os argumentos patologizantes relacionados ao fracasso
escolar, o estudo lancga luz sobre questbes fundamentais para o debate educacional,
como a promocao da equidade e o combate a estigmatizacdo dos alunos em
situacao de dificuldade.

Tanto minha pesquisa, quanto o artigo de Viégas (2015) abordam a questao
da progressao continuada, mas, com focos e abordagens diferentes, pois, esta
investigacdo, busca compreender como os professores lidam com a presséo pela

aprovacao dos alunos sem aprendizagem efetiva, investigando suas motivacoes e
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consequéncias na visdo dos professores das turmas de alunos néo alfabetizados no
4° e 5° ano do Fundamental.

Além disso, o estudo foca especialmente em alunos de escolas publicas,
analisando como essas dinamicas afetam a qualidade do ensino e o
desenvolvimento dos estudantes nessas instituicdes. Ja o artigo de Viégas (2015),
faz uma analise critica das politicas de progressdo continuada, destacando os
argumentos patologizantes usados por questfes fisiologicas ou caracteristicas
ligadas a uma determinada doenca, que individualizam o fracasso escolar, atribuindo
uma justificativa para a reprovacéo dos alunos. O artigo fornece uma analise teorica
e critica das politicas educacionais, o que me ajudou a realizar reflexdes importantes
sobre as politicas de progressao continuada. Primeiramente, compreendi como 0s
argumentos patologizantes, que atribuem o fracasso escolar a questfes fisiologicas
ou caracteristicas relacionadas a determinadas doencas, podem desviar a atencao
dos verdadeiros problemas estruturais e pedagdgicos. Além disso, a analise tedrica
e critica das politicas educacionais apresentadas no artigo me permitiu questionar a
eficacia dessas politicas e considerar a necessidade de abordagens mais inclusivas
e justas para garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais de
aprendizado e sucesso escolar.

No entanto, minha intencdo com este trabalho é analisar contextos mais
amplos, ndo ligados a patologias, mas, numa visdo pratica e aplicada ao cotidiano
dos professores.

Enquanto o artigo de Viégas (2015) foca nos argumentos patologizantes e
suas implicacdes, esta pesquisa se diferencia ao investigar como os professores
lidam com a pressdo pela aprovacdo de alunos sem aprendizagem efetiva,
explorando suas motivacdes e consequéncias no ambiente escolar. Essa
abordagem pratica permitiu uma compreensao mais direta dos desafios enfrentados
pelos educadores em sala de aula. E relevante seguir com meus estudos
investigativos porque eles favorecem uma visdo valiosa sobre as praticas e
percepcdes dos professores em relacdo a alfabetizacdo e a progressédo continuada,
especialmente no contexto das escolas publicas. Ao entender melhor esses
aspectos, € possivel contribuir para a elaboracdo de politicas educacionais mais
eficazes e sustentaveis, que realmente atendam as necessidades dos professores e

alunos, promovendo uma educacado de qualidade e equitativa.
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Quadro 3 - Natélia de Lacerda Gill

Autora Titulo Ano Categoria Objetivo
Natalia de | Reprovagéo 2018 Artigo Analisa como a
Lacerda Gil escolar no Brasil: reprovacao

historia da escolar se tornou

configuracdo de um problema

um problema politico-

politico- educacional a

educacional partir dos anos
1930, e como a
nocao de
reprovacao se
consolidou no
século XX.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O artigo de Gil (2018) argumenta que a reprovacdo escolar no Brasil se
tornou um problema politico-educacional significativo a partir dos anos 1930, apesar
de existir anteriormente. A nocao “moderna” de reprovacao se consolidou no século
XX com a escola obrigatéria, o modelo escolar seriado e melhores estatisticas
educacionais apos 1931. O artigo discute tedrico-metodologicamente as estatisticas,
a evolucao dos exames escolares e a definicdo do ritmo anual escolar. Analisa como
0 ensino seriado e os discursos especializados moldaram a cultura escolar e
defende que estatisticas educacionais mais sistematicas ajudaram a identificar
"distor¢cdes” no percurso escolar, promovendo debates focados na eficiéncia
educacional.

Ao ler este trabalho, conclui que, embora a reprovacao existisse desde o
periodo colonial, foi nas décadas de 1930 e 1940 que o tema ganhou importancia
politica, continuando nas décadas seguintes e ressurgindo apds a Constituicdo de
1988 (Brasil, 1988) em busca de uma escola inclusiva.

Enquanto minha pesquisa busca oferecer uma perspectiva préatica e aplicada
das experiéncias dos professores e analisar as politicas educacionais vigentes, 0
artigo de Gil proporciona uma analise histérica e tedrica dessas politicas, além de

examinar a evolucdo da questdo da reprovacdo na agenda politica.
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Quadro 4 - Vanda Mendes Ribeiro e Paula Reis Kasmirski

Autores

Titulo

Ano

Categoria

Objetivo

Vanda Mendes
Ribeiro et al.

Crengas de
professores sobre
reprovacgao
escolar

2018

Artigo

Analisa as
crencas de
professores sobre
reprovacao
escolar e as
relacdes entre
essas crencgas, 0S
principios de
justica e
avaliacdo, e o
conhecimento
sobre o0s efeitos
da reprovacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ribeiro et al. (2018) em seu artigo Crencas de professores sobre
Reprovacéo Escolar, escrevem sobre as crencas existentes, por parte dos
professores, na educacdo basica no quesito reprovacdo escolar,
investigando a relacdo dessas crencas com 0s principios de justica,
avaliacdo e conhecimento, acerca dos efeitos desta reprovacao. Utilizando
dados de quase 5,5 mil professores de Lingua Portuguesa, o estudo conclui
gue os profissionais que aderem a reprovacdo tendem a valorizar a
meritocracia e a avaliagdo normativa.

Professores com mais experiéncia, maior conhecimento sobre
pesquisas educacionais e titulos de mestrado ou doutorado sdo menos
favoraveis a reprovacédo. O artigo destaca a importancia de incluir pesquisas
sobre os efeitos da reprovacéo nos cursos de formacéo de professores para
influenciar positivamente suas crencas e praticas educativas. Este artigo se
diferencia do meu estudo, pois trata-se, exclusivamente, das perspectivas
docentes sobre a reprovacao, ndo abordando, de forma especifica, as suas

causas e 0s impactos no aprendizado a longo prazo.
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Quadro 5 - Natélia de Lacerda Gill

Autora Titulo Ano Categoria Objetivo
Natalia de | A quantificacdo da | 2021 Artigo Analisa as
Lacerda Gil qualidade: relagbes entre os

algumas indices de

consideractes reprovacao

sobre os indices escolar no Brasil e

de reprovacéo a avaliacdo da

escolar no Brasil qualidade do
ensino.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Gil (2021), em seu artigo sobre os indices de reprovagdo no pais, discorre a
respeito das relagbes entre reprovacédo escolar e qualidade do ensino no Brasil,
enfatizando a dificuldade na quantificacdo da qualidade educacional ao longo do
século XX. Explora como esses indices foram criticados por sua seletividade,
contrastando com a tentativa do indice de Desenvolvimento da Educacgio Basica
(IDEB), desde 2007, de medir a qualidade escolar, predominantemente focado no
desempenho dos alunos em testes padronizados. Alerta para a simplificacdo
excessiva dessa abordagem, que negligencia aspectos como infraestrutura,
formacdo de professores e contextos socioecondmicos, subestimando a
complexidade educacional e os riscos de politicas simplistas. Aliando-se com as
criticas a promocao automatica que guestionam se a simples progressao dos alunos
garante aprendizagem.

Por outro lado, o meu trabalho de conclusdo, foca em uma perspectiva
diferente: o sentimento dos professores em relagdo a promogdo automatica.
Enquanto o artigo de Gil (2021) se concentra nos resultados estatisticos e nas
consequéncias educacionais dessa pratica, meu estudo pretende explorar as
percepcdes e as experiéncias dos docentes, analisando como essa politica afeta o
seu trabalho, as suas expectativas em relacdo aos alunos e o seu papel no processo
educativo. Esta abordagem permitira uma compreensdo mais ampla e detalhada da
politica de promocdo automatica, considerando ndo apenas o0s resultados
quantitativos, mas, também, as vozes dos profissionais da educagdo que lidam
diretamente com os impactos dessa pratica em seu dia a dia.

O préximo capitulo vem para esclarecer alguns dos principais aspectos

relacionados a promocao automéatica, bem como suas razdes e consequéncias.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

[...] a pratica dos exames funciona automaticamente em nossa vida, seja em
consequéncia de habitos arraigados, da dor do trauma ou de abusos [...].
Contudo, a pratica da avaliacdo da aprendizagem, que nado pertence ainda
aos nossos habitos cotidianos, exige atencdo consciente e constante no
nosso dia a dia pedagégico e por isso € mais dificil de ser assimilada, o que
a faz ser menos vigente em nossas escolas. A conduta mais facil, direta e
automatica é replicar, com os nossos estudantes, 0 que ocorreu conosco
(Luckesi, 2011, p. 223).

E muito importante fundamentar um trabalho académico porque isso da
credibilidade as informacdes apresentadas e ajuda a construir argumentos sélidos.
Quando fundamentamos um trabalho, estamos mostrando que nossas ideias e
conclusdes ndo sdo apenas opinides pessoais, mas, sim, baseadas em praticas e
teorias reconhecidas na &rea. Para tanto, neste capitulo, serdo apresentadas e
detalhadas algumas perspectivas sobre a promoc¢do automatica sem aprendizagem,

a progressao continuada.
3.1 Histodria e evolugcéo da avaliagdo escolar

A avaliagcdo escolar € um componente central no sistema educacional e tem
sido objeto de constantes transformacdes ao longo da histéria. Desde as praticas
antigas até os métodos contemporaneos, a avaliacdo tem refletido as mudancas nas
concepcles de educacdo e aprendizagem, bem como as necessidades sociais e

culturais da época.
3.1.1 Préticas avaliativas na antiguidade

Na antiguidade, a avaliacdo era essencialmente oral e pratica. Em civilizacdes
como a egipcia, a grega e a romana, a avaliacdo dos alunos ocorria através de
demonstracdes praticas de conhecimento e habilidades. Na Grécia Antiga, por
exemplo, o método de ensino de Socrates envolvia dialogos e questionamentos que
serviam para avaliar o conhecimento e o raciocinio dos alunos. A énfase estava
mais na discussao e no debate do que em exames formais.

Na China Antiga, o sistema de exames imperiais, conhecido como “exames
de mandarins”, foi uma das primeiras formas de avaliacdo sistematica e formal.

Instituido durante a dinastiaa. Han, o0 sistema visava selecionar oficiais
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governamentais com base em suas habilidades e conhecimentos. Este sistema
rigoroso e altamente competitivo refletia uma abordagem meritocratica, focada na
competéncia e no conhecimento tedrico.

Durante a Idade Média, a avaliagdo nas escolas monasticas e catedrais da
Europa era centrada em métodos orais e de disputas académicas. Os alunos eram,
frequentemente, avaliados através de debates e argumentacdes sobre textos
classicos e questdes teologicas. A ideia era testar a sua capacidade em entender e
aplicar os ensinamentos religiosos e filosoficos.

Com o surgimento das universidades na Europa, como a Universidade de
Bolonha e a Universidade de Oxford, a avaliacdo comecou a formalizar-se um pouco
mais. A avaliagdo académica passou a incluir provas orais e escritas, além de
exames de disputas em que os alunos tinham que defender suas posi¢cdes perante
um jari de académicos. Essas praticas refletiam uma tentativa de medir a

profundidade do conhecimento e a habilidade de argumentacdo dos estudantes.

3.1.2 Transformagdes no sistema avaliativo

A Revolucdo Industrial trouxe mudancas significativas para o0 sistema
educacional e, consequentemente, para a avaliagcdo escolar. No século XIX, com a
expansdo da educacdo publica e a necessidade de avaliar um namero crescente de
alunos, surgiram métodos mais sistematicos e padronizados de avaliacdo. As provas
escritas e os exames formais passaram a ser uma pratica comum nas escolas,
refletindo a necessidade de avaliar grandes grupos de alunos de forma eficiente e
comparativa. Afonso (2000) sustenta que, ao longo do século XIX, houve uma
multiplicacdo de exames e diplomas, evidenciando o continuo controle do Estado
sobre os processos de certificacdo, com os exames mediando as relagdes entre a
sociedade civil e o Estado.

Na Inglaterra, o sistema de exames de Cambridge foi um marco importante na
padronizacdo das avaliacdes. O conceito de exames padronizados se espalhou para
outros paises e se tornou uma caracteristica fundamental do sistema educacional
moderno. A avaliacdo passou a ser mais objetiva e baseada em testes escritos, que
mediam o conhecimento dos alunos em areas especificas do curriculo.

No fim dos anos 80, no Ministério da Educagdo (MEC), discutia-se sobre

varios problemas que ocorriam nos sistemas educacionais apontados pelos
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pesquisadores da area de educacdo. No centro da discussdo estava o fracasso
escolar constatado pelas estatisticas e estudos nas escolas. E, uma das questdes
levantadas, foi a falta de dados sobre o rendimento escolar dos alunos e os fatores
associados a ele. Isso levou o MEC a intervir menos diretamente nos niveis
Fundamental e Médio e a fornecer orientacées e subsidios técnicos, assumindo um
papel avaliador como referéncia para politicas na area da educacdo basica (Gatti,
2002).

O inicio do século XX trouxe 0 movimento progressista na educacdo, que
enfatizou a importancia da aprendizagem ativa e do ensino centrado no aluno. John
Dewey, um dos principais defensores da educacdo progressista, promoveu a ideia
de que a avaliagdo deveria focar mais no progresso e desenvolvimento individual
dos alunos. Com a teoria do construtivismo de Jean Piaget e a teoria da
aprendizagem social de Lev Vygotsky, a avaliacdo comecou a incluir métodos que
considerassem o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, destacando a
avaliacdo formativa, que envolve feedback continuo e adaptacdo do ensino para
atender as necessidades individuais dos alunos.

No entanto, a avaliacdo escolar continuou a enfrentar desafios. Em relacéo a
situacdo brasileira, a avaliacdo educacional frequentemente é associada a
concepcao de rendimento escolar ou de desempenho, confundida com a ideia de
medida pontual. Gatti (2002) observa que, como nossas escolas emergiram sob a
égide da preparacdo de elites, a avaliacdo seletiva tornou-se uma cultura
predominante, refletindo uma avaliacdo mais voltada para a excluséo e a selecéo.

Hadji (2001) destaca que o julgamento do avaliador é, frequentemente,
influenciado por elementos contextuais e sociais e, a avaliagdo, muitas vezes, se
baseia em representacdes construidas do aluno e convicg¢des intimas que ndo tém
base cientifica. Além disso, Gatti (2002) afirma que medir € diferente de avaliar, e a
avaliacdo requer a construcdo do significado das medidas em relacdo ao fendbmeno
analisado e ao contexto em que ocorre.

Luckesi (2003) observa que a tradicdo dos exames escolares, que
conhecemos hoje, foi sistematizada nos séculos XVI e XVII pelos padres jesuitas e
pelo Bispo John Amés Coménio. No entanto, o sistema educacional brasileiro ainda
se baseia em exames, ao invés de avaliar a aprendizagem de forma continua e
processual. Os exames operam com uma conceituacdo de desempenho académico

classificatorio, enquanto a avaliacdo da aprendizagem deve focar em desempenhos
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provisorios e subsidiar o crescimento dos estudantes (Luckesi, 2011). Além disso, a
avaliacdo passou a ser distinguida em interna e externa. E considerada interna
quando elaborada pelo professor ou pela instituicdo de ensino, aplicada com
recorréncia no cotidiano das escolas e com o objetivo de fazer julgamentos de valor

e propor alternativas dentro da sala de aula (PAR, 2019).
3.2 Desafios e tendéncias emergentes

A evolucdo da avaliagdo escolar, impulsionada por novas abordagens e
tecnologias, traz desafios significativos. Entre eles, um desafio crucial, € garantir que
a integracdo de tecnologias na avaliacgdo ndo amplifique as desigualdades
educacionais existentes. A promocao automatica, por exemplo, apresenta desafios
tanto para os alunos, quanto para os professores. Para os alunos, pode afetar a
autoestima e a motivagdo, enquanto que, para os professores, pode criar uma sala
de aula mais heterogénea, exigindo adaptacfes nas estratégias pedagogicas, uma
vez que contara com estudantes que desenvolveram as habilidades compativeis
com determinado ano e outros néo.

O rito de avaliar, segundo Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p. 72), “[...]
constitui-se numa pratica que confere uma validade iluso6ria ao mito da possibilidade
do exercicio da precisado e da justica”. A avaliagao deve ser uma forma particular de
abordar e compreender o fenbmeno educacional (Mateo, 2000).

Por fim, a avaliagcdo escolar deve ser vista como uma atividade-meio e nao
uma atividade-fim. Os professores e estudantes devem reconhecer que a avaliagao
serve a aprendizagem e ndo como uma ferramenta punitiva. As fragilidades, limites
e potencialidades dos alunos devem ser reconhecidos e tratados de forma que
promovam uma intervencdo mais efetiva (Souza; Barboza, 2018). Avaliar significa

identificar impasses e buscar solugdes (Luckesi, 1997).
3.3 Avaliacéo da aprendizagem e razdes por tras da promocao automatica

A avaliagdo da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental € um
tema central na educacao basica, refletindo tanto nas praticas pedagogicas, quanto
nas politicas educacionais. A forma como os estudantes sdo avaliados pode

impactar significativamente seu desenvolvimento académico, emocional e social.
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Nesse contexto, a avaliagcdo continua e a promoc¢ao automatica sao praticas que tém
sido amplamente discutidas e implementadas, cada uma com suas justificativas e

implicacdes especificas. Assim, Luckesi (1997, p. 42) nos leva a refletir que,

Para que a avaliagdo educacional escolar assuma o seu verdadeiro papel
de instrumento dialético de diagndstico para o crescimento, ter4 de se situar
e estar a servico de uma pedagogia que esteja preocupada com a
transformacao social e ndo com a sua conservacao. A avaliacdo deixara de
ser autoritaria se o modelo social e a concepcdo tedrico-pratica da
educacédo também néo forem autoritarios.

A avaliacdo é uma pratica complexa que exige competéncia e dominio por
parte do docente. Acolher os alunos é uma ac¢do crucial, que vai além de
simplesmente inseri-los na sala de aula, pois significa proporcionar um ambiente de
ensino favoravel ao desenvolvimento, considerando as qualidades e subjetividades
dos educandos. Segundo Luckesi (2018), a aprendizagem dos alunos depende,
inicialmente e constantemente, do acolhimento e da atencéo a sua aprendizagem no
cotidiano da acao pedagdgica.

Os PCN’s Il e IV (Brasil, 1997), referentes aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, destacam que a avaliacdo da aprendizagem € essencial para que o

educando possa avancar para novas etapas da escolaridade, pois

Indicam critérios de Avaliacdo das aprendizagens fundamentais a serem
realizadas em cada ciclo e se constituem em indicadores para a
reorganizacdo do processo de ensino e aprendizagem. Tais critérios,
porém, ndo devem ser confundidos com critérios de aprovagdo e
reprovacéo de alunos (Brasil, 1997, p. 53).

A aplicacdo desses critérios deve ser baseada no progresso do aluno e, o
docente, deve acompanhar o processo de elaboragéo do conhecimento pela crianca
para buscar uma articulacao significativa entre os conceitos construidos por ela e
formas mais elaboradas de compreensédo da realidade (Hoffmann, 2000). Portanto,
na prética de avaliagdo, € essencial que o docente realize o feedback dos
resultados, proporcionando um retorno aos alunos, revisando os conteudos e
corrigindo a avaliacdo em conjunto, para que possam entender 0 que nhao
conseguiram responder corretamente. Esse processo de retorno é fundamental para
detalhar as dificuldades enfrentadas pelos educandos e coloca-los no centro da

acao educativa.
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Assim, € importante que o professor assuma uma postura de pratica
democratica, demonstrando o desejo de ensinar, para que o aluno aprenda e se
desenvolva. Avaliar é uma acdo, movimento e provocacdo, buscando a
reciprocidade intelectual entre professor e aluno, coordenando pontos de vista e
trocando ideias (Hoffmann, 1991).

A avaliacdo continua, conforme proposta pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (DCN) (Brasil, 2013), é uma abordagem que valoriza
a observacgao constante e o acompanhamento do progresso dos alunos ao longo do
tempo. Essa forma de avaliagdo se diferencia de métodos tradicionais, que
frequentemente se baseiam em provas e exames finais para determinar o
desempenho dos estudantes. A avaliagdo continua pode assumir véarias formas,
incluindo a observacdo e o registro das atividades diarias dos alunos, trabalhos
individuais e coletivos, organizacdo de portfolios, exercicios em classe e participacao
em projetos. Essas ferramentas permitem que os professores obtenham uma viséao
mais holistica do desenvolvimento dos estudantes, considerando ndo apenas 0s
resultados académicos, mas, também, aspectos comportamentais, sociais e
emocionais.

Essa metodologia € especialmente importante nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em que o0 objetivo € construir uma base soélida de habilidades e
conhecimentos. A avaliacdo continuada oferece aos professores a oportunidade de
identificar precocemente dificuldades e intervencdes necessarias, proporcionando
um suporte mais direcionado e eficaz. Além disso, esse tipo de avaliacdo promove
um ambiente de aprendizado mais dinamico e interativo, onde os alunos sao
encorajados a participar ativamente do processo educativo.

Segundo as DCN (Brasil, 2013), a avaliacdo continuada deve ser um
instrumento indispensavel para o professor na busca do sucesso escolar dos alunos.
Ela pode indicar a necessidade de atendimento complementar para enfrentar
dificuldades especificas, a ser oferecida no mesmo periodo de aula ou no
contraturno. Essa flexibilidade permite adaptar o ensino as necessidades individuais
dos estudantes, garantindo que todos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizado.

Os portfélios, por exemplo, sdo uma forma rica de avaliacdo continua. Eles
envolvem a coleta de trabalhos dos alunos ao longo do tempo, permitindo que tanto

os professores, quanto os préprios estudantes reflitam sobre seu progresso. Estes
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instrumentos oferecem uma visao longitudinal do desenvolvimento, destacando tanto
as conquistas, quanto areas que necessitam de melhoria. Outra forma de avaliacéao
continua é a observacdo direta, em que o professor registra comportamentos e
atividades dos alunos durante as aulas. Esta técnica permite uma avaliacido imediata
e contextualizada, capturando aspectos do aprendizado que podem nao ser
evidentes em testes formais. A observacdo direta € especialmente Uutil para
identificar habilidades sociais e emocionais, além de académicas. Trabalhos em
grupo, também, sdo valorizados na avaliagcdo continua, pois promovem a
colaboracdo e o desenvolvimento de habilidades sociais. Por meio de projetos
coletivos, os alunos aprendem a trabalhar em equipe, a comunicar suas ideias e a
resolver problemas juntos. Essa forma de avaliacdo permite que os professores
observem como os alunos interagem e colaboram, aspectos cruciais para o
desenvolvimento integral do estudante. Exercicios em classe e deveres de casa sao
formas mais tradicionais de avaliacdo continua, mas, quando usados de maneira
formativa, podem fornecer feedback imediato e direcionado. Ao invés de apenas
medir o conhecimento, esses exercicios podem ajudar a identificar dificuldades
especificas e orientar as praticas pedagdgicas.

Além da avaliacdo continua, é importante mencionar outras formas e tipos de
avaliacdo que compdem um sistema abrangente de verificacdo da aprendizagem. A
avaliacdo somativa ou classificatoria, por exemplo, é realizada ao final de um
periodo letivo ou unidade de ensino e tem como objetivo verificar o aprendizado
adquirido pelos alunos até aquele momento. Ela é util para fornecer um panorama
geral do desempenho do estudante e para fins de certificacdo. No entanto, seu uso
exclusivo pode limitar a compreensdo do processo de aprendizagem, focando
apenas nos resultados finais. E, conforme Luckesi (2018), esta concepcéo
classificatoria, diariamente observada no cotidiano escolar, inclina-se a favorecer
uma pratica que defende a simples transmissao de contetdo em sala de aula.

A avaliacdo formativa, por outro lado, ocorre durante o processo de ensino-
aprendizagem e visa fornecer feedback constante aos alunos e professores. Ela
ajuda a identificar dificuldades e ajustar estratégias pedagdgicas em tempo real,

promovendo uma melhoria continua do aprendizado.

Em sintese, trata-se de um feedback reflexivo sobre o percurso da
aprendizagem do estudante. A avaliacdo formativa privilegia as diversidades
individuais dos modos distintos de aprender dos alunos. Ela permite ainda a
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extensdo, a diversificacdo e pluralizacdo dos percursos de aprendizagem
(Goncalves; Nascimento, 2010, p. 244).

A avaliacdo diagndstica é realizada no inicio de um periodo letivo ou unidade
de ensino, com o objetivo de identificar o nivel de conhecimento e habilidades dos
alunos antes de iniciar o ensino de novos contetdos. Essa avaliacdo permite ao
professor planejar atividades que atendam as necessidades especificas dos alunos,
personalizando o ensino para maximizar a eficacia do aprendizado. Santos e Varella
(2007, p .11) refletem que “[...] a avaliacdo diagndstica realizada com os alunos
possibilita ao sistema de ensino verificar como esta atingindo os seus objetivos,
portanto a avaliagdo possibilita a autocompreensao”. A avaliacdo normativa é
utilizada para comparar o desempenho de um aluno com o de seus pares,
estabelecendo normas ou padrdes de desempenho. Ela € util para identificar onde
um aluno se posiciona em relacdo aos outros e para definir expectativas de
aprendizado. No entanto, pode ser limitada por n&o considerar as particularidades
individuais dos estudantes.

A promocdo automatica, também conhecida como progressao continuada, €
uma pratica que visa evitar a retencdo de alunos ao final do ano letivo, permitindo
que avancem para o proximo ano escolar independentemente de seu desempenho
académico. Essa abordagem tem sido adotada por vérias razées, muitas das quais
estdo relacionadas a questbes pedagdgicas, sociais e psicoldgicas. Uma das
principais razdes para a promocdo automatica é a tentativa de reduzir os altos
indices de repeténcia e evasao escolar. Estudos mostram que a repeténcia pode ter
efeitos negativos significativos sobre os alunos, incluindo a diminuicdo da
autoestima, aumento da desmotivacdo e maior probabilidade de abandono escolar.
Ao evitar a repeténcia, a promocdo automatica busca manter os alunos na escola e
engajados no processo de aprendizagem. Além disso, a promoc¢ao automatica
reconhece que a aprendizagem é um processo continuo e individual. Cada aluno
tem seu proprio ritmo de desenvolvimento e, a retencdo, pode interromper esse
processo, causando atrasos adicionais. Ao promover os alunos automaticamente, as
escolas podem fornecer um ambiente mais inclusivo e acolhedor, onde todos os
estudantes tém a chance de progredir juntos, reforcando a ideia de que a educacao
€ um direito de todos (Lima, 2018).

No entanto, a promogdo automatica deve ser acompanhada de estratégias

eficazes de suporte e intervencdo. A avaliagdo continua desempenha um papel
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crucial aqui, pois permite que os professores monitorem, de perto, o progresso dos
alunos e intervenham quando necessario. A implementacdo de programas de
recuperagdo paralela, tutorias e atividades extracurriculares s&o essenciais para
garantir que os alunos que avangcam de ano, sem atingir completamente os objetivos
de aprendizagem, recebam o0 apoio necessario para recuperar conteudos e
habilidades. As DCN (Brasil, 2013) enfatizam que a progressédo continuada nao deve
ser confundida com a promocdo automatica. A progressao continuada envolve a
avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do estudante, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais. Isso assegura que o conhecimento seja tratado
CoOmo um processo continuo e vivencial, em que o estudante estd em constante
formacao e construcdo de significados.

A avaliacdo da aprendizagem nos anos iniciais, do Ensino Fundamental, com
um enfoque na avaliagdo continua, oferece uma abordagem mais abrangente e
inclusiva para o desenvolvimento dos alunos. Por outro lado, a promocéao
automética, quando bem implementada, pode ajudar a reduzir a repeténcia e a
evasao escolar, promovendo um ambiente de aprendizado mais positivo e inclusivo.
No entanto, é fundamental que essa pratica seja acompanhada de estratégias
eficazes de avaliacdo continua e suporte pedagogico, garantindo que todos o0s
alunos tenham as mesmas oportunidades de sucesso académico e pessoal. As
politicas educacionais precisam, portanto, equilibrar a necessidade de progresso
continuo com o compromisso de proporcionar uma educacdo de qualidade para
todos.

Quando falamos sobre promocdo automatica no Ensino Fundamental,
estamos nos referindo a um processo em que o0s alunos sao passados para 0
préximo ano escolar, independentemente de terem dominado completamente os
contetdos e habilidades necessarios para avancar com sucesso. Essa pratica,
embora pareca uma solucdo rapida para alguns problemas, levanta questbes
importantes sobre 0os motivos pelos quais isso acontece.

Uma das razdes mais comuns para a promoc¢do automatica € a pressao
percebida pelas escolas e pelos professores para mostrar resultados positivos
rapidamente. Em um ambiente educacional onde o desempenho dos alunos é

frequentemente utilizado como medida de sucesso da escola, a promocéo
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automatica pode parecer uma maneira de demonstrar progresso, mesmo que alguns
estudantes ndo tenham realmente alcancado os objetivos de aprendizagem.

Além disso, a falta de recursos adequados pode contribuir para a ado¢éo da
promocao automatica. Em muitas escolas, a falta de financiamento ou de pessoal
capacitado para lidar com alunos com dificuldades de aprendizagem € um caminho
para levar os educadores a optarem pela promocéo automatica como solucéo rapida
e pratica (Lima, 2018).

O medo de represdlias também desempenha um papel significativo nesse
cenario. Os professores podem evitar reter os alunos com medo de enfrentar criticas
dos pais ou da administracdo da escola. Essa preocupacdo com possiveis
consequéncias negativas, pode influenciar a decisdo de promover automaticamente
0s estudantes, mesmo quando eles ndo estao prontos para avangar (Lima, 2018).

Além disso, o sistema de avaliacdo rigoroso ao qual os educadores, muitas
vezes estdo sujeitos, pode contribuir para a promocdo automatica. Se os resultados
dos estudantes em testes padronizados sdo usados como medida de desempenho
dos professores, aqueles que tém muitos alunos reprovados podem enfrentar
consequéncias profissionais. Nesse contexto, a promocdo automatica pode ser vista
como uma maneira de evitar resultados negativos nos testes e proteger 0s
interesses dos educadores. Por fim, ha uma crenca subjacente em alguns circulos
educacionais de que dar aos alunos uma segunda chance no préximo ano é
preferivel a fazé-los repetir 0 mesmo ano sem progresso. Essa ideia, embora possa
ser bem intencionada, também contribui para a pratica da promocéo automatica.

Em resumo, a promocdo automatica, no Ensino Fundamental, pode ser
motivada por uma variedade de razdes, incluindo pressdes externas para mostrar
resultados, falta de recursos, medo de consequéncias negativas, exigéncias do
sistema de avaliacdo e crenca na importancia de dar aos alunos uma segunda
chance. No entanto, € importante reconhecer as possiveis consequéncias negativas
dessa pratica e explorar alternativas mais eficazes para apoiar o aprendizado dos

alunos.

3.4 Diferenciacdo entre progressao continuada e promoc¢ao automatica

A abordagem da progressao continuada e a pratica da promog¢édo automatica

sdo duas estratégias educacionais distintas, cada uma com suas caracteristicas e
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impactos no contexto escolar. Jacomini (2010, p. 22) argumenta que, embora a
discusséo sobre politicas de néo reprovacéo anual, tenham ocorrido no Brasil desde
a década de 1920, foi somente a partir da década de 1960 que algumas redes
publicas de ensino municipal e estadual organizaram o ensino de forma nao seriada
e adotaram politicas de néo reprovacao anual.

A progressao continuada € um modelo que visa promover o avanco dos
alunos para as séries subsequentes independentemente de sua performance em um
determinado ano letivo. Esse sistema é embasado na ideia de que cada crianga
possui seu ritmo de aprendizado e, portanto, deve ser respeitado em seu
desenvolvimento individual. Nesse sentido, ao invés de se basear apenas em notas
ou resultados de provas, a progressao continuada considera uma avaliagdo continua
e processual, levando em conta diversos aspectos do desenvolvimento do aluno ao
longo do tempo. Dessa forma, o foco estad na evolucdo gradual do estudante,
proporcionando-lhe a oportunidade de superar dificuldades e avancar no curriculo
escolar conforme seu préprio ritmo de aprendizagem.

A progressdo continuada esta presente em leis importantes que regulam a
educacdo no Brasil. Dois desses documentos sédo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394 (Brasil, 1996) e o Plano Nacional de
Educacao (PNE), Lei n°® 13.005 (Brasil, 2014). Na LDBEN (Brasil, 1996) esta definido
que os alunos devem passar para o préximo ano, no Ensino Fundamental, desde
que tenham aprendido o que era esperado nos anos anteriores. Ja no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2014), estdo estabelecidas metas para a
educacao brasileira, incluindo como aplicar a progressdo continuada de modo a
garantir que a educacdo seja de qualidade. Esses documentos sao importantes
porque orientam as escolas sobre como aplicar a progressao continuada de forma
adequada.

Sobre a progresséao continuada a legislagéo orienta que:

A progressao continuada permite que a organizacdo escolar seriada seja
substituida por um ou mais ciclos de estudo. Essa medida altera
radicalmente o percurso escolar e, como resultado, a forma pela qual os
alunos nele se movimentam: se antes, ao final de cada ano letivo, a
provavam-se ou reprovavam-se o0s alunos com base no desempenho
alcancado, es era-se agora, que a escola encontre maneiras de ensinar que
assegurem a efetiva a aprendizagem de sua clientela e, consequentemente,
seu progresso intra e interciclos (Sao Paulo, 1998, p. 6).
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A principio, a progressao continuada tem como meta reduzir a evasao escolar
e minimizar as taxas de retencéo, evitando o consequente desanimo do aprendente
e impedindo que os alunos possam abandonar o espago escolar e como meta
administrativa conter os gastos publicos.

Ser contra a progressdo continuada é, em nosso entender, negar a
evidéncia cientifica de que toda crianca é capaz de aprender, se lhe forem
oferecidas condigcbes para tal; ou seja: respeito a seu ritmo de
aprendizagem e ao seu estilo cognitivo, bem como recursos para que
interaja de modo proficuo com os conhecimentos (Séo Paulo, 1998, p. 2).

Ainda, com base na teoria, a progressdo continuada oferece esse tempo ao
docente e ao educando, pois o0 ensino-aprendizagem torna-se linear e continuo,
existindo a possibilidade de acompanhamento com o periodo letivo mais extenso.

A retencdo € um momento dificil para o Estado, professores, alunos,
familiares e/ou responsaveis pelo aluno. Para os familiares, sempre havera o
questionamento sobre a qualidade do ensino publico oferecido, pois, esta qualidade,
€ costumeiramente cobrada por parte da sociedade. J4, para o Estado, a retencao
gera custos altissimos e, por sua vez, transfere-se a responsabilidade da retencao
ao docente. J4 ao professor, cabem muitos desafios, devido a diversos fatores,
dentre eles, o distanciamento compulsério da implantacdo e a formacdo docente
referente a progressao continuada, que se apresenta repleta de dificuldades, pois,
na sala de aula, ndo ocorreu o rompimento do ensino seriado para dar lugar a
progressdo continuada. Como resultado de uma implantacdo mal planejada da
politica educacional, hoje, é praticada a aprovacdo automatica. Desta forma, o
professor fica sem o parametro avaliativo e passivel de cometer “injusticas”. Para o
aluno, resta a frustracdo e o desanimo de cursar 0 mesmo ano escolar novamente.
Para os familiares e/ou responsaveis pelo aluno, que tém como medida avaliativa
apenas as notas atribuidas pelo professor, por meio de provas, trabalhos,
seminérios etc. ndo sabem ao certo quais os critérios para a provagado ou retencao
de seus filhos, gerando desgaste e incertezas sobre o processo de recuperacao.

Em se tratando do fator econémico, 0os governantes alegavam um desperdicio
de dinheiro publico, embasados na tese de que um aluno retido — implicando todos
0s gastos investidos em sua formacdo como: salario dos docentes, alimentacao,
transporte, material escolar, uniformes, despesas com a manutencdo predial, entre

outros — gera um custo altissimo, havendo a necessidade de cortar gastos. Portanto,
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somente uma escola que promovesse um ensino continuo seria capaz de amenizar
0s gastos publicos em educacéo.

Os pesquisadores, que sao defensores de tal politica, utilizam o primeiro
argumento, o direito a educacdo, a permanéncia no ambiente educacional. Para
outros autores, essa politica educacional serve apenas para a reducdo de gastos
publicos. Sem duavida, esses questionamentos sdo validos, pois a reducéo de verbas
na educacéo é indiscutivel, bem como a permanéncia do aluno no ambiente escolar,
fazendo cumprir, em parte, seu direito & educacdo. Reduzir gastos publicos é um
clamor da sociedade e, ha muito, se tem lutado pela ampliacdo da oferta de vagas
na educacao. Entdo, por que esse sistema gera questionamentos? O que devemos
analisar € que essas concepcfes que, na teoria, correspondem aos anseios da
sociedade, na pratica, sdo divergentes e ndo acontecem como o esperado.

A reducdo de verbas, eliminando a reprovacdo do aluno, ndo esta sendo
empregada em outros setores da educacdo, como na formacdo continuada do
docente, em projetos com intuito de aproximar a comunidade da escola. A
permanéncia do aluno na escola, também nado trouxe maior aprendizagem, mas, 0
qgue de fato ocorreu, foi a extingcdo da reprovacdo. Com isso, 0 aluno ndo mais se
esforca para aprender e ser aprovado e, de forma acomodada, ele aguarda o final
do ano letivo. Portanto, a reducédo de gastos publicos e a oferta de vagas néo foram
suficientes para sanar os problemas da educacdo no Estado de S&o Paulo, por
exemplo.

Por outro lado, a promocdo automatica refere-se a préatica de avancar 0s
alunos para a série seguinte sem exigir que tenham atingido os conhecimentos
minimos esperados para aquele nivel de ensino. Nesse modelo, a reprovacdo é
retirada como critério normativo, muitas vezes, devido a questdes politicas ou
administrativas, sem garantias de investimentos e reformulacées necessarias para
assegurar a qualidade do ensino. Isso significa que os alunos sédo aprovados
independentemente de seu desempenho académico, 0 que pode resultar na
perpetuacdo de defasagens de aprendizagem e na falta de preparo para os desafios
futuros. A promoc¢ao automatica, portanto, levanta preocupagdes sobre a eficacia do
processo educacional em garantir a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
essenciais para o desenvolvimento pleno dos estudantes.

Em sintese, enquanto a progressao continuada busca adequar o ritmo de

aprendizagem ao desenvolvimento individual de cada aluno, a promog¢&o automatica
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pode comprometer a qualidade do ensino ao permitir que os estudantes progridam
sem terem alcancado os objetivos educacionais estabelecidos para sua série.

A promogdo automatica, no ensino publico nacional, refere-se a prética de
aprovar os alunos para o proximo ano sem considerar se eles realmente
aprenderam o conteudo necessario. E isso pode representar perigos significativos,
como o aumento dos indices de semianalfabetismo, pois os estudantes podem
avancar sem terem adquirido as habilidades basicas de leitura, escrita e matematica.
Além disso, a promogdo automatica pode afetar negativamente a autoestima dos
estudantes, ja que eles podem sentir que ndo sdo capazes de acompanhar o ritmo
da sala de aula ou que nao sédo valorizados por seus esforcos. Por outro lado, essa
pratica, também, influencia no comodismo entre os estudantes, pois eles podem se
acostumar a passar de ano mesmo sem se esforcarem para aprender. E isso
possibilita resultados como, por exemplo, falta de motivacdo para estudar e se
dedicar ao aprendizado, o que tende a prejudicar seu desenvolvimento académico e
futuro profissional. Portanto, € importante buscar alternativas que promovam uma
avaliacdo mais justa e eficaz dos alunos, incentivando o aprendizado continuo e a

superacao de desafios.

3.5 Perspectiva legal

A promocdo automatica e a progressdo continuada sdo abordagens
educacionais fundamentais no Brasil, projetadas para evitar a repeténcia escolar e
promover um ambiente mais inclusivo e menos punitivo para os alunos do Ensino
Fundamental. Essas praticas sdo regulamentadas por uma série de leis e diretrizes
gue estabelecem normas e critérios para a educacao basica, refletindo em um
compromisso nacional com a educacéao de qualidade e o desenvolvimento integral
dos estudantes.

A principal legislagdo que regula a educacdo no Brasil € a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, sancionada em 1996 sob o numero 9.394 (Brasil,
1996). Esta lei estabelece as diretrizes gerais para todos o0s niveis de ensino,
incluindo o Ensino Fundamental, e € a base normativa para a adocdo de praticas
como a promocao automética e a progressao continuada. No seu art. 23, a LDBEN
(Brasil, 1996) destaca a flexibilidade na organizagéo do ensino, permitindo a adogao

de diferentes formatos como ciclos, séries anuais e semestralidade. Assim como,
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também, enfatiza a importancia da avaliacdo continua e cumulativa, priorizando
aspectos qualitativos sobre os quantitativos. O art. 24 (Brasil, 1996) prevé que a
avaliagdo do desempenho escolar deve considerar a possibilidade de aceleragéo de
estudos para alunos com atraso escolar e a possibilidade de avango nos cursos,
mediante verificacdo da aprendizagem, além de determinar a obrigatoriedade dos
estudos de recuperacao, paralelos ao periodo letivo para os com baixo rendimento
escolar.

Em 1998, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emitiu o Parecer
CNE/CEB n° 15 (Brasil, 1998) e a Resolucdo CNE/CEB n° 2 (CNE, 1998), que
regulamentam a progresséo continuada no Ensino Fundamental. Estes documentos
incentivam a adocdo de ciclos e a progressao continuada, destacando a avaliagao
continua e a recuperacdo paralela como mecanismos essenciais para garantir o
sucesso escolar dos alunos. A Resolucdao CNE/CEB n° 2 (CNE, 1998) especifica que
a progressao continuada deve ser implementada em todos os anos ou ciclos do
Ensino Fundamental, desde que prevalecam mecanismos eficientes de avaliagdo e
recuperacdo. O objetivo é evitar a repeténcia e o abandono escolar, promovendo
uma aprendizagem efetiva e continua, garantindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de avancar em seus estudos.

O Plano Nacional de Educacéo, instituido pela Lei n°® 13.005 (Brasil, 2014),
estabelece diretrizes, metas e estratégias para a educacao brasileira no periodo de
2014 a 2024. Este plano inclui metas especificas para a universalizacdo do Ensino
Fundamental e a promocéo de préaticas pedagogicas que favorecam a progressao
continuada e a reducdo da repeténcia escolar. A Meta 2 do PNE (Brasil, 2014), por
exemplo, visa a universalizagdo do Ensino Fundamental de 9 anos para toda a
populacdo de 6 a 14 anos, assegurando que pelo menos 95% dos alunos concluam
esta etapa na idade recomendada. Para atingir essa meta, o documento propde
estratégias, como a implementacdo de praticas pedagdgicas que aumentem a taxa
de aprovacao, incluindo a progressao continuada e a recuperacao paralela.

A Lei n® 11.274 (Brasil, 2006), que alterou a LDBEN (Brasil, 1996), ampliou a
duracéo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, comec¢ando aos seis anos
de idade. Esta mudanca reforca a necessidade de praticas pedagodgicas que
promovam a continuidade dos estudos e a progressao dos alunos. A ampliacéo do

Ensino Fundamental para nove anos visa proporcionar mais tempo para a
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consolidacdo das aprendizagens essenciais, alinhando-se aos principios da

progressao continuada.

A Resolucdo CNE/CEB n° 4 (CNE, 2010) estabelece diretrizes operacionais

para a organizacdo do Ensino Fundamental de 9 anos:

Art. 51. As escolas que utilizam organizacdo por série podem adotar, no
Ensino Fundamental, sem prejuizo da avaliacdo do processo ensino-
aprendizagem, diversas formas de progressédo, inclusive a de progressao
continuada, jamais entendida como promocao automatica, o que supde
tratar o conhecimento como processo e vivéncia que ndo se harmoniza com
a ideia de interrupcdo, mas sim de construcdo, em que o0 estudante,
enquanto sujeito da acdo, estd em processo continuo de formacdao,
construindo significados.

Esta resolugcdo destaca a importancia da progressao continuada e da
recuperagdo paralela, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de
avancar nos estudos e alcancar o sucesso escolar. O seu art. 30 (CNE, 2010)
enfatiza a necessidade de praticas pedagogicas que assegurem a continuidade do
processo educativo, evitando a repeténcia e promovendo a inclusdo e a equidade. A
progressdo continuada € vista como uma estratégia fundamental para alcancar
esses objetivos, desde que acompanhada de mecanismos de avaliacdo e
recuperacao eficazes.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) (Brasil,
2013), elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacdo, também abordam a
progressao continuada como uma pratica recomendada para o Ensino Fundamental.
E destacam a importancia de uma avaliacdo formativa e continua, que permita
identificar as dificuldades dos alunos e oferecer suporte adequado para sua
superacdo. Desta forma, defendem que a progressao continuada € essencial para
garantir o direito a educacdo de qualidade para todos, promovendo uma
aprendizagem significativa e continua.

A LDBEN (Brasil, 1996), no art. 32, inciso IV, § 2° ao tratar do Ensino
Fundamental, permite que os estabelecimentos que utilizam a progresséo regular
por série possam adotar o regime de progressao continuada, desde que a avaliacdo
do processo ensino-aprendizagem seja preservada conforme as normas do
respectivo sistema de ensino. Neste ponto, ressalta-se que a progressao continuada
nao deve ser confundida com a promoc¢ao automatica. Essa abordagem considera o

conhecimento como um processo continuo e vivencial, ndo sujeito a interrupgoes,
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mas, sim, a uma construcao continua, em que o estudante, como sujeito da acao,
estd em um processo permanente de formacéo e construcdo de significados (Brasil,
2013).

As DCN (Brasil, 2013) também ressaltam a necessidade de estratégias
pedagolgicas que respeitem o0 ritmo e as necessidades individuais dos alunos,
evitando a repeténcia e incentivando a permanéncia na escola.

A promoc¢&o automética e a progressao continuada tém como objetivo evitar a
repeténcia escolar, uma pratica que pode ter consequéncias negativas para o
desenvolvimento emocional e académico dos alunos, uma vez que, em muitos
casos, leva ao desinteresse, a evasao escolar e a estigmatizacdo dos repetentes,
criando um ciclo vicioso de fracasso escolar. Ao invés disso, a progressao
continuada busca garantir que todos avancem em seus estudos de maneira
continua, recebendo o apoio necessario para superar suas dificuldades.

Para que essas praticas sejam eficazes, é fundamental que as escolas e os
professores adotem uma abordagem pedagdgica que valorize a avaliagdo continua
e a recuperacao paralela. A avaliacdo continua permite monitorar o progresso dos
alunos ao longo do ano letivo, identificando precocemente as dificuldades e
oferecendo intervencdes pedagdgicas adequadas. A recuperacdo paralela, por sua
vez, garante que os alunos com dificuldades tenham a oportunidade de reforcar
seus conhecimentos e habilidades, sem prejudicar o avango nos estudos.

As DCN (Brasil, 2013), definem que a avaliacdo continua, no Ensino
Fundamental, pode ser realizada por meio de diversas formas, como a observacéo e
0 registro das atividades dos alunos, trabalhos individuais (organizados ou ndo em
portfélios), trabalhos coletivos, exercicios em classe e provas. Esse tipo de avaliacéo
€ essencial para o professor, pois ajuda a garantir o sucesso escolar e pode indicar
a necessidade de atendimento complementar para enfrentar dificuldades
especificas, oferecido no mesmo periodo de aula ou no contraturno. Este tipo de
avaliacao valoriza os aspectos qualitativos do desempenho dos estudantes ao longo
do periodo, em detrimento dos quantitativos e dos resultados de eventuais provas
finais. Ela também permite a aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar,
0 avango nos cursos e nas séries, mediante verificagdo do aprendizado, e exige
apoio pedagogico para a recuperacao continua e concomitante de aprendizagem
dos que estdo com dificuldades.
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A formacédo continua dos professores, também, é um aspecto crucial para a
implementacdo eficaz da progressdo continuada. Os educadores precisam estar
preparados para desenvolver praticas pedagogicas inovadoras e inclusivas, que
atendam as necessidades dos alunos e promovam uma educac¢do de qualidade.
Além disso, é necessario um investimento constante em infraestrutura e recursos
didaticos, para que as aulas possam ser realizadas de maneira eficaz e segura.
Outro desafio é a promogdo da inclusido e da diversidade nas escolas. E
fundamental que os educadores estejam preparados para lidar com as diferentes
necessidades dos alunos, proporcionando um ambiente acolhedor e inclusivo. A
progressdo continuada deve ser vista como uma oportunidade para promover a
igualdade de oportunidades, respeitando as diversidades de género, étnico-raciais,
culturais e sociais.

A trajetéria da promocdo automatica e da progressdo continuada, no Brasil,
reflete um compromisso nacional com a educacao de qualidade e a inclusao escolar.
Desde a promulgacdo da LDBEN (Brasil, 1996) até as diretrizes mais recentes,
como o PNE (Brasil, 2014) e as DCN (Brasil, 2013), todas as normativas reforcam a
importancia de uma avaliacdo continua, da recuperacdo paralela e da inclusédo
educativa. Essas abordagens buscam evitar a repeténcia e suas consequéncias
negativas, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.

A implementacdo eficaz dessas praticas depende de um compromisso
continuo com a qualidade da educacdo, a formacdo dos professores e a
disponibilidade de recursos adequados para atender as necessidades dos alunos.
Quando bem implementadas, a promocdo automatica e a progressdo continuada
podem contribuir significativamente para o seu desenvolvimento integral,

promovendo a saude, a socializa¢do, a inclusédo e a cidadania.
3.6 Desafios

A promocdo automatica, no contexto educacional brasileiro, apresenta
desafios significativos, especialmente quando se trata da preparacdo dos docentes
para lidar com essa politica. A implantacdo do regime de progressao continuada,
conforme analisado por Bertagna (2003), buscava alterar a realidade seletiva e
excludente que prevalecia anteriormente. A proposta pretendia que a escola

encontrasse diferentes formas de assegurar a aprendizagem dos alunos, permitindo
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uma nova organizacdo escolar e concepcao de avaliacdo. No entanto, a
implementacédo pratica dessa politica, frequentemente, se assemelha a promocao
automética, em que os alunos progridem de ano independente de sua aprendizagem
real.

Os estudos de Biani (2007) destacam que a implantacdo do regime de
progressdo continuada, nas escolas publicas de Sdo Paulo, manteve a estrutura
organizacional anterior, resultando em resisténcia significativa por parte dos
professores. Esta resisténcia se deve, em parte, a falta de envolvimento dos
docentes na elaboracdo das diretrizes e a auséncia de subsidios necessarios, como
materiais pedagdgicos adequados e formacédo continuada. A critica dos profissionais
do ensino estd relacionada ao carater impositivo da politica, imposto de forma
autoritaria pela Secretaria de Educacdo, sem a devida preparacdo e suporte aos
professores.

A resisténcia, também, se estende as familias e aos proprios alunos, que,
muitas vezes, percebem a progressdo continuada como uma forma de promocao
automética, sem a efetiva garantia de aprendizado. A organizacdo seriada e a
repeténcia estdo profundamente enraizadas na cultura escolar, e desconstruir essa
l6gica requer um esforco coletivo e continuo, que envolva todos os participantes do
processo educativo. Bertagna (2008) ressalta a importancia do trabalho coletivo
entre os professores, compartilhando a responsabilidade pela aprendizagem dos
estudantes e envolvendo, também, os pais e os préprios alunos nas discussdes
sobre o processo educativo.

A progressao continuada ndo se contrapde necessariamente a seriagcdo, mas
limita o poder de reprovar baseado na avaliagdo formal ao final de cada série.
Freitas (2004) aponta que a progressao continuada introduz a recuperacao paralela
e tenta gerenciar o sistema educacional com avaliagdes de sistema e maior controle
da escola, mas, ndo elimina completamente a estrutura seriada do ensino. A
abordagem curricular, mesmo sob a progressao continuada, ainda vé os contetdos
escolares como competéncias e habilidades a serem dominadas pelos alunos ano a
ano.

As politicas publicas voltadas para a progresséo continuada visam, em teoria,
universalizar o ensino e melhorar a qualidade educacional, buscando uma escola
democratica e includente. Biani (2007) sugere que as mudancas periddicas, nas

escolas, tentam adaptar as politicas aos diferentes contextos histéricos, mas, a
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realidade pratica, muitas vezes, reflete um foco mais econémico do que educacional.
Mainardes (2009) critica que a promocdo automatica é justificada pelos governantes
como uma forma de economia de recursos financeiros, o que desvirtua 0 objetivo
original de melhorar a qualidade do ensino.

O Projeto de Lei n°® 857 (S&o Paulo, 2015), do estado de S&o Paulo,
exemplifica uma tentativa de reorganizar a avaliacdo e promocdo dos alunos,
focando especialmente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Mateméatica. No
entanto, esta proposta enfrenta desafios similares aos j& mencionados, em que a
progressdo continuada pode ser mal compreendida e implementada de forma que
nao atenda aos objetivos educacionais esperados.

Para enfrentar esses desafios, a formacdo continuada dos professores é
crucial. Freitas (1992) destaca a importancia da formagéao continuada, tanto para o
aprimoramento profissional dos docentes, quanto para a alteracdo das concepcdes
curriculares das agéncias formadoras. De acordo com suas reflexdes, a formacéo
dos professores deve ser continua e abrangente, abordando tanto aspectos politicos
quanto técnicos, para que possam efetivamente trabalhar dentro da proposta de
ciclos e progressao continuada.

A respeito da metodologia para explorar as perspectivas dos docentes sobre
a promoc¢ao automatica, de acordo com Gil (2002, p. 27), “[...] pode-se definir
método como caminho para se chegar a determinado fim”. Deste modo, para
estabelecer os passos da metodologia de forma coerente, estabelecendo uma
investigacdo com sentido, sera explicado no proximo capitulo a organizacdo desta

investigacao.
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4 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento a metodologia utilizada para alcancar os objetivos
desta pesquisa, que busca compreender as razdées e as consequéncias da pressao
exercida sobre os professores, do Ensino Fundamental, para a promocao
automatica dos alunos, bem como as estratégias adotadas pelos docentes diante
dessa pratica.

Os professores do Ensino Fundamental, investigados nesta pesquisa, sao
provenientes da cidade de Santa Maria do Herval/RS, receberam o questionario
(vide Apéndice A) por intermédio da Secretaria Municipal de Educacédo, no Google
Forms, e decidiram voluntariamente pela sua participacdo. A selecdo dos
participantes considerou a experiéncia no Ensino Fundamental, de modo a
assegurar que tivessem vivenciado ou observado praticas relacionadas a aprovacao
de alunos. A escolha por docentes de uma mesma regido geografica teve como
objetivo identificar particularidades nas praticas gestoras e politicas educacionais
locais, que podem influenciar diretamente o processo de promocao automética.
Deste modo, buscou-se investigar a existéncia de influéncias nesse contexto e, se
presentes, identificar os principais aspectos envolvidos.

O questionario, conforme definido por Lakatos e Marconi (2003, p. 201), € um
“[...] instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas sem a presenga do entrevistador’. Assim, o
aplicado nesta pesquisa foi elaborado com o objetivo de coletar informacdes
precisas e imparciais sobre as experiéncias e percepcdes dos professores em
relacdo a promocao automatica. Ele foi dividido em seis categorias, abrangendo
desde dados pessoais dos participantes, até suas percepcdes e sentimentos sobre a
promocdo automatica, suas consequéncias para alunos e professores, e as
estratégias que utilizam para administrar a situagdo de alunos néo alfabetizados nos
altimos anos do Ensino Fundamental.

A estrutura do questionario foi planejada para cobrir aspectos fundamentais
gue auxiliam na compreenséo dos fendbmenos investigados, alinhados aos objetivos
gerais e especificos da pesquisa.

Os dados obtidos, através das respostas dos professores, foram analisados
qualitativa e quantitativamente. E, de acordo com Flick (2009, p. 8), a pesquisa

qualitativa “[...] visa abordar a vida ‘la fora’, [...] entender, descrever e, as vezes,
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explicar os fenbmenos sociais ‘de dentro’ de diversas maneiras diferentes”. Esta
abordagem qualitativa, portanto, foi essencial para esmiucar as formas como 0s
professores constroem e compreendem o mundo ao seu redor, especialmente no
que tange a pressdo para promover alunos sem a aprendizagem necessaria. A
analise qualitativa focou nas respostas discursivas, permitindo identificar padrdes e
nuances nas percepcdes dos docentes sobre a promocdo automatica e suas
repercussoes. Flick (2009, p. 8) enfatiza, ainda, que essas abordagens “[...] buscam
esmiucar a forma como as pessoas constroem o mundo a sua volta, 0 que estdo
fazendo ou o que lhes estd acontecendo em termos que tenham sentido e que
oferecam uma visao rica”. Essa visao foi crucial para a compreensao dos desafios
enfrentados pelos professores em um contexto especifico.

O questionario para os professores do Ensino Fundamental foi estruturado em
seis categorias a fim de explorar diversos aspectos relacionados a promocéao
automatica de alunos.

Na categoria 1, foram coletados dados pessoais, como nome, idade, sexo,
formacao académica (licenciatura, pés-graduacao, mestrado, doutorado) e o tempo
de experiéncia na educacdo, que pode variar de menos de um ano a mais de 10
anos.

A categoria 2, abordou as razdes para a pressao pela promocdo automatica.
Os professores foram questionados sobre os principais motivos que levam a gestao
escolar a defender essa pratica, com op¢des que incluem indicadores de
desempenho escolar, reducdo de custos com reprovacdes, pressdes politicas e
sociais, metas impostas pela Secretaria de Educacéo, entre outros. Foi questionado,
ainda, se os professores ja participaram de discussbes sobre a promocao
automatica e, em caso afirmativo, quais foram os argumentos apresentados pela
gestao escolar.

Na categoria 3, foram explorados os sentimentos dos professores frente a
promocao automatica, com questdes sobre o nivel de desconforto ou conforto em
aprovar alunos sem que tenham atingido a aprendizagem necesséaria. Perguntou-se,
também, se os docentes sentiam que sua autonomia era respeitada e quais desafios
enfrentam quando sdo pressionados a aprovar alunos nessas condicgoes.

A categoria 4 foca nas consequéncias da aprovacdo sem aprendizagem. Os
professores foram convidados a opinar sobre os impactos dessa pratica tanto para

os alunos (como dificuldades de aprendizagem, desmotivacdo, problemas de
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disciplina), quanto para os proprios docentes (como estresse, desvalorizacao
profissional e sobrecarga de trabalho). Também foi questionado como eles
acreditam que a promoc¢ao automatica afeta a qualidade do ensino na escola.

Na categoria 5, 0 questionario investigou as estratégias que os professores
utilizam para lidar com alunos nao alfabetizados no 4° e 5° ano do Ensino
Fundamental. As opcdes incluem reforco escolar individualizado, utilizacdo de
diferentes métodos de ensino, colaboragcdo com outros professores e especialistas,
entre outros. Foi questionado, ainda, se os docentes recebem suporte adequado da
escola para implementar essas estratégias e qual tipo de suporte € oferecido, tais
como formacéao continuada, materiais pedagogicos ou apoio psicologico. Por fim, os
professores foram convidados a sugerir melhorias no suporte oferecido.

Na categoria 6, por meio de uma questdo aberta do questionario, foi solicitado
aos entrevistados, consideracbes finais, para que pudessem acrescentar
comentarios ou sugestdes sobre a promocao automatica e suas consequéncias.

A partir das respostas fornecidas pelos participantes, foi conduzida uma
andlise aprofundada no proximo capitulo, para identificar as principais razdes,
percepcdes e consequéncias da pratica de promocdo automatica dos alunos, além
das estratégias adotadas pelos docentes para lidar com essa situacdo. Esta analise
permitira ndo apenas compreender as nuances desse fendmeno, no contexto
investigado, mas, também, refletir sobre suas implicagbes mais amplas para o

sistema educacional.
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5 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados da pesquisa, analisados com
0 objetivo de entender as razdes e consequéncias da promoc¢do automatica no
Ensino Fundamental, segundo a perspectiva dos professores participantes. As
respostas ao questionario estruturado, que captaram tanto aspectos objetivos,
quanto subjetivos das experiéncias docentes, fornecem uma base sdlida para
explorar as dindmicas envolvidas nessa préatica. Ao abordar os dados coletados,
buscou-se identificar os padrbes recorrentes nas percepcdes dos professores, bem
como os desafios que enfrentam ao serem pressionados a aprovar alunos sem a

devida aprendizagem.

5.1 Caracteristicas dos docentes

Analisar as caracteristicas dos professores que responderam ao questionario
do TCC é essencial para entender as dinamicas em torno da promog¢ao automatica
no ensino e as pressdes que os educadores enfrentam para aprovar alunos sem que
haja uma aprendizagem efetiva. Outro aspecto a ser considerado, € a definicdo de
determinadas caracteristicas da populacdo-alvo, que, por vezes, estd entre 0s
objetivos da pesquisa que se quer realizar. Para a elaboracdo e administracdo de
um instrumento de pesquisa, € necessario que se tenha informacées minimas do
publico, até para que se possa tomar certas decisdes sobre sua aplicacdo, como por
exemplo, 0 uso de um instrumento autoaplicavel implica em uma populagédo-alvo
alfabetizada (Gunther, 2003). Durante a pandemia, muitos docentes lidaram com a
necessidade de ajustar suas abordagens pedagdgicas em um cenario de ensino
remoto, enfrentando desafios como a falta de infraestrutura e recursos. Essa
situagcdo complexa intensificou a pressdo sobre o0s professores para que
aprovassem os alunos, mesmo quando as condi¢des para uma aprendizagem solida
nao estavam presentes. Ao compreender o perfil e as experiéncias desses
educadores, podemos investigar como essas pressdes impactam suas praticas e
decisbes, além de explorar as consequéncias dessa pratica para a qualidade da
educacado e para a equidade no aprendizado, evidenciando a urgéncia de politicas

gue garantam um ensino eficaz e justo.
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A analise das caracteristicas dos professores que responderam ao
qguestionario oferece uma visdo abrangente sobre o perfil dos educadores que
enfrentaram os desafios da promoc¢do automatica no ensino, especialmente durante
a pandemia. Para isso, buscou-se conhecer as caracteristicas da populagédo objeto
da pesquisa, suas expectativas, os problemas apresentados e outras observacdes
gue venham a enriguecer e ampliar o conhecimento da situacéo, favorecendo um
diagnostico mais preciso (Baldissera, 2001, p. 11). Com a maioria desses
educadores possuindo mais de 10 anos de experiéncia na area (90%), fica claro que
sdo profissionais experientes, que ja vivenciaram diferentes fases do sistema
educacional brasileiro e que foram diretamente impactados pelas mudancas
impostas pelo ensino remoto.

A faixa etdria dos professores varia entre 26 e 60 anos, com maior
concentracdo em idades acima dos 40 anos. Isso pode indicar um grupo docente
mais consolidado em sua carreira, com maturidade profissional e pessoal para lidar
com as pressOes externas, como a necessidade de aprovar alunos mesmo sem
aprendizagem efetiva. A presenca de dois respondentes com 43 anos sugere uma
fase de carreira intermediaria, em que as pressdes por resultados rapidos podem ser
maiores, visto que sdo professores com uma trajetéria solida, mas, ainda, com
alguns anos até a aposentadoria.

Em relacdo ao sexo, hd uma distribuicdo equilibrada entre mulheres e
homens (50% cada), o que ndo altera significativamente a analise, embora
historicamente a educacao basica seja uma area predominantemente feminina. Essa
igualdade de género pode refletir uma diversidade nas abordagens pedagogicas e
nas reacdes as pressdes por aprovacdo automatica.

Outro ponto relevante é a formacédo académica. Observou-se que 60% dos
professores possuem pos-graduacdo, o que demonstra um alto nivel de qualificacéo
e investimento na propria formacdo. No entanto, nenhum dos participantes possui
mestrado ou doutorado, sugerindo que, embora qualificados, esses educadores
possam nao ter tanto acesso a pesquisas académicas aprofundadas sobre politicas
educacionais e suas consequéncias. Esse dado pode indicar uma lacuna na
formacdo continuada e no embasamento tedrico para resistir a praticas que
impactam negativamente a qualidade da educacéao.

Portanto, ao analisar esses dados, pode-se inferir que esses professores,

com sua ampla experiéncia e formacgéo, enfrentaram dificuldades substanciais para
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manter a qualidade da educacdo durante a pandemia. As pressdes para aprovar
alunos, apesar das barreiras estruturais e pedagodgicas, certamente impactaram
suas praticas e decisGes, evidenciando a urgéncia de politicas publicas que
promovam um ensino justo e equitativo. Essa situagdo exige uma reflexdo critica
sobre as préticas pedagdgicas e a necessidade de um suporte efetivo para os
educadores, assegurando que a educacédo de qualidade nédo seja comprometida por

circunstancias adversas.

5.2 Possiveis motivagdes para a promoc¢ao automética

A investigacdo das motivacdes por tras da pressédo pela promoc¢ao automatica
revela ndo apenas as praticas de gestao escolar, mas, também, o contexto politico e
social em que as decisfes sdo tomadas. Ao questionar os professores sobre as
razbes que levam a essa pratica, pode-se identificar se as diretrizes estédo
fundamentadas em dados de desempenho escolar, questbes financeiras ou
pressdes externas, como, por exemplo, demandas da Secretaria de Educacéo. Essa
andlise € crucial para entender a legitimidade dessas motivacdes e seus efeitos
sobre o ambiente escolar.

Além disso, explorar a participacdo dos professores nas discussdes sobre
promocao automatica e os argumentos apresentados pela gestdo proporciona uma
visdo sobre a transparéncia e a comunicac¢ao dentro da instituicdo, contribuindo para
um debate mais amplo sobre a ética e a eficacia dessa pratica. A andlise das
respostas fornecidas pelos professores, em relacdo as razées que levam a presséo,
pela promocéo automatica, destaca questdes profundamente arraigadas no sistema
educacional brasileiro. Essa pratica, especialmente durante e apdés a pandemia,
ganhou destaque a medida que escolas e governos tentavam manter o fluxo regular
de alunos, mesmo quando as condi¢cOes de aprendizado n&do eram ideais.

A promocdo automatica, vista, por muitos, como uma forma de evitar
reprovacbes em massa, levanta preocupacdes sobre a qualidade da educagéo, a
equidade no aprendizado e o papel dos professores nesse processo. De acordo com
a Resolugcdo CNE/CEB n° 4 (CNE, 2010), que estabelece diretrizes operacionais
para a organizagao do ensino fundamental, “[...] as escolas que utilizam organizagéo
por série podem adotar, no Ensino Fundamental, diversas formas de progresséo,

inclusive a de progressao continuada, jamais entendida como promocao
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automatica”. Isso sugere que a promogao automatica nao deve ser confundida com
praticas que realmente garantem o aprendizado continuo.

Os dados coletados, no questionario, indicam que as principais razdes
sinalizadas pelos professores, para a promo¢ado automatica, estdo centradas em
dois aspectos: indicadores de desempenho escolar (80%) e metas e resultados

impostos pela Secretaria de Educacéo (70%).

Gréfico 1 - Principais motivos para a promoc¢do automatica

Quais sdao, na sua opiniao, as principais razoes que levam a gestao da escola a pressionar pela

promocdo automatica dos alunos? (Marque todas as que se aplicam)
10 respostas

) Indicadores de desempenho

8 (80%)
escolar

Reducédo de custos com
reprovacgoes

Pressdes politicas e sociais

Metas e resultados impostos pela
secretaria de educagao

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Esses numeros revelam que a pressao pela promocdo de alunos esta
fortemente vinculada as exigéncias burocraticas e politicas de desempenho, o
gue evidencia que as escolas estdo sob constante vigilancia para apresentar
bons resultados, muitas vezes, em detrimento da real aprendizagem dos alunos.
Essa pressao é exacerbada por um sistema que, como indicado pelos dados da
Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo (1998, p. 6), espera que as
escolas “[...] encontrem maneiras de ensinar que assegurem a efetiva
aprendizagem de sua clientela e, consequentemente, seu progresso intra e
interciclos”.

A mencéo de indicadores de desempenho escolar, em 80% das respostas,
sugere que esta € uma questdo critica. Indicadores de desempenho que incluem
taxas de aprovacgdo, reprovacdo e abandono escolar, sao, frequentemente,

utilizados como parametros para avaliar a qualidade do ensino. No entanto, o foco
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excessivo nesses numeros pode resultar em uma distorcdo dos objetivos
pedagogicos. A pressdo para melhorar esses indicadores pode, por sua vez, levar a
decisdes como a promogao automatica, mesmo quando os alunos ndo demonstram
a aquisicdo das habilidades necessarias para avancar. Os professores relatam que,
ao promover alunos sem que haja uma aprendizagem consolidada, a gestao
consegue apresentar numeros mais favoraveis aos 6rgdos de controle, garantindo
gue as escolas mantenham boas classificagdes nos rankings educacionais.

Da mesma forma, as metas impostas pelas secretarias de educagao foram
mencionadas em 70% das respostas. As secretarias de educacédo, seja em ambito
municipal, estadual ou federal, muitas vezes, estabelecem metas que as escolas
precisam alcancar, relacionadas ao desempenho académico e a taxa de aprovacao.
Como essas metas estdo diretamente ligadas ao financiamento e a reputacado da
escola, as (gestdbes escolares sentem-se pressionadas a cumpri-las,
independentemente das condi¢cdes pedagdgicas e da realidade do aprendizado dos
alunos. Essa realidade reflete a critica de Rocha (2013, p. 9), que observa que “[...]
mesmo quando sdo delineadas as politicas educacionais, o foco geralmente é
colocado em apenas uma de suas facetas, com frequéncia na de cunho econémico”.

Embora a reducdo de custos com reprovagdes tenha sido mencionada por
apenas um professor (10%), essa € uma questdo que merece destaque. Reprovar
alunos custa caro para o sistema educacional, tanto em termos de recursos
financeiros quanto humanos. Cada aluno que repete um ano letivo implica em novos
materiais, suporte pedagogico e estrutura, além de sobrecarregar o sistema ao
aumentar o numero de estudantes por turma. Nesse sentido, a promocao automatica
aparece como uma solucdo pratica para reduzir esses custos, mas com graves
consequéncias para a qualidade do ensino e para a equidade educacional.

As pressfes politicas e sociais, mencionadas por 30% dos professores,
também desempenham um papel importante. A promocao automatica pode ser vista
COmMoO uma resposta as expectativas da comunidade e as demandas politicas de
gestores locais e estaduais, que, frequentemente, tém interesses alinhados com a
apresentacdo de bons resultados publicos. A politica educacional, em muitos casos,
estd profundamente interligada com interesses eleitorais e com a necessidade de
mostrar sucesso no cumprimento das metas. Dessa forma, a pressao para aprovar

alunos pode ser vista ndo apenas como uma resposta a performance académica,



46

mas, também, como uma forma de evitar desgastes politicos e garantir uma imagem
positiva das gestdes escolares.
Uma parte significativa do questionario envolveu a participacdo ou nao dos

professores em discussdes sobre a promoc¢ao automatica.

Grafico 2 - Gestao escolar em defesa da promocéo automatica

Vocé ja participou de reunides ou discussdes onde a promocao automatica foi defendida pela

gestao da escola?
10 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

De acordo com as respostas recebidas, 60% dos professores indicaram que
nunca participaram de reunides onde essa pratica foi defendida, enquanto 40%
afirmaram que ja participaram de discussdes sobre o tema. Esses dados revelam
gue, em muitas escolas, as decisdes sobre a promog¢éo automatica ndo envolvem 0s
professores diretamente, levantando preocupacdes sobre a transparéncia do
processo e a inclusédo dos educadores nas decisdes pedagdgicas.

A critica dos profissionais do ensino relaciona-se ao fato de que “tudo foi
imposto” de forma autoritaria pela Secretaria de Educacdo, sendo que eles — os
professores — “os maiores interessados no assunto”, foram ignorados no processo
das decisdes (Biani, 2007, p. 10). A auséncia de participacao ativa dos professores
nas decisbes de promoc¢éo pode resultar em uma desconexao entre a gestdo e a
realidade vivida em sala de aula, ja que os profissionais, que estdo na linha de frente
do ensino, tém uma visdo mais clara das dificuldades e dos progressos dos alunos.
Ao serem excluidos dessas discussdes, perdem a oportunidade de argumentar a
favor de uma educacdo mais justa e alinhada as reais necessidades dos alunos
(Biani, 2007).
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Os professores que responderam que participaram de reunides que ja tiveram
como pauta a promocao automatica, foram questionados, também, sobre possiveis
justificativas trazidas pela gestéo e, suas respostas, serdo apresentadas no Quadro

6 para uma melhor andlise:

Quadro 6 - Justificativas da gestédo escolar para a promocéo automatica

Docentes? Respostas
Professor A Que no futuro podem recuperar as lacunas.
Professor B N&o houve argumentos para isso. Apenas veio orientacédo direto da Secretaria

Estadual de Educacéo.

Professor C Permitir que aluno recupere suas lacunas nos anos seguintes.
Evitar evaséo escolar.
Pressado da Secretaria de Educacéo.

Professor D Principios que o MEC estabelece e por questdes de indicadores do municipio.

Professor E Melhorar o indice de aprovacéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Entre as principais justificativas apresentadas pelas gestbes para a promog¢éao
automética, surgem argumentos relacionados a indicadores educacionais, evasao
escolar e a recuperacéo de lacunas no futuro. Alguns professores relataram que a
gestado defendeu a promoc¢ao automatica como uma forma de melhorar os indices de
aprovacao e evitar a evasdo escolar. Esse tipo de argumento sugere que a
promocdo automatica esta sendo utilizada como uma ferramenta para mascarar
problemas mais profundos no sistema educacional, como a falta de
acompanhamento individualizado e a insuficiéncia de recursos para garantir um
ensino de qualidade para todos os alunos. No entanto, como ressalta Bertagna
(2003, p. 79), “[...] a progressao continuada permite uma nova forma de organizagao
escolar, consequentemente, uma outra concepg¢ado de avaliacdo”, que deve ser
centrada na aprendizagem real do aluno.

O argumento de que as lacunas podem ser recuperadas nos anos seguintes
levanta sérias questbes. Promover um aluno que ndo atingiu os objetivos de
aprendizagem esperados, com a esperanca de que ele conseguira recuperar essas
lacunas mais tarde, pode resultar em uma progressdo continuada de falhas,

prejudicando, ainda mais, a formacdo do estudante. Além disso, essa pratica pode

L A fim de mantermos o sigilo dos dados, as identidades dos participantes foram omitidas.
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criar um ciclo vicioso de fracasso, em que o aluno continua a ser promovido sem
jamais ter a chance de consolidar o aprendizado necessario. A falta de envolvimento
da comunidade escolar, conforme enfatizado por Biani (2007), também é um fator
critico para o sucesso de propostas como a do ensino em ciclos e a do regime de
progressdo continuada, uma vez que a organizacdo seriada e a repeténcia estao
profundamente arraigadas na cultura escolar.

A promocdo automatica, quando analisada a luz das respostas dos
professores, aparece como uma pratica que, apesar de facilitar a gestdo escolar
em termos de indicadores de desempenho e metas politicas, compromete
gravemente a qualidade do ensino e a equidade no aprendizado. A falta de
participacdo ativa dos professores nas discussdes e decisdes sobre essa pratica
reforca a necessidade de uma maior inclusdo dos educadores no processo
decisério. Desse modo, € essencial que se abra um dialogo franco sobre a
promocédo automatica, envolvendo todos os atores da comunidade escolar, para
gue se busque um equilibrio entre 0 cumprimento das metas e a garantia de
uma educacdo de qualidade para todos os alunos. Para que a progressao
continuada seja efetiva, é fundamental respeitar o ritmo de aprendizagem e o
estilo cognitivo de cada aluno, ou seja, o seu desenvolvimento, oferecendo as
condicBes necessarias para que todos possam avancar (Sao Paulo, 1998).
Assim, a construgcdo coletiva e a inclusdao dos professores nas decisdes
pedagdgicas se tornam imprescindiveis para 0 sucesso das propostas

educacionais.

5.3 Sentimentos e autonomia do professor

Explorar os sentimentos dos professores, em relacdo a promog¢ao automatica,
€ essencial para compreender como essa pratica impacta sua motivacao e
percepcao profissional. As respostas obtidas, por meio do questionario, revelam um
panorama preocupante: a maioria dos educadores expressa desconforto significativo
em relacdo a pressdo para aprovar alunos que nao atingiram o0s objetivos de
aprendizagem. Entre os dez professores entrevistados, trés se sentiram muito
desconfortaveis e sete desconfortaveis, totalizando dez respostas que indicam uma
clara insatisfacdo com essa pratica, evidenciando uma situacdo que gera

preocupacdes éticas e emocionais no cotidiano escolar.
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Grafico 3 - Sentimentos

Como vocé se sente em relacdo a pressédo para aprovar alunos sem que tenham alcancado a
aprendizagem necessaria?

10 respostas

@ Wuito desconfortavel

@ Desconfortavel
Neutro

@ Confortavel

@ Muito confortavel

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Esse desconforto, que se manifesta em diferentes graus, pode ser atribuido a
vérias tensdes éticas enfrentadas pelos educadores, sendo possivel visualizar no
grafico que nenhum dos docentes declarou se sentir neutro, confortavel ou muito
confortavel. A promoc¢ao automatica, ao invés de ser vista como uma solucéo para a
inclusdo e a continuidade do processo educativo, pode ser interpretada como uma
maneira de desresponsabilizar os alunos por seu aprendizado. Isso compromete a
integridade do processo educativo, levando os professores a questionarem a
eficacia de suas metodologias e a legitimidade das aprovacfes. Para muitos
educadores, essa situacdo gera uma sensacao de conflito interno e angustia, uma
vez que se sentem pressionados a aprovar alunos que, em sua avaliagdo, néo
demonstraram o aprendizado necessario. Como afirmam Reis et al. (2006), “[...]
ensinar se tornou uma atividade desgastante, repercutindo na saude fisica, mental e
no desempenho profissional”’. Essa carga emocional intensa, que permeia a pratica
docente, pode se intensificar pela necessidade de atender as demandas
administrativas e burocraticas, que, muitas vezes, colidem com o compromisso
profissional de garantir que todos os alunos realmente aprendam e se desenvolvam.

Além disso, a questdo da autonomia do professor € central neste debate, pois
um educador que se sente desprovido de autonomia pode se tornar um profissional

desmotivado e insatisfeito.
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Grafico 4 - Autonomia

Vocé sente que sua autonomia como professor é respeitada ao lidar com a promogao automatica?
10 respostas

® Sim
® Nizo

Y

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Quando questionados se sua autonomia era respeitada ao lidar com a
promoc¢do automdtica, apenas um professor respondeu afirmativamente, como
expresso no Grafico 4. Os outros nove expressaram que sua autonomia estava
comprometida, sugerindo que as decisbes pedagdgicas estdo, muitas vezes, sendo
tomadas sem a devida consideracdo das realidades e necessidades presentes em
sala de aula. Essa desvalorizacdo do papel do professor pode gerar uma
desmotivacdo ainda maior, pois o0s educadores passam a sentir que suas
experiéncias e percepc¢des sdo ignoradas. Segundo Diehl e Marin (2016), “[...] os
professores percebem a relacdo entre o que fazem e seu contratante como
estranha, em funcdo da burocratizacdo da rotina”, o que resulta na perda da
propriedade sobre aquilo que ensinam. A imposicdo de avaliacdes padronizadas e
rigidos controles sobre o conteddo das aulas, junto a vigilancia sobre seu
comportamento e o dos alunos, gera um ambiente de trabalho onde a autonomia e a
criatividade pedagdgica sao sufocadas (Diehl; Marin, 2016).

Adicionalmente, as pressfes do trabalho, os baixos salarios e as constantes
cobrancas das secretarias de educacdo e do Ministério da Educacdo vém gerando
um “mal-estar docente” (Simplicio; Andrade, 2011), que se manifesta de maneiras
diversas e prejudiciais. Esse mal-estar ndo se limita a um desconforto emocional,
mas se reflete em problemas fisicos e psicologicos que afetam a qualidade de vida
dos educadores. De acordo com Eugénio, Souzas e Di Lauro (2017), os docentes
enfrentam “estresse, depressao, angustia, desanimo, apatia, impaciéncia e sindrome

de burnout”, todos aspectos que comprometem tanto sua saude quanto seu
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desempenho profissional. Essas condi¢cdes adversas ndo apenas impactam a vida
pessoal dos professores, mas, também, se revertem na qualidade do ensino
oferecido aos alunos, criando um ciclo vicioso de insatisfagéo e frustragao.

A relagdo entre a promocdo automatica e a autonomia do professor
demonstra a necessidade urgente de mais apoio e valorizacdo do trabalho dos
educadores. E fundamental que as instituicbes reconhecam as complexidades que
cercam a promogao de alunos e oferecam um espaco onde os educadores possam
discutir essas questdes sem medo de retaliagcbes ou desvalorizagdo. A criacdo de
ambientes de trabalho que priorizem o bem-estar dos professores, juntamente com a
valorizacdo de suas experiéncias e conhecimentos, é vital para o fortalecimento da
profissdo. Investir em programas de apoio psicoldégico e em iniciativas que
promovam um ambiente de trabalho colaborativo pode ajudar a mitigar o desgaste
emocional e a promover uma cultura que respeite e valorize o julgamento
profissional dos professores.

Ao entender esses sentimentos e a percepcado de autonomia, torna-se
possivel identificar caminhos que ndo apenas respeitem a profissdo docente, mas,
também, promovam um ensino mais efetivo e comprometido. Um sistema
educacional que valoriza a experiéncia e o julgamento dos educadores é
fundamental para a formacéo de alunos mais bem preparados, que, por sua vez, se
beneficiam de um ambiente de aprendizagem que prioriza ndo apenas a aprovagao,
mas, a verdadeira compreensdo e o desenvolvimento de habilidades necessarias
para sua trajetoria. Portanto, € imprescindivel que as politicas educacionais se
alinhem com a realidade vivenciada pelos professores, criando um espaco de

dialogo e colaboracéo que fortaleca a educacdo como um todo.
5.4 Desafios e consequéncias da promoc¢éao sem aprendizagem

Examinar os desafios e as consequéncias da aprovacdo automatica, sem a
aprendizagem adequada, é crucial para entender os impactos a longo prazo dessa
pratica com alunos e professores. Esse tema ganha ainda mais importancia quando
consideramos o papel fundamental da educacédo na formacdo do individuo e na
construcdo de uma sociedade mais justa. Para os alunos, isso pode significar
dificuldades de aprendizagem, desmotivagcdo e comportamentos probleméticos,

prejudicando o ambiente escolar e o desempenho geral. Para os educadores, as
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consequéncias podem incluir estresse, desvalorizacdo profissional e carga
excessiva de trabalho, formando um ciclo vicioso que afeta a qualidade do ensino e
a satisfacdo no trabalho. Essa andlise ajuda gestores e formuladores de politicas a
identificarem a necessidade de intervencdes e suporte adequados, visando restaurar
o foco na aprendizagem significativa e promover um ambiente educacional mais

saudavel e eficiente.

5.4.1 Desafios da aprovacdo automatica

As respostas dos professores ao questiondrio revelam uma série de
dificuldades enfrentadas devido a pressdo para aprovar alunos que nao
demonstraram a aprendizagem necessaria. Um desses desafios é a necessidade de
justificar as aprovacbes, o que pode gerar conflitos éticos e emocionais. Um
professor destacou a dificuldade em “convencer a direcdo da escola de que alunos
sem condicbfes de aprovacdo sofrerdo no futuro”. Esta resposta demonstra a
resisténcia que os educadores vivenciam ao tentarem defender a qualidade da
educacao e sua responsabilidade na formacao dos alunos.

Além disso, segundo Ferrao, Beltrao e Santos (2002), ndo ha provas de que
alunos em escolas com reprovacdo anual tenham um desempenho melhor do que
os de escolas com progressao continua. 1sSso sugere que as praticas tradicionais de
reprovacdo nao garantem bons resultados educacionais e, muitas vezes, reforcam a
desmotivacao e o fracasso. A pesquisa de Sousa e Barretto (2004) também revela
que, entre professores e na sociedade, as experiéncias com ciclos e progressao
continua geraram mais criticas do que apoio a reprovacdo. Assim, a pressao para
aprovar alunos sem a aprendizagem adequada ndo sO desvaloriza o papel do
educador, mas, também, perpetua uma cultura que ndo prioriza o aprendizado
efetivo.

Outro desafio importante € a falta de participacdo das familias. A auséncia de
envolvimento dos pais no processo educativo pode dificultar, ainda mais, a tarefa
dos professores em motivar e ajudar os alunos. Essa desconexao entre a escola e a
familia pode resultar em lacunas de aprendizagem que se acumulam, tornando-se
um obstaculo para o progresso dos estudantes. Os educadores, frequentemente, se
sentem como se “estivessem remando sozinhos contra a correnteza”, lutando contra

um sistema que nao os apoia na construcao de um aprendizado significativo.
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Ao aprovar um aluno que ndo adquiriu as habilidades necessérias, 0s
educadores enfrentam a pressao para recupera-lo em relacdo a competéncias que
nado foram aprendidas, além daquelas exigidas para o novo ano letivo. Essa situacéo
€ extremamente desafiadora, pois, as demandas dos alunos séo diversas e, muitas
vezes, desproporcionais as condi¢cdes de aprendizado que eles realmente tiveram.
Jacomini (2010) observa que as propostas de ensino em ciclos surgiram da
necessidade de buscar alternativas para enfrentar os altos indices de reprovagéo e
evasdo escolar, evidenciando uma insatisfacio com praticas que priorizam a

reprovacao, ao invés da aprendizagem continua.

5.4.2 Consequéncias para os alunos

Os professores reconhecem amplamente as consequéncias da aprovacgao
automética para os alunos. Quando questionados sobre os principais efeitos dessa
pratica, todos apontaram dificuldades futuras de aprendizagem. Isso indica um
consenso sobre o impacto negativo que essa pratica tem na formacao dos alunos. O
problema principal é que, ao serem aprovados sem a aprendizagem adequada, eles
nao desenvolvem as habilidades necessarias para avancar em sua trajetoria escolar.
Isso resulta em lacunas de aprendizado que se tornam ainda mais evidentes nos
anos seguintes.

Essas dificuldades acumuladas podem gerar um ciclo de desmotivacao.
Alunos que ndo sentem que realmente aprenderam ou que estdo prontos para o
proximo nivel tendem a ter baixa autoestima em relacdo a sua capacidade de
aprendizagem. Além disso, a falta de um ensino que valorize o esfor¢co pode levar a
comportamentos desafiadores, que afetam o ambiente escolar. Como um professor
observou, “os alunos dedicados acabam se desmotivando ao perceber que nao
precisam aprender para ser aprovados”. Essa situacdo se agrava quando muitos
pais nao incentivam o aprendizado, tornando o cenario ainda mais preocupante.

Pesquisas indicam que a promocdo automética contribui para um ambiente
educacional onde os alunos podem desenvolver uma mentalidade de fracasso. A
associacdo entre reprovacdo e a reducdo da qualidade da educacdo €,
frequentemente, reforcada pela cultura da reprovacdo, que € vista como algo

necessario e benéfico para estudantes em dificuldade (Gléria; Mafra, 2004). Assim,
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a promocao automatica ndo € uma solucdo, mas um fator que aprofunda
desigualdades e limita o potencial de aprendizagem dos alunos.

Além disso, a promoc¢do automdtica pode gerar problemas de disciplina.
Quando os alunos percebem que nao precisam se esforcar para serem aprovados, a
desmotivacdo pode se manifestar em comportamentos inadequados e desinteresse
pela escola. E, esses problemas ndo apenas afetam a dindmica da sala de aula,
mas, também, criam uma atmosfera de tensdo e desconfianca entre estudantes e
professores, prejudicando a qualidade do ensino. A promocédo sem aprendizagem
nao s6 diminui a sua responsabilidade pelo aprendizado, mas, ainda, desvaloriza o
trabalho dos educadores, que enfrentam as consequéncias de uma politica

educacional ineficaz.

5.4.3 Consequéncias para os professores

As consequéncias da promocao automatica, também, sdo significativas para
os educadores. Ao serem questionados sobre os efeitos dessa pratica em sua
profissdo, a maioria dos professores destacou que o estresse e a frustracdo séo as

principais consequéncias.

Grafico 5 - Consequéncias para os docentes

E para os professores, quais sdo as consequéncias?
10 respostas

@ Estresse e frustracdo
@ Desvalorizacao profissional
Sobrecarga de trabalho

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A devolutiva do questionario demonstrou que 40% dos educadores
escolhneram a opcao estresse e frustracdo, enquanto outros 40% apontaram

desvalorizagéo profissional. Essa sensacao de desvalorizacdo vem do fato de que
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seu trabalho e suas avaliacbes podem ser ignorados, ja que decisdes
administrativas podem sobrepor-se as suas avaliacdes pedagogicas.

Ainda, 20% dos professores mencionaram a sobrecarga de trabalho,
relatando que a necessidade de recuperar alunos com dificuldades aumenta suas
exigéncias diarias. Essa sobrecarga ndo apenas afeta a saude mental dos
educadores, mas, também, compromete a qualidade do ensino. Professores
sobrecarregados tém dificuldade em dar atencdo e apoio individualizados aos
alunos, fator essencial para um aprendizado efetivo. Essa situagéo € reforcada por
Jacomini (2004), que categoriza 0s argumentos contra a progressdo continua em
fatores materiais, ideologicos e institucionais, destacando que as condicfes de
trabalho, muitas vezes, nao favorecem a implementacdo de novas praticas

pedagdgicas.

5.4.4 Impacto na qualidade do ensino

Quando questionados sobre como a promoc¢do automatica afeta a qualidade
do ensino na escola, os educadores foram unanimes em suas respostas: essa
pratica “prejudica o processo de aprendizagem do aluno”. Isso ocorre porque a
promocdo sem a consolidacdo adequada de conhecimentos resulta em lacunas de
aprendizado que se acumulam e afetam o futuro académico dos estudantes. Um
educador mencionou que ‘“cada ano as turmas se tornam mais despreparadas”,
destacando a preocupacédo com a formacéo a longo prazo dos alunos e os desafios
gue isso traz para o sistema educacional.

A falta de critérios claros para a aprovacao, que frequentemente nao
considera a efetividade do aprendizado, leva a um cenario onde ‘tudo se torna facil,
sem responsabilidades”. Essa perspectiva contribui para a desvalorizagdo do
processo de avaliagdo e gera desigualdades de aprendizagem. Aqueles que se
esforcam para aprender podem se sentir desmotivados ao perceber que seus
colegas sao aprovados sem o mesmo nivel de empenho. Como observado por
Souza, Ponczek e Rocha (2010), os altos indices de reprovacao dificultam a
universalizacdo do acesso e da conclusdo na idade certa do Ensino Médio, no
Brasil, constituindo um problema antigo na educacao nacional.

Além disso, a promogdo automética pode afetar todo o ambiente escolar. A

desmotivacdo e a frustracdo de alunos, que ndo conseguem acompanhar o
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conteudo, podem criar um clima de tensdo e desinteresse. A falta de engajamento
dos alunos e a sobrecarga enfrentada pelos professores criam um ciclo vicioso que
perpetua a baixa qualidade do aprendizado. A desvalorizagcéo do esforgo individual e
a promocdo sem aprendizagem levam a erosdo gradual do comprometimento de
estudantes e educadores, comprometendo a missdo da educacdo de formar
cidadaos criticos e bem preparados para o futuro.

Em resumo, a andlise dos desafios e das consequéncias da promoc¢ao
automética sem aprendizagem revela um quadro preocupante que afeta, ndo
apenas os alunos, mas, também, os professores e a qualidade do ensino em geral.
Para os estudantes, as dificuldades acumuladas, a desmotivacéo e os problemas de
disciplina prejudicam suas trajetérias educacionais. Para os educadores, o0 estresse,
a desvalorizacdo e a carga excessiva de trabalho resultam em um ambiente de
trabalho insatisfatorio e prejudicial. A promoc¢do automatica, sem um foco real na
aprendizagem significativa, cria um ciclo vicioso dificil de romper, mas, que precisa
ser enfrentado com urgéncia, proposito e intencionalidade.

A responsabilidade de promover uma educacdo de qualidade é de todos os
envolvidos no processo educativo. Construir um ambiente escolar que priorize a
aprendizagem significativa e valorize os educadores é essencial para garantir o
sucesso das futuras geracdes. E fundamental que gestores e formuladores de
politicas reflitam sobre as praticas educacionais atuais e busquem alternativas que
realmente promovam a aprendizagem, respeitando a diversidade e as necessidades

de alunos e educadores.
5.5 Estratégias de apoio ao aluno com dificuldades

Investigar as estratégias que os professores utilizam para lidar com alunos
nao alfabetizados é fundamental para identificar abordagens eficazes e promover
uma educagdo inclusiva. A diversidade de métodos de ensino, reforco escolar
individualizado e colaboragdo com outros profissionais sao préaticas que podem fazer
a diferenca no aprendizado desses alunos. Compreender como os educadores
implementam essas estratégias e o tipo de suporte que recebem da escola, como
formacdo continuada e materiais pedagogicos, é crucial para avaliar a eficacia do
sistema de apoio disponivel. Além disso, ouvir as sugestdes dos professores sobre

melhorias no suporte pode fornecer insights valiosos para o desenvolvimento de
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politicas que atendam melhor as necessidades dos alunos, garantindo que todos
tenham oportunidades equitativas de aprendizado.

5.5.1 Andlise das estratégias

Este subcapitulo busca analisar as estratégias de apoio aos alunos, a luz da
teoria pedagodgica e das evidéncias empiricas coletadas, discutindo os desafios
enfrentados pelos professores e as condicdes necessarias para 0 sucesso da

alfabetizacéo.

Gréfico 6 - Estratégias

Quais estratégias voceé utiliza para lidar com alunos nao alfabetizados no 4° e 5° ano do

fundamental? (Marque todas as que se aplicam)
10 respostas

Refor¢o escolar individualizado 7 (70%)

Utilizac&o de diferentes métoQos 7 (70%)
de ensino

Apoio de materiais pedagogicos

suplementares

Colaboragao com outros

professores e especialistas

Envolvimento da familia no

processo de aprendizagem

7 (70%)

7 (70%)

N&o trabalho com esses anos

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O refor¢o escolar individualizado € uma das estratégias mais recorrentes,
entre os professores desta pesquisa e que trabalham com alunos nédo alfabetizados
no 4° e 5° ano, sendo reconhecido por 70% deles. Sete educadores apontaram esta
pratica como essencial para suprir as dificuldades de aprendizagem desses alunos.
O reforco escolar permite que o0 estudante receba atencdo especifica para suas
dificuldades, com atividades planejadas para ajuda-lo a ultrapassar as barreiras que
impedem seu avango. Essa estratégia é, particularmente, importante para aqueles
gue tém um aprendizado mais lento ou apresentam defasagens significativas em

relacdo ao restante da turma.
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De acordo com Luckesi (1999), o reforco escolar deve ser encarado como
uma atividade de auxiliar o educando a aprender o que nao foi possivel aprender
nas horas regulares de aula. O autor enfatiza que, em ultima instancia, “[...] se a
escola nao faz isso, alguém necessita de fazer”, e, muitas vezes, esse papel acaba
sendo assumido pelos proprios pais ou por servicos contratados externamente
(Luckesi, 1999 apud Solagna; Gongalves, 2013, p. 46). O ideal seria que a prépria
escola oferecesse reforco escolar, pois, como Luckesi (1999) argumenta, €
responsabilidade da instituicdo garantir que os alunos aprendam o conteudo e, caso
nao o facam, seria importante proporcionar 0s meios para que possam recuperar o
gue néo foi aprendido.

Essa intervencao, além de ser uma solucao paliativa, como destaca Luckesi
(1999), ajuda os alunos a estabelecerem uma base sélida para as aprendizagens
futuras. Nesse contexto, o reforco escolar individualizado ndo deve ser visto como
uma simples repeticdo de conteudos, mas, como uma oportunidade para identificar
as dificuldades especificas do estudante e trabalhar de forma mais personalizada
para supera-las.

Outro ponto importante € o uso de diferentes métodos de ensino para lidar
com a diversidade de ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos. Dentre o0s
professores que responderam ao questionario, sete afirmaram adotar essa
abordagem, buscando sempre adaptar o ensino as necessidades de cada
estudante. Para esses educadores, € fundamental utilizar mais de uma estratégia
pedagolgica para atingir os estudantes, principalmente, 0s que apresentam
dificuldades na alfabetizacao.

A ideia de adotar métodos variados esta alinhada com a abordagem
construtivista, que defende a construcdo do conhecimento por meio da interagéo e
da experiéncia ativa do aluno. Soares (2016) argumenta que os professores devem
orientar a crianga por meio de procedimentos fundamentados em teorias e principios
que estimulem as operacdes cognitivas e linguisticas necessarias para a
aprendizagem da leitura e escrita. Isso significa que os educadores ndo devem se
limitar a um Unico método de ensino, mas, buscar uma abordagem mais ampla, que
possa incluir desde o uso de métodos fonoldgicos, que enfatizam a relagdo entre
sons e letras, até estratégias mais visuais ou, até mesmo, ladicas que envolvam

jogos e atividades criativas.
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Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem € um processo social, mediado
pelas interacbes entre o aluno e o ambiente. Dessa forma, ao diversificar os
métodos de ensino, o professor estd criando um espaco de mediacdo, onde o0s
estudantes podem estabelecer conexdes entre 0 que ja sabem e o que precisam
aprender. Ao incluir atividades ludicas, jogos pedagogicos e, até tecnologias
educacionais, o docente facilita a aprendizagem de maneira mais dinamica e
envolvente, permitindo que cada um se aproprie do conhecimento de acordo com
suas proéprias necessidades.

A utilizacdo de materiais pedagdgicos suplementares, também, foi uma
estratégia apontada como essencial por sete educadores. Esses materiais incluem
livros didaticos especificos para alfabetizacdo, jogos pedagdgicos, videos educativos
e outras ferramentas que auxiliam o aluno a aprender de maneira mais visual e
interativa. No contexto da alfabetizacdo, os materiais didaticos sdo cruciais, pois
oferecem uma estrutura para o ensino, ajudando a organizar o conteudo e a facilitar
a aprendizagem.

Conforme conceituado no documento Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC) - Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: consolidacdo e
monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem (Brasil, 2012, p. 38), “[...]
o livro didatico € um dos recursos mais ricos que podemos ter em nossas salas de
aula”. Nesse sentido, o livro didatico, em especial o voltado para a alfabetizacao,
funciona como um guia, auxiliando o docente sobre possiveis formas de planejar as
aulas e estruturar os eixos de ensino de Lingua Portuguesa. Ele € uma ferramenta
excelente para os educadores, pois oferece sequéncias didaticas que facilitam o
ensino, além de proporcionar uma base soélida de conhecimento.

Porém, o livro didatico ndo deve ser o Unico recurso utilizado, ja que o0s
alunos, especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem, se beneficiam de
uma abordagem multimodal. Isso significa que o uso de materiais suplementares,
tais como jogos educativos, videos e outras ferramentas tecnologicas, pode ser
crucial para facilitar a compreensao do contetudo e engajar os alunos de diferentes
formas.

A colaboracdo com outros professores e especialistas foi outra estratégia
mencionada por trés educadores. Essa pratica envolve a articulacdo entre os
professores da propria escola —, como os de Educacdo Especial e outros

profissionais: psicopedagogos e assistentes sociais, por exemplo —, para criar
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estratégias mais eficazes para os alunos com dificuldades. A colaboracdo entre os
educadores permite a troca de experiéncias, facilita a criacdo de estratégias
personalizadas para as necessidades especificas dos alunos e garante um suporte
mais completo durante o processo de alfabetizacao.

A este respeito, Kleiman (2007) afirma que é fundamental que o professor, ao
trabalhar com alunos em dificuldades, compreenda as praticas sociais que fazem
parte do cotidiano de cada estudante, buscando adaptar o conteldo as suas
realidades. Quando professores, equipe diretiva, profissionais que compde o quadro
escolar, bem como a comunidade escolar trabalham juntos, de forma multidisciplinar,
conseguem perceber mais profundamente as necessidades dos alunos e
desenvolver intervencdes mais eficazes, adaptadas as particularidades de cada um.

O envolvimento da familia, também, é uma estratégia de grande importancia.
Sete professores destacaram a importancia de manter os pais informados e
envolvidos no processo de aprendizagem dos filhos. Essa colaboracdo é
fundamental, pois, conforme a LDBEN (Brasil, 1996), a educacdo é um exercicio
compartilhado entre a familia e o Estado. O papel da escola é complementar o que é
feito em casa, mas, muitas vezes, devido a falta de apoio ou compreensdo da
importancia do acompanhamento familiar, a participacdo dos pais na educacdo dos
filhos se torna limitada.

A participacdo dos pais pode ser estimulada por meio de reunides,
orientacdes sobre como ajudar os filhos nas tarefas escolares e envolvimento em
atividades pedagodgicas dentro da escola. Isso contribui para um ambiente de
aprendizado mais robusto, pois fortalece a parceria entre casa e escola,
promovendo a aprendizagem de maneira continua e consistente.

Apesar de, a maioria dos professores, reconhecer a importancia dessas
estratégias, um aspecto crucial que foi abordado pela pesquisa diz respeito ao
suporte institucional. E seis, dos dez professores, afirmaram que recebem algum tipo
de apoio da escola, seja por meio de formacdo continuada, acompanhamento

pedagogico ou acesso a materiais pedagdgicos.
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Grafico 7 - Suporte aos professores

Em caso afirmativo, qual tipo de suporte vocé recebe? (Marque todas as que se aplicam)

10 respostas

Formacéo continuada 5 (50%)

Materiais pedagdgicos 2 (20%)
Acompanhamento pedagdgico 3 (30%)
Apoio psicolégico

Nao

nada

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

A formacdo continuada € uma das formas mais citadas de suporte, jA que
permite que os educadores se mantenham atualizados em relacdo as novas
metodologias de ensino e ao desenvolvimento de novas habilidades pedagdgicas.

Felix (2020) destaca que, nas politicas de formacdo continuada de
professores, € importante que o0s programas oferecam materiais e orientacdes
didaticas adequadas, e que se atentem para as limitacdes pedagodgicas presentes
nas escolas. Ele também observa que, muitas vezes, a formacdo dos professores é
considerada a solugcdo para os problemas educacionais, mas, ela precisa ser
acompanhada de investimentos em infraestrutura e recursos pedagdgicos.

Por outro lado, quatro educadores afirmaram que ndo recebem suporte
suficiente da escola, o que indica uma lacuna significativa no sistema educacional.
Sem o0 suporte necessario, os professores enfrentam desafios ainda maiores para
realizar suas tarefas de alfabetizacdo. Dessa forma, é imprescindivel que as escolas
e 0s sistemas educacionais oferecam condigbes adequadas para os educadores,
por meio de formacdo profissional continuada, acesso a materiais pedagdgicos
adequados e um acompanhamento constante no desenvolvimento do trabalho
pedagadgico.

Diante desse cenario, os professores sugeriram varias formas de melhorar o

suporte oferecido a eles.
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Quadro 7 - Sugestbes para melhorar o suporte aos professores

Sugestbes dos professores

Procurar ajuda com aulas de reforgo.

Formacao continuada, apoio pedagégico e suporte com materiais especificos.

Apoio pedagdgico, reforco escolar que o estado do RS nédo oferta, materiais pedagogicos.

Mais recursos humanos para aulas de reforgco. Buscar melhorar os recursos pedagégicos das
escolas.

Palestras de Formacéo.

Turmas reduzidas, familias participativas e aulas de reforco.

Cursos especificos de alfabetizacdo. Capacitacdo em didaticas diferenciadas.

Formacao continua: material didatico adaptado; mentoria e apoio colaborativo; avaliacdo diagnéstica;
intervencdes personalizadas; envolvimento da familia; recursos tecnolégicos; ambiente acolhedor.

Aulas com alfabetizados no contraturno.

Materiais pedagdgicos suplementares e acompanhamento da coordenacédo pedagogica.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os professores que trabalham com alunos nao alfabetizados nos anos finais,
do Ensino Fundamental, apresentaram diversas sugestdes para melhorar o suporte
oferecido a esses estudantes, refletindo as complexas necessidades desse publico.
Uma das principais sugestdes foi a implementacdo de aulas de reforco,
especialmente no contraturno, para garantir que os que estdo com defasagem de
aprendizagem possam receber acompanhamento mais intensivo e personalizado. O
reforco escolar, como destacou Luckesi (1999), “[...] emerge como uma solugao
paliativa para minimizar os efeitos de uma aprendizagem ndo constituida pelos
estudantes”, sendo fundamental para que esses alunos alcancem o nivel esperado
de alfabetizacéo.

Além disso, muitos deles ressaltaram a importancia da formacéo continuada
para os educadores, a fim de capacita-los para lidar, de forma mais eficaz, com as
dificuldades de seus alunos. A formagéo continua é vista como essencial para que
0os docentes se atualizem sobre novas metodologias e estratégias pedagdgicas.
Chimentao (2009, p. 3) defende que a formacao continuada é um dos pré-requisitos
basicos para a transformacdo do professor, permitindo-lhe vivenciar novas
experiéncias e refletir sobre sua pratica pedagogica. A capacitagdo em didaticas

diferenciadas e cursos especificos de alfabetizacdo também foram apontados como
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necessidades, para que os professores possam adaptar seus métodos ao perfil dos
alunos, considerando as diversas formas de aprendizagem.

Outro ponto, frequentemente, mencionado foi a necessidade de mais recursos
humanos, como auxiliares pedagogicos, que possam atuar diretamente com o0s
alunos em dificuldades. A criacdo de turmas reduzidas também foi sugerida para
proporcionar um ensino mais individualizado, facilitando o acompanhamento dos
estudantes e permitindo que o professor dedique mais atencdo a cada um. Nery
(2006, p. 111) destaca a importancia de um planejamento adequado, que contemple
a organizacdo das turmas e a definicdo clara de objetivos, o que € essencial para
otimizar o tempo e 0s recursos pedagodgicos nas escolas.

A melhoria e a ampliacdo do fornecimento de materiais pedagdgicos,
também, foram apontadas como fundamentais. Muitos educadores mencionaram a
falta de materiais especificos para o trabalho com alunos nédo alfabetizados, o que
prejudica o desenvolvimento das atividades em sala de aula. De acordo com 0 que o
PNAIC (Brasil, 2012) recomenda, o livro € um apoio de suma importancia na sala de
aula. Nesse sentido, a adocdo de materiais didaticos adaptados, além do uso de
tecnologia educacional, foram sugeridos como uma maneira de enriquecer a
experiéncia de aprendizado dos alunos, proporcionando-lhes recursos mais
adequados ao seu estagio de alfabetizacéo.

Ainda, a implementacdo de avaliagbes diagndsticas foi indicada para mapear
as dificuldades de cada aluno e possibilitar intervengdes personalizadas. Segundo
Soares (2010, p. 101), o professor deve buscar “procedimentos variados”, utilizando
diferentes canais sensoriais como ouvir, ver e fazer, para garantir que todos 0s
estudantes possam aprender de maneira eficaz. A utilizagcdo dessas avaliagbes
permite que os docentes ajustem suas estratégias pedagdgicas de acordo com as
necessidades individuais de cada aluno.

A colaboragdo entre escola, familia e comunidade, também, foi destacada
como um aspecto fundamental para o sucesso da alfabetizacdo. O envolvimento das
familias no processo educativo é considerado crucial, uma vez que a educacao é
uma responsabilidade compartilhada entre a escola e os pais, conforme enfatizado
pela LDBEN (Brasil, 1996). Portanto, o apoio da familia deve ser integrado ao
trabalho pedagdgico da escola, criando um ambiente de aprendizagem mais robusto

€ COesoO.
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Estas sugestdes indicam que os professores acreditam na necessidade de
um suporte institucional abrangente, que ndo se limite apenas a formacao dos
educadores, mas que, também envolva a disponibilizacdo de recursos adequados, 0
apoio continuo da coordenacgdo pedagogica, a utilizacdo de materiais adaptados, e a
criacdo de condicbes favoraveis para o envolvimento da comunidade escolar. A
criacdo de um ambiente de aprendizagem mais acolhedor e diversificado é
fundamental para garantir que todos os alunos, especialmente aqueles com
dificuldades de alfabetizac&o, possam superar seus desafios e alcangar o sucesso
educacional.

A alfabetizacdo no 4° e 5° ano € um desafio complexo que exige uma
abordagem multifacetada e adaptada as necessidades de cada aluno. As estratégias
de refor¢co escolar, uso de diferentes métodos de ensino, utilizacdo de materiais
pedagogicos suplementares, colaboracdo entre professores e especialistas e 0
envolvimento da familia sdo fundamentais para o sucesso dessa tarefa. Contudo,
para que essas estratégias sejam eficazes, € necessario que haja, também, um
suporte institucional robusto, que inclua a formacéo continuada dos professores, a
disponibilizacdo de materiais pedagogicos adequados e um acompanhamento
pedagogico constante. Assim, somente por meio de um esforco conjunto entre
educadores, familias e instituicbes € possivel garantir que todos os estudantes
alcancem a alfabetizacdo plena e possam avancar em sua trajetéria escolar com

confianga e sucesso.

5.6 Comentéarios adicionais

Os comentarios adicionais dos professores sobre a promocao automatica e
suas consequéncias sdo uma oportunidade inestimavel para colher feedback direto
de quem vive a realidade do ensino. Esse espaco permitiu que os educadores
expressassem suas preocupacoes, experiéncias e propostas de melhorias, criando
um canal de comunicagdo entre a préatica pedagogica e as decisbes administrativas.
Essas reflexdes séo essenciais para informar politicas educacionais e praticas
pedagogicas, promovendo um dialogo que pode levar a mudancas significativas e a
valorizagdo do trabalho docente. Além disso, ao dar voz aos professores,
conseguimos criar um ambiente mais colaborativo, onde suas experiéncias e

sugestbes podem guiar a construcao de um sistema educacional mais justo e eficaz.
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Quadro 8 - Comentarios e sugestdes sobre a promoc¢ao automatica

Comentéarios e sugestdes

Penso que o ensino esta em sério risco de piorar muito a mentalidade das pessoas. Mais facil
manipular pessoas sem estudo.

Essas abordagens podem ajudar a capacitar os professores e a melhorar o aprendizado dos alunos
com dificuldades de alfabetizacao.

Ao contrario do que se diz, o aluno se sente deslocado na turma, quando ndo consegue acompanhar
seus colegas, ndo quando é reprovado e vai com novos colegas.

No primeiro ano do Ensino Fundamental € necessaria a progressdo automatica. Ja nos anos
seguintes isso ndo é adequado, pois cada ano que o aluno é progredido, ele tem habilidades que nao
foram alcancadas e que vao se somando, tornando praticamente impossivel recupera-lo.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Os comentarios e sugestdes sobre a promoc¢ao automatica refletem diferentes
visdes sobre o impacto dessa pratica no sistema educacional, especialmente no que
diz respeito ao desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Um dos pontos
levantados € a preocupacdo de que a promoc¢do automatica possa contribuir para
uma educacdo superficial, gerando cidaddos com niveis inadequados de
conhecimento. Este argumento remete a uma critica mais ampla a educacao como
um meio de empoderamento e emancipacdo, algo defendido por tedricos como
Paulo Freire (2022), que acreditava que a educacéo deveria promover a autonomia
e a capacidade critica dos alunos. A promocao automatica, ao permitir que 0s
estudantes avancem sem alcancar as competéncias minimas, pode comprometer
essa finalidade e resultar em um aprendizado deficiente. Essa visdo € sustentada
pela ideia de que um sistema educacional enfraquecido pode produzir pessoas mais
manipuléaveis, uma vez que a falta de conhecimento dificultaria a formacéo de uma
consciéncia critica.

Por outro lado, ha a percepcao de que a promocao automatica pode ser uma
estratégia para melhorar a experiéncia educacional de alunos com dificuldades de
aprendizagem, especialmente aqueles que enfrentam desafios na alfabetizacdo. De
acordo com diversos especialistas e documentos legais, tais como Chimentao
(2009) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2013), a capacitacdo continua
dos professores € fundamental para que eles possam identificar as necessidades
dos alunos e intervir, de maneira eficaz, permitindo que eles superem as
dificuldades. Nesse sentido, a promocao automatica pode ser acompanhada de

intervencdes pedagogicas especificas, como o reforco escolar, que ajude os
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estudantes a alcancarem as habilidades necessarias para progredir. Essa
perspectiva sugere que a capacitacdo dos educadores € uma condicdo essencial
para que a promog¢do automéatica seja benéfica, caso contrario, ela pode levar a um
avanco sem aprendizado real, gerando lacunas de conhecimento cada vez mais
profundas.

Uma questdo importante, que aparece nos comentarios, € a sensacao de
deslocamento dos alunos que nao conseguem acompanhar seus colegas. Um
estudante pode se sentir excluido ndo apenas quando € reprovado, mas, também,
gquando estd em uma turma onde nao consegue acompanhar o ritmo de
aprendizagem, o que pode afetar sua autoestima e seu bem-estar emocional.
Vygotsky (1991) argumenta que o ambiente social e as interagbes desempenham
um papel crucial no processo de aprendizagem, e que a colaboracdo entre os
estudantes € fundamental para o desenvolvimento cognitivo. Se a promocao
automatica permitir que o aluno continue sua trajetéria escolar sem a pressdo da
reprovacao, isso pode diminuir o risco dele se sentir excluido, ao mesmo tempo em
que possibilita a recuperacdo de conteudos fundamentais. Contudo, esse avancgo
sem aprendizado pode ser um risco, ja que pode continuar em um processo
educacional sem as bases necessarias para o sucesso académico futuro. A
promocdo automatica, portanto, pode ser vista como um mecanismo de apoio
psicolégico, mas, sem a devida atencdo pedagdgica, também pode gerar um falso
senso de pertencimento, dificultando a evolug&o do aluno.

Outra critica comum ao sistema de promoc¢ao automatica, principalmente
apos os primeiros anos de escolaridade, é a de que a progressao continua, sem que
o aluno tenha alcancado as competéncias essenciais, resulta em um acumulo de
defasagens que tornam a recuperacdo cada vez mais dificil. No primeiro ano do
Ensino Fundamental, a progressao automatica pode ser mais apropriada, uma vez
que esse periodo é essencial para a construcdo de habilidades basicas de leitura e
escrita. No entanto, a medida que os alunos avangam para 0s anos subsequentes, a
falta de aprendizado acumulado se torna mais problematica. Soares (2016)
argumenta que a alfabetizacdo deve ser baseada em processos cognitivos e
linguisticos que se desenvolvem gradualmente, e que a base sdlida adquirida nos
primeiros anos é crucial para 0 sucesso em anos posteriores. Se 0 aluno avanca
sem dominar essas competéncias essenciais, ele podera enfrentar sérias

dificuldades nas etapas seguintes, o que comprometeria seu desenvolvimento
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académico. Nery (2006), também, defende que o planejamento escolar deve levar
em conta o desenvolvimento continuo das habilidades, e, portanto, a progressao
automética, se nao for bem gerida, pode resultar em um efeito cumulativo de déficits
de aprendizagem, tornando o estudante cada vez mais distante do conteddo e das
habilidades necessarias.

Em suma, os comentarios sobre a promocdo automatica ressaltam tanto seus
possiveis beneficios quanto seus riscos. Embora a promoc¢éo automatica possa ser
uma estratégia util para aliviar a pressdo emocional sobre os alunos, nos primeiros
anos, permitindo-lhes continuar sua trajetoria escolar sem o peso da reprovacao, ela
deve ser acompanhada de medidas pedagodgicas adequadas, como o reforco
escolar e a capacitacdo continua dos professores. A progressdo sem aprendizado
real, se ndo for tratada com atencéo, pode resultar em um acumulo de lacunas de
conhecimento, 0 que torna a recuperacdo cada vez mais dificil. Portanto, a
promocado automatica pode ser uma ferramenta util, desde que ndo seja vista como
uma solugéo isolada, mas, sim, como parte de um esfor¢o maior para garantir que

todos os alunos tenham uma base sdlida de aprendizagem.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo explorar as motivacdes e consequéncias da
pratica da promogdo automética no Ensino Fundamental, com destaque para os
desafios enfrentados durante a pandemia de Covid-19. A partir das andlises
realizadas, foi possivel identificar que esse tema nao apenas reflete problemas
estruturais do sistema educacional brasileiro, mas, também, evidencia o impacto
direto dessas praticas na rotina de professores e alunos. Esses resultados reforcam
a importancia de revisitar as politicas educacionais e de promover estratégias mais
inclusivas e eficientes para o ensino.

As respostas dos professores participantes revelaram um quadro
preocupante. Muitos relataram sentir-se pressionados por gestores escolares e
politicas educacionais para aprovar alunos que ndo alcancaram os niveis minimos
de aprendizado. Essa pressdo, que ja existia antes da pandemia, foi intensificada
pelas dificuldades do ensino remoto, como a falta de acesso a recursos tecnolégicos
e pedagogicos, tanto para docentes, quanto para alunos. A pandemia expés, de
forma clara, as desigualdades educacionais existentes no Brasil, ampliando os
desafios que os professores enfrentam diariamente para garantir a aprendizagem de
suas turmas.

A promocao automatica, frequentemente, defendida como uma solucéo
emergencial para reduzir indices de repeténcia e evasdo escolar, mostrou-se
problematica em varios aspectos. Para o0s professores, essa pratica impacta
diretamente na sua autonomia profissional e gera sentimentos de frustracdo e
desvalorizacdo. Eles relatam, ainda, dilemas éticos ao serem obrigados a priorizar
metas quantitativas em detrimento do aprendizado efetivo. Além disso, a pratica
sobrecarrega os docentes, que precisam lidar com turmas cada vez mais
heterogéneas em termos de desempenho e preparo académico, o que dificulta a
implementacdo de estratégias pedagogicas eficazes.

Os impactos para os alunos também sao significativos. A promoc¢ao, sem o
preparo necessario, perpetua lacunas de aprendizado que se acumulam ao longo de
sua trajetéria escolar. Muitos estudantes promovidos de forma automatica,
enfrentam problemas como baixa autoestima, falta de motivagéo e dificuldades de
socializacdo. Essas questbes afetam seu desempenho escolar e podem gerar um

ciclo de fracasso académico, dificultando, ainda mais, o trabalho dos educadores.
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Outro ponto importante levantado, foi a auséncia de politicas publicas que
garantam suporte adequado para docentes e estudantes. A pesquisa revelou que
muitos professores enfrentam a pratica da promocgdo automatica sem acesso a
formacdo continuada ou recursos que os ajudem a lidar com os desafios da
profissdo. A falta de capacitacdo especifica para implementar politicas como a
progressdo continuada prejudica tanto os educadores, quanto o0s alunos,
comprometendo a qualidade do ensino oferecido.

A progressao continuada, por sua vez, quando bem aplicada, pode ser uma
alternativa viavel para evitar a reprovacédo e promover uma educacdo mais inclusiva.
Contudo, sua implementacdo requer instrumentos robustos, como avaliacbes
continuas, programas de reforco escolar e suporte psicolégico. Sem esses
elementos, a progressdo continuada € desvirtuada e se transforma em mera
promocao automatica, gerando mais problemas do que solucdes.

Conclui-se, portanto, que a promog¢ao automatica, no Ensino Fundamental, &
um reflexo de desafios maiores, como a falta de recursos, de apoio aos professores
e de politicas publicas eficazes. Para transformar esse cenario, € essencial escutar
as vozes dos educadores, que vivenciam diretamente os impactos dessas praticas.
Além disso, € necessario investir na valorizacdo dos docentes, com formacéo
continuada de qualidade, melhoria da infraestrutura escolar e desenvolvimento de
estratégias pedagogicas que respeitem as necessidades individuais dos alunos.

Este estudo, também, aponta a urgéncia de repensar os critérios e praticas de
avaliacao no sistema educacional brasileiro. A educacao de qualidade néo pode ser
reduzida a nimeros ou metas superficiais. Ela deve ser uma pratica transformadora,
comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos e com a valorizagdo dos
professores como agentes centrais do processo educativo.

Futuras pesquisas podem ampliar a discussdo abordando outros temas
relacionados, como o impacto emocional da promog¢do automatica na vida dos
estudantes, a relacdo entre praticas pedagogicas e politicas publicas e o papel da
gestdo escolar na mediacdo dessas praticas. Outros topicos relevantes incluem a
efichcia das avaliagbes continuas, a influéncia da formacdo docente na
implementacgdo de politicas educacionais e os efeitos, a longo prazo, da promocao
automatica no desempenho académico e na incluséo social.

Por fim, espera-se que este trabalho sirva como base para reflexdes e acdes

concretas que contribuam para a construgdo de um sistema educacional mais justo
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e eficiente. E que, a promocdo automéatica, embora problematizada, possa ser
repensada e transformada em uma pratica que garanta oportunidades reais de
aprendizagem para todos os alunos, com 0 suporte necessario para que cada um

deles alcance o sucesso académico e pessoal.
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Questionario para Professores do Ensino Fundamental

Bloco 1: Dados Pessoais

1. Nome:
2. ldade:
3. Sexo:
- () Masculino
- () Feminino
- () Prefiro ndo informar

4. Formacéo Académica:
- () Licenciatura
- () Pés-graduacao
- () Mestrado
- () Doutorado

5. Tempo de Experiéncia na Educacao:
- () Menos de 1 ano
-()De 1lab5anos
- () De 6 a 10 anos
- () Mais de 10 anos

Bloco 2: Razbes para a presséo pela promocao automatica

6. Quais sdo, na sua opinido, as principais razées que levam a gestédo da
escola a pressionar pela promocao automatica dos alunos? (Marque todas as
gue se aplicam)

- () Indicadores de desempenho escolar

- () Reducéo de custos com reprovacdes

- () Pressdes politicas e sociais

- () Metas e resultados impostos pela Secretaria de Educacao

- () Outros:

7. Vocé ja participou de reunides ou discussdes onde a promocéao
automatica foi defendida pela gestao da escola?
- () Sim
- () Néo

8. Se sim, quais foram os principais argumentos apresentados pela
gestdo para justificar a promog&o automatica?
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Bloco 3: Sentimentos dos professores frente a promoc¢éo automatica

9. Como vocé se sente em relacdo a pressdo para aprovar alunos sem
que tenham alcancado a aprendizagem necessaria?
- () Muito desconfortavel
- () Desconfortavel
- () Neutro
- () Confortavel
- () Muito confortavel

10. Vocé sente que a sua autonomia como professor € respeitada ao lidar
com a promoc¢ao automatica?
- () Sim
- () Néao

11. Quais sdo os principais desafios que vocé enfrenta ao ser
pressionado a aprovar alunos sem aprendizagem?

Bloco 4: Consequéncias da aprovacao sem aprendizagem

12. Na sua opinido, quais sao as principais consequéncias da aprovacao
automatica para os alunos?
- () Dificuldades futuras de aprendizagem
- () Desmotivacao
- () Baixa autoestima
- () Problemas de disciplina
- () Outros:

13. E, para os professores, quais séo as consequéncias?
- () Estresse e frustracao
- () Desvalorizagao profissional
- () Sobrecarga de trabalho
- () Outros:

14. Como vocé acredita que a promocgao automatica impacta a qualidade
do ensino na escola?




Bloco 5: Estratégias utilizadas pelos professores

15. Quais estratégias vocé utiliza para lidar com alunos nao alfabetizados
no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental? (Marque todas as que se aplicam)
- () Reforco escolar individualizado
- () Utilizacao de diferentes métodos de ensino
- () Apoio de materiais pedagdgicos suplementares
- () Colaboragao com outros professores e especialistas
- () Envolvimento da familia no processo de aprendizagem
- () Outros:

16. Vocé recebe suporte adequado da escola para implementar essas
estratégias?
-() Sim
- () Néao

17. Em caso afirmativo, que tipo de suporte vocé recebe? (Marque todas
as que se aplicam)
- () Formacao continuada
- () Materiais pedagdgicos
- () Acompanhamento pedagdgico
- () Apoio psicolégico
- () Outros:

18. Quais sugestdes vocé daria para melhorar o suporte aos professores
que lidam com alunos ndo alfabetizados nos anos finais do Ensino
Fundamental?

Bloco 6: Consideragdes finais

19. Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugestdo sobre a
promocao automatica e suas consequéncias?

Agradecemos a sua participacao!
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