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Nao existem caminhos; os caminhos se fazem ao
andar.... Caminhar pela existéncia se faz em parceria.
Nenhum passo € isolado e sem propdsito.
Caminhamos um ao lado do outro, junto com o outro,
trocando com o outro as experiéncias vividas. E o
caminhar se desdobra em caminhos e deixa rastros,
e mostra que de cada passo se faz um andar novo e
se abre um novo caminho.

(Paim, 2002, p. 69).



RESUMO

O projeto do Espaco de Aprendizagem (EA) tem a proposta de garantir a
consolidagao do processo de alfabetizacdo e dominio da leitura e da escrita a partir
de aprendizagens ludicas e significativas aos estudantes do Ensino Fundamental da
rede municipal de Sao Leopoldo. O atendimento do EA abrange estudantes
regularmente matriculados em turmas do 2°. ao 6°. ano com dificuldades na
aprendizagem e na alfabetizagdo, encaminhados por suas professores-regentes. As
atividades acontecem no contraturno de aula, o que oportuniza um atendimento
diferenciado, com praticas pedagdgicas diversificadas, e promove um melhor
desenvolvimento das habilidades dos sujeitos, valorizando-os em sua plenitude.
Assim, o objetivo desta pesquisa é analisar como se apresentam as estratégias e/ou
ferramentas que, utilizadas pelas profissionais que atuam cotidianamente no Espaco
de Aprendizagem, contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos. O
referencial tedrico fundamenta-se em Vygotsky (2001), Soares (2017) e Kleiman
(2012), entre outros. A metodologia escolhida foi a abordagem qualitativa, partindo de
um estudo de caso, com objetivo exploratério (Flick, 2009; Gil, 2017) e dados gerados
pelas entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio, com as docentes do EA.
Empregaram-se também a observagao participante e o diario de campo (Creswell,
2007; Zabalza, 2004), analisando-se os dados a partir da Analise de Conteudo, de
Bardin (1977). Os atendimentos no EA contribuem para o desenvolvimento e a
autoestima dos estudantes, estimulando o conhecimento a partir de diversos métodos
e por meio da afetividade, da escuta ativa, do acompanhamento individual e em
pequenos grupos, utilizacdo de jogos pedagogicos, entre outros recursos. Desse
modo, evidencia-se que o EA tem condi¢cdes de enriquecer o ambiente escolar, como
espaco diferenciado, em que estratégias e ferramentas eficazes potencializam,

cotidianamente, o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

Palavras-chave: aprendizagem; alfabetizag&o; praticas pedagogicas.



RESUMEN

El proyecto del Espago de Aprendizagem (EA) tiene como propuesta garantizar
la consolidacion del proceso de alfabetizacion y el dominio de la lectura y la escritura
a partir de aprendizajes ludicos y significativos para los estudiantes de la Educacién
Primaria de la red municipal de Sao Leopoldo. La atencion del EA abarca a estudiantes
regularmente matriculados en grupos de 2° a 6° aflo que presentan dificultades en el
aprendizaje y en el proceso de alfabetizacidon, encaminados por sus docentes titulares.
Las actividades se desarrollan en el contraturno escolar, lo que posibilita una atencién
diferenciada, con practicas pedagdgicas diversificadas, y promueve un mejor
desarrollo de las habilidades de los sujetos, valorizandolos en su totalidad. Asi, el
objetivo de esta investigacion es analizar como se presentan las estrategias y/o
herramientas que, utilizadas por las profesionales que actuan cotidianamente en el
Espacgo de Aprendizagem, contribuyen a la mejora del aprendizaje de los alumnos. El
referencial tedrico se fundamenta en Vygotsky (2001), Soares (2017) y Kleiman
(2012), entre otros. La metodologia elegida fue el enfoque cualitativo, partiendo de un
estudio de caso, con objetivo exploratorio (Flick, 2009; Gil, 2017), y datos generados
a partir de entrevistas semiestructuradas grabadas en audio con las docentes del EA.
También se emplearon la observacion participante y el diario de campo (Creswell,
2007; Zabalza, 2004), analizandose los datos a partir del Analisis de Contenido, de
Bardin (1977). Las actividades desarrolladas en el EA contribuyen al desarrollo y la
autoestima de los estudiantes, estimulando el conocimiento a partir de diversos
métodos y por medio de la afectividad, la escucha activa, el acompafamiento
individual y en pequefios grupos, el uso de juegos pedagdgicos, entre otros recursos.
De este modo, se evidencia que el EA tiene condiciones para enriquecer el ambiente
escolar como un espacio diferenciado, en el que estrategias y herramientas eficaces

potencian, cotidianamente, la ensefanza y el aprendizaje de los estudiantes.

Palabras-clave: aprendizaje; alfabetizacion; practicas pedagogicas.
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1 INTRODUGAO

Fonte: jogo de tabuleiro da Prof.? A (acervo da autora).

O desenvolvimento humano é continuo. Ele ocorre através dos processos de
transformacdes e experiéncias ao longo da vida. O conhecimento dessas
transformagdes requer que se compreenda como acontecem 0s processos de
aprendizagem. O desenvolvimento ndo acontece de forma linear; € um complexo
conjunto de interagdes do sujeito em seu processo de maturagao, dialogando com
seus pares e considerando os aspectos historicos e culturais e ndo se restringindo as
perspectivas biolégicas (Pinto; Maciel, 2019).

A partir dos estudos de Vygotsky (2001) e de outros pesquisadores,
aprendizagem e desenvolvimento tornaram-se conceitos interdependentes. A unidade
e adiversidade entre aprendizagem e desenvolvimento salientam o papel fundamental
da agao educativa no processo, que é reciproco, ou seja, um influencia o outro. “Todo
o processo de aprendizagem é uma fonte de desenvolvimento que ativa numerosos
processos, que nao poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem”
(Vygotsky, 2001, p.115).

A escola, assim, exerce papel fundamental na vida do individuo, uma vez que
o desenvolvimento humano é caracterizado por mudangas e pela reorganizagéo
continua do curso de vida. Esse desenvolvimento dependera das interagcdes sociais
constituidas, e, no ambiente educativo, a efetivacdo da alfabetizagdo nos primeiros
anos escolares torna-se fundamental.

Nesse contexto, os estudantes que estdo em processo de alfabetizacao e

apresentam transtornos e dificuldades na aprendizagem carecem de
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acompanhamento pedagdgico mais individualizado, por meio de agdes e projetos que
atendam as suas necessidades e os acolham com afeto e respeito. Os estudantes
que estdo em condicdo como essa, em especial aqueles que pertencem ao corpo
discente das escolas publicas e estdo em situacdo de vulnerabilidade social,
necessitam de espagos que garantam o direito a aprendizagem, que ndo visem
somente a aprovacdo e que, sobretudo, invistam no desenvolvimento e na
aprendizagem do sujeito em sua integralidade, por meio de propostas e recursos
eficientes.

Esta pesquisa buscou aprofundar informacdes referentes aos Espacgos de
Aprendizagem nas escolas da rede municipal de Sdo Leopoldo. Antes de dar
continuidade a investigagédo sobre o EA, apresentam-se as principais etapas da vida
profissional e académica da pesquisadora, destacando suas atividades laborais nos

anos iniciais e sua relagdo com o EA.

1.1 TRAJETORIA FORMATIVA DA PESQUISADORA

O percurso profissional da pesquisadora iniciou muito cedo. Incentivada pela
mae, realizou o processo seletivo para, como Ensino Médio, realizar o Curso Normal
(Magistério), aos catorze anos. Logo em seguida, surgiram oportunidades de trabalho
como estagiaria na rede municipal e privada de Porto Alegre, capital do estado do Rio
Grande do Sul. Aos dezoito anos, com carteira assinada, iniciou o trabalho como
educadora popular de criangas e adolescentes em situagao de vulnerabilidade social
em uma Organizagdo Nao Governamental (ONG), em que desenvolveu atividades
pedagogicas por, aproximadamente, nove anos. Trabalhou com oficinas de reforgo
escolar com foco na alfabetizag&do e realizou visitas a escolas parceiras, juntamente
com a assistente social, com o objetivo de dialogar com a comunidade escolar sobre
o desempenho escolar e social dos alunos.

Aos vinte anos, ingressou na Graduagéao, no curso de Pedagogia Anos Iniciais,
com énfase em Educacdo Popular, pela Pontificia Universidade Catdélica do Rio
Grande do Sul (PUCRS). Trabalhou por dois anos na rede privada, em turmas do
Ensino Fundamental, como professora-regente, e solicitou demisséo para assumir
vaga apos ter prestado concurso para professora estatutaria nos municipios da regido

metropolitana de Porto Alegre.
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A pesquisadora realizou, ainda, formagdo em nivel de Especializagdo em
Educacao de Jovens e Adultos e Privados de Liberdade, pela Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), e em Alfabetizagao, Letramento e Psicopedagogia
Institucional, além de formag¢des como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), entre outros. A trajetéria académica e as experiéncias profissionais da
pesquisadora sao focadas na area da linguagem, alfabetizagao e letramento, como é
possivel visualizar no Curriculo Lattes.’

Desde 2012, a pesquisadora atua como professora na rede municipal de
Ensino Fundamental em que este estudo foi desenvolvido. Em 2020, foi convidada
para trabalhar no projeto do Espag¢o de Aprendizagem, na escola em que atua desde
2019. Durante o periodo pandémico causado pela Covid-19, enfrentou o complexo
desafio de alfabetizar criangas e adolescentes em situagao de vulnerabilidade social
através de meios digitais.

Os atendimentos aos alunos em processo de alfabetizacio e a seus familiares
foram diarios, tendo a pesquisadora estado a disposicao para responder a duvidas e
para ouvir angustias e desabafos, nos encontros online e em mensagens de audio e
video pelo aplicativo WhatsApp, em busca de, diariamente, fortalecer e encorajar as
familias. Desde entdo, a pesquisadora permanece desenvolvendo suas atribuicdes
laborais no Espaco de Aprendizagem, planejando e criando estratégias a partir da
acolhida afetiva, da escuta atenciosa, em permanente dialogo com alunos, escola e
familias, além de participar de encontros pedagogicos com colegas da rede municipal
de ensino, oferecidos pela mantenedora. Buscando estar em constante evolugao, a
pesquisadora busca conhecimentos e trocas pedagdgicas para aperfeicoamento de

seu trabalho, o que reforga o tema em discussao.

1.2 TEMA

Este estudo tematiza o papel do Espagco de Aprendizagem na escola,
enfocando estratégias utilizadas pelas profissionais para o desenvolvimento da
aprendizagem e da alfabetizagdo dos estudantes encaminhados ao atendimento

pedagadgico.

1O Curriculo Lattes pode ser conferido neste link: https://lattes.cnpq.br/1732223917379314.


https://wwws.cnpq.br/cvlattesweb/PKG_MENU.menu?f_cod=CE13B43D874EE4B347C27ACEDD9963A5
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1.3 DELIMITAGAO DO TEMA

O tema relaciona-se ao funcionamento pedagdgico do EA, pois estudantes
ingressam no projeto em razéo de dificuldades de aprendizagem, principalmente na
alfabetizacdo e no letramento, e as profissionais responsaveis pelo espaco os
recebem e acolhem com propostas planejadas e elaboradas de acordo com o perfil
dos estudantes e de cada grupo. Este estudo esta direcionado a analise do modo
como se apresentam as estratégias e/ou ferramentas que, utilizadas pelas
profissionais que atuam cotidianamente no Espaco de Aprendizagem, contribuem

para a melhoria da aprendizagem dos alunos.

1.4 PROBLEMA

Comunicar-se € uma habilidade essencial ao desenvolvimento da linguagem, e
a condicao de alfabetizado de um individuo faz parte dessa comunicacio. O processo
da linguagem inicia-se na primeira infancia, e o processo de alfabetizagdo deve ser
concluido nos primeiros anos escolares da Educagao Basica. Além da comunicagao,
a alfabetizacao plena da acesso a novos conhecimentos, desenvolve o pensamento
critico, gera empoderamento, bem como estimula a autonomia e a inclusao social do

sujeito.

A linguagem tem papel relevante no desenvolvimento do ser humano,
enquanto lhe possibilita compreender o mundo e nele agir e é, ainda, a mais
usual forma de encontros, desencontros, confrontos de posi¢des, porque &
pela linguagem que essas posigbes se tornam publicas, logo, faz-se mister
dar a linguagem o lugar de relevo que ela tem (Xavier; Dalla Zen, 1998, p.
30).

Os investimentos na educagao sdo fundamentais para a evolugao do sujeito e
para o crescimento do pais. Problemas como o analfabetismo e a distor¢ao idade/ano,
entretanto, n&do sao novidades em diversos estados brasileiros. Diante desses
desafios, os Governos Federal, Estadual e Municipal patrocinaram varios projetos,
com a finalidade de reduzirem-se as desigualdades de ensino e aprendizagem, em
uma gradual perspectiva ascendente (Brasil, 2012a), como o projeto Alfabetizagao na
Idade Certa.



18

As dificuldades outrora existentes na educagdo foram acentuadas pela
pandemia de Covid-19, que se tornou mundialmente conhecida como uma das
maiores emergéncias sanitarias enfrentadas em todos os continentes e que,
inesperadamente, atingiu a educagao brasileira (Brasil, 2022b).

O ensino remoto emergencial, entdo, tornou-se o unico elo entre estudantes,
familias e escolas durante a maior parte do cenario epidemioldégico, segundo o
Ministério da Saude (MS). O estado de emergéncia global permaneceu por dois anos,
apo6s o comunicado oficial da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), desde o
momento em que a crise foi declarada mundialmente (Brasil, 2022b). Ndo houve
tempo habil para que alunos, familias, professores, equipes diretivas e mantenedoras
pudessem organizar-se em busca de recursos e conhecimentos relacionados as
mudangas imediatas, outrora inimaginaveis, com fechamento, por tempo
indeterminado, das escolas de todo o pais. Tais desafios, com escolas fechadas e
necessidade do uso de equipamentos tecnoldgicos digitais como unico meio de
comunicacado, acarretaram consideravel disparidade na comunidade escolar,
principalmente nas escolas publicas, com significativos indices de vulnerabilidade
social.

O ensino remoto levou dificuldades a populacdo, principalmente na rede
publica, dado que muitas familias ndo possuiam equipamentos eletrébnicos em casa
e, quando os tinham, ndo eram compativeis com a forma de acesso as aulas online.
Além disso, havia a insuficiéncia econdmica tanto para aquisicdo de provedor de
internet de qualidade como de manutencao de um ambiente residencial silencioso e
adequado ao ensino remoto. Ainda, profissionais que estavam habituados ao
ambiente da sala de aula tiveram de, repentinamente, imergir em cursos e
capacitagbes para o uso de ferramentas digitais, participando, cotidianamente, de
reunides e lives para obterem informacgdes e instrugdes, além de terem de custear
melhorias de internet e de equipamentos para trabalharem em sua residéncia.

Diante de todo esse cenario, o contexto pandémico causou atraso na
aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo dos alunos do Ensino Basico. Em raz&o
da suspensdo das aulas presenciais, as criangas precisaram ser alfabetizadas a
distancia, muitas delas sem recursos fisicos, sem o convivio social, sem a interagao

com colegas e professores, além de nao usufruirem de um ambiente
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pedagogicamente adequado, que estimula a aprendizagem. De acordo com Bof,

Basso e Santos:

As especificidades desse processo fazem com que o fechamento das escolas
e a falta do contato presencial com o professor sejam muito mais sentidos
pelas criangas, uma vez que elas ainda nao possuem autonomia para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas e necessitam da mediagéo de
um adulto para as orientar, guiar e motivar (Bof; Basso; Santos, 2022, p. 3).

Estudos sobre o impacto da pandemia de Covid-19 na alfabetizacdo das
criangas brasileiras detectaram que, entre os anos de 2019 e 2021, houve um
aumento de 66,3% no numero de criangas entre 6 € 7 anos que nao sabiam ler,
repercutindo-se isso na diferenga entre criangas pretas e pardas e entre domicilios
de criangas ricas e pobres do pais (Brasil, 2022a). Assim, devido a esses dilemas e
percalcos na alfabetizacdo dos estudantes, tornou-se fundamental que toda a
comunidade escolar elaborasse e construisse estratégias especificas a fim de
minimizar as lacunas existentes na aprendizagem e no desenvolvimento infantil.

Diante das dificuldades de aprendizagem que os estudantes encaminhados ao
EA apresentavam, e com foco sobre a atuacdo dos profissionais do Espaco de
Aprendizagem, a questdo-problema que norteou a escrita desta pesquisa esta
relacionada com a forma como se apresentam as estratégias e/ou as ferramentas que,
utilizadas pelas profissionais que atuam cotidianamente no Espaco de Aprendizagem,
contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos. Essa inquietagéo levou a

esta investigacgéao cientifica, direcionada pelos objetivos descritos a seguir.

1.5 OBJETIVOS

No desenvolvimento de uma investigagdo cientifica, os objetivos sao
essenciais, porquanto “estabelecem a direcdo para a pesquisa’ e devem ser

apresentados “do modo mais claro e conciso possivel” (Creswell, 2007, p. 100).
1.5.1 Objetivo geral
Analisar como se apresentam as estratégias e/ou ferramentas que, utilizadas

pelas profissionais que atuam cotidianamente no Espagco de Aprendizagem,

contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos.
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1.5.2 Objetivos especificos

e Apresentar o modo como o Espacgo de Aprendizagem se constitui nas escolas
visitadas, pertencentes a rede municipal de ensino de Sao Leopoldo;

e dentificar estratégias e ferramentas utilizadas nas praticas pedagogicas das
profissionais do EA,;

e Identificar as potencialidades do EA sob a visdo das profissionais;

e verificar os desafios a serem superados para aprimoramento do projeto,
conforme a visdo das profissionais do EA;

e compilar atividades e estratégias para compartilhar agdes e propostas com

vistas ao melhor desenvolvimento dos espagos de aprendizagem.

1.6 JUSTIFICATIVA
Ao iniciar-se a escrita da justificativa, considera-se relevante registrar o que se

entende por uma pesquisa cientifica. Para Gatti, pesquisa é

O ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre alguma coisa. Com
essa definicdo assim tdo ampla, podemos dizer que estamos sempre
pesquisando em nossa vida de todo dia, toda vez que buscamos alguma
informagédo ou nos debrugamos na solu¢do de algum problema, colhendo
para isso os elementos que consideramos importantes para esclarecer
nossas duvidas, aumentar nosso conhecimento, ou fazer uma escolha (Gatti,
2007, p. 9).

Assim, a partir da explicagdo de Gatti (2007), justifica-se a escrita desta
pesquisa, considerando-se o0s problemas persistentes na contemporaneidade,
principalmente em classes populares, concernentes ao desenvolvimento e a
aprendizagem de criangas no Ensino Fundamental.

Dar continuidade a consolidagao da alfabetizagao dos estudantes em situacao
de vulnerabilidade social com o agravante da vivéncia no contexto pandémico da
Covid-19 permanece sendo um desafio para os governantes e para a comunidade
escolar em geral. Esse problema foi agravado no Estado do Rio Grande do Sul apos
a enchente de maio de 2024, ocorrida durante a realizacdo desta pesquisa. Naquele
periodo, escolas permaneceram embaixo d’agua, e muitas comunidades perderam
residéncias, postos de saude e de trabalho, meios de locomogao, sustento, tendo

enfrentado muitas outras severas adversidades. Com tantos transtornos em pouco
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tempo, foi necessario construirem-se propostas que assegurassem o acesso de todos
os estudantes a escolarizagdo na idade certa e amparassem o0s alunos com
embaracos na alfabetizacdo. E preciso destacar que o desenvolvimento da cidadania
e de uma sociedade justa e igualitaria passa pela alfabetizagéo e pelo letramento de
criangas e adolescentes, sendo um direito garantido por lei (Brasil, 2023).

Além disso, € necessario lembrar que, para a evolugcido e as competéncias de
uma crianca permanecerem em constante transformacdo, sdo essenciais as
aprendizagens diarias e o convivio familiar e social na comunidade em que ela esta
inserida. A crianga carrega em si uma bagagem de conhecimentos e sentimentos; sua
aprendizagem, portanto, nunca parte do zero. Quando ela ingressa oficialmente na
vida escolar, leva consigo suas historias e suas vivéncias (Leontiev; Luria; Vygotsky,
2014).

Na escola, a apropriagdo do codigo escrito da lingua materna € ampliada em
diversas circunstancias, por meio da socializacdo, da interacdo e da mediacdo. O
aluno é sujeito produtor de linguagem, e o docente € o mediador, planejando situagdes
pedagogicas que favorecam e possibilitem essa apropriagdo (Xavier; Dalla Zen,
1998). Pode-se afirmar, assim, que a concepgao do projeto do Espaco de
Aprendizagem apresenta a proposta de fortalecer o individuo quanto a suas
peculiaridades, respeitando caracteristicas individuais e proporcionando vivéncias
significativas a partir da interagdo na coletividade (Cagliari, 2005), criando um

ambiente ludico e atrativo, que auxilie na construgdo do conhecimento.

Um ambiente alfabetizado pode ser também alfabetizador no sentido de
fornecer elementos que desafiem o sujeito a pensar sobre a lingua escrita
como sistema de representagao de significados contextuais. Esse ambiente
pode mediar a relagdo entre o sujeito que aprende e a lingua escrita,
enquanto conhecimento a ser apreendido. E esse conhecimento pode levar
o sujeito a ampliar, revisar e até transcender a leitura original que fazia do
seu contexto (Moll, 1999, p. 69).

No processo da aprendizagem, um ambiente pedagogicamente estruturado é
essencial. As atividades planejadas e direcionadas com ferramentas adequadas
permitem que a crianga crie hipéteses e gere tentativas que desafiem seu potencial

de raciocinio e resolucéo de problemas.

Ensinar € compartilhar as aprendizagens do aprendiz, analisa-las, entendé-
las e sugerir solu¢des. Como a cada momento o individuo esta numa situagéo
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histdrica diferente da construgao da sua vida e de seus conhecimentos, em
cada momento ensinar é diferente (Cagliari, 2005, p. 69).

O projeto do Espaco de Aprendizagem atende a criangas e adolescentes do 2°.
ao 6°. ano com dificuldades na aprendizagem e na alfabetizagdo no contraturno de
aula. A pesquisadora mantém um especial interesse no tema, uma vez que
desenvolve suas atividades laborais no Espago de Aprendizagem e deseja aprofundar
essa tematica ouvindo as profissionais, a fim de conhecer as contribuicbes desses
espacos na aprendizagem dos alunos.

A elaboragéo desta pesquisa esta diretamente relacionada as aprendizagens
desenvolvidas no Mestrado Profissional em Gestdo Educacional, que prepara
profissionais para atuarem com competéncia na gestdo de processos pedagdgicos.
Essa formagao amplia a capacidade de compreender a realidade escolar, de planejar
acoes alinhadas as necessidades dos estudantes e da comunidade educacional e de
implementar praticas enriquecedoras no campo da gestdo, da alfabetizagdo e
letramento, objeto deste estudo. Além disso, o Mestrado Profissional em Gestao
Educacional contribui para a construgdo de projetos pedagdgicos integrados ao
cotidiano escolar, com o uso intencional de tecnologias e metodologias que fortalecem
os processos de leitura e escrita dos estudantes.

O foco desta pesquisa delimita-se em analisar como se apresentam as
estratégias e/ou ferramentas que, utilizadas pelas profissionais que atuam
cotidianamente no Espaco de Aprendizagem, contribuem para a melhoria da
aprendizagem dos alunos. As participantes sédo cinco professoras alfabetizadoras dos
Espacos de Aprendizagem, e o campo empirico sdo trés escolas da rede municipal
de ensino. Os dados coletados por meio do diario de campo, da analise documental e
das entrevistas semiestruturadas, gravadas em audio mp3, foram analisadas a partir
da Analise de Conteudo, de Bardin (1977), passando pela leitura flutuante, pela
codificagao e pela categorizagéo tematica. A proposta de intervengao esta relacionada
ao aprimoramento do projeto como sugestao de praticas pedagdgicas ludicas ao
cotidiano do EA. No capitulo a seguir, apresenta-se o embasamento teédrico utilizado

na pesquisa.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Fonte: jogo da Prof.2 C (acervo da autora).

A fundamentacdo tedrica desta pesquisa direciona-se a perspectiva
sociocultural da aprendizagem, que valoriza a importancia dos processos de interagéo
social e a mediagdo no desenvolvimento da aprendizagem. A escola cumpre uma
fungdo social no desenvolvimento infantil em razdo de estimular as competéncias
fisicas, cognitivas e afetivas dos estudantes, gerando multiplos significados
pertinentes a vivéncia dos sujeitos, de acordo com sua cultura, seus valores e suas
experiéncias no ambiente, na classe social e na comunidade em que est&o inseridos
(Vygotsky, 2001). Para Cagliari:

Conhecer a realidade do aluno ndo é uma tarefa metodoldgica ou psicolégica:
é interpretar de maneira correta os conhecimentos que o aprendiz tem a
respeito do que faz e do jeito que faz. Para isto, o professor ndo precisa de
conselhos pedagdgicos, mas de conhecimentos técnicos especificos,
detalhados e completos, a respeito do assunto que ensina e das coisas que
o aluno esta querendo aprender (Cagliari, 2005, p. 70).

Cagliari (2005) enfatiza o valor da busca pelo conhecimento qualitativo para
orientar as agdes em sala de aula, a fim de estimular pedagogicamente as
competéncias dos alunos em sua globalidade. Desse modo, partindo-se desse
entendimento na escrita deste trabalho, foram utilizados autores como Vygotsky
(2001, 2003), Leontiev, Luria e Vygotsky (2014), Soares (2010, 2017), Kleiman (1995,
2012).

Este capitulo de fundamentacdo tedrica foi dividido em trés partes:

primeiramente, abordam-se questbes referentes ao desenvolvimento e a
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aprendizagem; em seguida, perspectivas sobre alfabetizag&o e letramento; e, por fim,
praticas pedagodgicas em alfabetizacao.
Assim, sao apresentados, na sequéncia, aspectos aqui considerados

importantes sobre desenvolvimento e aprendizagem da crianga no ambiente escolar.

2.1 DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

Aprender é inerente a vida da crianga, a vida humana. Desde o nascimento, o
uso da linguagem é o principal meio de que a crianga dispde para se comunicar,
interagindo com as demais pessoas ao redor, seja por meio do choro, dos balbucios,
das expressoes faciais, produzindo, assim, aprendizagens que estimulam diariamente
seu desenvolvimento. A aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem s&o
fundamentais porque, muito antes de saber falar, a crianga tem acesso aos valores,
as crengas, a regras e costumes, desenvolvendo-se ndao apenas linguistica, mas
também cognitivamente.

Além disso, a interagdo que a crianca estabelece com o adulto permite a
exploragdo do ambiente a partir da riqueza de novos significados e possibilidades que
ela constréi cotidianamente. A convivéncia com outras criangas, por sua vez,
possibilita o aprendizado do controle de suas emocgdes e a habilidade de expressar-
se. Assim, a aquisigdo da linguagem é fundamental, uma vez que envolve a
comunicagéo, o sistema fonologico, gramatical, e assim por diante (Larroque, 2013).

No cotidiano infantil, ha inumeras circunstancias que proporcionam o contato
da crianga com o mundo letrado antes de seu ingresso na escola. Essas
circunstancias acontecem nas brincadeiras, nos jogos, nas musicas, nas brincadeiras
de roda, na elaboragdo e na construgdo de regras, nas diversas situagdes que
estimulam a criagdo, a invengdao e a criatividade, entre outros. O processo de
construgdo e aquisicdo da linguagem é anterior a idade escolar, ocorrendo n&o
somente pela expressao verbal e escrita, pois a crianga aprende e se desenvolve por
meio de multiplas linguagens.

O desenvolvimento da fala e da escrita é fundamental, visto que uma
complementa a outra para a formagao de bons leitores e bons escritores (Belintane,
2006). Nesse contexto, o confronto entre a linguagem falada e a linguagem escrita

geralmente acontece quando a crianga ingressa na escola, pois, no ambiente escolar,
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ela aprende a discernir a sonoridade da palavra falada e a da palavra que escreve
(Larroque, 2013). Analisando-se o0s referenciais bibliograficos sobre o
desenvolvimento da crianga e da aprendizagem, torna-se indispensavel refletir sobre
as contribuigdes de Vygotsky (2000; 2001; 2003). O autor sociointeracionista valoriza
as interagdes sociais e contrapde teorias que defendem a independéncia do
desenvolvimento infantil, da convivéncia social e da aprendizagem, ou que valorizam
um processo desprezando o outro (Vygotsky, 2003). Para ele, no desenvolvimento da
crianga, no inicio da sua vida, o pensamento vem antes da linguagem, uma vez que
ambos tém principios distintos. Contudo, depois de um periodo aproximado de dois
anos, ocorre uma intersecgao, isto é, a jungao entre o pensamento e a linguagem.
Essa jungdo na fase evolutiva da linguagem € continua e se altera, pois “os
pensamentos se movem, amadurecem, se desenvolvem, preenchem uma funcéo,
resolvem problemas estabelecendo conex&o entre diversificadas coisas” (Vygotsky,
2001, p. 124).

O autor supracitado ndo aceita a ideia de linguagem como transmissao do
pensamento, explicando que a crianga passa por periodos importantes de
desenvolvimento, que ele classifica como periodo pré-linguistico do pensamento,
periodo pré-intelectual da fala e periodo do pensamento verbal. Caracterizando cada
periodo, o autor afirma que, no periodo pré-linguistico, a crianga age no ambiente,
mas sem o uso da linguagem; no periodo pré-intelectual da fala, ha a linguagem que
a crianga tem quando nasce, e a comunicacao ocorre por meio de choro, murmurios,
gritos, balbucios etc. No periodo do pensamento verbal, por sua vez, a crianga mostra
sua cogni¢do, manifestando o desenvolvimento cognitivo e sua aprendizagem
(Vygotsky, 2001).

As relagcbes sociais que a crianga estabelece com familiares e pessoas
préximas contribuem para que ela desenvolva sua linguagem e seu pensamento. Isso
significa que as experiéncias multiculturais do convivio humano e o desenvolvimento
cognitivo n&o sao determinadas por fatores congénitos, mas pela interagao, visto que
0 sujeito constréi conhecimentos a partir das relagées e da troca com o meio, pela
mediacao (Vygotsky, 2001). O autor valoriza a mediagdo e a fungdo do outro na
aquisicao do conhecimento e considera a aprendizagem um processo intrinseco
(individual), em que as fungdes psicoldgicas superiores ocorrem previamente, no nivel

extrinseco (social).
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A linguagem origina-se em primeiro lugar como meio de comunicagao entre
a crianga e as pessoas que a rodeiam. Sé depois, convertido em linguagem
interna, transforma-se em fungdo mental interna que fornece os meios
fundamentais ao pensamento da crianga (Leontiev; Luria; Vygotsky, 2014, p.
114).

Para Vygotsky (2000), no amadurecimento da linguagem, sdo expressos
determinados niveis de evolugdo, conhecidos como linguagem egocéntrica,
linguagem social, linguagem reflexiva e linguagem intelectual. Por meio da linguagem
egocéntrica, a crianga fala consigo mesma, conversa sozinha. Com a linguagem
social, ocorre a interagdo, uma vez que a crianga fala com os adultos. Pela linguagem
reflexiva, a crianga consegue pensar sobre algo e manter tal pensamento consigo
mesma, sem verbalizar. Por sua vez, € com a linguagem intelectual que a crianga
passa a descobrir conceitos e sentidos diferenciados, vendo criticamente os conceitos
e formulando opinides; nessa etapa, as palavras sem significado apresentam um som
vazio.

O conhecimento docente a respeito dos niveis de amadurecimento da
linguagem é fundamental para elaboragao de propostas e recursos pedagogicos que
facilitem a insergdo da criangca na vida escolar. Leontiev, Luria e Vygotsky (2014)
acreditam que toda crianca possui uma pré-histéria que deve ser valorizada, uma vez
que sua aprendizagem nao parte do zero quando ingressa na escola: “[...] ndo
podemos negar que a aprendizagem escolar nunca comega no vacuo, mas é
precedida sempre de uma etapa perfeitamente definida de desenvolvimento,
alcangada pela crianga antes de entrar para a escola” (Leontiev; Luria; Vygotsky,
2014, p. 110). Além disso:

Pela sua importancia, este processo de aprendizagem, que se produz antes
que a crianga entre na escola, difere de modo essencial do dominio de nogcbes
que se adquirem durante o ensino escolar. Todavia, quando a crianga, com
suas perguntas, consegue apoderar-se dos nomes dos objetos que a
rodeiam, ja esta inserida numa etapa especifica de aprendizagem.
Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato pela primeira vez
na idade escolar, portanto, mas estao ligados entre si desde os primeiros dias
de vida da crianga (Leontiev; Luria; Vygotsky, 2014, p. 110).

Sob o ponto de vista de Leontiev, Luria e Vygotsky (2014), quando a crianca
apresenta aptidées para resolver tarefas de forma independente, demonstrando
aprendizagens ja consolidadas, tem-se o nivel de desenvolvimento real. Quando ha
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mediac¢ao do adulto ou colaboragéo dos colegas que estdo em estagio mais avangado
na aprendizagem, em relagao aquele que esta em processo de aperfeicoamento, isso
significa que a crianga esta no nivel de desenvolvimento potencial, pois ha o estimulo
e o incentivo ao seu crescimento. Os autores definem que “o estado de
desenvolvimento mental da crianca s6 pode ser determinado referindo-se pelo menos
a dois niveis: o nivel de desenvolvimento efetivo (real) e a area de desenvolvimento
potencial” (Leontiev; Luria; Vygotsky, 2014, p. 113).

O nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial fazem
parte da Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), cujo conceito foi elaborado por
Vygotsky (2001). Leontiev, Luria e Vygotsky (2014, p. 111) afirmam que “A
aprendizagem deve ser coerente com o nivel de desenvolvimento da crianga”,
respeitando os estagios pelos quais ela passa durante sua evolugéo, entre o nivel de
desenvolvimento real e a capacidade potencial da aprendizagem. A Zona de
Desenvolvimento Proximal (Vygotsky, 2001) auxilia e impulsiona o crescimento da

crianga.

Com o auxilio deste método, podemos medir ndo s6 o processo de
desenvolvimento até o presente momento e os processos de maturagdo que
ja se produziram, mas também os processos que estdo ainda ocorrendo, que
s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se (Leontiev; Luria;
Vygotsky, 2014, p. 111).

A Zona de Desenvolvimento Proximal, portanto, € a distancia entre a zona de
desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial, pois “0 que a crianga
pode fazer hoje com o auxilio dos adultos podera fazé-lo amanha por si sé” (Leontiev;
Luria; Vygotsky, 2014, p. 113). Desse modo, acolher os alunos e orientar as tarefas
diarias realizadas nos grupos é fundamental para fortalecer a autoestima e mediar a
construgédo do conhecimento do aluno como sujeito de sua propria aprendizagem. O
mediador, nesse caso, €& ‘“todo aquele que, de certo modo, provoca o
desenvolvimento, de forma intencional, ou ndo. Essa mediagao ocorre de forma mais
sistematizada, pela agao do professor ou de outro parceiro em condi¢cdes de oferecer
apoio a crianga” (Larroque, 2013, p. 36).

A aquisicao do conhecimento estimula o desenvolvimento da linguagem; trata-
se da principal fungdo de comunicagao, que se da de diversas formas, como, por
exemplo, para se fazer entender (Leontiev; Luria; Vygotsky, 2014). Para Vygotsky
(2000), a linguagem é fundamental para que a crianga desenvolva toda a sua parte
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intelectual e cognitiva.

A aprendizagem nao €, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta
ativagcdo nao poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a
aprendizagem € um momento intrinsecamente necessario e universal para
que se desenvolvam na criangca essas caracteristicas ndo naturais, mas
formadas historicamente. [...] Todo o processo de aprendizagem é uma fonte
de desenvolvimento que ativa numerosos processos, que nao poderiam
desenvolver-se por si mesmos sem a aprendizagem (Leontiev; Luria;
Vygotsky, 2014, p. 115).

Na visdo de Tabile e Jacometo:

Entende-se a aprendizagem como um processo dinamico e interativo da
crianga com o mundo que a cerca, garantindo-lhe a apropriagdo de
conhecimentos e estratégias adaptativas a partir de suas iniciativas e
interesses e dos estimulos que recebe de seu meio social (Tabile; Jacometo,
2017, p. 75).

O desenvolvimento infantii e a aprendizagem de uma crianga ocorrem
simultaneamente, de acordo com o meio social em que vivem e com as mediagdes
que recebem durante o percurso de seu crescimento. Desenvolvimento infantil e
aprendizagem, assim, ndo podem ser dissociados.

Concluida esta discussao sobre desenvolvimento infantil, linguagem e
aprendizagem, na proxima sec¢ao, abordam-se peculiaridades sobre a alfabetizagéo e

o letramento no ambiente escolar.

2.2 PERSPECTIVAS SOBRE ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Como aponta Kleiman (2012), na sociedade moderna, adultos e criangas séo
diariamente confrontados com uma enxurrada de informacdes e descobertas
cientificas, que exigem rapida adaptacao e ressignificagao de padrdes ja aprendidos
e consolidados. Os avangos tecnoldgicos, o acesso rapido a informagao por meio de
dispositivos eletrénicos, as plataformas online, as redes sociais, os softwares, 0 uso
de ferramentas como videos, animagdes e simulagdes, a Inteligéncia Artificial (1A),
entre outros fatores, exigem constante atualizacdo em busca de novas aprendizagens

e do conhecimento. As criancas de hoje estdo imersas nessa cultura digital, e sua
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plena insergdo no mundo tecnoldgico torna-se fundamental, independentemente de
sua classe social, condicdo econdmica ou da rede de ensino que frequentam.

Diante da modernidade e da tecnologia, pesquisar e debater sobre
alfabetizacdo e letramento soa como algo trivial e obsoleto, visto que ja houve
abundantes publicacbes nas ultimas décadas e no século passado sobre essa
tematica. No entanto, na contemporaneidade, perseverar na abordagem da
alfabetizacdo e do letramento é essencial por uma simples razao: a existéncia de
problemas nao resolvidos sobre alfabetizar e letrar criangas brasileiras (Soares, 2017).
Com a pandemia de Covid-19, que exigiu isolamento total, com ensino a distancia
para todos os estudantes, os casos de criancas e adolescentes n&o alfabetizados e
nao letrados cresceu significativamente. Mortatti e Frade afirmam, com base em

pesquisas e debates sobre a alfabetizagdo no Brasil:

O sentido do termo ‘alfabetizagéo’ e de sua importancia politica e social pode
variar, quando nos indagamos sobre 0s responsaveis pela persisténcia do
analfabetismo ou sobre qual a melhor forma ou solugao para enfrentar esse
problema no plano pedagdgico, politico e  epistemoldgico.
Independentemente das diferengas, porém, é consensual tanto a defesa da
alfabetizacdo como direito humano fundamental quanto a necessidade de
muitos esforgos e muitos investimentos para que o usufruto desse direito seja
assegurado a todos no Brasil e no mundo (Mortatti; Frade, 2014, p. 13).

E inegavel que a sociedade é letrada e que a indispensabilidade em ser um
cidad&o alfabetizado ultrapassa o simples conhecimento das letras e a jungéo de
vogais com consoantes. Conforme Mortatti e Frade (2014), a alfabetizacdo é um
direito humano assegurado por lei. O individuo, além de ser plenamente alfabetizado,
deve ser letrado, de modo que consiga outorgar sentido ao dominio da leitura e da
escrita em sua vida cotidiana, atribuindo a isso um significado social (Soares, 2017).

De acordo com Ferreiro (2021), a alfabetizagdo ndo € uma condicao estatica,
mas um processo que inicia antes de a crianga saber ler e escrever, permanecendo
ao longo da vida. Soares (2017), na mesma diregéo, afirma que a aprendizagem da
lingua materna & continua e sem interrupgdes. No entanto, a autora pontua que a
aquisicao dalingua (oral e escrita) deve ocorrer nos primeiros anos de vida, apontando
que seu desenvolvimento “é o que permanece perpetuamente” (Soares, 2017, p. 16).
Nesse contexto, um dos aspectos mais importantes no que tange a alfabetizagéo e ao
letramento € o conhecimento de conceitos, definicdes e especificidades, pois, mesmo

que sejam diferentes, alfabetizag¢ao e letramento, sdo inseparaveis.
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Alfabetizacao € o processo de aquisigao do codigo escrito, das habilidades de
leitura e escrita (Kleiman, 2012). Segundo Soares (2017), a alfabetizacdo pode ser
vista sob dois aspectos: como o uso puro e mecanico da lingua ou como um meio de
compreensao e expressao de significados recheados de especificidades. Sob o
aspecto do uso puro e mecanico da lingua, a autora exemplifica: “Pedro ja sabe ler.
Pedro ja sabe escrever” (Soares, 2017, p. 16). Como meio de compreensao e
expressao de significados recheado de especificidades em relagdo a lingua oral e
escrita, ha outro exemplo: “Pedro ja leu Monteiro Lobato. Pedro escreveu uma
redacao sobre Monteiro Lobato” (Soares, 2017, p. 16).

Para Kleiman (1995), na sala de aula, o professor alfabetizador deve manter
um olhar atento, que detecte e diferencie os niveis de alfabetizagdo em que os alunos
ingressam, criando situagdes que os estimulem a n&do somente ler e escrever para se
considerarem alfabetizados, mas que Ihes possibilitem compreender e expressar-se
com autonomia, atribuindo significado social ao que leram e escreveram. Soares
(2017) caracteriza a alfabetizagdo como complexa e multifacetada, ressaltando que,
geralmente, os estudos relacionados a esse campo sdo vistos sob a perspectiva
psicoldgica, ndo se considerando os demais aspectos de sua complexidade, como os
fisiolégicos e os neuroldgicos, que sao essenciais (percepgao, esquema corporal,
estrutura espacial e temporal, discriminacdo visual, auditiva, psicomotricidade, entre
outros).

As abordagens cognitivistas de Jean Piaget (1896-1980) contribuiram para que
a alfabetizacéo fosse estudada a partir dos processos de aquisicao do conhecimento
por diversos pesquisadores como Emilia Ferreiro (1936-2023). Na perspectiva
psicolinguistica, Soares (2017) ressalta as adversidades linguisticas que ocorrem na
aprendizagem da leitura e escrita como dificuldades de concentragdo, memoria,
interacéo e retencao de informagdes orais e visuais, e assim por diante. A partir dessa
perspectiva, Soares (2017) destaca a essencialidade dos processos de usos sociais
da lingua, principalmente nas classes populares, pois a alfabetizacdo e a
aprendizagem néo sao atos neutros (Freire, 2019). A lingua escrita e os processos de
comunicagao sao marcados por agdes, valores culturais, contexto social e econémico
da comunidade. Além disso, é preciso lembrar que a alfabetizagdo das camadas

populares é um ato politico (Freire, 2019).



31

Outro aspecto importante da alfabetizagc&o é a perspectiva linguistica, que visa
aos processos existentes entre o sistema fonoldgico e o ortografico, a relagao entre
sons e simbolos graficos e entre fonemas e grafemas etc. A alfabetizagdo requer um
olhar atento e comprometido em todos os aspectos que envolvem a integralidade da

pessoa.

[...] ela é bastante significativa no que diz respeito as diferentes vias de
abordagem do fendmeno e bastante representativa dos principais embates -
tedricos e praticos - que tém atravessado o cotidiano do alfabetizador e dos
profissionais interessados no desenvolvimento da escrita na ultima década
(Cagliari, 2005, p. 7).

Soares (2017) aborda a necessidade de articulagdo e integragdo entre as
multiplas facetas da alfabetizagdo e o engajamento nos aspectos sociais e politicos
como forma de qualificagédo e apropriagao da aprendizagem, da leitura e da escrita na
escola, principalmente das classes populares, em cujas comunidades a escola publica
mantém uma funcao fundamental, por seu papel social.

Além disso, é preciso retomar a ideia de que alfabetizacido e letramento séo
conexos e que o desenvolvimento infantil e aquisicdo da lingua, oral e escrita, n&o
compreende apenas a aprendizagem da leitura e da escrita: requer que a crianga

saiba usar as praticas sociais da leitura e da escrita (Soares, 2010). Para a autora:

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado,
o individuo que vive em estado de letramento, € ndo s6 aquele que sabe ler
e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita (Soares, 2010, p. 40).

O professor, assim, deve considerar a essencialidade do letramento para
desenvolver atividades que conduzam os alunos nessa pratica diaria, no processo de
aprendizagem, pois o letramento, além de todas as suas caracteristicas de uso social
da lingua materna, influencia a formacado de cidadaos autbnomos e atuantes na
sociedade. Somente alfabetizar ndo é o suficiente, uma vez que ha muitos alunos que
conhecem o alfabeto, escrevem e leem palavras com silabas simples, mas nao
conseguem interpreta-las com eficacia, como agentes protagonistas e autbnomos do

uso da leitura e da escrita. E fundamental, portanto, que o professor acolha seu aluno
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e utilize praticas metodoldgicas que o desafiem a leitura e a escrita conscientes e

autbnomas na sala de aula.

O processo de alfabetizagdo nado se restringe ao aprendizado da leitura e
escrita mecanica quando se adquire uma tecnologia de codificar e decodificar
a escrita, mais ainda, que esta conquista superficial ndo é suficiente na
sociedade de hoje. O desafio, portanto, se coloca aos professores
alfabetizadores que necessitam desenvolver praticas de leitura e escrita em
sala de aula na perspectiva do letramento (Paim, 2014, p. 3).

Desenvolver praticas de leitura e escrita em sala de aula, estimulando o
letramento de criancas e adolescentes, principalmente de camadas populares, torna-
se produtivo quando isso é feito na perspectiva socioconstrutivista (Leontiev; Luria;
Vygotsky, 2014). Para Cagliari:

Adotar uma visdo socioconstrutivista na construgdo do letramento e da
linguagem escrita significa, entre outras coisas, repensar as relagdes entre a
modalidade oral e escrita do discurso neste processo. Significa também
afirmar o papel constitutivo da interagdo social para a construgcdo da
linguagem (letrada) e, logo, para os usos e conhecimentos do objeto escrito
construidos pela crianga (Cagliari, 2005, p. 121).

Cagliari (2005) enfatiza a constru¢ao da linguagem letrada feita por meio da
oralidade e da escrita socioconstrutivista: a crianga interage e estabelece relagdes
com o objeto de conhecimento e com o meio, pois letramento ndo € um processo
isolado ou individual, € um processo social.

Kleiman (2005-2010) mencionou o mundo tecnolégico e o letramento como
praticas relacionadas ao uso, a fungado e ao impacto social da escrita em atividades

diversas.

O letramento esta também presente na oralidade, uma vez que, em
sociedades tecnoldgicas como a nossa, 0 impacto da escrita € de largo
alcance: uma atividade que envolve apenas a modalidade oral, como escutar
noticias de radio, € um evento de letramento, pois o texto ouvido tem as
marcas de planejamento e lexicalizag&o tipicas das modalidades escritas...o
letramento adquire multiplas fungées e significados, dependendo do contexto
em que ele é desenvolvido (Kleiman, 2005-2010, p. 181-182).

Assim como a alfabetizagao, o letramento € multifacetado, e é dificil conceitua-
lo de uma forma unica, pois se trata de “[...] uma vasta gama de conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais [...]” (Soares, 2010, p. 65).

Para Kleiman (2012), o letramento é complexo, estando além de habilidades e
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competéncias, uma vez que envolve inumeras capacidades e conhecimentos do
sujeito. Soares (2010) destaca duas dimensdes que definem o letramento: a individual
e a social.

Na dimenséo individual, sdo levadas em conta as habilidades individuais do
individuo quanto ao ler e ao escrever, que, mesmo apresentando peculiaridades
diferentes, completam-se: “[...] a leitura € um processo de relacionar simbolos escritos
a unidades de som e € também o processo de construir uma interpretacao de textos
escritos [...]" (Soares, 2010, p. 68). A autora também define a escrita como “[...] um
processo de relacionar unidades de som a simbolos escritos, e € também um processo
de expressar ideias e organizar o pensamento em lingua escrita [...]" (Soares, 2010,
p. 69-70). Sob essa visdo, o individuo deve apresentar competéncias de leitura e
escrita que configuram uma pessoa letrada, isto €, ler e escrever com compreensao,
mas ndo é so a dimenséo individual que interfere no processo de aprendizagem: a
dimenséo social também é de extrema valia.

A dimensao social é vista como “[...] conjunto de praticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social [...]"
(Soares, 2010, p. 72) que atendem aos requisitos sociais, culturais e ideoldgicos, bem
como ao posicionamento politico do sujeito na sociedade. Além disso, as ag¢des de
letramento modificam-se conforme as demandas sociais (Kleiman, 2012).

Finalizando a discussao sobre perspectivas da alfabetizacédo e do letramento,

0 quadro a seguir sintetiza os principais conceitos, segundo as autoras.

Quadro 1 - Alfabetizagao versus letramento.

Fonte Alfabetizagao Letramento
Soares Aquisigao do sistema convencional | Desenvolvimento de habilidades textuais de
(2017) de escrita, o aprender a ler como | leitura e escrita, o convivio com tipos de
decodificacdo e a escrever como | géneros variados de textos e de portadores
codificacao. de textos, compreensao das fungbes da
escrita.
Kleiman E um processo que vai além da | Conjunto de praticas sociais que envolvem
(2012) aprendizagem técnica da leitura e | a leitura e a escrita em diversos contextos,
da escrita, envolvendo a insercao | (escola, trabalho, familia, comunidade,
do individuo nas praticas sociais da | entre outros.)
escrita e a compreensdo de seu
papel nas interagcdes sociais e
culturais.

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Nas definicbes do Quadro 1, é possivel verificar que a alfabetizacdo e o
letramento sdo complementares. Soares (2017) e Kleiman (2012) afirmam que ambos
0s processos sao interdependentes e indissociaveis, ocorrendo simultaneamente.

Soares acrescenta que:

Alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela integracao e pela articulagéo
das varias facetas do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, é
sem duvida, o caminho para a superagdao dos problemas que vimos
enfrentando nesta etapa de escolarizagéo [...] (Soares, 2017, p. 68).

Para que seja possivel ao docente “alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando”
(Soares, 2017, p. 68), sdo necessarias boas praticas pedagdgicas em sala de aula,

como sera abordado a seguir.

2.3 PRATICAS PEDAGOGICAS NA ALFABETIZACAO

As acOes pedagogicas s&o imprescindiveis para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e interpretagao de texto. O rigor no planejamento dessas
praticas proporciona aprendizagens que, para as criangas, tenham significado e
possibilitem vivéncias prazerosas no mundo da leitura e da escrita. E na escola que o
aluno adquire suas maiores experiéncias pedagodgicas, pois a convivéncia social no
ambiente de aprendizagem permite que realize atividades como leitura em grupo,
leitura compartilhada, leitura individual de diferentes tipos de textos, registros,
producdo de textos escritos a partir de ditados, producédo de textos individuais e
coletivos, além de participacdo em rodas de leitura, audigao de histdrias e visitas a
biblioteca da escola, bem como utilizagdo de materiais diversificados (livros, jogos
com materiais concretos, letras moveis, cartazes, fichas de leituras, jogos digitais,
aplicativos), entre outros.

Um ambiente escolar diversificado enriquece a aprendizagem, favorecendo a

alfabetizac&o e o letramento. A esse respeito, Stemmer explica:

Quanto mais ricas e diversificadas forem as experiéncias vividas pela crianga,
maior sera seu interesse em compreender e dominar o sistema da escrita. Se
a crianga € oriunda de um meio em que sao lidos livros, Ihe sao lidas histérias,
se leem e se discutem noticias de jornais impressos, sdo elaboradas listas de
compras, se preenchem taldes de cheque, ela acompanha adultos nas
compras do supermercado e observa rétulos e precos dos objetos adquiridos,
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para citar alguns exemplos, é evidente que ela tera desde muito cedo uma
percepcgéo da funcionalidade da escrita (Stemmer, 2010, p. 132).

Para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que produzam aprendizagens
com significado e vivéncias prazerosas, € necessario “alfabetizar e letrar ao mesmo
tempo, mas sabendo que s&o necessarios métodos diferentes para ensinar cada uma
dessas facetas” (Soares, 2017, p. 68).

De acordo com Silva e Oliveira (2018), as praticas pedagdgicas ultrapassam o
quesito de formacdo (continuada) de professores, pois fazem parte do
desenvolvimento profissional docente. A ideia de um “desenvolvimento profissional”
remete ao fato de que o profissional docente ja esta formado, ndo precisando dar
continuidade a sua formacao; porém, deve ter consciéncia sobre sua atuacdo na
alfabetizacao, atentando para erros e acertos de sua atuagéo pedagdgica.

Silva e Oliveira (2018) apresentam essas consideragdes em uma entrevista
realizada com Magda Soares, mentora do projeto “Alfaletrar”, criado em Minas Gerais
para o desenvolvimento profissional de professores. Sao observagdes muito
pertinentes, visto que o professor alfabetizador deve estar sempre em
desenvolvimento, atualizando-se e mantendo-se atento as necessidades de seus
alunos. Nesse sentido, para um efetivo desenvolvimento profissional, € importante que
a rede de ensino proporcione encontros sistematizados e orientados aos docentes
alfabetizadores, no intuito de fomentar discussdes e possibilitar inovagcdes nas acoes
pedagogicas em sala de aula. Dessa forma, possibilita-se aos professores a criagao
de estratégias que equilibrem a teoria e a pratica de forma “colaborativa, dialdgica,
participativa e reflexiva”, entre todos os envolvidos (Imbernén, 2010, p. 66).

Névoa (1995, p. 26) entende que “o dialogo entre os professores € fundamental
para consolidar saberes emergentes da pratica profissional”’. Assim, os encontros
pedagogicos sao essenciais para a troca entre os pares, pois constituem espagos em
que os profissionais compartilham angustias, duvidas, certezas e alegrias; espagos a
que os professores levam suas praticas de sala de aula, compartilham, aprendem e
ensinam. Para Tardif (2001), os saberes docentes sdo complexos, construidos
diariamente por meio de experiéncias e acdes, principalmente diante das
adversidades da sala de aula: “Cotidianamente, os professores partiiham seus
saberes uns com os outros através do material didatico, dos macetes, dos modos de

fazer, dos modos de organizar a sala de aula” (Tardif, 2001, p. 53).
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O desenvolvimento da alfabetizacdo ndo é estatico e nem finito; é continuo
(Silva; Oliveira, 2018). Na entrevista realizada por Silva e Oliveira (2018), Soares
deixou importantes contribuicbes sobre as praticas pedagodgicas no processo de

alfabetizar e letrar criangas:

O importante é entender os processos cognitivos e linguisticos pelos quais as
criangas aprendem e como vocé tem que agir para desenvolver esses
processos (com apoio em psicologia cognitiva, em conhecimentos
linguisticos), e conhecer o objeto de conhecimento, porque a lingua escrita,
a compreenséo de textos, a produgéo de textos sao objetos muito complexos
e em grande parte convencionais. O professor precisa ter esses
conhecimentos para compreender os processos de aprendizagem e, assim,
definir suas acgbes de ensino, suas acgbes de intervengdo diante de
dificuldades das criangas. Se vocé nao entende por que uma crianga esta
enfrentando dificuldades, como é que vai atuar? Agora, o “como fazer” ... se
ha o conhecimento dos processos, sabem muito bem definir o que fazer
(Silva; Oliveira, 2018, p. 938).

Praticas em sala de aula que incentivam a linguagem oral e escrita precisam
ser revistas e discutidas com frequéncia pelos alfabetizadores, para que deem
continuidade a evolugao da aprendizagem dos alunos.

Um aprendizado satisfatério da crianga nos anos iniciais depende de varios
fatores, como o espacgo de sala de aula, o tempo, os materiais disponiveis e
a preparagao do professor em trabalhar com diferentes metodologias, além
do fundamental, o dominio sobre o conteudo trabalhado (Alves, 2016, p. 2).

A definicdo proposta nos Cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizagao na
Idade Certa (PNAIC) enfatiza a importancia do papel do professor e de suas praticas

pedagogicas em alfabetizacgéo:

Os professores estao, a todo o momento, refletindo sobre suas agbes e nao
podem ser vistos como participantes passivos do processo de ensino. Eles
sao profissionais que desempenham um papel ativo e reflexivo na formulagao
de objetivos e metodologias para o seu trabalho, pois o saber dos professores
€ um saber que deve ser compreendido na agao, um saber do e no trabalho.
Sabendo que a escola é mais um espago de producdo dos saberes, escolhas
didaticas e pedagodgicas na alfabetizacdo vao permear a escolha dos
instrumentos do trabalho pedagdégico. Cabe aos professores estabelecerem
critérios de selegdo, organizagdo e aplicagdo sobre: a distribuicdo das
atividades na sua rotina diaria, como desenvolver um atendimento
diferenciado a crianga, como explorar os eixos do componente curricular
Lingua Portuguesa e como avaliar a aprendizagem da crianca, considerando
os trés anos para o processo de alfabetizacado (Brasil, 2012a, p. 21-22).

Para desenvolver praticas pedagdgicas em alfabetizagdo, € necessario

incluirem-se no planejamento atividades e propostas que oferegcam aos estudantes
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textos auténticos e variados, com atividades ludicas, que estimulem a escrita
espontanea e enfoquem a socializagdo, com uso da consciéncia fonoldgica e de
materiais concretos, em um ambiente acolhedor. Além disso, € preciso que tais
atividades respeitem o ritmo de cada crianga e envolvam a familia nesse processo.
Concluindo esta discussao, o quadro a seguir contém as principais praticas

pedagogicas em alfabetizacao.

Quadro 2 - Praticas pedagogicas em alfabetizagao.

Recursos Atividades de leitura em grupo; leitura compartilhada; leitura individual de
diferentes tipos de textos; producio de textos escritos a partir de ditados;
registros; produgao de textos individuais e coletivos; participacdao em rodas
de leitura; audig¢do de histérias e visitas a biblioteca da escola; utilizagcao de
materiais diversificados, como livros, jogos com materiais concretos, letras

moveis, cartazes, fichas de leituras, jogos digitais, aplicativos.

Formagbes | Oferta, pela rede de ensino, de encontros sistematizados e orientados aos
docentes alfabetizadores, para fomentar discussdes e possibilitar inovagdes

nas ag¢des pedagdgicas em sala de aula.

Saberes “Cotidianamente, os professores partilham seus saberes uns com os outros

docentes . . e
através do material didatico, dos macetes, dos modos de fazer, dos modos

de organizar a sala de aula” (Tardif, 2001, p. 53).

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Os saberes docentes fundamentam as praticas pedagodgicas, visto que um
professor com saberes amplos e reflexivos tende a desenvolver praticas pedagdgicas
mais intencionais e eficazes no dia a dia escolar.

Na sequéncia deste estudo, apresenta-se a Revisdo da Literatura realizada a

partir de investigacdo em bancos de dados brasileiros.

2.4 REVISAO DA LITERATURA

Nos ultimos quinze anos, no Brasil e em outros paises, tem se produzido um
conjunto significativo de pesquisas conhecidas pela denominagao “estado da
arte” ou “estado do conhecimento”. Definidas como de carater bibliografico,
elas parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
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producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensbées vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que condi¢des tém sido
produzidas certas dissertagbes de mestrado, teses de doutorado,
publicagdes em peridédicos e comunicagdes em anais de congressos e de
seminarios (Ferreira, 2002, p. 257).

Todo projeto de pesquisa cientifica inicia-se por uma inquietagdo, uma
interrogacédo sobre algo que desperta o interesse do pesquisador. A revisdo da
literatura, de acordo com Trivifios (1987), é primordial nessa trajetéria porque permite
que o pesquisador alcance profundo conhecimento nos referenciais tedricos
considerados  classicos, conectando-os a descobertas e publicacbes
contemporaneas.

Para construir a Revisao da Literatura, realizou-se o mapeamento do tema
desta pesquisa. Morosini define o processo de revisdo de literatura da seguinte

maneira:

[...] identificacao, registro, categorizagédo que levem a reflexao e sintese sobre
a producgao cientifica de uma determinada area, em um determinado espago
de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma
tematica especifica (Morosini, 2015, p. 102).

Assim, no intuito de elaborar esta secdo, foram realizadas pesquisas nos
bancos de dados da plataforma Google Académico, a fim de organizar um
levantamento de publicagbes a partir dos seguintes descritores: “desenvolvimento
infantil e aprendizagem escolar”; “alfabetizagdo e letramento anos iniciais”; “praticas
pedagogicas anos iniciais”. Inicialmente, realizaram-se buscas sem filtro, tendo-se

encontrado os resultados expostos na Tabela 1.

Tabela 1 - Publicagdes encontradas sem utilizagc&o de filtros.

Descritores Tipo de busca Resultados obtidos
“Desenvolvimento e aprendizagem escolar” Simples 1.480.000
“Alfabetizacéo e letramento anos iniciais” Simples 18.400
“Praticas pedagdgicas anos iniciais” Simples 27.100

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Com o objetivo de investigar as recentes publicagdes, passou-se a uma nova

busca, com os mesmos descritores (“desenvolvimento infantii e aprendizagem
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escolar’; “alfabetizacdo e letramento anos iniciais”; “praticas pedagdgicas anos

iniciais”). Desta vez, porém, empregou-se um filtro temporal de cinco anos, indicando-

se o periodo entre os anos de 2019 e 2023, com paginas em portugués. Essa nova

busca revelou os seguintes dados:

Tabela 2 - Descritores e ano de publicacao.

Ano de publicacido

Descritores

2019 2020 2021 2022 2023 Total

“Desenvolvimento e aprendizagem escolar” 09 09 18 13 12 62
“Alfabetizagéo e letramento anos iniciais” 01 02 00 02 03 08
“Praticas pedagdgicas anos iniciais” 01 04 01 03 01 10

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Ap6s a leitura das publicagdes encontradas, foram selecionadas seis

producdes que se relacionam aos objetivos desta pesquisa. Os resultados

encontrados no banco de dados estao expressos no quadro a seguir.

Quadro 3 - Trabalhos selecionados para composi¢cao da Revisao de Literatura.

Ano

Tipo

Referéncia

2019

CAMARGO, Carmen Aparecida Cardoso Maia; CAMARGO, Marco Antdnio
Ferreira; SOUZA, Virginia Oliveira de. A importancia da motivagdo no processo
ensino-aprendizagem. Revista Thema, Pelotas, v. 16, n. 3, p. 598-606, 2019.
Disponivel em: https://periodicos.ifsul.edu.br/index.php/thema/article/view/1284.
Acesso em: 8 mar. 2024.

2019

RODRIGUES, Moacir Carlos Nunes. A importancia da afetividade na
aprendizagem escolar na relagédo aluno-professor. Infinitum: Revista
Multidisciplinar, v. 2, n. 2, p.109-123, 2019. Disponivel em:
https://cajapio.ufma.br/index.php/infinitum/article/view/12060. Acesso em: 8 mar.
2024.

2019

NATAL, Loryza Rodrigues Barbosa de Barros; BUSSOLOTTI, Juliana
Marcondes. Praticas educativas em alfabetizagao e letramento no 1°. e 2°. anos
do ensino fundamental. Interagao - Revista de Ensino, Pesquisa e

Extensao, [S. I.], v. 20, n. 1, p. 71-88, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.unis.edu.br/interacao/article/view/168. Acesso em: 8 mar.
2024.

2020

IGLESIAS, Karen Soares. Tecnologias digitais nas praticas pedagoégicas de
alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental: quais
contribuicoes? Quais desafios? 2020. Dissertacdo (Mestrado em Educagao) —
Programa de Pés-Graduacgao stricto sensu em Educagéo, Universidade Catdlica
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de Santos, Santos, 2020. Disponivel em:
https://tede.unisantos.br/bitstream/tede/6201/1/Karen%20Soares%20Iglesias.pdf
. Acesso em: 8 mar. 2024.

CORDEIRO, Robson Vinicius; SGARBI, Antonio Donizetti. (Des) construindo
praticas pedagdgicas para a alfabetizacao linguistica e cientifica: uma

2022 A experiéncia investigativa nos anos iniciais do ensino fundamental. Revista
Eletronica Sala de Aula em Foco, v. 11, n. 1, p. 13-13, 2022. Disponivel em:
https://ojs.ifes.edu.br/index.php/saladeaula/article/view/1425. Acesso em: 26 abr.
2025.

OLIVEIRA, Sonia Maria de; SOUZA, Jocineide Catarina Maciel de; OLIVEIRA,
Maria Elizabete Nascimento de. Reflexdes contemporéneas que dialogam com
2022 TE |38 politicas e praticas pedagdgicas: anos iniciais. In: VIl CONGRESSO
NACIONAL DE EDUCACAQ (CONEDU). [s. d.]. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2022/TRABALHO_EV17
4 MD1_ID11075_TB231_13062022163159.pdf. Acesso em: 8 mar. 2024.

Legenda: A - artigo; D - dissertagéo; TE - trabalho apresentado em evento.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Partindo dos trabalhos selecionados, é possivel observar como os autores tém
trabalhado as tematicas em suas investigagdes. Camargo, Camargo e Souza (2019),
por exemplo, realizam uma analise sobre a importancia da motivagdo no processo de
ensino-aprendizagem a partir de teorias do desenvolvimento infantil, como os fatores
sociais e o ambiente influenciam no desenvolvimento e aprendizagem (Vygotsky,

2000). Segundo o artigo em questéo:

A motivacdo exerce um papel fundamental na aprendizagem e no
desempenho em sala de aula. A motivagdo pode afetar tanto a nova
aprendizagem quanto o desempenho de habilidades, estratégias e
comportamentos previamente aprendidos. A motivagdo pode influenciar o
que, quando e como aprendemos em todas as fases do desenvolvimento
humano (Camargo; Camargo; Souza, 2019, p. 599).

Os autores acreditam que a falta de motivagao escolar faz com que o aluno nao
se interesse pelas aulas e, consequentemente, tenha baixo rendimento na
aprendizagem. Quando acontece o contrario, isto €, quando esta motivado, o aluno
pde-se de prontidao a novos conhecimentos, atentando para as instrugdes, em busca
de estruturar mentalmente suas novas aprendizagens.

Camargo, Camargo e Souza (2019), além de abordarem a motivagao no
ambiente escolar e sua relagédo com o desenvolvimento da aprendizagem, recorrem a
Vygotsky (2014), no que se refere as interagdes sociais. Para Leontiev, Luria e

Vygotsky (2014), o aluno leva consigo a sala de aula conhecimentos ja adquiridos, e
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estes precisam de um ambiente que motive a compreensao, a assimilagcdo e a
evolucédo, diante do que ele proprio € capaz de fazer e de aprender com o auxilio de
outro sujeito, principalmente com o professor. Essas consideragdes relacionam-se a
teoria sobre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial,

ja mencionados nesta escrita. Os autores do artigo concluem:

Uma vez reconhecendo que a aprendizagem € um processo pessoal,
reflexivo e sistematico, que depende do despertar das potencialidades do
educando, de maneira que ele se desenvolva sozinho, mas se ele contar com
a ajuda de um educador, ele tera uma otimizagao dessa aprendizagem, além
de motivos para ver na escola um ambiente que ele goste de estar (Camargo;
Camargo; Souza, 2019, p. 604).

O aluno necessita de ajuda por parte do professor (Camargo; Camargo; Souza,
2019), o que encontra respaldo no fato de que a aprendizagem nao se resume a
meétodos e didaticas, mas se estende também a afetividade, que se constitui como um
“facilitador do processo de ensino aprendizagem, pois facilita a construgdo do
conhecimento” (Rodrigues, 2019, p. 2).

As reagdes emocionais exercem uma influéncia essencial e absoluta em
todas as formas de nosso comportamento e em todos os momentos do
processo educativo. Se quisermos que os alunos recordem melhor ou
exercitem mais seu pensamento, devemos fazer com que essas atividades
sejam ensinadas e instigadas emocionalmente. A experiéncia e a pesquisa
tém demonstrado que um fato impregnado de emocéo é recordado de forma
mais solida, firme e prolongada que um feito indiferente (Vygotsky, 2003, p.
121).

Desse modo, um ambiente afetivo e acolhedor potencializa a aprendizagem de
estudantes de todos os niveis, pois 0 ser humano nao é constituido apenas por seus
aspectos cognitivos, mas também por sentimentos e emogdes. Para Moreira (1999),
a aprendizagem pode ser discriminada em trés grandes segmentos: o cognitivo, o
afetivo e o psicomotor. A aprendizagem cognitiva pressupde a retengdo organizada
de conhecimentos e informag¢des na mente do sujeito. A aprendizagem afetiva, por
sua vez, implica efeitos internos no sujeito, que geram emogdes, podendo ser
prazerosas/satisfatorias ou dolorosas/frustrantes, entre outros. Ja a aprendizagem
psicomotora diz respeito as experiéncias fisicas, desenvolvidas por meio de treinos e
praticas musculares.

Rodrigues (2019) enfatiza a importancia da afetividade na aprendizagem, pois

a escola ndo € um espago somente para aprendizagens cognitivas e intelectuais, mas
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um espaco de interacdo, em que se criam vinculos de amizade e relagdes afetivas.
As experiéncias cognitivas geralmente estao interligadas com experiéncias afetivas, e
vice-versa (Moreira, 1999).

Na escola, principalmente na alfabetizagao, é crucial que o ambiente seja de
acolhida, afetividade e convivéncia amorosa como praticas emancipatorias do sujeito
(Freire, 2002). Os espacgos de interagdo social e construgado coletiva permeiam a
alfabetizacdo e o letramento de criancas e adolescentes, por isso as praticas
pedagogicas devem potencializar as aprendizagens de maneira que o aprender seja
instigante e prazeroso. As publicagdes de Natal e Bussolotti (2019), de Oliveira, Souza
e Oliveira (2022), de Iglesias (2020) e de Cordeiro e Sgarbi (2022) evidenciam a
conexao existente entre alfabetizacao, letramento e praticas pedagdgicas no cotidiano
escolar, estabelecendo um dialogo entre esses temas e mostrando que s&o
indissociaveis no ambiente alfabetizador.

Em seu artigo, Natal e Bussolotti (2019) abordam a historicidade da
alfabetizacdo no Brasil, que, na contemporaneidade, define-se como o ensino-

aprendizagem inicial de leitura e escrita. Segundo as autoras:

A “chave” para a alfabetizagdo moderna ¢ a leitura, o desenvolvimento e a
progressao de habilidades na lingua do pais onde o individuo reside, a qual
se inicia com a capacidade de compreender palavras faladas e palavras
escritas que geram a compreensdo profunda de textos em face do
conhecimento linguistico do individuo (Natal; Bussolotti 2019, p. 41).

As autoras defendem que alfabetizacdo e letramento andam de maos dadas,
pois o letramento € um movimento continuo, antecedendo a escola; porém, € no
ambiente escolar que ocorre a organizagao desse processo. As praticas pedagogicas
docentes sao fundamentais para o ambiente alfabetizador, e, ainda conforme Natal e
Bussolotti (2019), é crucial o oficio do professor no processo de ensino-aprendizagem,
constatado em sua pratica diaria.

De acordo com Gatti:

[...] o professor engajado desenvolve sua profissionalidade a partir de sua
formacdo e no decorrer de sua trajetdria profissional por meio de suas
experiéncias, relacionamento inter-pares [sic] e no contexto das escolas. O
professor precisa mobilizar [...] intengdes, valores individuais e grupais, da
cultura da escola; inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos
e papeis, no contexto do agir cotidiano, com seus alunos, colegas, gestores,
na busca de melhor formar as criangas e jovens, e a si mesmos (Gatti, 2009,
p. 98).



43

Esse engajamento docente reflete-se no cotidiano da sala de aula, nas praticas
pedagogicas. Oliveira, Souza e Oliveira (2022, p. 01) enfatizam que as praticas
pedagogicas objetivam “ampliar o desenvolvimento das habilidades cognitivas das
criangas”; contudo, no ambiente escolar, o docente n&do visa somente ao
desenvolvimento das habilidades cognitivas de seus alunos, mas planeja atividades
que contemplem e motivem o desenvolvimento de habilidades motoras e sociais, que
sao parte essencial do processo de alfabetizacao.

Para Cordeiro (2020), o profissional docente contemporaneo deve ter
consciéncia de suas agdes no ambiente escolar, a fim de evitar praticas pedagogicas
que nao valorizem a autonomia e a criatividade do estudante e que provoquem a
apatia diante da repeticdo de modelos prontos, que impdéem passividade diante do
conhecimento. Para a autora, a pratica pedagdgica deve valorizar e estimular o senso
pesquisador do estudante, suas experiéncias de vida e suas contribuicdes no
planejamento e no direcionamento das agbes pedagdgicas.

Iglesias (2020) defende o uso de tecnologias digitais em alfabetizagdo e
letramento, ndo apenas como suporte pedagogico, mas como instrumento essencial
de produgcdo de linguagem. Em sua dissertacdo, a autora abordou algumas
peculiaridades sobre tecnologias digitais com foco em um bloco pedagdgico (1°. ao
3°. ano) e em autores que constituem referéncia em alfabetizagéo e letramento, como
Ferreiro (1996, 1999, 2011), Soares (2018) e Rojo (2005). Para a pesquisadora, o
aluno que estad em processo de alfabetizagcdo € um sujeito que pensa e elabora
pressupostos sobre a leitura e a escrita antes de ingressar no ambiente formal escolar,
e esse ambiente deve ser multiletrado, contemplando a complexidade da
alfabetizacdo, que, de acordo com Soares (2018, p. 20, apud Iglesias, 2020) é
“‘multifacetada”. A partir disso, Iglesias (2020) defende o uso das ferramentas
tecnolégicas nas praticas pedagdgicas docentes de alfabetizagédo e letramento e

explicita que tais instrumentos devem contemplar

[...] multiplicidades de linguagens, de multimodalidades (visual, de audio,
gestual, entre outras) e de multiplas culturas, além das linguagens presentes
nas tecnologias digitais de forma a considera-las além do suporte, como
espago de produgdo de novas linguagens em que ha presenca de
multiletramento (lglesias, 2020, p. 57-58).
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As tecnologias digitais devem ser utilizadas, nas praticas docentes, como meios
de acesso a ferramentas essenciais e significativos recursos para elaboragao de
estratégias no processo de alfabetizacéo e letramento, como producgéao de linguagem.
A escola, portanto, ndo somente deve disponibilizar aos estudantes o acesso a textos
e materiais escritos e impressos, em diferentes géneros, mas também, na era digital,
deve possibilitar materiais em diferentes suportes, como o digital.

Finalizando esta secdo, apresenta-se, a seguir, uma sintese das principais

contribuigdes dos autores que nortearam a escrita deste capitulo.

Quadro 4 - Resumo do referencial teoérico.

Autor Descritor Expressao-chave

“Todo o processo de aprendizagem é uma fonte de
Vygotsky (2014, Desenvolvimento e | desenvolvimento que ativa numerosos processos, que

p.115) aprendizagem ndo poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
aprendizagem”.

“Alfabetizar letrando, ou letrar alfabetizando, pela
integragdo e pela articulagdo das varias facetas do
Soares (2017, p. Alfabetizagao e processo de aprendizagem inicial da lingua escrita, é

68) letramento sem duvida, o caminho para a superagdo dos
problemas que vimos enfrentando nesta etapa de
escolarizagao”.

“Cotidianamente, os professores partiham seus

Praticas saberes uns com os outros através do material didatico,
pedagédgicas dos macetes, dos modos de fazer, dos modos de
organizar a sala de aula”.

Tardif (2001, p. 53)

Fonte: elaborado pela autora (2024).

O quadro expde as expressdes-chave que nortearam a produgao deste capitulo
em cada descritor. Para Vygotsky (2014), a aprendizagem desperta uma série de
processos de desenvolvimento interno, ativando as capacidades cognitivas através
da interagao social dentro da Zona de Desenvolvimento Proximal. Conforme Soares
(2017), o fato de alfabetizar e letrar simultaneamente torna o processo mais
significativo para o aluno, além de manté-lo interessado e mais engajado no
desenvolvimento das habilidades técnicas, cognitivas e sociais da linguagem escrita.
Para Tardif (2001), o compartihamento de materiais didaticos, de macetes
pedagogicos, de estratégias de sala de aula e de experiéncias e reflexdes valoriza os
conhecimentos praticos dos docentes, fortalecendo a identidade, a autonomia e a

cultura colaborativa, que auxiliam na resolucido de problemas reais da sala de aula.
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Além desse referencial, a analise dos trabalhos aqui elencados foi essencial,
uma vez que demonstra a importancia da tematica em discusséao, pois, em diferentes
momentos, autores discutram e aprofundaram o debate sobre o tema.
Desenvolvimento infantil e aprendizagem, bem como alfabetiza¢do, letramento e
praticas pedagogicas sdo assuntos que nao se esgotam, independentemente de
publicacdes anteriores, em décadas passadas.

No préximo capitulo, serdao abordados os procedimentos metodoldgicos desta

pesquisa.
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3 METODOLOGIA

o¢ladeira |

—_ohher |

L ovelha
s

Fonte: jogo da Prof.? E (acervo da autora).

A metodologia significa o estudo, a organizag&o e os instrumentos aplicados na
realizacdo de uma pesquisa cientifica (Fonseca, 2002). Indica as alternativas do
quadro tedrico, as estratégias de insergcdo no campo e o tipo de pesquisa mais
apropriado ao designio da investigagao.

No presente capitulo, tém-se a caracterizagdo e a contextualizagdo da
pesquisa, além dos procedimentos metodologicos, do perfil das participantes, da

técnica de analise de dados e das consideracdes éticas atinentes a pesquisa.

3.1 CARACTERIZAGCAO DA PESQUISA

Nesta pesquisa, a abordagem definida foi a qualitativa, via estudo de caso com
objetivo exploratério.

Relativamente a constru¢do de uma pesquisa cientifica, Tozoni-Reis (2009, p.
36) afirma que “o papel do pesquisador € mais do que o de mero observador dos
fendmenos, ele € o principal instrumento de investigagao” e que o estudo das ciéncias
da educacéao apresenta melhor notoriedade a partir da abordagem qualitativa. Essa
abordagem aprofunda-se nas agdes e nas relagdes humanas que, em sentido global,
nao podem ser quantificadas devido a abrangéncia de suas diversas dimensdes
(Minayo, 1994). E uma abordagem que debate sobre varios processos e perspectivas

que ocorrem no desenvolvimento de uma pesquisa. Nao atenta somente aos
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resultados, mas a “parte dos significados sociais e subjacentes a ele relacionados”
(Flick, 2009, p. 25).

Desse modo, mantendo-se na abordagem qualitativa o principal enfoque deste
processo de pesquisa, o procedimento metodoldgico que melhor contempla os seus
objetivos € o estudo de caso. De acordo com Fonseca:

Um estudo de caso pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade
bem definida como um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma
pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em profundidade o como € o
porqué de uma determinada situagdo que se supbe ser unica em muitos
aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador nao pretende intervir sobre o objeto a ser
estudado, mas revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode
decorrer de acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura
compreender como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma
perspectiva pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva
global, tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do
ponto de vista do investigador (Fonseca, 2002, p. 33).

O estudo de caso permite que o pesquisador aprofunde sua busca por
determinado assunto a fim de encontrar respostas consistentes para a resolugao de
seu problema e para o alcance de respostas a seus objetivos. No caso desta pesquisa,
seu objetivo principal é analisar como se apresentam as estratégias e/ou as
ferramentas que, utilizadas pelas profissionais que atuam cotidianamente no Espaco
de Aprendizagem, contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos,
“procurando descobrir 0 que ha nela[s] de mais essencial e caracteristico” (Fonseca,
2002, p. 33). Investigar um projeto educativo em vigéncia oportuniza conhecer como
as praticas pedagogicas interferem no desenvolvimento infantil e contribuem para a
aprendizagem do publico atendido.

Conforme Gil (2017, p. 37), um estudo de caso “consiste no estudo profundo e
exaustivo de um ou poucos casos, de maneira que permita seu amplo e detalhado
conhecimento”. Esse procedimento pode ser aplicado a um ou a poucos casos, sendo
também permitido o estudo de multiplos casos (Yin, 2001). Nesta investigagao, tem-

se um estudo de caso.

No entanto, os propésitos do estudo de caso ndo sao os de proporcionar o
conhecimento preciso das caracteristicas de uma populagdo, mas sim o de
proporcionar uma visao global do problema ou de identificar possiveis fatores
que o influenciam ou s&o por ele influenciados (Gil, 2017, p. 37).
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Assim, analisar como se apresentam as estratégias e/ou as ferramentas que,
utilizadas pelas profissionais no Espaco de Aprendizagem, contribuem para a
melhoria da aprendizagem dos alunos por meio de um estudo de caso permite o
conhecimento dos fatores que influenciam o aprendizado de criangas e adolescentes,
além de proporcionar uma visao global dos objetivos do projeto para comunidade
escolar.

Sintetizando a escolha do estudo de caso para uma pesquisa cientifica, Yin

afirma:

Em resumo, o estudo de caso permite uma investigagdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como
ciclos de vida individuais, processos organizacionais e administrativos,
mudangas ocorridas em regides urbanas, relagdes internacionais e a
maturacao de alguns setores (Yin, 2001, p. 21).

Uma vez escolhido o estudo de caso como procedimento, esta pesquisa tem
objetivos de cunho exploratorio, ja que busca proporcionar maior proximidade com o
problema investigado (Gil, 2002), a fim de promover evidéncias e construir
possibilidades a partir do que vem sendo realizado nos Espacos de Aprendizagens.
Essa afirmagédo corrobora com os objetivos da pesquisadora, de ampliar seus
conhecimentos ao aproximar-se das profissionais da rede atuantes nos Espacos de

Aprendizagem. No que diz respeito as pesquisas de cunho exploratério, Gil afirma:

[...] estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuigdes. Seu planejamento &, portanto, bastante flexivel,
de modo que possibilite a consideracéo dos mais variados aspectos relativos
ao fato estudado (Gil, 2002, p. 41).

A pesquisa exploratéria possibilita que o pesquisador realize mais experiéncias
em relacdo ao problema de sua pesquisa, pois, partindo de hipoteses e da
investigacdo em busca de conhecimento sobre uma realidade singular, é possivel a
ele delinear uma escrita descritiva (Trivifos, 1987). Os estudos exploratérios
geralmente envolvem levantamento bibliografico, entrevistas com os participantes e
analise de paradigmas que estimulam a compreenséo (Gil, 2007).

A metodologia definida pela abordagem qualitativa, pelo estudo de caso e pelo
carater exploratorio € a que melhor contempla a busca pelo conhecimento, permitindo
um estudo aprofundado, com vistas a encontrarem-se respostas ao problema desta

pesquisa.
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3.2 DELIMITACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada nos Espacos de Aprendizagem de escolas da rede
municipal de S&o Leopoldo. A cidade localiza-se no Vale do Rio dos Sinos, na regiao
metropolitana de Porto Alegre, e foi fundada em 25 de julho de 1824, por imigrantes
aleméaes, sendo conhecida nacionalmente como “o ber¢o da colonizacdo alemé no
Brasil” (IBGE, 2022). Tendo completado seu bicentenario em 2024, a cidade possui,
aproximadamente, 217.409 mil habitantes (IBGE, 2022), e as escolas da rede
municipal de ensino fundamental atendem, aproximadamente, a 21 mil alunos,
conforme dados de 2024 (SL, 2024).

O Espaco de Aprendizagem (EA) atende a estudantes regularmente
matriculados, do 2°. ao 6°. ano, de acordo com o mapeamento e o diagndstico
realizados pelos docentes nos primeiros dias letivos. As atividades ocorrem no
contraturno de aula do estudante, com o objetivo de oportunizar atendimento
pedagogico direcionado a dificuldades de aprendizagem em alfabetizacédo e
letramento, matematica e distor¢do idade/ano. De acordo com a Lei n. 8.291/2015, o

municipio prioriza:

[...] oferecer atividades pedagodgicas extracurriculares e de estimulo as
habilidades, no contraturno, na rede publica, preferencialmente para os
estudantes com dificuldade de aprendizagem, em situacao de vulnerabilidade
social, a partir de estudos e mapeamento dos espagos, conforme recursos
financeiros advindos de parcerias com o MEC e disponiveis no Municipio,
para custear suas agdes, insumos humanos, materiais, transporte e
equipamentos didaticos acessiveis (S&o Leopoldo, 2015, p. 2).

Os alunos encaminhados ao atendimento pedagdégico do EA realizam, nos
primeiros encontros, atividades de sondagem e diagndstico, para que os docentes
verifiquem em que nivel de aprendizagem cada um deles esta, o que sabem fazer
sozinhos e no que precisam de ajuda para evoluirem, pois, de acordo com Bruner
(1991, p. 122), “aproveitar o potencial que o individuo traz e valorizar a curiosidade
natural da crianga s&o principios que devem ser observados pelo educador”. Assim,
além disso, as atividades de sondagem sdo complementadas com conversas
realizadas com familiares dos estudantes, o que contribui significativamente para o

conhecimento do contexto social em que esses alunos estao inseridos. O contato que
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os profissionais do EA buscam manter com as familias ndo sé qualifica as acdes
pedagdgicas, mas fortalece o vinculo entre escola e familia.

Os atendimentos ofertados pelo projeto do Espago de Aprendizagem sao
realizados em pequenos grupos e promovem uma aprendizagem colaborativa (Torres;
Alcantara; Irala, 2004). Essa forma de atendimento favorece um ambiente de fala e
escuta entre os estudantes, o que, no estagio de desenvolvimento infantil, é
importante para a internalizacdo de conceitos, para estimulos de compartilhamento
do conhecimento, bem como para evolucao das habilidades emocionais e sociais por
meio da interac&o e da mediagao do professor que conduz as atividades pedagdgicas.

O trabalho pedagodgico desenvolvido no EA complementa as acbes
desenvolvidas em sala de aula, em parceria com o professor regente da turma, pois
uma das finalidades do projeto é a criagdo de estratégias entre os docentes
envolvidos, a fim de contemplar a alfabetizagdo, a autonomia e o resgate da
autoestima dos estudantes. Para trabalhar no projeto do EA, o profissional deve ter
formacao pedagdgica em alfabetizagao, ter empatia com o publico e demais sujeitos
envolvidos no projeto e apresentar afinidades com a proposta de trabalho. O EA
funciona nas 37 escolas da rede municipal de Ensino Fundamental, com a proposta
de oferecer um ambiente propicio ao atendimento pedagdgico, acolhendo
afetivamente e com ludicidade os alunos encaminhados (SMEDSL, 2024).

O ambiente do EA tornou-se indispensavel durante o ensino remoto
emergencial, implementado em razdo da pandemia de Covid-19. Durante aquele
periodo, surgiu a necessidade de ampliar-se o numero de atendimentos para
contemplar mais estudantes, que, por questbes sanitarias, permaneceram em
isolamento social por um longo tempo. Criangas e adolescentes em idade escolar
foram impedidos de frequentar as escolas, e isso interrompeu abruptamente o
processo presencial de ensino e aprendizagem, postergando uma etapa importante
do desenvolvimento educacional, que inclui experiéncias, aprendizagens, construgoes
de valores e socializagao. Além disso, interferiu no estado psiquico da crianga, que se
modifica e evolui rapidamente, de acordo com estimulos e significados que ela mesma
atribui ao que ja sabe, por meio das experiéncias com outras criangas e da mediagao
realizada pelos adultos proximos (Leontiev; Luria; Vygotsky, 2014).

O periodo pandémico afetou o desenvolvimento intelectual e social de criangas

e adolescentes em idade escolar, intensificando desafios que ja existiam ha décadas,
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relativos a aprendizagem e a alfabetizagdo dos estudantes da Educagao Basica.
Dessa forma, a proposicdo de projetos educacionais que fortalecessem a
alfabetizacao e contribuissem com o desenvolvimento da autonomia e da resiliéncia
dos alunos foram fundamentais para que se pudesse dar continuidade ao processo
de aprendizagem daqueles estudantes que apresentavam dificuldades, considerando-
se, inclusive, que a alfabetizacao e o letramento s&o primordiais para constru¢ao da

cidadania.

Socialmente e culturalmente a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter uma condig¢ao social e cultural
— n&o se trata propriamente de mudar seu lugar social, seu modo de viver na
sociedade, sua inser¢cao na cultura — sua relagdo com os outros, com o
contexto, com os bens culturais torna-se diferente. Ha a hipétese de que
tornar-se letrado é também tornar-se cognitivamente diferente: a pessoa
passa a ter uma forma de pensar diferente da forma de pensar de uma pessoa
analfabeta ou iletrada (Soares, 2010, p. 37).

Ser alfabetizado e letrado transforma a vida de um individuo, tanto social
quanto culturalmente. O EA tem como premissa a alfabetizagdo dos alunos,
valorizando sua autonomia e sua autoestima , respeitando o tempo e espago de cada
um (SMEDSL, 2024). Com esses pressupostos, torna-se importante conhecerem-se
as praticas pedagodgicas do cotidiano do EA, tanto quanto as estratégias e as
ferramentas utilizadas pelas profissionais e o modo como interferem nas multiplas
aprendizagens dos estudantes envolvidos.

As participantes desta pesquisa, pela Resolucdo n. 466/2012, foram as
profissionais que atuam no EA das escolas municipais de Ensino Fundamental.
Algumas das entrevistadas sdo professoras alfabetizadoras desde o Magistério;
outras tornaram-se alfabetizadoras com o passar do tempo, apds terem experiéncia
com os anos finais € em outras areas. A rede municipal de Sao Leopoldo, conforme
mencionado, mantém 37 escolas de Ensino Fundamental, mas, para esta
investigacéo, foram definidas somente trés instituicdes. Tal definicdo foi realizada em
conjunto com a assessoria pedagodgica do EA, levando-se em consideragao diversos
aspectos para a qualidade da coleta de dados, como a localizagao geografica das
escolas, seu espaco fisico, o publico atendido, os recursos e materiais utilizados e a

atuacao dos profissionais envolvidos.

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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A coleta de dados e as técnicas e/ou instrumentos utilizados sao etapas
obrigatérias de uma pesquisa, uma vez que possibilitam ao pesquisador buscar as
informagdes sobre fatos que deseja desvendar. Os instrumentos elaborados e
utilizados pelo pesquisador devem, obrigatoriamente, estar comprometidos com a
confiabilidade, sendo validos em consonancia com o rigor cientifico que um projeto de
pesquisa cientifico exige, que variam de acordo com cada tipo de pesquisa (Gerhardt;
Silveira, 2009).

Assim, quanto a esta pesquisa, os instrumentos definidos para coleta de dados
foram a analise de documentos, a observacdo, o diario de campo e a entrevista
semiestruturada (Creswell, 2007).

A pesquisa documental relaciona-se ao estudo de documentos vigentes ou
remotos, considerados “cientificamente auténticos” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 69). A
observacado consiste em “ver, ouvir e examinar os fatos, os fendbmenos que se
pretendem investigar’ (Gerhardt; Silveira, 2009, p.74). O diario de campo “permite o
registro das informagdes, observacbes e reflexdes surgidas no decorrer da
investigacdo ou no momento observado” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 76), que tenham
sido importantes para percepg¢des do pesquisador, no ambiente investigado. As
entrevistas, por sua vez, constituem uma técnica de “interagao social, uma forma de
dialogo assimétrico” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 72). Nesta pesquisa, entrevistaram-
se as cinco professoras das trés escolas municipais selecionadas para a investigacao.

Inicialmente, realizou-se contato com as instituicbes de ensino e com as
participantes da pesquisa, com a finalidade de apresentar-se a pesquisadora e a
intencionalidade da pesquisa para todos os envolvidos (Brasil, 2012b, 2016). Apds,
foram feitas visitas a campo para as observagdes, visando a analisar as praticas
pedagogicas utilizadas pelas profissionais. As observagdes nas escolas delimitadas
aconteceram entre os meses de novembro e dezembro de 2024, nos Espacgos de
Aprendizagem em que as participantes exercem suas atividades laborais, de acordo
com a disponibilidade de agenda das docentes e da pesquisadora. Na EMEF 3,
ocorreram trés observacdes; na EMEF 2, foram quatro observacdes; e na EMEF 1,
houve seis observagdes. Todas essas atividades tiveram a duracdo minima de 50
minutos e maximo de 100 minutos em cada visita. Ressalta-se que a observacao

permite um olhar espontaneo do pesquisador aos fatos que ocorrem no cotidiano (Gil,
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2008) e que, na observacgéo, o “papel do pesquisador é conhecido”; ele “[...] pode
registrar informag¢des a medida que elas séo reveladas” (Creswell, 2007, p. 191). Todo
processo de coleta de dados requer rigor cientifico, que se verifica na condug¢ao do
uso dos multiplos instrumentos e na constatagéo dos fatos.

A utilizacdo do diario de campo, por sua vez, serve como uma ferramenta de

registro que auxilia as reflexdes do pesquisador.

Tanto escrever sobre o que fazemos como ler sobre o que fizemos nos
permite alcancar certa distancia da acéo e ver as coisas e a nés mesmos em
perspectiva. Estamos tdo entranhados no cotidiano, nessa atividade frenética
que nos impede de parar para pensar, para planejar, para revisar nossas
acOes e nossos sentimentos que o diario € uma espécie de oasis reflexivo
(Zabalza, 2004, p. 136).

Nas observacgdes realizadas dos Espacgos de Aprendizagem, o uso do diario de
campo foi primordial, pois possibilitou analises sobre as diversas estratégias que as
docentes utilizam no cotidiano de suas praticas pedagodgicas. No diario, foram
registrados os materiais utilizados, as caracteristicas do ambiente fisico e a
organizacao, as falas das professoras, as intengbes pedagogicas das atividades
expostas, o uso do letramento e das praticas alfabetizadoras nos espacgos, entre
outras observacdes. Esses registros auxiliaram a construgdo do roteiro das
entrevistas.

A entrevista semiestruturada facilita a aproximagéao entre o sujeito da pesquisa
e 0 pesquisador, permitindo que este elabore questdes essenciais em relacdo ao
problema investigado, a fim de conhecer o ponto de vista do sujeito em relagdo ao

tema, permitindo que ele seja espontaneo e autbnomo. Esse tipo de entrevista prevé

[...] um roteiro de perguntas basicas previamente estabelecidas [...] que
fariam referéncia aos interesses da pesquisa. Ela difere da estruturada pela
sua flexibilidade quanto as atitudes e compreenséo do pesquisador, podendo
ou nao alterar as perguntas no decorrer das respostas dadas (Manzini, 2004,
p. 21).

A entrevista semiestruturada possibilita o levantamento de novas hipoteses, de
acordo com as respostas do entrevistado (Trivifios, 1987). Essa técnica € orientada
por um roteiro que, elaborado pela pesquisadora, desenvolve-se ao longo da
entrevista (Gil, 2002).
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A entrevista com a Prof.2 A, da EMEF 1, foi realizada na sala do EA, com
duracéo de 27 minutos e 2 segundos. As entrevistas com as Profas. B e C, da EMEF
2, aconteceram individualmente, no mesmo dia, em uma sala de aula vazia, cuja turma
estava em um passeio fora da escola. Aquela era, no momento, a uUnica sala
disponivel; entretanto, o barulho dos equipamentos utilizados na obra ao lado do local
dificultou a gravagao. Ja a entrevista com a Prof.2 B teve duragado de 26 minutos e 5
segundos, e com a Prof.2 C, teve a duragdo de 17 minutos e 20 segundos. As
entrevistas com as professoras D e E, da EMEF 3, aconteceram individualmente, no
mesmo dia, na sala do AEE da escola, por ser uma sala silenciosa. A duracédo da
entrevista com a Prof.2 D foi de 19 minutos e 20 segundos, enquanto a da Prof.2 E
durou 29 minutos e 26 segundos. Todas as entrevistas aconteceram no més de
dezembro de 2024 e foram gravadas em audio mp3. Posteriormente, foram
transcritas.

O roteiro da entrevista, que esta no Apéndice A desta dissertagao, foi elaborado
a partir dos objetivos, do referencial teérico e das observagdes, tendo passado por
discussao nos encontros de orientagéo.

A analise documental foi realizada durante o processo de pesquisa, servindo
para contextualizar e especificar as caracteristicas do objeto de estudo. Para Gerhardt
e Silveira (2009, p. 69), a pesquisa documental é “aquela realizada a partir de
documentos, contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente
auténticos (n&o-fraudados)’. Os documentos podem ser publicos ou privados, como
atas, relatérios, registros, entre outros (Creswell, 2007). Foram analisados os Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas visitadas, o Documento Orientador do
Curriculo do Territério de Sdo Leopoldo/RS: principios e concepgdes (2021), as
Orientagdes Curriculares para a Educacgao Basica da Rede Municipal de Educacao de
Sao Leopoldo (2012) e as Diretrizes Municipais para o Espago de Aprendizagem
(2024), estando esses trés ultimos nos referenciais desta pesquisa.?

A seguir, o Quadro 5 sintetiza os instrumentos empregados na coleta de dados
realizada para esta pesquisa.

2 Por questdes éticas, os Projetos Politico-Pedagogicos das escolas ndo foram mencionados nos
referenciais desta pesquisa.
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Quadro 5 - Sintese dos instrumentos para a coleta de dados.

Instrumentos

Dados coletados

Fonte dos dados coletados

Pesquisa documental

Levantamento e analise dos
documentos legais referentes
ao EA.

Consulta em material fisico e
online de documentos legais do
municipio investigado.

Observagdes

Obtencao de informagbes
relacionadas ao tema de
estudo; construgao de roteiro
pela pesquisadora.

Interagdo com os profissionais que
trabalham nos ambientes do EA.

Diario de campo

Registros livres sobre
informacdes, observagdes e
reflexdes.

Registros da pesquisadora sobre o
ambiente do EA.

Entrevistas semiestruturadas

Registros dos discursos dos
profissionais do EA.

Percepcbes das professoras sobre
estratégias e ferramentas
pedagodgicas empregadas nos
processos de alfabetizagao, no
EA.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

As participantes foram acolhedoras e dindmicas, realizando contribuicbes

pertinentes e espontdneas em todas as etapas da pesquisa, conforme o quadro

acima.

Adiante, apresenta-se a proposta de analise dos dados coletados.

3.4 TECNICAS DE ANALISE DE DADOS

Para Dencker (2000, p. 23), ‘o objetivo da analise é reunir as informagdes de

forma coerente e organizada, visando responder ao problema de pesquisa. A

interpretacdo proporciona um sentido mais amplo aos dados coletados, fazendo a

relagao entre eles”. Além disso, a analise do material coletado em uma pesquisa, ou

seja, a analise de conteudo, trata-se de algo essencial, pois orienta tanto para

“‘compreender e interpretar” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 84) quanto para escolher a

técnica mais apropriada — que, neste caso, € a qualitativa.

Toma-se como referéncia a analise de conteudo, a qual, segundo Bardin, pode

ser entendida como

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visam a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
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conhecimentos relativos as condicbes de producdo e recepcdo dessas
mensagens (Bardin,1977, p. 42).

A analise de conteudo vai ao encontro dos instrumentos definidos para esta
pesquisa, visto que prioriza a leitura da conversa com as participantes, realizada a
partir das entrevistas semiestruturadas. Conforme Bardin (1977), a analise de
conteudo apresenta as seguintes etapas: pré-analise; exploracdo do material e
tratamento dos resultados; inferéncia e interpretacao.

A pré-andlise é a fase de organizacdo do material coletado, ou seja, os
depoimentos das entrevistas e as anotacdes no diario de campo das observacdes. Na
etapa da exploracdo sdo realizadas a codificacdo e a categorizagdo do material,
momento em que se procede a analise de conteudo e a construcdo de indicadores,
estes definidos a priori ou a posteriori. Na etapa do tratamento dos resultados, é
realizada a interpretacao das informacgdes fornecidas pela analise.

Para facilitar a interpretacdo do corpus desta pesquisa, descrevem-se, no
Quadro 6, as categorias estabelecidas a priori, segundo Bardin (1977), com base nos

objetivos elencados.

Quadro 6 - Analise das categorias a priori.

Objetivos Categorias

Apresentar o modo como o Espago de
Aprendizagem se constitui nas escolas
visitadas, pertencentes a rede municipal de
ensino de Sao Leopoldo.

Apresentacao dos Espacos de
Aprendizagem nas trés escolas visitadas.

Identificar estratégias e ferramentas
utilizadas nas praticas pedagodgicas das
profissionais do EA.

Estratégias e ferramentas empregadas nas
praticas pedagdgicas em alfabetizagao.

Identificar as potencialidades do EA sob a
visdo das profissionais.

Potencialidades do projeto pedagdgico do
EA de acordo com as profissionais
responsaveis.

Verificar os desafios a serem superados
para aprimoramento do projeto, conforme a
visdo das profissionais do EA.

Desafios do projeto que podem ser
superados potencializando o trabalho.

Compilar atividades e estratégias para
compartilhar agdes e propostas com vistas
ao melhor desenvolvimento dos espagos
de aprendizagem.

Proposta de intervencao para
compartilhamento de  atividades e
estratégias que, utilizadas pelas

profissionais do EA, contribuem para o
desenvolvimento do trabalho.

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Ao realizarem-se a pré-analise e a exploracdo do material, foi possivel
estabelecer-se uma relacéo entre as categorias e os objetivos da pesquisa. Os
resultados a posteriori estao identificados na analise dos dados, tendo sido
codificados e categorizados conforme a analise de conteudo proposta por Bardin
(1977). A codificagdo de dados refere-se ao processo sistematico de organizagao e
classificagao das informacdes, uma técnica que permite a detecgao de padrdes, temas
e categorias nos dados coletados, facilitando a analise e a interpretagdo das
informagdes. A categorizagao ocorre apds a codificagdo, visto que codigos devem ser
agrupados em categorias mais amplas. Essa etapa envolve a analise das relagdes
entre os cédigos e a formagao de categorias, 0 que possibilita a compreensao mais
profunda do conteudo analisado (Bardin, 1977).

Dessa forma, partindo-se da transcrigdo das entrevistas semiestruturadas,
realizadas com as docentes, e apods a leitura flutuante dos instrumentos, foram
analisados e estabelecidos os seguintes codigos e categorias: apresentacdo dos
espacos de aprendizagem; estratégias e ferramentas nas praticas pedagogicas em
alfabetizac&o; potencialidades do EA e desafios do EA a serem superados. Além
disso, utilizando-se trechos das entrevistas com as participantes, do diario de campo
e da analise documental do material das escolas, realizou-se uma triangulagao entre

tais excertos, a discusséo e o referencial teérico que fundamentou esta pesquisa.

3.5 CONSIDERAGOES ETICAS DA PESQUISA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foi necessario entrar em contato com
a assessoria da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) e realizar uma
apresentacao verbal sobre a proposta do projeto de pesquisa. A diretora do Centro
Municipal de Educacgéo Inclusiva (CEMEI) e a assessora do Nucleo de Apoio a
Pesquisa e Processo de Inclusdo (NAPPI), responsavel pelo Espago de
Aprendizagem no municipio, foram bastante receptivas e concordaram com a
realizacdo da pesquisa, desde que houvesse autorizagdo da SMED. Na sequéncia,
foi encaminhada a Secretaria a carta de anuéncia, com a apresentagdo da
pesquisadora e da orientadora, a apresentagcao do projeto de pesquisa e de seus

objetivos, além da metodologia e das consideragdes éticas em relagdo aos
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participantes da pesquisa, como sigilo e compromisso com 0 municipio investigado. A
Secretaria Municipal de Educagao aceitou a realizacdo da pesquisa nas escolas do
municipio e assinou a Carta de Anuéncia em 2024.

Os demais tramites legais, conforme determinagdes da Resolugéo n. 466/12
(Brasil, 2012b) e da Resolugdo n. 510/16 (Brasil, 2016), como o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foram apresentados e assinados pelas
participantes. Esta pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e, posteriormente,
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), contando com o Certificado de
Apresentacdo para Apreciagdo Etica (CAAE) n. 83506024.6.0000.5344 e com o
Parecer n. 7.199.840, em 01/11/2024.

A analise dos dados e a discussdo dos resultados obtidos estdo descritas no

préximo capitulo.
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4 APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Fonte: material da Prof.2 A (acervo da autora).

Este capitulo descreve, a partir da analise de conteudo proposta por Bardin
(1977), os materiais coletados nas visitas a campo e as discussdes fundamentadas
nos referenciais tedricos, permitindo a compreensdo das mensagens transmitidas e
de sua influéncia tanto na realidade social desta pesquisa como na educagao publica.
A identificagdo de determinados paradigmas nas entrevistas semiestruturadas, no
diario de campo e na analise documental permitiram a codificagao e a categorizagao
dos dados, com vistas a discussao dos resultados. As categorias estabelecidas sao:
apresentacao dos espacgos de aprendizagem; estratégias e ferramentas nas praticas
pedagdgicas em alfabetizagéo; potencialidades do EA e desafios do EA a serem

superados.

4.1 APRESENTACAO DOS ESPAGOS DE APRENDIZAGEM

As 37 escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Sédo Leopoldo (SL,
2024) apresentam, de modo geral, caracteristicas fisicas semelhantes, como: espagos
para secretaria, dire¢cao/supervisdo, sala dos professores, salas para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), Espaco de Aprendizagem (EA), Espaco Virtual de
Aprendizagem Multimidia (EVAM), biblioteca, banheiros masculinos e femininos,
refeitorio, cozinha, despensa, depdsito, pracinha, quadra poliesportiva e patio. Em

todas as escolas, é desenvolvido o projeto do Espago de Aprendizagem, que visa
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proporcionar atividades pedagdgicas no contraturno de aula do estudante, a fim de
auxilia-lo nas dificuldades de aprendizagem. Apenas trés Espacgos de Aprendizagem
foram objeto de estudo, por duas razdes: primeiramente, pelo fato de esta pesquisa
vincular-se a realizacdo de um mestrado profissional, de forma que a pesquisadora
precisou organizar os horarios de visitas de campo as escolas sem prejudicar tanto
seu horario laboral como o das demais participantes; em segundo lugar, em razéo de
o procedimento de estudo de caso permitir o aprofundamento em um ou poucos
casos, sendo que a escolha de trés escolas tornou-se o ideal (Gil, 2017). A escolha
das escolas foi descrita no item 3.2.

Dialogando com as profissionais do EA, constatou-se que todas séao
professoras estatutarias do municipio de Sao Leopoldo. Respeitando-se o sigilo
quanto a identificacdo das escolas e das participantes, definiram-se codigos que,
conforme ja mencionado, ndo tém nenhuma ligagdo com seus nomes originais, nem
com os ambientes de trabalho, seguindo uma sequéncia numérica para identificagéo
das escolas e a ordem alfabética para identificacdo das docentes.

O Quadro 7, a seguir, apresenta as escolas e as profissionais participantes da
pesquisa, com o codigo que lhes foi atribuido para fins desta investigagao cientifica.

Quadro 7 - Identificagdo das escolas e das docentes.

Docentes
Escolas
Prof.2 A Prof.? B Prof.2 C Prof.2 D Prof.? E
EMEF 1 X
EMEF 2 X X
EMEF 3 X X

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A pesquisa foi realizada com cinco professoras: uma delas trabalha 40 horas
semanais no EA, e as demais tém 20 horas semanais. Ha duas professoras na EMEF
2 e na EMEF 3 e uma na EMEF 1. Como esta pesquisa esta embasada na
metodologia de estudo de caso, serdo contextualizados os ambientes pedagdgicos

em que foram realizadas as visitas de campo.



61

A seguir, realiza-se a descricdo e a analise documental de duas escolas
visitadas. E importante registrar que néo foi possivel realizar-se a analise documental
da EMEF 1, pois a instituicdo n&do disponibilizou os documentos necessarios para essa

etapa da pesquisa.

4.1.1 Conhecendo a EMEF 23

Em visita a EMEF 2, foi possivel conversar com as professoras do EA e
conhecer o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da instituigdo. A escola foi criada no
inicio dos anos 1990 e atende, aproximadamente, a 600 alunos. Seu quadro
profissional conta com 42 professores e sete funcionarios, além de estagiarios
oriundos de diferentes instituicbes de ensino e de um Conselho Escolar, um Conselho
Fiscal e um Grémio Estudantil participativo. A EMEF 2 esta geograficamente
localizada em via de facil acesso, proximo ao centro da cidade, em regido periférica,
e atende a um publico variado.

A composicdo familiar dos estudantes é diversificada, e a comunidade
apresenta-se em situacao de vulnerabilidade social, sendo aproximadamente 50%
dos estudantes beneficiarios do Programa Bolsa Familia. Algumas familias s&o
zelosas em relacdo ao acompanhamento educacional dos estudantes e participam
diligentemente de toda trajetdria estudantil; outras familias descuidam da vida escolar
e do desempenho dos estudantes, tornando dificil a manutencdo de uma comunicagao
sadia para tratar de assuntos urgentes, como infrequéncia e evasao escolar.
Constantemente, os profissionais da escola buscam diferentes métodos para
amplificar a participagao das familias no processo educacional dos estudantes.

De acordo com dados obtidos por meio da observagéo participante, a EMEF 2
apresenta as seguintes caracteristicas fisicas: dez salas de aula para atender as
turmas de Ensino Fundamental; duas salas de aula para atender a Educacao Infantil;
uma sala para reunides de pais e professores; uma biblioteca; um jardim literario; uma
sala para o Espaco Virtual de Aprendizagem Multipla; uma sala para Atendimento
Educacional Especializado; uma sala para o Espago de Aprendizagem; uma sala de

convivéncia com cozinha (de uso dos profissionais atuantes da escola); uma sala da

3 As informagdes relacionadas ao subcapitulo 4.1.1 foram analisadas em novembro de 2024 e retiradas
do PPP da escola. Frisa-se que esse documento nao foi incluido na lista de referenciais em razdo da
manutengao do sigilo, conforme os termos éticos estabelecidos para esta pesquisa.
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equipe diretiva; secretaria; uma sala de armazenamento de materiais esportivos e
demais materiais utilizados no cotidiano escolar; uma pequena sala para guardar
recursos pedagogicos; uma pequena sala de arquivo de secretaria; uma sala de
musica e para oficinas do Programa Mais Educa; uma despensa; uma cozinha e um
refeitorio (usado para armazenar os alimentos, preparar e servir as refeicdes dos
estudantes); uma pequena sala para armazenamento de materiais de limpeza; dois
banheiros para professores e funcionarios da escola; banheiros de uso dos estudantes
(dois adaptados para a Educacgao Infantil e um adaptado para usuarios de cadeiras
de rodas e estudantes com dificuldade de mobilidade); e cinco banheiros para os
demais estudantes, sendo trés femininos e dois masculinos.

Dos 42 professores atuantes na instituicdo, a maioria tem formagao em nivel
superior e especializagao na area da Educacéo; dois professores tém mestrado; e um
tem doutorado. A limpeza dos espacos € realizada por trés profissionais. As refeicdes
sao servidas por duas manipuladoras de alimentos, e uma funcionaria é responsavel
pela portaria. Todas elas sdo mantidas por empresa terceirizada. Na secretaria,
trabalha um secretario concursado, responsavel pela documentacdo dos estudantes
e pelo atendimento primario a comunidade. Financeiramente, a escola publica
municipal mantém-se por meio de verba do Governo Federal, pelo Programa Dinheiro
Direto na Escola (PODE), por repasses da prefeitura, além de eventos organizados
pela propria escola (festas, acdo entre amigos, vendas de lanches) e de auxilios
espontaneos.

Na EMEF 2, evidenciam-se alguns desafios diarios, sendo apontados aqui
apenas trés: necessidade de fortalecimento de vinculo com as familias, de extingéo
da evasao escolar e de consolidagado da aprendizagem dos estudantes. Analisando-
se 0s documentos escolares, sao perceptiveis as inquietudes dos profissionais no que
tange aos desafios mencionados acima, que tém grande interferéncia no desempenho
e no éxito escolar dos estudantes. Além disso, muitas familias de alunos nao tém
residéncia prépria, vivendo em area de invasdo, morando de aluguel ou em espagos
de risco, o que provoca um fluxo acentuado de transferéncias durante o ano letivo.
Ainda, devido ao fato de algumas residéncias situarem-se em locais de risco e serem,
por isso, propensas a alagamentos, muitos estudantes ndo conseguem frequentar a
escola em dias de chuvas intensas, e alguns nao dispdem de itens para protegerem-

se da chuva. Além das tempestades e ciclones extratropicais que levaram transtornos
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a comunidade escolar em anos anteriores, a escola foi atingida pela enchente historica
de maio de 2024, que |lhe causou prejuizos, pois a instituicdo ficou por muitos dias
debaixo d’agua, o que provocou danos emocionais aos alunos, pois a situagao afetou
diretamente a frequéncia escolar e aprendizagem.

A escola realizou um estudo em relagdo ao publico atendido, indicando que
muitas familias sdo compostas somente pela mulher como chefe da casa, que conduz
e mantém economicamente seus filhos. Quando ha o registro paterno no documento,
nao ha, em indice consideravel, assisténcia paternal na vida escolar do estudante.
Essas adversidades familiares, relativas ao acompanhamento da rotina escolar do
estudante, geram dificuldades na aprendizagem e/ou provocam abandono escolar.
Nesse sentido, destaca-se Marturano (1999), para quem o ambiente familiar interfere
no éxito escolar e nas dificuldades de aprendizagem dos estudantes. Em
contrapartida, ha um movimento que busca estabelecer parcerias entre as familias, a
escola e a comunidade, para levar de volta a escola os estudantes com baixa
frequéncia e manter seu vinculo com a instituicao, especialmente no caso daqueles
que apresentam risco de abandono e evasao escolar, principalmente apds o periodo
da pandemia de Covid-19 e a enchente histérica no RS, em maio de 2024.

Além disso, a escola promove mogdes para a manutencao de vinculo com
familias e estudantes, como encaminhamento ao Busca Ativa* (servigo realizado pela
mantenedora), promogao de reunides, momentos ludicos e festivos para aproximar as
familias, atendimento em turno inverso para estudantes que apresentem dificuldades
no processo de alfabetizagao, escrita e Matematica, entre outras areas.

A EMEF 2 também oferece aos alunos a participacdo, de acordo com o ano
e/ou a especificidade, em alguns programas, projetos e temas transversais, como
Educacéo Inclusiva com atendimento no AEE, Espago de Aprendizagem, Educacgao
para as Relacdes Etnico-raciais e Ensino da Histéria e Cultura Afro Brasileira, Africana
e Indigena, Educagao Musical, Educagdo Ambiental, Horta Escolar, Mais Educa S&o
Léo, entre outros. O trabalho no Espacgo de Aprendizagem iniciou em 2018 na EMEF
2, em parceria com a SMED. Os atendimentos ocorrem no turno inverso de aula, em
grupos de, no maximo, seis alunos, e tém a duragcdo minima de um periodo de 50

minutos e maxima de dois periodos com 100 minutos. E uma atividade transitéria para

4 O Nucleo de Busca Ativa Escolar atua nos processos de combate a evasdo escolar, monitora
frequéncia de criangcas e estudantes e qualifica o processo de reingresso a escola. Contato:
smed.buscativa@edu.saoleopoldo.rs.gov.br.
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os estudantes, visto que, superadas as dificuldades, eles deixardo de frequentar o
espaco. O projeto interage com os professores-regentes, com a supervisao escolar e
a assessoria pedagogica do Nucleo de Apoio e Pesquisa ao Processo de Incluséo
(NAPPI). O Espaco de Aprendizagem na EMEF 2 conta com 40 horas semanais,
divididas entre duas professoras, cada uma com 20 horas.

De acordo com o PPP da escola investigada, a concepgao de aprendizagem
relaciona-se ao processo segundo o qual competéncias, habilidades, conhecimentos,
comportamentos e valores sao oriundos da experiéncia, da formacao, do raciocinio e
da observacdo. Esse processo esta estreitamente associado a motivagcdo, aos
interesses e ao prazer, visto que interacdo, experimentacao, erros e acertos fazem

parte do processo da aprendizagem.

4.1.2 Conhecendo a EMEF 3°

Visitando a EMEF 3, obteve-se informagao sobre alguns documentos escolares
e pdde-se conhecer o trabalho das professoras do EA. Essa escola foi criada no final
da década de 1960 e atende, aproximadamente, a 775 alunos. Seu quadro docente
conta com 55 professores, e atuam no local, ainda, nove colaboradores terceirizados
e trés funcionarios, sendo dois deles secretarios. O publico atendido pela instituicao
reside nos bairros e invasdes dos arredores, pertencendo a diferentes classes
socioecondmicas e apresentando distintos niveis de interesse e motivagdo nos
estudos. Ainda em relacdo a esse contexto, percebeu-se que muitas familias
trabalham e que os filhos ficam em casa.

Quando foi decretada a suspensao das aulas, em razdo da pandemia de Covid-
19, a escola adotou a modalidade de ensino remoto pela plataforma Google
Classroom a partir do dia 19 de agosto de 2020, quando também foram
disponibilizadas aos alunos atividades impressas, para serem retiradas diretamente
na escola. O periodo pandémico afetou os estudantes, tanto na construgcdo de
aprendizagens quanto no desenvolvimento de suas habilidades socioemocionais.
Naquele periodo, apesar dos esforgos da equipe diretiva e dos profissionais da escola,

muitos estudantes nao realizavam as atividades, alegando diversos motivos, desde

5As informagdes relacionadas ao subcapitulo 4.1.2 foram analisadas em novembro de 2024 e retiradas
do PPP da escola. Frisa-se que esse documento nao foi incluido na lista de referenciais em razdo da
manutengao do sigilo, conforme os termos éticos estabelecidos para esta pesquisa.
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problemas familiares até questdes de saude, e alguns abandonaram os estudos.
Muitos membros das familias perderam empregos, outros perderam familiares para a
doenca, e diversos estudantes desenvolveram ansiedade e depressdo. Porém,
mesmo no cenario cadtico que entdo se instalou, houve quem desenvolvesse a
resiliéncia e a autonomia, demonstrasse autocuidado e conseguisse desenvolver
aprendizagens significativas para sua vida.

No entanto, com o retorno das aulas, em 2021, percebeu-se que muitos
estudantes tinham dificuldades para adaptar-se novamente a rotina dos estudos e as
regras escolares, de modo que foi necessaria a dedicacdo dos professores e das
familias na reorganizacgao da vida escolar. Nessas readaptagodes, as turmas revelaram
discrepantes niveis de aprendizagem, sendo preciso, entdo, que os professores
flexibilizassem seus planejamentos a partir da Repactuacdo de Aprendizagem,
concebida pela rede de ensino e promovida pela equipe de professores. Nos anos de
2020 e 2021, a aprovacao dos alunos foi automatica; todavia, muitos demonstravam
defasagem em relagéo ao ano de ensino. Notou-se que os estudantes voltaram para
a escola com o nivel de concentragéo e atenc¢ao reduzido devido ao longo periodo de
isolamento social, quando permaneceram focados nas redes sociais, em jogos virtuais
e em plataformas digitais.

Observou-se na escola, ainda, um aumento consideravel de casos de alunos
com transtornos e deficiéncias, como Sindrome de Down, deficiéncia fisica, auditiva,
visual, intelectual (Dl), deficiéncia multipla, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
Altas Habilidades/Superdotagdo (AH/SD). A escola conta com excelentes
professores, porém necessita da cooperacgao das familias e de agdes do NAPPI, das
professoras da Sala de Recursos, do EA, do Centro de Atengao Psicossocial (CAPS)
e de demais secretarias do municipio.

Para a EMEF 3, o Espacgo de Aprendizagem € um ambiente de proposta e
acompanhamento pedagdgico que visa criar condigdes favoraveis ao aprendizado e
alfabetizacdo de alunos com dificuldades de aprendizagem, oferecendo uma
metodologia diferenciada para promover e desenvolver as habilidades dos
participantes. Por isso, o escopo tragado pela escola propde:

1) alfabetizar, na idade certa, com curriculo fortemente pautado nas disciplinas

de Lingua Portuguesa e Matematica;
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2) ofertar suporte e estimulo cognitivo e intelectual diferenciado, porém
compativel com a faixa etaria, ao aluno com déficit no quesito idade-série;

3) priorizar o atendimento singular e especifico a cada aluno;

4) respeitar as necessidades singulares de cada sujeito em processo de
aprendizagem;

5) ofertar metodologia de ensino que garantal/viabilize o alcance da
alfabetizacao.

A escola menciona questdes pertinentes ao EA, reconhecendo e justificando a
importancia desse projeto, pois € um espaco que oferece diferentes formas de
estimulo intelectual. O profissional docente que atua no EA tem a possibilidade, em
virtude do atendimento individual, de oportunizar o contato com materiais e propostas
nem sempre possiveis em sala de aula regular, devido ao fato de que o numero de
criangas atendidas € maior. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2018), nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a agao
pedagogica deve enfocar a alfabetizagdo, a fim de garantir aos alunos amplas
oportunidades de se apropriarem do sistema de escrita alfabética de modo articulado
tanto ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita como a seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramento. Embora, desde que nasce, e
durante a Educacao Infantil, a crianga esteja cercada por diferentes praticas letradas
e delas participe, é esperado que ela se alfabetize nos anos iniciais (1°. e 2°. anos), o
que significa que a alfabetizacdo deve ser o foco da agao pedagdgica.

Os integrantes da EMEF 3 acreditam que a metodologia utilizada no Espacgo de
Aprendizagem deve estar em consonéncia com os pareceres dos professores-
regentes das turmas e da supervisdo escolar, a fim de minimizar as dificuldades e
promover avangos significativos na aprendizagem. A escola segue plenamente as
normativas encaminhadas pela mantenedora, contemplando a garantia de equidade,
com as seguintes orientagoes:

1) Quanto ao publico-alvo:

a) prioritariamente, alunos/as do 3°. ano EF que nao estdo alfabetizados na
idade certa;

b) alunos/as do 2°. ano EF que apresentam dificuldades de aprendizagem;

c) alunos/as do 4°. e do 5°. ano EF que nao consolidaram os conhecimentos

necessarios;
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d) alunos/as de qualquer nivel/etapa/modalidade de escolarizagdo que
apresentem dificuldades significativas de aprendizagem ou distor¢ao idade/ano.

2) Quanto a organizaco:

a) atendimento individual ou em grupos de, no maximo, 6 alunos;

b) atendimento no contraturno, uma ou duas vezes na semana;

c)dois periodos por turno e/ou adaptagao conforme disponibilidade de horario;

d) atendimentos diferenciados e analisados pela equipe pedagdgica e pelos
professores-regentes, com supervisdo e apoio constantes da referéncia na
mantenedora.

3) Quanto as atribuicdées dos professores do EA:

a) realizagao de diagndstico inicial e/ou uso de registros feitos nos conselhos
de classe, em parceria com os professores-regentes, selecionando alunos que
apresentem dificuldades de aprendizagem, inicialmente no 3°. ano;

b) participacdo em encontros, formacdes, reunides pedagogicas e conselhos
de classe ( com devolutivas);

c) realizagao de registros individuais e de avaliagcdes periodicas;

d) articulagdo, planejamento e intervengao, juntamente com os professores-
regentes;

e) acompanhamento da frequéncia desses alunos e prestacéo de informagdes
a equipe diretiva;

f) realizagdo do convencimento das familias, por meio de dialogos, sobre
importancia da permanéncia no espaco;

g) cumprimento do plano de trabalho segundo a proposta pedagdgica e as
normas especificas para o Espago de Aprendizagem, seguindo orientagdes da
referéncia da mantenedora;

h) elaboragéo de proposta diferenciada nesse espaco, para os varios niveis de
dificuldades, com metodologia e planejamento individualizado, com foco na
alfabetizacéo e na autoestima,;

i) monitoramento da assiduidade do aluno;

j) plano de trabalho por aluno e registro das atividades desenvolvidas;

k) comunicagdo da infrequéncia dos alunos a equipe para os devidos

encaminhamentos;
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[) organizagdo mensal, em parceria com a equipe diretiva, das devolutivas ao
grupo de professores-regentes, sobre avancgos e dificuldades dos/as alunos/as;

m) planejamento e articulagdo de acdes quanto a alfabetizagcdo na idade certa;

n) registro das intervencdes realizadas com os alunos, em planilha de
acompanhamento individual.

o) manutencdo do material de acompanhamento dos alunos atualizado e a
disposicdo da SMED;

p) participagédo, com o professor-regente e a equipe diretiva, na construgéo de
planos de adequacao pedagdgica e flexibilizacoes;

q) elaboragcdo de parecer descritivo e envio de devolutivas a familia, nos
periodos de entregas de avaliagao;

r) elaboragcédo e entrega aos responsaveis de parecer descritivo referente ao
desenvolvimento da aprendizagem.

4) Quanto as orientacdes gerais do EA:

a) inicio do atendimento nos espagos iniciara apds os professores que atuam
no espaco realizarem diagndstico junto aos regentes das turmas elencadas acima,
sequencialmente;

b) envio, pela mantenedora, de documento-padréao de diagndstico inicial;

c) avaliagéo, pelo/a professor/a do EA junto ao professor-regente, sobre a
necessidade individual, seguindo orientagdes ja elencadas;

d) acompanhamento, pelo professor-regente, do resultado do diagndstico;

e) realizagao, pelo/a professor/a do EA, do diagndstico e, com base nele,
definigdo/formacao das turmas, descrevendo as dificuldades de aprendizagem dos
alunos;

f) avaliagao constante do/a aluno/a, com vistas ao alcance dos objetivos, sendo
que ele/ela devera ceder vaga a outro/a aluno/a com dificuldades ndo atendido/a
anteriormente;

g) envio de todos os documentos referentes ao EA as escolas atendidas, com
devidas orientagoes;

h) descrigao, pelo professor-regente, do processo de aprendizagem do aluno,

salientando aquisi¢cdes e habilidades alcancadas trimestralmente;



69

i) a partir da definicdo dos alunos que participardo do EA, organizagao de
questdes curriculares, metodolégicas e avaliativas que favoregam a
alfabetizagcao/aprendizagem, por parte do/a professor/a do EA,;

j) assinatura, pelos responsaveis legais, da autorizagdo para que o aluno
frequente o EA, comprometendo-se com o processo de aprendizagem e com a
assiduidade dele;

k) assinatura do termo de desisténcia da participacdo no EA, pelos
responsaveis legais dos alunos encaminhados pela escola, e encaminhamento, pela
equipe diretiva e pela familia, das devidas justificativas, atestando-se a ciéncia dos
responsaveis, do/a professor/a do EA, do/a professor/a regente da turma e da equipe
pedagogica.

Na sequéncia, considerando-se as caracteristicas acima descritas, referentes
aos documentos dos Espacgos de Aprendizagem e ao papel das profissionais que
atuam nesse ambiente, realizam-se, a partir da analise documental, das entrevistas,
do diario de campo e do referencial tedrico, as analises do material coletado durante

a pesquisa de campo.

42 ESTRATEGIAS E FERRAMENTAS EMPREGADAS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS EM ALFABETIZAGAO

O publico encaminhado ao Espago de Aprendizagem € composto por alunos
que iniciaram o ano letivo em suas turmas de origem e realizaram atividades
pedagodgicas direcionadas pelas professoras-regentes. Nessas tarefas de sondagem,
observam-se dificuldades dos alunos, que necessitam, entdo, de auxilio mais
individualizado e de atendimento sistematico além da sala de aula. As professoras-
regentes, assim, encaminham os alunos ao EA, descrevendo suas habilidades,
potencialidades e dificuldades, bem como fornecendo sugestbes de propostas a
serem realizadas no projeto. Em contrapartida, as professoras do EA conversam com
as regentes, preparam a sala de atendimento e planejam atividades acolhedoras para
receberem os alunos.

Ao receber estudantes com diversas aptiddes, vivéncias e dificuldades na
aprendizagem, a profissional do EA devera conhecé-los, ouvi-los e interagir com eles,

a fim de mapear e construir um planejamento adequado ao grupo atendido. As
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docentes entrevistadas nesta investigagdo demonstram um perfil singular quanto ao
planejamento de suas atividades pedagdgicas, apresentando também semelhangas
em suas concepgdes sobre planejamento e interagcdo com os alunos. A Prof@ E
descreve: “planejo de acordo com a turma; primeira coisa que fago € conhecer o
estudante e organizo por nivel de aprendizagem o grupo atendido, de acordo com as
necessidades deles, vou partindo do que necessitam”. Na visao de Ferreiro (2021), o
processo de alfabetizacdo € uma acdo que se inicia muito antes de a crianga estar
fluentemente lendo e escrevendo; em sua oralidade, ela ja esta praticando o
letramento (Kleiman, 2005-2010).

Além disso, cultivar o didlogo com os estudantes € fundamental. De acordo com
a Prof2 A, “No primeiro momento eu tenho que conhecer o aluno que eu tenho,
independente do ano que ele esta, segundo, ou terceiro, ou quarto ano. Eu tenho que
saber conhecer ele minuciosamente, saber aquilo que ele ndo sabe para, dai sim,
poder planejar uma atividade ou dar inicio as atividades para ele ter o conhecimento
qgue ele necessita, naquela area [...] ndo tem como dar algo, planejar sem conhecer o
aluno”.

Cagliari (2005) enfatiza a importancia de conhecer-se o aluno e sua realidade.
Para o autor, o docente deve valorizar os saberes que o discente leva consigo a escola
e compreender por que ele age como age. Conforme a Prof.2 E: “Ali, quando fagco um
jogo, alguma coisa assim, fagco uma sondagem através do jogo, vou percebendo o que
ele ja consegue e o que ainda precisa desenvolver”. Esse entendimento da professora
vai ao encontro do que Vygotsky (2001) propbe, pois ela realiza atividades de
sondagem para saber aquilo de que o estudante ja tem conhecimento e o que ja sabe
fazer sozinho (Zona de Desenvolvimento Real), para, depois, mediar e incentivar a
evolugdo da aprendizagem, ou seja, aquilo que ele precisa desenvolver (Zona de
Desenvolvimento Potencial). Na perspectiva sociocultural da aprendizagem, a
mediacdo €& fundamental, pois faz parte dos processos de desenvolvimento e da
aprendizagem.

As Professoras D e C afirmam que interagem com os estudantes a fim de
conhecé-los, propondo atividades individuais e em grupo. Diz a Prof.2 D: “[...] penso
no aluno especifico e depois no grupo. As vezes, eu gostaria de trabalhar o que ele
demonstra interesse, s6 que ao mesmo tempo tenho que envolver o grupo... Entéao

penso que essa dinamica seria bom junto com outro colega que vem no grupo ou junto
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com outro até [...] eu tento modificar, adaptar, trabalhar um assunto, mas de uma
forma diferente. As vezes, o que a gente pensa ndo funciona. Por exemplo, quero
fazer uma coisa no patio, dai estd chovendo, muito vento, a gente pensa em fazer
fichas, e o vento leva tudo, mas a gente esta sempre pensando no aluno”. A Prof.2 C
relata: “[...] eu acho que tem que pensar em atividades que vao alcangar os objetivos
e que sejam do interesse deles, porque eles vao se sentir envolvidos nas atividades,
que nao seja algo tao distante deles, que seja mais do interesse deles e que seja
ludico [...] até os 5°. e 6°. anos, eles gostam de coisas mais ludicas também”. Ja a
Prof.2 B considera: “[...] acho que precisa pensar no publico que esta atendendo.
Primeira coisa, tem que pensar o que aquele estudante esta precisando naquele
momento”.

Larroque (2013) salienta que é o mediador quem estimula o desenvolvimento,
premeditado a partir da agao estruturada, seja o professor ou um colega que colabore
com a crianca. Essa acdo, que fundamenta a teoria da Zona de Desenvolvimento
Proximal, elaborada por Vygotsky (2001), é empregada pelas professoras
entrevistadas quando recebem os estudantes nos Espagos de Aprendizagem. Elas
partem do conhecimento e das habilidades prévias das criangas (Zona de
Desenvolvimento Real) para aprimoramento e evolugao de sua aprendizagem (Zona
de Desenvolvimento Proximal).

Na acdo estruturada, o planejamento pedagdgico € primordial; € como uma
bussola. Conforme a Prof.2 A, “é aquilo que vai te dar um norte, um suporte [...]". Ao
serem questionadas sobre o0 que consideram importante sobre estratégias,
ferramentas e planejamento no EA, as narrativas se diversificam. Segundo a Prof.2 B,
por exemplo, “[...] tem que pensar o que aquele estudante estad precisando no
momento. Ja surgiram atividades semanais que a gente fez pensando na questao do
bullying que aconteceu com uma das estudantes e, a partir dai, a gente sentiu a
necessidade de desenvolver uma atividade que envolvesse a semana toda essa
questao que a menina trouxe”.

Durante a observacéo participante, evidenciou-se que uma das metodologias
que as docentes do EA utilizam esta relacionada aos Temas Geradores. Essa
metodologia valoriza assuntos da realidade dos estudantes, relacionando-se a

necessidade iminente em determinado momento e, assim, possibilitando a construgao
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do conhecimento ndo somente pedagogico, mas também social e politico (Freire,
2019).

As docentes fizeram referéncia as dificuldades enfrentadas no retorno as
escolas apds a enchente historica que arrasou o estado do RS em maio de 2024,
como ocorreu em muitos bairros em Sao Leopoldo. A esse respeito, a Prof.2 B afirmou:
“trabalho com temas que estdo acontecendo no dia a dia. Quando a gente voltou da
enchente, a gente trabalhou muitos livros voltados a chuva, voltados a temporal,
voltado a medos, voltado a emogdes... A gente trabalhou muito as questdes das
emocgdes”. Temas como esse surgem nas rodas de conversa, na escuta acolhedora,
no olhar afetivo e técnico da profissional. A Prof.2 B ainda acrescentou: “A gente
procura analisar o que aquelas criancas estédo precisando no momento, a partir desse
tema a gente desenvolve atividades de alfabetizagao”.

A possibilidade de ver a crianga como um agente de sua prépria aprendizagem
corrobora com o que Paim (2014) defende quanto a alfabetizagao e ao letramento. A
autora considera que o aprendizado da leitura e da escrita mecéanica nao é suficiente
para alfabetizar, devendo-se desenvolver a pratica da leitura (de mundo) e a pratica
da escrita na perspectiva do letramento. Dessa forma, ler e escrever o que interessa,
0 que faz sentido para si e para sua realidade € mais interessante, inclusive para os
adultos.

Nas visitas a campo realizadas entre os meses de novembro e dezembro de
2024, as docentes Prof.2 B e C, trabalharam temas voltados a Consciéncia Negra.
Elas observaram a necessidade de abordar essa tematica depois de perceberem que
alguns estudantes demonstravam vergonha de seu cabelo: saiam de casa sempre
com o cabelo preso, ou o mantinham curto, sem cuidado e ndo o penteavam por
acharem-no “feio” e diferente do de outras criancas. Diante dessa demanda, as
professoras planejaram e ofereceram atividades de alfabetizagcdo e letramento
relacionadas as diferengas, mostrando que cada crianga € unica e bela do jeito que é.
Na elaborag¢ao do planejamento, elas utilizaram livros de literatura como recursos para
embasar a proposta pedagogica. Foram eles: “Meu crespo é de Rainha”, de bell
hooks; “Com qual penteado eu vou?”, de Kiusam de Oliveira; e “Amor de Cabelo”, de
Matthew A. Cherry. Partindo dessas histérias e de discussées em sala, foram

desenvolvidas diversas atividades, com materiais diferenciados.
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Os estudantes elaboraram um autorretrato apos as observagcdes com espelhos
em sala. Também fizeram penteados coloridos, utilizando acessorios e spray colorido,
€ passearam pela escola com a coroa de “rainha” e de “rei” como representagao do
livro trabalhado no EA para outros colegas da escola. Enfim, foram obras importantes
que valorizam a identidade e a construgcéo do eu, como o cabelo afro, os tragos e as
singularidades de cada crianga. Uma sala de aula com multiplas propostas, que
oferece vivéncias significativas e ludicas, desperta na crianga o interesse pelo sistema
da escrita e da leitura: “Se a crianga é oriunda de um meio em que sao lidos livros, Ihe
sdo lidas historias, se leem e se discutem noticias de jornais impressos... € evidente
que ela tera desde muito cedo uma percepcado da funcionalidade da escrita”
(Stemmer, 2010, p. 132).

Além disso, as atividades que promovem o desenvolvimento das
potencialidades da crianga requerem a interferéncia de um mediador que construa
lagos de afinidade e confiancga. A Prof.2 B, nesse sentido, afirma: “Primeira coisa que
considero importante é o vinculo com as criangas. A gente precisa criar um vinculo
porque 0 que acontece, que a gente percebe, que, as vezes, com a gente ali, em
pequeno grupo, essa crianga se desenvolve muito bem e, quando questionamos a
professora titular dela, no grande grupo, parece que nao estamos falando do mesmo
estudante. Entéo, a estratégia principal que eu penso € o vinculo que a gente tem que
criar, confianga, tem que passar para eles, eles t€ém que se sentirem importantes, se
sentirem dentro daquele espaco, acolhidos primeiramente dentro daquele espaco”.
Essa fala da docente corrobora as consideragdes de Rodrigues (2019), para quem,
além das aprendizagens cognitivas que a escola oferece, existem as conexdes de
amizade e convivéncia afetiva.

Para Moreira (1999), as praticas cognitivas geralmente sdo associadas a
vivéncias afetivas e vice-versa. Com vinculos estabelecidos a partir da oralidade, do
acolhimento e da escuta, outras etapas acontecem. Conforme relata a Prof.2 B,
“‘Depois a gente parte para outras estratégias, a parte de alfabetizagdo. Ai sdo jogos,
videos, a gente tem utilizado também jogos online. Os Chromes se perderam na
enchente, mas a gente usa os nossos particulares. Eles jogam bastante, usam
brinquedos, e, partindo as vezes de um brinquedinho, a gente consegue construir um
texto, construir palavras com dificuldades ortograficas. Na questdo dos numeros, das

quantidades, as estratégias ali sdo muito variadas”.
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Ao questionar a Prof.2 D sobre os recursos que utiliza, ela responde: “E sempre
diversificado, com jogos, videos Tik Tok, algum material artistico diferente, alguma
histéria diferente. Algum livro, uma revista, uma canetinha, as vezes até um marca-
texto numa historia impressa, marcar texto ali e grifar o sujeito ou verbo para os
maiores j& vira uma festa. E postado atividades no Classroom também, no drive”. A
professora relata que, na plataforma Classroom, organiza atividades para os alunos
maiores do EA (do 5°. e do 6°. anos), visando que eles as fagam em casa. Porém,
segundo ela, alguns n&o as realizam porque nao dispdem de internet, mas aqueles
que tém acesso conseguem fazé-las, e suas familias participam da tarefa. Diante
disso, ressalta-se que, atualmente, as criancas e os adolescentes estdo imersos na
cultura digital do mundo globalizado, de modo que o direito ao acesso as novas
tecnologias torna-se essencial, indiferentemente da classe social ou econémica a que
pertencam (Kleiman, 2019). Para lIglesias (2020), é possivel utilizarem-se as
tecnologias digitais como suporte tecnoldgico para alfabetizar e letrar uma crianga,
com vistas a construgao e a produgao da linguagem e da comunicagao.

Criar parcerias com as colegas é uma estratégia utilizada pelas professoras do
EA. Conversar, trocar experiéncias, compartilhar técnicas e conhecimento € essencial
para que se fagam intervengdes construtivas e se alcancem objetivos junto aos
estudantes (Tardif, 2001). A Prof.2 C, nesse sentido, afirma: “Eu planejo minhas aulas
junto com a colega X, elas sdo sempre bem dinamicas. A gente faz tudo muito ludico
para ser uma aula prazerosa, para que eles se envolvam na aula e tenham interesse,
para que nao fiquem cansados, mas que seja divertido, alegre [...] a gente usa muitos
jogos, a gente faz atividades motoras também”. Para Névoa (1995), a troca de
experiéncias e dialogo entre os docentes fortalece as praticas profissionais. Nas
visitas realizadas, foi possivel observar-se uma ampla variedade de recursos
pedagogicos utilizados, com objetivos especificos para a abordagem de cada um dos
estudantes.

Ao explorar-se a sala do EA da EMEF 1, foi possivel que se tomasse
conhecimento dos “cantinhos tematicos”, dos jogos, dos tabuleiros, das trilhas e da
diversidade de propostas. A dimensao da sala é a de uma sala de aula regular,
contando com centenas de jogos, confeccionados com materiais e acabamentos
impecaveis pela propria docente. Os “cantinhos tematicos” da sala sao diversos:

cantinho da leitura, com 6timos e diversos tipos de livros (espago com tapete, lindas
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e confortaveis almofadas no chdo); cantinho do lar, com brinquedos e mdveis em
tamanho real da crianga, como cozinha, sala, quarto, banheiro, bonecos imitando a
familia, frutas, legumes, entre outros itens, para brincarem; cantinho da escrita livre,
em cuja parede foi afixado um tecido de feltro preto, com diversas letras do alfabeto,
atras das quais ha velcro, para que os alunos, colando-as ao feltro, possam escrever
0 que quiserem, criando palavras, frases, recadinhos e podendo livremente exprimir
seu sentimento do dia.

Outro “cantinho” é o das fantasias, que apresenta um mdvel em que estao
dispostas diversas fantasias, de princesas a super herdis, todas limpas e bem
cuidadas, para que os alunos usem em dramatizacdes e eventos tematicos na escola,
como dia das criancas e outras datas festivas. Ha, ainda, o “cantinho dos tabuleiros”,
com dezenas de tabuleiros confeccionados pela docente, para o desenvolvimento de
jogos como trilhas, formagéo de silabas, palavras simples e complexas, letras iniciais
e finais, alfabetizagdo e letramento, bem como jogos com numeros, tematizando
ordem decimal, calculos, raciocinio légico, entre outros. Ja o “cantinho das miniaturas”
€ constituido por dezenas de brinquedos em miniatura, como animais, dinossauros,
personagens, meios de transportes, que fazem parte da composi¢cao dos jogos de
tabuleiro; e o “cantinho dos copos” € um armario feito em madeira de demoligao,
pintado, que fica sempre com as portas abertas e contém copos descartaveis em
diversas cores, especificando um jogo diferente.

No “cantinho dos jogos pedagdgicos”, observou-se que poucos foram
comprados, tendo sido a maioria construido pela professora. Por sua vez, no “cantinho
das atividades impressas”, ha um armario, colocado no meio da sala, com atividades
coloridas e plastificadas (em grande quantidade e de excelente qualidade); e no
“cantinho diversos”, ha fla-flu, alfabeto colado a parede, numeros e quantidades, sinais
de pontuagao com explicagdes, bem como orientagdes gramaticais para construgao
de textos (a exemplo de sugestdes para iniciar e terminar textos). Ha também cartelas
minuciosamente explicativas sobre géneros textuais (bulas, cartas, e-mails, poemas,
etc.), entre outros. Os recursos pedagogicos sao diversos, e ndo estdo todos citados
aqui.

No Quadro 8, apresentam-se as principais falas das professoras sobre

planejamento, estratégias e ferramentas utilizadas no EA.
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Quadro 8 - Planejamento, estratégias e ferramentas no EA.

Docentes

Planejamento

Estratégias e ferramentas

Prof.2 A

“O planejamento é flexivel, eu posso
trabalhar com ele muitas vezes no
EA, com varias turmas com o mesmo
planejamento. O que fago é ir
dificultando o jogo de acordo com o
nivel em que se encontra o aluno”.

“‘No EA tem uma caracteristica por ser um
espacgo ludico, diferenciado. As estratégias
sao diversas, ndo tem como explicar porque
elas sdao como uma metamorfose, elas
acabam se transformando a cada aula, a cada
projeto que eu fiz, planejei algo, dali eu posso
modificar conforme a necessidade do aluno.
As estratégias sao muitas, mas o basico sao
0s jogos e o ludico, depois os registros, ai por
diante... tudo aqui é funcional!”.

Prof.? B

“A gente procura analisar o que
aquelas criangcas estdo precisando
no momento. A partir desse tema, a
gente desenvolve atividades de
alfabetizagcdo. Quando voltamos da
enchente, a gente trabalhou muitos
livros voltados a chuva, voltados a
temporal, voltados a medos, voltados
a emocgdbes [...] a gente trabalhou
muito as questdes das emocgdes”.

“A estratégia principal é o vinculo que a gente
tem que criar, confianca, tem que passar para
eles, eles tém que se sentirem importantes, se
sentirem acolhidos primeiramente dentro
daquele espago. Depois a gente parte para
outras estratégias de alfabetizacdo, ai vai
jogos, videos, a gente tem utilizado também
jogos online. Nossos Chromes se perderam na
enchente, mas a gente usa 0s nossos
particulares. Eles jogam bastante, tém
brinquedos. Partindo as vezes de um
brinquedinho, a gente consegue construir um
texto, construir palavras, construir textos,
dificuldades ortograficas, a questdo dos
numeros, das quantidades, entdo as
estratégias ali sdo muito variadas, mas acho
que o essencial é criar um vinculo com
crianga”.

Prof2 C

“‘Pensar em atividades que vao
alcancar os objetivos e que sejam do
interesse deles porque eles vao se
sentir envolvidos nas atividades. Eu
planejo minhas aulas, elas sao
sempre bem dinamicas”.

“E tudo muito ludico para ser uma aula
prazerosa, para que eles se envolvam na aula
e tenham interesse, para que nao fiquem
cansados, mas que seja divertido e alegre [...]
a gente usa muitos jogos, a gente faz
atividades motoras também”.

Prof.2 D

“Penso no aluno especifico e depois
no grupo de alunos. Aquilo que eles
trazem naquela semana, vou dando
sequéncia na outra semana, de
acordo com a dificuldade deles”.

“E sempre diversificado, com jogos, videos Tik
Tok, algum material artistico diferente, alguma
histéria diferente. Algum livro, uma revista,
uma canetinha, as vezes até um marca-texto,
uma histdria impressa. Ali ndo tem figura, ndo
é um livro, é um texto impresso, mas s6 marca
texto ali, que tu vais grifar o sujeito ou verbo.
Para os maiores, aquilo ja vira uma festa. E
postado atividades no Classroom também, no
drive”.

Prof2 E

“‘De acordo com o grupo, organizo
mais ou menos pelo nivel de
aprendizagem e a partir das
dificuldades deles. Ali, quando faco
um jogo, alguma coisa assim, vou
fazendo uma sondagem através do
jogo, vou percebendo o que ele ja

“Acho que sdo muitas, como jogos [...]".
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consegue e o que ainda precisa
desenvolver.”

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A descricao feita pela Prof.2 A define as estratégias e as atividades utilizadas
pelas professoras entrevistadas no EA: “Aqui no EA tem uma caracteristica por ser
um espaco ludico, diferenciado. As estratégias sédo diversas, ndo tem como explicar
porque elas sdo como uma metamorfose, elas acabam se transformando a cada aula,
a cada projeto que eu fiz, planejei algo, dali eu posso modificar conforme a
necessidade do aluno. As estratégias sdo muitas, mas o basico sdo os jogos e o

ludico, depois os registros, ai por diante [...]. Tudo aqui € funcional’.

4.3 POTENCIALIDADES DO EA

O Espaco de Aprendizagem é dinamico e esta em constante aperfeigopamento
ao longo dos anos, conforme relatam as docentes entrevistadas. Ponderando a
analise das entrevistas e a dos documentos coletados, considera-se importante
descrever as potencialidades que o projeto oferece a comunidade escolar, desde a
qualificacdo das profissionais até os recursos destinados ao espaco e a participagao
das familias.

A professora do EA deve ter afinidade com as criangas e conhecimentos em
alfabetizacdo, de modo que a formacdo académica é essencial. Ser professora
alfabetizadora requer conhecimento tedrico e pratico em questdes referentes aos
processos de aprendizagem e desenvolvimento da linguagem. O conhecimento
proporciona habilidades no uso de metodologias eficazes, com diferentes recursos
didaticos, a fim de se identificarem as dificuldades de aprendizagem e de se criarem
adaptacdes e estratégias necessarias ao aprendizado e a inclusdo. A formagéao
continua faz parte da trajetéria profissional das docentes do EA, que, nas entrevistas,
descrevem sua formagdo académica e revelam como se tornaram professoras

alfabetizadoras.
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Quadro 9 - Formacao profissional das participantes da pesquisa.

Formacgéao Tempo em Tempo em
Professora que que atua
leciona como
Ensino Graduacao Especializacao alfabetizadora
Médio
A Magistério | Pedagogia Gestéo e Docéncia Escolar 28 anos 28 anos
B Magistério | Matematica Gestéo do Cuidado: uma escola 26 anos 15 anos
que protege
C Magistério | Pedagogia Neuropsicopedagogia Clinica, 26 anos 26 anos
Educacgao Especial Inclusiva,
Psicopedagogia Clinica e
Institucional.
D Magistério | Pedagogia Psicopedagogia Institucional. 26 anos 16 anos
E Magistério | Pedagogia Neuropsicopedagogia. 23 anos 14 anos

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A Prof.2 A é formada em Pedagogia com Especializagdo em Gestao e Docéncia
Escolar. Ela descreve com carinho a escola em que cursou o Magistério como “uma
escola maravilhosa, onde deu meu impulso para essa profissdo maravilhosa”. Essa
descricdo espontanea e marcante, obtida durante a entrevista, levou a refletir sobre a
funcdo valorosa que a escola desempenha na vida dos estudantes, estimulando e
proporcionando um ambiente propicio ao desenvolvimento e a aprendizagem
permanente de todos os envolvidos (Vygotsky, 2001). Em obra sobre formagéo de
professores, Novoa (2022, p. 6) ressalta que uma das fungdes fundamentais da escola
€ a protecao: “proteger... porque as escolas sao lugares unicos de aprendizagem e
de socializacédo, de encontro e de trabalho, de relacdo humana, e precisam de ser
protegidas para que os seres humanos se eduquem uns aos outros”. Esse ambiente
de “aprendizagem, socializagdo, de encontro e de relagdo humana”, como afirma
Névoa (2022), foi primordial para a formagao dessa professora durante seu curso de
Magistério, pois, naquele periodo, ela descobriu a profissédo, e, hoje, ainda mantém
esse encanto no cotidiano do ambiente escolar, mesmo atuando ha 28 anos como
alfabetizadora.

As professoras B, C, D e E cursaram Magistério e tém semelhangas em sua
formacgao académica e no tempo de profissdo. Quando questionadas sobre os fatores
que as fizeram escolher a docéncia, as respostas foram diversificadas. As professoras
A, D e E relataram que a orientagdo familiar foi determinante para decidirem pela
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docéncia. O pai da Prof.2 A foi professor alfabetizador por 30 anos, na zona rural.
Segundo ela, “ele foi, digamos, 0 meu mestre, aquele que disse: segue essa profissao
que Deus vai te honrar, vai ser uma honra ter uma filha professora dentro da familia”.
Os pais da Prof.2 D também eram docentes: a mae, professora de anos iniciais, € o
pai, professor de anos finais. Ela conta: “desde pequena, seguindo os passos dos
meus pais [...] vendo eles trabalhando e organizando materiais”. Na familia da Prof.2
E, foi uma prima, professora aposentada do municipio de Sdo Leopoldo, que a
persuadiu a fazer magistério: “[...] entdo, quando eu terminei o Ensino Fundamental,
eu ja fui direto fazer Magistério, e dai eu gostei, me adaptei e acabei seguindo”.

Para as professoras B e C, a escolha da profissdo ocorreu de formas distintas.
A Prof.2 B relata que alguns professores marcaram a sua infancia: “...] tanto é que eu
fiz a Matematica porque eu era apaixonada por uma professora de Matematica que
eu tinha, que me lembro até hoje, era a X”. Ouvindo esse relato, é possivel imaginar
que, talvez, a professora “X”, mencionada pela Prof.2 B, ndo saiba o quanto interferiu
positivamente na formacdo e na educacdo de seus discentes. Isso remete a
importancia da escola e do professor diante da classe (Novoa, 2022). A Prof.2 B.
continua seu relato: “[...] entdo, a partir dali, eu comecei, fiz Técnico em Quimica [...]
cheguei a trabalhar em empresas [...] mas nao era aquilo que eu queria. Entao eu fiz
0 magistério e comecei a entrar em sala de aula e disse: é isso o0 que quero...”.

A Prof.2 C, na adolescéncia, realizou curso Técnico em Desenho de Calgcados
e Acessorios, e nunca pensara em ser professora. Porém, com o passar do tempo,
resolveu cursar Magistério, pois gostava de criangas, embora nao quisesse ser
professora. No decorrer do curso, acabou gostando bastante: “Eu fiz a formagao e
depois passei no concurso e comecei. Me senti realizada. Se tivesse escolhido outra
profissdo, talvez ndo fosse tao feliz como sou nessa”. Nesse e em outros relatos das
docentes entrevistadas €& possivel perceber-se a amorosidade no ato de educar
(Freire, 2019). A Prof.2 C ainda conclui: “eu tenho muito essa questao de afeto e de
vinculo, e isso € o que faz a diferenga aqui no EA também”.

As professoras do EA participam de formacdes sobre alfabetizagao, ensino e
aprendizagem oferecidas pela rede Municipal de Ensino durante o ano letivo. Também
participaram do PNAIC, oferecido pelo Governo Federal aos alfabetizadores do bloco

pedagogico. A formagao docente tem influéncia direta sobre o ambiente escolar, visto
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que intervém no aprendizado dos estudantes, foco primordial dos Espacos de
Aprendizagem.

Outro fator que potencializa o trabalho desenvolvido no EA relaciona-se ao
numero de alunos atendidos. Como ja destacado, os atendimentos contemplam seis
alunos por vez, sendo atendidos 12 por turno. De acordo com a Prof.2 A, “Uma
facilidade é o atendimento individualizado, embora venham algumas vezes os seis
alunos, o numero completo da turma que ¢é estipulado pelo projeto, mas, muitas vezes,
vém cinco, quatro, ai consigo fazer um atendimento mais especializado com aquele
aluno, porque, embora aqueles seis alunos indicados pela professora tenham uma
dificuldade ‘X', quando vou conversar e ver individualmente, vejo que ele estda com
uma defasagem maior ou outro ndo esta tanto. Entdo, aqui consigo dar conta disso,
ter esse olhar diferenciado”. Esse atendimento de carater individualizado permite uma
intervengao mais produtiva e focada na defasagem pedagdgica. Nessa perspectiva, o
que a crianga nao sabe fazer sozinha, sem a mediacdo, posteriormente ela sabera
(Leontiev; Luria; Vygotsky, 2014). Conforme a Prof.2 E, “Como é um grupo menor, eu
vejo que as possibilidades de fazer atividades estratégicas sdo bem maiores. Ter seis
alunos ali e fazer coisas diferenciadas é muito mais facil quando eu quero fazer uma
receita, quando eu quero fazer um jogo diferente”.

As falas das professoras revelam a importancia dos atendimentos realizados
individualmente e em pequenos grupos, o que permite a elas conhecerem a situagao
real dos estudantes e mediar agdes concretas para que eles desenvolvam seu
potencial. Leontiev, Luria e Vygotsky (2014) salientam o conceito de desenvolvimento

infantil, relacionado a Zona de Desenvolvimento Proximal:

Com o auxilio deste método, podemos medir ndo s6 o processo de
desenvolvimento até o presente momento e os processos de maturagdo que
ja se produziram, mas também os processos que estdo ainda ocorrendo, que
s6 agora estdo amadurecendo e desenvolvendo-se (Leontiev; Luria;
Vygotsky, 2014, p. 111).

As docentes relatam também que, além de o numero de alunos atendidos ser
um potencializador das agdes no EA, as salas de atendimento sao atrativas por serem
ambientes ludicos, alegres, dispondo de materiais diversificados, que incentivam a
permanéncia e a evolucao do aluno. Para a Prof.2 C, a sala do EA tem de ser “um
ambiente com recursos, imagens, letramento. Tem que ser rico em materiais, com

livros, tem que oferecer tudo isso para as criangas”. Nessa atmosfera, o estudante é
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0 sujeito, enquanto o professor medeia o aprendizado com planejamentos e recursos
pedagdgicos apropriados para isso (Xavier; Dalla Zen, 1998).

Um dos fatores que propiciam uma aprendizagem satisfatdria nos anos iniciais
diz respeito ao espago da sala de aula, ao tempo e aos materiais pedagogicos
disponibilizados para construcdo do conhecimento e para a interatividade entre os
pares (Alves, 2016). Assim, todo o material disponibilizado nos Espagos de
Aprendizagem contribui para a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes,
enriquecendo suas experiéncias por meio de recursos diversificados, além da sala de
aula convencional e do ambiente familiar.

A enchente histérica de maio de 2024 atingiu muitas escolas e toda a
comunidade escolar. Os materiais perdidos e danificados tiveram de ser repostos para
o retorno as atividades. Foi necessario ir em busca de muitas doacgdes para que fosse
possivel repor o que foi construido por anos. Segundo a Prof.2 B, “A sala esta bem
equipada, a gente conseguiu bastante doa¢des depois da enchente [...] 0 que a gente
tem de material ali dentro sdo algumas facilidades [...] a gente vé o quanto eles
crescem nesse processo da alfabetizagcdo”. Todo o material do EA dessa escola foi
perdido, sendo que alguns itens compunham o patriménio escolar, e outros insumos
eram de uso particular. A emogao ao relembrar aquele momento angustiante tornou
inevitaveis as lagrimas, considerando-se que tudo fora coberto pela lama. Na
reconstrucao, foram necessarias diversas a¢des em busca de doacgoes, de civis e de
empresas privadas, e até mesmo as docentes buscaram parcerias para a
reconstrucao do ambiente do EA.

Além do ambiente ludico e atrativo, a familia representa um papel fundamental
no desenvolvimento das criangas, e, por meio de seu envolvimento nas questdes
escolares, oferece apoio emocional aos estudantes que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Assim, de acordo com a observagao realizada nas escolas, infere-se
que a criacao de um ambiente favoravel ao aprendizado em casa e a comunicagao
constante com professores permitem o dialogo e a elaboragdo de estratégias que
atendam as necessidades da criancga, a fim de superar os desafios e fortalecer a
autoestima, promovendo um progresso significativo na escola. A participagao familiar
no EA contribui positivamente para evolugcao dos estudantes. Conforme relata a Prof.2
B, “o carinho das criangas, das familias que normalmente se comprometem em trazer,

a gente vé avango”.
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Para os estudantes participarem do EA, os responsaveis sdo chamados a fim
de conversarem sobre a necessidade de o estudante frequentar o projeto, bem como
sobre sua forma de funcionamento, métodos e atividades oferecidas. Os responsaveis
assinam o termo de adeséo, comprometendo-se com a frequéncia dos estudantes nos
dias e horarios estabelecidos, pois a assiduidade € fundamental a rotina e aos
avangos na alfabetizacdo. A esse respeito, a Prof.2 B afirma: “Algumas familias se
empenham muito, e isso € muito gratificante para a gente, isso se torna uma
facilidade”. As docentes relataram que os alunos assiduos, cujos familiares se
responsabilizam por encaminha-los ao atendimento no contraturno de aula,
apresentam um crescimento significativo, sendo alfabetizados e aprovados com éxito
no ano letivo. As familias comprometidas com o EA s&o vistas como agentes
fundamentais nas ag¢des oferecidas pelo projeto.

Diante disso, pode-se afirmar que um fator que potencializa o projeto do EA
nas escolas é o alto indice de aprovacao dos estudantes assiduos. Devido ao
acompanhamento individualizado, com uso dos jogos pedagdgicos, de que, muitas
vezes, os estudantes ndo dispdem em casa e nem na sala de aula regular,
respeitando-se o tempo de concentragao, o raciocinio, as hipéteses e as respostas de
cada um, ha a possibilidade de que eles desenvolvam mais confianca em si mesmos,
aceitando erros e focando na compreensido e nos acertos. Assim, acompanhar a
evolucdo dos estudantes no EA e ver o brilho em seus olhos e o sorriso largo nos
labios quando percebem que compreenderam e aprenderam algo anteriormente dificil,
que era considerado um grande obstaculo, € emocionante. Gera-se um sentimento de
sucesso quando se compartilham essas experiéncias com os estudantes e suas
familias.

Para a Prof.2 E, “Tudo é muito lento, demora pra ti ver os resultados, mas
quando acontece... Eu tive uma estudante do terceiro ano, ela comecou silabica, e a
gente encaminhou para fazer investigacao, a familia foi muito resistente, mas ela
deslanchou. Ela esta lendo tudo, entdo essa coisa de ver ela avangando, a autoestima,
tudo assim é excelente. Até o jeito, a postura dela mudou. Quando ela vinha no grupo
era apagadinha, agora ela ja € mais ativa, mais participativa. Entao, a questao é bem
interessante e da animo também porque, as vezes, tu s6 estas com a dificuldade ali,

sendo desafiador”.
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Outro elemento determinante como estratégia essencial no EA é o dialogo com
os professores-regentes e com a gestao escolar, sobre os estudantes. De acordo com
a Prof.2 A: “Algo muito positivo que eu tenho com os professores-regentes, nao precisa
ser numa reunido especifica, mas no corredor, na hora do recreio, me comunicando
com eles, passando informacgdes [...] Quando tenho a possibilidade de mostrar para
a professora-regente o quanto aquele aluno evolui e que na sala ele ndo faz nada, e
a professora vé e ouve através de um video que enviei, ela diz ‘Quanto que o aluno
cresceu!’. Esse reconhecimento dos professores, eu tenho muito. Eles reconhecem
isso, eles participam, eles vém aqui na porta: ‘6 Muito obrigada, muito obrigada porque
eu vi o resultado”.

Didlogos e devolutivas entre os professores possibilitam a elaboragdo de
estratégias que enfoquem as necessidades do estudante. O agir colaborativo,
participativo, reflexivo e dialdgico entre os docentes da rede de ensino resulta em
aprendizagens significativas aos sujeitos (Imbernén, 2010). Nesse sentido, a Prof.2 D
afirma: “A parceria entre a equipe diretiva, entre os professores, faz a gente estar
trocando ideias. As vezes, a gente ndo consegue falar pessoalmente, mas a gente
manda um audio [...]". A Prof.2 E acrescenta: “A supervisdo é muito participativa, a
gente tem contato direto, tudo o que vou fazer ou penso eu converso com a
supervisdao, tem coisas que a gente pensa junto, entdo essa parceria com a
supervisao, com a escola é muito boa”. Segundo Tardif (2001), os saberes docentes
e pedagdgicos sao construidos no cotidiano, por meio da conversa, das observagdes,
das experiéncias, das acdes. O posicionamento da Prof.2 A vai nessa direcao: “[...]
algo bem positivo € o professor do EA ter 40h no projeto, ele encontra os professores-
regentes o tempo todo”.

Além disso, a troca entre os pares permite o compartilhamento de reflexdes, de
angustias, de esperancas, possibilitando que os professores falem, ougam, aprendam
e ensinem (Névoa, 1995). A participagdo efetiva da gestdo educacional no
desenvolvimento dos Espagos de Aprendizagem torna-se um facilitador no processo
de alfabetizagdo e letramento no ambiente escolar. Os planejamentos, as
articulacdes, as formacdes continuadas, as deliberagdes sobre recursos para
organizagao dos espagos, o acompanhamento e a avaliagdo continua, bem como o

envolvimento com a comunidade, garantindo prioridades e politicas internas, criam
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condigdes para que o ensino seja significativo, inclusivo e de qualidade para todos os
estudantes, ndo se restringindo as agdes administrativas.

Os argumentos apresentados pelas docentes, durante as entrevistas, que
foram realizadas individualmente, em dias e espacos distintos, revelam semelhancas.
Por isso, é importante exporem-se algumas falas sobre as potencialidades no EA,

conforme o Quadro 10.

Quadro 10 - Potencialidades do EA.

Potencialidades Docente

“Ele foi, digamos, o meu mestre, aquele que disse: segue essa profissdo Prof.2a A
que Deus vai te honrar, vai ser uma honra ter uma filha professora dentro

da familia”.

“Entao, a partir dali, eu comecei, fiz Técnico em Quimica [...] cheguei a Prof.2 B

trabalhar em empresas [...] mas n&o era aquilo que eu queria. Entao, eu
Formaca . e . . -
gocearﬁaeo fiz o Magistério e comecei a entrar em sala de aula e disse: é isso 0 que

quero”.

“Eu fiz a formacgao e, depois, passei no concurso e comecei. Me senti Profa C
realizada. Se tivesse escolhido outra profisséo, talvez nao fosse tao feliz

COMO Sou hessa”.

“‘Desde pequena, seguindo os passos dos meus pais [...] vendo eles Prof.2 D

trabalhando e organizando materiais”.

“‘Quando eu terminei o Ensino Fundamental, eu ja fui direto fazer Prof.2 E

Magistério e dai eu gostei, me adaptei e acabei seguindo”.

‘Uma facilidade é o atendimento individualizado. Embora venham, Prof.a A
algumas vezes, os seis alunos, o niumero completo da turma que é
estipulado pelo projeto, mas muitas vezes vém cinco, quatro, ai consigo
fazer um atendimento mais especializado com aquele aluno, porque,
embora aqueles seis alunos indicados pela professora tenham uma
Grupo de dificuldade X’, quando vou conversar e ver individualmente, vejo que ele
estudantes | td com uma defasagem maior ou outro n&o esta tanto, entao, aqui consigo

dar conta disso, ter esse olhar diferenciado”.

“‘Como €& um grupo menor, eu vejo que as possibilidades de fazer Prof.2 E

atividades estratégicas sdo bem maiores. Ter seis alunos ali e fazer coisas
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diferenciadas é muito mais facil quando eu quero fazer uma receita,

quando eu quero fazer um jogo diferente”.

“A sala esta bem equipada, a gente conseguiu bastante doagdes depois Prof.2B
da enchente [...] 0 que a gente tem de material ali dentro s&o algumas
facilidades [...] a gente vé o quanto eles crescem nesse processo da
Ambiente alfabetizacao”.
educativo
“[...] tem que ser um ambiente com recursos, imagens, letramento. Tem Prof.2a C
que ser rico em materiais, com livros, tem que oferecer tudo isso para as
criangas”.
“[...] o carinho das criangas, das familias que, normalmente, se Prof.2 B
Familias - »
comprometem em trazer, a gente vé avango’.
Evolugao | “Eu tenho alunos do segundo ano que ja estdo lendo, ja estdo Prof.a A
dos alfabetizados, tém todo o dominio da leitura e interpretagao”.
estudantes
“Algo bem positivo é o professor do EA ter 40h no projeto, ele encontra os Prof.2 A
Dislogo professores-regentes o tempo todo [...]".
entre profs.
e gestao “A parceria entre a equipe diretiva, entre os professores, de estarmos Prof.2aD

trocando ideias [...]. As vezes a gente n&o consegue falar pessoalmente,

mas a gente manda um audio [...]".

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Esse conjunto de potencialidades, na visdo das entrevistadas, é o que

diferencia e qualifica o trabalho do EA na escola. As docentes relataram que, quando

os estudantes tém a autoestima fortalecida e as estratégias e ferramentas utilizadas

nos Espacos de Aprendizagem sao expressivas, possibilitando a evolugdo da

aprendizagem, o crescimento em sala de aula € not6rio, como demonstra o Quadro

11.

Quadro 11 - Resultados do ano letivo.

EMEF N. de alunos Aprovacgao Reprovacao
1 80 78 02
2 65 58 07
3 60 54 06
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Total 205 190 15

Fonte: elaborado pela autora (2025).

O quadro acima corresponde a numero de alunos que concluiram o ano letivo
de 2024, matriculados e assiduos nos Espagos de Aprendizagem. As docentes
entrevistadas participaram dos Conselhos de Classe e, de acordo com os resultados
obtidos, 94% dos estudantes que ingressaram no projeto com dificuldades na
aprendizagem e alfabetizagdo foram aprovados para o ano letivo de 2025.

4.4 DESAFIOS DO EA A SEREM SUPERADOS

O entusiasmo, a dedicagao, o comprometimento e a responsabilidade para com
o trabalho desenvolvido no EA sao notdérios ao conhecerem-se 0s espacos
pedagdgicos e conversar-se com as docentes responsaveis. Nas visitas a campo, que
permitiram a criagdo de familiaridade com a rotina do EA, foi possivel compartilharem-
se muitos momentos em relag&o a rotina e as conquistas na aprendizagem por parte
dos estudantes. Houve muitos risos, assim como ha boas lembrangas e incentivos
para aprimorar o trabalho; entretanto, momentos desafiadores e frustrantes também
foram narrados. O projeto do Espago de Aprendizagem enfrenta desafios.

Um dos principais desafios narrados, por unanimidade, pelas participantes diz
respeito a infrequéncia dos estudantes nos dias e horarios combinados com as
familias. Conforme a Prof.2 A, “A dificuldade maior do aluno é assiduidade. Essa € a
chave, o problema maior, o aluno nao € frequente [...] alias, ele é frequente, mas ele
nao € assiduo [...] ele vem, ai falta uma semana, depois ele vem, ai ndo tem como
dar continuidade nesse processo da alfabetizacdo [...]". O absenteismo dos
estudantes é considerado a maior adversidade no desenvolvimento do projeto. A
Prof.2 C complementa: “A maior dificuldade ndo € nem, assim, alfabetizar em si; € da
frequéncia, porque se eles viessem desde o inicio, sempre, todas as semanas, eles
iam conseguir alcancar os objetivos”. Tal situagcdo ndo permite uma rotina
sistematizada e eficiente, o que é primordial para as criancas em fase de
alfabetizagcdo, em razdo do aumento de lacunas entre o déficit na aprendizagem e a
idade do estudante. Como reforca a Prof.2 B, “Eu acho que a dificuldade € a gente

manter a assiduidade deles, deles virem [...]".
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Nos casos de falta de assiduidade, as docentes entram em contato com as
familias para saberem como os estudantes estdo e os motivos da infrequéncia nos
encontros do projeto, utilizando diversas técnicas para aproximar os responsaveis ao
cotidiano do EA. De acordo com as observagdes realizadas para esta investigagéo,
esses procedimentos incluem: envio de bilhetes escritos nos cadernos dos estudantes
e de mensagens via WhatsApp as familias (geralmente, as docentes utilizam seus
préprios numeros e aparelhos); telefonema para as familias quando ndo leem os
bilhetes, ndo dispdem do aplicativo WhatsApp, ou ndo respondem as mensagens;
elaboragao de folders coloridos ou de pequenos jornais informativos sobre o EA, com
fotos de jogos e de atividades ludicas, realizadas no espacgo, para serem distribuidas
aos participantes do projeto e suas familias; realizagao de reunides ou entrevistas com
0os responsaveis, detalhando a importancia do projeto e da assiduidade para a
aprendizagem do estudante; abordagem das familias pelas docentes, diariamente, na
entrada e na saida de turnos, para conversa sobre assuntos pertinente e transmissao
de informacdes; entre outras acdes realizadas no decorrer do ano letivo.

Quando as docentes conversam com 0s responsaveis, sdo consideradas as
multiplas peculiaridades que cada familia evidencia: habitos, padrdes,
comportamentos, preferéncia e estilo de vida. Muitas familias relatam apresentarem
dificuldades de locomocao por residirem distante da escola, sendo necessario levar a
crianga a escola e busca-la duas vezes ao dia; por isso, alternam os dias em que
levam os estudantes ao projeto. As docentes, no entanto, enfatizam para as familias
a necessidade da assiduidade toda semana: “[...] Até os pais entenderem que os filhos
precisam vir toda semana, que tem um andamento, que uma semana tem segmento
da outra leva muito tempo”, revela a Prof.2 D. Outras familias relatam que, em dias de
chuva, as ruas e as casas alagam, sendo dificil transitar, pois muitos estudantes vao
a escola a pé ou de bicicleta. Nas escolas localizadas em comunidades que tém
histérico de alagamentos, rompimento de diques, transbordamento de arroios e rios,
os estudantes sdo infrequentes inclusive durante as aulas regulares.

As familias relatam as dificuldades de locomoc¢ao, destacando que muitas n&o
tém guarda-chuva, calgados e roupas apropriadas para todos os seus integrantes,
sem contar a situagdo das doencas respiratérias, que se agravam no periodo do
inverno, com resfriados, gripes, acometimento de asma, bronquite, entre outras

enfermidades. A Prof.2 B destaca: “[...] eu ainda trabalho no turno da manha, peguei
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todo o inverno assim. E mais dificil de eles virem, entdo a gente precisa estar sempre
em contato com a familia, mostrando a importancia desse espaco, que € um espacgo
concorrido, que eles estdao sendo privilegiados de estar tendo esse atendimento
diferenciado, entédo, para mim, a maior dificuldade € manter a assiduidade deles”.

A infrequéncia dos estudantes ocorre também entre os alunos maiores, porém
€ observada principalmente entre os menores, que dependem de um adulto que os
leve aos atendimentos e, depois, os busque: “[...] porque eles ndo vém, n&o é so por
eles, é que as familias as vezes nao trazem”, lembra a Prof.2 C. A participagado e o
engajamento das familias sdo primordiais no processo de ensino e aprendizagem das
criangas, e muitas familias cooperam e acompanham o trabalho desenvolvido; no
entanto, em contrapartida, ha familias que nao participam da vida escolar do
estudante. Conforme a Prof.2 B, “[...] tem familias que sdo mais comprometidas, que
fazem o papel delas em casa, de ajudar também, porque n&o é so6 a escola. Nao séo
todas as familias que fazem isso, acham que trazem no EA, trazem para a aula ja é
suficiente. Entdo, essa dificuldade, assim, da familia enxergar que precisa também
ajudar é uma outra dificuldade que também a gente sente”. O papel da familia, nesse
sentido, é indispensavel ao desenvolvimento infantil, visto que a evolu¢édo da crianca
e de suas competéncias depende das aprendizagens no processo pessoal, reflexivo
e sistematico, com amparo de um mediador, iniciando-se na convivéncia familiar e
estendendo-se a escola e a outros espagos (Camargo; Camargo; Souza, 2019).

Outro fator que gera inquietagcbes esta relacionado aos estudantes que
frequentam o EA e, com o passar do tempo, ndo demonstram evolugdo na
aprendizagem por apresentarem transtornos e deficiéncias que estdo além das
necessidades pedagodgicas. Segundo a Prof.2 C, “[..] aqueles que tém uma
deficiéncia, algo que nao foi visto ainda, que nao foi avaliado e que ndo depende de
nds, que precisa de alguma medicagao, porque tem uns casos ali que a gente vai ficar
tentando, tentando, mas ele precisa de algo mais. Alguns casos, a gente nao vai
conseguir’. A Prof2 D complementa: “O avanco deles é muito pequeno, as
dificuldades sdo maiores do que o nosso trabalho. Tem muitos transtornos, varios
transtornos que ndo é da nossa algada, entdo, por mais que a gente faca 0 nosso
trabalho, que os pais também auxiliem em casa, mas € além, muitos precisam de fono,
outros apresentam ter dislexia, deficiéncia intelectual, enfim, a gente encaminha para

avaliagao”.
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Evidencia-se, assim, que a necessidade do estudante, em muitos casos, néo é
somente pedagodgica; ele precisa de outros atendimentos, tanto na area da saude
fisica como na area da saude mental, psicolégica e emocional. Diante disso, ele ndo
avanca da aprendizagem. Nas entrevistas, verificou-se que essa realidade
sobrecarrega as docentes do EA, visto que, em muitos momentos, elas s&o, ao fim do
ano letivo, responsabilizadas pela falta de avan¢o do estudante na aprendizagem.

Uma das docentes, a Prof.2 E, relatou o caso de uma aluna que, por
determinado tempo, frequentou o EA, tendo sido, também, encaminhada para
avaliagdo, mas o processo foi demorado e dificil. Nesse periodo, a estudante foi
assidua e comprometida, porém nao demonstrava sinais de avango, 0 que gerava
sentimentos de angustia e aumentava a distor¢do idade/série. Para a referida
professora, casos como esse referem-se a alunos que frequentam a aula e os
encontros do EA, mas nao tém avangos. Ela afirma: “Ai a gente faz os
encaminhamentos, e as coisas nao acontecem, desde a conversa com a familia,
sinalizando que ele tem essa dificuldade, que ele ndo esta conseguindo evoluir, que
a familia necessita investigar por si préprio ou dentro da rede, porque é tudo muito
lento, mas o estudante esta ali”.

Como a Prof.2 E, outras docentes externalizam aflicdes constantes, que surgem
durante o ano letivo, visto que o processo de aprendizagem de algumas criangas é
muito lento, pois elas necessitam do atendimento de outros profissionais. Os
encaminhamentos da escola sao realizados pelas professoras-regentes, com auxilio
das professoras do EA e da supervisdo escolar. Entretanto, o processo de
encaminhamento e avaliagdo em outros setores, externos a escola, leva muito tempo.
Enquanto aguarda, a crianga esta na escola, precisando de uma investigagao e de
uma avaliagado que deveria ser imediata.

Outros desafios referem-se aos espacos fisicos e aos recursos disponibilizados
ao EA nas escolas. O relato da Prof.2 E revela preocupacoes: “Nos temos um espaco
fisico muito limitado, que a gente ndo consegue nem circular. E uma questdo que
preocupa bastante, porque limita muito o trabalho. A gente ndo consegue fazer uma
atividade no chao, por exemplo: vou jogar uma trilha, eu ndo consigo botar essa trilha
no chao e jogar com os estudantes. Eu fui trabalhar Matematica, trabalhei um jogo
com as varetas gigantes, a gente ndo conseguiu sentar no ch&o, entdo, assim,

dependendo do que for botar na mesa, também nao tem espago. Essa questdo do
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espaco interfere muito na questdo pedagdgica, porque me limita muito. As vezes, eu
vou la para o patio, s6 que, dai, tem a Educacgao Fisica, tem a pracinha, entdo, como
aquele aluno ja é mais desatento, tem mais dificuldades ou necessita de mais
concentracdo, isso também ja dificulta. As vezes, vou fazer um planejamento e chove!
Dai, faco o qué? Entdo, essa questao do espacgo fisico € muito importante, ter um
espaco que consiga fazer um ambiente mais adequado. Por exemplo, eu gostaria de
ter, nem que fosse um tatame, s para ter aquele momento de fazer o jogo da trilha
no chao, fazer uma roda de leitura. Eu ndo consigo, por exemplo, ter um cantinho da
leitura no meu EA”.

Esse desabafo da professora condiz com outros sobre o EA, visto que, em
algumas ocasides, as salas sdo pequenas, e a localizagao propicia a dispersao dos
estudantes. Durante as observagdes, pdde-se verificar que um dos EA localiza-se em
uma sala pequena, ao lado das escadarias, com conversas e transito intenso de
pessoas e janelas de frente para ruas movimentadas, permitindo que se ougam sons
de veiculos e buzinas. Em outra instituicdo, a sala do EA situa-se ao lado da pracinha
da Educacao Infantil ou do espagco em que ocorrem as aulas de Educacgao Fisica,
entre outras disposigdes. Ha, ainda, um EA cuja sala dispbe de apenas uma mesa,
sete cadeiras e armario chaveado, pois o espacgo fisico da escola é restrito. A
preocupacao em proporcionar um espaco ludico, atrativo e adequado aos estudantes
desperta interesse e propicia a criagao de vinculo entre o estudante e o EA. Conforme
a Prof.@ E, “é até uma questdo de pertencimento da escola e da valorizacdo deste
espaco, entao ele precisa ter um espaco adequado”.

A insuficiéncia de insumos para elaboracdo de atividades é outro fator que
dificulta o desenvolvimento da proposta sobre ludicidade. Para que seja eficiente, um
ambiente ludico requer investimentos em materiais e tecnologia. Em muitas escolas,
o simples xerox preto e branco é restrito, e o xerox colorido é inacessivel. Conforme
se observou durante a investigagcdo, a construgcdo de jogos e atividades atrativas
também requer a disponibilidade de materiais para sua criagao e confeccdo. Muitas
docentes relatam que, a fim de proporem atividades diferenciadas aos alunos, elas
precisam usar recursos proprios, como xerox preto e branco e colorido, além de
apetrechos de papelaria, equipamentos de som, plastificadoras, entre outros, para que
possam desenvolver uma aula mais atrativa e ludica. A esse respeito, a Prof.2 C

afirma: “[...] a gente se dedica muito para ter as coisas, vamos atras para ganhar
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doacao, a gente constroi, mas gastamos do nosso bolso [...] somos valorizadas na
escola porque acham que a gente faz um bom trabalho, mas ndo recebemos
recursos”.

Os insumos sao importantes para o trabalho pedagogico nos EAs. “A
supervisora perguntou o que a gente esperava para o ano que vem [2025], dai eu pedi
recursos e materiais, porque precisamos de recursos materiais para poder manter”,
continuou a Prof.2 C. O investimento em instrumentos pedagdgicos e fisicos
proporciona multiplas experiéncias e aprendizagens significativas as criangas,
principalmente aquelas que necessitam de assisténcia individualizada, com recursos
concretos e diferenciados, por demonstrarem defasagem na aprendizagem e
necessidade de manipulagédo de objetos concretos.

A seguir, no Quadro 12, destacam-se alguns excertos das falas das docentes,
sobre os principais desafios a serem superados no EA.

Quadro 12 - Desafios a serem superados no EA.

Tépico Desafios
Infrequéncia “A dificuldade maior do aluno ¢ assiduidade. Essa é a chave, o problema
maior, o aluno nao é frequente [...] alias, ele é frequente, mas ele nao é
assiduo [...] ele vem, ai falta uma semana, depois ele vem, ai ndo tem

como dar continuidade nesse processo da alfabetizagao [...]” (Prof.2 A).

Familias “[...] tem familias que sdo mais comprometidas, que fazem o papel delas
em casa, de ajudar também, porque néo € sé a escola. Nao séo todas as
familias que fazem isso, acham que trazem no EA, trazem para a aula, ja
é suficiente. Entdo, essa dificuldade, assim, da familia enxergar que
precisa também ajudar € uma outra dificuldade que também a gente
sente” (Prof.2 B).

Transtornos “Sao alunos frequentes na aula, sdo alunos frequentes no EA, e nao tem
avancos. Ai a gente faz os encaminhamentos, e as coisas nao
acontecem, desde a conversa com a familia, sinalizando que ele tem
essa dificuldade, que ele ndo estd conseguindo evoluir, que a familia
necessita investigar por si préprio ou dentro da rede, porque € tudo muito
lento, mas o estudante esta ali” (Prof.2 E).

Recursos “[---] a gente se dedica muito para ter as coisas, vamos atras para ganhar
doacéo, a gente constréi, mas gastamos do nosso bolso [...] a gente é
valorizado na escola porque acham que fazemos um bom trabalho, mas
ndo recebemos recursos” (Prof.2 C).

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Finalizando-se a analise das categorias a posteriori, retoma-se que, nesta

secao, foi realizada a apresentacdo dos EAs e, na sequéncia, foram abordadas
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estratégias e ferramentas nas praticas pedagogicas docentes, bem como
potencialidades e desafios do EA. Em seguida, sera descrita a proposta de
intervencao que incentiva o compartilhamento de atividades e estratégias com vistas

a contribui¢cdo e ao enriquecimento dos Espagos de Aprendizagem.

4.5 PROPOSTAS DE INTERVENCAO

A proposta de intervencao que aqui se descreve advém das necessidades que
surgiram durante a coleta dos dados com as profissionais entrevistadas. Elas
apresentaram sugestbes para o aperfeicoamento do EA, com o intuito de
fortalecerem-se as redes colaborativas entre as docentes e a gestdo educacional

como um todo.

4.5.1 Segmento Docentes

Proposta de projeto: Oficina ludica para docentes dos Espagos de Aprendizagem.

Introducgéo

A comunicacdo € um dos fundamentos do cotidiano docente, e compartilhar
conhecimentos, praticas e anseios constitui aprendizagens significativas, que inovam
e renovam o fazer docente (Tardif, 2001). Em um mundo que esta em constante
transformacao, é essencial explorarem-se as melhores praticas e estratégias, para

gue se promova um ensino cada vez mais eficaz, significativo e inclusivo.

Justificativa

Tendo em vista o estudo sobre estratégias e ferramentas utilizadas pelas
docentes dos Espacos de Aprendizagens, considera-se pertinente oportunizarem-se
aos docentes dos EAs oficinas pedagdgicas com mediadores que possam
proporcionar um espag¢o de formacdo continuada, com troca de experiéncias,
discussao sobre desafios e abordagens pedagdgicas, por meio de jogos e atividades
ludicas. Essa proposta de oficina objetiva oferecer uma experiéncia pratica,
abordando temas voltados a importancia da leitura e da escrita no desenvolvimento

integral do estudante, bem como utilizando metodologias e recursos didaticos que
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estimulem a criatividade e a ludicidade na construgdo de atividades e jogos
pedagogicos para trabalhar no EA. Pode-se desenvolver esse projeto em parceria
com universidades que disponibilizem material cientifico e metodolégico relacionado
a jogos que versem sobre educacgao e alfabetizacdo. Igualmente, pode-se construir
parcerias que possibilitem visitas pedagdgicas a municipios que sejam referéncia em
alfabetizacao, letramento, ensino-aprendizagem e praticas pedagdgicas.

Essa experiéncia devera atender a um cronograma que permita a participagao
presencial e/ou online das docentes interessadas, possibilitando a construcéo e a
aplicacdo de suas atividades nos Espacos de Aprendizagem e, posteriormente,
publicacdes em meios virtuais, visando a facilidade de acesso e ao compartilhamento

das praticas pedagdgicas.

Objetivo Geral
Proporcionar oficinas ludicas as docentes do Espaco de Aprendizagem da rede
municipal de ensino, a fim de enriquecer as praticas de alfabetizacdo e letramento

com estratégias e ferramentas praticas e diversificadas.

Metodologia

Propde-se que as oficinas acontecam em pequenos grupos, utilizando-se,
como metodologia, a aprendizagem baseada em projetos. Essa metodologia permite
as docentes trabalharem em pequenos grupos e, dessa forma, experimentarem
técnicas ludicas de alfabetizagdo e atividades que possam ser aplicadas nas salas
dos EAs e compartilhadas com as demais docentes dos EAs da Rede Municipal de

Ensino.

Carga horaria

A proposta prevé dois médulos, sendo um presencial e um online, para oficinas
de jogos e atividades pedagdgicas. Cada moédulo tem a duragdo de 3 horas,
totalizando 6 horas de curso. A participagéo, a construgdo dos jogos e a aplicagao
com os estudantes até a data estipulada garantirdo a certificagdo da carga horaria

total das oficinas.

Puablico-alvo
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Docentes dos Espagos de Aprendizagem interessadas em participar das

oficinas.

Recursos necessarios

Investimentos em materiais e recursos para construgdo dos jogos e das
atividades a serem utilizados nos EAs das docentes participantes;
disponibilidade de participacdo das docentes, conforme sua carga horaria;
recurso virtual para compartilhamento das atividades construidas e aplicadas

junto aos estudantes dos Espacgos de Aprendizagem.

Resultados esperados

e Compartilhamento de ideias e experiéncias que contribuam com o cotidiano do

EA entre as docentes;

construgdo de jogos e de atividades pedagdgicas que facilitem a aprendizagem
dos estudantes;

enriquecimento dos Espacgos de Aprendizagem com jogos e atividades ludicas

diferenciadas.

Assim, ap6s a apresentagdo da proposta de intervencdo, passa-se as

consideracgdes finais deste trabalho.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Fonte: atividade desenvolvida pela Prof.2 B (acervo da autora).

O presente estudo teve como tema central “O papel do Espago de
Aprendizagem na escola: estratégias utilizadas pelas profissionais para o
desenvolvimento da aprendizagem e da alfabetizagdo dos estudantes encaminhados
ao atendimento pedagdgico”.

Como objetivo geral, buscou-se analisar como se apresentam as estratégias
e/ou ferramentas que, utilizadas pelas profissionais que atuam cotidianamente no
Espacgo de Aprendizagem, contribuem para a melhoria da aprendizagem dos alunos.
O objetivo geral foi atendido, visto que as docentes entrevistadas para esta pesquisa
revelaram utilizar diversas técnicas para a composi¢cao do planejamento, desde a
acolhida afetiva, com criagdo de vinculos, passando pelos jogos pedagogicos, pela
ludicidade e pela funcionalidade do ambiente, pela utilizacdo de musicas e de
postagens em drives, além do uso de material sensorial, entre outras estratégias, tudo
isso para proporcionar multiplas experiéncias.

Em relagdo aos objetivos especificos elencados neste trabalho, o primeiro
referia-se a apresentar o modo como o Espago de Aprendizagem se constituia nas
escolas visitadas, pertencentes a rede municipal de ensino de Sao Leopoldo. Para
alcangar esse objetivo, realizaram-se visitas a campo em trés escolas da rede

municipal de ensino, de diferentes localizagdes geograficas e econdmicas da cidade,
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ressaltando-se que a documentagao de apenas duas escolas foi analisada no decorrer
deste trabalho. Em duas escolas, realizaram-se conversas com a equipe diretiva, que,
prontamente, facultou o acesso ao PPP para leitura. Houve dificuldade somente em
uma escola, que nao disponibilizou o documento, embora se tivessem realizado
diversas solicitagbes e conversado diretamente com a direcdo. Desse modo, nessa
escola, nao foi possivel realizar-se a analise do PPP.

O segundo objetivo especifico intentou conhecer estratégias e ferramentas
utilizadas nas praticas pedagogicas dos profissionais do EA. Nas visitas a campo,
realizadas durante a observacdo participante, evidenciaram-se ferramentas e
estratégias que as docentes utilizavam com os estudantes. Verificou-se que elas
procuravam manter um bom vinculo com os estudantes, ficando atentas aos temas
que surgiam durante os atendimentos e fortalecendo a expressdo de emocgdes e a
afetividade.

Nem todos os espacos visitados sao ludicos, pois, devido a enchente, houve
perda de materiais, que, aos poucos, estdo sendo repostos. Ja outros ambientes néo
sao muito ludicos em virtude da falta de espaco fisico, que, como se verificou, era
pequeno e apertado. Porém, as docentes procuravam manter um ambiente prazeroso,
alegre e divertido. As ferramentas utilizadas eram diversas, destacando-se o uso de
jogos, videos, brinquedos, material artistico e sensorial, livros, historias, textos e
interpretacdo de textos, entre outros. Percebeu-se que o planejamento era flexivel,
como uma “metamorfose”.

O terceiro objetivo especifico dizia respeito a identificar as potencialidades do
EA sob a visao das profissionais. Nesse contexto, as docentes referiram-se a
importancia da formag&o académica e aos motivos que as fizeram escolher a area do
magistério. Em relacdo as potencialidades do EA, destaca-se, primeiramente, o
numero de estudantes, pois o atendimento em pequenos grupos facilita a desinibi¢ao,
permitindo a eles uma aprendizagem eficiente e objetiva. Além disso, o ambiente
educativo contém jogos prontos, mas a maioria foi confeccionada pelas docentes,
para atender as necessidades especificas dos estudantes. Ainda é preciso salientar
que as familias comprometidas sdo um potencial que auxilia o desenvolvimento dos
estudantes no EA, bem como contribui para a aprendizagem e, consequentemente,
para a aprovagado. O progresso na aprendizagem e aprovacao dos estudantes

constituem o maior objetivo e recompensa do projeto. O dialogo com os professores-
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regentes e com profissionais da gestdo escolar, no que se refere aos estudantes,
mostrou-se fundamental para elaboragao de técnicas que tinham o intuito de alcangar
os estudantes e suas familias.

O quarto objetivo especifico relacionava-se a verificar os desafios a serem
superados para aprimoramento do projeto, conforme a visdo dos profissionais do EA.
Unanimemente, as entrevistadas citaram a infrequéncia dos estudantes como o
principal obstaculo para o trabalho do EA. Outro fator que, segundo elas, dificulta o
desenvolvimento do trabalho associa-se a auséncia de engajamento por parte de
algumas familias quanto a vida escolar dos estudantes. Outro desafio s&o os alunos
que demonstram ter algum transtorno ou deficiéncia, o que, muitas vezes, ultrapassa
as questdes pedagogicas, pois tais estudantes necessitam de atendimento
especializado, e a demora nos encaminhamentos externos a escola prejudica o
estudante, bem como o trabalho pedagdgico realizado na escola. Além disso, a falta
de insumos para trabalhar e confeccionar materiais para uma aprendizagem ludica e
criativa é outra questdo que interfere na aprendizagem ludica dos estudantes. As
docentes relataram que ha matérias-primas as quais elas tiveram acesso por meio de
doacgdes, ou que precisaram adquiri-las com seus préprios recursos financeiros.

O quinto objetivo especifico visava a proposta de intervengao: compilar
atividades e estratégias para compartilhar agdes e propostas com vistas ao melhor
desenvolvimento dos espagos de aprendizagem. As sugestdes fomentam a realizag&o
de encontros pedagdgicos com as docentes alfabetizadoras, na rede municipal de
ensino ou fora dela, a fim de que possam ser compartilhadas estratégias e ferramentas
ludicas e praticas para o dia a dia do ambiente alfabetizador.

Por fim, ressalta-se que, ao se desenvolver esta pesquisa, surgiram limitagées,
que atrasaram o cronograma e dificultaram o andamento do projeto. As limitagdes do
estudo relacionam-se a trés questdes principais: a ocorréncia da enchente histérica
do RS, a limitagao das visitas a campo e a falta de acesso a documentos relativos ao
EA. A enchente que aconteceu no Estado do Rio Grande do Sul em maio de 2024
devastou cidades e afetou muitas escolas, incluindo parte do municipio de Sao
Leopoldo. Devido a essa catastrofe, o cronograma que previa as visitas a campo foi
adiado por alguns meses, atrasando-se, assim, o andamento da pesquisa. Por isso,
algumas visitas ficaram limitadas, uma vez que o calendario ndo contemplava a

disponibilidade das docentes e da pesquisadora, pois todas trabalham nas escolas. A
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ultima limitagao verificada referiu-se a falta de acesso a documentos escolares de uma
das instituicdes visitadas e a mudanga de gestdo municipal durante a pesquisa,
dificultando a manutencéo de contato com as profissionais que anteriormente atuaram
nos EAs.

Considerando-se a realizagdo desta pesquisa que investigou os Espacos de
Aprendizagem em escolas do municipio de Sdo Leopoldo, pondera-se a importancia
desses espacos para a educacao publica, pois contribuem com a vida escolar e
pessoal de cada estudante que toma parte no projeto. O atendimento pedagdgico,
técnico, ludico, afetivo e individualizado, proporcionado as criangcas, em especial,
aquelas que vivem em regides de vulnerabilidade social, € uma conquista de direitos
e de cidadania, que nao pode restringir-se a um projeto temporario e especifico; deve
tornar-se uma politica educacional , com vistas ao direito da aprendizagem. A atuagéo
da gestao educacional é primordial para a garantia direitos e a qualificagcado das agdes
voltadas a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes dos Anos Iniciais que
tém dificuldades na aprendizagem.

As analises apresentadas nesta pesquisa dizem respeito a apenas trés escolas
municipais de Ensino Fundamental. Recomenda-se, em futuros trabalhos, o
mapeamento desses espacos na Rede Municipal de Ensino, ampliando-se esse
contexto em termos de pesquisa, para, cada vez mais, qualifica-la e buscar a inclusao
social e a promogédo da aprendizagem colaborativa, a fim de erradicar-se o
analfabetismo nas camadas populares. O impacto que os atendimentos do Espaco de
Aprendizagem produzem no ambiente escolar, como se evidencia no
desenvolvimento pedagdgico dos discentes, incluindo a visdo dos familiares, do corpo
docente e da gestdo escolar, deve ser tema para futuras pesquisas. Como se
ressaltou, em 2024, 94% dos estudantes matriculados e assiduos nos Espacos de
Aprendizagem visitados obtiveram aprovacgao ao final do ano letivo, além de terem
demonstrado crescimento e evolugao na aprendizagem.

Como professora da rede publica municipal, esta pesquisadora considera
importantissimo que a rede municipal de ensino invista, de forma qualitativa, na
educacado dos estudantes, engajando-os em projetos voltados a aprendizagem e
desenvolvimento infantii no contraturno de aula. Muitos estudantes sentem-se

protegidos, amados e respeitados nos Espagos de Aprendizagem, pois, ali, ha
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profissionais responsaveis, que lutam pela aprendizagem eficiente, alfabetizando e

letrando com amor e desafiando-os a algarem voos maiores e melhores.

Assim eu vejo a vida

A vida tem duas faces:
Positiva e negativa
O passado foi duro
mas deixou o seu legado
Saber viver € a grande sabedoria
Que eu possa dignificar
Minha condi¢cdo de mulher,
Aceitar suas limitacdes
E me fazer pedra de seguranca
dos valores que vao desmoronando.
Nasci em tempos rudes
Aceitei contradi¢cdes
lutas e pedras
como licdes de vida
e delas me sirvo

Aprendi a viver.

(Cora Coralina, 2001)
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APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA

Roteiro da entrevista semiestruturada realizada com gravacéo de audio mp3

1) Qual a sua formagao académica?

2) Ha quanto tempo leciona?

3) Que fatores levaram vocé a escolher a docéncia?
4
5

6) Como planeja suas aulas?

Ha quanto tempo trabalha como alfabetizadora?
O que entende por ambiente alfabetizador?

)
)
)
)
)
)
7) O que considera importante em relacéo ao planejamento?

8) Que tipo de estratégia considera essencial para a alfabetizagcao?

9) Quais sao as dificuldades e facilidades para alfabetizar o publico do EA?
10) O que faz para superar as dificuldades e potencializar as facilidades?
11) De modo geral, fale um pouco sobre o EA.

12) Como o EA se diferencia na escola?

13) Que sugestdes vocé daria para aprimorar o trabalho desenvolvido?
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14) Como a gestao educacional intervém nas questdes referentes ao EA e participa

delas?
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