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RESUMO

Este trabalho objetiva analisar o sentidos e producdes de justica curricular nos
curriculos estaduais do ensino médio do sul do Brasil. Para tal, a pesquisa, adota uma
abordagem qualitativa, de analise documental dos trés curriculos estaduais do sul do pais.
As perguntas que motivaram a elaboragdo da presente dissertacdo foram: Como as
politicas curriculares para o Ensino Médio tem se preocupado com a questdo da justi¢a
curricular? Que sentidos sdo produzidos e quais praticas sdo incentivadas em seus
documentos curriculares?, além de objetivar: a) entender como historicamente os
curriculos do ensino médio demonstraram uma preocupagdo com a questdo da justica
em seus contextos, b) sistematizar a concep¢do de justica curricular através da
aprendizagem,; e c) evidenciar como essa justica se evidencia nas propostas dos
curriculos estaduais. Em etapas preliminares de escrita, me baseio em Connel, Fraser e
Silva para discutir o tal trabalho adota como significado de producdo de justica, além de
utilizar autores como Santomé e Apple para definir ensino médio e seu curriculo,
retomando historicamente essa etapa da educacdo bdsica. Logo apos, apresento tais
documentos: Referencial Curricular Gaucho (2021), Base Curricular de Santa Catarina
(2022) e Documento Curricular Base do Estado do Parana (2021), organizando de forma
breve as particularidades de cada documento. Apds andlise, os resultados indicam que os
documentos curriculares estaduais produzem justiga curricular, ao valorizarem a
diversidade, promoverem a redistribui¢do de saberes e ampliarem a participagdo e o
reconhecimento dos sujeitos escolares. Essa construcgao coletiva do curriculo aponta para

uma escola mais inclusiva, democratica € comprometida com a transformacgao social.

Palavras-chave: Curriculo. Justiga Curricular. Analise Documental. Politicas Publicas.



ABSTRACT

This work aims to analyze the meanings and productions of curricular justice in
the high school curricula of the southern states of Brazil. To this end, the research adopts
a qualitative approach, using document analysis of the three state curricula from the South
of the country. The guiding questions that motivated this dissertation were: How have
high school curriculum policies addressed the issue of curricular justice? What meanings
are produced, and what practices are encouraged in their curricular documents? The
research also aims to: a) understand how, historically, high school curricula have
addressed the issue of justice within their specific contexts, b) systematize the concept of
curricular justice through the lens of learning; and c) highlight how this notion of justice
is expressed in the proposals found within the state curricula. In the preliminary writing
stages, I rely on Connell, Fraser, and Silva to discuss the concept of justice as it is
produced, as well as authors such as Santomé and Tejerina to define high school and its
curriculum, drawing from a historical perspective of this stage in basic education.
Following this, I present the documents analyzed: the Referencial Curricular Gatcho
(2021), the Base Curricular de Santa Catarina (2022), and the Documento Curricular Base
do Estado do Parana (2021), briefly outlining the specificities of each document. After
the analysis, the results indicate that these state curricular documents do, in fact, produce
curricular justice by valuing diversity, promoting the redistribution of knowledge, and
expanding participation and recognition of school subjects. This collective construction
of curriculum points toward a more inclusive, democratic school that is committed to

social transformation.

Keywords: Curriculum. Curricular Justice. Document Analysis. Public Policies.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado tem como finalidade construir uma reflexao
critica acerca dos sentidos de justiga curricular presentes nos documentos curriculares
para o Ensino Médio publicados pelas unidades federativas do sul do Brasil — Parana,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul — no contexto de implementagdo das reformas
desta etapa da Educacao Basica. Esse contexto ¢ caracterizado pela publicacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e pela implementacao da reforma do Novo
Ensino Médio, materializada na Lei 3.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (1996).

Meu interesse em estudar questdes relacionadas ao Ensino Médio e a justiga
curricular ¢ decorrente do desejo de entender como a educagdo brasileira produz
oportunidades, conhecimento e justica a parcela majoritaria que ainda habita as
periferias do pais no contexto de uma sociedade e de um sistema social injustos. Além
disso, esse interesse esta voltado mais especificamente o Ensino Médio, pois entendo
que essa ¢ a etapa escolar mais importante no que diz respeito a transicdo da
adolescéncia a vida adulta e o quo preocupante ainda parece o futuro para jovens que
cogitam a sua entrada na ultima etapa da Educacao Bésica.

Ainda no ambito de uma breve justificativa, gostaria de apresentar alguns
aspectos de minha trajetdria pessoal e profissional que me permitem, hoje, realizar a
proposicdo desta investigagdo, j4 que atuo como docente no Ensino Médio nos
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Literatura e Lingua Inglesa. Minha
formagdo inicial ocorreu no curso de Licenciatura em Letras pela Unisinos (2022),
curso esse que me proporcionou a experiéncia de estar perto de jovens estudantes de
Ensino Médio e de acompanhar suas incertezas e futuros caminhos de vida. Além
disso, também vale a pena destacar que atuo em uma rede privada de ensino de linguas
adicionais com alunos de diversificadas faixas etdrias que estdo em processo de
aquisicdo e de aprimoramento de lingua adicional. Nesse contexto, interajo com
diversas parcelas sociais e etdrias, além de interagir com adultos que passaram pela
experiéncia de um Ensino Médio que ndo lhes proporcionou praticas de cidadania e
conhecimentos necessarios para o mundo. Ademais, me interesso pelo dialogo com as
juventudes que hoje se preparam para essa etapa escolar, assim como por sua

motivagdo/desmotivacdo em estar ou nao nessa etapa.



Também merece destaque, ainda para fins introdutdrios, minha participagdo no
Grupo de Estudos e Pesquisas em Curriculo, Ensino Médio e Juventudes
Contemporaneas (GEPCEM/Unisinos), no qual, desde o ano de 2021, atuo como
bolsista de Iniciacdo Cientifica (IC) e, desde 2023, como mestranda. Nesse grupo,
tenho buscado pensar sobre curriculos, sobre as juventudes, sobre educacao
democratica, sobre meritocracia e sobre a educacdo em contexto de uma sociedade
neoliberalista — tematicas que foram motivadoras e que se entrelagam para a criacao
desta dissertacao.

Apos esta breve exposicao de minhas razdes para realizar esta pesquisa, destaco
que a pergunta que orientou minha investigagao recebe a seguinte formulag¢ao: Como
as politicas curriculares para o Ensino Médio tem se preocupado com a questdo da
Jjustica curricular? Que sentidos sdao produzidos e quais praticas sdo incentivadas em
seus documentos curriculares? A partir dessas formulagdes indagativas, também
ressalto os objetivos a seguir, que me acompanharao no desenvolvimento deste estudo.

O objetivo geral desta pesquisa ¢ diagnosticar a produgdo dos sentidos de
justiga curricular presentes nos documentos curriculares para o Ensino Médio nos trés
curriculos estaduais. Ademais, os objetivos especificos definidos para este estudo sdo:
a) entender como, historicamente, os curriculos do Ensino Médio demonstraram uma
preocupacao com a questdo da justica em seus contextos; b) sistematizar a concepcao
de justica curricular atrelada a aprendizagem; c) evidenciar como essa justica se
evidencia nas propostas dos curriculos estaduais.

Em termos tedricos, vale destacar que esta investigagdo se situa no ambito dos
Estudos Curriculares. Esse campo de estudos, nas ultimas décadas, se tornou foco de
inimeras teses e dissertacoes, pois entende-se que o estudo dos curriculos vigentes se
trata de uma analise do que serd aprendido ao decorrer da vida académica de seus
estudantes (Sacristan, 2013) e em que implicam tais aprendizagens. Em outras
palavras, a partir da elaboragdo de Sacristan, esse campo se refere aos processos de
selecdo e de organizacao dos conhecimentos que serdo ensinados na escola, sendo que:
“Tudo isso, como um conjunto, constituira o padrao sobre o qual se julgara o que sera
considerado sucesso ou fracasso, o0 normal ou anormal, o quanto ¢ satisfatéria ou
insatisfatoria a escola [...]” (Sacristan, 2013. p. 19).

No que tange aos estudos sobre justica curricular, ainda sdo poucos os trabalhos
que cotejam as relagdes entre estudos curriculares e seus aspectos de justica no

contexto brasileiro. Estudos como os de Ponce (2019), Costa (2019) e Aratjo (2019)



sao elaboragdes criticas significativas que abordam as tematicas a fim de expor ou de
tentar proporcionar esclarecimentos sobre a realidade atual da educacdo. De acordo

com Silva (2018), em um

convite para a pesquisa, podemos inferir que a justi¢a curricular apresenta

potencialidade para um estudo da educagdo contemporanea.

Afirmamos, entdo, que o conceito de justiga curricular, em sua
potencialidade conceitual, pode ser um instrumento coletivo que nos permita
promover a defesa da justica escolar ¢ da qualidade social da educagéo.
Objetivamente, seria importante que as politicas curriculares incentivassem
o acesso a formas diferenciadas de conhecimento, reconhecessem as
diferencas que perfazem nossas culturas e que fossem uma ferramenta aberta
e plural - capaz de ouvir e atribuir voz aos coletivos escolares de nosso tempo
(Silva, 2018, p. 17).

Para fins do estudo aqui proposto, tomarei como ponto de partida autores como
Connel (1993), para tratar da justica curricular, além de Sacristan (2013) e Apple
(2014) para examinar e contextualizar a concepg¢do de curriculo que serad discutida.
Com isso, antecipo que serdo estudados autores que pensam sobre o curriculo em uma
perspectiva critica. Também ¢ necessario destacar que serdo selecionados estudos
sobre as politicas de Ensino Médio em uma perspectiva histdrica, que acompanharao
o desenvolvimento desta proposicao investigativa, visto que: “O sistema educacional
[...] também modela o tipo de sociedade que surgird. Se a nossa sociedade ¢ justa sé
depende, em parte, de como utilizamos o sistema educacional agora.” (Connell, 1993.
p. 14. Traduzido.)

Apo6s apresentar os delineamentos tedricos desta investigacdo, também vale
ressaltar os aspectos tedricos que a acompanhardo. Preliminarmente, me apoio em
Flick (2009) para a metodologia de carater qualitativo e em Cellart (2008) para a
analise propria dos documentos, que sdo: Referencial Curricular Gaucho do Ensino
Médio (2020), Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Santa-Catarinense
(2020) e Referencial Curricular do Ensino Médio para o Parand (2021). O uso dessa
estratégia metodologica se justifica pelo favorecimento possibilitado pela anélise
documental em relagdo ao processo de maturagdo do grupo a ser estudado (Cellart,
2008), o que se relaciona com a dissertacdo, ja que reportar as disformidades de uma
politica educacional ¢ dever de pesquisadores, assim como reconhecer suas

particularidades positivas, o que visa ao progresso dessas politicas educacionais.

Dessa forma, a presente dissertagdo de mestrado serd composta por 6 (seis)



capitulos. No capitulo 1, apresento as concepgoes de curriculo e de Ensino Médio no
contexto da publicacdo da BNCC adotadas neste trabalho e fago uma breve retomada
historica sobre a educacdo com enfoque na etapa do Ensino Médio. Em seguida,
proponho sentidos acerca de o que a justi¢a € € como sao feitas as producdes de justica
atualmente, ja que essa questdo continuara a permear a dissertacao até o momento da
analise da investigacao.

Ademais, no terceiro capitulo, realizo uma revisao da literatura, que visa a
mapear estudos atuais sobre a questao tematica e a entender os temas que se entrelagam
ao assunto. Sendo que nesse sistematizo as palavras-chaves “justica curricular” e
“justica curricular e ensino médio”, refletindo, através dos resultados obtidos, nos
motivos e areas que estao mais atentas a tais. Para o capitulo 4 (quatro), apresento a
metodologia da dissertagdo e os documentos que serdo analisados, além de um breve
parecer sobre as conclusdes que serdo esclarecidas e tomadas no ultimo capitulo: o das
consideragdes finais.

Portanto, no capitulo a seguir, trato sobre a conceitualizagdo do que percebo
como curriculo, além de questdes voltadas ao curriculo atual, tendo em vista a BNCC.
E objetivando uma melhor compreensao sobre o ensino médio, uma sintese historica
do ensino brasileiro, focalizando neste quando possivel. Nos capitulos seguintes —
cinco e seis — sumarizo o percurso analitico constitutivo desta investigacdo. Em
perspectiva critica, o trabalho analitico mapeou sentidos ligados tanto & dimensao do
conhecimento e da cultura, quanto aspectos derivados das questdes do cuidado e da
participacdo na vida publica.

Assim sendo, vale a pena sinalizar de forma objetiva que esta dissertacao
investigou como as nogdes de justica e justica curricular apareceram nos documentos
orientadores do Ensino Médio dos trés estados do Sul do Brasil — Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul —, a partir das politicas educacionais mais recentes. O
estudo procurou compreender de que maneira esses documentos expressaram
compromissos e contradicdes em relagdo a principios como equidade, diversidade e
qualidade social. A justica foi entendida de forma ampla, indo além da simples
distribuicao de conteudos ou recursos, ¢ considerada também como algo que se
constréi nas relagdes e nas praticas escolares do cotidiano. Nesse cenario, a ideia de
justigca curricular surgiu como um campo de disputas de sentido dentro da escola
publica, especialmente quando se trata de pensar a formagao das juventudes e o papel

do conhecimento escolar.
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Dois conceitos centrais ajudaram a conduzir a analise: o cuidado e o
conhecimento. O cuidado apareceu relacionado a atengdo as trajetorias dos jovens, a
escuta e ao acolhimento — aspectos que apontam para uma justi¢ca construida nas
relagdes. J4 o conhecimento foi compreendido como direito de acesso a saberes
potentes, capazes de ampliar a participacdo dos estudantes na vida publica. Ao
observar os documentos, percebeu-se uma certa ambivaléncia: ora prevalecia um
discurso mais sensivel as vivéncias dos jovens; ora, uma légica mais voltada a
formacao técnica e ao mercado de trabalho. Essa tensao entre cuidado e conhecimento
revelou os desafios (e também as brechas) para se pensar uma justica curricular que

contribua com a formacao dos jovens para uma vida coletiva, democratica e plural.
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2 CURRICULO NO ENSINO MEDIO: ANOTACOES PRELIMINARES

Este capitulo apresenta um panorama histérico do Ensino Médio no Brasil, com
foco nas disputas e transformacgdes que marcaram sua trajetéria a luz da busca por
equidade. Ao retomar marcos legais, reformas e discursos educacionais, o texto
destaca como as politicas publicas foram, ao longo do tempo, tensionadas entre a
ampliagdo do acesso e a reproducdo de desigualdades, revelando os desafios de
consolidar um Ensino Médio que seja, de fato, direito de todos e oportunidade de
formagao integral para as juventudes.

No decorrer das ultimas décadas, temos acompanhado um amplo processo de
democratizagdo nas politicas educacionais de nosso pais, iniciado com o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) e retomado apés o Golpe Militar com a
publicagio da Constitui¢ao Federal de 1988. E inegavel que sdo inameras as tentativas
de garantir acesso a educagdo formal para todos os brasileiros e brasileiras,
notadamente criangas ¢ adolescentes. As articulagdes entre qualidade e equidade, em
uma agenda democratizadora, foram introduzidas no repertério dos conceitos
educacionais, ora primando pela garantia de aprendizagens essenciais (Boto, 2005),
ora apostando no acesso a escola aos diferentes grupos culturais de nosso pais. De
acordo com Boto (2005), direitos que sdao traduzidos a sua reivindicagdo do
reconhecimento da diversidade e da pluralidade cultural — advindas do ambito de
reflexdes — se baseiam em questionar hierarquias, interdigdes e relagdes externas a sala
de aula, levando em consideracao a comunidade da escola e seus particularismos.

No que tange a terceira etapa da Educacdo Bdsica, tal como destacarei na
sequéncia, os investimentos nos curriculos escolares foram intensos nas ultimas
décadas. Tais investimentos, todavia, foram baseados em uma agenda permanente de
reformas, e a mais recente delas versa sobre o Novo Ensino Médio (2020). Além disso,
a condicdo de estar em permanente disputa politica exige que realizemos breves
digressoes historicas para compreender a constituicdo das lutas politicas em torno do
Ensino Médio. Isso estd associado a necessidade de mobilizar algumas anotagdes

preliminares acerca do conceito de curriculo, o que faremos a seguir.

12



2.1. Curriculo em perspectiva conceitual

Para comecar essa aproximacao inicial ao conceito de curriculo,
primeiramente, devo esclarecer que reportarei sobre o curriculo escolar, excluindo aqui
os demais, e ndo tdo importantes, curriculos. Em uma introducao classica ao conceito,
podemos afirmar que o curriculo, da palavra original curriculum e similar a palavra do
grego antigo honorum, se trata da defini¢do do que um aluno, ao decorrer do seu
percurso escolar, aprende.

Além das mais diretas e simplificadas tradu¢des dos termos, o curriculo
também pode ser considerado como o processo de decorréncia da sua vida profissional
e seus éxitos. Ademais, atrelado a esse sentido, o curriculo constitui o que foi
denominado por “a carreira do estudante” de modo que, esse organiza o percurso,
os desafios e conteados a seremecorridos, contando, acima de tudo, com a
organiza¢do de ordem que ele impde. (Sacristan, 2013).

No ambito escolar, o curriculo também desempenha uma fungdo dupla de
unificar e organizar o ensinar e o aprender, e por mais que nao sera topico da presente
dissertacdo, acredito relevante reforcar que essa caracteristica abre espago para um
paradoxo para uma delimitagdo de seus componentes. Nessa mesma dualidade, o
curriculo evidencia uma dindmica complicada de forma que a preocupagao dos moldes
dominantes esta voltada no €xito escolar e os propositos escolares em formacao de
cidaddos e ensino. Essa estrutura unica do curriculo ¢ o que também permite a
regulacdo do conteudo de aprendizagem e, na modernidade, essa carateristica foi
agregada aos conceitos de classe, grau e método. (Sacristan, 2013).

A elabora¢ao de um curriculo, em sua constitui¢do, leva em consideragao uma
assimilacdo cultural, isso ¢, uma analise da cultura e da sociedade, mas também o
reflexo de uma cultura escolar. Por esse motivo e trago constituinte, ha tantas
discussdes em torno do curriculo, uma vez que ha uma demanda da sociedade, contexto
no qual o curriculo se faz um unificador de demandas. Assim, essa questdo ndo deve e
nem disponibiliza uma resposta Unica e correta, o que acarreta ndo satisfazer os
aclames imediatos de determinados setores sociais e gera um certo “burburinho” sobre
a sua constituicao.

Dessa forma, em uma tentativa de elaborar resultados — ndo imediatamente
interpretados do texto do projeto de educacdo — Sacristdan (2013) propde uma

esquematizacdo de imagem (Figura 1), na qual demonstra que o curriculo ¢ apenas a
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primeira etapa da praxis.

Figura 1 - Sistematizagdo da Préxis
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Fonte: Sacristan (2013)

Como sistematizado o afunilamento dos processos culmina nos efeitos
comprovaveis e comprovados e anteriormente nos efeitos educacionais. Esses sdo
nomeados por Sacristdn (2013) como Curriculo Avaliado. O Curriculo Avaliado ¢
constituido por sua excentricidade publica, seu carater de influéncia e sua marca no
receptor. Essas influéncias, segundo o mesmo autor, sao desprovidas de carater neutro,
vista, retomo, a sua composicao baseada na assimilacdo cultural, que implica em fatores
politicos, econdmicos e culturais, e cujo fruto disso sdo os impactos em diferentes
grupos sociais.

Devido a essa especificidade do material, ja esclareco que situarei o curriculo
em analise para a presente dissertacdo em seu contexto politico, econdomico e cultural
a fim de reportar claramente as propostas e posicionamentos e dos curriculos
escolhidos. Assim, reporto o que entendo como intencionalidade de tais documentos.

Além disso, ¢ necessario que, além das contextualiza¢des estrangeiras sobre
curriculo, j& vistas previamente, sejam abordadas também as do cenario brasileiro.
Autores como Moreira ¢ Candau definem curriculo como: “[...] as experiéncias
escolares que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, €
que contribuem para a construgdo das identidades de nossos/as estudantes. Curriculo
associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos desenvolvidos com intengdes
educativas.” (Moreira; Candau, 2007, p. 18).

Assim, ¢ por meio do curriculo que ocorrem as movimentagdes dentro da

escola, pois o curriculo, além de “coisas que acontecem” (Moreira; Candau, 2007, p.
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19), ¢ o espaco central em que atuam os professores € que, em diversos niveis
educacionais, nos tornam responsaveis por sua elaboragdo. Além disso, Ponce (2023)
define curriculo como uma pratica pedagogica que sempre manifesta aspectos
indissociaveis: como um ordenamento sist€émico formal e uma vivéncia subjetiva e
social. Sobre essa pratica social, a autora enfatiza que ele “[...] ¢ uma complexa pratica
social com multiplas determinagdes e expressdes, que nunca sao neutras, possuem
intencionalidades explicitas ou ndo." (Ponce, 2023, p. 119).

Ao focalizar na pratica social, tendo em vista Apple (1982), o curriculo seria
utilizado como uma forma de promover a “integracao social”, além de citar Bobbitt
como exemplo de ponto de vista sobre o curriculo como método de desenvolver uma
“grande consciéncia de grupo” — termo utilizado para explicar o sentimento de
pertencimento de um individuo a seu grupo/comunidade social.

Entende-se, dessa forma, que o curriculo, além de ser o precursor da caminhada
pedagogica do estudante dentro da escola, também ¢ a estrada pela qual os alunos
andam em sua preparacdo social — além da preparacdo de conhecimentos e
aprendizagens. Além disso, esses documentos, apesar de serem elementalmente
promotores de igualdades, desde os movimentos mais antigos de democratizagao da
educacdo, ainda estdo inseridos em um contexto de uma sociedade e de modelos de
educagdo, fazendo com que a ele sejam conferidos prognosticos, expectativas e
implicacdes sociopoliticas.

A seguir, tal como sinalizamos no inicio deste capitulo, direcionaremos nossa
atencao ao Ensino Médio. Sera importante realizar algumas movimentagdes histéricas
para que possamos compreender os modos pelos quais as lutas por justica social eram

reivindicadas nesta etapa da escolarizagao.
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2.2 Ensino Médio

“Ensino Médio” ¢ uma das etapas da Educacdo Basica, mais especificamente a
ultima da caminhada escolar, e, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (1996), a de ser regida por um decreto nacional de educagao como a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular). Também ¢ o estdgio no qual, mais recentemente,
ocorreram grandes mudancas e implementacdes de novos sistemas — acarretando
diversas producdes tanto académicas quanto midiaticas que expdem seus lados
positivos e negativos. Porém, como mencionado anteriormente, para poder analisar as
mudangas que ocorreram no fim dos anos 2010 e no inicio dos anos 2020 (e
futuramente o que implicam), é necessario que se retome ¢ entenda quais eram os

focos, motivagdes e objetivos dos modelos de Ensino Médio até o0 momento presente.

2.2.1 Breve digressao historica

Primeiramente, antes de elaborar sobre cada um dos diferentes Ensinos Médios,
gostaria de apresentar uma esquematizagdo em forma de linha do tempo, que reflete a
trajetoria dessa etapa educacional. A esquematizagdo abaixo reflete acontecimentos
desde o ano de 1548, em que se deram as primeiras movimentagdes da educagao, e,
apesar de ndo constar o numero na figura, até o ano de 2020, com a aprovagao de todas
as etapas da BNCC propostas. Além disso, a denominacdo de tais etapas também
abrange os implicitos aos quais tais educacdes objetivaram.

Ao prosseguir com a digressdo historica, gostaria de esclarecer que, primeiro,
reportarei sobre tal periodo de forma sindética. Depois, apontarei as intencionalidades

de tal educagao proposta.
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Figura 2 - Linha do Tempo da Educacao Brasileira

LINHA DO TEMPO DA EDUCAGAO BRASILEIRA
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Fonte: Melo (2012)

Como primeira apari¢do nos documentos, a época compreendida entre os séculos XVI
(1549) até o século XVIII (1759), sdao os estudos atrelados aos Jesuitas. Em seu sistema
educacional, o ensino de virtudes — isso quer dizer, o ensino de valores cristdos — ¢ das letras
eram o foco. Esse sistema advinha de uma tradigdo religiosa catolica intensa, com objetivos de
catequizacdo e de “aproximac¢ao” dos indigenas ao homem civilizado europeu (Almeida, 2014).
Para essa etapa educacional entende-se que os estudos e ensinos eram voltados a uma forma de
controle e de dominio dos povos indigenas, de forma que os aprendizados que lhes
disponibilizados circulavam em torno de uma missdo de “embranquecer” e “civilizar”,
traduzida em ensinos de habitos religiosos catolicos e de estilo de vida supostamente europeus.

No ano de 1759, houve a expulsdo dos jesuitas das colonias portuguesas, devido ao fato
de que a metropole entendia que a educagdo jesuita ndo era capaz de suprir todas as suas
necessidades. Com isso, em proxima instancia temporal, as aulas régias foram instauradas.
Ministradas por professores de areas especificas e em cargo vitalicio, as aulas se aproximavam
da metodologia jesuita, visto que os professores haviam sido educados nessa metodologia, entdo
a reproduziam (Queiroz, 2008). O publico ao qual eram destinadas as aulas régias eram os
filhos da classe dominante, que apds a conclusao de seus estudos no Brasil, mudavam-se para
a Europa para cursar o Ensino Superior. Essa parcela da populagao se tratava entdo, de grandes
donos de terras, além da existéncia da educacdo indigena (como Missdo para o Novo Mundo).
Registra-se, por ultimo, que a educacdo a populagdo negra, assim como a populac¢do feminina,
nao tinha acesso a educagao nesse periodo.

Em seguida, apds o periodo colonial, com a chegada da familia real portuguesa ao Brasil

(1808-1822), vivemos uma mudanga de enfoque da educagdo aos aristocratas. Assim,
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ela passa a ser voltada ao ensino das artes, o que registra um crescimento exponencial do capital

cultural (associando o enfoque da educagdo com a inauguragdo da Biblioteca Real e do Museu
Real por Dom Jodo VI) dentro da educacdo, visto que estudos eram considerados secundarios
anteriormente. Nao muito distante dessa mesma época, a educagdo imperial (1822-1889) foi
marcada por grandissimos feitos, como a instaura¢ao da primeira Constitui¢do brasileira, a de
1824, que promulgou o principio de liberdade de ensino sem restri¢cdes e a intencionalidade de
educacdo primadria gratuita a todos.

Ainda neste periodo, a primeira lei sobre o ensino elementar foi aprovada — lei essa que
determinou a implantacdo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos.
Em 1834, um Ato Adicional que complementou a Constituigdo deixou claro que o Ensino
Elementar, o Ensino Secundario ¢ a formacdo de professores (Escolas Normais) eram
responsabilidade das provincias, e o poder central ficava a cargo do Ensino Superior.

Com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, suprir as necessidades de educacao
dos membros mais novos da realeza tornou-se encargo do governo. Nesse contexto, além de
terem ocorrido quebras e conflitos de interesses com a igreja catdlica na Europa, a educagao
baseada nos modelos jesuitas foi deposta de seu papel. No formato de aulas régias, a
possibilidade de controle ao acesso a educacao ¢ facilitada e elitizada, o que foi demonstrado
pelos reportes historicos das classes que tinham acesso a esse tipo de educacao. Porém, apesar
de ja ocorrer uma mudanca na intencionalidade da educa¢ao no Brasil nesse periodo, ainda ha
uma despreocupa¢do com a populacdo comum brasileira, pois ndo se esperava que a
permanéncia da familia real no Brasil fosse longa. Ademais, essas mudancgas, ao decorrer da
jornada de ensino, ainda tinham como produto a ida para Portugal (chamada de “transferéncia
de educacao”) para maior especializagao.

O proximo periodo histdrico da educagao brasileira contempla o periodo histérico da
Primeira Republica (1889-1930), sendo que aqui o Ensino Secundério tinha apenas fungao
preparatodria para o Ensino Superior. Outro detalhe importante € que, nesse periodo, as classes
deixaram de possuir alunos de diversas idades, e a organizagao escolar passou a ser seriada. Ao
fim desse periodo, entre os anos de 1920 e 1930, os movimentos de “Escolanovismo”, de valor
inspiracional liberal surgiram, e houve reformas educacionais inspiradas nesse movimento.

A Primeira Republica, com suas intencionalidades de mudan¢a de um império a um
sistema republicano, reproduziu uma mudanca positiva na educagao brasileira. Visto que o
Ensino Primério e Secundario eram responsabilidade dos governos estaduais e municipais, a

Primeira Republica fez com que o acesso a educagdo fosse facilitado pelas classes mais
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baixas. Porém, o ensino profissional era destinado ao povo, de forma a compor mao de obra

para favorecer a nova republica, e o Ensino Secundario e Superior eram destinados as elites, de
forma a proporcionar contato com estudos culturais, aprendizagem de linguas adicionais e
outros estudos avancados. Assim, esse sistema, por um lado, foi caracterizado de forma
positiva, pois trata-se de uma educacao que teve uma abrangéncia maior para a populagao. Por
outro lado, as classes sociais mais baixas tinham acesso somente a um ensino tecnicista.

Sistematicamente, os proximos dois periodos compreendem poucos anos de
decorréncia, mas contam com atos educacionais extremamente importantes. A Era Vargas
(1930-1945) criou o Ministério da Educagdo e fortaleceu o movimento da Escola Nova. Em
transi¢des paralelas, no sistema educacional, a partir de 1920, j& existiam Universidades, que,
de forma simplificada, eram uma reunido de faculdades. Entretanto, em 1934, surgiu a
Universidade de Sdo Paulo (USP), que mudou o cenario da Educagdo Superior no pais.
Ademais, notamos um avango na educagao a servico da industria com a fundagdo do Servico
Nacional de Aprendizagem (SENAI), em 1942. Também hé algumas leis importantes que foram
aprovadas nessa época: a Lei Organica do Ensino Comercial (1943), a Lei Organica do Ensino
Primario e Normal e a Lei Orgéanica Agricola (1946). De forma similar a da educacao do periodo
da Primeira Republica, a Era Vargas perdurou com o ensino técnico voltado para as populagdes
mais pobres, reforgado pela criagdo da fundagao SENAI. Contudo, entende-se como um avango
a educagdo agricola que foi institucionalizada nessa etapa.

Na sequéncia, a Republica Populista (1946-1964) conteve diversos avangos criticos para
a educagao brasileira, ja que a Constitui¢ao de 1946 implantou a gratuidade do Ensino Primario
e a sequéncia dos estudos para quem comprovasse falta de recursos. E nesse recorte temporal
que sdo identificadas muitas discussdes sobre uma possivel Lei de Diretrizes Basicas para a
educagdo do Brasil. As tengdes politicas que estavam nas entrelinhas permearam a republica
populista refletem no que se entende como intencionalidade educacional dessa época. Ao
mesmo tempo em que torna a educacgao gratuita, essa organizacao ainda estava dividida entre o
ensino académico e o ensino profissionalizante. Em fung¢ao disso, as populagdes mais pobres,
eram destinados os trabalhos manuais e, as elites, a vida académica, o que deu inicio a um
pensamento de que “proporcionar vida boa € proporcionar educacdo académica” — o que, ndo
surpreendentemente, criou amistosidade e preconceito contra as pessoas que, por pertencerem
a classes sociais mais baixas, ndo tinham acesso a esses recursos.

Ao Regime Militar (1964-1985), atrelamos como importantes os seguintes “feitos”

historicos: a assinatura dos acordos MEC-USAID (sendo que a educacao brasileira passava a
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ter influéncia dos Estados Unidos no ensino tecnicista), a obrigatoriedade do ensino do

componente curricular de “Educacdo Moral e Civica” (Ensino Fundamental) e do de
“Organizagao Social e Politica Brasileira” (Ensino Médio); e, em 1967, o Movimento Brasileiro
de Alfabetizacao, que foi criado a partir de um objetivo de diminuir o indice de analfabetismo
entre os adultos.

Além disso, ¢ nesse contexto que a Escola Normal foi extinta e que deixou de ser
obrigatdrio o ensino profissionalizante. Assim como foi um grande retrocesso banir a Unido
Nacional dos Estudantes em 1967, foi também impactante retirar o componente de Filosofia do
curriculo, bem aglutinar as areas de Historia e Geografia. Durante o Regime Militar, como
muitos outros trabalhos ja evidenciaram, desmascararam e demonstraram, a educagdo teve um
carater controlador por parte do governo, ja que suas intengdes eram a falta de consciéncia da
populacdo e a ignorancia sobre sua situagdo politica, o que foi demonstrado pela subtracdo das
aulas de filosofia e de sociologia, bem como pela censura e pelo regramento das aulas de historia
e de geografia. Mais uma vez, os responsaveis pela educacio do pais estavam envoltos na ideia
de uma educagdo profissionalizante, voltada ndo somente ao mercado interno, mas alinhada
com planos comerciais norte-americanos.

Por fim, chegamos ao periodo histérico de redemocratizagao (1985-), que ¢ um dos
maiores periodos (e com grandes acontecimentos) a ser reportado. Iniciamos com a aprovagao
da Lei 9.424/96, que organizou o Fundef (substituido pelo Fundeb futuramente). Essa lei tornou
mandatorio que os Estados e os Municipios utilizassem um percentual minimo de suas receitas
a aplicagdo na educagdao. Em 1998, ano importante para a educagdo, sdo publicados os PCNs.
No mesmo ano, ocorre a criacdo do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM), que também
passou a ser utilizado como vestibular a partir de 2009 e como item para sele¢do de programas
como o Prouni e o FIES, além de servir como certificacdo para conclusdo do Ensino Médio.
Em 2012, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da educagao brasileira, e, em
2016, iniciou-se o processo de preparacao da BNCC, cuja publicacao ocorreu entre 2017 € 2018,
e seus objetivos foram a unificagdo e a uniformizag¢do das aprendizagens e das habilidades
desenvolvidas com os estudantes nas escolas regulares brasileiras publicas e privadas.

No que diz respeito ao periodo de Redemocratizacao (1985-), divido-o em duas grandes
analises. Na primeira, reflito sobre o periodo anterior a BNCC, e, entdao, sobre o periodo
posterior a sua publicac¢do. A partir das intencionalidades pos-Regime Militar, primeiramente,
e de uma forma positiva, vimos a reintegracao das areas de filosofia e de sociologia, bem como

a dissociagao de histéria e geografia, assim como o eventual
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desaparecimento de componentes curriculares como “Educagdo Moral e Civica” e

“Organizagdo Social e Politica Brasileira”. Porém, de forma persistente, o ensino
profissionalizante permeou toda essa fase, com o acréscimo ao SENAC ao ensino SENAI e,
mesmo com a lei de cotas de 2012, ainda se percebe uma dificuldade no acesso das minorias
sociais ao Ensino Superior.

Como plano educacional, DCN e LDBEN atribuiam habilidades e estudos, na etapa do
Ensino Médio, voltados ao ingresso no Ensino Superior, o que fazia com que as classes baixas,
que entendiam sua realidade futura no mercado de trabalho e ndo em universidades, se sentissem
desmotivadas a permanecerem na escola. Assim, isso fazia com que esses estudantes
procurassem centros profissionalizantes que os preparassem para a vida pos- Ensino Basico.

Com a publicagdo da BNCC do Ensino Médio, em 2018, foi possivel entender que o
objetivo educacional da etapa do Ensino Médio, apesar de simplisticamente parecer meramente
profissionalizante, além de proporcionar aprendizados conteudistas, também visa a combater a
precariedade (Tejerina, 2020) das populagdes menos favorecidas, propondo experiéncias do
mundo mais abstrato e académico a competéncias e a habilidades que poderao ser utilizadas em
um ensino profissionalizante pos-escolar.

Em delongada andlise, discursei sobre como entendi os objetivos da educacao brasileira
e, quando possivel, focalizei no Ensino Médio. Para uma melhor sistematizagdo visual,
apresento abaixo uma figura com as intencionalidades principais de cada etapa do Ensino

Meédio, baseadas em Romanelli (2014) e Melo (2012).

Figura 3 - Intencionalidades dos Curriculos do EXM
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Em seguida, discorro mais especificamente sobre o Curriculo do Ensino Médio no

contexto da BNCC, retomando algumas concepgdes sobre curriculo e expandindo sobre a ideia

de um curriculo nacional.

2.2.2 Curriculo do Ensino Médio no contexto da BNCC

A partir de Santomé (2013) e de Poncé (2023), retomo as fungdes mais bésicas e
universais do curriculo, ja que o curriculo deve ter como intencionalidade a formagdo integral
do ser humano, além de ser o instrumento a ser considerado nas elaboragdes principais dos
curriculos de praticas escolares. O curriculo como uma atividade social deve-se a seu carater
historico-social de reprodugdo ou de reelaboragao, a disputas ideologicas e a espagos de poder
e de exercicio de identidade.

Como sera discutido aos proximos capitulos, a ideia de um curriculo justo precisa estar
relacionada a um curriculo que abranja uma cultura especifica e comum, mas ndo tdo especifica
ao ponto de produzir curriculos de ghettos (Connell, 1993), a ponto de isolar e de diferenciar
tais culturas de forma que ndo se entenda esse curriculo como constituinte de uma educacao
nacional. Além disso, ele deve compartilhar experiéncias advindas do que ¢ comum a
comunidade, a fim de aprofundar aprendizagens cientificas ou culturais. Mesmo assim, a ideia
de um curriculo comum nacional desagrada a muitos pesquisadores € a uma grande parte das
comunidades escolares, visto que a proposta de unificacao (em seu entendimento mais simples)
de “uma cultura brasileira” a um documento seria uma proposta de injustica e de apagamento
cultural das minorias que nao seriam abrangidas nele.

A questdo de individualidade de cada comunidade que seria ameagada pela ideia do
curriculo nacional pode ser, como segundo ponto de vista, o dito por Simmel (1896) em
tradugdo nossa: “A individualidade deve ser e deve crescer, em geral, na medida em que se
amplia o circulo social em torno do individuo” (Simmel, 1896, p. 742). Sobre a ideia de um
curriculo nacional, isso significa que, sim, o contexto no qual o estudante tera a interpretacao
do curriculo ¢ importante para que ele saiba sobre sua individualidade, mas o contato e o
conhecimento com demais culturas também sao extremamente importantes para que ele ndo se
torne individualista — assim como ¢ dito sobre o curriculo de ghettos de Connell (1993).

Ao ter em vista que as desigualdades e as injusti¢as no Brasil sdo o contexto mais
agravante a ser levado em consideragdo e que as disparidades entre regidoes sao ainda mais
exacerbadas quando colocamos em evidéncia o ensino privado, entendo, a partir de Santos e

Ferreira (2020), que a perspectiva de um curriculo comum articula a ideia de alcance de
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patamares de qualidade de educacdo desejados. Com relagdo a qualidade da educagdo, a

necessidade de um curriculo comum nacional estd explicita no primeiro paragrafo de
apresentacdo da BNCC, no qual se 1€: “a aprendizagem de qualidade ¢ uma meta que o Pais
deve perseguir incansavelmente, e a BNCC ¢ uma peca central nessa direcao, em especial para
o ensino médio, no qual os indices de aprendizagem, repeténcia e abandono sdo bastante
preocupantes” (Brasil, 2019, p. 5).

A ideia de um curriculo que institucionalmente parece unico e rigido, apesar de ser o
que se intenciona a expressao “Base Nacional Comum Curricular” em carater obrigatorio, nao
necessariamente ¢ o intencional pela elaboragdo da BNCC. A Base afirma que, como pega
central do estabelecimento de um regime comum, “[...] utiliza a noc¢ao de flexibilidade como
principio de organizacdo curricular, o que permite a construcdo de curriculos e propostas
pedagdgicas que atendam mais adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes” (Brasil, 2019, p. 468). Dessa forma, o principio que guia a constru¢ao
dos curriculos estaduais ¢ flexibilizado ao ter em vista a inten¢do de atender as diversidades ¢
ao interesse dos estudantes, o que visa ao exercicio de seu protagonismo juvenil e ao
desenvolvimento dos projetos de vida (Santos; Ferreira, 2020).

Entretanto, a redag¢do da Base reconhece que, por si, ndo € capaz de alterar o quadro de
“desigualdade ainda presente na educacdo basica do Brasil”, mas afirma que, com essas
movimentagdes iniciais, mudangas se iniciam, pois: “além dos curriculos, influenciara a
formagao inicial e continuada dos educadores, a producdo dos materiais didaticos, as matrizes
de avaliacOes e os exames nacionais que serdo revistos a luz do texto homologado” (Brasil,
2019, p. 5).

Ademais, ainda em caracterizacdo curricular, a BNCC ¢ orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tracados pelas DCN, somando-se aos propdsitos que objetivam a
“uma educagdo para a formagdo humana integral e para a construcao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva” (Brasil, 2019. p. 7). Isso reforca a concepgao de equidade, que requer
uma institui¢cdo que esteja aberta a pluralidade e a diversidade dentro de sua individualidade.

Como um curriculo, a BNCC tem o papel de assegurar as aprendizagens essenciais para
cada etapa da Educagdo Basica uma vez que tais aprendizagens so se efetuam mediante o
conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo em acao. Tais decisOes se referem a algumas

especificamente selecionadas para apresentar aqui:
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“l) contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identificando
estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna- los
significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas; [...] 5) construir ¢ aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as condi¢des de
aprendizagem; [...]” (Brasil, 2019. p. 12. modificado).

O enfoque dessa Base em competéncias tem o compromisso de reafirmar a garantia de
diretos de aprendizado a todos os estudantes. Dentre essas competéncias, vale destacar o
exemplo da habilidade de reagir apropriadamente a uma determinada situagdo, apesar de isso
ser entendido como uma manifestagdo da profissionalizagdo do ensino basico devido ao
contexto neoliberal em que se insere o documento ¢ as implicagdes dessa sociedade a cultura
brasileira.

Nesse mesmo papel de seguranca, a BNCC reafirma seu compromisso com a educagao
integral quando busca romper visdes reducionistas que privilegiam ou uma dimensao
intelectual, ou uma dimensao afetiva. Isso faz com que, em seu curriculo, sejam apresentadas
tanto as aprendizagens ao mundo formal (Formacdo Geral Bésica e Itinerarios Formativos),
quanto os aprendizados subjetivos (Competéncias Socioemocionais ¢ Projetos de Vida).

Entende-se que, diferentemente das propostas anteriores aos curriculos do Ensino
Meédio, a BNCC propde uma educagdo que, além de olhar para o aluno em si, com propostas
como as Competéncias Socioemocionais e Projeto de Vida, também propde um ensino
académico basico (com a Formacdo Geral Bésica). Assim, a partir dessas mesmas bases,
habilidades especificas podem ser desenvolvidas com os Itinerarios Formativos, e o intuito do
documento ¢ formar e preparar o jovem brasileiro contemporaneo tanto para a educagdao
académica quanto para a educagdo profissional.

Feitas as consideracdes acerca do curriculo do Ensino Médio em forma de reporte
temporal sobre os curriculos anteriores € um breve comentario sobre a Base Nacional Comum

Curricular do Ensino Médio, a proxima etapa deste trabalho embasard um estudo sobre justica

e Ensino Médio, além de discutir o que ¢ justica e o que significa fazer justica curricular.
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3 JUSTICA CURRICULAR: UMA APROXIMACAO AO CONCEITO

Antes de seguir as seguintes reflexdes, reitero que, para poder entender e visualizar a
justica curricular, abordo dois conceitos: o que € justica e como justica ¢ feita com enfoque em
justica curricular. Ademais, me atenho a alguns detalhes e a conceitos que estdo abrangidos

pelo conceito de justica social.
3.1 Entendendo o conceito de justica

Iniciar as discussdes sobre o termo justi¢a pode seguir inimeras formulagdes. E possivel
tanto iniciar citando campos da justica e, entdo, responder a somente um, quanto indicar alguns
autores e seus pontos de vista sobre o determinado assunto. Para esta parte da dissertagao, tomo
como guia para algumas discussdes os autores Sandel (2020) e Santomé (2013), sendo que
escolho, assim, utiliza-los para tratar de justica.

Em sua defini¢cdo mais simples e abrangente, justica se refere a qualidade de ser justo,
imparcial e equitativo. Em seu livro “Justica — o que € fazer a coisa certa” (2020), Sandel aborda
trés tipos de justica: a utilitarista, a libertaria e a que chamarei de “por mérito”, por fim de nao
me delongar nomeando tais justicas.

O primeiro tipo de justi¢a, nomeada utilitarista, tinha como base principal o trabalho de
Jeremy Bentham, que defendia arduamente a concepcdo de que a justica ¢ proporcional a
felicidade e ao prazer da sociedade (Sandel, 2020). Ou seja, propor justica era propor nao-dor.
Essa ideia de utilidade a felicidade da justica abriu caminho para debates morais adversos, que
contavam com solugdes para problemas sociais, como o caso dos mendigos. Atém-se no valor
que a economia que tal tipo de justica carregava em si, o utilitarismo para a sociedade e a fins
econOmicos se superpuseram a quaisquer valores morais.

Kant, que estava diretamente relacionado a abordagem libertaria de justica, repudiava
fortemente as abordagens utilitaristas, pois “elas ndo respeitam a liberdade humana” (Sandel,
2020). Além disso, ele também argumenta que a moral, influenciadora da justica, ndo esta
relacionada com a felicidade, mas sim com o respeito as pessoas € em si mesmas - “dar as
pessoas o que elas moralmente merecem, alocando bens para recompensar € promover
equidade” (Sandel, 2020. p. 138). O pensamento libertario também articula que a distribuicao
de justa de renda advém das trocas de bens e de servicos em um mercado nao-regulado, ja que

sua regulacao proporia uma injustiga por violar a liberdade individual de escolha.
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Apesar de Kant estar situado no conceito de justica libertéaria, entende-se que, quando o

autor aborda liberdade, hd uma motivagao que esta além da liberdade de escolha de mercado.
Ao argumentar que merecemos, porque moralmente merecemos, Kant explica que ha um
proposito por tras de nossas a¢des que advém de fatos que nao estdo sobre nosso consciente €
controle.

Como ultima abordagem, tem-se a justica com o objetivo de “dar as pessoas o que elas
moralmente merecem, alocando bens para recompensar e promover equidade” (Sandel, 2020,
p. 138). Essa perspectiva esta relacionada as ideias de Aristoteles sobre justica. A partir de seu
ponto de vista, € necessario que também sejam discutidas a honra, a virtude e a natureza de uma
vida boa. Diferentemente do carater neutro dos principios da justica moderna, para Aristoteles,
¢ indissocidvel que tais fatores estejam diretamente relacionados com os seus direitos.

Por outro lado, ao aproximar o conceito de justica social, pode-se percebé-la de trés
formas: Redistribuicao, Reconhecimento e Representagio (os trés erres), conceito criado por
Fraser (2002; 2012). Aqui, ¢ evidente uma aproximagao com a terceira abordagem de justica.
Além disso, sob o ponto de vista de Murillo, Roman e Hernandes-Castilla (2012) apud Minussi

e Ramos (2020), ha cinco elementos que precisam ser reconhecidos:

1. O conceito Justiga Social ndo é unico e universal, sendo um erro a tentativa de
fecha-lo em uma tnica abordagem. O que pode ser feito é contribuir para o debate
com algumas abordagens; 2. Nao ha neutralidade nesse conceito, pois tem fortes
implicacgdes politicas e ideologicas, refletindo uma visdo de mundo e uma utopia
de um mundo melhor. Um dos elementos chave no debate ideolégico sobre
Justica Social talvez seja a tensdo criada entre liberdade e igualdade em prol do
bem comum; 3. Talvez o conceito Justi¢ca Social ndo seja estavel e fixo, mas um
projeto dindmico, nunca completo, acabado ou alcangado, que deve estar em constante
reflexdo e melhoria. (Murillo, Roman; Hernandes-Castilla, 2012 apud Minussi;
Ramos, 2020. p. 303. grifo nosso).

Nota-se que, mais uma vez, a ideia de ndo-neutralidade, abordada primeiramente ao
discutirmos sobre curriculo com Sacristan (2013), volta a estar presente, visto que a justica,
segundo os autores (2020), estd contextualizada em implicagdes politicas e ideologicas —
mesmos fatores de nao-neutralidade do curriculo. Logo, a justica curricular segue precedentes
similares, ja que a concepgdo de justica adotada por esse estd baseada nos conceitos de
dignidade humana e se difunde na ideia de justica social (Barzotto, 2003).

Ao discutir justiga curricular, também ndo podemos deixar de mencionar os “Trés
Principios da Justi¢a Curricular”, criados e discutidos por Connell (1993). Sao eles: “(1) The

interests of the least advantaged |[...]. (2) Participation and Common Schooling |...], (3) The
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historical production of equality.” (Connell, 1993, p. 43-47). Essas categorias traduzo aqui para

melhor entendimento e uso como: (1) O interesse dos menos privilegiados, (2) Participagdo e
Escolarizagdo Comum e (3) A produgao histérica de igualdade.

Em “(1) O interesse dos menos privilegiados” (Connell, 1993), a autora menciona que
a natureza de discutir “Justica” parte da ideia de, inicialmente, pensar nos menos privilegiados,
de partir de um ponto econdmico dos pobres ou de olhar para os arranjos de género a partir dos
olhos de uma mulher. Ainda declara que, aos mais privilegiados: “Ha uma grande probabilidade
de enriquecimento de experiéncias € conhecimento dos grupos mais privilegiados em todos os
casos que eu mencionei [...].” (Connell, 1993, p. 44. traduzido). Ela declara, entdo, que, para
produzir justica, € necessario que haja um curriculo contra hegemdnico, que esteja destinado
aos interesses € as perspectivas dos menos privilegiados.

Como a propria autora menciona, algumas solugdes que ndo suprem a demanda da
justica curricular e que, para serem criticadas de forma tio especifica pela autora podem serem
consideradas como “[...] justica aqui e agora [...]” (Connell, 1993, p. 44. traduzido), isso quer
dizer, curriculo como reagao radical. Essa radicalidade, que a autora veementemente critica, sao
os curriculos de gueto e um projeto hegemonico que em suas esséncias apenas abordam uma
escola/comunidade em si e ndo um sistema em um espectro geral.

Em “Participacdo e Escolarizagdo Comum”, Connell (1993) constata que o curriculo
precisa ser compartilhado e feito por todos, uma vez que “Nao podemos ter uma democracia na
qual alguns “cidaddos” somente recebem decisdes feitas por outros.” (Connell, 1993, p. 46.
traduzido). Ela ainda aborda as temadticas de justica e avalia¢do, nas quais ndo me aprofundarei,
e encerra seus principios em “(3) A producao historica de igualdade”, em que argumenta que a
igualdade (uma forma de justiga) precisa sempre ser produzida no curriculo, em maiores ou
menores niveis, € que os efeitos sociais do curriculo devem ser pensados como producao de
igualdade com o decorrer do tempo (Connell, 1993).

Dessa forma, fica claro que, ao discutir justica curricular, estamos intrinsicamente
falando sobre alguma parte de justica social e que, apesar da definigdo primaria de justiga ser
neutra, a neutralidade — ou que ¢ aceito como neutralidade — ndo ¢ aceita nesses conceitos
principais. Entende-se, além disso, que analisar justi¢a curricular (e social) é recortar um espago
politico, econdmico, social e cultural, a fim de entender as desigualdades, diferencas e
injusticas.

Para isso, divido este subcapitulo novamente para realizar uma tentativa de explicar
como justiga social ¢ feita para que, adiante, promova reflexdes sobre como essa reflete nos

contextos educacionais.
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3.1.1 Nos bastidores: como a justica ¢ feita?

Como discutido na se¢do anterior sobre justica social e curricular, esse conceito nao ¢
estavel e permanente. Entende-se que ele ¢ mutavel conforme as necessidades que o exigem.
Assim, para que se possa discutir justica curricular, como ja dito anteriormente, ¢ preciso que,
de certa forma, a reconhecamos e a relacionemos a justica social.

A epifania mais comum quando falamos sobre justi¢a social € a de lembrar-se do lema
da Revolucdo Francesa, “liberdade, igualdade e fraternidade”, que, para aquele momento
historico, era o que se entendia como promocao de justi¢a a todos — a partir da compreensao de
que havia uma percep¢do da injusti¢a contra certas parcelas sociais. Mais atualmente, Fraser
(2002) e (2012) apresentou a ideia dos Trés “R”: Redistribui¢do, Reconhecimento e
Representagao.

O primeiro dos Trés “R” ¢ a Redistribuicao, caracterizada por uma tentativa de embate
com a “[...] injustica e a m distribuicdo, em sentido lato, englobando nado s6 a desigualdade de
rendimentos, mas também a exploracdo, a privacdo e¢ a marginalizacdo ou exclusdo dos
mercados de trabalho.” (Fraser, 2002. p. 10.) O segundo “R”, que ¢ o Reconhecimento, ¢
introduzido pela autora como um “remédio” que tenta apaziguar as desigualdades e as injustas
distribuigdes para englobar as reformas que visavam a valorizar as identidades desrespeitadas,
mas também a evidenciar os esfor¢os ao reconhecimento das diversidades.

Porém, apesar de a autora ndo entender os Trés “R”s como distintos e separados
temporalmente, ela ndo pdde deixar de notar e de comentar, de forma irdnica, que a transigdo
do primeiro ao segundo ocorreu por conta da aceleragdo da globalizagdo e que, apesar do
reconhecimento das culturas que estavam subjugadas a uma hierarquizagdo, demonstram
agravar negativamente a redistribui¢do quando as reconhecem. Fraser entende esse fendmeno

como a substitui¢do e o explicita:

Neste contexto, as lutas pelo reconhecimento estdo a contribuir menos para
suplementar, tornar mais complexas e enriquecer as lutas pela redistribui¢ao do que
para as marginalizar, eclipsar e substituir. Chamo a isto o problema da substituigao.
Esta substitui¢do ameaga a nossa capacidade de conceptualizar a justi¢a social num
mundo em processo de globalizacao (Fraser, 2002. p. 10).

O ultimo “R” foi originalmente conhecido por participagdo e, entdo, refutado por
“Representacdo”. Frase entendia que a combinacao de redistribuicao e reconhecimento ndo era

facil — visto que isso exigiria pontos de vista de dois tipos de justica — e que, para que o dialogo

e as reinvindicagdes entre as diferencas ocorressem, seria necessdria uma
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participagdo. Assim, prop0s o principio da paridade de participagdo, que € definido pela autora

como “[...] arranjos sociais que permitam a todos os membros (adultos) da sociedade de
interagir entre si como pares.” (Fraser, 2002. p. 11).

Ademais, para que essa interagao ocorra, ela entende que sao necessarias duas condig¢des
minimas: a primeira ¢ a de distribui¢do de recursos materiais que garantam a “voz” dos
participantes, e a segunda ¢ a de paridade participativa, de forma que o valor cultural represente
respeito a todos os participantes e garanta oportunidades de alcangar consideracdes sociais
(Fraser, 2002). Em seguidos estudos, a autora troca o termo “participagdo” por “representagao”,
pois entende que a simples participa¢do ou a presenga de “voz” ndo era garantia de influéncia
ou de alteragdo de determinadas estruturas. Ao priorizar a representagdo, Fraser destaca a
justica formal aos grupos marginalizados, garantindo que, com esse terceiro “R”, os grupos
tivessem voz e poder.

Dessa forma, Fraser (2002) entende a justi¢a social como uma remogao de obstaculos a
paridade de participagdo e considera que a superagdo da injustica significa retirar esses
obstaculos para que alguns possam ter o direito de participar e interagir socialmente. Além
dessa concepgao, segundo Costa, Aratjo e Ponce: “[...] questionar: em que medida a educacao,
por meio do curriculo escolar, pode contribuir para a justi¢a social, levando em consideragao
as demandas redistributivas, de reconhecimento e de representacao?” (Costa et al., 2023, p.
357).

Como uma certa forma de resposta, ainda que ndo haja uma resposta tnica e correta,
Costa et al. (2023) sugerem que a busca pela justica curricular deve estar sustentada no
reconhecimento dos diversos grupos sociais. Além disso, apontam que seu critério de selecdo €
a contribui¢do para a vida digna e a pratica quotidiana, assim como a convivéncia solidaria e
democratica que permitam debate e respeito as ideias e ao aperfeigoamento das relagdes
humanas. Essa proposta advém dos Trés “C” da Justiga Curricular propostos por Ponce. Sao
eles: Conhecimento, Cuidado e Convivéncia Democratica.

Assim como os Trés “R” de Fraser, defino os Trés “C” de Ponce. O primeiro deles, o
“Conhecimento”, trata da valorizacdo dos conhecimentos populares, das vivéncias cotidianas
do senso comum — marca do pensamento Freiriano — além dos conhecimentos globais, que
devem contribuir para elevar a justica cognitiva. Além disso, o conhecimento ¢ “[...] plural e
expandido na linguagem e nas agdes as possibilidades de experiéncias [...]” (Ponce; Araujo,
2023. p. 145). Também se compreende que ele nunca € neutro, pois estd sempre repleto de

intencionalidades, interesses, expectativas e necessidades, assim como o proprio curriculo.
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Apesar de os Trés “C” serem interlicados intrinsicamente, o “Cuidado” e a
b

“Convivéncia Democratica” apresentam aproximagdes mais imediatas e consequentes entre si,
uma vez que o “Cuidado” ¢ entendido como as boas condi¢des dos espagos e o cuidado com a
consideragdo dos tempos escolares, além do zelo pela formagdo cidada que toma atengdo e
responsabilidade pelos sujeitos envolvidos no curriculo. A dimensdo da convivéncia pressupoe
a “Convivéncia Democratica” e tem como horizonte “[...] a constru¢do da maturidade do
discernimento ¢ da autonomia pautada por valores e principios fundamentais dos quais se
destacam pelo menos 4 essenciais em nosso momento historico: principio do respeito e da
solidariedade ao outro o da igualdade de direitos o da justica social e o da liberdade para ser”
(Ponce; Araujo, 2023. p. 147).

Assim, entendo a aproximacao entre esses dois ultimos “C” como de causa e efeito. Isso
ndo significa, necessariamente, que cada um esteja em uma categoria, mas que promovam
justica interdependente. Ou seja, onde ha um, ha o incitamento do outro.

Além disso, os autores Costa et al. (2023) realizam um exercicio de aproximagao dos

Trés “R” e os Trés “C”, ja que os entendem em trés movimentos:

a) as reivindicagdes pelo reconhecimento das diferentes demandas politicas
curriculares que validem conhecimento historicamente silenciados; b) as lutas por
redistribui¢do vinculam-se a dimensdo dos cuidados na reinvindicagdo por politicas
curriculares comprometidas com a reduc@o das desigualdades educacionais e; c¢) na
vertente da representagdo, a dimensdo da convivéncia democratica no curriculo
escolar torna-se essencial, e surge a necessidade de politicas curriculares que
considerem os professores e educadores em seu direito de pensar e construir curriculos
contextualmente, levando em conta as realidades concretas e a vida nas escolas. (Costa
et al.,2023. p. 371-371. Modificado.)

Em pares, entendo que os trés “C” de Poncé (2023) podem serem propostos como um
efeito aos trés “R” de Fraser (2002, 2012). Para essa analise, os combino de tal forma, mas
entendo que diferentes reflexdes e associagdes que podem ser feitas que produziram resultados
similares, ainda que com implicancias diferentes. Dessa forma, represento, na figura a seguir,

uma representa¢do de como esses movimentos se relacionam, com base na Figura de Costa

(2022):
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Figura 4 -0Os3 "R"se "C"s
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Fonte: do autor (2024) baseado em Costa (2022)

Ao discutir redistribui¢ao, proporiamos conhecimento de uma forma que o curriculo
fosse contra a hegemonia cultural, o que produziria dispersdo e evidenciagdo de culturas e de
aprendizados antes suprimidos. Da mesma forma, reconhecer as diversidades implica cuidado
com tais, e a oportunidade de representacdo se traduz em convivéncia democratica, pois, ao ser
reconhecido, um individuo ainda precisa de seu espago de representacdo para que possa
participar de tais circulos.

Para traduzir os trés “R” e os trés “C’ para o curriculo, sugiro, a partir da figura 4, que:
redistribuicdo e conhecimento implicam em diferentes culturas, principalmente nas das
minorias, € em aprendizagens propostas no curriculo. Além disso, propdem oportunidades e
experiéncias de nivel similar a todos, bem como reconhecimento e cuidado que representam a
evidenciagdo das minorias, de forma a coloca-las nos holofotes culturais e at¢é mesmo ao
desmistificar e propor quebras de preconceitos. Por fim, também ha uma representagdo e uma
convivéncia democratica a tentativa de combater a precariedade das classes média e baixa ao
intencionar uma convivéncia por meio das diferentes interagdes com o mundo e com as
aprendizagens.

Assim, para o seguinte trabalho, a concep¢do de como justica ¢ feita ¢ baseada nas
autoras Fraser (2002; 2012) e Ponce (2023), a partir da compreensao e da promogao de justica
social. Além disso, entende-se que a justica curricular se faz em um curriculo que promova,
previamente, a sua elaboragao e uma redistribuicdo, bem como uma representagao das minorias

sociais a serem contempladas por tal. Em seu tecer, o curriculo deve promover



32
conhecimentos que sejam relevantes, levar em consideracao o contexto de sua aplicacao e

promover cidadania para ter, futuramente, um “bem-estar”.

Também, ao promover “bem-estar”, o curriculo precisa oportunizar convivéncias
democraticas, nas quais os estudantes possam interagir em suas diferencas, reconhecé-las e
respeita-las. Ademais, dentro dessa convivéncia, ¢ necessario que os alunos reconhegcam a si de
forma individual e unitaria, mas que também possam, como parte de uma sociedade, encontrar
0 que ha em comum em suas relagdes, a fim de reforgar sua individualidade, mas sem deixar de
reconhecer a diversidade em um mundo plural.

Dessa maneira, para o proximo capitulo, apresento uma revisdo da literatura ao ter em
vista o mapeamento dos estudos curriculares para o Ensino Médio com um recorte temporal de
dez anos, além de utilizar as palavras-chave centrais para esse estudo. Além disso, sintetizo o

que tais investigagcdes podem implicar no campo educacional.
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4 REVISAO DA LITERATURA

Na presente secdo da dissertacdo, apresentarei algumas sistematizagdes sobre as
produgdes da ultima década em relacdo aos conceitos de justica curricular e de Ensino Médio.

Além disso, analiso e concluo inferéncias relacionadas aos resultados obtidos.
4.1 As bases de dados

As bases de dados utilizadas para a realizacao desta revisao da literatura foram as bases
SciELO (Scientific Electronic Library Online) e o Portal de Periédicos da CAPES
(Coordenacao de Aprimoramento de Pessoal de Nivel Superior). Vale mencionar que, durante
as andlises, optou-se por investigar os resultados apresentados na CAPES, uma vez que os da
SciELO foram numericamente inferiores, além de os artigos, dissertagdes e teses ali
encontrados também terem sido localizados na base da CAPES. Ademais, a CAPES foi
escolhida como fonte principal para a revisao da literatura por estar presente nas pesquisas
brasileiras desde 1976 e por, a partir dos anos 2000, disponibilizar o “Portal de Peridédicos da
CAPES” (Brasil, 2024), no qual esta revisdo se baseia.

A pesquisa esteve baseada na analise dos resultados por duas buscas de palavras- chave.
A primeira delas foi “Justi¢a Curricular”, e a segunda foi “Justica Curricular e Ensino Médio”.
E importante mencionar que foram utilizados filtros de datagdo, que limitaram a pesquisa a duas
décadas, correspondendo aos anos de 2002 a 2022, e de lingua, que restringiram a pesquisa a
lingua Portuguesa. Por fim de esclarecimentos, fago uma breve comparacao entre os resultados
recolhidos do Portal da CAPES e do SciELO, representados, respectivamente, pelos nomes

“CAPES” e “SciELO” na figura abaixo.

Figura 5 - Nas Bases

Fonte: do autor (2024)
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E possivel verificar, em forma de comparagdo, que a primeira pesquisa de palavra-chave
(“Justica Curricular”) demonstrou uma grande diferenca em ntimero entre as plataformas, visto
que, no Portal da CAPES, foram identificados 266 resultados, e, no SciELO, apenas 16. Além
disso, também destaco a diferenca, ainda que menos discrepante, entre CAPES e SciELO na
segunda pesquisa, “Justi¢ca Curricular e Ensino Médio”, sendo que a primeira resultou em 32

textos, € a ultima em 14.
4.2 O retorno

Como ja foi relatado anteriormente, foram pesquisadas duas sequéncias de palavras-
chave. A primeira, “Justica Curricular”, resultou em 266 resultados, sendo que 263 foram
artigos, 1 foi livro, 1 foi resenha e 1 foi dissertagdo. Com a aplicagao de filtros de textos somente
em portugués e com o espaco temporal de 2002 a 2022, obtive 121 resultados, e, por separacao
manual, foram retirados 13 textos duplos. Porém, desses 108 textos, somente 54 se encaixavam
no carater “educagdo” para contarem como relevantes para a pesquisa. A partir disso, as

tematicas de tais artigos foram esquematizadas da seguinte forma:

Figura 6 - Justica (CAPES)

[ CAPES: Justica (2024)
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Fonte: do autor (2024)
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Ao observar a figura anterior, podemos notar que a tematica que mais produziu artigos
durante o periodo foi relacionada ao assunto “Formagao de Professores”, seguido de “Politicas
Curriculares”. Além disso, temas como “Decolonizacdo” e “BNCC” sucedem com 4 artigos
cada. A categoria “Outros” compilou categorias que obtiveram somente 1 artigo, nomeados a
seguir: “Formacgdo Cidada”, “Educacdo Quilombola”, “Reforma do Ensino M¢édio”,
“Violéncia”, “Cuidado”, “Justica Ambiental”, “Metodologia”, “Inclusdo”, ‘“Pandemia”,
“Ideologias”, “Ensino de Historia” e “Direito Afro-brasileiro nas Diretrizes”.

Os demais 54 artigos, dos 108, se distribuem nas seguintes categorias:

Figura 7 - As demais categorias

Ed. Informatica Pol. Estrangeiras
3 4

Lingua e Ling

Educagiao Mat.
2

3

Ed. Fisica
5

Saide

15

Direito
15

Fonte: do autor (2024)

Dentre os temas que divergem da tematica de educagao, notamos que “Direito”, como
categoria, apresenta 15 artigos. Na sequéncia, encontramos “Satde”, que compreende as areas
de enfermagem, psicologia e medicina.

A segunda pesquisa por palavras-chave consistiu na pesquisa de “Justiga Curricular e
Ensino Médio” e forneceu 32 resultados. Desses, 5 foram descartados por serem textos
duplicados, sendo que 20 artigos se encaixaram nas categorias de andalise relevantes. Apresento-

as abaixo:
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Figura 8 - Justica e E.M. (CAPES)

. CAPES: Justi¢a e Ensino Médio (2024)
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Fonte: do autor (2024)

“Violéncia”, “Politicas Publicas” e “Equidade” foram as trés categorias que
apresentaram 3 artigos cada, seguidos por “Educacdo Ambiental” e “Professores”. Com a
mesma ideia anteriormente apresentada, a categoria “outros” demonstra as tematicas que nao

se encaixam as categorias anteriores. Essa se apresenta da seguinte forma:

Figura 9 - Outros (CAPES)
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Fonte: do autor (2024)
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Por ultimo, apresento um grafico com a sistematizagao relativa ao nimero de producdes

por ano. Aqui, destaco apices de produgao de artigos nos anos de 2019, 2020 e 2022 para ambas

as palavras-chave demonstradas nas figuras abaixo:

Figura 10 - Linha do tempo (CAPES)
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Fonte: do autor (2024)

Apds demonstrar os dados recolhidos e as figuras sistematizadas, parto para a analise
dissertativa de tais informag¢des. Desde ja, destaco a informagdo sobre o quio recentes e

escassas sao as pesquisas sobre justica curricular quando atreladas ao Ensino Médio brasileiro.

4.3 Um diagnostico

Com as informagdes acima esquematizadas, apresento uma reflexdo sobre os dados
obtidos, ancorada em grandes marcos de publicagdes relevantes sobre o tema da implantagao
do novo sistema de base curricular e demais fatos historicos relevantes ao Ensino Médio.
Primeiramente, sobre a pesquisa relacionada a palavra-chave “Justica Curricular”, o primeiro
resultado obtido remonta ao ano de 2003, com um artigo sobre educagdo escolar e cultura,
seguido por 2007 e 2008, sendo que, em 2007, foi produzido um artigo sobre estudos
curriculares, teoria e aplicacdo; em 2008, sobre producdo de justica curricular vinculada a
formagdo de professores.

Entendemos aqui que, nos anos 2000, a temética de Justica Curricular ndo era o foco

das produgdes, visto que a publicacdo de livros importantes para a temdatica de Curriculo Justo



38
aflora de produgdes como “Curriculo Escolar e Justi¢ca Social: O Cavalo de Troia da Educagdo”

e “Saberes e Incertezas Sobre o Curriculo”, ambos publicados em 2013. Além disso, a autora
que apresentou a concepcao de Justica Curricular, Connell, publica seu livro em 1993, mas, por
ser um titulo em inglés, suas versoes traduzidas comecam a aparecer nas produgdes brasileiras
apenas apos os anos 2000.

Aos anos de 2019 e 2020, nos quais ha a maior producao de artigos relacionados a justica
curricular, atribui-se o contexto historico de aprovagao da Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Médio, sendo que, ndo coincidentemente, a maior concentracao de tematica
desses anos sao em “Politicas Curriculares” e “Multiculturalismo e Inclusao”. Esses estudos
discutem justamente as politicas publicas que partiriam da aprova¢ao da Base, assim como sua
repercussdo em aspectos como as diversas culturas e seu carater inclusivo. O fim da pandemia
COVID-19, em 2022, que, de certa forma, atrasou e preveniu a aplicacdo efetiva de politicas e
de um novo sistema de educagdo, também implica na retomada as escolas e na execu¢ao dos
planos anteriormente propostos. Embora tenha havido um movimento contra o “Novo Ensino
M¢édio” e contra a aprovagdo da BNCC como € nos meios de comunicagdo, nas producdes
académicas, as temadticas refletem a aplicagdo das mais novas leis de forma nio derrogatoria.

Ainda a categoria “BNCC” presente naquela pesquisa, o oposto € evidente, sendo que,
dos 4 artigos produzidos, 3 contribuem a uma critica de desaprovagdo do documento, porém
essas produgdes antecedem a pandemia, j& que correspondem aos anos de 2016, 2017 € 2019 —
o artigo faltante, de 2021, acoberta a tematica da BNCC e a Carta da Terra. Entende-se que o
fendomeno de atenuacdo da critica pode ter ocorrido pela necessidade do contexto pods-
pandémico de precisar suprir as defasagens ocorridas durante o periodo anterior, assim como
podemos atribuir uma preocupacao politica dos pesquisadores em produzir discursos e reflexdes
sobre o futuro da educacao dentro de um contexto politico vigente de extrema direita.

Reflexdes similares podem ser aproximadas dos graficos relacionados a segunda
pesquisa de palavras-chave, “Justica Curricular e Ensino Médio”, visto que as tematicas com
maior numero de producdes, aqui, se igualam: “Politicas Publicas”, com 3 produgdes entre os
anos de 2019 e 2022, com o mesmo numero de resultados para “Violéncia” e “Equidade”.
Dentro do tema de “Violéncia”, vemos o conceito de justi¢a atrelado a producdo de justica
dentro das escolas, e seus curriculos e “Equidade” relacionados a inclusao em 2 dos artigos e
avaliacdes. “Educacdao Ambiental” e “Formagao Civica” produzem suas reflexdes atreladas a

ideia de formacao integral do cidaddo e a formag¢ao do cidaddo global. Por ultimo, a tematica
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que gostaria de sublinhar, “Professores”, organiza 2 artigos que tratam da escola justa, da

percepcao do professor e dos espagos de intervencdo pedagdgica. Aqui, nota-se uma
preocupacao entre os anos de 2014 e 2017 com o espaco e com a representacdo dos docentes
nas escolas, ainda que eles nao sejam relacionados diretamente ao curriculo.

Ademais, comento de forma breve os artigos que ndo se encaixaram na tematica da
educacdo. Em grande maioria e em ambas as palavras-chave, esses resultados se direcionam ao
Direito, tanto como curso quanto como no sentido de execucgao de leis. Esses estudos divergem
completamente do complemento “Curriculo” que aparecem nas pesquisas. O termo “Justica”
também aparece atrelado a definicdo de “Cuidado” e a de “Producdo de Cuidado” quando
relacionados a tematica “Satde”, visto que esses artigos variam entre diversas areas, como:
Psicologia, Enfermagem, Medicina, Odontologia e Educagao Fisica. Embora categorias como
as citadas, sejam evidentemente discrepantes para o estudo, a de “Conservadorismo” foi um
impasse a ser classificado, visto que o artigo produzido argumenta sobre o ensino da evolugao
e sobre o criacionismo em contexto de escolas neoconservadoras. Em principio, isso pode
parecer passivel a andlise, mas, durante a leitura de tal artigo, nota-se uma grande critica aos
moldes neoconservadores € as suas implicacdes multiculturais.

Com tais informagdes em vista, notamos uma grande influéncia da publicagdo da BNCC
para a Educagdo Infantil e para o Ensino Fundamental em 2017, que inicia discussdes sobre o
curriculo, e, entre 2019 e 2020, com a publicagdo da BNCC para o Ensino Médio, com as
discussdes ardorosas correndo em datagdes pré-aprovagdo. Por fim, vale citar o carater lasso
das produgdes que precedem imediatamente o fim da pandemia.

Tendo em base a andlise anterior e as reflexdes dos capitulos 2 e 3, apresento a
metodologia que acompanhard o trabalho para a realizagdo das reflexdes e das conclusdes sobre

os sentidos de producao de justi¢a nos curriculos estaduais do sul do pais.
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5 CAMINHOS METODOLOGICOS

Para o presente capitulo, descrevo e argumento sobre a metodologia que sera utilizada
para a analise do objeto de estudo, sendo que ela se inscreve em uma pesquisa de carater
qualitativo em forma de analise documental. Apesar de a pesquisa estar baseada em uma analise
dos documentos e de apontar alguns aspectos de produc¢do e de sentidos de justica, ela ndo pode
ser entendida como uma comparag¢ao entre documentos, visto que: “O exame do contexto social
global no qual foi produzido o documental e no qual mergulha seu autor [...], ¢ primordial [...]”
(Cellard, 2008. p. 299). Além disso, em cada curriculo, hd uma contextualizagdo ¢ uma
sociedade a ser atendida, o que elimina toda e qualquer pressuposicao de “mais justica” ou
“menos justica” em cada curriculo que serd mencionado.

Assim, introduzo este capitulo com a contextualizagdo sobre a pesquisa qualitativa.

Em seguida, esclare¢o o desenvolvimento da andlise documental.
5.1 Pesquisa Qualitativa no Campo Educacional

A pesquisa qualitativa, em um breve apanhado histérico, comegou a ser utilizada pelas
areas das ciéncias sociais e da psicologia como uma pesquisa de “particular relevancia ao estudo
das relacdes sociais devido a pluralizacao das esferas da vida” (Flick, 2009, p. 20). Porém, com
o renascer da pesquisa qualitativa apos anos de dura cientificagdo dos estudos, essa se

subdividiu em diferentes perspectivas.

Figura 11 - Perspectivas na pesquisa qualitativa
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Fonte: Flick (2009. p. 30)
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Apesar de o carater de qualificar a pesquisa qualitativa se tornar nebuloso entre essas

subdivisdes por serem tantas diferentes, Flick (2009) afirma que o que hd em comum entre as

pesquisas:

[...] ndo se refere apenas ao emprego da técnica ¢ de habilidade aos métodos, mas
inclui também uma atitude de pesquisa especifica. Essa atitude estd associada a
primazia do tema sobre os métodos, a orientacdo do processo de pesquisa e a atitude
com que os pesquisadores deverdo alcangar seus “objetivos”. Além da curiosidade, da
abertura e da flexibilidade na manipulagdo dos métodos essa atitude, ¢ também
atribuida, em parte, a certo grau de reflexdo sobre o tema, a apropriabilidade da
questdo e dos métodos de pesquisa, bem como as percepcdes e aos pontos cegos do
proprio pesquisador (Flick, 2009. p. 36).

No Brasil, o fendmeno das pesquisas qualitativas sendo produzidas ao campo
educacional se iniciou apds os anos de 1970, com dissertagdes de mestrado e teses de doutorado
que se tornaram grande fonte de conhecimento. Ademais, esses estudos acompanham as
movimentagdes na educagdo até¢ a atualidade, pois atravessaram todas as transformacoes
ocorridas no pais ao tratar de questoes e de tendéncias “critico- reprodutivistas” (Zanette, 2017).

A utilizacdo da pesquisa qualitativa aos estudos nacionais sobre a tematica gerou:

[...] diversas contribui¢des ao avango do saber na dindmica do processo educacional e
na sua estrutura como um todo: reconfigura a compreensdo da aprendizagem, das
relagdes internas e externas nas instancias institucionais, da compreensdo historico-
cultural das exigéncias de uma educacao mais digna para todos e da compreensio da
importancia da instituigdo escolar no processo de humanizagdo (Zanette, 2017. p.
159).
A partir desse carater de apropriacdo adequado a questdo e a compreensao historico-
cultural de pesquisa, este estudo se encaixa na perspectiva de Flick (2009) sobre a descri¢ao da

producdo de situacdes sociais como andlise documental.

5.1.1 Analise Documental: Caracterizando

A palavra documento significa: “Qualquer meio de registro de informacao, isto ¢, o
suporte da informagdo — papel, 6tico, magnético, eletronico, etc. — em que ja foi fixada ou
gravada uma ideia ou mensagem, tal que permite a sua futura recuperagdo e uso.” (Fiocruz,
s.d.). Essa defini¢@o por si ja ilustra sua importancia, mas ainda a complemento com Cellard:
“As capacidades da memoria sdo limitadas e ninguém conseguiria pretender memorizar tudo.
A memoéria pode também alterar lembrancas, esquecer fatos importantes, ou deformar

acontecimentos” (Cellard, 2008. p. 295).



42
Da mesma forma que o autor contextualiza seu capitulo, reafirmo o carater efémero da

memoria, tanto da individual quanto da coletiva, e reforco com o mesmo autor a insubstitui¢do
de seu papel, visto que representa, quase em uma totalidade, o vestigio da atividade humana
quando a memoria € o Unico relato das atividades particulares de um passado (Cellard, 2008).
Dessa forma, fica claro o peso do contexto em que esses documentos foram produzidos,
especialmente no caso dos documentos publicos, ja que, apesar de sua andlise ser objetiva aos

métodos de pesquisa, ela também ¢ subjetiva ao contexto e a quem a produziu.

[...] os materiais escritos (como, por exemplo, jornais, revistas, diarios, obras
literarias, cientificas e técnicas, cartas, memorandos, relatorios), as estatisticas (que
produzem um registro ordenado e regular de varios aspectos da vida de determinada
sociedade) e os elementos iconograficos (como, por exemplo, sinais, grafismos,
imagens, fotografias, filmes). Tais documentos sdo considerados “primario” quando
produzidos por pessoas que vivenciaram diretamente o evento que estd sendo
estudado, ou “secundarios”, quando coletados por pessoas que ndo estavam presentes
por ocasido da sua ocorréncia (Godoy, 1995, p. 21-22).

O autor define documentos publicos com: “[...] uma documentacdo geralmente
volumosa e, por vezes, organizada segundo planos de classificagcdo, complexos e varidveis no
tempo. Ainda que ela seja dita publica, ela nem sempre é acessivel” (Cellard, 2008. p. 297).
Dessa maneira, isso evidencia que, apesar de seu carater publico de retratar o contexto em que
se insere, esse tipo de documento, assumo, detém uma certa forma de “poder” e por isso nem
sempre € acessivel.

Dessa forma, a pesquisa documental tem como propoésito obter informagdes para a
compreensdo de um fendmeno, um tipo de procedimento que utiliza métodos, compreensao e
analise de um “[...] universo de documentos, com bancos de dados que sdo considerados
heterogéneos.” (Lima Junior et al., 2021. p. 43). Contudo, essa pesquisa nao pode ser
confundida com uma pesquisa bibliografica, visto que ambas sdo entendidas como iguais até
certo ponto, mas divergem quanto a fonte de seus documentos. A pesquisa documental ocorre
em documentos de “fonte primaria” — documentos que ndo passaram por um tratamento
analitico e que logo serviram para a critica da pesquisa. Por outro lado, a pesquisa bibliografica
se monta em cima de documentos que ja foram analisados e que, em sua grande parte, ja se
tornaram livros ou artigos publicados.

Assim como outras diversas formas de metodologia e de analise de instrumentos, a

analise documental tem seus aspectos positivos e negativos, ja que, em posicionamentos

favoraveis, os documentos sao uma fonte estavel e rica que pode ser consultada diversas
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vezes, além de se servirem para validar e complementar mais informagdes recolhidas. Os

documentos também representam uma fonte “natural de informagdes” (Lima Junior et al.,
2021), pois, além de estarem inseridos em um contexto, fornecem informagdes sobre ele. Os
dados documentais que foram produzidos no periodo que € pretendido estudar sdo capazes de
oferecer um conhecimento objetivo da realidade, e, apesar da mudanga social constante, esses
documentos permitem ao pesquisador investigar as mudancgas de populagdo, de estruturas
sociais, de atitudes e de valores sociais.

Assim, apresento os documentos publicos que embasam a andlise da presente

dissertacao.

5.2 Documentos: Curriculos Estaduais

Os documentos que serdo levados em consideragdo para a analise desta argumentagao
sdo os trés documentos da norma estadual da etapa do Ensino Médio da Educagdao Basica
brasileira. A partir do contexto da publicacdo da Base Nacional Comum Curricular, foi
necessaria a reformulacdo dos documentos que guiavam essa etapa para que, além de estarem
posicionados a favor da politica publica e baseados nela obrigatoriamente, também fosse
determinada a politica do “Novo Ensino Médio”, que foi proposta consecutivamente a
publicagdo da BNCC.

Os trés documentos em questdo sao: Referencial Curricular Gaticho do Ensino Médio
(2020), Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Santa-Catarinense (2020) e o Referencial
Curricular do Ensino Médio para o Parand (2021). Apresento-os mais detalhadamente nos
paragrafos a seguir.

O “Referencial Curricular Gatcho do Ensino Médio” (RCGEM), que compreende o
territorio do Rio Grande do Sul e a vigéncia do Ensino Médio, foi publicado em 2020, e a sua
homologac¢do ocorreu em 2021 com a Resolucdo CEEd 365. No documento, constam
informagdes sobre os textos introdutdrios, sobre os fundamentos pedagogicos para o curriculo
gaucho, sobre a formagdo geral basica, sobre as orientagdes para a implementagao do Ensino
Médio nas redes de ensino e sobre a educagdo profissional e tecnologica como grandes secgdes

para justificar e qualificar a proposta de Ensino Médio para o estado.
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Figura 12 - Capa RCGEM
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Por outro lado, o “Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense”
(CBEMTC) esta dividido em 4 cadernos. Um deles, o portiflio de Componentes Curriculares
Eletivos, ¢ usado nesta dissertagdo para a analise do “Caderno 1: Disposi¢des Gerais”. Sua
publicacdo ocorreu em 2020, e sua homologacdo em 2022. Esse caderno apresenta uma
introdu¢@o ao Ensino Médio e o percurso formativo da Educacdo Basica, bem como alguns
marcos legais do Novo Ensino Médio (NEM), um diagndstico sobre as multiplas juventudes
dessa etapa, os fundamentos do NEM, algumas sugestdes de unidades tematicas, os itinerarios

formativos, a formacao docente e a organizacao curricular dessa etapa.

Figura 13 - Capa Curriculo Base de Santa Catarina
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Por fim, o “Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana” (RCEMP),

publicado ¢ homologado em 2021, ¢ o documento mais longo dos aqui apresentados. Assim
como no RCGEM, todas as informacdes sobre o regimento do Ensino Médio estdo presentes
nesse mesmo ¢ unico documento no estado do Parana. Dessa forma, o referencial analisa e
descreve os sujeitos do Ensino Médio, discute os principios norteadores do NEM no Parana e

guia a formacgao geral basica, os itinerarios formativos e a educagdo técnica e profissional.

Figura 14 - Capa RCEMP
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Fonte: Parana (2021)

Dessa forma, apresentados os documentos e algumas de suas estruturagdes bdsicas,
serdo analisados, futuramente, os sentidos da promocao de justica curricular. Desde j4, entende-
se essa promoc¢ao como a de um curriculo que formara cidadaos brasileiros, além de oportunizar
aprendizagens e experiéncias diversas para que tais jovens sejam capazes de interagir, de reagir

e de modificar seus respectivos espagos.



6. ANALISE

Ao investigar as complexas relagdes entre curriculo, politica educacional e
justica curricular, € essencial compreender como os documentos oficiais expressam as
concepgdes de conhecimento e redistribuicao, cuidado e convivéncia democratica.
Mais do que uma etapa técnica, a analise documental aqui proposta assume um
compromisso ético e politico com a ideia de Justica Curricular. Isso significa olhar
para os documentos nao apenas como produtos institucionais, mas como textos vivos,
atravessados por disputas, escolhas e omissdes que revelam projetos de formacgao e
visdes de mundo. Cada decisdo curricular carrega implicagdes profundas para os
sujeitos escolares e suas possibilidades de reconhecimento, pertencimento e
transformacao.

Neste capitulo, apresento os, os procedimentos de leitura e codificacao

utilizados, além dos eixos analiticos que orientaram a investigacao.

6.1 REDISTRIBUICAO E CONHECIMENTO

A discussdo sobre redistribui¢do e reconhecimento emerge como eixo central
para a compreensdo das dimensdes da justica curricular, especialmente quando se
busca uma educa¢do comprometida com a equidade e a inclusdo. A partir das
contribui¢des de Fraser (2002), que se destaca como uma das principais pensadoras
politicas contemporaneas, observa-se que a justica nao pode ser reduzida a uma Unica
dimensdo, mas deve articular diferentes perspectivas tedricas para responder aos
desafios do nosso tempo. Fraser propde que a justi¢a curricular deve considerar tanto
a redistribuicio de recursos e oportunidades quanto o reconhecimento das
identidades e diferencas culturais, de modo a enfrentar as multiplas formas de
desigualdade presentes na sociedade.

No contexto educacional, a redistribui¢do refere-se a necessidade de garantir
acesso equitativo ao conhecimento, aos recursos pedagogicos e as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes, independentemente de sua origem social,
étnica ou econOmica. Isso implica repensar praticas e politicas curriculares que
historicamente marginalizaram determinados grupos, promovendo uma distribui¢ao

mais justa dos saberes e das condigdes de participagdo escolar.
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E importante ndo ver o agenciamento como uma capacidade que reside nos
individuos, mas sim concebé-la como algo que ¢ realizado por meio do
engajamento com condi¢des contextuais muito especificas.” (PRIESTLEY;
BIESTA; ROBINSON, 2013, p. 189 (PRIESTLEY; BIESTA; ROBINSON,

2013, p. 189. tradugao nossa)

O reconhecimento, por sua vez, envolve o respeito e a valorizagdo das
identidades, culturas e trajetorias dos sujeitos, combatendo processos de
invisibilizagdo e desvalorizagdo que afetam principalmente minorias e grupos

historicamente excluidos.

A escola se constitui como um espaco privilegiado para emancipagdo dos
grupos racialmente discriminados, por meio do combate e da eliminagéo de
toda forma de discriminagdo e racismo, consolidando relagdes
democraticas e igualitarias na convivéncia de pessoas com diferentes
origens étnico-raciais, culturais e religiosas (PARANA, 2021. p. 25)

A articulacdo entre redistribuicdo e reconhecimento ¢ fundamental para a
construcdo de uma justica curricular efetiva. O reconhecimento sem redistribui¢do
pode resultar em politicas simbolicas que ndo alteram as estruturas de desigualdade
material, enquanto a redistribui¢do sem reconhecimento pode perpetuar padrdes de
assimilagdo e negacdo das diferengas. Assim, praticas educativas que buscam a justica
curricular devem integrar ambas as dimensdes, promovendo tanto a equidade no
acesso ao conhecimento quanto o respeito a diversidade de saberes, identidades e
experiéncias. No ambito da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essas
dimensdes sdo contempladas por meio de habilidades que orientam o trabalho
pedagdgico para a valorizagdo da diversidade e a promog¢ao de uma formagao integral
dos estudantes. A BNCC destaca a importancia de tratar as tematicas relacionadas a
justica social de forma contextualizada, considerando as especificidades dos diferentes
contextos escolares e sociais. Além disso, enfatiza a necessidade de desenvolver
competéncias que permitam aos estudantes reconhecer e respeitar as diferencas,
bem como participar ativamente na constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica. A escola, dessa forma, se torna um espaco onde: “Conviver com o outro,
reconhecendo e valorizando as diferengas, ¢ uma experiéncia essencial a nossa
existéneia.” (CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO
CATARINENSE — SC, 2021, p. 32)

Dessa forma, a justica curricular ndo se limita a aplicacdo de normas universais,
mas busca responder as demandas concretas de redistribui¢do e reconhecimento

presentes no cotidiano escolar. A organizacdo das habilidades e objetos de
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conhecimento em unidades tematicas, conforme previsto na BNCC, possibilita a
articulagdo entre conteudos, conceitos e processos que favorecem tanto a
redistribuicdo quanto o reconhecimento. Isso se reflete na valorizagdo das linguagens
artisticas, das culturas juvenis e das multiplas formas de expressao, promovendo o

respeito a diversidade e a construcao de produgdes autorais criticas e criativas

Art. 27. A proposta pedagodgica das unidades escolares que ofertam o
ensino médio deve considerar:

I- atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldégicas e de iniciagdo
cientifica, vinculadas ao trabalho, a0 meio ambiente e a pratica social;

Il - problematizagdo como instrumento de incentivo a pesquisa, a
curiosidade pelo inusitado e ao desenvolvimento do espirito inventivo;
V-comportamento ético, como ponto de partida para o reconhecimento dos
direitos humanos ¢ da cidadania, ¢ para a pratica de um humanismo
contemporaneo expresso pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da
identidade do outro e pela incorporagdo da solidariedade: (BRASIL, 2018)

Dessa maneira, a justica curricular, fundamentada nas dimensdes de
redistribuicdo e reconhecimento, constitui um caminho para a constru¢ao de praticas
educativas mais inclusivas, democraticas ¢ comprometidas com a transformagdo
social.

A relacdo entre conhecimento escolar e justica se mostra central para a
compreensdo das dindmicas de inclusdo, equidade e reconhecimento no contexto
educacional. O acesso ao conhecimento escolar ndo pode ser visto apenas como
transmissdo de contetdos, mas como um direito fundamental que possibilita a
ampliacdo das capacidades dos sujeitos, promovendo sua participagdo ativa na
sociedade. O conhecimento escolar, ao ser democratizado, contribui para a construgao
de novos modos de inclusdo e para a efetivacdo de praticas que visam a ustiga
social, pois amplia as oportunidades de desenvolvimento pessoal e coletivo. A justica
curricular, nesse sentido, articula-se com a ideia de redistribuicao, reconhecimento e
participagdo, dimensdes que, quando integradas, potencializam a qualidade social da
educagdo. A redistribuicdo refere-se a necessidade de garantir que todos tenham acesso
igualitdrio aos saberes historicamente valorizados, superando desigualdades
estruturais que afetam grupos sociais marginalizados. O reconhecimento, por sua vez,
implica valorizar as identidades, culturas e experiéncias diversas dos estudantes,
combatendo processos de invisibilizacdo e exclusdo simbdlica.

Em andlise aos documentos foram identificadas tematicas como: A escola
como espago de liberdade, didlogo e diversidade. Os documentos ressaltam a

importancia de conceber a escola como um ambiente aberto a diversidade de
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pensamentos, linguagens e praticas pedagogicas. A partir da valorizagao da liberdade
de aprender e ensinar, reconhece-se a dimensao ética, estética e politica do processo

13

educativo. Como explicitado em: “I - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (p. 19).
Essa liberdade esta vinculada a ideia de uma escola dialdgica, que acolhe as

experiéncias dos sujeitos e promove a construcdo coletiva do conhecimento:

A escola deve configurar-se como espaco aberto a experienciagdo,
permitindo-lhe sua aplicacdo de valores e pressupostos, além de lhes
proporcionar ‘praticas de aprender/apreender espagos cheios de linguagens
e signos que implicam passagens e interdicdes. Confrontos e encontros.
Dialogos, monologos e siléncios.” (SANTA CATARINA, 2022. p. 31)

Além disso uma segunda tematica foi encontrada que se relaciona a justiga
cognitiva e democratizagcdo do conhecimento. Um ponto recorrente nos documentos ¢
0 compromisso com a democratiza¢ao do acesso ao conhecimento ¢ a valorizacao de
saberes tradicionalmente excluidos do curriculo escolar. A proposta ¢ reposicionar o
conhecimento como um bem comum e como direito de todos, superando a logica

excludente que historicamente privilegiou saberes eurocentrados e académicos.

Assume-se a perspectiva da justi¢a cognitiva, que implica reconhecer e
valorizar os diferentes modos de produzir conhecimento, especialmente
aqueles marginalizados pelos saberes hegemonicos. (BRASIL, 2018. p. 26)
O curriculo deve contribuir para a superagdo das desigualdades no acesso
ao conhecimento e a cultura escolar, promovendo equidade e inclusdo.
(BRASIL, 2018. p. 28)

Em terceiro momento de andlise aos documentos foi identificada uma
associacdo de conhecimento como pratica social e culturalmente situada. Os
documentos analisados defendem que o conhecimento nao ¢ neutro nem universal,
mas historicamente situado e atravessado por relagdes de poder. Assim, propdem uma
abordagem curricular critica, dialégica e plural: “E necessario reconhecer que todo
conhecimento ¢ historicamente situado e atravessado por relagdes de poder, o que
exige uma abordagem critica e plural no curriculo.” (RIO GRANDE DO SUL, 2021.
p. 27)

A producgdo do conhecimento, nesse sentido, deve ser entendida como préatica
social, que envolve participagdo, didlogo e constru¢dao coletiva: “A produgdao do
conhecimento ¢ entendida como uma pratica social que envolve didlogo, participagao
e construgdo coletiva.” (RIO GRANDE DO SUL, 2021. p. 20). Essa compreensdo

reforga a importancia de articular os saberes escolares com os conhecimentos
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produzidos nos territorios e comunidades em que os estudantes estdo inseridos: “O
curriculo deve valorizar a circulagdo de saberes entre diferentes espagos sociais e
reconhecer os conhecimentos produzidos nos territérios onde os estudantes vivem.”
(RIO GRANDE DO SUL, 2021. p. 30)

Outro eixo estruturante ¢ a promog¢do da formacao integral dos estudantes, o
que inclui o desenvolvimento da autonomia, da ética, da solidariedade e da capacidade
critica. Tal perspectiva € orientada por uma visao ampliada de curriculo, que considera

o projeto de vida dos estudantes e a construgdo de sentidos pessoais e coletivos.
2. Consolidar a formagdo integral dos estudantes desenvolvendo
autonomia necessaria para que realizem seus projetos de vida [...] (p. 25)
Sao sujeitos que clamam pela conexao entre o que aprendem na escola e os
acontecimentos do cotidiano [...] sujeitos que querem ser protagonistas da
sua propria trajetoria [...] (PARANA, 2022. p. 40)

Nesse contexto, a escola deve proporcionar condigdes para que o estudante
desenvolva competéncias para intervir no mundo de forma ética, consciente e
transformadora: “Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visao
de um mundo ampla e heterogénea, tendo maior autonomia para tomar decisdes e agir
nas mais diversas situagdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida.” (SANTA
CATARINA, 2021. p. 25)

A indissociabilidade entre teoria e pratica aparece como principio orientador
da organizacao curricular. A proposta ¢ integrar as diferentes areas do conhecimento,

articulando os saberes escolares com o mundo do trabalho, a pratica social, o meio

ambiente e as expressoes culturais.

A indissociabilidade curricular como estratégia de organiza¢do do
curriculo em areas de conhecimento que dialogue com todos os elementos
previstos na perspectiva da formagéo integral do estudante. (p. 21)

III - Pesquisa como pratica pedagdgica para inovacdo, criagdo e construgdo
de novos conhecimentos; VII - Indissociabilidade entre educagdo
e pratica social,

considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do
processo. (p. 43)

Esse entrelacamento contribui para a construcao de uma proposta pedagbgica

significativa, conectada a vida dos sujeitos e aos desafios da sociedade contemporanea.

6.1.1 Compartilhar para Transformar: Caminhos para Redistribui¢do

A proposta de redistribuir saberes parte do principio de que o conhecimento

escolar deve ser acessivel a todos os estudantes, de forma equitativa e significativa. A
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redistribuicao € entendida ndo apenas como acesso, mas também como apropriagao, 51
producdo e circulagdo do conhecimento, promovendo transformac¢ao social por meio
da educag¢do. Como diz o Curriculo do Territério Catarinense: “Nesse contexto, a
organizacdo do trabalho pedagodgico e didatico do curriculo deve garantir a
apropriacao, producao e redistribuicdo dos saberes escolares como condi¢ao para o
fortalecimento da identidade dos estudantes [...]” (CBEMTC,2022. p. 29)

Essa redistribuigdo esta conectada a valorizagdo dos percursos individuais dos
estudantes, respeitando suas historias de vida, seus territorios e culturas. Nesse sentido,
o conhecimento deixa de ser visto como um fim em si mesmo e passa a ser
compreendido como pratica viva, capaz de transformar realidades. “Este ¢ um
posicionamento que implica uma organizacdo do conhecimento que considere o
entrelacamento entre ‘o tempo de vida do sujeito e o percurso formativo [...]".”
(CBEMTC, 2022. p. 32)

A redistribuicdo ¢, assim, uma pratica politica e pedagdgica que promove
justica social ao garantir que os sujeitos se reconhecam no processo educativo e se

tornem agentes de mudanga.

6.1.2 Aprendizado Coletivo, Justica Social e Conhecimento: Repensando o Acesso € a
Equidade

Os excertos desta se¢do evidenciam a preocupagao em garantir que o curriculo
atenda aos principios de justica social e equidade. O conhecimento ndo deve ser um
privilégio, mas um direito assegurado a todos.

O curriculo deve democratizar o acesso aos saberes historicamente
produzidos, assegurando que todos os estudantes tenham oportunidades
reais de aprendizagem. (RCGEM, p. 17)

O acesso ao conhecimento e a possibilidade de produzi-lo e compartilha-lo
de forma critica, criativa e solidaria ¢ um direito de todos, sendo papel da
escola garantir as condigdes para que isso se concretize. (CBEMTC, p. 14)

Ao adotar a justica cognitiva como horizonte, os documentos apontam a
necessidade de incorporar diferentes modos de producao de conhecimento, superando
a centralidade dos saberes hegemonicos: “Assume-se a perspectiva da justica
cognitiva, que implica reconhecer e valorizar os diferentes modos de produzir
conhecimento, especialmente aqueles marginalizados pelos saberes hegemonicos.”
(RCGEM, 2021. p. 26)

Essa abordagem demanda uma postura critica e plural, que reconhega o carater



situado e politico de todo saber: “E necessario reconhecer que todo conhecimento é
historicamente situado e atravessado por relagdes de poder, o que exige uma
abordagem critica e plural no curriculo.” (RCGEM, 2021. p. 27)

A democratizacdo do curriculo, nesse sentido, torna-se um instrumento de
superagao das desigualdades educacionais: “O curriculo deve contribuir para a
superacdo das desigualdades no acesso ao conhecimento e a cultura escolar,

promovendo equidade e inclusdo.” (RCGEM, 2021. p. 28)

6.2.1 Educagao e Igualdade: O Poder da Redistribuicao de Saberes

Redistribuir saberes significa construir um curriculo que articule diferentes
areas do conhecimento e que promova uma aprendizagem contextualizada e
significativa para os estudantes. A reorganizacdo curricular visa a superacdo da
fragmentacdo do ensino, sem, contudo, desconsiderar a complexidade dos contetidos.
Nos demonstra isso: “A reformulacdo curricular [...] tendo como objetivo proporcionar
aos estudantes do ensino médio uma melhor compreensdo e apreensdo do
conhecimento historicamente acumulado, sem, com isso, descontextualiza-lo”
(RCGEM, 2021. p. 32)

Essa proposta se concretiza por meio da indissociabilidade curricular, ou seja,
da construcdo de conexdes entre diferentes saberes e experiéncias:“A
indissociabilidade curricular como estratégia de organizagdo do curriculo [...]”
(RCGEM, 2021. p. 21)

O curriculo, portanto, deve responder as demandas reais dos estudantes e de

suas comunidades, valorizando os conhecimentos que ja circulam em seus territorios:

“[...] essa escola deve estar em consonancia com o perfil, expectativas dos
estudantes nas experiéncias sociais e histéricas produzidas pelas
comunidades em que esta inserido, efetivando uma politica de resgate e
manutencdo dos conhecimentos produzidos.” (RCGEM, 2021. p. 45)

A igualdade, nesse contexto, ndo se resume ao acesso, mas exige a valorizagao
dos saberes e identidades de cada sujeito, promovendo uma redistribuicdo efetiva do
poder de conhecer e transformar.

A formacdo integral, como principio pedagdgico, € sustentada pelo

reconhecimento das trajetorias dos estudantes e pelo cuidado com seus projetos de
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vida. Os documentos apontam a importancia de desenvolver ndo apenas competéncias

cognitivas, mas também valores éticos, sociais € humanos.

“2. Consolidar a formagdo integral dos estudantes
desenvolvendo autonomia necessaria [...I;
3. Promovera incorporagdo de valores universais|...]
4. Desenvolver habilidades que permitam os estudantes ter uma
visdo de um mundo ampla e heterogénea [...]” (RCEEM-PR, 2022. p.

25)

O cuidado aparece como uma dimensdo relacional, que se expressa no
compromisso da escola com a escuta, a valorizagao das diferencas e o fortalecimento
da autonomia dos sujeitos. O reconhecimento, por sua vez, € a base para a construgao
de uma educagdo verdadeiramente democratica e inclusiva.

Esse eixo destaca que nao basta transmitir contetdos: ¢ preciso cultivar
vinculos, promover pertencimento e garantir condi¢des reais para que cada estudante
se reconheca no espago escolar, como sujeito de direitos, de saberes e de futuro.

A andlise dos excertos curriculares revela um movimento importante de
transformagdo do curriculo em instrumento de equidade, justica social e
reconhecimento. A redistribuicao de saberes, compreendida como pratica pedagogica,
epistemologica e politica, emerge como um eixo estruturante das propostas
contemporaneas de formacao no Ensino Médio.

Ao promover o aprendizado coletivo, articular teoria e pratica, e valorizar os
conhecimentos construidos nos territorios dos estudantes, os documentos demonstram
uma preocupacao com a construcao de uma escola mais justa, plural e democratica. A
justica cognitiva e a formacao integral aparecem, assim, como fundamentos para um
novo projeto educativo, comprometido com o cuidado, o reconhecimento e a

transformagao social.
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54
6.2 CUIDADO QUE RECONHECE: PRATICAS PARA A CONSTRUCAO DE UMA

SOCIEDADE MAIS HUMANA

A presenca e a promog¢do de valores €ticos no ambiente escolar constituem um dos
pilares essenciais para a constru¢ao de uma sociedade mais humana e democratica. O espago
escolar, ao articular a constru¢do de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e a
formagdo de atitudes, torna-se um local privilegiado para a vivéncia e a reflexdo sobre valores
como respeito, empatia, solidariedade e justica social. A educagdo basica, conforme delineada
nos marcos legais brasileiros, ndo se limita a transmissdo de contetidos, mas busca também
formar cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e deveres, capazes de atuar de maneira
¢tica em diferentes contextos sociais. A promog¢do de valores éticos estd intrinsecamente
relacionada a justica curricular, conceito que implica a necessidade de praticas pedagdgicas

comprometidas com a dignidade humana e a justica social. Costa et al.

1 - igualdade de condigdes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na escola; II
- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber,

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV-respeito a liberdade e aos direitos;

V- coexisténcia de instituigdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino piiblico em estabelecimentos oficiais; (PARANA, 2021. p. 28)

O ambiente escolar, nesse sentido, deve ser um espago de convivéncia democratica,
onde a pluralidade de ideias, culturas e identidades seja respeitada e celebrada. A construcao de
uma cultura escolar ética demanda o desenvolvimento de praticas que estimulem a empatia e o
cuidado mutuo entre estudantes, professores e demais membros da comunidade escolar. Isso
envolve ndo apenas o ensino explicito de valores, mas também a criagao de situacdes em que
tais valores possam ser vivenciados no cotidiano escolar, como a resolucdo pacifica de
conflitos, o trabalho colaborativo e a participagdo em projetos sociais.

A BNCC, ao propor a integra¢do de diferentes praticas corporais, culturais e sociais,
amplia as oportunidades para que os estudantes compreendam a importancia do respeito as
diferencas e da cooperacdo. A justica curricular, conforme discutido por Connell, exige uma

estratégia educativa que busque reduzir desigualdades e promover a igualdade nas relagdes
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sociais. Isso implica, no contexto escolar, a necessidade de garantir o acesso equitativo ao

conhecimento, reconhecendo e valorizando as diversas trajetdrias e experiéncias dos estudantes.

Que estudantes estamos formando? Como a escola estd influenciando o
desenvolvimento de competéncias, atitudes e valores dos estudantes? Quais sdo os
esquemas cognitivos, formas de pensamento e a¢do dos seus integrantes? E qual a
relacdo entre a formacao e a pratica social? A escola atual corresponde as expectativas
dos estudantes, considerando-os como sujeitos centrais do processo de ensino-
aprendizagem? (SANTA CATARINA, 2020. p.23)

O respeito, a solidariedade e a justica social constituem dimensdes essenciais para a
constru¢do de praticas educativas comprometidas com uma sociedade mais humana. A justica
social, nesse contexto, ndo pode ser reduzida a uma simples distribuicao igualitaria de recursos
ou oportunidades, mas deve ser compreendida como um processo dinamico que envolve o
reconhecimento das diferengas, a ampliacdo de direitos e o aperfeigoamento das relagdes
humanas. A convivéncia democratica exige o debate constante, o respeito mutuo e a aceitagao
da conflitualidade de ideais, elementos indispensaveis para a abertura do campo social e para a
efetivacdo de uma justica curricular que ultrapasse a mera formalidade e se traduza em praticas
concretas de inclusdo e equidade.

O respeito a diversidade cultural, social e individual ¢ fundamental para que as praticas
educativas ndo reproduzam estruturas excludentes, mas, ao contrario, promovam a participagao
ativa de todos os sujeitos, reconhecendo suas especificidades e potencialidades. A justiga
social, nesse sentido, implica uma postura ética e democratica que se compromete com a
dignidade humana e com a superagdo das desigualdades historicas presentes no acesso ao
conhecimento e a participag@o social. A escola, enquanto espago de formagao integral, deve
explicitar seu compromisso com a justica social, a solidariedade e a sustentabilidade,
promovendo a participagdo politica e social dos estudantes e incentivando a construg¢do de
projetos pessoais € coletivos baseados nesses valores. O protagonismo estudantil, a autonomia
critica € a consciéncia ética sdo elementos centrais para que 0s jovens possam atuar como
agentes de transformacao social, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais justa e
solidéria.

Sdo sujeitos que clamam pela conexdao entre o que aprendem na escola e os
acontecimentos do seu cotidiano; sdo sujeitos que, cursando o Ensino Médio, terdo
mais oportunidades no mercado de trabalho, bem como de adentrar em uma faculdade;
sdo sujeitos que almejam escolher algumas disciplinas de acordo com os
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seus interesses; sdo sujeitos que querem ser protagonistas da sua propria trajetoria e
desejam que a escola oferega esse espaco, principalmente por meio do Projeto de

Vida. (PARANA, 2021. p. 17)

A efetivagdo do respeito e da solidariedade nas praticas curriculares demanda, ainda, a
reorganizacao do tempo e do espacgo escolar, de modo a garantir o direito a educacao de todos

e todas, sem discriminagao

6.2.1 Reconhecimento como pratica curricular

O reconhecimento, entendido como validagao das identidades, experiéncias e culturas
dos estudantes, ¢ apontado nos documentos como um principio pedagodgico e politico que
estrutura o curriculo e a organizagao escolar. Ao propor um curriculo que combata estereotipos
e represente diferentes grupos sociais, os documentos reafirmam a necessidade de ir além da
neutralidade do conhecimento, valorizando a pluralidade como constitutiva da escola. “O
curriculo deve contemplar a representatividade de diferentes grupos sociais, étnicos, culturais,
geracionais e de género, combatendo esteredtipos e promovendo o reconhecimento mutuo”
(RCGEM, 2021. p. 26).

Essa abordagem implica compreender a diversidade como uma dimensao formativa que
deve atravessar o cotidiano escolar, exigindo o acolhimento das diferentes condigdes de
existéncia dos sujeitos. Nos diz o CBEMTC: “A proposta curricular de Santa Catarina [...]
assume a diversidade como principio formativo. [...] importa que estes [sujeitos escolares]
sejam acolhidos em suas diferentes condicdes de existéncia e diferentes manifestacdes”
(CBEMTC, 2021. p. 29). O reconhecimento aqui nao se reduz a visibilidade, mas est4 atrelado
a constru¢do de um espago pedagdgico no qual a dignidade de todos seja afirmada por meio da
escuta e da inclusao.

O cuidado ¢ compreendido como uma dimensdo ética da pratica docente e da
organizacao institucional, sendo indissociavel do reconhecimento. Ele se expressa tanto no
acolhimento das subjetividades quanto no enfrentamento das desigualdades e violéncias
estruturais que marcam a realidade escolar. “E necessario enfrentar as violéncias simbdlicas e
institucionais presentes na escola, garantindo um ambiente seguro e inclusivo para todos os

estudantes.” (RCGEM, 2021. p. 26)
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Trata-se de uma abordagem que compreende o cuidado ndo como paternalismo, mas

cOmo compromisso com a justi¢a e com o bem-estar dos sujeitos. O fortalecimento de vinculos,
a escuta ativa e o respeito as singularidades sdo condigdes essenciais para uma pratica
pedagogica verdadeiramente inclusiva. O curriculo gatcho nos fala sobre: “Promover a
valorizagao das identidades dos estudantes e a escuta ativa em sala de aula fortalece vinculos e
contribui para a equidade no processo educativo.” (RCGEM, 2021. p. 27)

Além disso, os documentos ressaltam que o cuidado deve ser traduzido em politicas
educacionais efetivas, como a garantia da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva,

respeitando as especificidades e assegurando os apoios necessarios:

A Educacdo Especial deve ser garantida com vistas a plena inclusdo dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotagdo, respeitando suas singularidades e assegurando os apoios
necessarios. (RCGEM, 2021. p. 33)

O reconhecimento também se expressa na valorizagdo das culturas historicamente
marginalizadas, como as comunidades quilombolas e os povos negros. O curriculo é chamado

a romper com visoes estereotipadas e promover uma abordagem critica e antirracista.

Cumpre salientar, contudo, que todos os espacos educativos devem investir no
questionamento de praticas que cristalizam visdes ultrapassadas de quilombos e seus
povos, bem como combater praticas de dominag¢do e nogdes discriminatdrias em
relagdo aos negros do pais. (CBEMTC, 2021. p. 34).

A escola se constitui como um espaco privilegiado para a emancipagdo dos grupos
racialmente discriminados, por meio do combate ao racismo, consolidando relagdes
democraticas e igualitarias entre pessoas com diferentes origens raciais, culturais e
religiosas. (CBEMTC, 2021. p. 46).

Nessa perspectiva, o cuidado envolve também a reparagdo histérica e a valorizagdo da
memoria coletiva dos povos e territdrios: “A memoria coletiva, os civilizatdrios, as praticas
culturais, as tecnologias e formas de producdo, os acervos, os repertorios orais dos festejos,
usos, tradigdes e demais elementos que conformam o patrimdnio cultural das comunidades
quilombolas de todo o pais” (CBEMTC, 2021. p. 45).

O reconhecimento e o cuidado estdo profundamente relacionados a construcdo da
convivéncia democratica. O curriculo ¢ desafiado a promover a participagdo ativa dos
estudantes, a escuta das multiplas vozes e o exercicio da cidadania cotidiana, inclusive na

media¢do de conflitos e na resolug¢do de problemas sociais.

A escola deve ser um espago que favoreca a participagdo ativa dos estudantes e a
vivéncia de valores democraticos, como o respeito, a cooperagao e a justica (RCGEM,
2021. p. 25).

Educar para a convivéncia democratica implica reconhecer as diferentes vozes,
culturas e modos de vida presentes na sociedade brasileira, em especial os
historicamente silenciados (RCGEM, 2021. p. 15).



Essa convivéncia democratica exige uma atuagdo intencional da escola para
romper com estruturas excludentes e promover pertencimento, identidade e
protagonismo juvenil: “Destaca-se de fundamental importancia que a escola seja um
espaco no qual o protagonismo juvenil seja fomentado a partir do sentimento de
pertenca a sua comunidade.” (CBEMTC, 2021p. 45)

A anélise dos documentos curriculares evidencia que o reconhecimento € o
cuidado ndo sdo valores periféricos, mas constituem pilares essenciais da convivéncia
escolar e da formacao cidada. Ir além do respeito significa comprometer-se com uma
pratica pedagdgica que acolha, escute, proteja e valorize cada sujeito em sua inteireza.

O curriculo, nessa concepgdo, deve ser construido coletivamente, de forma
participativa, e estar orientado por uma ética do cuidado, pela inclusdo e pela promogao
de vinculos de pertencimento. Ao reconhecer os sujeitos, suas historias e culturas, e ao
cultivar relagdes pedagogicas baseadas no cuidado mutuo, a escola fortalece seu papel

como espago de emancipagao e transformacao social.

6.2.2 Além do Respeito: Reconhecimento e Cuidado como Fundamentos da Convivéncia

O reconhecimento da diversidade, nesse sentido, ndo se limita a aceitacao
passiva, mas demanda acdes concretas que assegurem a participacdo de todos,
especialmente daqueles historicamente marginalizados, no processo de aprendizagem.
A empatia, ao ser incorporada nas praticas pedagdgicas, contribui para a formagao
integral dos alunos, pois estimula o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais essenciais para a convivéncia democratica e o respeito as diferencas.
O papel das areas do conhecimento, nesse contexto, ¢ explicitar como cada uma pode
contribuir para a formacao de sujeitos sensiveis as demandas do outro, capazes de agir
com responsabilidade social e ética.

A produgdo de respostas diversas para um mesmo problema, a valorizagao de
diferentes solucdes e a compreensdo dos valores éticos e estéticos envolvidos nas
decisdes pedagogicas sdo aspectos que devem ser incentivados nas atividades
escolares.

A promogdo do cuidado mutuo entre sujeitos do curriculo emerge como um
principio fundamental para a construgdo de ambientes escolares mais justos e
inclusivos. O cuidado mutuo, entendido como uma pratica cotidiana de empatia,

reconhecimento e respeito a diversidade, contribui para a formagao de sujeitos capazes
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de agir de maneira ética e solidaria no contexto escolar e social. A justica social, nesse
sentido, ndo se restringe a distribui¢do equitativa de recursos, mas abrange também
dimensdes cognitivas, democraticas e educativas, articulando-se com a ideia de justica
educativa que valoriza o reconhecimento das diferengas e a promogao de

oportunidades reais para todos os estudantes dessa forma entendendo que:

Baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a
preparacgdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,
na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como
fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos
na institui¢do educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos
¢ a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educagdo Basica.
(PARANA, 2021. p. 40)

A legislacdo educacional brasileira, ao propor a diversificacdo e flexibilizacao
do curriculo do ensino médio, reconhece a importancia de itinerarios formativos que
dialoguem com as especificidades dos sujeitos e de suas comunidades. Essa
perspectiva implica compreender o curriculo ndo apenas como um conjunto de
conteudos, mas como um espago de construcao coletiva de saberes, onde o cuidado
mutuo se expressa na valorizacdo das trajetorias, experiéncias e identidades dos
estudantes

A promogdo do acolhimento das diferencas demanda a superagao de praticas
curriculares excludentes, que historicamente silenciaram saberes multiplos e
experiéncias diversas dos educandos. Morais et al. destacam que a imposi¢ao de um
curriculo homogéneo pode resultar em opressdo e exclusdo, ao ndo reconhecer a
multiplicidade de saberes presentes nos diferentes contextos de vida e formacdo dos
estudantes (SOUZA, 2013). A valorizagdo desses saberes, por sua vez, amplia as
potencialidades democraticas da escola, permitindo que ela se torne um espaco de

justica social e inclusao.

XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e diferentes nuances
da desigualdade e da exclusdo na sociedade brasileira;

XV promogdo dos direitos humanos mediante a discussdo de temas
relativos a raga e etnia, religido, género, identidade de género e orientagao
sexual, pessoas com deficiéncia, entre outros, bem como praticas que
contribuam para a igualdade e para o enfrentamento de preconceitos,
discriminagéo e violéncia sob todas as formas; (PARANA, 2021. p. 36)

Frangella argumenta que o social se constroi a partir de decisdoes tomadas em
um terreno de multiplicidade de lutas politicas, sem critérios estabelecidos a priori, 0

que exige da escola uma postura ética e politica diante das diferencas. Assim, o
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acolhimento das diferengas implica escolhas e posicionamentos que buscam garantir a
participagdo efetiva de todos, sem perder de vista os limites e as tensdes inerentes a
vida social. A constru¢dao de uma escola plural e acolhedora também esta relacionada
a promogao de processos educativos que estejam sintonizados com as necessidades,
possibilidades e interesses dos estudantes, bem como com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso significa que o curriculo deve ser pensado de modo a contemplar
diferentes perspectivas, valorizando tanto o conhecimento cientifico quanto os saberes
tradicionais e populares, reconhecendo a legitimidade de distintas formas de expressao
e compreensao do mundo.

. A valorizagdo da pluralidade também se manifesta na promog¢ao de processos
colaborativos e na ampliagao das formas de interag@o entre os sujeitos escolares. O uso
das tecnologias digitais, por exemplo, pode potencializar o acesso a informacao e a
participacao em processos colaborativos, ampliando as possibilidades de inclusao e de
vivéncia da diversidade. Ao mesmo tempo, € necessario enfrentar os riscos associados
ao uso dessas tecnologias, garantindo que todos tenham acesso equitativo e que as

diferengas sejam respeitadas nesse ambiente.

III. Mediacdo e intervengdo sociocultural: supde a mobilizacdo de
conhecimentos de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solugdes para questdes e problemas
identificados na comunidade;

IV. Empreendedorismo: supde a mobilizagdo de conhecimentos de
diferentes areas para a formagao de organizagdes com variadas missoes
voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestagdo de servigos
inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL, 2018d)

IX - Capacidade permanente de aprender a aprender, desenvolvendo a
autonomia dos estudantes; (PARANA, 2021. p. 35)

O reconhecimento das identidades coletivas, como argumenta Silva (2018),
pressiona a escola a incorporar as culturas e experiéncias dos alunos em sua pauta
formativa, exigindo que os conhecimentos curriculares reflitam essa diversidade. Essa
incorporagdo ndo se limita a inclusdo de contetidos, mas implica uma revisdao das
praticas pedagdgicas, de modo a garantir que todos os sujeitos se sintam representados
e respeitados em sua singularidade. A justiga curricular, conforme Santomé e discutido
por Silva, emerge como critério fundamental para a valorizacdo dos saberes locais,
sendo indispensavel para a constru¢do de um futuro mais humano (Silva, 2018). Isso
implica reconhecer que o curriculo ndo ¢ neutro, mas resultado de disputas e
negociagdes sociais, e que a inclusdo de diferentes perspectivas contribui para a justica

social.
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6.3 CUIDADO MUTUO: RECONHECENDO A DIVERSIDADE E
PROMOVENDO A EMPATIA, REPRESENTACAO E CONVICENCIA
DEMOCRATICA

O reconhecimento da diversidade cultural e social constitui um eixo central
para a promog¢ao da justica curricular e para a constru¢do de ambientes escolares mais
equitativos e inclusivos. A valorizagdao das multiplas identidades presentes no espago
escolar implica nao apenas o respeito as diferengas, mas também a transformagao das
praticas pedagogicas, de modo a garantir que todos os estudantes tenham suas
experiéncias e saberes reconhecidos e legitimados. O desafio reside em superar
modelos epistemologicos dominantes e excludentes, que historicamente
marginalizaram grupos sociais em func¢ao de sua classe, raca, etnia, género ou origem

regional.
[...] nossa sociedade, a qual ndo permite que esse jovem negro, mesmo com
seu processo identitario afirmado e com a sua negritude posta, alcance
espagos e/ou esteja em espacos considerados de elite ou racialmente

brancos, fator que demonstra o racismo estrutural presente desde sempre

em nosso pais [...] (PARANA, 2021. p. 27).

O reconhecimento da diversidade ndo se limita a revalorizagao das identidades
desrespeitadas, mas envolve também esfor¢os para transformar a ordem simbolica e
desconstruir os termos que sustentam as diferenciagdes de status, promovendo
mudancas nas identidades sociais de todos os envolvidos. No contexto brasileiro,
marcado por acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, torna-se
imprescindivel que os curriculos escolares sejam construidos a partir das necessidades,
possibilidades e interesses dos estudantes, considerando suas identidades linguisticas e
culturais.

O reconhecimento da diversidade, nesse sentido, estd intrinsecamente ligado a
promoc¢do do cuidado mutuo, da empatia e do respeito as diferengas, elementos
fundamentais para a coesao social e para a constru¢do de uma sociedade mais humana.
A implementacdo de politicas curriculares que considerem a diversidade cultural e
social demanda esforcos articulados entre Unido, Estados, Distrito Federal e

Municipios, dada a complexidade e a dimensdo da tarefa



6.3.1 Vozes que Transformam: Representacdo para uma Democracia Plural

A representagdo nos documentos curriculares analisados ¢ compreendida como
condig¢do essencial para a constru¢do de uma democracia que reconheca as diferencas
e combata as formas histéricas de silenciamento. O curriculo, ao contemplar a
pluralidade de sujeitos, torna-se um espaco de afirmacdo identitaria e valorizagdo

cultural.

O curriculo deve contemplar a representatividade de diferentes grupos
sociais, étnicos, culturais, geracionais e de género, combatendo
estereotipos e promovendo o reconhecimento mutuo. (RCGEM, p. 26)

A proposta curricular de Santa Catarina [...] assume a diversidade como
principio formativo [...] a diversidade constitui a identidade dos sujeitos
escolares [...] (CBEMTC, 2021. p. 29).

A construgdo de um curriculo representativo também passa pela valorizagdo das
memorias e dos patrimdnios culturais dos povos historicamente marginalizados, como
as comunidades quilombolas: “[...] as praticas culturais, as tecnologias, os repertorios
orais dos festejos, usos, tradi¢cdes e demais elementos que conformam o patrimonio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais” (CBEMTC, 2021. p. 45).

Além da valoriza¢do, os documentos propdem o enfrentamento direto das

préaticas discriminatérias e a promogao de relagdes democraticas:

A escola se constitui como um espago privilegiado para a emancipagao dos
grupos racialmente discriminados, por meio do combate ao racismo [...]
(CBEMTC, 2021. p. 46)

O curriculo deve promover a valorizagao das identidades étnico-raciais € o
combate a todas as formas de discriminagdo [...] (RCGEM, 2021 p. 26).

Essa perspectiva rompe com uma no¢ao de neutralidade curricular e propde um

curriculo vivo, politizado e atento a realidade social, cultural e historica dos

estudantes.

6.3.2 Convivéncia Democratica: Entre a Representagao e a Participagdao Ativa

Se a representacdo ¢ o reconhecimento simbolico e institucional das diferengas,
a participacdo ativa ¢ a dimensao pratica da democracia na escola. Os documentos
enfatizam que educar para a convivéncia democratica exige promover espacos de

dialogo, escuta e protagonismo juvenil:
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Educar para a convivéncia democratica implica reconhecer as diferentes vozes,
culturas e modos de vida presentes na sociedade brasileira, em especial os
historicamente silenciados. (RCGEM, 2021. p. 15)

A escola deve ser um espaco que favorega a participacdo ativa dos estudantes ¢ a
vivéncia de valores democraticos, como o respeito, a cooperagdo e a justica.
(RCGEM, 2021. p. 25)

Essa abordagem atribui aos estudantes um papel de agentes transformadores, capazes
de intervir criticamente em sua realidade:

Atividades sociais que estimulem o convivio humano [...] participacdo social e
protagonismo dos estudantes como agentes de transformacao [...] (RCEEM-PR, p.
23).

Destaca-se [...] que a escola seja um espaco no qual o protagonismo juvenil seja
fomentado a partir do sentimento de pertenca a sua comunidade.(CBEMTC, p. 45).

O curriculo democratico, portanto, ¢ coletivo e dialogado: O curriculo deve ser
construido de forma coletiva, participativa e democratica, envolvendo diferentes sujeitos da
comunidade escolar. (RCGEM, p. 20)

Além disso, propde-se o uso de itinerarios formativos que favoregam o engajamento dos
estudantes na resolucdo de conflitos sociais, por meio de praticas de mediacao e intervengao
sociocultural: “Mediacao ¢ interven¢ao sociocultural: mobiliza¢do de conhecimentos de uma
ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento ¢ implementar solugdes [...]”

(RCGEM, p. 25)

6.3.3 Cidadania e Diversidade: Construindo uma Democracia Inclusiva

A constru¢do de uma democracia escolar passa, ainda, pelo compromisso com a
diversidade e a equidade. Os documentos defendem uma escola que ndo apenas respeite as

diferencas, mas que também enfrente ativamente as estruturas de exclusdo.

A inclusao, a valorizagdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade
cultural, respeitando as véarias manifestacdes de cada comunidade. (RCGEM, 2021 p.
26)

E necessario enfrentar as violéncias simbolicas e institucionais presentes na escola,
garantindo um ambiente seguro e inclusivo para todos os estudantes. (RCGEM, 2021.
p- 26)

A educagdo inclusiva ndo € restrita a uma modalidade especifica, mas atravessa todo o

curriculo, envolvendo a Educagdo Especial, a EJA e as relagdes étnico-raciais:

Ganham visibilidade [...] a Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais, [...] a
Educacgao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva [...] (CBEMTC, 2021. p. 33)
A Educagao Especial deve ser garantida com vistas a plena inclusdo dos estudantes
[...] respeitando suas singularidades e assegurando os apoios necessarios. (RCGEM,
2021.p. 33)



Promover uma educa¢do humanizadora, como expressam os documentos,

requer sensibilidade ética, escuta ativa e compromisso com a formagao integral:

Promover a valorizagdo das identidades dos estudantes e a escuta ativa em
sala de aula fortalece vinculos e contribui para a equidade no processo
educativo. (RCGEM, 2021. p. 27)

A formagdo integral contempla aspectos éticos, estéticos, sociais e afetivos,
comprometida com uma educagdo humanizadora, inclusiva e
contextualizada. (RCGEM, 2021. p. 30)

Essas diretrizes exigem da escola o reconhecimento da juventude como sujeito
politico e a reformulagdo constante das identidades escolares:

Para efetivamente acolher essas juventudes, a escola precisa repensar a
condigdo do estudante que adentra o espago escolar, colocando-o no eixo
de discussdo. (CBEMTC, 2021. p. 30)

A escola [...] deve permitir aos estudantes vivéncias necessarias a
construgdo desses espagos [...] proporcionando a continua reformulagéo de
suas identidades. (RCGEM, 2021. p. 32)

Dessa forma andlise dos documentos curriculares revela o compromisso de
consolidar uma escola democratica, plural e inclusiva, pautada no reconhecimento das
diferengas, no cuidado com as relagdes e na participagdo ativa dos estudantes. As trés
tematicas analisadas — representacao, convivéncia democratica e diversidade — nao
estdo isoladas, mas se entrelagam como fundamentos de uma pedagogia comprometida
com a justica social.

O curriculo, nessa perspectiva, torna-se um campo de disputa e transformacgao,
capaz de romper com a logica reprodutora das desigualdades e de construir sentidos
formativos ancorados na escuta, na representatividade e na cidadania ativa. Assim, a
escola se consolida como espaco politico e afetivo, onde o reconhecimento e o cuidado

sdo praticas cotidianas e estruturantes da convivéncia democratica.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise das politicas curriculares do Ensino Médio nos estados do Sul do
Brasil evidenciou que as concepgoes de justica presentes nos documentos educacionais
se constroem de forma ambigua, muitas vezes oscilando entre compromissos éticos
com a formag¢do humana e alinhamentos pragmaticos com demandas do mercado.
Inspirando-se nas ideias de Sandel, especialmente na sua critica as concepgoes
utilitaristas e meritocraticas de justica, esta dissertagdo reconheceu que uma politica
justa ndo se limita a distribuir bens de forma neutra, mas envolve refletir sobre os
valores que devem orientar a vida coletiva. Nesse sentido, pensar a justica curricular ¢
pensar também sobre que tipo de sociedade se deseja construir por meio da escola.

Ao debrugar sobre os documentos oficiais do Parana, Santa Catarina ¢ Rio
Grande do Sul, foi possivel perceber como os discursos sobre qualidade, equidade e
diversidade sdo incorporados com diferentes intensidades e sentidos. A qualidade, em
muitos momentos, aparece atrelada a ideia de desempenho e eficiéncia, enquanto a
equidade tende a ser tratada de forma genérica, com pouca articulagdo pratica. A
diversidade, embora mencionada, nem sempre se traduz em propostas curriculares que
valorizem de fato os diferentes sujeitos e territdrios. Isso refor¢a a necessidade de
politicas mais comprometidas com a justica social e com o reconhecimento das
juventudes como protagonistas de suas trajetdrias formativas.

As contribui¢des de Ponce foram fundamentais para compreender que o
curriculo ndo ¢ apenas uma selecdo de contetidos, mas um campo de disputas
simbdlicas que envolve escolhas politicas e éticas. Em seus estudos, Ponce ressalta a
importancia de uma justi¢a curricular que va além da inclusdo formal e que busque, de
fato, transformar as estruturas que mantém desigualdades. Nesse sentido, a pesquisa
revelou que, embora existam avangos nos discursos oficiais dos estados analisados,
ainda ha limites importantes quanto a efetivacdo de uma proposta curricular que
dialogue com os territorios, com os saberes diversos € com as multiplas formas de ser
jovem no Brasil.

As categorias analiticas do cuidado e do conhecimento permitiram langar luz
sobre as tensdes presentes nos documentos. O cuidado revelou-se essencial na
perspectiva de uma escola que acolhe, escuta e protege, especialmente em contextos
de vulnerabilidade social. O conhecimento, por sua vez, destacou-se como direito

inalienavel, cuja negagdo compromete a participagdo das juventudes na vida publica.
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A articulagdo entre essas dimensdes se mostrou necessaria para uma formacao integral,
que ndo apenas prepara para o trabalho ou para o vestibular, mas que forma sujeitos
criticos e sensiveis as questdes comuns da vida em sociedade.

Por fim, reafirma-se que uma justi¢a curricular, comprometida com a qualidade
social da educacdo, deve estar fundamentada na equidade, na diversidade e na
constru¢do de vinculos comunitarios. As politicas educacionais do Ensino Médio,
especialmente no Sul do Brasil, precisam avangar no sentido de garantir nao apenas o
acesso e a permanéncia, mas também o pertencimento dos estudantes a escola e a vida
publica. Nesse horizonte, a educacdo assume o papel de espago privilegiado de
construc¢ao da vida em comum — democratica, plural e solidaria — em que todos os
jovens, independentemente de sua origem, tenham condig¢des reais de aprender,
participar e transformar o mundo ao seu redor.

Ao examinar as dreas tematicas presentes nos curriculos do Parana, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul, nota-se um avanco notdvel rumo a uma equidade
curricular. Essa ideia, ainda em desenvolvimento na educagao, envolve aspectos como
igualdade, inclusdo, partilha de saberes e valoriza¢do da diversidade dos alunos. Os
documentos analisados mostram uma crescente vontade de superar os modelos antigos
de um curriculo Unico e excludente, buscando formas mais justas de acesso,
permanéncia e integragdo na escola.

Um dos maiores avangos para a equidade curricular reside na tentativa de tornar
mais acessivel o conhecimento construido ao longo da historia. Os documentos
afirmam que o saber escolar deve ser distribuido de forma igualitaria, garantindo que
todos os alunos — independentemente de sua origem social, étnica, cultural ou
geografica — tenham boas condi¢des de aprendizado. Isso demonstra uma critica a
imparcialidade do curriculo e destaca a necessidade de uma abordagem critica, que
reconheca a historia dos saberes e as relagdes de poder neles presentes.

Outro ponto importante ¢ o fortalecimento da formagao completa dos alunos,
vista ndo s6 como crescimento cognitivo, mas também ético, estético, emocional e
social. Ao adotar essa visao, os curriculos se comprometem com a formagao de pessoas
independentes, criticas e solidarias, capazes de criar seus projetos de vida de forma
consciente e engajada com a mudanga da realidade. Essa abordagem expande os
limites do curriculo tradicional, incluindo aspectos existenciais e subjetivos essenciais
ao desenvolvimento humano.

A énfase na inclusdo e no reconhecimento de identidades étnico-raciais, de
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género, geracionais e culturais mostra um esfor¢o para corrigir invisibilidades
historicas e promover uma convivéncia democratica. Ao valorizar as memorias
coletivas, os repertdrios culturais e as praticas sociais dos locais, os documentos
curriculares reconhecem os alunos como sujeitos de saber, quebrando a ideia de que
apenas os conhecimentos académicos e europeus sao validos. Trata-se de uma forma
de justica do conhecimento que legitima outros modos de conhecer e viver no mundo.

A equidade curricular também se manifesta no incentivo a participacao ativa
dos alunos ¢ das comunidades escolares na criagdo do curriculo. O coletivo e o
protagonismo ganham espaco, sobretudo na proposta de percursos formativos e
praticas pedagdgicas que incentivam o didlogo, a resolucdo de conflitos e a construgao
conjunta de solu¢des para os problemas sociais. Assim, o curriculo se afasta da
imposicao vertical de conteudos e passa a ser visto como um processo aberto, dindmico

e situado, que respeita os sujeitos envolvidos.

Integrar a todos, como principio fundamental, destaca a relevancia de nos
importarmos uns com os outros, de receber bem e de ouvir atentamente como bases
para a vida em conjunto na escola. A equidade no ensino, assim, ndo deve se limitar a
assegurar a entrada na escola, mas sim vir junto com iniciativas praticas de suporte,
integragdo e reconhecimento das particularidades de cada um. A existéncia de
orientagdes especificas para alunos com limitacdes, para a educacdo de jovens e
adultos, e para o combate as agressdes morais ¢ dentro das instituigdes indica um
progresso significativo na consolidacdo de politicas de ensino mais atentas e eficazes.

Para concluir, a avaliacao das partes escolhidas mostra que os programas de
ensino estaduais analisados se movem, mesmo com focos distintos, em dire¢cao a um
ensino que gera igualdade ao dar valor aos conhecimentos da regido, ao lutar contra as
diferencgas e ao formar identidades libertadoras. A equidade no ensino, da forma como
¢ mostrada nesses textos, ndo ¢ o objetivo final, mas um processo constante de
mudanca, onde o programa de ensino ¢ uma ferramenta de luta, de atengdo e de
otimismo. E um chamado para que a escola se coloque como um local de ética e

politica, dedicado a construir uma sociedade mais justa, diversa e democratica.
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ANEXO B — TABELAS DE REFERENCIAS POR DOCUMENTOS

Redistribui¢ao e Conhecimento

Referencial
Curricular para o
Ensino Médio do
Parana (2021)

Curriculo Base do

Ensino Médio do
Territorio Catarinense
(2020)

Referencial
Curricular Gaucho

(2021)

“I -Liberdade de
aprender ensinar,
pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a

arte e o saber” (p. 19)

“Portanto a escola deve
configurar-se como espago
aberto a experienciagao,
permitindo-lhe sua
aplicacdo de valores e
pressupostos, além de lhes
proporcionar ‘praticas de
aprender/apreender espacos
cheios de linguagens e
signos que implicam
passagens e interdicdes.
Confrontos e encontros.
Didlogos, monologos e

siléncios.” (p. 31)

“O curriculo deve
democratizar o acesso aos
saberes historicamente
produzidos, assegurando
que todos os estudantes
tenham oportunidades

reais de aprendizagem.”

(p. 17)

“A indissociabilidade
curricular como
estratégia de organizacao
do curriculo em éreas de
conhecimento que
dialogue com todos os
elementos previstos na
perspectiva da formacao

integral do estudante.”

(p. 21)

“A reformulagao curricular
de conhecimento,
apresentada na base
nacional comum curricular,
proponho uma melhor
articulacdo entre os saberes
de cada area e os saberes
proprios de cada
componente curricular, bem
como de educagao técnica e

profissional, tendo como

“Assume-se a perspectiva
da justica cognitiva, que
implica reconhecer e
valorizar os diferentes
modos de produzir
conhecimento,
especialmente aqueles
marginalizados pelos
saberes hegemonicos.” (p.

26)
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objetivo proporcionar aos
estudantes do ensino médio
uma melhor compreensao e
apreensao do conhecimento
historicamente acumulado,
sem, com isso,

descontextualiza-lo.” (p. 32)

“I - Atividades
integradoras artistico-
culturais tecnologias de
iniciacdo cientifica
vinculadas ao trabalho ao

meio ambiente e a pratica

social” (p. 22)

“III - Pesquisa como pratica
pedagbgica para inovagao
criacdo e construcao de
novos conhecimentos;

VII - insociabilidade entre
educagao e pratica social,
considerando-se
historicidade dos
conhecimentos e dos

protagonistas do processo.”

(p. 43)

“O curriculo deve
contribuir para a superagao
das desigualdades no
acesso ao conhecimento e
a cultura escolar,
promovendo equidade e

inclusdo.” (p. 28)

Possibilitam  ao

“l...]
estudante aprofundar
seus conhecimentos €
preparar para 0
prosseguimento dos
estudos ou para o mundo
do trabalho de forma a
contribuir para a
construcdo de solucdes
de problemas especificos

da sociedade.” (p. 25)

“Nesse contexto, a

organizagdo do trabalho
pedagogico e didatico do
curriculo deve garantir a
apropriagdo, producdo e
redistribuicdo dos saberes
escolares como condicdo
para o fortalecimento da
1dentidade dos estudantes, a
valorizac¢ao de seus
conhecimentos prévios e a
ampliacao do seu repertorio

cultural.” (p. 29)

“A producdo do
conhecimento ¢ entendida
como uma pratica social
que envolve  dialogo,
participagdo e construgao

coletiva.” (p. 20)

“2. Consolidar a

formagao integral dos

“0O acesso ao conhecimento

e a possibilidade de produzi-

“E necessario reconhecer

que todo conhecimento ¢
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estudantes
desenvolvendo
autonomia necessaria
para que realizem seus
projetos de vida;

3. Promover a
incorporagao de valores
universais como ética
Liberdade democracia
justiga social pluralidade
solidariedade e
sustentabilidade e;

4. Desenvolver
habilidades que
permitam os estudantes
ter uma visao de um
mundo ampla e
heterogénea tendo maior
decisdes e agir nas mais
diversas situagdes seja na
escola, seja no trabalho

seja na vida” p. 25

lo e compartilhé-lo de forma
critica, criativa e solidaria é
um direito de todos, sendo
papel da escola garantir as
condi¢des para que isso se

concretize.” (p. 14)

historicamente situado e
atravessado por relagdes
de poder, o que exige uma
abordagem critica e plural

no curriculo.” (p. 27)

“Sao sujeitos que
clamam pela conexdo
entre o que aprendem na
escola e os
acontecimentos do
cotidiano; sujeito que
cursando o ensino médio,
terdo mais oportunidades
no mercado de trabalho
bem como adentrar uma

faculdade; sao sujeitos

“Assume-se, neste
documento, que o curriculo
¢ também um instrumento
de justica cognitiva, social e
epistémica, pois reconhece
que os conhecimentos e
saberes historicamente
marginalizados devem ser
incorporados, valorizados e
redistribuidos no espaco

escolar.” (p. 16)

“O curriculo deve
valorizar a circulagao de
saberes entre diferentes
espacgos sociais e
reconhecer os
conhecimentos produzidos
nos territdrios onde os

estudantes vivem.” (p. 30)
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que almejam escolher
algumas disciplinas de
acordo com seus
interesses sujeitos que
querem ser protagonistas
da sua propria trajetoria e
desejam que a escola
oferega esse espaco,
principalmente por meio
do Projeto de Vida.” (p.
40)

“[...] essa escola deve
estar em consonancia
com o perfil expectativas
dos estudantes nas
experiéncias sociais e
histéricas produzidas
pelas comunidades em
que estd inserido
efetivando uma politica
de resgate e manutengao
dos conhecimentos

produzidos” (p. 45)

“Este ¢ um posicionamento
que implica uma
organizagao do
conhecimento que considere
o entrelacamento entre ‘o
tempo de vida do sujeito e o
percurso formativo nos
diferentes processos de
aprendizagem e
desenvolvimento, entre o
conhecimento sistematizado
e arealidade, no processo de
elaboracao conceitual,
sendo reforcado pela cultura

em que esta inserido’.” (p.

32)

“Na EJA, é essencial
integrar os saberes
escolares com os
conhecimentos construidos
nas comunidades,
respeitando os tempos, as
trajetorias e os saberes dos

sujeitos.” (p. 33)

Cuidado que Reconhece: Praticas para a Constru¢do de uma Sociedade Mais Humana

Referencial Curricular
para o Ensino Médio do

Parana (2021)

Curriculo Base do
Ensino Médio do

Territorio Catarinense

Referencial Curricular

Gaicho (2021)
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(2020)

“[...] Tendo como
fundamento e a
responsabilidade que o
estado brasileiro a familia
a sociedade tem de
garantir a democratizagao
do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo
com sucesso das criangas
dos jovens e adultos na

institui¢ao educacional

[..]“ (p. 19)

“Flexibiliza¢do curricular
proposta pelos itinerarios
formativos ¢ uma
ferramenta importante para
‘dar voz’ aos estudantes
eixos e seus projetos de
vida ampliando-lhes o
leque de possibilidades de
repertorios culturais.” (p.
23)

A educacgio deve
possibilitar a formagao de
sujeitos criticos, éticos e
comprometidos com a
constru¢ao de uma
sociedade mais justa,
solidaria e humana,
considerando as
diversidades e as
desigualdades que marcam
a realidade brasileira. (p.

15)

“I - Igualdade de
condigdes para acesso €
inclusdo e permanéncia e
sucesso na escola;

III - pluralismo de ideias e
de concepcgdes
pedagogicas;

IV - respeito a Liberdade e

aos direitos” (p. 19

“Diante disso para
promover junto aos
estudantes a formacao
integral tdo propalada e
desejada enfrentar o medo
de mudar e encontrar
meios para ajuda-los a
tecer percursos formativos

significativos.” (p. 24)

“A proposta pedagogica
busca garantir a formacao
integral dos estudantes,
considerando as dimensdes
cognitivas,
socioemocionais, éticas e
estéticas, para que atuem
de maneira responsavel,
empatica e transformadora

no mundo.” (p. 30)

“V - Comportamento ético
como ponto de partida do
reconhecimento dos
direitos humanos da
cidadania, e para a pratica
de um humanismo
contemporaneo expresso
pelo reconhecimento
respeito e acolhimento da

identidade do outro pela

“Também busca assegurar
o desenvolvimento de
conhecimentos habilidades
atitudes e valores capazes
de formar as novas
geragoes para lidar
pessoais profissionais
sociais culturais e
ambientais do presente e

do futuro considerando a

“As praticas pedagogicas
devem promover relacdes
dialdgicas e acolhedoras,
capazes de reconhecer o
outro e valorizar a
experiéncia de cada
estudante como ponto de
partida para a
aprendizagem.” (p. 29)
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incorporagao da

solidariedade;” (p. 22)

intense a velocidade das
transformagoes que
marcam
contemporaneidade” (p.

27)

“XIII - Atividades
complementares e de
superagao das dificuldades
do aprendizado para que o
estudante tenha éxito em
seus estudos;

XIV - reconhecimento e
atendimento da
diversidade e diferentes
manchas da desigualdade e
da exclusao da sociedade
brasileira;

XV - dos direitos humanos
mediante a discussdo de
temas relativos a raga etnia
religido, género,
identidade de género e a
orientacao sexual pessoas
com deficiéncias entre
outros bem como praticas
que contribuam para a
igualdade para o
enfrentamento de
preconceitos
discriminacao e violéncia
sob todas as formas;” (p.

23)

“Para o autor as
problematicas de relagao
entre Juventude e explica-
se por si mesmas, mas sao
resultados de mutagdes
sociedade ocidental. Essas
mutagdes, por suas vezes,
refletem as institui¢oes ¢
0s processos de
socializagcdo das novas
geracdes produgdo social
dos individuos em seus

tempos e espacos.” (p. 29)

“A formagao ética, estética
e politica esta no centro do
curriculo e pressupode o
reconhecimento do outro,
da convivéncia e da
necessidade de construir
relacdes baseadas na
solidariedade, no didlogo ¢

no respeito muatuo.” (p. 27)

“Que estudantes estamos

“Garantir uma educacao

“E fundamental promover
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formando como a escola
esta influenciando o
desenvolvimento de
competéncia, atitudes e
valores dos estudantes?
Quais sao os esquemas
cognitivos formas de
pensamento e agdo dos
seus integrantes? E qual a
relacdo entre a formacao e
a pratica social? A escola
deve corresponder as
expectativas dos
estudantes considerando-
0s como sujeitos centrais
dos processos de ensino

aprendizagem?” (p. 40)

que valorize as questdes
culturais, sociais €
econdmicas, perpassa
multiplos aspectos que
compdem sujeitos de
forma interseccional,
aspectos que coexistem e
ndo excluem todas as
multiplas Fontes de
identidade e de
constitui¢do juvenil.” (p.

33)

uma escuta sensivel e
comprometida com o
desenvolvimento integral
dos estudantes, criando
espagos de participagdo e
didlogo nas escolas.” (p.

31)

“A Juventude
interiorana/campesina
compreende, em sua
maioria, jovens
trabalhadores desde muito
cedo, que, por isso,
precisam conciliar seu

tempo entre os estudos e

os afazeres cotidianos.” (p.

43)

“Além disso, inumeras
questdes de constituigdao
da linguagem, das relagdes
consigo, com o outro, com
o mundo, com as
tecnologias, € inimeros
conflitos advindos dos
entrecruzamentos culturais
enfrentados, sdo questoes
que fornecem elementos
para a Constitui¢do do
material que precisa ser
considerado pela
organizagao escolar.” (p.

34)

“Educar para a
convivéncia democratica e
para a valoriza¢ao do outro
como legitimo diferente &
uma das fungdes sociais da

escola.” (p. 15)

“Outro protagonista na

O Ensino Médio, etapa

“Compromete-se com uma
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educagdo paranaense ¢ o
jovem negro € a jovem
negra. E importante
compreender como ¢ a
realidade desses jovens em
uma sociedade que os
discriminar em diversos
momentos de suas vidas
escolares e pds escolares.
Como estes sao
enxergados pela
sociedade? Qual a relagao
destes com a sua
ancestralidade? Quais
acoes pedagogicas a escola
deve promover para
construir ou fortalecer a
identidade racial desses

sujeitos?

final da Educagao Basica,
¢ compreendido como um
espago de formacgao
humana integral, voltado
para o desenvolvimento
das potencialidades dos
estudantes, com base nos
principios da dignidade
humana, da solidariedade,
da justica social, da
equidade e da

democracia.” (p. 13)

educacdo que reconhega as
desigualdades sociais e
histéricas e promova agdes
que garantam equidade a
estudantes indigenas,
quilombolas, negros, de
comunidades do campo, ¢

jovens e adultos da EJA.”
(p- 19)

“E preciso entender os
diferentes sujeitos que
integram a instituicao
escolar considerando as
implica¢des do mundo
exterior e interior ao
mesmo tempo que
possibilita aos estudantes a
manifestagdo das suas
perspectivas da anseios

ideias e emogdes.” (p. 51)

“O curriculo assume o
compromisso com a
formacao de sujeitos
capazes de viver de forma
empatica, ética e
responsavel em sociedade,
respeitando a diversidade,
as diferencgas e os direitos

humanos.” (p. 14)

“O curriculo deve
promover a valorizacao
das identidades étnico-
raciais e o combate a todas
as formas de
discriminacgao, preconceito
e racismo, em especial
com relacdo a populacdo

negra e indigena.” (p. 26)

“[...] Garantir a oferta de
educacao de qualidade a

todos os brasileiros de

“Nesse sentido, o processo
educativo deve considerar

o estudante como sujeito

“Educar para a
convivéncia democratica

implica reconhecer as
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aproximar as escolas as
realidades antes de hoje
consideradas novas
demandas e complexa no
mundo do trabalho e da

vida em sociedade.” (p.

53)

em sua integralidade,
promovendo relagdes
humanas de respeito,
acolhimento e escuta, para
que a aprendizagem faca
sentido em sua trajetoria

de vida.” (p. 18)

diferentes vozes, culturas e
modos de vida presentes

na sociedade brasileira, em
especial os historicamente

silenciados.” (p. 15)

Cuidado Mutuo: Reconhecendo a Diversidade e Promovendo a Empatia,

Representagao e Convivéncia Democratica

Referencial Curricular
para o Ensino Médio do

Parana (2021)

Curriculo Base do
Ensino Médio do
Territorio Catarinense

(2020)

Referencial Curricular

Gaicho (2021)

“X - Atividades sociais
que estimulem o convivio
humano;

XVII - estudo e
desenvolvimento das
atividades socioambientais
conduzindo a educacgao
ambiental como pratica
educativa integrada
continua e permanente;
XXI - participagdo social e
protagonismo dos
estudantes como agentes
de transformacao de suas
unidades de ensino e suas

comunidades;” (p. 23)

“[...] reconhecer explorar
seus proprios modos de
pensar bem como as
estratégias que empregam
em situacoes cotidiana,
seja para resolver
problemas, seja para
interagir com seus pares,
ou com suas outras
pessoas, ou ainda para agir
nas diferentes e complexas
situagcdes do seu cotidiano
mobilizando os diversos

conhecimentos.” (p. 23)

“Educar para a
convivéncia democratica
implica reconhecer as
diferentes vozes, culturas e
modos de vida presentes
na sociedade brasileira, em
especial os historicamente

silenciados.” (p. 15)

Sobre os itinerarios: “III -
Mediacao e intervencao

sociocultural: super

“A inclusao a valorizagao
das diferencas e o

atendimento a pluralidade

“O curriculo deve
contemplar a

representatividade de

82



mobilizagdo de
conhecimentos de uma ou
mais areas para mediar
conflitos, promover
entendimento e
implementar solugdes para
as questoes e problemas
identificados na

sociedade.” (p. 25)

e a diversidade cultural e
respeitando as varias
manifestacoes de cada

comunidade.” (p. 26)

diferentes grupos sociais,
étnicos, culturais,
geracionais e de género,
combatendo estereotipos e
promovendo o

reconhecimento mutuo.”

(p. 26)

“[...] a memoria coletiva
civilizatérios as praticas
culturais as tecnologias e
formas de produgao de
trabalhos acervos, os
repertdrios orais dos
festejos, usos, tradi¢des, e
demais elementos que
conformam o patrimonio
cultural das comunidades

quilombolas de todo o

pais.” (p. 45)

“[...] com direitos ¢ 0
bioativos de aprendizagem
dos alunos para cada ano
do ensino fundamental e
médio respeitadas as
diversidades regionais,

estaduais e locais” (p. 26)

“A escola deve ser um
espago que favoreca a
participagdo ativa dos
estudantes e a vivéncia de
valores democraticos,

como o respeito, a

cooperacao e a justica.” (p.

25)

“Destaca se de
fundamental importancia
que a escola seja um
espaco no qual o
protagonismo juvenil seja
fomentado a partir do
sentimento de pertenga a

sua comunidade.” (p. 45)

“A proposta curricular de
Santa Catarina (PCSC) [...]
assume a diversidade
como principio formativo.
[...] Trazendo essa reflexao
para o cotidiano da escola,
importa compreender que
a diversidade constitui a
identidade dos sujeitos
escolares e, portanto,
importa que estes sejam

acolhidos em suas

“E necessario enfrentar as
violéncias simbdlicas e
institucionais presentes na
escola, garantindo um
ambiente seguro e
inclusivo para todos os

estudantes.” (p. 26)
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diferentes condic¢oes de
existéncia e diferentes

manifestagdes.” (p. 29)

“A escola se constitui
COmo um espago
privilegiado para a
emancipagao dos grupos
racialmente discriminados,
por meio do combate
racismo consolidando
relacdes democraticas e
igualitarias pessoas com
diferentes origens o
raciais, culturais e

religiosas.” (p. 46)

“Em outras palavras, para
efetivamente acolher essas
juventudes, a escola
precisa repensar a
condig¢do do estudante que
adentra do espaco escolar,
colocando-o no eixo de

discussdo.” (p. 30)

“A formagao integral
contempla aspectos éticos,
estéticos, sociais €
afetivos, comprometida
com uma educacgao
humanizadora, inclusiva e

contextualizada.” (p. 30)

“Processo de construcao
de identidade a partir da
apropriagao dos diferentes
espacos do diferentes
leques Xde escolha que se
colocam nesses Campos
sociais que os estudantes
vivenciam de acordo com
suas possibilidades de
atuacgao dentro desse
universo. Deve-se
mencionar que tais
escolhas nao se dao de
forma neutra, sendo, na
maior parte das vezes, de
natureza conflituosa, ja
que, por vezes, social e

econOmica desses sujeitos

“Promover a valorizacao
das identidades dos
estudantes e a escuta ativa
em sala de aula fortalece
vinculos e contribui para a
equidade no processo

educativo.” (p. 27)
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ndo entra em concordancia
com as expectativas e 0s

projetos tragados.” (p. 31)

“A escola, na condi¢ao de
espaco educativo, deve
permitir aos estudantes as
vivéncias necessarias a
construcao desse e de
outros espacgos pelos quais
transitam e, de forma
indissociavel a isto,
proporcionar a continua
reformulacdo de suas
identidades individuais ou
coletivas - sendo essas
identidades transitorias
fluidas e instaveis embora
tratadas pela ocidental
idade como uma categoria

estavel. (p. 32)

“O curriculo deve ser
construido de forma
coletiva, participativa e
democratica, envolvendo
diferentes sujeitos da
comunidade escolar.” (p.

20)

“Ganham visibilidade,
portanto, as tematicas da
Educacao Ambiental
Formal, da Educacdo para
as Relagdes Etnico-
Raciais, modalidades de
ensino Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas, a Educacao
Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, dando
continuidade ao percurso

formativo iniciado a partir

“O curriculo deve
promover a valorizagao
das identidades étnico-
raciais e o combate a todas
as formas de
discriminagao, preconceito
e racismo, em especial
com relacdo a populacdo

negra e indigena.” (p. 26)
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da organizagdo da Base
Nacional Comum
Curricular e do Curriculo
Base da Educagao Infantil
e do Ensino Fundamental

do Territorio Catarinense.

(p. 33)

“Cumpre salientar,
contudo, que todos os
espagos educativos devem
investir no questionamento
de préticas cristalizam em
visdes ultrapassadas de
quilombos e seus povos,
bem como combater
praticas de dominagdo de
nocoes discriminatorias
em relacdo aos negros do

pais” (p. 34)

“A Educagao Especial
deve ser garantida com
vistas a plena inclusao dos
estudantes com
deficiéncia, transtornos
globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao,
respeitando suas
singularidades e
assegurando os apoios

necessarios.” (p. 33)
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ANEXO C - TABELAS POR TOPICOS DE ANALISE

Compartilhar para Transformar: Caminhos para Redistribui¢ao e Aprendizado Coletivo

Citacao

Fonte / Pagina

“A produgao do conhecimento ¢ entendida como uma préatica

social que envolve didlogo, participacao e construgao coletiva.”

RCGEM, p. 20

“Na EJA, ¢ essencial integrar os saberes escolares com os
conhecimentos construidos nas comunidades, respeitando os

tempos, as trajetdrias e os saberes dos sujeitos.”

RCGEM, p. 33

“O curriculo deve valorizar a circulagdo de saberes entre
diferentes espagos sociais e reconhecer os conhecimentos

produzidos nos territérios onde os estudantes vivem.”

RCGEM, p. 30

“Portanto a escola deve configurar-se como espaco aberto a
experienciagdo [...] Confrontos e encontros. Didlogos,

mondlogos e siléncios.”

CBEMTC, p. 31

“III - Pesquisa como pratica pedagdgica para inovagao criagao e
construcao de novos conhecimentos; VII - insociabilidade entre
educacdo e pratica social, considerando-se historicidade dos

conhecimentos e dos protagonistas do processo.”

RCEEM-PR, p.
43

Justica Social e Conhecimento: Repensando o Acesso e a Equidade

Citacao

Fonte / Pagina

“O curriculo deve democratizar o acesso aos saberes
historicamente produzidos, assegurando que todos os estudantes

tenham oportunidades reais de aprendizagem.”

RCGEM, p. 17

“O acesso ao conhecimento e a possibilidade de produzi-lo e
compartilha-lo de forma critica, criativa e solidaria ¢ um direito
de todos, sendo papel da escola garantir as condigdes para que

1SS0 se concretize.”

CBEMTC, p. 14

“Assume-se a perspectiva da justica cognitiva, que implica

RCGEM, p. 26
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reconhecer e valorizar os diferentes modos de produzir
conhecimento, especialmente aqueles marginalizados pelos

saberes hegemonicos.”

“O curriculo deve contribuir para a superacao das desigualdades | RCGEM, p. 28
no acesso ao conhecimento e a cultura escolar, promovendo

equidade e inclusdo.”

“Assume-se, neste documento, que o curriculo ¢ também um CBEMTC, p. 16
instrumento de justica cognitiva, social e epistémica |[...]”

“E necessario reconhecer que todo conhecimento ¢ RCGEM, p. 27

historicamente situado e atravessado por relagdes de poder, o

que exige uma abordagem critica e plural no curriculo.”

Educacao e Igualdade: O Poder da Redistribuigcdo de Saberes, Reconhecimento e Cuidado

Citacao

Fonte / Pagina

“Nesse contexto, a organizagao do trabalho pedagogico e
didatico do curriculo deve garantir a apropriagdo, produgao e
redistribuicdo dos saberes escolares como condigdo para o

fortalecimento da identidade dos estudantes [...]”

CBEMTC, p. 29

“Este ¢ um posicionamento que implica uma organizacao do

conhecimento que considere o entrelagamento entre ‘o tempo de

%9

vida do sujeito e o percurso formativo [...]".

CBEMTC, p. 32

“A reformulag¢do curricular [...] tendo como objetivo
proporcionar aos estudantes do ensino médio uma melhor
compreensao e apreensao do conhecimento historicamente

acumulado, sem, com isso, descontextualiza-lo.”

RCGEM, p. 32

“A indissociabilidade curricular como estratégia de organizagao

do curriculo [...]”

RCGEM, p. 21

“[...] essa escola deve estar em consonancia com o perfil
expectativas dos estudantes nas experiéncias sociais € historicas
produzidas pelas comunidades em que esta inserido efetivando
uma politica de resgate e manutenc¢ao dos conhecimentos

produzidos.”

RCGEM, p. 45

“2. Consolidar a formacao integral dos estudantes

RCEEM-PR, p.

88



desenvolvendo autonomia necessaria [...] 3. Promover a
incorporagdo de valores universais [...] 4. Desenvolver
habilidades que permitam os estudantes ter uma visao de um

mundo ampla e heterogénea [...]”

25

Cuidado que Reconhece: Praticas para a Construgdo de uma Sociedade Mais Humana

Citacao

Documento

Pagina

“A educagao deve possibilitar a formacao de sujeitos
criticos, éticos e comprometidos com a construgdo de
uma sociedade mais justa, solidaria e humana,

considerando as diversidades e as desigualdades que

marcam a realidade brasileira.”

RCGEM

p. 15

“A proposta pedagogica busca garantir a formagao
integral dos estudantes, considerando as dimensoes
cognitivas, socioemocionais, éticas e estéticas, para que
atuem de maneira responsavel, empatica e

transformadora no mundo.”

RCGEM

p. 30

“Diante disso para promover junto aos estudantes a
formacao integral tdo propalada e desejada enfrentar o
medo de mudar e encontrar meios para ajuda-los a tecer

percursos formativos significativos.”

RCEEM-PR

p. 24

“Compromete-se com uma educagdo que reconheca as
desigualdades sociais e historicas e promova agdes que
garantam equidade a estudantes indigenas, quilombolas,
negros, de comunidades do campo, e jovens e adultos da

EJA.”

RCGEM

p. 19

“E fundamental promover uma escuta sensivel e
comprometida com o desenvolvimento integral dos
estudantes, criando espagos de participacao e didlogo nas

escolas.”

RCGEM

“Garantir uma educacao que valorize as questoes
culturais, sociais e econdmicas, perpassa multiplos

aspectos que compoem sujeitos de forma interseccional

RCEEM-PR

p- 33
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L]

“O curriculo assume o compromisso com a formacao de
sujeitos capazes de viver de forma empatica, ética e
responsavel em sociedade, respeitando a diversidade, as

diferengas e os direitos humanos.”

RCGEM

“A formacao ética, estética e politica estd no centro do
curriculo e pressupde o reconhecimento do outro, da
convivéncia e da necessidade de construir relagdes
baseadas na solidariedade, no didlogo e no respeito

mutuo.”

RCGEM

p. 27

“Outro protagonista na educagao paranaense € o jovem
negro e a jovem negra. E importante compreender como
¢ a realidade desses jovens em uma sociedade que os

discriminar em diversos momentos |[...]”

RCEEM-PR

s/p

“O Ensino Médio, etapa final da Educagdo Basica, ¢
compreendido como um espago de formagdo humana
integral, voltado para o desenvolvimento das
potencialidades dos estudantes, com base nos principios
da dignidade humana, da solidariedade, da justica social,

da equidade e da democracia.”

RCGEM

p. 13

“O curriculo deve promover a valorizag¢ao das
identidades étnico-raciais e o combate a todas as formas
de discriminagdo, preconceito e racismo, em especial

com relacdo a populacdo negra e indigena.”

RCGEM

p. 26

Além do Respeito: Reconhecimento e Cuidado como Fundamentos da Convivéncia

Citacao Documento Pagina
“As praticas pedagogicas devem promover relagdes RCGEM p. 29
dialogicas e acolhedoras, capazes de reconhecer o outro e

valorizar a experiéncia de cada estudante como ponto de

partida para a aprendizagem.”

“Educar para a convivéncia democratica e para a RCGEM p. 15

valorizacao do outro como legitimo diferente ¢ uma das
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fung¢des sociais da escola.”

“Educar para a convivéncia democratica implica
reconhecer as diferentes vozes, culturas e modos de vida
presentes na sociedade brasileira, em especial os

historicamente silenciados.”

RCGEM

15

“E preciso entender os diferentes sujeitos que integram a
institui¢ao escolar considerando as implicagdes do
mundo exterior e interior a0 mesmo tempo que possibilita

aos estudantes a manifestagdo das suas perspectivas [...]”

RCEEM-PR

.51

“Para o autor as problematicas de relagao entre Juventude
e explica-se por si mesmas, mas sdo resultados de

mutag¢des sociedade ocidental.”

RCEEM-PR

.29

“Que estudantes estamos formando como a escola esta
influenciando o desenvolvimento de competéncia,

atitudes ¢ valores dos estudantes? [...]”

RCEEM-PR

.40

“Além disso, inimeras questoes de constitui¢ao da
linguagem, das relagdes consigo, com o outro, com o
mundo [...] fornecem elementos para a Constituicao do
material que precisa ser considerado pela organizagao

escolar.”

RCEEM-PR

.34

“V - Comportamento €tico como ponto de partida do
reconhecimento dos direitos humanos da cidadania [...]
pelo reconhecimento respeito e acolhimento da

identidade do outro [...]”

RCEEM-PR

.22

“I - Igualdade de condicdes para acesso e inclusdo e
permaneéncia e sucesso na escola; III - pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagogicas; IV - respeito a

Liberdade e aos direitos”

RCEEM-PR

.19

“XIV - reconhecimento e atendimento da diversidade e
diferentes manchas da desigualdade e da exclusao da
sociedade brasileira; XV - dos direitos humanos mediante
a discussdo de temas relativos a raga etnia [...] praticas

que contribuam para a igualdade para o enfrentamento de

RCEEM-PR

.23
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preconceitos [...]”

“Tendo como fundamento [...] garantir a democratizagao
do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a conclusdo com

sucesso [...] na instituicdo educacional”

RCEEM-PR

p. 19
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