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RESUMO

A pesquisa retrata o ensino de Matematica no municipio de Tangara da Serra
— MT na temporalidade de 1974 a 1999, foram inventariadas fontes documentais e
depoimentos de dez professores que lecionaram no periodo, definido no ano inicial a
partir da primeira experiéncia de trabalho relatada durante a entrevista e findando na
conclusao do Ensino Superior de trés sujeitos que ainda nao tinham tal formacao. O
problema de pesquisa é: como foi constituido o ensino de Matematica no municipio
de Tangara da Serra entre 1974 e 1999? A fim de responder a questdo e examinar a
cultura escolar matematica existente a época, as investigacdes abarcaram o percurso
formativo dos docentes, seja em nivel inicial ou continuado; materiais didaticos
disponiveis; recursos implementados pelos profissionais; estratégias de ensino;
estruturas ofertadas para o desenvolvimento da funcgéo; legisla¢des vigentes; rotina
escolar; perfil do estudante e da comunidade escolar. A metodologia € ancorada na
Histéria Oral com base em Alberti (2004, 2008, 2013) e Thompson (2002),
sustentando-se teoricamente nos conceitos de: memdéria — Fischer (2005, 2011),
Halbwachs (1990) e Pollak (1992); cultura escolar — Escolano Benito (2017) e Julia
(2001); historia das disciplinas escolares — Chervel (1990); documento e memoria —
Le Goff (2003) e Cellard (2012); taticas e estratégias — Certeau (2014); Histéria da
Educacdo Matematica — Garnica e Souza (2012), Miguel e Miorim (2002, 2012) e
Valente (2009, 2013); Matematica e Educacdo - Machado (2002); formacéo
profissional — Tardif (2014). Os documentos orais e escritos forneceram elementos
gue denotam esforcos em prol da formacdo em projetos como Logos Il, em nivel de
2° grau, instituido pelo Governo Federal e as Licenciaturas Parceladas ofertadas pela
UNEMAT aos professores em regéncia. As formagdes continuadas vieram em uma
crescente no decorrer dos anos, assim como as iniciativas dos docentes para ensinar
Matematica que emergiram das memorias dos sujeitos e dos materiais, bem como

outras fontes localizadas.

Palavras-chave: formacdo de professores; ensino de Matematica; Historia Oral;

Histéria da Educacao Matematica.



ABSTRACT

The research depicts mathematics teaching in the municipality of Tangara da
Serra, Mato Grosso, from 1974 to 1999. Documentary sources and testimonials from
ten teachers who taught during this period were collected, with the initial year defined
as the first work experience reported during the interview and ending with the
completion of higher education by three subjects who did not yet have such training.
The research question is: how was mathematics teaching structured in the municipality
of Tangara da Serra between 1974 and 19997 In order to answer the question and
examine the existing school mathematics culture at the time, the investigations
covered the teachers' training, whether initial or continuing; available teaching
materials; resources implemented by professionals; teaching strategies; structures
offered for the development of the function; current legislation; school routine; student
profile and school community. The methodology is anchored in Oral History with Alberti
(2004, 2008, 2013) and Thompson (2002), theoretically supported by the concepts of:
memory — Fischer (2005, 2011), Halbwachs (1990), and Pollak (1992); school culture
— Escolano Benito (2017) and Julia (2001); history of school subjects — Chervel (1990);
document and memory — Le Goff (2003) and Cellard (2012); tactics and strategies —
Certeau (2014); History of Mathematics Education — Garnica and Souza (2012), Miguel
and Miorim (2002, 2012) and Valente (2009, 2013); Mathematics and Education —
Machado (2002); professional training — Tardif (2014). The oral and written documents
provided evidence of efforts to promote training in projects such as Logos Il, in
secondary education, established by the Federal Government, and the Distance
Learning Undergraduate Courses offered by UNEMAT to teachers in service.
Continuing education has grown over the years, as have teachers' initiatives to teach
mathematics, which emerged from the subjects’ memories and materials, as well as
from other localized sources. Continuing education has grown over the years, as have
teachers' initiatives to teach mathematics that emerged from the subjects' memories

and materials, as well as other localized sources.

Keywords: teacher training; Mathematics Education; Oral History; History of

Mathematics Education.
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1 INTRODUCAO

Enfrentar uma pagina em branco e um cursor intermitente nem sempre € uma
boa motivacdo para redigir, entdo ndo me arrisquei a desafiar isto sem antes ter
refletido bastante tempo em como iniciar... De tanto pensar, em um momento,
despretensiosamente, resolvi arriscar trazer as ideias que fervilharam em minha
mente e, mesmo cogitando serem um tanto quanto ousados, compartilho os
acontecimentos que me conduziram até aqui...

Indagava-me quais eram as minhas primeiras “memodrias matematicas” e
lembrei-me de que brincava de fita, em que cada um escolhia secretamente uma cor
e informava a outra crianca que era o vendedor da loja, que também tinha um
comprador. A dindmica consistia em o cliente pedir uma cor e certa quantia de metros
de fita e o comerciante rodava o nimero de metros que havia sido solicitado. A graca
estava no fato de que acabavamos desorientados de tanto girar...

Contudo, posso considerar que, por ser de uma familia de pequenos
empresarios, proprietarios de uma mercearia, em tempos nos quais nao existiam
tantos supermercados, vivia em meio a possibilidades mateméaticas mesmo antes de
saber ler e escrever. Por crescer nesse ambiente, o que eu considerava como
brincadeiras também trazia aprendizados, como o fato de auxiliar na separacdo das
listas de compras que os fregueses deixavam para posterior entrega das mercadorias
em seus domicilios. Quantidades, pesar, medir e outros tantos verbos aqui poderiam
se encaixar, assim como as medidas utilizadas, o sistema monetario e naquela época
de inflacdo galopante em que era necessario comprar jornal diariamente para
acompanhar a situacdo econdémica no Brasil da década de 1980.

Uma rotina que perdurou até minha adolescéncia, quando vivia entre o sul do
Parand e o norte de Santa Catarina. Atividades como somar sem calculadora, fazer
troco, pesar variados produtos e estabelecer seus precos, ajudar no controle de
estoques e tantas outras situacfes inerentes aquele universo entre os anos de 1980
até o final da década de 1990, estiveram presentes em minhas tarefas diarias. Em
paralelo a isso minha vida escolar, permeada pelo gosto em aprender, sobretudo os
assuntos relacionados a minha disciplina favorita, a Matematica.

Lembro-me do uso do caderno quadriculado, das minhas primeiras operacdes
sistematizadas e assim vem a tona memorias dos meus professores, a primeira que

iniciou minha alfabetizacdo matemética formal, a professora Marcia Regina Araujo
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Galle. Recordo-me de boa parte de meus professores, porém, dos que ministraram
Matemética tenho memadrias mais avivadas. Dentre eles, lembro-me do Professor
Inacio Doopiat explicando o teorema de Pitagoras, quando eu ainda cursava a 72 série,
na época, e achei maravilhoso. Anos mais tarde, a professora Thaisa Estevao
Riesemberg no antigo 2° grau?, atual Ensino Médio?, quando cursei Magistério, Ensino
Profissionalizante para me tornar professora e rememoro sua caligrafia, sua voz, suas
avaliacdes e minha vontade de gabaritar todas as provas, por vezes eu perdia algum
décimo e ela me dizia que era excelente, mesmo quando ndo chegava a nota dez.

Entre as reviravoltas que a vida da, em 2001, em uma nova localizagédo
geografica, residindo em Tangara da Serra no estado de Mato Grosso, e desejando
continuar meus estudos, prestei vestibular para a Licenciatura em Matematica e fui
aprovada. Entre rodas, passava parte do meu dia, seja para me locomover de bicicleta
e exercer o oficio de professora de Matematica para o Ensino Fundamental e Médio
em escolas tangaraenses, durante o dia, seja para deslocar-me de Onibus para a
universidade em outro municipio, no periodo noturno. Horas e quilébmetros,
diariamente, em busca de aprender mais sobre a fascinante Matematica.

De |4 para c4, galguei algumas oportunidades para continuar a vivenciar a
Matematica majoritariamente em minha vida. Sai do status de professora de contrato
temporario nas redes publica municipal e estadual para docente em carater efetivo na
rede estadual, dando sequéncia & minha carreira em Tangara da Serra. Alias, outras
portas se abriram para ministrar aulas em escolas particulares no Ensino Fundamental
e Médio, cursinhos preparatorios, cursos técnicos e no Ensino Superior.

Paralelamente as atividades laborais, minha vontade de continuar estudando
estava sempre presente. Participei de diversos cursos, formag¢des continuadas,
especializacbes e até outra graduacéo, em Pedagogia, que considero complementar
para a minha carreira, meu segundo curso superior foi concluido em 2016. Sinto
estranheza quando ouco alguém comentar que ninguém gosta de estudar, pois é o
que me move! Ainda nao satisfeita e em busca de mais conhecimento, procurei me
aproximar da pés-graduacédo, e meu ingresso no mestrado foi em 2018 no Programa

de Pos-Graduacao em Ensino ofertado em associacdo ampla entre a Universidade de

1 A nomenclatura 2° grau foi instituida pela Lei n°® 5692/71 que fixa diretrizes e bases para o ensino de
1° e 2° graus, e da outras providéncias.

2 O termo Ensino Médio passou a ser adotado na Lei n°® 9394/96 que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional.
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Cuiaba (Unic) e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso
(IFMT). Foi nesse momento que fui apresentada a outro campo da Matematica, o qual
tinha um conhecimento superficial, a Historia da Educacdo Matematica (HEM).

A HEM, durante os estudos do mestrado, me apresentou um mundo de outras
possibilidades, com pesquisadores que conheci e uma nova metodologia de trabalho,
com fontes documentais. Uma missdo desafiadora! N&o foi facil me embrenhar nesse
universo a procura das edicdes da Revista Educacdo em Mato Grosso, instrumento
de formacado continuada e meio de comunicacdo entre a Secretaria Estadual de
Educacéo e os profissionais que estavam por todo o estado, em um periodo em que
nao era facil a comunicacao. O impresso circulou entre 1978 e 1986, com 35 numeros,
0s quais digitalizei, inventarei e analisei a presenca da Matematica, as orientacdes
para o trabalho docente e mergulhei na riqueza de suas paginas com muita satisfacéo
porque adotei 0 estado como minha terra. A dissertacao intitulada “Revista Educacao
em Mato Grosso: orientacdes pedagogicas sobre a disciplina de Matematica para o
ensino primario nas escolas publicas Mato-grossenses (1978-1986)” foi defendida em
20109.

Em virtude de sondagens por programas de pés-graduacdo, comecei a seguir
paginas que divulgavam noticias e exibiam publicidade, foi assim que conheci a
Universidade do Vale do Rio dos Sinos e me preparei para 0 processo seletivo. Sem
davidas, ingressar no doutorado é estar entre a alegria e o frio na barriga pelo
desconhecido! Contudo, iniciar totalmente a distancia e apenas com contato on-line
trouxe consigo um desafio maior.

Mesmo havendo quem siga de maos dadas comigo pelo universo da pesquisa,
cada um tem sua tese para produzir, que além de Unica, possui justificativas de ser e
demonstra a relevancia da temética para quem a escreve, destarte, apresento o local
gue me inspira e exponho as motivacdes. Como gratiddo a uma terra que tdo bem me
recebeu e se mostrou repleta de oportunidades, considero adequado buscar modos
de retribuir e dar visibilidade aos que vieram antes de mim, que contribuiram
sobremaneira para a Histéria da Educacdo, em Tangara da Serra.

Tangara da Serra teve sua emancipacdo politica em 13 de maio de 1976 e,
atualmente, é o quinto municipio mais populoso do estado de Mato Grosso. Por ser,
relativamente novo e, em expressivo crescimento, ha bastante para ser registrado e
documentado, inclusive no contexto educacional. Alguns dos pioneiros sao

professores em atividade ou aposentados e podem contribuir para um estudo que
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retrate como se deu o ensino de Matematica no decorrer dos anos em ambito
municipal.

Poucos sédo os registros sobre a histéria de Tangara da Serra, e ainda ha muito
para se contar sobre os que colaboraram na expansao desta terra, aqui em especial,
sobre aqueles que auxiliaram durante anos na escalada pelo mundo do conhecimento,
até mesmo por uma questdo de identidade de quem reside na cidade. Entao,
aprofundar-se nas transformacdes que acompanharam as atribuicées proprias ao ato
de ensinar a Matematica é beneficiar a escrita da Historia da Educacdo Matematica.

Ademais, empreitar-se em compreender o percurso que uma disciplina tragou
com o passar dos anos é uma missdo ardua, pois € imprescindivel enxergar os
indicios que existem nas fontes, sejam elas orais, escritas ou iconograficas, os modos
como foram planejados e efetivamente ensinados os conteudos, a fim de identificar
se hd uma provavel conciliagdo com as legisla¢cdes vigentes, os avancgos tecnoldgicos,
entre outros aspectos pertinentes ao oficio docente que emergem a cultura escolar
(Julia, 2001), conceito que explicito mais adiante.

Desta forma, vasculhar as entranhas das memdrias dos pioneiros tangaraenses
que ministraram aulas de Mateméatica em outras épocas € valorizar a historia pessoal
e coletiva, é trazer a dominio publico como se ensinava quando o0 municipio era recém-
criado e as dificuldades eram inimeras. A comecar pela falta de pavimentagdo em
vias terrestres para chegar a este rincdo, supondo-se, desta feita, os desafios que
demandaram superacéao.

Para compreender esse contexto e adentrar nesse universo, minha opc¢ao
metodoldgica se ancora na Histéria Oral a qual ampara esta pesquisa que ambiciona
ouvir e contar a Histéria da Educagdo Matemética em Tangara da Serra. No ambito
de pesquisas envolvendo memdrias que lancam méao da metodologia da Historia Oral,
ha lacunas por existirem poucos registros em Mato Grosso, inclusive nenhuma
producéo foi localizada que utilizasse tais critérios no municipio de Tangara da Serra.
E certo que essa lacuna deve ser preenchida enquanto € possivel ouvir os pioneiros
que ensinaram Matematica, constatar quais possuiam formacao para tal, se houve
qualificacdo enquanto estavam em sala de aula e aproveitar toda a riqueza de
detalhes que tende a surgir nos didlogos com 0s sujeitos.

Desta maneira, “Uma Historia da Educacdo Matematica em Tangara da Serra
— MT (1974 — 1999): formacéo, curriculo e docéncia” tém correlagdo com o Programa

de Doutorado da UNISINOS — Universidade do Vale do Rio dos Sinos e amplia as
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pesquisas existentes no escopo, aléem de acrescentar a um campo de estudos que
tem muito a ser garimpado, escrito e divulgado no setor educacional, denotando a
Histéria da Educacdo Matematica balizada pela metodologia da Historia Oral. Tal
periodo foi escolhido por contemplar o periodo de atuacdo inicial de um dos
entrevistados, que menciona o inicio da década de 1970, quando lecionava ainda
sendo menor de idade. Dentre todos 0s sujeitos participantes da pesquisa, esse
professor foi o primeiro a exercer o oficio em escolas tangaraenses. Como esse
mesmo professor ainda esta em atividade, o marco temporal final foi delimitado como
1999, ano de concluséo da Licenciatura em Matematica dos ultimos trés professores
que atuavam até entdo, apenas com o Ensino Médio Profissionalizante Magistério.
Salienta-se que todos os entrevistados estavam em plena atividade docente nesse
ano.

N&o seria conveniente utilizar uma temporalidade anterior aos anos 1970, pois
Tangara da Serra ainda ndo era emancipada, bem como nao foi localizado nenhum
professor que tivesse trabalhado anteriormente e pudesse participar como
entrevistado. Portanto, considerar o ano que findaram os estudos favorece a analise,
no sentido de que, todos realizaram um curso de nivel superior, totalizando seis em
Matematica, enquanto quatro ministraram aulas de Matematica tendo graduacdo em
Pedagogia.

A pergunta que direciona e apresento como problema de pesquisa é: como foi
constituido o ensino de Matemética no municipio de Tangaréa da Serra entre 1974 e
19997 Intenciona-se responder por meio do objetivo geral: identificar e analisar, por
meio de documentos orais e escritos, os diferentes aspectos que orientaram as
praticas do ensino da Matematica no municipio de Tangara da Serra entre os anos de
1974 e 1999.

Paralelamente, os objetivos especificos séo:

- Explicitar, por meio das memodrias docentes, o processo de organizacao
escolar no ensino da Matematica entre 1974 e 1999;

- Examinar aspectos relacionados as praticas cotidianas e a cultura escolar
articulados ao ensino de Matematica no municipio de Tangara da Serra na
temporalidade delimitada.

Deste modo, com o intuito de registrar as memoérias dos professores que
ensinaram Matematica, entende-se que a temética traz inovacao e contribui para a

escrita da Historia da Educacéo, em especial, de Tangara da Serra, dado que ainda
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nao foi pesquisada e registrada. A significancia disso para aqueles que sao acolhidos
por esta terra é imensa!

Sobre a viabilidade da pesquisa, dado que existe muito a ser analisado, em
termos historicos, sejam dos ditos “arquivos vivos”, que sao as personalidades que
vivenciaram o recorte temporal delimitado, similarmente as fontes documentais, antes
que as estas, sem o devido arquivamento — digital, fisico ou em ambos os formatos —
corrobore para que parte da histéria da educacdo simplesmente se perca, sendo
inviavel reconhecer as nossas raizes e dar as evocacfes do passado o merecido
destaque.

Os dez entrevistados sdo os professores que atuaram no municipio de Tangara
da Serra a partir da década de 1970, dos quais apenas um continua ativo em sala de
aula, lecionando Matematica para a Educacao Béasica. Sdo cinco pessoas do sexo
feminino e cinco do sexo masculino, sendo sete com Licenciatura em Matematica,
embora apenas trés ja chegaram ao municipio com tal formacéo na década 1980. Trés
ministraram aulas sem ter formacéo especifica na area e ndo buscaram o curso de
Matematica, optaram pela Pedagogia. Outro dado é que apenas uma entrevistada nao
cursou Magistério ou Normal, fez Técnico em Contabilidade em nivel de 2° grau.

Considerando a Introdu¢do como primeira se¢ao, a se¢ao 2 se propde a situar o
leitor sobre a realidade retratada: o percurso educacional no estado de Mato Grosso,
a emancipacao de Tangaré da Serra, o local desta pesquisa e, também, uma sintese
da legislagéo vigente no periodo de estudo.

A secdo 3, intitulada “Iniciativas de formacéo e valorizacdo de professores”,
destaca as acdes que ocorreram objetivando atender a demanda de formacé&o inicial
aos professores, principalmente para reduzir o numero de leigos® em atuagdo nas
salas de aula, sendo projetos de alcada estadual ou nacional. Em Tangara da Serra,
dois programas contemplaram alguns dos sujeitos da pesquisa em nivel de Magistério
como etapa de Ensino Médio (2° grau), Projeto Logos Il e Homem-Natureza.
Posteriormente, houve a implantacdo das Parceladas pela Universidade do Estado de
Mato Grosso.

Na secdo 4, consta o estado do conhecimento, em que sao retratadas as

publicacdes existentes sobre a Histéria da Educacdo de Tangara da Serra. Além

3 Conforme Amaral (1991), o termo professor leigo é dado a quem atua em sala de aula e ndo tem a
formacao béasica exigida em lei para lecionar, ndo tendo a habilitagdo obtida por meio do ensino
profissionalizante para exercer o oficio docente.
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disso, por meio dos descritores “Historia da Educacdo Matematica”, “1974-1999” e
“Historia Oral” foram identificadas dissertacdes e artigos que dialogam com o0s
objetivos aqui estabelecidos, o periodo de recorte dos trabalhos foi de 2013 a 2023,
auxiliando na compreenséo do que ja foi escrito acerca da tematica.

Os aportes tedricos e metodologicos constam na secado 5, que aponta 0s
caminhos escolhidos e 0s conceitos que alicercam a pesquisa na Historia da
Educacdo Matematica com suporte da Historia Oral. Na composicdo do corpus,
apresento 0s sujeitos entrevistados e as fontes escritas inventariadas.

E, nesta organizagdo, na sexta secdo, as fontes orais e materiais estao
destacadas, apresentando como eram as relagdes dos professores na escola e com
a sociedade, a conquista da formacé&o inicial e a continuada, bem como o ensino da
disciplina de Matematica, que denota a cultura existente no periodo de estudo.
Finalizo apresentando as Referéncias utilizadas, Anexos e Apéndices que constam
com: quadros sintéticos do estado da arte, roteiro para entrevista, modelo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Autodeclaracdo da Pesquisadora, e
qguadros do Projeto Logos Il da Matematica e de Didatica da Matematica.

Assim sendo, de modo a enunciar a tese que aqui foi construida, reconheco que
estudar a historia do ensino de Matematica em Tangara da Serra, nos anos finais do
século passado, se configurou como um exercicio fundamental para compreender as
dindmicas culturais, sociais e pedagodgicas que moldaram a escola enquanto
instituicdo viva e situada em um territério especifico. A abordagem da Historia Oral,
ao valorizar as memorias de professores e demais sujeitos envolvidos, permitiu
acessar aspectos do cotidiano escolar que raramente sdo registrados em documentos
oficiais. Essas narrativas, permeadas por afetos, conflitos e praticas, oferecem pistas
sobre as formas de ensinar, avaliar e significar a Mateméatica no contexto local,
revelando ndo apenas os contetdos ensinados, mas também os sentidos atribuidos
a essa disciplina por diferentes sujeitos ao longo do tempo.

Ao considerar a escola como um espaco de producéo e transmissao de uma
cultura propria, estudar o ensino de Matematica nesse recorte historico-geogréfico
possibilita analisar como saberes escolares foram selecionados, adaptados ou
resistidos em funcdo das condicBes sociais e institucionais da época. As praticas
docentes, os materiais utilizados, as estratégias pedagdgicas e as expectativas em
torno da aprendizagem matemética refletem elementos de uma cultura escolar

especifica constituida historia nas interacdes entre sujeitos, normas e valores. Desse
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modo, a investigacao historica nesse campo ndo apenas contribui para a preservagao
da memdéria educacional local, mas também ilumina processos mais amplos de

formacdo de identidades docentes, politicas curriculares e trajetérias escolares no

interior do pais.
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2 O CONTEXTO DA PESQUISA

Tangara, sublime Tangara

O teu nome é emblema de vida

Dos frutos deste solo téo rico que traz
Aos meus filhos oh! Terra querida.
(Junqueira; Lucas, 2023)

A partir de versos apresentados acima do Hino de Tangara da Serra, que desde
a sua oficializacdo no ano de 1988, contemplava a pujanca do municipio a época e
gue ainda perdura nos dias atuais. Esse € o0 palco no qual se desenrolaram os
espetaculos de cada um dos entrevistados, descortinados por uma conjuntura
composta por diversos aspectos, como 0s geograficos, historicos, legais e outros

enredos significativos para a compreensédo da atmosfera deste estudo.

2.1 MATO GROSSO

Na proposicdo de entender os caminhos até que Tangara tivesse sua
emancipacdo, € conveniente antes ter a nocdo de como foi a colonizacdo mato-
grossense. Registros indicam 1525 como um marco, quando o portugués Pedro Aleixo
Garcia se deslocou pelas aguas do rio Paraguai tendo como destino a Bolivia (Mato
Grosso, 2018). No século XVII, os jesuitas iniciaram missdes no curso dos rios Parana
e Paraguai, e as noticias sobre ser uma terra de muitas riquezas se espalharam,
principalmente, quando o paulista Pascoal Moreira Cabral Leme descobriu ouro no rio
Coxip0, no ano de 1719, na sequéncia sendo fundado o Arraial de Cuiaba, que mais
tarde recebeu o nome de Vila Real do Senhor Bom Jesus de Cuiaba, administrada
pela Capitania de Sdo Paulo (BACELAR, s./d.).

De acordo com Jesus (2012), em 1748, foi fundada a Capitania de Mato
Grosso, composta por dois distritos: o de Cuiaba e de Mato Grosso, este ultimo tinha
a Vila Bela da Santissima Trindade, que surgiu em 1752, onde o governo se instalou.
Somente em 1820 surgiu uma nova vila, a Vila de Diamantino. Em 1822, o territério
possou a denominar-se Provincia de Mato Grosso para acompanhar as
transformacdes que acompanharam a independéncia do Brasil. Contudo foi em 1899,
com o advento da Republica, que passou a se chamar estado de Mato Grosso, que

perdura até os dias de hoje (Mato Grosso, 2018).
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Uma personalidade mato-grossense de proeminéncia, que se tornou o Patrono
Nacional das Comunicacdes, é Candido Mariano da Silva. Nasceu em 1865, mais
conhecido como Marechal Candido Rondon. Era militar, cursou Matematica e Ciéncias
Fisicas e Naturais, trabalhou na engenharia que envolveu a implantacdo de linhas
telegraficas que interligaram Cuiaba a atual Porto Velho, capital do estado de
Rond6nia — criado em 1943 com o nome de Territério Federal do Guaporé, a partir de
um desmembramento de Mato Grosso, e em 1946 rebatizado como Ronddnia para
homenagear o Marechal Rondon (Bacelar, s./d.). O ponto de destaque é que Rondon
estudou no Liceu Cuiabano, da capital de Mato Grosso, no ano de 1879, fez o curso
Normal para formac@o docente e, aos 16 anos foi nomeado professor primario,
lecionando em Cuiabda. Posteriormente, ingressou na vida militar e recebeu o titulo de
bacharel em Matematica, em 1889, sendo também professor na Escola Militar do Rio
de Janeiro (Hoffbauer; Cabral, 2022).

Desta feita, inicia-se o desenrolar dos fios da meada para apresentar uma
retrospectiva de como o cenario educacional foi se constituindo em um estado mais
distante das regiées que ja tinham implantado seus modelos escolares. A partir de
varias leituras, veio a selecdo dos livros Instantes & Memodrias na Historia da
Educacao (2006), Revisitando a historia da escola primaria: os grupos escolares em
Mato Grosso na primeira republica (2011), Escolas Reunidas: na sedimentacdo da
escola moderna em Mato Grosso (1927-1950) de 2014, Formacgéao de professores em
Mato Grosso: trajetéria de trés décadas (1977-2007) que foi lancado em 2010 e,
consultando a coletadnea Revista Educacdo em Mato Grosso (1978-1986), foi possivel
construir uma linha do tempo (Figura 1) com pontos que sinalizam o percurso de como
se constituiu a educacédo no estado.

Evidencia-se que, entre 0os marcos anuais, poderiam ser incluidos varios outros,
assim como fatos apos 1983, e ainda teriam que ser consideradas as normativas
federais que impactaram a vida escolar em terras mato-grossenses, contudo, tais
elementos seriam paralelos a esta pesquisa. Clarifica-se que multiplas questdes ainda
serdo abordadas no decorrer do texto e virdo com ganchos de marcos relevantes
amparados legalmente, como, por exemplo, as versdes das Leis de Diretrizes e Bases

gue dialogam com este trabalho.
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Figura 1 - Educacdo em Mato Grosso
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Literario Trigonometria  pjamantino, VilaBela Livramento, Poconé,

e Geografia Rosario Oeste e Santo
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Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe salientar, de acordo com Lopes e Galvao (2010), que ao relacionar com
0 viés desta pesquisa nota-se que, no entdo Brasil Colonia, a Companhia de Jesus
era responsavel pelo ensino, destinado, em principio, as criangas indigenas e aos
filhos da elite. O enaltecimento das questdes espirituais e morais, além de uma
disciplina em moldes militares, eram aspectos de destaque. Como as terras mato-
grossenses ainda se estruturavam e cresciam enquanto povoado, o Subsidio Literario
foi instituido em 1772, mas, contudo, comecou a vigorar em Mato Grosso apenas em
1775. Era um imposto sobre a venda de aguardente, vinho e vinagre, que se revertia
em uma espécie de pagamento aos mestres. Nos idos de 1790, ha registros de
mestres régios que participavam de festividades em Cuiaba. As aulas régias podem
ser compreendidas como a primeira iniciativa de ensino publico, que somente
poderiam ser frequentadas por homens brancos, com idade entre 8 e 15 anos, e eram
oferecidas em Cuiaba, Diamantino, Poconé e Vila Bela, vilas com maior nimero de
moradores. Segundo Alves (2006), com vistas a atender determinados interesses,
uma carta régia foi encaminhada ao entdo governador da Capitania de Mato Grosso,
Capitdo-General Caetano Pinto de Miranda Montenegro, para que este
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providenciasse meios de implementar aulas de Aritmética, Geografia e Trigonometria
de modo a prover pessoas interessadas em se tornarem contadores e medidores.

De acordo com os estudos empreendidos por Veiga (2008), a primeira e mais
longeva Constituicdo do Brasil foi a que surgiu durante o Império, em 1824, e vigorou
até a instauracdo da Republica. Em tal Carta Magna a instrugdo primaria foi definida
como gratuita e assegurada a todos. Para isso, seria necessario que existisse uma
estrutura minima com professores, inspetores, diretores de instrucéo e outras figuras
gue constituissem o conjunto de profissionais da educacao, além de que os cidadaos
fossem convencidos de que era necessario frequentar aulas.

Ja, Romanelli (2014) destaca que o Ato Adicional de 1834 foi uma
emenda a Constituicdo do Império que concedeu a todas as provincias o direito de
estabelecer a organizacdo da educacdo tanto em nivel primario como secundario.
Contudo, como os recursos financeiros ndo eram suficientes, a etapa secundaria foi
exercida, majoritariamente, por escolas particulares. A determinacéo para a criacao
de escolas de primeiras letras, feita em 1827 pelo governo imperial, ndo ocorreu de
imediato, sendo instaladas aos poucos, com maior intensidade a partir de 1854.
Castanha (2006) destaca que, em 1873, foi criado o Regulamento Organico da
Instrucdo Publica de Mato Grosso e, nessa época, menos de 10% dos estudantes
eram meninas na rede estatal. As exigéncias para que uma mulher fosse docente
também eram muito mais rigorosas do que para os professores homens.

Em conformidade com S& e Siqueira (2006a), no Regulamento de 17 de
setembro de 1872, destaca-se a oportunidade do ensino noturno para 0 ensino
primario complementar, etapa posterior ao ensino primario elementar, contudo é
vedado ao sexo feminino. Foram abertos dois cursos noturnos em Cuiaba e alguns
meses depois, com o0 esvaziamento das salas de aula, foram fechados. Com o objetivo
prioritario de moralizar, catequizar e regenerar - para em segunda instancia, instruir e
educar — surge o ensino carcerario também em 1872, mas, segundo Sa e Siqueira
(2006b), no ano seguinte ndo h& mais relatos sobre a continuidade das atividades.

Algumas tentativas anteriores a 1874 foram iniciadas em prol da implantacéo
do Curso Normal, porém se consolidaram. De acordo com Xavier e Sa (2008),
somente no referido ano é que foi sancionada a lei que previa a criacdo da Escola
Normal, tendo seu funcionamento iniciado no ano seguinte, em prédio préprio e com

duracdo minima definida de trés anos. O nucleo de estudos estava delimitado em
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Gramatica da Lingua Nacional, Pedagogia, Matematicas Elementares, Geografia e
Historia.

Em 1879, o Liceu Cuiabano passou a funcionar na Provincia de Mato Grosso.
Siqueira e S& (2001) destacam que em sua inauguragao, o Diretor Geral da Instrucdo
Priméria e Secundéria salientou, em discurso sobre o fato de o ensino primario ser
obrigatorio, a importancia da confraternidade da religidao e instrucdo, a defesa da
instrucdo mista dirigida pela mulher e a criagcdo de um curso de Humanidades. Ainda
de acordo com 0s mesmos autores, tratava-se da primeira escola publica a oferecer
0 ensino secundério com duas opgdes de cursos, o Normal (com vistas a formacao
de professores) e o Preparatério para os que desejassem continuar os estudos
superiores em outra localidade do Império, onde houvesse faculdade.

Eis que chega um novo tempo, o Brasil se torna uma Republica, em 1889. A
noticia tarda a chegar em Mato Grosso, pela inexisténcia de comunicagéao rapida, pois
ainda era necessario alguém trazer as informacdes e, como 0s meios de transportes
eram modestos, e as vias eram desafiadoras, seja pelos caminhos fluviais ou
terrestres. A imagem do jornal A Gazeta mostra que, somente no dia 12 de dezembro
de 1889, foi finalmente publicada a noticia, além de estampar celebrando a
instauracdo da Republica dos Estados Unidos do Brazil*, denominava Matto Grosso®

ja como Estado confederado (Figura 2).

Figura 2 - Noticia da Proclamacédo da Republica

Fonte: Site G1 (2014).

4 A grafia oficial da época era com z.
5 Grafia usual, optou-se por padronizar o formato atual Mato Grosso para a redacao.
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O século XX chega e traz consigo reordenamentos emanados dos ares que
sopram pelo pais, ja republicano, desta feita, entre outras acdes, o Presidente Nilo
Pecanha, via Decreto n°® 7566 de 23 de setembro de 1909, institui, ainda que sem
nomear explicitamente, o inicio do ensino profissionalizante, com a criacao da Escola
de Aprendizes Artifices, uma em cada capital do pais, para atender os que estivessem
sem ocupacado. No Mato Grosso, a experiéncia com o0 ensino profissionalizante
inicialmente ocorreu no Arsenal de Guerra de Mato Grosso (1839-1899) e no Liceu de
Artes e Oficios de Sado Goncalo (a partir de 1898). O Arsenal tinha regime militar e de
internato voltado para pobres, ensinando atividades necessarias a sua propria a
manutenc¢ao, enquanto no Liceu S&o Gongalo se ensinava para o exercicio de oficios.

Segundo Kunze (2006), a Escola de Aprendizes Artifices de Mato Grosso
iniciou com aulas de alfaiataria, carpintaria, ferraria e sapataria.

Simultaneamente, a escola reorganizava-se e, de acordo com o Regulamento
da Instrucéo Publica Primaria do Estado de Mato Grosso — Decreto n° 625 de 1910 —
deveriam ser implantados os grupos escolares. Tal atitude pode ter sido tomada, a fim
de que fosse possivel reunir grupos de estudantes com idades e conhecimentos mais
homogéneos por turma, evitando-se as conhecidas, atualmente, por salas
multisseriadas. O regulamento menciona aspectos a serem considerados na

organizacdo dos Grupos Escolares, como consta nos artigos transcritos a seguir.

[...] Art. 38° — Nas sedes de distritos em que houver pelo menos seis escolas
primarias, no perimetro fixado para obrigatoriedade de ensino, o Governo
podera, reunindo-as, fazé-las funcionar em um sé prédio.

Art. 39° — Cada grupo escolar embora funcione sob uma direcéo, tera divisdo
completa de sexos.

Art. 40° — As escolas absorvidas pelos Grupos Escolares serédo eliminadas do
qguadro geral das escolas, passando 0s respectivos professores a ser
considerados auxiliares do Diretor do Grupo.

Art. 41° — Cada grupo tera o seguinte pessoal:

Um diretor

Um Professor auxiliar para cada classe

Um porteiro e dois serventes

Art. 42° — Cada grupo escolar se dividird em oito classes, sendo quatro para
a secao masculina e quatro para a secao feminina.

Art. 43° — Cada classe podera conter no maximo 45 alunos e no minimo 16.
Art. 44° — Dado o caso que o prédio em que funcione o grupo ndo porte a
reunido das seis escolas, podera ser o mesmo grupo dividido em duas
secdes, uma das quais para cada sexo, e funcionar em prédios diferentes.
Art. 45° — Quando faltarem a qualquer grupo escolar os elementos
necessarios para o seu regular funcionamento, podera o governo suprimi-lo,
passando neste caso as escolas do grupo para quadro geral das escolas
isoladas.

Art. 46° — Nos grupos ja criados e nos que de futuro se criarem, serao 0s
alunos divididos por classes ou anos, sendo neles ministrado, pelos proprios
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professores de grupos as respectivas classes, o ensino da musica, do

desenho, dos trabalhos manuais e da ginastica (Mato Grosso, 1910).
Conforme excerto da lei, por vontade do governo estadual, seis escolas que
estivessem em posicdes geograficas proximas poderiam ser agrupadas em um Unico
prédio, com alas para salas separadas para meninos e meninas, o que resultou no
uso do termo grupo escolar. Ao atentar-se para tal documento o 4° artigo informa as

disciplinas obrigatérias, com destaque para Matematica.

Art. 4° — As disciplinas a professar-se em todas as escolas primarias serdo
para o 1° grau — leitura, escrita, calculo aritmético sobre niumeros inteiros e
fracBes, lingua materna, geografia do Brasil, deveres civicos e morais,
trabalhos manuais apropriados a idade a ao sexo dos alunos; e para o 2°
grau, as mesmas do 1° e mais: gramética elementar da lingua portuguesa,
leitura de prosa e verso, escrita sob ditado, caligrafia, aritmética até regra de
trés inclusive, sistema legal de pesos e medidas, morfologia geogréfica,
desenho a méo livre, moral pratica e educacéo civica, geografia geral e
historia do Brasil, cosmografia, no¢des de ciéncias fisicas, quimica e naturais,
e leitura de musica e canto (Mato Grosso, 1910).

Prosseguindo com o espirito de reestruturacdo, o 22° governador de Mato
Grosso - na época denominado presidente do estado — Mario Correia da Costa,
decretou um Regulamento da Instru¢cdo Publica Primaria em 1927. Em mera
comparacao quanto ao numero de artigos, a versao anterior continha 215, enquanto
a de 1927 contemplava 279 artigos. A obrigatoriedade anterior era para criancas de 7
a 10 anos, mas foi ampliado até 12 anos de idade, assim como ampliou o publico a
ser atendido (Mato Grosso, 1927). Surge a terminologia escolas reunidas, para melhor

compreensao das diferencas entre os formatos grupos escolares e escolas reunidas,

0 quadro 1 procura distinguir ambos.

Quadro 1 - Escolas Reunidas x Grupos Escolares

Escolas Reunidas Grupos Escolares

Minimo de classes = 3 .
Maximo de classes = 7 Minimo de classes = 8

No minimo 80 alunos de trés ou mais
escolas isoladas no raio de 2km

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Mato Grosso (1927).

Pelos menos 250 criangas no raio de 2 km
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Dessa forma, segundo o que consta no Regulamento da Instrucdo Publica de
Mato Grosso (1927), as nomenclaturas vigentes no Decreto eram escolas isoladas
urbanas, escolas isoladas rurais, escolas noturnas, escolas reunidas e grupos
escolares. A razdo da criacdo de escolas reunidas era melhorar pedagdgica, assim
como as condicdbes de higiene das unidades; classificar pelo nivel de
desenvolvimento, com envio de boletins mensais para acompanhamento por parte das
familias e exames para avaliar a possibilidade de promocao ao final do 2° semestre;
e possibilitar a massificacdo do trabalho de inspecdo, em que um professor com
regéncia em sala de aula passava a ser nomeado diretor nas escolas reunidas.

O ensino agricola®, em 1910, estava sob responsabilidade do Ministério da
Agricultura, sendo citado aqui pela vocacdo agropecuaria que perdura por estas
terras, como um fator marcante para o desenvolvimento educacional, dado que a
escola se mantém em pleno funcionamento e € referéncia para os que desejam
qualificacdo para laborar na zona rural. O Decreto n°® 23 979 de 1934 instituiu a
profissionalizacéo agricola, e em 1946 foi criada a Lei Organica do Ensino Agricola
(Decreto n° 9613 de 1946). Todavia, por for¢ca do Decreto Federal n® 5409 de 1943,
foi instituido o Aprendizado Agricola em S&o Vicente, que pertencia a Cuiabd, atual
municipio de Santo Antonio de Leverger. Apds algumas denominacgdes, a instituicao
se tornou o Instituto Federal de Mato Grosso — Campus de S&o Vicente. De acordo
com Marques (2006), a época de sua implantacdo, o curso era frequentado por
estudantes da faixa etaria de 10 a 16 anos, de origem familiar humilde. Entre os pré-
requisitos para ingresso estavam nao ter histérico de envolvimento com a
criminalidade, também néo poderia ter deficiéncia fisica e nem apresentar doenca
contagiosa que viesse a impedir a pratica agricola.

Paralelamente a tantas outras iniciativas que fervilhavam, de acordo com
Trubiliano e Martins Junior (2007), desdobrava-se o Movimento Marcha para Oeste,
iniciado em 1937, no qual o entdo Presidente da Republica Getulio Vargas instigava
os cidadaos, por meio do lema “O verdadeiro sentido da brasilidade é a marcha para
o Oeste” a ocuparem regides com menores indices demograficos no Brasil e
aspirando a uma maior integracdo entre as regibes. Ponto relevante para a

constituicdo miscigenada do estado de Mato Grosso, bem como para a necessidade

5 Nos cursos de ensino agricola a presenca de disciplinas de Matematica é constante e a importancia
agropecuaria de Mato Grosso pode ser aferida nos indices do IBGE em:
https://www.ibge.gov.br/explica/producao-agropecuaria/mt.
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de estruturacao local para atender tantas pessoas que chegavam, um dos pilares de
destaque € a oferta de escolas que se articula com este texto.

Romanelli (2014) aponta que diversas reformas educacionais aconteceram no
pais, algumas restritas a regides e outras de abrangéncia nacional, como o Manifesto
dos Pioneiros da Educacdo Nacional datado de 1932, que pode ser considerado o
estopim para a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que
culminou em publicacédo no ano de 1961. Para Alves (1997), em Mato Grosso a maior
preocupacdo ainda era oferecer escolarizacdo primaria a todos, pois ndao havia
estrutura fisica e nem humana suficientes. Nisso, as necessidades estaduais
culminaram somente em 1951 na normatizacé@o para o Ensino Primario.

A Lei n° 452 de 1951, intitulada Lei Orgéanica do Ensino Primario de Mato
Grosso estabelecia como prioridade 0 acesso ao ensino de criangas dos sete aos
doze anos, prevendo dois cursos: o elementar e o complementar, além de instituir o
ensino supletivo para adolescentes e adultos em um curso s0. A referida lei destaca

a estrutura do ensino, a saber:

CAPITULO |

Do curso elementar

Artigo 7° — O curso primario elementar, com quatro anos de estudo
compreendera:

| — Leitura e linguagem oral e escrita.

Il — Iniciagdo matemética.

IIl — Geografia e histéria do Brasil.

IV — Conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educacéo para a
saude e ao trabalho.

V — Desenho e trabalhos manuais.

VI — Canto orfebnico.

VIl — Educacéo fisica.

CAPITULO Il

Do curso complementar

Artigo 8° — O curso primario complementar, de um ano, tera os seguintes
grupos de disciplinas e atividades educativas:

| — Leitura e linguagem oral e escrita.

Il — Aritmética e geografia.

Il — Geografia e histéria do Brasil, no¢Bes de geografia geral e histéria da
América.

IV — Ciéncias naturais e higiene.

V — Conhecimentos das atividades econdmicas da regido.

VI — Desenho.

VIl — Trabalhos manuais e praticas educativas, referentes as atividades
econdmicas da regido.

VIII — Canto orfebnico.

IX — Educacéo fisica.

CAPITULO Il

Do curso primario supletivo

Artigo 9° — O curso supletivo, para adolescentes e adultos, tera dois anos de
estudos, com as seguintes disciplinas:

| — Leitura e linguagem oral e escrita.
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Il — Aritmética e geografia.

IIl — Geografia e histéria do Brasil.

IV — Ciéncias naturais e higiene.

V — Desenho.

Paragrafo unico — Os alunos do sexo feminino aprenderéo, ainda, economia
doméstica e puericultura (Mato Grosso, 1951).

Particularmente, chama a atencéo a constante presenca da Matematica, que
vigora como componente obrigatorio, sendo compreendida como um dos essenciais
ao desenvolvimento do estudante, independente da etapa da escolarizacao que esteja
ou do tipo de curso, seja para criancgas, jovens ou adultos. Os moldes dos cursos, a
organizacédo e o teor do que foi instituido para o Ensino Primario, em Mato Grosso,
em 1951, estiveram visivelmente inspirados no Decreto-Lei n°® 8529 de 1946,
conhecido como Lei Orgéanica do Ensino Primario, publicado pelo Governo Federal
(Brasil, 1946).

As nomenclaturas para os estabelecimentos de ensino publico, segundo Mato
Grosso (1951):

- Escolas Isoladas: uma turma de alunos e um docente, oferecendo apenas
com curso elementar.

- Escolas Reunidas: duas a quatro turmas e quantitativo correspondente de
professores, ministrando somente curso elementar.

- Grupo Escolar: acima de cinco turmas e numero igual ou superior de docentes,
autorizados a ofertar os cursos elementar e complementar.

- Escolas Supletivas: destinadas exclusivamente ao ensino supletivo, nao
mencionavam guantidades de turmas ou professores.

Houve mudancas nos Regulamentos do Ensino Primario, promulgados em
1910 e 1927, quanto ao numero de turmas, para classificar como Escolas Reunidas e
Grupos Escolares, além de diminuir a quantidade para atingir tais enquadramentos,
em comparagdo com o Quadro 1 - Escolas Reunidas x Grupos Escolares. A
obrigatoriedade permanece a mesma de sete a doze anos, o0s artigos 37 e 38 relatam
da gratuidade, tornando a mencionar a existéncia das caixas escolares. O artigo 49
cita a assisténcia meédica, dentaria e alimentar, aos menos favorecidos, sob
responsabilidade do Estado, assim como a obrigatoriedade de ofertar Ensino Primario
gratuito em comércios, industrias e fazendas com mais de 100 funcionarios (Mato
Grosso, 1951).
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Conforme Romanelli (2014), a Lei n® 4024 de 1961, a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao em esfera nacional, teve aceitacdo, abstengéo e rejeicdo. A
autora afirma que toda lei depende de multiplos fatores: estar integrada a todos os
setores da vida social, ter infraestrutura adequada e ter eficacia na aplicacdo pratica
do que esté no papel. Nitidamente, a iniciativa visava a organizar o sistema de ensino
com vistas a um pais em franca expansao econdémica, que carecia de profissionais
com instrucdo para ocupar vagas no sistema de producao.

Acerca de implicancias praticas da aplicacdo da Lei n® 4024/1961 (Brasil, 1961),
no estado do Mato Grosso foram localizadas apenas pesquisas que refletem a
organizacdo nos niveis normatizados: Pré-Primario, Primario, Ensino Secundario de
Primeiro e Segundo Ciclos (Propedéutico e Profissional, neste surge o Curso Normal
para formacao de professores) e Ensino Superior.

A Lei n® 5692/1971, a segunda Lei de Diretrizes e Bases (LDB), foi elaborada
com vistas a formatar uma sociedade com fins educacionais meramente técnicos e
com perfil ordeiro, a considerar a insercdo de disciplinas como Educacdo Moral e
Civica para atender aos anseios do governo militar do presidente Emilio Garrastazu
Médici (Pena; Castro; Cruvinel, 2019). A configuracdo do sistema de ensino foi
mudada com o estabelecimento do 1° grau e 2° grau’; o 1° grau abarcou o Ensino
Primario e o Primeiro Ciclo do Ensino Secundario, tendo assim, no total 8 séries (12 a
82 série), ja o0 antigo Segundo Ciclo do Ensino Secundario se tornou 2° grau e passou
a ser exclusivamente profissionalizante com duracéo de 3 a 4 anos a depender da
habilitacdo (Brasil, 1971b).

Em meio a essas transformacdes educacionais, havia também um movimento
que se desenrolava ha muito tempo e defendia a separacao da porcao sul do estado
de Mato Grosso. Assim, 0 presidente Ernesto Geisel deliberou, por meio da Lei
Complementar n°® 31, de 11 de outubro de 1977, sobre a fundacéo do estado de Mato
Grosso do Sul, conforme é possivel visualizar na Figura 3, que apresenta o estado
uno e ao lado com a divisao (Brasil, 1977). A capital foi instituida como Campo Grande
desde o principio, mas a administracdo ainda estava sob dominio do governo

instalado em Cuiaba. Foi necessario todo o desenrolar politico para a escolha do

7 A termo de esclarecimento para dialogar com a atual nomenclatura em vigéncia desde a
implementacédo da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394 do ano de 1996, o 1° grau corresponde ao Ensino
Fundamental e o 2° grau é o Ensino Médio (Brasil, 1996).
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primeiro governador, de modo que a efetiva separacéo se consolidou em 1° de janeiro
de 1979 (Bacelar, s./d.).

Figura 3 - Criacdo de Mato Grosso do Sul

o Culabd

Divisao
do Estado

Fonte: Poder Judiciario do Mato Grosso (2018).

O governo federal alegava que Mato Grosso era um estado com territério muito
grande, o que impunha dificuldades para uma comunicacdo efetiva, enquanto os
habitantes da parte Sul nutriam um sentimento de “abandono” pelo fato de a capital
estar no Norte. Em contrapartida, existe a alegagédo de que foi um ato de defesa do
presidente Geisel, que procurou manter todo o processo separatista sem divulgacéao,
omitindo a consulta a Assembleia do estado e a populacao seria convocada para um
plebiscito. O receio era de que em uma area imensa poderia ocorrer um levante com
o desejo de se tornar um pais (Machado, 2020).

Na década de 1970, comeca a circular a Revista Educacdo em Mato Grosso
(REMT) idealizada e realizada pela Secretaria de Educacédo de Mato Grosso, sendo
reconhecida como meio de comunicacdo da Secretaria com o0s professores
espalhados por 1.231.549 quildmetros quadrados, quando ainda néo havia ocorrido o

desmembramento oficial do estado de Mato Grosso do Sul. De acordo com estudo
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realizado por Stascovian (2019), aléem de ser um material que foi utilizado como
formacao continuada para todos os profissionais da educagdo em exercicio na rede
estadual, a REMT contemplava sugestdes de trabalho em sala de aula, legislacdes,
realizacbes no meio educacional, atualidades, instru¢des, orientacbes e outros

conteldos entre os anos de 1978 e 1986 (Figura 4).

Figura 4 - Primeira REMT
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Fonte: Registrada pela autora.

Nesse sentido, a publicacdo feita pela equipe da Secretaria de Estado de
Educacao e Cultura (SEDUC) e voltada para o trabalho docente evidencia feitos da
época em Mato Grosso. Dentre eles, na secdo “Informes” da segunda edicdo da
REMT, grafada como veiculada de marco a abril de 1978, ressaltou-se o lancamento
da cartilha Ada e Edu, obra genuinamente mato-grossense, que por iSSo merece
ressoar nesta pesquisa como dado vultoso da Histéria da Educacao do estado (Figura
5). Segundo o peridédico, o material foi planejado para auxiliar o professor,
conjuntamente com a realizacdo de cursos voltados para a aplicacdo da cartilha, a
qual era composta por versao do aluno, livro do professor e cadernos de atividades
(Mato Grosso, 1978).
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Figura 5 - Cartilhas Nossa Terra Nossa Gente e Ada e Edu

NOSSA TERRA
NOSSA GENTE

carti\ha

Fonte: Cardoso (2013).

Segundo Cardoso (2013), quando surgiu o projeto no ano de 1977, a cartilha
foi batizada “Nossa terra nossa gente” até que, a extinta Bloch Editores, tomou
conhecimento do combo didatico e fez a alteracéo para cartilha Ada e Edu. Com essa
editoracdo, passou a ter circulagéo nacional até o ano de 1985. A concepcao da obra
tinha como objetivo melhorar os indices de alfabetizacdo, conter evasao e diminuir os
indices de repeténcia, além de atender ao Il Plano Setorial de Educacédo e Cultura (Il
PSEC) do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), para o periodo de 1975 a 1979.
A governanca federal direcionava acdes para a criagdo de novas metodologias de
ensino e de aprendizagem, denominadas Projeto Novas Metodologias, com a intencao
de renovar e inovar com propadsito de conter o fracasso escolar, Mato Grosso era uma
das regibes que apresentava dados bastante insatisfatorios nos quesitos progressao
e permanéncia escolar.

Nessa perspectiva, tendo contemplado historicamente o estado de Mato
Grosso e o circunstancial da area da educacédo, € chegado o momento de trazer
Tangara da Serra ao proscénio. Pois, na década de 1970, o local passa ao status de
municipio e apresenta uma expansao em diversos aspectos, que ndo era cogitada

com tamanha magnitude. Faz-se necessario apresentar a urbe onde os sujeitos da
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pesquisa exerceram o oficio docente, primordialmente em aulas da disciplina de

Matematica.

2.2 TERRA DOS TANGARAS

Tangard, local que me proporcionou estabelecer moradia, galgar vinculos
laborais, firmar relacbes de amizade, a ponto de considerar que cres¢co em multiplos
sentidos juntamente com a cidade. Em vista disso, durante as leituras, percebi-me em
varios atravessamentos significativos. Aprofundar-me na histéria traz consigo outras
areas que agregam e corroboram para o entendimento mais amplo sobre espacos que
ocupo. Tomada por gratiddo pelo que esse rincdo vem me possibilitando, sigo a
alargar horizontes com vistas a escrever acerca de uma Histéria da Educacao
Matematica, a qual ndo pode ser dissociada de outros aspectos significativos, que
integram a constituicdo dessa terra tdo cara para mim e outros que aqui escolheram
para viver.

No periodo que foi estabelecido o marco inicial para esta pesquisa, a década
de 1970, foi um momento intenso para Tangara da Serra. A época, era um povoado
estabelecido entre as Serras Tapirapué® e Parecis®, divisor das bacias do Prata e do
Amazonas, que abriga caracteristicas do Cerrado Pantaneiro e Floresta Amazonica.
De acordo com Oliveira (2012), o nome do municipio esta relacionado ao canto do
passaro tangara que tem cores fortes, com uma espécie de coroa vermelha na cabeca
e o restante da plumagem em tom de azul e preto, como demonstrado na Figura 6.

Além disso, para se chegar ao municipio era preciso enfrentar uma ingreme
serra, por isso foi firmado Tangara da Serra. Saliento que, existem dois outros
municipios com nome Tangara no Brasil, um situado no Rio Grande do Norte e outro
em Santa Catarina, assim, o acréscimo da expressao ‘da Serra’ foi mais uma razéo

para diferenciar dos outros e instituir a denominacgédo Tangara da Serra.

8 Tapirapud é uma palavra derivada do Tupi e significa regido das antas (Oliveira, 2012, p. 14).

% Para o site Povos Indigenas do Brasil, a palavra Paresi foi a designacdo atribuida pelos bandeirantes
aos indigenas da regido, que se autodeclaravam Haliti (que significa gente ou povo). E possivel
observar que a grafia Parecis é relacionada com a localizacdo geogréafica como Chapada dos Parecis
e Serra dos Parecis, regido onde se concentra tal grupo indigena. Fonte:
https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Pares%C3%AD.
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Figura 6 - Passaro tangara

Fonte: Costa (2012)°.

Ainda, segundo Oliveira (2012),

Tangara da Serra € um municipio relativamente novo, mas repleto de
historias. O nosso municipio ndo esta isolado, ele faz parte do Estado de Mato
Grosso, do Brasil e do mundo. Para Tangard da Serra vieram pessoas de
diferentes regides do pais e do mundo, com culturas diferentes (Oliveira,
2012, p. 11).

Os primeiros habitantes da regido eram os indigenas. Em conformidade com
Vilalva e Miyazaki (2013), ha relatos de que, em 1908 havia atividades extrativistas da
poaia — uma planta de raiz considerada medicinal, que tinha alto valor comercial, além
de que a sua presenca indicava solo fértil — e derrubada de arvores para vender,
construir casas e iniciar as atividades agropecuarias na regiao do atual municipio. De
acordo com o site do estado do MT, sobre os municipios, em 1913, Marechal Rondon
implantou o telégrafo e catalogou as caracteristicas fisicas do territorio, além de

construir estradas, pontes e uma casa, conhecida atualmente como Casa de Rondon,

10 https://www.passaro.org/tangara-caracteristicas-reproducao-alimentacao-e-habitos/
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na zona rural, localizada no Assentamento Antdénio Conselheiro, a partir do qual se
originou Tangara da Serra.

Segundo estudos de Andrade (2009), o processo de ocupacado das terras se
deu por meio da Sociedade Imobiliria Tupa para Agricultura, cujos proprietarios eram
Julio Martinez, Fabio Licere e Joaquim Oléa, que anunciavam as terras como muito
produtivas, de baixo custo e com um clima favoravel para plantacdo e criacao de
animais, em 1959, quando Tangara ainda pertencia, como distrito, ao municipio de
Barra do Bugres. No ano de 1962, de acordo com Vilalva e Miyazaki (2013), o arquiteto
Américo Carnevali criou a planta de Tangara da Serra com ruas largas que partiam
de um centro - a rotatéria central onde se interseccionam as avenidas Brasil e
Tancredo Neves - e avenidas nomeadas com referéncias a historia local, como
Brasilia, em alusdo a Marcha para o Oeste, e a origem dos migrantes denominadas
avenidas Parana, Mato Grosso e Cuiaba.

Na publicacdo do Diario da Serra, um jornal de producéo tangaraense, a edicéo
de 09 de maio de 2019, em ritmo de comemoracdo dos 43 anos de emancipacao
destaca o projeto concebido por Carnevali e uma fotografia que mostra como a planta
estava sendo implementada. Segundo Mendes (2019), havia a previsdo do espaco
exato para construcdo da rodoviaria, pracas, escolas, delegacia, aeroporto e outras
edificacdes. O entorno previa chacaras, sitios e mais afastadas estavam as fazendas,
inclusive os que adquiriam areas na zona rural recebia um lote urbano, desde que
construisse a residéncia, como forma de estimular o crescimento. Contudo, a planta
nao se consolidou em sua plenitude por conta da chegada intensa de migrantes.

Tangara é dividida em setores conforme os pontos cardeais e as abreviacdes
obedecem ao padrdo da nomenclatura em lingua inglesa: Norte (N), Sul (S), Leste (E)
e Oeste (W), o que auxilia na organizacdo do espaco e o considerado ponto central,
a rotatoria principal, entre as avenidas Tancredo Neves e Brasil, constitui a origem
para o inicio da numeracdao das edificacfes.

Desde que cheguei a este municipio, no ano 2000, seja a vivéncia neste local
ou a observacédo da planta, despertou-me possibilidades mateméticas que, hoje como

professora em exercicio, posso aplicar em aulas de Geometria, principalmente, na

11 O assentamento foi batizado em homenagem ao beato Antonio Conselheiro por sua histéria de lutas
por terra no estado da Bahia. Em abril de 1998, os lotes foram entregues para em torno de 1000 familias
do Movimento Sem Terra em uma area que contempla os municipios de Tangara da Serra, Nova
Olimpia e Barra do Bugres. Composto por 36 agrovilas (Cruz, 2015).
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Geometria Analitica. Utilizo as nocbes de quadrantes, representados pelos setores,
calculos de distancia, a origem na rotatdria central, e as diagonais correspondentes
as ruas possiveis de visualizar, entre tantos outros contextos, além do trabalho
multidisciplinar que pode acontecer. Sendo da area, vejo Mateméatica em praticamente
tudo e quando consigo aproximar os objetos de aprendizagem da vida e do cotidiano
dos meus alunos, sinto que o ensino fica mais prazeroso e mais palpavel para o
entendimento. Enfatizei tal passagem que pode ser apreciada na Figura 7, que utiliza
Companhia Imobilidria Tupa para Agricultura ao invés de SITA. Ressalto que ambas

as siglas estao nas pesquisas que realizei.

Figura 7 - Planta do centro e vista aérea de Tangara da Serra na década de 1970

TANGARA DA SERRA

LOCALIZADA EM BARRA DO BUGRES VALE DO SEPOTUBA COMARCA DE ROSARIO OESTE
E. DE MATO GROSSO

PROPRIEDADE DE JOAQUIM OLEA

ESCATORO CNTAAL 4 A CAETER, 808 0 T\PA - 1 - PONE 1777 . POSTAL 98

Fonte: Mendes (2019).

Conforme consta no site oficial, mesmo com todas as dificuldades para vencer
a subida da Serra de Tapirapud, Tangara da Serra se tornava conhecida, e recebendo
varios migrantes vindo de diversas partes do Brasil, dispostos a crescer junto com a
localidade. Tanto que, em 1965, ja eram 3000 habitantes e desses apenas 1000
estavam na zona urbana. No ano de 1969, o deputado René Barbour fez a indicacdo
para que Tangara se tornasse um distrito da cidade de Barra do Bugres, e 0 entdo
governador Pedro Pedrossian que esteva a frente do estado de Mato Grosso entre
1966 e 1971 assinou a lei n°® 2906 (Mato Grosso, 1969). Ja na gestdo de 1975-1978

o estado era governado por José Garcia Neto, que sancionou a Lei n°® 3687 de 13 de

12 0 documento da referida Lei esta no Anexo A.
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maio de 1976, Tangara da Serra foi desmembrada dos municipios de Barra do Bugres
e Diamantino (Mato Grosso, 1976a).

Na Figura 8 estdo todos os municipios do Brasil, a regido destacada
corresponde ao estado de Mato Grosso. A capital Cuiaba também esta realcada em
tom de verde mais escuro e Tangard da Serra esta na cor vermelha, na porcéo
sudoeste do estado. Tangara dista da capital mato-grossense 240 quilémetros por
vias terrestres e se localiza, em linha reta, aproximadamente 300 quildbmetros da
fronteira com a Bolivia, enquanto a capital federal do pais, Brasilia, esta a mais de

1300 quilémetros de distancia.

Figura 8 - Localizacdo geografica de Tangara da Serra
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Fonte: Elaborado pela autora*®.

13 Mapa elaborado através do site https://app.mapchart.net/
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Acerca do quantitativo da populacao no decorrer dos anos, séo inferidos do site
da Prefeitura Municipal de Tangara da Serra, o primeiro dado, ainda antes da
emancipacao, na década de 1960, estimados 3000 habitantes. A partir dos anos 1980,
0 acompanhamento passou a ser feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). O Grafico 1 mostra claramente o intenso fluxo migratorio para a
cidade, exigindo que espacos fossem criados, ampliados ou adaptados, pois a SITA
fez muita propaganda por meio de corretores imobiliarios nos estados de Minas
Gerais, Sdo Paulo e Parana (Oliveira, 2012). Andrade (2009) aponta outra razéo, no
ato de divisdo de Mato Grosso em dois estados, ambas unidades federativas
receberam ajudas financeiras por parte da Unido até 1989, o que coincidiu com o

incremento demogréafico em Tangara da Serra.

Grafico 1 - Crescimento populacional em Tangara da Serra (1965 -2022)
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Fonte: Elaborado pela autora.

Além de ruas, escolas e outros logradouros terem recebido os nomes dos
considerados pioneiros da cidade, existe um espaco de reveréncia a todos,
denominado a Praca dos Pioneiros. Para Andrade (2009, p. 131),

[...] a Praca € uma forma de ligar o passado ao presente, fazer lembrar e
rememorar a obra dos fundadores da cidade. O pioneirismo é uma forma
especifica de narrar o passado, porém nédo é todo o passado que interessa,
mas apenas 0 que faz perpetuar a memoria dos pioneiros. Nomear ruas e
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pracas € uma forma de monumentalizar o passado e dar lugares a memoéria
(Andrade, 2009, p. 131).

O mesmo autor, ainda ressalta a auséncia de homenagens aos primeiros
habitantes da regido, os indigenas da etnia Paresi, sendo reconhecidos apenas 0s
migrantes de outros estados como desbravadores da regido. O Unico destaque fica
por conta da Chapada dos Parecis, que contempla a Terra Indigena Paresi. De acordo
com dados da Operacdo Amazonia Nativa (2019), em Tangara a distribuicao das
terras indigenas esta assim organizada: 30 aldeias Paresi, 7 aldeias Rio Formoso, 1
aldeia Estivadinho e 1 aldeia Figueiras, esta ultima dividida entre as extensfes
territoriais de Tangara e Barra do Bugres.

No contexto educacional, conforme Oliveira (2012), a primeira escola em solo
tangaraense ndo estava autorizada a funcionar, o ano era 1962, e Paulo Cicinato e
sua esposa Maria eram os professores. A primeira unidade regular foi estadual, a
Escola Rural Mista de Instru¢cdo Primaria, criada em 1964, onde lecionavam Maria
José da Silva Gomes, Maria de Lurdes Nozela, Herta Stoinheuser e Suely Terezinha
Sassaki, todas tinham o Ensino Primario. Foi instituido um responsavel pela unidade,
José David Nodari, ele também era professor, assumindo a vaga de Maria José, ja em
1968, Nodari tornou-se supervisor das escolas em Barra do Bugres, municipio do qual
Tangara ainda era distrito.

Ainda, de acordo com Oliveira (2012), no ano de 1968, a Escola Rural Mista
ampliou o nimero de matriculas e se tornou Escolas Reunidas de Tangara da Serra,
sendo designada diretora a Irma Myriam Hansel, que tinha missédo educacional
firmada junto & Congregacéo da Divina Providéncia. Em 1970, as Escolas Reunidas
continuaram recebendo novas matriculas, foram elevadas a Grupo Escolar de
Tangarad da Serra e, posteriormente, a Escola Estadual Emanuel Pinheiro, atual
Escola Militar. Irm& Myriam foi transferida para o Rio Grande do Sul por motivagao
politica no ano de 1972. Das contribui¢cdes das freiras, no comeco da escolarizacdo
em Tangard, a irméa Osvalda Kroetz, em 1971, foi nomeada diretora do Grupo Escolar
Dr. Ataliba Antonio de Oliveira Neto, exerceu também o cargo de professora, inclusive
no curso de Magistério. Outras religiosas que chegaram na localidade atuaram na
educacao, além de desenvolver as atividades ligadas a Igreja Catdlica.
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Em 1968, por iniciativa da sociedade, foi criado o Ginasio Estadual de Tangara
da Serra e, de 11 a 14 de margo de 1969, ocorreu o exame de admiss&o*4, no qual,
de acordo com Oliveira (2009), houve 58 inscritos, entretanto, segundo Mello (2018),
foram 59 pessoas inscritas. Todos foram aprovados, contudo, somente 44 efetivaram
matricula e foram distribuidos em duas turmas, uma no periodo matutino e outra no
noturno, que iniciaram as aulas em 18 de margo de 1969, todavia, somente 20
concluiram o Ginasio. Ainda em conformidade com estudos de Mello (2018), esses
primeiros alunos a ingressar ndo foram os primeiros a concluir o curso. Com o
aumento no numero de familias migrantes, muitos chegavam a Tangara com o curso
ginasial em andamento, assim, foi necessério abrir uma turma de 32 série do Ginasio,
em 1970, cuja formatura ocorreu em 1971, com 12 concluintes.

A época, segundo Oliveira (2009), o Ensino Primario era constituido de quatro
séries, e a Matematica era denominada Aritmética. O Ginasial também era composto
de quatro séries e, em Tangard, a escola seguia as orientacdes estaduais, derivadas
das federais. As aulas aconteciam de segunda a sabado, para o periodo matutino e
de segunda a sexta, para o noturno. A respeito da nossa disciplina de interesse, a
Matematica, eram ministradas quatro aulas semanais em cada uma das quatro séries.
Ciro Candido de Freitas constava como professor leigo de Matematica.

Durante a transicdo da Lei n°® 4024/71 para a “nova” LDB, Lei n° 5692/71, foi
extinta a necessidade do exame de admisséao, e a estrutura passou a ser de oito
séries, de 12 a 82 série do 1° grau, abolindo a nomenclatura Ensino Primario e Ginasio
(Brasil, 1971b). Ainda, de acordo com Oliveira (2009), em Tangara da Serra, as provas
de admissao foram aplicadas até o més de fevereiro de 1971, com quatro edi¢cdes
registradas, sendo duas de primeira época, em dezembro de 1969 e dezembro de
1970 e duas de segunda época, em fevereiro de 1970 e fevereiro de 1971. A segunda
época era uma nova oportunidade para alcancar aprovacao e ter direito a matricula

no Ginasio.

Outra conquista da comunidade tangaraense foi a criacdo do 2° grau, que
elevou o Ginasio para Escola Estadual de | e Il Graus de Tangara da Serra. Em 1973,

no periodo noturno, comecgou a primeira turma sem que os alunos soubessem qual

14 Exame de admissdo era um teste para as pessoas que pretendiam continuar seus estudos, apds
passar pelo Ensino Primario e buscando alcancar o Ginasio. De acordo com a Lei Federal n°® 4244 de
1942 os requisitos para inscricdo no curso ginasial era ter no minimo 11 anos, ter passado pelo Ensino
Primério e aprovacdo no exame de admissdo que eram realizados em duas edi¢cdes dezembro e
fevereiro (Brasil, 1942).
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seria a formac&o técnica, por isso, foram 21 matriculados. Em 1974, ficou definido que
tal formacdo seria o Magistério. De acordo com Oliveira (2009), dos alunos
inicialmente matriculados, somente 7 continuaram até a formatura, contudo somaram-
se mais 9 estudantes que vieram transferidos de outros municipios, totalizando 16
concluintes. No ano de 1975, como aponta Mello (2018), apés movimentos realizados
por interessados em continuar seus estudos e que nao buscavam a formacao para
atuar como professores, iniciou 0 Técnico em Contabilidade.

Em concordéancia com Oliveira (2012), o Grupo Escolar Dr. Ataliba Antdnio de
Oliveira Neto e a Escola Estadual funcionavam na mesma quadra, diante disso,
ocorreu a integracéo das duas, no ano de 1976, que passou a ser Escola Estadual de
| e Il Graus 29 de Novembro, atual Escola Estadual 29 de Novembro, que estd em
pleno funcionamento. Outros prédios escolares foram construidos, em 1976, ano da
emancipagao®s. Havia 32 escolas rurais, com um total de 2153 estudantes
matriculados, oriundos tanto da zona rural quanto da urbana. No ano seguinte, 1977,
ja eram 53 escolas rurais, com um total de 2472 alunos matriculados nessas unidades,
sendo que as aulas eram ministradas por professores leigos, em sua maioria.

Convém trazer outros aspectos fundantes do municipio de Tangara da Serra
gue mencionavam a educacao. Trata-se de leis criadas entre os anos de 1977 e 1980,
gue fazem referéncia a educacéo. A Lei Ordinaria n°® 1 de 03 de marco de 1977 cita
apenas 0 orcamento para 0 ano e menciona o Setor de Educacéo e Cultura. Ja a Lei
n°4 de 1977 em seu artigo 5° estabelece as responsabilidades do setor “[...] referentes
a educacéo primaria e média, a manutencao de promocdes civicas e recreativas, e a
distribuicdo e controle da merenda escolar’ (Tangara da Serra, 1977).

Em 1980, a Lei n°® 71 dispde sobre reajuste salarial dos professores da rede
municipal e o que chama a atencdo é uma categorizacao que inclui desde professores
leigos até professores com graduacdo (Tangara da Serra, 1980). A titulo de
comparacao, o valor da hora trabalhada, a considerar o salario-minimo regional
estabelecido para Mato Grosso, em 1980, era de Cr$ 14,32, ou seja, o0 professor leigo
receberia Cr$ 7,16, enquanto o docente de 1° grau ganharia quase o triplo do valor da
hora; jA os docentes que possuissem para Licenciatura Plena, receberiam valor

superior a sete vezes, conforme representado na Figura 9 (Brasil, 1980).

15 Lei n° 3687 de 13/05/1976 assinada pelo entdo governador José Garcia Neto. O documento de
criacdo do municipio de Tangara da Serra esta no Anexo B.
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Segundo a lei n® 126 de 1983, o municipio se responsabiliza pela Educacao
Pré-Escolar e de 1° grau, atualizacdo de professores, manutencdo de materiais e
merenda escolar, além de citar a protecdo ao patriménio histérico de Tangara, a
organizacado de biblioteca municipal e determina que seja seguida a LDB (Tangara da
Serra, 1983).

Figura 9 - Primeira disposicao sobre professores e salarios (1980)

para cada hora de trabalho:

a) professores com 12 grau completo ... ... .. . ... .. ... ... i .iiiee......Cr% 42,00
b) professores cursando © 2% EFall .. ... ...ttt .Cr% 51,088
c) professores portadores de cursos ndo especificos (22 grau) ...........Cr% 65,088
d} professores portadores de curso normal - 3 anos ... .................Cr% 73,88
e) professores portadores de curso normal - 4 anes ... ... ...............Cr% 7E,00
f) professores portadores de curso superior - licenciatura curta ........Cr% 94,088
g) professares portadores de curse superior - licenciatura plena .......Cr% 183,88
h} professores leigos, @,50% do saldrio minimo regional, para cada hora de trabalho.

0s niveis de wvencimentos dos professares da rede Municipal de ensino ser3o os seguintes,

Fonte: Leis Municipais (2024).

O alinhamento com as normativas educacionais € perceptivel; ndo h4, contudo,
alusdo as instrucdes estaduais, somente parcerias e convénios. No que tange a
biblioteca municipal, s6 foi criada em 1984 e, considerando a época era lugar
importante para estudos, pesquisas e obtengcédo de informagdes diversas, inclusive
relacionadas a Matematica, ja que ainda ndo existia a facilidade de acesso da internet,
por exemplo (Tangara da Serra, 1984).

Em relacdo as escolas, as primeiras referéncias, nas leis municipais, dizem
respeito a doagbes de areas, no ano de 1985, para o estado em terrenos onde
estavam construidas as instituigdes: Escola Estadual de | e Il graus “29 de Novembro”
(Tangara da Serra, 1985a), Escola Estadual de 1° grau “13 de Maio” (Tangara da
Serra, 1985b) e Escola Estadual de 1° grau “Vereador Ramon Sanches Marques”
(Tangara da Serra, 1985c). Em 09 de setembro de 1986, ha registro acerca da
elaboracao de projeto para constru¢do de uma Escola Agricola em Tangara (Tangara
da Serra, 1986b). Em relacdo ao Ensino Superior, a Lei n® 259 de 1986, declara o
Centro de Ensino Superior de Tangara da Serra (CESUT), que em 1995, passou a ser
a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) (Tangara da Serra, 1986a).
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A carreira do magistério é contemplada via legislacdo em 1986, com
embasamento na Lei Federal n°® 5692/71, LDB vigente a época. O provimento de
vagas era via concurso ou contrato temporario, a jornada de trabalho denominava-se
regime basico para 20 horas e regime especial com 40 horas. Os regentes em classe
de alfabetizacdo recebiam uma gratificacdo como incentivo, embora ndo fosse
explicado como era o procedimento e era indispensavel a participacdo em
treinamentos direcionados pela Administracdo Municipal para obter promocéo
(Tangara da Serra, 1986c¢). No caso de docentes sem formacao inicial especifica,
aplicava-se uma prova que serviria de selegdo, no caso de ser contratado teria que
apresentar a comprovacao de habilitacdo no prazo maximo de 5 anos, em caso de
estudar via Projeto Logos Il, ao concluir médulos e apresentar a comprovacao, o
docente teria direito a aumento salarial (Tangara da Serra, 1986c¢).

Tragos da formacao continuada podem ser vistos em lei no ano de 1994 através
de convénio com a SEDUC/MT e parceria com a UFMT nas areas de Ciéncias,
Matematica e Educacdo Ambiental. O acordo previa a criacdo de um chamado de
Nucleo de Apoio Didatico Pedagdgico em salas do municipio e de laboratérios que
originassem materiais para serem utilizados nas aulas (Tangara da Serra, 1994a). O
Plano Plurianual para 1995-1998 projetava a implantacdo de um Centro de Estudos
de Ciéncias e Matematica com construcdo de laboratorio para capacitar docentes. O
documento observava que nao existia infraestrutura ociosa para comportar tal projeto,
sendo necessaria a construcdo de um prédio com recursos federais, estaduais e
municipais (Tangara da Serra, 1994b).

A LDB n°5692/71, por meio do Conselho Federal de Educacéo (CFE), instituiu
um ndcleo comum com disciplinas de abrangéncia nacional em nivel de 1° grau, além
de estabelecer o minimo a ser cumprido em cada curso técnico de 2° grau em
disciplinas de formacéo especial. O ano letivo foi fixado em 180 dias, 1° grau com 720
horas, a idade minima para ingresso em 7 anos, escolarizacao obrigatéria dos 7 aos
14 anos. Sobre os professores, a formacdo minima para atuar de 12 a 42 série é 0
Magistério (2° grau); de 12 a 82 série teria que ter licenciatura de curta (de menor
duracédo que a plena, modalidade extinta na LDB n°® 9394/96; 1° e 2° graus licenciatura
plena (Brasil, 1971b). Tornando publicas as forma¢des minimas, a lei suscitava a
necessidade de iniciativas de formacao de professores pelo pais, como, por exemplo,
o Projeto Logos I, dentre outros.
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Tendo em vista as alteracdes dispostas pela LDB n° 5692/71, alguns pareceres
e resolugbes foram publicados na sequéncia, de modo a adequar e/ou alinhar
normatizacées em ambito federal e estadual, com articulacdo entre o Conselho
Federal de Educacéo (CFE) o (Conselho Estadual de Educacéao (CEE). Proponho um
compilado no Quadro 2, tratando de assuntos que atinentes ao enredo desta
pesquisa, 0s quais determinaram a organizacdo do ensino em Tangara da Serra a

época:

Quadro 2 - Legislagbes poés LDB 5692/71

Federal

Estadual

- Parecer n°® 853/1971.

Delimita um nucleo comum a ser estudado
composto por Comunicacdo e Expressao
(Lingua Portuguesa), Estudos Sociais
(Geografia, Historia, Organizacdo Social e
Politica do Brasil), Ciéncias (Matematica e
Ciéncias Fisicas e Biologicas). Os objetivos
das Ciéncias sdo o desenvolvimento do
pensamento lo6gico e vivéncia do método
cientifico por meio de investigacao, invencao
e iniciativa (Brasil, 1971c).

- Parecer n°® 052/1972:

Estabelece conforme CFE, o nldcleo comum,
sendo que Matematica esta incluida em
Ciéncias. Institui sobre a carga horaria de
Matematica: 12 e 22 série com 33% (Unica
etapa que Matematica e Ciéncias estéo
juntas); 32 e 42 ficavam com 25%; 52 série
com 20%; 62 e 72 tinham 15%; 10% na 82
série. Segundo o documento, a justificativa
sobre 0 maior nimero de aulas na 3% e 42 é
a complexidade apresentada nessas séries
(Mato Grosso, 1972).

-Parecer n® 4833/1975:

O documento oferta um suporte para a
elaboracéo do plano de ensino do 1° grau,
em ambito nacional com objetivos e
sugestbes de atividades. Em Matemética,
existem sugestdes para exemplificar e
praticar em exercicios usando a realidade do
aluno, os tépicos apontados na disciplina
envolvem: as seis operagfes fundamentais,
unidades de medida (comprimento,
superficie, massa, volume, capacidade),
grandezas proporcionais, grafico cartesiano
de relagBes e funcdes, relacdes métricas
nos tridngulos (Brasil, 1975b).

- Parecer n® 06/1973:

Ressalta 0 nucleo comum das disciplinas
(Comunicacdo e Expressao, Estudos
Sociais, Ciéncias). Regulamenta a parte
diversificada do curriculo do ensino de 2°
grau profissionalizante, a Habilitacdo em
Magistério de 1° consta: Filosofia e Historia
da Educacédo, Problemética de Educagédo

Brasileira e Regional, Estrutura e
Funcionamento da Escola de 1° grau,
Sociologia Educacional, Psicologia
Educacional, Medidas Educacionais,

Metodologia e Pratica de Ensino, Estatistica
Aplicada a Educacao, Biologia Educacional.
Professor de 1% a 42 série cumpria 2200
horas de formagédo, sendo 900 horas
profissionalizante com exercicio profissional
orientado. Professor de 12 a 62 série cumpria
2900 horas de formacao e 1200 de contetudo
profissionalizante, onde tinha pratica em
projetos com supervisdo da escola com
exercicio profissional orientado (Mato
Grosso, 1973).
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- Resolugéo n° 39/1976:

Reitera o nlcleo comum. O ano letivo é de
180 dias e 720 horas/aula, sendo 5 aulas de
50 minutos diariamente. Matematica de 12 a
42 série tem 5 aulas semanais - 20% da
carga horéria - e de 5% a 82 série 4 aulas por
semana, correspondendo a 16% do tempo
de estudo das disciplinas (Mato Grosso,
1976b).

Fonte: Elaborado pela autora.

No decorrer do tempo, algumas instrucfes legais foram sendo alteradas,
excluidas ou substituidas por outras. Exemplo disso, na area educacional é que, a
partir da Lei n® 7044/82, o ensino de 2° grau poderia ser profissionalizante ou néo,
mantendo-se a duracdo minima de 2200 horas totais nas trés séries. Em caso de
curso técnico, a carga horaria poderia ser excedida. Permaneceram 0s requisitos para
o exercicio da profissdo docente tal qual Lei n° 5692/71 (Brasil, 1982). Na LDB/96, a
Matematica permaneceu como de ensino obrigatério ao lado da Lingua Portuguesa,
dos conhecimentos fisicos e naturais, da sociedade e politica, principalmente a
brasileira (Brasil, 1996).

Ao comparar as leis n°® 4566/83 com a n° 5076/86 percebe-se um grande
avanco na estruturacdo da carreira docente. Na primeira, o concurso de 22 horas
semanais gerava 4 horas-atividade, enquanto 44 horas correspondia a 8 horas-
atividade (Mato Grosso, 1983b). Ja em 1986, previu-se a mesma carga horaria para
atuacdo em sala de aula, acrescida de hora-atividade destinada ao planejamento,
qualificacdo e outras atividades (Mato Grosso, 1986). Posteriormente e sendo a Lei
n°® 50/98 — ainda vigente - prevé somente 33,33% da jornada semanal para atividades
relacionadas ao processo didatico-pedagdgico (Mato Grosso, 1998). Além da rede
municipal seguir muitas leis de origem federal e estadual, com o intuito de assemelhar-
se a elas, diversos profissionais que concederam entrevista atuaram nas duas redes.
Por isso, cabe trazer as considera¢des advindas de outras instancias publicas e que
impactaram no trabalho docente.

Com escopo de estabelecer alguns marcos sobre escolas, professores e
estudantes, visitei a Sala de Memodrias de Tangara da Serra, mas nao localizei
informacdes distintas das que ja possuo. Durante o processo de levantamento de
dados, estive em varias ocasides em contato com profissionais da Secretaria

Municipal de Educacdo de Tangara da Serra (SEMEC) visando alcancar quantas
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escolas eram, numero de professores atuando e o quantitativo de estudantes, a fim
de mostrar a evolugao do sistema. Contudo, diversos servidores afirmaram que ndo
existem maneiras de mensurar, pois ha apenas um arquivo com poucos dados a partir
de 1983, que somente a partir de 1998 é que se tem elementos concretos. Por essa
razd8o € que ndo trago nada a respeito, tentei contato com outras pessoas e nao
alcancei nenhum dado que tenha vinculacéo ao tempo delimitado para esta pesquisa.

A Secretaria Municipal de Educacéo foi criada no ano de 1989, até entdo
funcionava como um Departamento de Educacédo. Recebi a informacao do Secretério
Municipal de Educacgdo, senhor Fabio Martins Junqueira que assumiu a pasta em
1998 e inclusive é um dos sujeitos entrevistados neste estudo, fato que motiva a
presenca de seu nome na tabela dos primeiros secretarios, bem como a razéo para

gue faz o Quadro 3 avance para além dos anos 2000.

Quadro 3 - Primeiros Secretarios Municipais de Educacéao de Tangara da Serra

Secretarios Municipais de Educacéo (1976-2004)
Adavilso Aparecido Parpinelli 01/01/1989 - 31/12/1992
Vilson Soares Ferro 01/01/1993 - 31/12/1997
Fabio Martins Junqueira 01/01/1998 - 31/12/2004

Fonte: Elaborado pela autora, com base no site da SEMEC?® (2024).

O primeiro Secretario Municipal de Educacédo, Professor Adavilso Aparecido
Parpinelli, compds a relacdo dos possiveis entrevistados quando redigi o projeto para
o seletivo do doutorado. Infelizmente, ele faleceu de Covid-19 em 16 de janeiro de
2021. Foi Professor de Matematica nas redes publica e privada, bem como no Ensino
Superior, sendo uma figura marcante na Histéria da Educacdo Matematica
tangaraense, cujo depoimento ndo pude registrar. Ele sempre me incentivou a
continuar meus estudos na pos-graduacéo, além de ter sido um colega de trabalho na
Universidade, com dominio excepcional de conhecimentos na area da Matematica.

A trajetdria histérica de Mato Grosso e, mais especificamente, de Tangara da
Serra revela um movimento continuo de formacé&o social, politica e cultural, marcado
por processos de ocupacdo territorial, transformagdes econémicas e reorganizacdes

institucionais. Esses elementos sdo fundamentais para compreender o contexto em

16 O endereco do site da Secretaria Municipal de Educacdo onde foram obtidas as informacdes é:
https://semectga.net/gabinete-do-secretario/
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gue a escola se insere e atuam como agente de construcéo de identidades e saberes.
Encerramos, assim, este percurso introdutério sobre a historia regional, que oferece o
pano de fundo necessario para uma analise mais aprofundada das praticas educativas
no municipio. Na proxima secao, sera apresentado um dialogo sistematico com as
questdes da educacao e, de modo particular, da educacdo matemética, foco central

deste estudo.
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3 INICIATIVAS PARA FORMACAO E VALORIZACAO DE PROFESSORES

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, historicamente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo
dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel - depois,
preciso - trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar (Freire,
Paulo, 1996).

Para o patrono da educacao brasileira, Paulo Freire, ser professor é estar em
constante aprendizagem, abrir-se para as interacbes que existem no chao da escola
conciliando-as com os conhecimentos sistematizados e, permanecendo em busca de
novos saberes e em continuo estudo. Consoante com a temporalidade desta
pesquisa, faz-se necessario compreender como era a situacao dos professores no
Brasil e as oportunidades para formacdo que perfazia o cenério na temporalidade
desta pesquisa.

A LDB, Lei n°® 5692/71, destaca em seu capitulo V sobre a formacédo dos

professores:

Art. 29. A formacao de professéres e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regiao do Pais, e com orientacéo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas
de estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-4 como formac&o minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, da 12 & 42 séries, habilitacdo especifica de 2°
grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacédo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duracéo;

C) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em
curso superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

8§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderao lecionar na 52 e 62 séries
do ensino de 1° grau se a sua habilitagcdo houver sido obtida em quatro séries
ou, quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes a um ano
letivo que incluirdo, quando fér o caso, formacao pedagdgica.

§ 2° Os professoéres a que se refere a letra b poder&o alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo a um ano letivo.

§ 3° Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser
objeto de aproveitamento em cursos ulteriores. (Brasil, 1971b)

Pelo exposto na Lei, a formagédo deveria ocorrer em cursos regulares e em
estudos adicionais, indicando a necessidade de cursos de nivel superior.
Normativamente, no mesmo documento, estabelecia-se que os professores deveriam
possuir uma formagdo minima para atuar nas salas de aula, além de ressaltar sobre

a formacgado continuada: “Art. 38. Os sistemas de ensino estimulardo, mediante
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planejamento apropriado, 0 aperfeicoamento e atualizagdo constantes dos seus
professéres e especialistas de Educacao” (Brasil, 1971b).

Além disso, a Lei retrata sobre a responsabilidade da formacéao de professores
sem a formacao exigida: “Art. 80. Os sistemas de ensino deverdo desenvolver
programas especiais de recuperacéo para os professores sem a formacéo prescrita
no artigo 29 desta Lei, a fim de que possam atingir gradualmente a qualificacéao
exigida” (Brasil, 1971b).

O relatdrio intitulado Educacdo no Brasil: subsidios para a Conferéncia
Internacional de Educacao de 1971 explicita a necessidade de ampliar a formagéao
dos leigos, dado que somente 61% dos professores em exercicio tinham formacéo
especifica e que a maioria dos professores formados estavam nos estados do Sul e
do Sudeste, bem como nas capitais do estados do Norte e do Nordeste do pais. E
mencionado no documento que existiam parcerias entre Unido, Estados e Municipios
para oportunizar estudos, as quais deveriam ser ampliadas, além da valorizacdo do
profissional do magistério com criacdo de planos de carreira e melhorias salariais
(Brasil, 1971a).

No ambito do ensino de 1° grau a meta e atingir até 1974 mais de 1.000.000
da docentes ndo titulados doa antigos niveis primario e ginasial,
representando cérca de 45% dos mestres leigos do nivel do 1° grau, em
cursos de qualificacdo e/ou titulacdo, pretende-se até o final da década a
habilitacdo da totalidade dos professores para as oito séries de ensino do I°
grau.

No ensino de 1° grau o PREMEM?Y’ treinara 23.400 professores para as
unidades do seu programa da expanséo e melhoramento ao ensino, ao longo
do projeto a encerrar-se em 1974.

No ensino do 2° grau as metas de treinamento de professores, seréo
realizadas pelos Centros de Educacao Técnica, sob a coordenacao do Centro
Nacional de Formacdo (CENAFOR!®), prevendo-se atingir quase 30,000
docentes. No ensino superior o programa de implantacdo progressiva do
tempo integral prevé acréscimo cumulativo até atingir em 1974 as seguintes
metas.

4.000 docentes em tempo integral

8.000 docentes em outros regimes

6.000 monitores (Brasil, 1971a).

17 PREMEM foi criado pelo Decreto n° 63.914 de 1968 e absorvido em 1972, via Decreto n° 70.067/72,
pelo PREMEN - Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino, esse Ultimo, visava aperfei¢oar o sistema
de ensino de 1° e 2° graus.

8 O Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para Formagdo Profissional (CENAFOR)
regulamentado pelo Decreto-Lei n° 616 de 1969. Em 1986, o CENAFOR foi extinto pelo Decreto n°
93.613/86.
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Conforme o documento, as iniciativas de formacdo estavam a cargo do
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PREMEM) e do CENAFOR,
ambas sdo acdes do governo federal implementadas no final da década de 1960. O
PREMEM ambicionava o incremento no niamero de matriculas em nivel ginasial e
ampliar a quantidade de escolas polivalentes que eram denominadas como ginasio
orientado ao trabalho (Brasil, 1969b). Enquanto isso, 0 CENAFOR tinha por objetivo
“a preparacgao e o aperfeicoamento de docentes, técnicos e especialistas em formagao
profissional bem como a prestacdo de assisténcia técnica para a melhoria e a
expansdo dos orgados de formacao e aperfeicoamento de pessoal existente” (Brasil,
1969a).

Na LDB n° 5692/71, foi instituido o termo Licenciatura Curta, com carga horaria
inferior a Licenciatura Plena, visava atender a caréncia de docentes habilitados para
o exercicio da profissdo. Tal modalidade foi extinta pela LDB n°® 9394/96, passando a
vigorar apenas a Licenciatura Plena.

Pamplona (1973), discorre sobre o Plano Setorial de Educacdo e Cultura
estabelecido para o triénio 1972-1974, apontando um diagndstico sobre os problemas
existentes na educacédo brasileira & época e que se repetia em todas as etapas de
escolarizacdo que € uma remuneracao inadequada do corpo docente, indicava como
em entrave para a profissdo. Em 1979, apurou-se que no Brasil havia 863.327
professores em atuacdo a nivel de 1° grau sendo que, em torno de, 22,81% eram
leigos. J& no 2° grau havia 133.352 professores, dos quais aproximadamente 26,31%
nao possuiam formacéo e menos de 2% dessa etapa era oferecida em zona rural, ao
passo que, no 1° grau concentra quase 25% do total de professores do pais em
unidades localizadas no campo (Brasil, 1979) (Gréfico 2).

“Pessoal docente do ensino de 1° e 2° graus: professores leigos no ensino de
1° e 2° graus” foi uma publicagdo do MEC que evidenciava uma preocupagao
constante, denotando que nado se tratava somente de um problema de uma Unica
regido brasileira ou apenas da zona rural. Todas as regides do pais apresentavam
mais de 50% de méao-de-obra sem formagdo em exercicio nas escolas do campo.
Além disso, constatou-se que o numero de formados na area pedagogica seria
suficiente para suprir as vagas em todas as escolas, levantando a hip6tese de que a
carreira ndo era atraente, logo os habilitados passaram a atuar em outros setores
(Brasil, 1979).



53

Grafico 2 - Leigos em exercicio no Brasil: zona urbana x rural (1979)

Professores leigos no Brasil - 1979

19,68%| 80,32% 60,76%

= Urbana = Rural

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse contexto, na esfera estadual, a Revista Educacdo em Mato Grosso,
namero 2 do ano de 1979a, traz a matéria “Escola Normal = Crise?” na qual se aborda
a falta de formacdo e a evasdo de profissionais para setores mais atrativos. Na
sequéncia informa-se que o Ministério da Educacdo mobilizava Secretarias Estaduais
de Educacdo, Universidades, professores de escolas normais para elaboragéo
conjunta de um plano de revitalizacdo do Magistério (Mato Grosso, 1979). A Portaria
n° 53, referente ao calendario escolar para 1980, também tratava da realizacdo de
concurso pubico para cargos de professor, o primeiro da histéria para a rede estadual
mato-grossense de ensino, talvez ja indicando alguma acdo de incentivo para a
carreira docente (Mato Grosso, 1980c). Na edicdo numero 24, a REMT registra a

situacao dos leigos no Brasil

Os dados estatisticos sobre a educacado no Pais revelam a existéncia de um
enorme contingente de professores leigos ou sem requisitos formais para o
exercicio do magistério nos diferentes niveis de ensino.

Embora sejam relevantes os esfor¢cos governamentais no sentido de corrigir
tais distor¢des, ainda estamos longe de atingir indices satisfatorios de
atendimento, especialmente se considerarmos as diferencas regionais e as
reais possibilidades de desenvolvimento dos respectivos sistemas de ensino
(Mato Grosso, 1984, p. 52).

Ainda tendo relagdo com a categoria, em 18 de setembro de 1985, foi realizado
pelo MEC, em parceria com as secretarias de educacao estaduais, o Dia D ou Dia

Nacional de Debate sobre Educacao que pretendia envolver toda a comunidade nas
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130.000 escolas do pais, uma mobilizagao social em prol da “escola que queremos”.
O movimento gerou o livro “Dia nacional de debate sobre educacéo: sintese e
perspectivas”, que destaca falas de varios participantes entremeadas com
apontamentos feitos pelo MEC, dentre eles, na sessao sobre o professor,
E impossivel pensar em mudancas qualitativas sem a existéncia de um
professor competente, que domine os conteldos a serem transmitidos e as
formas de estabelecer ligacdes entre estes conteudos e a realidade do aluno.
Para isso, ele deve ter acesso a uma boa formacéo, incentivos a progressao
funcional e salarios adequados. Mas, acima de tudo, deve assumir um
compromisso efetivo com os alunos da maioria da populagdo, a quem vem

sendo sistematicamente negado o direito constitucional a educacéo basica
(Brasil, 1986, p. 35).

Enquanto no contexto mato-grossense, a REMT langou um exemplar especial
no ano de 1985, que contemplava o Dia Nacional de Debate sobre Educacao e, ja em
seu Editorial, menciona pontos emergenciais, dentre eles “a auséncia de uma politica
de formacdo, valorizacéo e utilizacao de professores” (Mato Grosso, 1986, p. 2). Em
suma essa edicao apresentava o que foi realizado em ambito estadual. O foco recaiu
sobre a formacgao docente, destacando-se as discussdes sobre: falta de habilitados
na area especifica de atuacéo, além da auséncia de cursos adequados de formacéo
inicial em nivel de Magistério, bem como de formag&o continuada, necessidade de
mais concursos para ingresso de profissionais a fim de evitar a troca constante de
professores durante o ano letivo; e a promogéao da valorizagdo com planos de carreira,
salarios dignos e condi¢@es de trabalho adequadas (Mato Grosso, 1985).

E, reiterava-se, mais uma vez, a necessidade da valorizacdo docente em seus
diversos aspectos, denotando possivelmente que o que vinha sendo feito ndo surtia
efeito que deveria. Stahl (1986) enfatiza que a questao do leigo néo era recente, com
condicdes de trabalho precarias, e remuneracdo desmotivadora levavam o individuo
a ter que buscar outras fontes de renda. O autor indica motivos para a formacao nao
atingir muitos professores ou ainda implicarem na evasao, como: distancia dos locais
de formacéao, falta de transporte, desconsideracao da experiéncia, desconexao com a
realidade dos sujeitos, dentre outros. Salienta também, que quando o curso era na
modalidade de férias, o cansaco e o afastamento das familias eram pontos negativos,
enguanto, na modalidade a distancia, 0 que pesava era a necessidade de estudar
sozinho conciliando com toda a rotina lecionando e outras fungdes que exerciam.

A possibilidade de uma andlise comparativa da situacéo dos professores leigos

no Brasil em 1977 e 1987 ¢ proporcionada através dos estudos de Barreto (1991) que
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apontam que houve uma queda de 11,7% em docentes sem formacado na regiao
urbana, mesmo indice de aumento desse profissional na zona rural. E perceptivel que
0os maiores aglomerados de leigos se situavam em localidades com menor
desenvolvimento econdmico e em escolas que possuem apenas uma sala de aula
geralmente mantidas pela esfera municipal. Para a autora, ainda ha outro indicativo,
relevante ao se considerar a década em destaque, é o incremento no niamero de
alunos matriculados. Consequentemente foram incorporados mais leigos aos postos
de trabalho, em 1977 eram 20 368 436* alunos e no ano de 1987 os matriculados
somavam 26 208 051 em todo o Brasil (Barreto, 1991) (Gréfico 3).

Siqueira (1985) sintetizou sua pesquisa “Professores leigos atuantes em sala
de aula” nas paginas edicdo de numero 27 da Revista Educacdo em Mato Grosso, o
objetivo era compreender as dificuldades encontradas pelos que nao tinham
habilitagéo para o exercicio docente, com énfase nas atividades extraclasse. Salienta-
se que nao existem informacgdes sobre o local que foi realizado tal estudo, poréem a
autora é identificada como aluna da UFMT, sendo orientada pela professora Wilma
Couto, 0 que sugere que a pesquisa tenha sido realizada no ambito de Mato Grosso.

O resultado obtido denota que os profissionais gostavam de estar em sala de
aula. Nao foram relatados indices elevados de dificuldades para corrigir provas,
realizar planejamentos e nem para desempenhar outras atividades. Todos relataram
que buscam trocar ideias com os colegas que sdo formados na érea da educacéo e
90% dos entrevistados demonstraram vontade de participar de cursos de Magistério
e Licenciaturas, a pesquisadora conclui que os leigos participavam ativamente e que

se mostravam avidos por conhecimentos.

19 Informac&o obtida no material da VIII Reunido conjunta do Conselho Federal de Educacdo com os
Conselhos Estaduais de Educacéo, do ano de 1980. Disponivel
em:://mecsrvl137.mec.gov.br/download/texto/me002324.pdf.

20 Vide portal do IBGE nas Estatisticas do Século XX. Acessivel pelo enderego virtual:
https://seculoxx.ibge.gov.br/images/seculoxx/arquivos_download/educacao/1989/educacaol1989aeb
12.pdf
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Grafico 3 - Leigos/regido brasileira 1977 e 1987

BRASIL: ENSINO DE 1.GRAU
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BRASIL: ENSINO DE 1.GRAU
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1987
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Fonte: Barreto (1991).

Ja na década de 1990 entrou em vigor a nova LDB, a Lei n°® 9394/96. No Titulo
VI, enfatiza-se os profissionais da educacdo e, quanto a formacao, estabelece-se
como requisito para atuacdo no magistério cursar Licenciatura Plena, além de instituir

medidas para valorizacao dos professores, conforme o trecho a seguir:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais
da educagdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

IV - progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacéo, e na avaliagao
do desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido na carga
de trabalho;

VI - condi¢des adequadas de trabalho.

Paragrafo Unico. A experiéncia docente € pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras fun¢gbes de magistérios nos termos das
normas de cada sistema de ensino (Brasil, 1996).
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O Ensino Superior oferecido por instituicdes privadas € permitido no pais desde
a Constituicdo Federal de 1891, mas apos a Reforma Universitaria detalhada na Lei
n°® 5540/682', que deliberou pelas autonomias didatica, cientifica, financeira e
administrativa das universidades, proporcionou expansdao do setor. As publicas
investiam em pesquisa e pos-graduacdo, enquanto as particulares focavam em
ampliar nimero de cursos, vagas e implantar novos polos académicos. Tanto que, em
1980, representava 77% das instituicdes e 63% das matriculas no Ensino Superior. A
partir do ano seguinte, houve um declinio nesses numeros, reflexo do cenario politico
saindo do regime militar para a democracia (Sampaio, 2011). Com as insercdes na
Carta Magna de 1988, cresceu 0 numero de estabelecimentos privados que passaram
a explorar as regifes Norte e Centro-Oeste. O numero de académicos se ampliou,
tendéncia que permaneceu durante até os anos 2000.

Mediante o exposto, segue um complemento acerca das iniciativas de
formacdo de leigos, nos niveis de escolarizacéo basica e superior existentes durante
o lapso temporal da pesquisa, bem como dos reflexos nos sujeitos da pesquisa. Em
todo Brasil houve variados projetos para formacgao de professores leigos e durante a
realizacdo da pesquisa, nos didlogos e leituras, os que foram mencionados com
pertinéncia ao municipio de Tangara da Serra sdo, em nivel de Ensino Médio, o Logos
Il e Projeto Homem-Natureza.

Na esteira das transformacdes vistas como necessarias e urgentes, o foco
gravitava em torno da formacdo de professores, pois era grande o quantitativo de
professores leigos que atuavam em territorio mato-grossense, esses com nenhuma
formacdo para exercer o oficio ou apenas com o 1° grau incompleto (Rocha, 2010).
Uma das estratégias foi a adeséo ao Projeto Logos Il, que existiu ap6s o Logos | ser
exitoso. Segundo o documento Ensino Supletivo de 1973, o Logos I, a priori, era um
projeto piloto que buscava qualificar professores ndo titulados conferindo-lhes a
formacdo minima necessaria em nivel de 1° grau. O programa lancava mao de um
formato de Ensino Supletivo a distancia e previa o funcionamento nos estados do
Amap4, Paraiba, Piaui, Rondbnia e Roraima.

A metodologia escolhida joga com a aquisicdo de conhecimentos e formacao
de habilidades, oferecendo indicacdo de fontes de consulta, provisdo de
materiais de aprendizagem, alternativas de atividades, relacionando

21 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-5540-28-novembro-1968-
359201 -publicacaooriginal-1-pl.html
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elementos cognitivos-experienciais, insistindo na imediata aplicacdo de
conhecimentos.

Como o seu fundamento basico sdo os principios da aprendizagem
personalizada, as atividades propostas sdo diversificadas, incluindo a
investigacdo, a partir da observacdo do concreto, auto-instrucdo, revisao,
retificacdo e aplicacdo dos conhecimentos. (Brasil, 1973, p. 6).

Nesse viés, o governo federal buscava um modo rapido e de baixo custo, em
que os professores em formacgdo receberiam modulos didaticos graduados e
participavam de encontros pedagégicos ao final de cada modulo. Enquanto
trabalhavam poderiam aplicar o que era estudado. Contudo, conforme a LDB n°
5692/71 que vigorava, os docentes ainda eram considerados leigos, por isso, a
implementacdo do Logos Il para, assim, alcancar a formacéo de Magistério, em nivel
de 2° grau.

Considerando o marco temporal da pesquisa, estava vigente o periodo da
Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), em 1974, assumia o quarto Presidente Militar,
Ernesto Geisel, permanecendo por 5 anos no comando da nacao, posteriormente o
altimo general, Jodo Figueiredo. A transi¢cdo para a redemocratizacdo do pais iniciou
com José Sarney, e seguiu pelas proximas gestdes. A titulo de sintese, segue o
Quadro 4, com os Presidentes e respectivos Ministros da Educacdo embasados em

dados da Uniao.

Quadro 4 - Presidentes e Ministros da Educacao (1974-1999)

Periodo Gestao Presidencial Ministro da Educacéao
Ney Braga
Ernesto Geisel (15/03/1974-30/05/1978)
(15/03/1974-15/03/1979) Euro Brandao
(30/05/1978-14/03/1979)
Ditadura Eduardo Portella
Militar (15/03/1979-26/11/1980)
Jodo Figueiredo Rubem Carlos Ludwig
(15/03/1979-15/03/1985) (27/11/1980-24/08/1982)

Esther de Figueiredo Ferraz
(24/08/1982-15/03/1985)
Marco Maciel
(15/03/1985-14/02/1986)
José Bornhausen
(14/03/1986-05/10/1987)

Nova José Sarney (15/03/1985- Aloisio Guimarées Sotero
Republica 15/03/1990) (06/10/1987-30/10/1987)
Hugo Napoledo do Rego Nego
(03/11/1987-16/01/1989)
Carlos Corréa de Menezes Sant’Anna
(16/01/1989-15/03/1990)
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Carlos Chiarelli
(15/03/1992-21/08/1991)
José Goldemberg
Fernando Collor (22/08/1991-04/08/1992)
(15/03/1990-29/12/1992) Eraldo Tinoco
(04/08/1992-01/10/1992)
Murilo de Avellar Hingel
(01/10/1192-01/01/1995)

Itamar Franco Murilo de Avellar Hingel
(29/12/1992-01/01/1995) (01/10/1192-01/01/1995)
Fernando Henrique Cardoso Paulo Renato Souza
(01/01/1995-01/01/2003) (01/01/1995-01/01/2003)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os gestores publicos a época suscitam o cenario politico. Em 1988, foi
promulgada a Constituicdo Federal. Contudo, considerando que o embrido do Projeto
Logos Il foi o Logos |, idealizado a partir de 1973 era no regime militar. O Projeto do
Logos 12 mencionava ser experimental, para atender a necessidade de estimulos e
ofertas para qualificar quantitativa e qualitativamente, tendo baixo custo ao Governo.
Ao cursista requeria-se a imediata aplicagcdo dos conhecimentos adquiridos nos
materiais de consulta. O formato era autoinstrutivo por ser um ensino a distancia e
que proporcionaria ao estudante manter suas atividades em sala de aula (Brasil,
1973). De acordo com 0 mesmo documento, o Departamento de Ensino Supletivo
(DSU) seria responsavel pelo programa que contaria com: 12 séries de modulos
didaticos, 12 instrumentos avaliativos, 4 modulos de recuperagdo, 12 meses de
duracdo, 40 nucleos de atendimento nos estados do Amap4, Paraiba, Piaui, Roraima
e Ronddnia com intento de formar 2000 professores leigos. O funcionamento do curso,
centralizado no aluno-professor, baseava-se pelos seguintes pilares: compreensao,
observacéo, ajustamento e acgao (Brasil, 1974), como pode ser percebido na Figura
10.

22 Grafia estabelecida no referido documento e no interior também consta Logos .
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Figura 10 - Esquema do funcionamento, curriculo e contetudo para o curso
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Fonte: Brasil (1974, p. 20).

Em 1974, o MEC lancou a avaliacdo do Logos | por meio de um impresso, no
qual destacava que seria implementado o Projeto Logos Il seguindo 0s mesmos
moldes de seu precursor. Logos | teve a duracdo de marco de 1973 a dezembro de
1974, com um total de 1488 concluintes, sendo que o Amapda nao participou por
afirmar que teria seu proprio programa de formacdo docente (Brasil, 1974). Os
moddulos foram dispostos por séries, da seguinte forma:

- Série 01: Informacdes técnicas didaticas;

- Série 02: Estudos Sociais;

- Série 03: Comunicacao e Expressao;

- Série 04: Ciéncias;

- Série 05: Orientacgdo;

- Série 06: Estudos Sociais;

- Série 07: Educacao Artistica;

- Série 08: Matematica;

- Série 09: Informacdes técnicas didaticas;

- Série 10: Matematica;
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- Série 11: Comunicacao e Expressao;
- Série 12: Ciéncias.

A andlise de acertos e pontos de melhorias do Projeto Logos | (formacéo a nivel
de 1° grau) resultou na criacdo do Logos Il (2° grau) previsto para ser implantado em
todo o Brasil. A conclusao do Projeto Logos | foi finalizada com a ambicdo de criar a
Universidade Aberta (Brasil, 1974). A importancia de contextualizar os modulos do
Logos | reside no fato de que, mais adiante, serdo desdobrados os modulos do Projeto
Logos Il.

Na REMT, n° 1 do ano de 1980, a matéria “Projeto Logos Il: 2° Grau —
Habilitacdo para o Magistério” anunciava a parceria da SEDUC-MT com a Secretaria
de Ensino de Primeiro e Segundo Graus (SEPS), Centro de Ensino Técnico de Brasilia
(CETEB) e prefeituras municipais. O projeto visava atingir 470 professores e 15000
alunos dos municipios de Cuiaba, Rosario Oeste, Santo Antbnio de Leverger, Barra
do Garcas, Poconé, Livramento, Acorizal, Varzea Grande e Tangara da Serra (Mato

Grosso, 1980b). As informagdes indicam que

[...] a duracdo média prevista € de trinta meses, podendo no entanto, variar
para um pouco maior ou menor. Tudo vai depender da capacidade do cursista
no processo de ensino-aprendizagem.

O contetldo minimo é composto de trinta disciplinas com 1.330 horas de
estudo para educacéo geral e 2.150 horas para formacao especial.

O projeto prevé a criagdo de nacleos pedagogicos, sob a responsabilidade
de um orientador de aprendizagem, onde os cursistas, além de receberem o
material didatico — modulos — e orientagdo serdo submetidos a avaliagédo. O
rendimento devera ser igual ou superior a 80%, em todos os médulos.

Uma vez por més é realizado um encontro com cada grupo de quarenta
alunos, para o desenvolvimento de trabalhos em grupo e préticas educativas.
Os critérios para inscri¢cdo da clientela sédo os seguintes:

- ter idade minima de 19 anos;

- ser professor nao titulado na rede estadual, municipal ou particular;

- estar no efetivo exercicio do Magistério nas quatro primeiras séries do 1°
grau;

- ter grau de escolaridade entre a 42 e 82 séries do 1° grau.

Os concluintes terdo direito a diploma de Habilitacdo para o Magistério,
emitido pela Secretaria de Educagdo e Cultura, valido em todo territério
nacional (Mato Grosso, 1980b, p.4-5).

Para fins de implantacdo, em termos legais, o Conselho Estadual de Educagao
de Mato Grosso aprova o Projeto Logos Il como Habilitagdo para o exercicio do
Magistério, via Resolucao n° 90 de 18 de dezembro de 1979, em contrato celebrado
entre MEC e SEDUC-MT (Mato Grosso, 1980a). No Diario Oficial de Mato Grosso de

23 de setembro de 1983 é possivel ter uma nogéo do niumero de professores cursistas
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no Logos, em 1982 constam 890, mais 1500 do ano de 1983, quase 2400 profissionais
estudando. Tal dado é advindo do Extrato de Contrato de Prestacdo de servicos
firmado entre SEDUC-MT e CETEB (Mato Grosso, 1983a). Existiram outros
programas de formacédo pelo estado de Mato Grosso, como o Projeto Homem-
Natureza que tinha Tangara da Serra como um polo para municipios da regido, no
entanto atingiu um nimero bem menor de profissionais (Rocha, 2001).

Com oportunidades de formacdo para os docentes mato-grossenses, foi
instituido também o Estatuto do Magistério Publico Estadual de 1° e 2° graus em 1983.
O nivel minimo de escolarizacdo para ingresso por concurso publico de provas e
titulos era o 2° grau, previa licenca qualificacdo para realizar cursos, inclusive pos-
graduacéo, desde que correlacionados com a area de atuacao (Mato Grosso, 1983b).
O Estatuto dispés ainda sobre a criacdo do Quadro de Carreiras do Magistério Publico

Estadual:

Capitulo I

Do Magistério como profissao

Artigo 3° - Os 6rgéos do Sistema Estadual de Educa¢éo devem proporcionar
ao Grupo Magistério:

| — Remuneracgéo condigna para assegurar efetivacdo dos ideais e dos fins
da educacéo;

Il — Progresso na carreira, mediante promocgdes, por critérios de merecimento
ou de antiguidade;

Il — Valorizacdo, mediante cursos e estigios de formacdo, atualizacgéo,
aperfeicoamento ou especializacdo (Mato Grosso, 1983b).

Um ponto interessante é ver firmado o direito a remuneracao, além do quesito
de antiguidade que se refere ao tempo em exercicio na profissdo, considerando
também a titulacdo como fator de motivacdo para a continuidade dos estudos. Isso
poderia refletir positivamente nas escolas, seja trabalhando como professor ou em
outras fungcdes como direcdo e coordenacdo. Outro quesito salutar € a garantia do
direito de liberdade didatica, desde que respeitada a normatizacao oficial, e da
oportunidade de participacdo nas decisdes no estabelecimento de lotacdo (Mato
Grosso, 1983b).

Segundo Rocha (2001), o Projeto Homem-Natureza teve 3 polos e formou 216
professores, sendo 6 encontros intensivos com duracdo de um més e 6 etapas
intermediarias, coincidindo com as férias escolares. Cada disciplina tinha duracéo de
48 horas; quando o aluno-professor retornava ao trabalho, aplicava o que havia
aprendido e o modo interdisciplinar era muito incentivado. A pesquisadora enfatiza

gue nao existem referenciais e relatos sobre diversos programas de formacdo em
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Magistério que ocorreram no estado de Mato Grosso (Rocha, 2001). Entretanto, esse
projeto também fez parte da formacao de profissionais na regido de Tangara da Serra,
um dos polos e englobava os municipios de Barra do Bugres, Denise e Nova Olimpia.
Tal informacéo foi inferida do convite de formatura da entrevistada Jacira Pereira, no
qual contabiliza 38 concluintes.

A implantacao de estabelecimentos de Ensino Superior comecou pelo curso de
Direito em Cuiab& na década de 1930, que ndo teve andamento por relacdes politicas,
assim como em 1954 néo teve prosseguimento. Somente em 1961 surgiu a Faculdade
Federal de Direito de Mato Grosso, quando alguns cursos foram abertos até que, em
1971, surgiu a Universidade Federal de Mato Grosso (Benfica, 2019). Na mesma
década, no ano de 1978, foi criado o Instituto Superior de Caceres até se tornar a
UNEMAT em 1993%,

No Ensino Superior, o Decreto n°® 96.580 de 19882 autoriza o funcionamento
do curso de Pedagogia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras de Tangara da
Serra. Porém era uma instituicdo privada e que ndo atendia aos anseios dos
professores que ministravam a disciplina de Matematica, além dos custos com
mensalidades. Foi por meio do Projeto de Licenciaturas Plenas Parceladas (PLPP)
que foi criado em 1992 na UNEMAT localizada em Luciara, nordeste mato-grossense
e com distancia de 1166 quildbmetros da capital, Cuiaba que o programa teve
ampliacdo e alcancou outras regides sendo polos os municipios de Barra do Bugres,
Colider, Alta Floresta e Rosario Oeste. Assim, a oferta de Licenciatura em Matemética,
mais préxima ao municipio de Tangara da Serra, ocorreu em 1994, no campus da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) de Barra do Bugres, a 80
quildmetros de distancia. A fim de motivar os professores a obterem formacéao,
algumas prefeituras da regido firmaram convénio, sdo elas: Arenapolis, Barra do
Bugres, Denise, Nortelandia, Porto Estrela e Tangara da Serra (Meneses, 2022).

Inclusive, de acordo com o site® da propria UNEMAT, tal instituicdo em Barra

do Bugres comecou as atividades como nucleo pedagdgico no ano de 1994. As

z Disponivel em: https://cms.unemat.br/storage/documentos/bloco-documento-
arquivo/PsDu61V859XwzcnmypMnTrJEvipsYACsskYp7Xef.pdf. Acesso em: 17 ago. 2025.
24 Disponivel em:

https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=96580&ano=1988&ato=98ckXSql10dFp
WTa6d. Acesso em: 18 ago. 2025.
25 hitps://portal.unemat.br/?pg=campus&idc=5



https://cms.unemat.br/storage/documentos/bloco-documento-arquivo/PsDu6IV859XwzcnmypMnTrJEvjpsYACsskYp7Xef.pdf
https://cms.unemat.br/storage/documentos/bloco-documento-arquivo/PsDu6IV859XwzcnmypMnTrJEvjpsYACsskYp7Xef.pdf
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=96580&ano=1988&ato=98ckXSq10dFpWTa6d
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=DEC&numero=96580&ano=1988&ato=98ckXSq10dFpWTa6d
https://portal.unemat.br/?pg=campus&idc=5
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Licenciaturas Parceladas constituiram a primeira modalidade de ensino para ingresso
via processo seletivo e os cursos oferecidos eram: Ciéncias Bioldgicas, Letras e
Matematica. Em 1998, como campus universitario, foi aprovada a oferta regular da
Licenciatura em Matematica no periodo noturno, estd em funcionamento até os dias
de hoje e cuja autora dessa pesquisa € egressa, tendo concluido em 2006. Em 2001,
iniciou a primeira turma de pos-graduacao a nivel de especializacdo, voltada para a
Matematica e era em Historia da Matematica.

Conforme Castro; Castro (2018), no més de outubro de 1999 as turmas das
Parceladas foram encerradas no campus de Barra do Bugres com 122 formandos,
distribuidos os concluintes do seguinte modo: 39 em Ciéncias Biologicas, 45 em
Letras e 38 em Matematica. Trés entrevistados dessa pesquisa estdo entre os 38
graduados em Matematica e a experiéncia enquanto estudantes constara na secéao 6.
Na sequéncia, a préxima sec¢dao situa a pesquisa demonstrando o que ja foi registrado

sobre a tematica e a lacuna que esse trabalho pode auxiliar a preencher.
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4 ESTUDOS QUE DIALOGAM COM A PESQUISA

“O senhor poderia me dizer, por favor, qual o caminho que devo tomar para
sair daqui?”

“Isso depende muito de para onde vocé quer ir”, respondeu o Gato (Carroll,
2002).

Para ter a oportunidade de vislumbrar qual caminho seguir, assim como ocorre
na interlocucao registrada entre Alice e o Gato, na obra classica, Alice no pais das
Maravilhas, € preciso delimitar um possivel percurso que, pode, durante o desenrolar
do trajeto passar por mudancas ou adaptacfes. Contudo, é necesséario manter o foco
e tentar aproveitar, da melhor forma cada empreitada. Com o intuito de perceber onde
a pesquisa se aninharia, quais as similaridades e lacunas existentes, a viabilidade da
mesma e o atual contexto que abarca a Histéria da Educacao Matematica e Histéria
Oral no periodo delimitado (1974-1999), foi necessario um aprofundamento nas
producdes existentes até 0 momento, a fim de realizar um estado da arte ou estado
do conhecimento.

O estado do conhecimento, segundo estudo de Kohls-Santos e Morosini (2021,
p.125) é “para conhecer e planejar esse percurso global como uma reinvengao, é
necessario que o pesquisador se aproprie do conhecimento anterior’. Para Ferreira
(2002), o levantamento bibliografico envolve épocas e lugares, sistematiza o que ja foi
feito e o que pode vir a inovar, de modo a contribuir com a construgcao de outros
conhecimentos, aqui em especial, na Historia da Educacdo Matemética, no recorte
proposto. Ainda de acordo com Kohls-Santos e Morosini (2021), as etapas do estado
do conhecimento passam por pesquisas a partir dos descritores selecionados, leitura
inicial dos trabalhos com vistas a verificar resumos e fazer uma selec¢ao, agrupamento
em categorias para posterior e apresentacao da andlise realizada.

No tocante ao municipio, trago um levantamento sobre as pesquisas que
retratam a Historia da Educacdo em Tangard da Serra, a fim de expor o que foi
revelado, até aqui, sobre esse campo no municipio de estudo, ndo foram identificadas
intersec¢cBes com a area da Matematica. Os repositérios buscados séo de acesso on-

line, Portal de Periédicos e Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes?, Biblioteca

26 Capes é a sigla de Coordenacio de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior sendo uma fundacéo
vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC). A Capes fomenta a Pds-Graduacdo com a¢Bes em todo
0 pais (Brasil, 2023).
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Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)?, Google Académico?®, Research
Gate® e SciELO Brasil*®. A intencao ao utilizar o Google Académico, Research Gate
e SciELO foi otimizar a procura por revistas que potencialmente publicam na tematica
em estudo e reconhecer grupos de pesquisa que estdo conectados aos descritores.
Tal estratégia foi adotada ap0s a percepcao de que investigacdo em sites de diversos
periédicos seria muito ampla e, por vezes, ndo contemplaria todos os artigos
divulgados na temporalidade definida. E certo que ao usar os mesmos descritores,
alguns trabalhos constaram em mais de uma plataforma virtual.

No Quadro 5, proponho uma sintese sobre as producdes em nivel de pos-
graduacdo, publicacdes de artigos e livros ou capitulos de livros desses professores,
na tematica em analise. Outrossim, acrescento o livro escrito pelo Professor Antonio
Francisco de Mello, que retrata os primeiros 50 anos da atual Escola Estadual 29 de
Novembro - instituicdo na qual sou professora desde 2007 - e que, por existir desde

antes da emancipacéo de Tangara, é significativa para esta tematica.

Quadro 5 - Producgdes na Histéria da Educacao tangaraense

Autor Titulo Tipo/Ano/Referéncia
Familias e Natureza: as relagbes entre familias e Dissertagéo/2002/
ambiente na construcdo da colonizacdo de Mestrado em Histoéria —
Tangard da Serra — MT UFMT

Migracao e Escolarlzagao: Historia das Instituicbes Tese/2009/Mestrado em
escolares de Tangara da Serra — Mato Grosso — Educacso — UEU
Brasil — (1964-1976) &

Ginasio Estadual de Tangara da Serra: tempo e Artigo/2010/Cadernos de

espaco na ocupagao recente de Mato Grosso Histéria da Educacéo —
Carlos (1968-1976) UFU
Edinei de Artigo/2003/ITEC Ciéncia

Histéria da Educacédo de Tangara da Serra

Oliveira —ITEC

Capitulo de livro:
Revisitando a historia da
Educacéao publica e o controle religioso: o caso dos | escola primaria: 0os grupos

grupos escolares de Tangara da Serra — MT escolares em Mato

Grosso na primeira
republica /2011/EAUFMT

Livro/ 2012/Gréfica e
Editora Sanches Ltda.

Histdria de Tangara da Serra

27 A BDTD é coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informag&o em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)

28 O buscador é uma ferramenta gratuita que sugere diversos tipos de producdes académicas.

29 Segundo a Universidade Federal de Minas Gerais o Research Gate é uma rede social voltada para
a integracao de pesquisadores em ambito global, existe desde 2008.

%0 Traduzindo do inglés Scientific Electronic Library Online que seria Biblioteca Eletrénica Cientifica
Online — em operacao desde 1997.
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F'?;r:?:irggo Escola 29 de Novembro: do Nascedouro ao Jubileu | Livro/2018/Jornal Diario
de Ouro (1968-2018) da Serra
de Mello
Vivéncias e memorias: a cultura escolar da escola Dissertacédo/2015/
Katia rural mista municipal Santo Antonio em Tangara da | Mestrado em Educagéo —
Maria serra — MT (1965-1983) UFMT
Kunntz . A . Artigo/2017/Revista
Escolarizacéo da infancia em cidades de i i
Beck colonizacao recente de Mato Grosso Dialogo Educacional -
¢ PUC/PR
Regiane Memorias da migragdo, memdérias da profissao:

Tese/2014/Doutorado em

Cristina narrativas de professoras sobre suas vivéncias nas ~
b Educacgédo — UFRGS

Custodio | décadas de 1960 a 1980. (Tangara da Serra — MT)

Zilda Historia da, leitura de professorgs alfgbetizadoras Disserta(;ao/ZOlO/~
Glaucia | €M Tangara da Serra,,MT, Brasil — década de 70 — | Mestrado em Educagéo —
Elias _ . século XX _ _ UNESA _
Eranco Historia dg Leitura de _Professorqs Alfabetlzadoras Art|g0/2011_/ReV|sta
na Regido Amazoénica — Brasil década de 70 Educamazénia —-UFAM

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressalto que foram omitidas as participacdes em eventos, pois essas tém
correlacdbes com as pesquisas desenvolvidas na pos-graduacdo e derivam das
mesmas. Todos esses pesquisadores utilizaram em suas investigacdes a metodologia
da Histéria Oral, pois, em consonancia com Alberti (2008, p. 167), as memadrias de um
grupo favorecem a percepgao do “[...] sentimento de unidade, continuidade e de
coeréncia — isto é, de identidade”. Para buscar entender os vestigios da Historia da
Educacdo Matemética, considero ser de suma importancia observar o que outros
pesquisadores registraram e, assim compreender uma Tangara da Serra de outros
tempos, juntamente com 0s sujeitos entrevistados por mim e os materiais que forem
inventariados.

No estudo realizado por Oliveira (2002) sobre Tangara entre 1959 e 1979, a
justificativa em relacdo ao marco temporal € o fato de a primeira data refere-se ao
inicio de construcdes de casas de trés familias de migrantes e 1979 marca a chegada
de pessoas da regido Sul do Brasil. A familia do préprio autor chegou ao municipio
em 1972. A dissertacdo mostra o germinar do que hoje € o municipio de Tangara da
Serra, menciona o Grupo Escolar fundado em 1966, no qual a escolarizacdo era vista
como algo secundaria e o trabalho na lavoura como prioridade, além de abordar os
desfiles civicos em datas comemorativas, entre outros elementos atrelados a
educacéao.

Em sua tese de doutorado, Oliveira (2009) se empenhou em responder como

se deu o movimento de escolarizacdo em Tangara entre 1964 e 1976 nas unidades:
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Escola Rural Mista de Instrucado Primaria de Tangara da Serra, Escolas Reunidas de
Tangaré da Serra, Grupo Escolar de Tangara da Serra, Grupo Escolar Dr. Ataliba
Antonio de Oliveira Neto e Ginasio Estadual de Tangara da Serra. Relata que os
migrantes pressionavam politicos e religiosos para que as escolas fossem criadas e
destaca que, em 1968, foi inaugurado o Ginasio e, em 1973, foi organizado o 2° grau.
As palavras-chave sdo compostas por migracdo, escolarizacdo e Historia das
Instituicbes Escolares.

No artigo “Ginasio Estadual de Tangara da Serra: tempo e espago na ocupacao
recente de Mato Grosso (1968-1976)", Oliveira (2010) faz um recorte de uma das
partes da tese de doutoramento, em que toma como base o Regimento Interno da
referida unidade escolar. Além de fontes escritas, orais e iconogréficas, o estudo
busca compreender a formacéo dos filhos de migrantes e as relacbes envolvidas. A
publicagdo “Histdria da Educacédo de Tangara da Serra” de Oliveira (2012) néo foi
localizada em formato impresso, nem digital, e a Instituicdo Tangaraense de Ensino e
Cultura (ITEC), que era uma faculdade local, ja ndo existe.

No livro “Revisitando a historia da escola primaria: os grupos escolares em
Mato Grosso na primeira republica” organizado pelos professores Elizabeth
Figueiredo de Sa e Nicanor Palhares Sa da UFMT, Oliveira (2011) propde o capitulo
“Educacao publica e o controle religioso: o caso dos grupos escolares de Tangara da
Serra — MT”, no qual retrata a atuagdo no meio educacional das irmés da Divina
Providéncia no municipio. O livro “Histéria de Tangara da Serra” de autoria do
professor Oliveira (2012) € organizado de modo bastante didatico e parece objetivar
0 uso por alunos em idade escolar. A obra engloba 6 unidades tematicas: espaco e
tempo, aspectos humanos, aspectos sociais, aspectos ambientais, aspectos
econdmicos e aspectos politicos. No terceiro capitulo, o autor expde o cenario
educacional, desde as primeiras iniciativas de ensinar criancas até a autorizagcao para
criar escolas, destaca os professores, além de apresentar outros pontos pertinentes
as questdes educacionais tangaraenses.

A obra “Escola 29 de Novembro: do Nascedouro ao Jubileu de Ouro (1968-
2018)”, cujo autor é o professor Antonio Francisco de Mello, que era considerado um
“arquivo vivo” da Escola Estadual 29 de Novembro por ter atuado na implantacao do
ginasio. Ele foi aluno nos niveis Fundamental e Médio (Magistério), além de exercer
as fungbBes de auxiliar administrativo, secretério escolar, professor, coordenador,

supervisor escolar, presidente do Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar
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(CDCE) e diretor. Ao todo foram 37 anos de trabalho em prol da educacao de Tangara
da Serra. A obra aborda desde a luta pela criacdo do ginasio que era alcangado via
exame de admissao, até a trajetoria dos formandos, o inicio do curso do Magistério e
Contabilidade, entre outros destaques desde o antigo Grupo Escolar Dr. Ataliba
Antonio de Oliveira Neto que deu origem a Escola 29. Professor Antonio, infelizmente,
faleceu em 2021 em decorréncia de complicagdes da Covid-19.

A pesquisa de mestrado de Beck (2015) centra-se na Escola Rural Mista
Municipal Santo Antdnio, criada em 1965, que teve como professora a senhora
Iracema da Silva Machado Casagrande, até o ano de 1983. A Historia Oral sustentou
o trabalho, no qual foram entrevistados a professora, alunos e pais, levando a autora
a concluir gue o interesse da comunidade migrante foi 0 que motivou a criacdo da
instituicdo. O artigo “Escolarizacao da infancia em cidades de colonizacao recente de
Mato Grosso” escrito em parceria com Clailton Lira Perin e a orientadora de ambos no
Programa de Pés-Graduacéo, Elizabeth Figueiredo de S4, aproxima as realidades dos
municipios de Tangara da Serra e Alta Floresta, no periodo de 1960 a 1980, quando
despontavam as duas cidades.

“‘Memorias da migragdo, memorias da profissdo: narrativas de professoras
sobre suas vivéncias nas décadas de 1960 a 1980 (Tangara da Serra — MT)” é a tese
resultante dos estudos doutorais da Professora Regiane Cristina Custédio, que utilizou
as gravacoes de entrevistas disponiveis no Acervo da Sala de Memoria de Tangara
da Serra. A selecdo das entrevistas foi realizada a partir dos critérios de quem migrou
no inicio da constituicdo de Tangara e foi professora no 1° grau. Isso resultou em 14
sujeitos, contudo, apds a qualificacdo do projeto de sua pesquisa, a investigadora
resolveu buscar mais sujeitos para entrevistar e, assim, mais 5 professores foram
incluidos na pesquisa por atenderem o critério de terem cursado Magistério no
municipio, seja na Escola 29 de Novembro, seja por meio do Projeto Logos II. Os
estudos levantaram, além das fontes orais, documentos escolares e fotografias
(Custddio, 2014).

Historia da leitura de professoras alfabetizadoras em Tangara da Serra, MT,
Brasil — década de 70 — século XX destaca pesquisas realizadas por Zilda Glaucia
Elias Franco, durante o mestrado, focadas na Historia da Educacéo e que englobam
dez professoras alfabetizadoras que exerceram suas atividades na década de 1970 e
priorizaram a leitura e a pratica pedagdgica. Os relatos apontam o ingresso na

profissdo, ainda como leigas, as dificuldades na obtencdo de materiais didaticos,
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restritos a quadro e giz, e o compartilhamento do pouco que tinham entre colegas de
profissdo. O artigo publicado “Histéria de Leitura de Professoras Alfabetizadoras na
Regido Amazoénica — Brasil década de 70” € um recorte da dissertagao (Franco, 2010).

Goldenberg (2004) destaca que a pesquisa cientifica é dotada de criatividade,
disciplina, organizacdo e modéstia, em um equilibrio entre o conhecido e o
desconhecido. Mirando nesses pontos, foram escolhidos inicialmente como termos
para a pesquisa do estado do conhecimento os seguintes descritores: Historia da
Educacao Matematica, 1970-1990 e Mato Grosso. O periodo delimitado para a busca,
como marco das producgdes, foram os ultimos cinco anos (2019-2023), contudo ndo
foram identificadas publicacdes que se relacionassem aos objetivos desta pesquisa.
Inclusive, ao estender o recorte para dez anos, ndo surgiram resultados congruentes.

Salienta-se que, com vistas a delimitar melhor a pesquisa, no decorrer das
buscas os descritores foram combinados com os operadores l6gicos booleanos AND
e OR. De acordo com o site da EBSCO Connect (2018), os operadores atuam sobre
os termos AND assegura que o resultado contemple todos os termos da pesquisa,
enquanto OR garante que, pelo menos um dos termos seja contemplado no retorno
da analise.

Nesse sentido, a fim de refinar os descritores da busca e ap0s outras tentativas
sem éxito, chegou-se a: Historia da Educacdo Matematica AND 1970-1999 AND
Histéria Oral. JA o lapso temporal foi fixado entre 2013 e 2023. Os repositorios
buscados sédo de acesso on-line, os mesmos utilizados para a pesquisa sobre a
Historia da Educacdo em Tangara da Serra, sdo eles: Portal de Periddicos e Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de nivel
Superior (Capes), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),
Google Académico, Research Gate e SciELO Brasil.

No Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes foram obtidos 75 resultados
brutos, apds a leitura na secdo Dados do Trabalho de Conclusdo na referida
plataforma restaram apenas 5 que dialogavam de modo direto com os descritores. No
decorrer da leitura das producdes, uma delas ndo anunciava a temporalidade e este
item ndo se adequou com a busca. Ha outro que ndo tem divulgacdo autorizada, o
gue impossibilitou a analise do arquivo e uma tese que enfatiza a autobiografia e nédo
a Historia Oral. Deste modo, restaram duas dissertacfes para apreciacdo. Na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes, a procura nao requer operadores

booleanos, pois conta, na op¢do busca avancada, com varios campos de busca.
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Somente uma dissertacdo, atendeu aos critérios estabelecidos e estava com acesso
disponivel no repositério da Capes. A dissertacdo que consta tanto nos arquivos da
Capes como na BDTD € a da pesquisadora Lidiane Tania Ronsoni Maier e que consta

no Quadro 6, abaixo.

Quadro 6 - Dissertagdes via Catalogo Capes e BDTD

Autor Titulo Ano Instituicao
Histdrias do ensino da Matematica na UFFS —
Lidiane Tania | Educacao Béasica catarinense (1970-1990): Universidade
S . o 2016
Ronsoni Maier desafios educacionais enfrentados na Federal da
formacdo e atuacado docente Fronteira Sul

Histdria da Educacdo Matematica no estado
_ ; UFMT -
. . de Mato Grosso: o Movimento da ) X
Reginaldo José - o Universidade
Matematica Moderna no municipio de Juara | 2013
dos Santos , ; Federal de
no periodo de 1970 a 1990, a partir da
Mato Grosso
Escola Estadual Oscar Soares

Fonte: Elaborado pela autora.

A dissertacdo de Lidiane Tania Ronsoni Maier, orientada pela Professora
Doutora Adriana Richit, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacao, inclui cinco
entrevistas de professoras que desenvolveram suas atividades docentes na regido
Oeste de Santa Catarina. As palavras-chave sdo Educacdo Matematica, Historia da
Educacdo Matemética, Histéria Oral e Oeste Catarinense, que indicam proximidade
com a tematica que se pretende desenvolver. Constam nas categorias de analise
ocorréncias acerca de dificuldades percebidas nas narrativas das professoras
depoentes, que sao: formacdo em Matematica, falta de estrutura para o
desenvolvimento do oficio docente e 0 ensino da disciplina em si. Sobretudo a autora
salienta indicios do Movimento da Matemética Moderna (MMM), com destaque
agueles relacionados com mudancas em termos de legislacbes e o relato de uma
entrevistada sobre estudar de forma autbhoma as mudancas que existiram na
Matematica (Maier, 2016).

Maier (2016) evidencia a metodologia da Historia Oral embasada em José
Carlos Sebe Bom Meihy, Paul Thompson e Antonio Vicente Marafiotti Garnica. Sendo
qgue Garnica, sendo este ultimo quem correlaciona Histéria Oral e Educacao
Matemética, bem como Histéria Oral e Historia da Educagdo Mateméatica. Wagner
Rodrigues Valente corrobora os estudos da Histéria da Educagédo Matematica, Neuza
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Bertoni Pinto auxilia no que tange ao MMM, que a autora aponta indicios em sua
producao.

Reginaldo José dos Santos, vinculado ao Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacao, teve como orientadora a Professora Doutora Andréia Dalcin e realizou uma
pesquisa na Histéria da Educacdo Matematica que retrata o estado de Mato Grosso.
Foram entrevistados 18 sujeitos, destes 9 ministraram aulas de Matemética e a outra
metade teve participacdo ativa na unidade escolar retratada. Assim como Maier
(2016), Santos revela pontos sobre 0 ensino no espaco escolar da época em estudo
e aponta vestigios da presenca da Matematica Moderna que, muitas vezes, nem era
reconhecida por sua terminologia, contudo consta dos documentos inventariados.
Santos (2013) faz mencédo ao Projeto LOGOS Il como curso profissionalizante para
professores que desempenhavam a funcdo docente como leigos, sem formacéao
especifica.

Na constituicdo tedrico-metodoldgica, Santos (2013) assinala a Histéria
Cultural pautada em Peter Burke; documento e memdria sdo embasados em Jacques
Le Goff e André Cellard; para discutir cultura escolar utiliza-se de Dominique Julia. J&
em relacdo a histéria, as instituicbes escolares e aos gestores educacionais, tais
conceitos sdo estruturados por José Sanfelice Luis. O autor ainda dialoga com outros
para constituir o arcabouco, como Dario Fiorentini no Ensino da Matematica; Maria
Angela Miorim, Anténio Miguel e Wagner Rodrigues Valente na Histéria da Educac&o
Matemética; Antonio Vicente Marafiotti Garnica, Paul Thompson e Zago para discutir
as entrevistas; e no Movimento da Matematica Moderna traz Elisabete Zardo Burigo,
Flavia dos Santos Soares e Laura Isabel Marques Vasconcelos de Almeida.

No sentido de entender com maior profundidade o campo da Histéria da
Educacdo Matematica, além de localizar dissertacdes que tenham proximidade com
a tematica desta pesquisa, outro elemento, que pode contribuir sobremaneira, € o
artigo cientifico.

Outras nuances podem ser apresentadas por meio das publicagcdes e conceder
robustez nos direcionamentos da rota trilhada. Iniciei pelo Portal de Periddicos da
Capes, valendo-me das opcdes de busca e busca avancada, sendo que a Unica
combinacdo de descritores que retornou resultados foi Histéria da Educacao
Matematica AND Histdria Oral, que totalizaram 154 publicacdes e apds andlise,
quanto a temporalidade, restaram trés, sendo eles, em ordem cronolégica: a) Uma

histéria do Ensino de Matematica no municipio de Presidente Médici, Rondbnia (1972-
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1999) publicado em 2019; b) Histérias de vida e Ensino da Matematica na Educagéo
Bésica catarinense entre 1970 e 1990, do ano de 2020; e ¢) Maria do Carmo Vila e a
Educacdo Matematica em Minas Gerais (1970-1995), veiculado em 2021.

Para atender aos anseios da procura via Google Académico existiu a
necessidade de colocar entre aspas os termos, tal incremento alterou o total de 302
para dez producdes. Durante a leitura das mesmas, foi constatado duas delas versam
sobre a capital Argentina, Buenos Aires, e apenas quatro resultados foram
satisfatérios ao crivo adotado. Ainda assim, o artigo Historias de vida e Ensino da
Matemética na Educacdo Bésica catarinense entre 1970 e 1990 tornou a aparecer
junto com mais producdes de mesma autoria, resultados da pesquisa de mestrado de
Lidiane Tania Ronsoni Maier: O Ensino da Matematica na Educacéo Basica de Santa
Catarina: a caracterizacdo do processo de pesquisa apresentado em 2015; Historias
do ensino da Matematica na Educacdo Basica catarinense (1970-1990): desafios
educacionais enfrentados na formacdo e atuacdo docente, sendo a propria
dissertacdo da pesquisadora defendida em 2016; Histérias de vida e Ensino da
Matematica na Educacdo Bésica catarinense entre 1970 e 1990 do ano de 2020;
Desafios no Ensino da Matemética na Educacao Bésica catarinense entre as décadas
de 1970 a 1990 publicado em 2020.

Enquanto no ambiente virtual da Research Gate foram identificados trés
artigos, dois resultantes de pesquisas anteriores e outro de Richit e Maier (2018) o
qual possui relevancia para a teméatica em estudo. A titulo de sistematizacdo seguem-
se os artigos elencados pela referida plataforma: Aspectos da cultura profissional
manifestados nas histérias de vida de professoras de Matematica divulgado em 2018;
Desafios no Ensino da Matemética na Educacao Bésica catarinense entre as décadas
de 1970 a 1990 publicado em 2020; Maria do Carmo Vila e a Educagdo Matematica
em Minas Gerais (1970-1995), veiculado em 2021.

De acordo com os dados que foram levantados por meio dos buscadores
virtuais relatados, algumas revistas séo significativas em quantidade de publicacdes
sobre a tematica da Histéria da Educagcdo Matematica. Usufruindo das bases on-line
dos periodicos e dos mesmos critérios de busca mencionados anteriormente,
salientam-se, em ordem alfabética: Bolema — Boletim de Matematica, Cadernos de
Histéria da Educacdo, Caminhos da Educacdo Matematica em Revista, Ensino em
Re-Vista, HISTEMAT — Revista de Histéria da Educacdo Matematica , JIEEM — Jornal

Internacional de Estudos em Educacdo Matematica, Revista Brasileira de Educacéo,
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Revista Brasileira de Historia da Educacéo, Revista Brasileira de Historia, Educacéo
e Matematica (Hipétia), Revista Brasileira de Pesquisa (Auto) Biografica, Revista
Histéria da Educacdo, Revista Historia Oral, RPEM — Revista Paranaense de
Educacdo Matematica, Revista Perspectivas em Educac¢do Matematica, Revista
Vidya, Zetetiké — Revista de Educacao Matematica. Além dos artigos expostos, 0
diagndstico pontual final ndo trouxe nenhuma producdo que correspondesse com o
rastreamento pretendido a partir dos descritores escolhidos.

Destarte, o Quadro 7 sintetiza as composi¢cdes cientificas que foram
selecionadas, em ordem cronologica. Entre o periodo de 2012 e 2015, houve seis
publicacdes que se aproximam da tematica desta investigacdo e 67% séo de autoria
de Lidiane Tania Ronsoni Maier, que maximizou a visibilidade de sua pesquisa de
mestrado. Dentre as varias producdes resultantes de sua investigacdo, mais da
metade delas foi em parceria com a orientadora Adriana Richit e sublinha o Oeste do
estado de Santa Catarina. Os artigos selecionados e que possuem pontos de

interseccdo com esta investigacdo constam no Quadro 7, a seguir.

Quadro 7 - Compilado dos artigos

Autores Titulo Ano Referéncia

Anais do XXIV EBRAPEM
(Encontro Brasileiro de

O Ensino da Matematica na

lelane'Tan_la Educz?u;a.o Basica de_San~ta 2015 Estudantes de Pos-
Ronsoni Maier Catarina: a caracterizacdo ~ ~
: Graduacédo em Educacéo
do processo de pesquisa "
Matematica)
Adriana Richtt, roﬁzgﬁ)ﬁgfrﬁnﬁ%g;%os
Lidiane Tania P 2018 Revista Vidya

nas historias de vida de

Ronsoni Maier .
professoras de Matematica

Jucielma Uma histdéria do Ensino de
Rodrigues de Lima HISTEMAT — Revista de

. Matemética no municipio de L ~
Dias, Enoque da Presidente Médici Rondonia 2019 Historia da E,d_ucagao
Silva Reis, Matematica

Luiz Carlos Pais (1972-1999)

Histérias de vida e Ensino

Lidiane Tania da Matematica na Revista de Educacio
Ronsoni Maier, Educacéao Basica 2020 Publica &
Adriana Richit catarinense entre 1970 e

1990
Lidiane Tania Desafios no Ensino da RPEM - Revista

Ronsoni Maier, '\,"aﬁtemat"’"’! ha Educagao 2020 | Paranaense de Educacéo
Bésica catarinense entre as

Adriana Richit décadas de 1970 a 1990 Matematica
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Kelly Maria de C.
F. A. de L. Melillo,
Maria Laura
Magalhdes Gomes

Maria do Carmo Vila e a
Educacdo Mateméatica em | 2021
Minas Gerais (1970-1995)

Bolema — Boletim de
Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos artigos evidenciados no Quadro 7 estdo contemplados todos os descritores
selecionados: Historia da Educacdo Matemética, 1970-1990 e Histéria Oral. A
oportunidade de analisar as producdes realizadas em diferentes lugares e com modos
de conduzir particulares, de acordo com o olhar de cada autor/pesquisador, favorece
compreender que ha estudos na tematica e que ha lacunas a serem preenchidas que
abordam a Histéria da Educacdo Matematica, no municipio de Tangara da Serra. A
partir de uma leitura aprofundada dos seis artigos, cabe na sequéncia, retratar cada
um de modo sucinto.

Com o fito de debater e divulgar a pesquisa de mestrado em andamento a
época, Maier (2015) esteve na 242 edicdo do Encontro Brasileiro de Estudantes de
Pos-Graduacao em Educacdo Matematica (EBRAPEM), um evento consolidado com
edicdes anuais e expressivo numero de participantes. A pesquisadora apresentou “O
Ensino da Matematica na Educacgéo Basica de Santa Catarina: a caracterizagédo do
processo de pesquisa” em que aponta como problema “quais s&o os principais
desafios educacionais enfrentados pelas professoras de Matematica da Educacao
Basica na regido de abrangéncia da 42 Geréncia de Educacédo de Santa Catarina?” E
perceptivel o interesse exclusivo pelas mulheres que ministraram aulas da disciplina
no Oeste Catarinense, entre 1970 e 1990, periodo que coincide com o tempo de
exercicio da profissado das professoras entrevistadas.

No artigo “Aspectos da cultura profissional manifestados nas historias de vida
de professoras de Matematica”, Richt e Maier (2018) continuam explanando as
trajetorias de professoras de Matematica por meio de cinco entrevistas que visam
explicitar a cultura profissional existente no Oeste Catarinense, no periodo de 1970 a
1990. Um dos pontos levantados € a caréncia de formacéao inicial e de formacao
continuada para docentes na rede estadual do estado de Santa Catarina. Segundo as
autoras, isso interferia de forma negativa no trabalho em sala de aula, bem como
afetava o funcionamento das escolas. A carga horaria elevada cumprida em sala de

aula, o ingresso na profissdo muito jovem e o trabalho em escolas multisseriadas na
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zona rural estdo presentes em todas as manifestagdes orais, assim como a dificuldade
de recursos para a ministragao das aulas.

Dias, Reis e Pais (2019) relatam que, na auséncia de estudos sobre a Histéria
da Educacao Matematica no estado de Rondénia, decidiram pela busca de evidéncias
a partir da primeira escola fundada, no atual municipio de Presidente Médici. O
periodo delimitado ficou entre a criacdo da “Escola Isolada 15 de Novembro”, no ano
de 1972, até 0 momento em que a instituicdo cessou a oferta do Ensino Fundamental
I, em 1999. Foram entrevistados um professor que ministrava a disciplina de
Matematica e um aluno desse professor que vivenciaram o referido cotidiano escolar,
na década de 1980. Documentos inventariados demonstram que os professores da
unidade ndo possuiam formacao especifica nas areas em que exerciam a docéncia.
O livro didatico era comprado pelas familias e além desse recurso, somente havia
quadro e giz.

Ainda no artigo sobre a Historia da Educacdo Matematica em terras
rondonienses, Dias, Reis e Pais (2019) buscaram sustentacao teérica em Histéria Oral
com Philippe Joutard; em Histéria das Disciplinas Escolares recorreram a André
Chervel; para discusséo historica, utilizaram os pressupostos tedricos de Marc Bloch
e Jacques Le Goff; no que tange ao conceito de Cultura Escolar como objeto historico,
guem corroborou na escrita foi Dominique Julia.

“Historias de vida e Ensino da Matematica na Educacdo Basica catarinense
entre 1970 e 1990” escrito por Maier e Richit, em 2020, revela varias esferas de
desafios em relacdo a formacgéao, ao exercicio da profissdo e ao ensino da Matematica
no Oeste do estado de Santa Catarina. Durante o periodo de abrangéncia do estudo,
as autoras detectaram um descaso com a regido na oferta do Ensino Superior, com
destaque para os cursos de licenciaturas. As narrativas convergem no sentido de que
para cursar Matematica era necessario o deslocamento para estados vizinhos e a
dificuldade em encontrar formacao especifica, pois existia a Licenciatura Curta em
Ciéncias com habilitagbes em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia. Além disso,
apontavam que as graduacfes traziam uma matematica muito formal e que pouco
auxiliava com a pratica no processo de ensino escolar (Maier; Richt, 2020a).

Maier e Richit escreveram, também em 2020, “Desafios no Ensino da
Matematica na Educacéo Basica catarinense entre as décadas de 1970 a 1990” no
gual mais uma vez frisam a regido Oeste Catarinense de acordo com os resultados

obtidos na pesquisa de mestrado de Maier, orientada por Richit (Maier, 2020b). Os
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temas escolhidos para as entrevistas foram: identificacdo, formacédo académica,
histéria de vida, trajetéria profissional, escolas de atuacdo, cultura da escola,
dificuldades no ensino e suporte pedagdgico. Sobre os desafios que as docentes
relataram, destacam-se a distancia até a universidade e dificuldades para conciliar
estudos com trabalho, as falhas na formacéo e o fato de terem que aprender durante
0 exercicio profissional, complicagcbes com as financas para se manter e custear 0s
estudos no Ensino Superior porque as instituicdes publicas estavam localizadas em
centros maiores, falta de incentivos por parte do governo estadual para continuar
estudando.

Demonstrando o crescente protagonismo feminino na area da Matematica, o
artigo intitulado “Maria do Carmo Vila e a Educacdo Matematica em Minas Gerais
(1970-1995)” redigido por Melillo e Gomes (2021) é resultado de entrevistas da propria
Maria do Carmo e de alguns colegas de trabalho. O caminho da professora € muito
proeminente, com destaque para a formacao continuada de professores, inclusive em
outros estados. Pela proximidade geografica com a pesquisa em ambito do estado de
Mato Grosso, cabe mencionar que, conforme Wielewski, Palaro e Wielewski (2008) a
docente Maria do Carmo com seu parceiro de oficio, Reginaldo Naves de Souza Lima,
aplicaram Cursos de Extensédo para professores de Matematica que lecionavam no 1°
e 2° graus (atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente), entre 0s
anos de 1982 e 1983, em Cuiaba.

Durante a leitura de todas as producdes, incluindo também as dissertacdes que
estdo sendo consideradas para esta analise, observaram-se as palavras-chave no
intuito de perceber o que mais se sobressai a partir da Otica de cada pesquisador. Das
trinta palavras-chave registradas, a maior incidéncia € dos termos Histéria da
Educacdo Matemética e Histéria Oral, que juntas totalizam cerca de 33,3%. Em torno
de 13,3% cabem ao Ensino de Matematica, na sequéncia, todas as outras expressdes
constam uma unica vez, conforme Figura 11.

A ilustracao foi desenvolvida no sistema conhecido como nuvem de palavras,
em que as palavras com mais recorréncia assumem maior énfase no que tange ao

tamanho da fonte.
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Figura 11 - Recorréncia das palavras-chave

Historias de Vida
Desafios Educacionais
Educagdo Basica
Movimento da Matematica Moderna
Participagao Feminina na Educagao Matematica
Disciplinas Escolares Professoras de Matematica

Matematica Escolar

Historia Oral
Historia da Educacao Matematica

Ensino da Matematica

Educagio Matematica
Historia da Matematica Cultura Profissional
Formagao e Pratica Profissional em Matematica
Matematica Moderna
Colégio Técnico da UFMG
Presidente Médici — RO

Oeste Catarinense

Fonte: Elaborado pela autora.

A base utilizada séo os termos que constam das palavras-chave de todas as
producbes que estdo elencadas, sendo perceptivel a correlagdo com o foco desta
pesquisa. Historia da Educacdo Matematica e Histéria Oral empregados como
descritores, sdo os maiores destaques. Outro ponto salutar é a localizagdo geografica
dos textos. Neste caso, enfatizam-se trés estados, Minas Gerais, Rond6nia e Santa
Catarina, que exemplificam trés regifes distintas do Brasil, Sudeste, Norte e Sul.
Minas Gerais esta relacionado a uma instituicdo, Rondbnia engloba a cidade de
Presidente Médici e Santa Catarina retrata a regido Oeste do estado.

Mediante a andlise de todas as pesquisas aqui relatadas, ndo foram localizados
estudos sobre a Histéria da Educacdo Matematica em Tangara da Serra, denotando,
desse modo, a relevancia para a investigacdo, seja com as entrevistas de professores
de Matematica que lecionaram no municipio e também com os materiais inventariados

gue foram tomados em apreciacao.
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Levando em consideragcdo o0 exposto e apos tantas leituras torna-se notoria a
expansdo do campo da Historia da Educacéo Matematica nos mais diversos locais do
Brasil, pois em virtude das escolhas e caminhos percorridos pelos pesquisadores,
algumas producdes ndo puderam ser incluidas nesta analise; contudo foi desvelada
uma riqueza resguardada por seus autores. E possivel seguir agora, amparada pelas
dissertacbes e artigos apreciados; contudo, para conceder mais robustez na
continuidade, faz-se necessario estabelecer uma correlacdo com fundamentos da

metodologia e com o referencial tedrico.
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5 APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS

A Histéria da Educacéo ainda € territorio privilegiado para tomar do passado
as pistas que podem nos conduzir a iluminacao do presente. Trata-se, sob
qgualquer hipotese, de investigar, sistematizar e divulgar os movimentos e 0s
deslocamentos pelos quais ritos e tradicbes escolares sao constituidos por
saberes, por valores, por atitudes e por exemplos (Boto, 2014).

7z

Cada pesquisa é Unica sob o prisma dos caminhos e descaminhos que
promovem tal distingdo. As escolhas durante o percurso, os obstaculos que requerem
contornos ou mudancas de direcdo mirando o alcance de objetivos asseguram a
originalidade. No planejamento e decorrer do trajeto, lanca-se méao de suportes
conhecidos por quem promoveu as andancas antes, ao tracar uma rota, € interessante
incluir a experiéncia de outros, que fornecem ao texto aportes tedricos basilares e
sustentacdo metodologica.

A decisdo de enveredar pela Historia da Educacdo Matematica com apoio da
Historia Oral representou um desafio por ter que aprofundar os conhecimentos sobre
a metodologia, no intuito de compreendé-los durante os encontros de Pratica de
Pesquisa e por meio de leituras. Também, por ser uma proposta instigante, pela
motivagao de ouvir, registrar, conhecer e aprender com os professores de Matemética
que estiveram presentes e atuantes em salas de aula no periodo de constituicdo do
municipio de Tangara da Serra. Fischer (2005) enfatiza que os pesquisadores juntam
informacBes que estavam reservadas ao passado e que trabalhar com memorias é
uma tarefa que exige muita responsabilidade ao mobilizar os depoimentos e os
documentos fisicos.

A Historia Oral, de acordo com Alberti (2000), surge quando séo criados
instrumentos complementares para a implementacao desta metodologia de pesquisa,
isso na metade do século XX, porém somente na década de 1970 € que comeca a ser
mais explorada. Possui cunho qualitativo e é empregada pelas mais diversas areas
do conhecimento. No Brasil, ganha propulsdo nos anos 1990 com a criacdo da
Associacéo Brasileira de Historia Oral e Associagdo Internacional de Histéria Oral. Ao
fazer uma interlocuc@o com a Histéria Oral em Educacéo Matematica, Garnica (2007)

aponta que:

[...] a Histéria Oral como metodologia de pesquisa qualitativa pode, nesse
aspecto, desempenhar papel fundamental por focar sujeitos concretos e
proximos ao contexto dos estudantes (o que permite ao estudante perceber
gue as préticas tratadas ndo estdo no ambito de uma abstracao que lhe é
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distante e alheia). Concebendo como elementos de abstracdo as teorias
pedagégicas, os métodos didaticos, os aspectos filoséficos, politicos e
axiologicos da Educacdo e da Educacdo Matematica, as atividades em
Historia Oral e Educacdo Matemética poderdo articular, por exemplo, as
disciplinas classicamente conhecidas como “disciplinas pedagdgicas” as
situacBes concretas, visando a buscar, ao longo da formacéo inicial, a tdo
decantada articulacéo teoria-préatica (Garnica, 2007, p. 163).

De natureza interdisciplinar, por contemplar as mais diversas possibilidades de
pesquisa, a Histéria Oral, assim sendo, pode atender uma multiplicidade de
demandas, tal metodologia se alicerca nas memdrias (Thompson, 2002). O
pesquisador, de modo geral, mas sobretudo aquele que vai trabalhar a memaoria como
documento histérico, deve se preocupar com a selecdo dos entrevistados, planejando
com cuidado, a memodria € movedica e nem sempre se articula ao que esperamos
escutar. Isso precisa ser entendido como possibilidade de ampliacdo dos
guestionamentos iniciais e nunca como um empecilhno sobre eles. Com essa
observacdo em mente, selecionei um grupo de professores que lecionaram
Matematica nas escolas de Tangara da Serra no periodo determinado, com a clareza
de que a pesquisa poderia tomar outros rumos no decorrer do processo.

Além disso, a Historia Oral se constréi a partir das memorias dos depoentes e,
conforme Halbwachs (1990), existem pontos de contato entre as memodrias, a fim de

que

[...] nossa memdria se auxilie com a dos outros, ndo basta que eles nos
tragam seus depoimentos: é necessario ainda que ela ndo tenha cessado de
concordar com suas memoarias e que haja bastante pontos de contato entre
uma e outras para que a lembranca que nos recordam possa ser reconstruida
sobre um fundamento comum (Halbwachs, 1990, p. 34).

Em se tratando de professores de um mesmo municipio que podem ter
compartilhado, por exemplo, mesmo livro didatico, espagos comuns em
estabelecimentos de ensino ou encontros formativos, proporcionando correlacionar os
discursos e analisar as marcas que estdo preservadas em cada individuo, mesmo
apos o suceder dos anos. Quando os relatos surgem podem emergir pontos de

contatos entre as memarias, assim enunciados na Figura 12.
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Figura 12 - Pontos de contato da memoria

[> Historia

Memorias
sujeito ...

Memorias
sujeito B

Memorias
sujeito A

g g g

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Halbwachs (1990, p. 39).

Sem considerar as raizes originarias de qual se constituiu primeiro: Histéria da
Educacédo ou Educagdo Matemética, observei tdo somente o estudo de Valente (2013)
que afirma que a Histéria da Educacdo Matematica € um ramo da Educacéo
Matematica. Miguel e Miorim (2002, p.187) a colocam como um “[...] processo ou
atividade, isto €, como um campo de investigacdo, e ndo unicamente como produto
ou conjunto cumulativo de ideias ou resultados”. Diante disso, tentei matematizar, por
meio de um diagrama, tais no¢des, com vistas a considerar as minhas interpretacdes
e de maneira a esclarecer a linha de pensamento que compreendo, a partir dos
supracitados autores, a Historia da Educagdo Mateméatica. Sem me ater ao contexto
temporal, ndo utilizei os campos como subconjuntos e, sim, destaquei a interseccéo

de ambos, pois séo fios condutores deste trabalho (Figura 13).

Figura 13 - Historia da Educacdo Matemética

Historia da Educacio

Matematica

Historia da
Educacéo

Educacao
Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme estudos de Garnica e Souza (2012), a Histéria da Educacéo

Matematica (HEM) examina as continuidades e transformac¢des que envolvem a
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Matematica no decorrer dos anos, além de incluir a maneira como 0s conhecimentos
eram transmitidos na perspectiva de compreender o modo de ensinar presente.
Assim, para estudar a HEM com o suporte metodoldgico da Historia Oral, segundo
Alberti (2004, p. 10) “[...] é preciso saber “ouvir contar”: apurar o ouvido e reconhecer
esses fatos, que muitas vezes podem passar despercebidos”. Por isso, € primordial,
antes de iniciar o trabalho com Histéria Oral, delimitar os aspectos para realizar a
pesquisa, planejar o roteiro de entrevistas e 0s possiveis sujeitos a serem
entrevistados. Em relacdo ao roteiro de entrevista, Alberti (2013) salienta que é bom
ter fixos os objetivos pensados, atentar para os fatos correlatos ao periodo
estabelecido para o estudo e pensar que nem sempre uma questao sera tratada da
mesma forma, pois depende do modo como o sujeito rememora a situacao.

No decorrer da entrevista, os professores podem trazer indicios da memoéria
corporativa da profissdo em determinado tempo e local, em consonancia com a cultura
escolar existente. Para Benito (2017), a cultura escolar se ramifica em trés culturas
que se correlacionam, tém relacdo de dependéncia, mas também dispdem de
autonomia. A primeira é a cultura empirica, a da experiéncia que engloba o fazer
docente, seja esse criado ou adaptado; a seguir, a cultura cientifica ou académica
representa o saber especializado sistematizado e difundido em textos; e, por fim, a
cultura politica ou normativa é a que fornece subsidios para a organizacdo da
instituicdo e traz aparato legal.

Julia (2001) categoriza a cultura escolar em trés dimensdes a serem
observadas: as normas e praticas que as instituicbes seguem, os professores que
laboram na escola e as caracteristicas sociais em que a entidade de ensino esta
inserida. Essa pesquisa se volta para a analise da cultura escolar produzida por meio
de uma disciplina, a Matematica, conforme Chervel (1990, p.177), “A disciplina é
aquilo que se ensina e ponto final’, as fontes escritas e os depoimentos dos
professores entrevistados, que delineiam como pode ter acontecido 0 ensino no
interior das salas de aula em Tangara da Serra.

Certeau (2014, p. 40) ressalta as praticas cotidianas como “[...] maneiras de
fazer” constituem as mil praticas pelas quais usuarios se reapropriam do espaco
organizado pelas técnicas da producdo sociocultural”. As estratégias legais
produzidas em diferentes niveis indicam como elas orientam a formacao e a docéncia
no municipio estudado, e como das narrativas dos professores entrevistados podem

emergir taticas que burlam as normas. Para Alberti (2014) “Um acontecimento ou uma
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situacao vivida pelo entrevistado ndo pode ser transmitido a outrem sem que seja
narrado”, tal afirmacdo demonstra o potencial da Historia Oral que traz pistas do
passado vivido e que €é verbalizado como realizado quando € acessado em outros
tempos.

Através da oralidade é possivel de constatar os modos de como as orientagcfes
legais vindas dos poderes publicos (estratégias) eram aplicadas (taticas) pelos
docentes tangaraenses que constituem a operacao historiografica. Sobre estratégias

e taticas, corrobora Certeau (2014, p. 96)

[...] a tatica é determinada pela auséncia de poder, assim como a estratégia
€ organizada pelo postulado de um poder. [...] As estratégias sao, portanto,
acdes que gracas ao postulado de um lugar de poder (a propriedade de um
préprio), elaboram lugares tedricos (sistemas e discursos totalizantes),
capazes de articular um conjunto de lugares fisicos onde as forcas se
distribuem. [...] As taticas sao procedimentos que valem pela pertinéncia que
dao ao tempo — as circunstancias que o instante preciso de uma intervencao
transforma em uma situagéo favoravel, a rapidez de movimentos que mudam
a organizagdo do espacgo, as relagdes entre momentos sucessivos de um
“golpe”, aos cruzamentos possiveis de duragbes e ritmos heterogéneos etc
(Certeau, 2014, p. 96).

Ouvir cada um dos sujeitos da pesquisa auxilia na compreensédo das
estratégias que eram postas para os lugares, no caso deste estudo, as escolas onde
os professores lecionaram. Para Certeau (2014, p.184) “Um lugar é a ordem (seja qual
for) segundo a qual se distribuem elementos nas relagbes de coexisténcia” e,
simultaneamente, buscar a percepc¢ao das taticas que fazem do lugar praticado um
espaco. O mencionado autor ainda afirma que “Os relatos efetuam, portanto, um
trabalho que, incessantemente, transforma lugares em espacos ou espagos em
lugares”, o lugar tem estabilidade, ja o espago tem movimento (Certeau, 2014, p. 185).

Um estudo que se prop0de a registrar recordacdes individuais de um movimento
coletivo — porque se relaciona a docentes, profissionais da educacao, estudantes,
familias, comunidade — e que se desenrolava em ambito escolar recorre a metodologia
denominada Histéria Oral. A Histéria Oral, segundo estudos realizados por Thompson
(2002), pode ser aplicada a qualquer area do conhecimento e, por meio de lembrancas
individuais, delineiam-se em ideias que sao coletivas a um determinado local, grupo
ou sociedade, neste caso, interliga personagens e relatos.

A Historia Oral, a servico da Histéria da Educacdo, de acordo com as
investigacOes realizadas por Vidal (2018), procura entender se as identidades

docentes e as praticas desenvolvidas por esses profissionais, utilizando a gravacao
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das narrativas dos depoentes e outros tipos de fontes como fotografias, livros, entre
outros profissionais. Utilizando-se da gravagcédo das narrativas dos depoentes, bem
como outros tipos de fontes, permite a quem exerce o oficio de historiador, registrar
as vozes de variados atores que fornecem subsidios para a resposta do problema de
pesquisa. A Historia requer uma posicao criteriosa na analise das fontes por parte do
pesquisador e sobre isso Frazdo (2018) assevera que

[...] na Histéria Oral ocorre a geracao de documentos, por meio de entrevistas,
gue possuem caracteristica singular, ou seja, sdo resultado do dialogo entre
entrevistador(a) e entrevistado(a), o que leva o(a) historiador(a) a afastar-se
de interpretacdes fundadas em uma rigida separacao entre sujeito/objeto de
pesquisa (Frazdo, 2018).

Diante disso, este estudo trabalha com documentos orais e escritos. Tem sua
base na metodologia da Historia Oral de Alberti (2004; 2008; 2013) e Thompson
(2002). A memoria serd tomada como documento e respaldada sobretudo em
Halbwachs (1990) e Pollak (1992).

Assim, articulados as demais fontes, de acordo com Le Goff (2003), documentos
sdao monumentos perpetuados como herangas do passado e instrumentos de poder.
As entrevistas (histdria oral) sdo um tipo de documento armazenado em formato de
audio, que sera convertido em documento impresso (fisico) e/ou em ambiente digital,
como também as memdérias sdo monumentos que podem ser canais para a
elaboracdo da Histéria da Educacdo Matematica em Tangard da Serra. Algumas
memoérias sdo revisitadas ocasionalmente e outras que, por alguma razao, ficaram
distantes, emergem no processo de evocacdo produzido pelas entrevistas, nas
entrevistas é possivel por meio das experiéncias do entrevistado (Alberti, 2004).

As memorias de cada professor entrevistado auxiliam a compor uma memoéria
coletiva desses docentes, que ensinaram Matematica no municipio estudado durante
uma mesma época, cada lembranca pode ser evocada de modo particular por cada
sujeito. Halbwachs (1990, p. 51) afirma que “[...] a memodria individual € um ponto de
vista sobre a memoria coletiva, que este ponto de vista muda conforme o lugar que ali
ocupo, e que este lugar mesmo muda conforme as relagées que mantenho com outros
meios”. Corrobora André Cellard (2012), ao salientar que as fontes escritas podem
pertencer a acervos publicos ou arquivos pessoais que precisam ser inventariados

para posteriormente serem selecionados.
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Quanto ao conceito de Cultura Escolar, esta investigacdo apoia-se no
entendimento de Julia (2001) e Benito (2017). A cultura escolar é delimitada por
normas e praticas definidas em cada unidade, recordando- se de que, com o decorrer
do tempo, podem sofrer alteracdes. Para conhecer a cultura escolar também é
essencial atentar aos que ali atuaram, a interacdo entre professores e alunos,
evidenciando os objetivos que se pretendiam atender nos cunhos sociais, politicos,
religiosos. Pois, de acordo com Julia (2001, p. 16) “[...] a escola ndo é o lugar da rotina
e da coacdo e o professor ndo é o agente de uma didatica que Ihe seria imposta de
fora”, o que ratifica que o trabalho docente é de natureza individual, construido nas
relacbes de sala de aula e concernentes apenas aos que a vivenciaram e que
abrange, segundo Escolano Benito (2017), a memoria corporativa da profisséo
docente.

Ainda, ao recorrer a uma disciplina especifica, como neste caso, a Matematica,
estudo realizado por Chervel (1990) preconiza que na historia das disciplinas
escolares os conteudos que sao ensinados tém relacéo direta com 0 meio em que a
instituicdo esta inserida e sua cultura. Quem se dedica a escrever a historia de uma
ciéncia necessita estar atento ao caminho didatico que ela percorreu, o fazer
pedagogico adotado pelo docente, a implementacéo das politicas educacionais, entre
outras minucias do periodo em que se promove a busca, a historia de uma disciplina
tem correlacdo com a historia cultural do lugar onde se localiza a escola.

Dessa forma, investigacdes realizadas por Valente (2013) apontam que 0O
historiador da Educacdo Matematica que a concebe como parte da Historia da
Educacao, utiliza a base teorica de historiadores para representar e construir o
passado, tendo a intencdo de identificar como os profissionais que desempenharam
o oficio idealizavam os processos na escolarizacao e na aprendizagem matematica,
a trajetoria que foi percorrida pela disciplina e ter vistas a um ensino mais conveniente
hoje, oportunizando ter uma no¢ao dos motivos do que é ensinado no momento atual
em Matematica. Além disso, de acordo com Miguel e Miorim (2012) destacam que ao
voltar o olhar para docentes que atuaram em diferentes instituicdes, regidos sob uma
mesma estrutura curricular disciplinar € possivel captar os tracos da cultura escolar
matematica referente a uma época.

Por conseguinte, de acordo com Certeau (1982), aquele que tem a vontade de
exercer o oficio de historiador, mesmo tendo outra formagcédo que ndo a Historia, faz

uso de regras que servem para dar validade ao que esta sendo revelado, tomando em
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conta as praticas avalizadas pelo rigor cientifico para realizar a escrita embasada em
um determinado lugar social. A Historia Oral tem caracteristica interdisciplinar.

Como todo comeco, fervilham todas as duvidas de como e com quem iniciar 0s
contatos para proceder com as entrevistas. A oportunidade de entrecruzar as minhas
vivéncias cotidianas com muitos professores que lecionaram e compartilharam comigo
0S mesmos espacos escolares, isso a partir de 2002, quando eu comecei a minha
jornada como docente em Tangara da Serra, fez com que eu elencasse, aos meus
olhos, uma potente lista de possiveis entrevistados. Dessa feita, com o roteiro da
entrevista®* e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido® elaborados, poderia
contatar as pessoas para informar sobre os propdsitos da pesquisa e, em caso de
recepcao positiva, fazer o convite para a entrevista.

A fim de seguir com principios éticos e sério compromisso com a pesquisa,
redigi a Autodeclaracdo que esta no Apéndice E, o documento “[...] € a manifestagao
escrita pela qual o proprio pesquisador/a explicita os principios, os procedimentos e
as demais questdes éticas envolvidas no processo de pesquisa” (Mainardes;
Carvalho, 2019, p. 219). Na visdo de Mainardes e Cury (2019), os preceitos divulgados
pela Associacdo Nacional de Pés-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) para

pesquisas em Educacéo sao

a) todas as pesquisas que envolvam seres humanos devem ter como
principio fundante a dignidade da pessoa humanal?. Isso implica no respeito
aos participantes, consentimento, avaliacdo cuidadosa de potenciais riscos
aos participantes, compromisso com o beneficio individual, social e coletivo
das pesquisas;

b) respeito aos direitos humanos e a autonomia da vontade;

c) emprego de padrdes elevados de pesquisa, integridade, honestidade,
transparéncia e verdade;

d) defesa dos valores democraticos, da justica e da equidade; e

e) responsabilidade social (Mainardes; Cury, 2019, p. 26).

Como pesquisadora, filiada a um grupo de pesquisa atuante, consciente das
responsabilidades, busquei amparo legal para a realizacdo das entrevistas e tive
ciéncia em todos os contatos que fiz no sentido de atender 0s pressupostos
estabelecidos. Saliento que todas as entrevistas foram registradas pelo aplicativo
gravador de voz, nativo de meu aparelho de celular. Apés testes percebi que seria o

equipamento mais Util, pois captava bem as vozes, testei um gravador normal e a

31 Configura o Apéndice C
32 Consta no Apéndice D
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qualidade foi inferior. Claro que, ao retornar de cada entrevista tive o cuidado de
passar para o computador, a fim de evitar o risco de perder o material. Em relacdo as
transcricles, tentei lancar mao de varios aplicativos, sites, até mesmo ferramentas do
préprio computador ou inteligéncias artificiais. N&o senti tanta seguranca e era
necessario revisar com minucias, optei por fazer o trabalho de modo manual com o
audio em velocidade reduzida. No que concerne as fotografias de cada um dos
sujeitos, estdo publicizadas nas midias sociais ou foram feitas pela autora no

momento da entrevista.

5.1 SUJEITOS DA PESQUISA — OS PROFESSORES DE MATEMATICA

Por residir em Tangara da Serra ha mais de 20 anos e trabalhar praticamente
0 mesmo tempo na educacao, ter lecionado em varias instituicées e participado de
diversos cursos de formacao continuada, conheco praticamente todos os professores
gue poderiam ser entrevistados. Alguns tive a oportunidade de conviver como colega
de profissdo, outros apenas conheci mais superficialmente. Contatei os individuos,
poucos aceitaram de imediato, muitos tinham a ideia de que nao contribuiriam, mas
com o tempo e algumas conversas para sanar davidas, resolveram participar. Apenas
duas pessoas deram retorno negativo, uma alegou que nao tinha nada para contar e
gue sua histdria seria parecida com a de outros que eu entrevistei ou que poderia vir
a entrevistar; j4 a outra ndo quis mesmo e ndo deu abertura para dialogar. Inclusive,
outros sujeitos que concederam entrevista, tentaram falar com as duas, porém néo
mudaram de opinido e eu respeitei a vontade, ficando com dez sujeitos que
compartilharam suas trajetérias na docéncia em escolas tangaraenses, lecionando
Matemética.

Com o intuito de me sentir acolhida, iniciei a busca pelos sujeitos que fariam
parte desta investigacao pela Escola Estadual Patriarca da Independéncia, situada no
distrito de Progresso. Foi essa a primeira escola tangaraense em que ministrei aulas,
no ano de 2002, quando eu era ainda uma universitaria no inicio da Licenciatura em
Matematica. Elegi o primeiro a buscar comunicacdo: o professor Jesus de Garcia
Viana. Foi por meio das midias sociais que se deu o didlogo inicial, pois ambos
mantinhamos, de modo virtual, a amizade que comecou presencial. Inclusive na
época do mestrado, estive na instituicdo e na residéncia do professor Jesus, que é

muito proxima a referida escola, em busca de fontes documentais, contudo no
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momento nao localizei documentos que pudessem ser utilizados no tipo de pesquisa

que realizava, mas revi pessoas muitos queridas (Figura 14).

Figura 14 - Dados do entrevistado Jesus

SHCCONCNCNICo) e N ICoN CoNiledI o) (o) (o)

"o Mooy

CURRICULUM VITAE

JESUS DE GARCIA VIANA

« Data de nascimento: 08/10/1948;

+ Local de nascimento: Borborema/S.Ps

» Atuacao docente em Tangaré: 1976 - 2007;

- Formacdo: Magistério e Licenciatura em|§
Pedagogia (cursadas no pericdo de férias|p
escolares), Especializacio;

» Escolas que lecionou: Escola Estaduallls
Patriarca da Independéncia (distrito delf
Progresso)y Escola Estadual Manoel ‘;_
Marinheiroc (zona urbana) e Escola Estadual ||
Emenuel Pinheiro (zona urbana -
atualmente Escola Militar).

Fonte: Elaborado pela autora.

No quarto dia de abril de 2022, enviei uma mensagem para o Professor que
prontamente respondeu, fiz 0 convite para a entrevista e ele aceitou. Lembrando que
era leigo, porém lecionou Matematica em Tangara entre os anos de 1977 e 2007,
sempre na Patriarca. Para minha surpresa, o professor Jesus continuava as atividades
laborais em seu outro vinculo empregaticio no Cartério do Progresso, como Juiz de
Paz. Desse modo, tivemos que organizar uma melhor data. O dia propicio foi 14 de
abril, uma quinta-feira, véspera de feriado de Sexta-Feira Santa. Fazia muito calor,
era uma linda tarde quando cheguei, conforme combinado, as 13 horas e 30 minutos.
Fui recebida no portdo da casa com abracos afetuosos do professor Jesus e de sua
esposa, dona Maria, que trabalhou na secretaria da escola.
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Apés 0s cumprimentos, conversamos para colocar os assuntos em dia e em
seguida, a senhora Maria precisou se ausentar, ficamos, Jesus e eu, na varanda dos
fundos, onde comecou a entrevista. Até que caiu, inesperadamente, uma chuva
torrencial que nos fez adentrar na residéncia. Nesse momento estavamos quase
concluindo e em seguida o professor me mostrou algumas fotografias que pude
digitalizar. Depois da entrevista, a companheira retornou, juntou-se a nés e falamos
sobre variados assuntos, fiquei impressionada com as belas rosas do deserto e,
jamais imaginaria que aquele encontro, tristemente, seria minha despedida da téo
disposta, alegre e cheia de vida. Dona Maria ndo est4 mais entre nds... Conforme
disse Bosi (1987), quem ja se foi revive por meio de cada amigo que mantém vivo, em
seu coracdo e memoria, fragmentos da convivéncia.

No intuito de seguir o fio de minha trajetoéria profissional, no sentido de linha do
tempo, a proxima pessoa com quem contatei foi a senhora Valquiria Veres Brecailo
Kloeckner (Figura 15). E mais uma das profissionais que contribuiram sobremaneira
em minha formacdo como docente. Ainda como graduanda em Matematica, trabalhei
como professora temporaria na Escola Estadual Antonio Casagrande durante o biénio
2003-2004, encontrei felizmente um grupo acolhedor na coordenacdo, do qual a
Valquiria fazia parte. A cada vez que nos viamos, depois que deixei de trabalhar na
instituicdo, era uma satisfacéo para mim e depois em tempos de expanséao da internet,
mantivemos nossos lacos, envio de mensagens e didlogos.

Apés a aposentadoria, Valquiria se dedica, principalmente aos netos e viaja
bastante para visitar a familia, entdo, conseguimos conciliar uma data para a
entrevista, ficando para 19 de julho de 2022 pela manha, pois € o periodo do dia com
temperaturas mais amenas, dado que é auge da estacdo seca, baixa umidade e
intenso calor em terras mato-grossenses. Por haver um longo tempo que seguiamos
apenas com nossas trocas de mensagens virtuais, o reencontro de modo presencial
foi emocionante para ambas, um longo abrago e senti muito carinho na recepcao ao
chegar no portdo do domicilio. Pude fotografar diversos materiais que estao
zelosamente guardados e ganhei alguns jogos pedagdgicos que contribuem com esta
pesquisa. Também revi o senhor Moacir, marido da Valquiria. Antes e depois da
gravacgao conversamos sobre uma gama de tematicas envolvendo passado, presente
e futuro, conheci o quintal muito bem cuidado e um outro talento de minha entrevistada

relacionado a artes manuais.
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Figura 15 - Dados da entrevistada Valquiria

VALQUIRIA VERES BRECAILO
KLOECKNER

. Data de nascimento: 07/08/1954;
« Local de nascimento: Reboucas/P.R.;

.

N y = - wr :
¢ 0 DICONTIS DO R DI I

« Atuscto docente em Tangard: 1985 — 2009; ;
. Formac&o: Cursos Téenicos Contsbilidsde elp
Normal* (antigo 2¢ grsu, cursados
concomitentemente), Licenciatura em|§
Pedsgogis, Especislizacéo; '

+ Escolas que lecionou: Escols Estadusl 29 de
Novembro, Escola Estadusl Antoniolf
Casagrande “NEP” (BJA) e ATEC - Aseocfmgéo )

Fonte: Elaborado pela autora.

Em conformidade com Fischer (2011), o passado recontado a partir do
momento presente conta com uma ressignificacdo, o ato de lembrar é que nos faz
guem somos e vai para além de uma memoria pessoal, pois todos estiveram em
contato com um grupo social em uma determinada época e local. E, nesse sentido,
por meio de uma colega de trabalho que se aposentou, mudou-se para outra cidade,
retornou a passeio para Tangara e promoveu uma reunido com varias amigas, para a
qual fui convidada e a encontrei.

Por uma coincidéncia, o encontro ocorreu na casa de uma das pessoas que
elenquei como possivel entrevistada, Roseli Sommer (Figura 16). Isso foi 07 de
setembro de 2022, um final de tarde, em que pude rever profissionais que tive a honra

de trabalhar e aprender com a experiéncia, por meio da convivéncia.
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Figura 16 - Dados da entrevistada Roseli
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ROSELI SOMMER

. Data de naescimento: 01/08/1964;

» Local de nascimento: Porto Xavier/R.S4

» Atuacéo docente em Tangars: 1988 — 2017; g

« Formac#o: Contebilidade (antigo 22 grau), {i2
Licencistura em Ciénciss, Complementacio |¥
em Matemsatics, Especisiizacéo; ;

. Bscolas que lecionou: Estadusis - 13 de 3
Maio, Emanuel Pinheiro (atusl Escols |
Militar), NEP, Bento Muniz, 29 de Novembro. |3
Municipais - Corrego das Pedras, Agricola, |
Silvio Psternez. Particulsres - Objetivé; ‘
Politecnico;

Fonte: Elaborado pela autora.

Entre tantos assuntos, contei que estava fazendo doutorado, discorri um pouco
sobre meus estudos e respondi as curiosidades que ali surgiram, aproveitei para fazer
0 convite para duas pessoas presentes, Roseli aceitou de pronto.

A outra professora de Matematica ndo quis participar - em respeito a ela, ndo
citarei seu nome - usou de diversas alegacfes, mesmo com todos ali incentivando
para que contribuisse com minha pesquisa e falasse sobre suas experiéncias na
educacao tangaraense, nao teve meios para que mudasse de opiniéo, pois ela relatou
gue ndo teria nada para acrescentar, afirmando que sua vida profissional e formacéo
foi muito proxima da professora Roseli. Embora eu tenha certeza de que seria um
dialogo téo rico quanto dos outros participantes, mesmo tendo conversado bastante,
nao houve mudanca de postura. Isso vai na mesma diregao do que afirma Errante
(2000), mesmo explicando os propdsitos da Historia Oral, existem narradores que

acreditam que nao possuem nada de “Util” para contar sobre suas vidas.
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Em relacdo a professora Roseli Sommer, tenho uma relagéo de convivéncia e
admiracao desde que ingressei, como professora, nas escolas em Tangara da Serra,
pois fizemos diversos cursos de formacao continuada juntas; trabalhamos na rede
municipal, quando substitui um docente que estava em licenca-qualificacdo para
mestrado; depois tive a satisfacdo de tomar posse como concursada na unidade
estadual onde a mesma exercia o oficio docente e € onde continuo trabalhando, na
Escola Estadual 29 de Novembro. Roseli foi uma colega parceira que, mesmo com
uma bagagem imensa, ouvia 0s recém-chegados como eu e continua atenciosa até
os dias de hoje.

Apo6s o dia em que estive em sua casa, permanecemos em contato on-line e fui
esclarecendo os objetivos de meu trabalho e, também, sobre a metodologia da
Histéria Oral. Buscando ajustar uma melhor data, marcou a entrevista para o final da
tarde de 20 de outubro de 2022, que foi uma quinta-feira de muita chuva, propiciando
uma temperatura mais amena, se levarmos em consideracédo os padrdes locais. O
bate-papo foi regado por uma gama de emocdes perdurando até 22 horas. Eu, como
pesquisadora, sinto-me como participe da criagcdo de documento da Historia Oral,
resguardando o que foi vivido por quem narra com respeito e, por mais que exista um
roteiro geral estabelecido, as singularidades emergem a cada entrevista, deixando
ainda mais significativo o trabalho (Alberti, 2013).

No livro O mundo de Sofia, Gaarder (1995) escreveu sobre o modo de ver as
coisas depende das lentes que se utiliza, tal citagdo me acompanha desde que fui
apresentada a obra, isso foi durante a disciplina de Filosofia da Matematica na
graduacéo, no inicio dos anos 2000. O professor que me oportunizou essa e tantas
outras leituras, por meio de suas aulas e empréstimo de livros.

Ele era aquele que compartilhava as idas e vindas no 6nibus que fretavamos
para fazer o deslocamento até o campus universitario em outro municipio, que nao se
incomodava em sanar as mais inusitadas duvidas de todos os académicos com a sua
paciéncia, com boa vontade e disposicdo para dialogar, que mantém como
caracteristicas constantes até os dias de hoje. Pois, do mesmo modo que o conheci
ha mais de duas décadas, ainda como uma professora de Matematica em formacéao
inicial, o Professor Cicero Manoel da Silva, respondeu ao meu contato, via midias

sociais, e comunicou que estaria na Escola Estadual 13 de Maio (Figura 17).
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Figura 17 - Dados do entrevistado Cicero
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na tarde do dia 09 de novembro de 2022, encontrei muitos colegas de profissao
na referida instituicdo, dentre eles o professor Cicero. Falamos sobre diversos
assuntos, com destaque para aqueles sobre a educacdo. Expliquei a razdo de
procura-lo, fiz o convite que foi aceito de imediato, visto que ele foi professor leigo em
Tangara da Serra na década de 1970. Posteriormente realizou toda a sua formacéo,
até o mestrado, em terras mato-grossenses e ainda em sala de aula até este
momento. Desse modo, deixamos agendada a entrevista para a semana seguinte.

Durante a quarta-feira, 16 de novembro de 2022, fomos para a biblioteca da
Escola 13. Dividimos o0 espaco com outras pessoas, porém a narrativa fluiu de modo
tranquilo e amistoso, sai ainda mais admiradora da trajetoria formativa e profissional
do meu eterno professor da faculdade, que tanto contribui no processo de
escolarizacao de incontaveis pessoas em nosso municipio, assim como tenho a grata

satisfacdo de té-lo como companheiro de profissao na rede estadual de ensino.
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Sabendo que, de acordo com Pollak (1992, p. 2024) “A memoria € um elemento
constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva”, existe
relevancia em consultar cada depoente sobre outros possiveis participantes que
estavam nas escolas no periodo delimitado para esta pesquisa e assim estabelecer
0s pontos de intersec¢ao nos quais o0s sujeitos, de um modo ou de outro, tiveram suas
vidas conectadas.

O professor Pedro Donizeti Furquim (Figura 18) foi mencionado por alguns
entrevistados, eu o conhecia de vista e de poucas vezes que estive fazendo
substituicdes no Centro Municipal de Ensino Professor José Nodari. N&do tinha muita
intimidade, apenas sabia que ele foi professor de Matematica, coordenador e diretor
na citada escola. Comentando com minha mée, dona Laides, que necessitava do
namero telefénico ou de algum modo de localizar o professor Pedro, ela lembrou que
a filha dele, Ana Leticia, também trabalha na Prefeitura. Assim, passados alguns dias,
minha mée viu a filha do senhor Pedro - ambas séo servidoras municipais - comentou
a situacdo e com entusiasmo da certeza da vontade do pai em patrticipar, passou o
contato.

No inicio de fevereiro de 2023, realizei uma chamada telefénica para o
professor Pedro, pois acredito que € melhor falar com as pessoas do que enviar uma
mensagem explicando a razdo do contato. Explanei sobre a tematica da pesquisa
doutoral, informei da importancia de registrar suas memoérias, bem como da indicacao
de seu nome por outros entrevistados. Ele concordou em conceder a entrevista e
combinamos para a sexta-feira, dia 10 de fevereiro de 2023, no periodo vespertino,
na Biblioteca Municipal Viviane Costa dos Santos Ferro, que esta localizada no Centro
Cultural de Tangara da Serra.

Na manha de 10 de fevereiro, confirmei com o professor a entrevista e, a tarde,
nos vimos no espaco da biblioteca. Senhor Pedro discorreu sobre sua trajetéria de
estudos concomitante ao periodo em efetivo exercicio, ingressou como leigo e
aproveitou as chances que foram surgindo para fazer Magistério, Graduacéo e Pos-
graduacéo, tendo maior tempo de experiéncia na rede municipal de ensino. Conforme
assevera Alberti (2004, p.17) “[...] s6 é possivel recuperar o vivido pelo viés do
concebido”, as memarias de todos os professores que cooperaram no decorrer deste
projeto trazem sutilezas de suas vivéncias, tornando o passado mais perceptivel, o
professor Pedro se juntou ao grupo que auxilia a compreensédo de como foi ensinar

Matematica em outros tempos em solo tangaraense.
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Figura 18 - Dados do entrevistado Pedro
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Fonte: Elaborado pela autora.

Outra pessoa que foi indicada como possivel entrevistada foi a professora Zelia
Maria dos Santos Vettore (Figura 19). De imediato néo tive recordacao se a conhecia,
entdo, fui buscar informac¢des nas midias sociais e no Facebook tive uma surpresa,
minha Unica irm&, Mariana, era amiga de Zelia. Buscando entender a relacdo entre as
duas, perguntei para minha irmé sobre ela e descobri que elas se conheciam de
guando ministraram juntas aulas em escola do campo, no Centro Municipal de Ensino
Jucileide Praxedes. Enviei uma mensagem via Facebook mesmo e a resposta foi
positiva, informou que mora nas proximidades da Escola Jucileide, que esta localizada
na Gleba Triangulo, mas que vem com frequéncia para a zona urbana.

Dona Zelia me comunicou que estava disponivel no dia 06 de marco de 2023,
contudo eu estava em sala de aula. Posteriormente, avisou-me sobre sua vinda no dia
20/03/2023 e que teria uma consulta médica as 8h30min, logo informou da
disponibilidade antes, assim enviou o endere¢co em que estava e fui para a residéncia

de seu filho, conversamos até préximo do horario que teria compromisso. Concordo
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com Portelli (2012, p. 36) quando coloca que “O testemunho oral, de fato, nunca é
igual duas vezes”, nem as mesmas perguntas retornam as respostas iguais, as
pessoas podem ter experienciado um tempo de modo conjunto em uma Tangara que
existia — pois a cidade, assim como as pessoas, sofre transformacgdes — tenho sido
agraciada durante as narrativas com momentos que reverberam tanta emogao e com

a Professora Zelia nao foi diferente.

Figura 19 — Dados da entrevistada Zelia

@@ @I@N@I@I@N @ (@) QI B

9 CURRICULUM VITAE |2

8| D
g :
e :
i@ : : “ @:
:@;) ZELIA MARIA DOS SANTOS @
@ VETTORE 1 @
@ . Data de nascimento: 20/12/ 1967; @:
:@ » Local de nascimento: Guaraci/P.R.; @
'@ + Atuacéo docente em Tangara: 1992 - 2018; @
b4 . Formacao: Magistério e Bésico em Comérciol|fd

A
.@ (antigo 22 grau), Licenciatura em Pedagogia,|

A B
@ Licenciatura em Matemética, |
Al TRAE: =
@ Especializacao; o)
\ \>

'@. . Es_colas que lecionou: Escolas do Campo 1,’5%
'r@‘ Mineiros (extinta), Jucileide Praxedes|}y
=l (antiga Corta Vara II). Observacéo: a Escolalid

c N
Y s 1 B
;CQ: Jucileide Praxedes j4 foi da rede estadual e ;~,<
@ . atualmente é municipalizada . @
2\ B ; =
9 OO O OO O CIOIOCIOIOO

Fonte: Elaborado pela autora.

O préximo sujeito que mantive contato foi Fabio Martins Junqueira (Figura 20)
que providenciou o livro ata para instalacdo do municipio de Tangara da Serra, além
de ter sido professor, diretor escolar, vereador, Delegado na Delegacia Regional de
Educacao e Cultura (DREC), Superintendente Regional de Educacéo de Tangara da
Serra, vice-prefeito, secretario municipal de educacdo e também prefeito em duas
gestdes, por isso, demandou que o roteiro tivesse que ser suplementado com outras

tematicas que sao inerentes a este trabalho. As memoarias de pessoas que estiveram
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presentes durante todo o processo de consolidacdo e crescimento de um municipio
trazem perspectivas distintas, outros cenarios se descortinam e analises podem ser

ampliadas.

Figura 20 - Dados do entrevistado Fabio

3 FABIO MARTINS JUNQUEIRA
.Date de nascimento: 23/04/1957;

/| .Local de nascimento: Olimpis/S.P.;
G .Atuscéo docente em Tangsrd: 1975 — 2013';
t Formac&o: Contabilidade e Magistério (pelofl
8| CETEB que elsborou o materisl do Logos)|D
T:‘, Licenciatura Curts e Plens em Pedagogis, ,:;
3| Bacharel em Direito, Especializacfo; ‘
7| -Escolas que lecionou: Escola Estadua
=| Patrisrcs d= Independéncis;
| .Outras experiénciss: Delegado na Regions
| de Educac#o, Orientador Supervisor Docent
: 2)y  Vereador, Vice—prefeito, >"";
Secretario Municipal de Educsacéo, Prefeito’, )
‘ rofessor no Ensino Sgperior, Advogado. 18

:\
T3
o~
k=
e
O
=
o
=
8
=
o
=
b=
e
=
e
s
>
e
(X
e
I~
o
b=
9
:
e
'
=
=

OO O O OO §

Fonte: Elaborado pela autora.

Seguindo para buscar o numero telefénico do senhor Fabio, logo pensei em
conversar com Carlos Antonio Tayano. Sei que sdo amigos de longa data e como
conhego Carlinhos, inclusive fui professora do seu filho Breno, enviei uma mensagem
via Facebook, pois, as vezes, batemos um papo por la e solicitei, além do contato do
Fabio, se ele teria em sua casa fotos ou outros registros de sua méae Idalina e seu pai
Pedro em acdes e/ou atividades que envolvem a educacédo, pois o0 nome da Escola
Estadual Pedro Alberto Tayano é uma homenagem a ele.

Procedi ligando para o conhecido na regido, professor Fabinho, que concordou
em falar comigo. Em virtude da agenda de trabalho do senhor Fabio - atualmente é

advogado - e do acompanhamento de tratamento de saude de sua conjuge, deixamos
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organizado para a tarde de 14 de abril de 2023, na residéncia do mesmo, no bairro
Vila Alta. Nossa entrevista foi regada de muita chuva. Foram horas ouvindo o Fabio
contando sobre diversos aspectos de seu envolvimento com a educac¢ao do municipio
de Tangara da Serra.

Como o tempo tem seu préprio tempo e suas razdes, no final de uma manha
bem chuvosa de sexta-feira (12 de janeiro de 2024), recebi o retorno da Professora
Carmen Célia Dias Luz (Figura 21), dizendo que estava disponivel para me atender,
assim acertamos para 13h30min, em sua residéncia.

Quando escrevi minha primeira lista de profissionais que poderiam dar seus
testemunhos, ainda na fase do seletivo do doutorado, a senhora Carmen ja estava
nela, pois a conhecia como colega de trabalho da Escola Estadual 29 de Novembro.
Eu sempre procurei ter proximidade com meus colegas de area, pois a instituicdo era
referéncia em virtude dos resultados obtidos pelos alunos e disputadissima na época
das matriculas, sentia que poderia aprender muito com a experiéncia de todos os
professores de Matematica. Trabalhamos pouco tempo juntas, pois ela logo se
aposentou, em esporadicas ocasifes nos vimos depois disso, até que um dia, quando
ja estava iniciando as entrevistas, encontrei-a no supermercado, conversamos, fiz o
convite e agendei o numero telefénico. Mantivemos nosso didlogo, mas somente
nesse dia que a professora conseguiu se organizar para me receber e conforme
anuncia Thompson (2002, p. 9) sobre Histdria Oral “[...] a interpretagao da histéria e
das mutéveis sociedades e culturas através da escuta das pessoas e do registro de
suas lembrancas e experiéncias”, o importante é ter a oportunidade de ouvir os
sujeitos que fizeram suas contribuicdes na HEM tangaraense.

A senhora Carmen mora em uma rua tranquila. Fui recepcionada na chegada
com um abraco carregado de ternura, captei tanto ali e em todos os momentos que
conversamos como ela estava contente em contribuir para o meu trabalho. Aquela
tarde foi de uma narrativa rica, acompanhada por café e pdo de queijo, pois a
entrevistada € mineira de nascimento e tangaraense por opcao. Para Alberti (2004,
p.15) a entrevista de Historia Oral se aproxima da “[...] vivacidade do passado, a
possibilidade de revivé-lo pela experiéncia do entrevistado”, ouvir e ter a oportunidade
de registrar as narrativas de colegas de profissdo que antecederam a nés que, hoje
estamos ministrando aulas de Matematica nas unidades escolares de Tangara da

Serra, € um privilégio.
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Figura 21 - Dados da entrevistada Carmen
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A histéria das disciplinas escolares, como nesse caso, a Matematica, corrobora
na compreensé&o da cultura escolar por desenrolar novelos de como se davam tantas
outras particularidades, pois o ensino de uma disciplina abarca em si relacdes entre
pessoas que tém suas caracteristicas individuais, as normas ali estabelecidas, as
atividades que aconteceram e podem ter envolvido outros individuos, entre outros
tantos aspectos que podem ser percebidos através do depoimento de sujeitos que
fazem parte desse estudo (Julia, 2001).

A Professora Jacira Pereira (Figura 22) foi alguém com quem tive um rapido
contato quando lecionei no Centro Municipal de Ensino Joana d’Arc, no extremo sul
da cidade de Tangard, no periodo de agosto até dezembro de 2003, quando eu ainda
era académica no curso de Matematica. Depois disso, ndo tivemos grandes
interacbes. Talvez uma formacgdo ou outra que participamos juntas, mas nao sei
elencar com precisdo. Até porque coincidiu com o fato de eu ter conseguido trabalhar

em unidades proximas ao meu domicilio e ja ndo trabalho mais na rede municipal de
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ensino, onde a senhora Jacira sempre foi servidora. Os professores entrevistados
Cicero e Pedro assinalaram que a professora Jacira tinha participado do mesmo
percurso formativo em nivel de graduacédo e tinham uma nocdo de que ela tinha
participado do Projeto Logos Il. Contudo a professora estudou pelo Projeto Homem-
Natureza, concluido em 1992. Tive dificuldades em obter o numero telefénico, pedi
para professores, pessoas que frequentam a mesma Pardquia e fui buscando, até que
um dia solicitei junto ao instituto previdenciario dos servidores municipais, explicando

e comprovando a razdo do meu pedido, entdo consegui o atual contato.

Figura 22 - Dados da entrevistada Jacira
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Fonte: Elaborado pela autora.

No primeiro momento de conversa, tive a concordancia, porém a Jacira estava
acompanhando a mée em internac&o hospitalar, ficando de me dar retorno com a data
quando saisse a alta. Posteriormente, a professora precisou passar por um
procedimento médico e ter toda a convalescéncia, motivando protelar a data até que
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0 agendamento ficou para 19 de janeiro de 2024 as 17h, em sua residéncia no Jardim
[tapirapuad.

No dia marcado, fui recebida por Jacira, sua irma Carol, sua querida mée, os
seus dez cachorros e dois gatos. Conversamos por horas regadas a um aromatico
cha de macé e canela com bolo feito por minha entrevistada. Alberti (2008) destaca
as vantagens da metodologia Histdéria Oral avulta que o “[...] fascinio da experiéncia
vivida pelo entrevistado, que torna o passado mais concreto e faz da entrevista um
veiculo bastante atraente de divulgacéo de informacdes sobre o que aconteceu”. E
exatamente desse jeito que sinto ao ouvir contar os itinerarios profissionais e
formativos, os pormenores e a materialidade apresentada em fotos e convite de
formatura.

Finalizando as entrevistas, meu contato foi com outra pessoa que tive a grata
oportunidade de trabalhar, o professor Gilberto Zanatta (Figura 23), na Escola
Estadual 29 de Novembro, onde trabalhou como coordenador pedagdgico desde
guando ingressei na unidade, em 2007, até a sua aposentadoria, no ano de 2010. Fiz
uma chamada telefénica no dia 29 de fevereiro de 2024, sendo bem recebido o motivo
do contato e agendando nossa conversa pessoalmente para a tarde de 01 de marco
de 2024 em sua residéncia. Fui recepcionada pelo Zanatta e sua esposa Marlene, que
€ pedagoga e professora aposentada, com quem também trabalhei em outra unidade
escolar, sendo minha diretora a época. Mesmo tendo passado seguramente mais de
10 anos sem nos vermos, nosso didlogo fluiu como sempre foi, com muita
cordialidade. Dia de bastante calor, fui recepcionada ja com um suco de laranja para
refrescar.

Segundo Garnica e Souza (2012), a existéncia de uma certa forma de
intimidade entre entrevistador e entrevistado, favorece e amplia as dimensdes do que
é relatado, o que de fato aconteceu em outras narrativas e durante a maioria dos
contatos que tive com 0s sujeitos, assim como nessa interacdo com o professor
Zanatta. Muitos dos depoentes mencionaram o nome do professor como possivel
participante, situacdo que credito ao fato dele ter trabalhado somente em uma
instituicdo de ensino por 28 anos. Essa instituicdo educacional era a maior escola em
guantitativo de estudantes e que mais tinha disputa por vagas, no tempo de matriculas
para novos alunos, fato que é relatado por outros professores durante suas

entrevistas.
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Figura 23 - Dados do entrevistado Zanatta
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Fonte: Elaborado pela autora.

Acredito que toda pesquisa tem seus desafios, assim como flui, ela estagna,
pois estamos envolvendo seres humanos e suas memorias, além da professora a qual
fiz alusao, existiram outras que ndo disseram “ndo” explicitamente, todavia desviaram
0 assunto, sugestionaram que estavam ocupadas com algo, pois acreditam que néo
teria relevancia sua histéria pessoal/profissional/formativa ou cogitaram que abordaria
a Matemética mais formal. Isso ocorre mesmo eu detalhando e encaminhando o
roteiro previamente. Alguns citam o fato de minha atuac&o no Ensino Superior e, na
opinido delas, ndo seria interessante comentar suas vivéncias apenas na Educacao
Bésica. E ndo adianta explicar que é justamente a colaboragéo de la da constituicdo
de Tangara que € meu ponto de partida, bem como o quanto eu quero registrar suas
participacdes na Histéria da Educacdo Matematica nesta urbe. Desde que previ, no
pré-projeto de selecdo do doutorado, nomes que poderiam compor a pesquisa, tive
atravessamentos com situa¢gbes que me consternaram de pessoas que nao estao

mais entre nés e outros em situagcdo grave de adoecimento.
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A todos os participantes desta pesquisa foi oferecida a oportunidade para
leitura da transcricao e foram excluidos os trechos que foram apontados, nem todos
quiseram ler, mas foi informado que o material seguiria disponivel, caso mudassem
de ideia. De modo a sintetizar as entrevistas realizadas, o Quadro 8 apresenta as
informagdes preliminares. Entretanto, as elabora¢gdes mentais que cada sujeito
articulou e a forma como verbalizou as memorias partilhadas nas gravacdes sao

processos subjetivos que séo tratados nas praticas historiograficas (Garnica, 2015).

Quadro 8 - Dados sobre as entrevistas (abril/2022 a mar¢o/2024)

Nome completo Entrevista: data, local e horario agendado | Duracéo
o 14/04/2022, residéncia do entrevistado no .
Jesus de Garcia Viana distrito de Progresso (Tangara da Serra), 14h 1h02min
Valquiria Brecailo Kloeckner 21/07/2022, reS|de'nC|a da entrevistada em 2h09min
Tangara da Serra, 8h
Roseli Sommer 20/10/2022, reS|denC|a} da entrevistada em 1h29min
Tangard, 18h
Cicero Manoel da Silva 16/11/2022, plblloteca d’a Escola Estadual 13 1h39min
de maio, Tangara da Serra, 13h
. . 10/02/2023, biblioteca do Centro Cultural de .
Pedro Donizette Furquim Tangara da Serra, 15h30min 1h30min
Zelia Maria dos Santos Vettore | 20/03/2023, residéncia do filho em Tangara .
53min
da Serra, 8h
Fébio Martins Junqueira 14/04/2023, re3|d§anC|a do entrevistado em 2h38min
Tangara da Serra, 15h
s 12/01/2024, residéncia da entrevistada em .
Carmen Célia Dias Luz Tangara da Serra, 13h30min 2h14min
. . 19/01/2024, residéncia da entrevistada em .
Jacira Pereira . 2h25min
Tangaré da Serra, 17h
Gilberto Zanatta 01/03/2024, re3|d§>nC|a do entrevistado em 51min
Tangara da Serra, 14h

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante as entrevistas e a transcricdo das mesmas, foi inevitavel perceber,

conforme enunciou Halbwachs (1990) os pontos de contato das memdrias, pois todos
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0s depoentes foram e séo testemunhas de uma sociedade comum, que € Tangara da
Serra, seja como professor exercendo a atividade em um mesmo tempo ou, neste
instante, figuram como cidadados. O roteiro, por ser similar, evoca lembrancas
convergentes sobre determinados temas. A fim de entender o que foi dito pelos
sujeitos desta pesquisa, inicia-se a procura em arquivos publicos e com pessoas que
pudessem ter exemplares em seus acervos pessoais, alguns entrevistados

mencionaram o Projeto Logos Il.

5.2 EM BUSCA DOS ARQUIVOS

O Projeto Logos Il foi citado tanto por alguns narradores que se qualificaram
por meio da proposta educacional, como por aqueles que fizeram parte da
organizacao e trabalhou contribuindo para a formacgéo de professores leigos e exerceu
a funcdo de Orientador Supervisor Docente. Dessa feita, atentei-me para a
importancia do programa e comecei a esmerilhar materiais, fotos, registros,
documentos e tudo que ajudasse a compreender melhor esse capitulo da formacao
docente no municipio.

Por se tratar de um projeto nacional, imaginei que seria facil localizar os
mddulos do Logos Il, sabia que meus entrevistados ndo tinham nada arquivado, mas
eles me deram pistas de caminhos a seguir. As escolas que foram polos do programa
em Tangara sédo a Escola Estadual Patriarca da Independéncia (distrito de Progresso)
e posteriormente a Escola Estadual Antonio Casagrande (que foi uma escola voltada
para a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no Jardim Floriza, bairro adjacente ao
centro). Na Escola Patriarca, na época de meu mestrado, busquei por documentos,
assim como em todas as unidades mais antigas da regido. Sabia que tudo tinha sido
descartado, atendendo as orientagfes da tabela de temporalidade de documentos.
Segundo a Instru¢cdo Normativa 09 da Secretaria de Planejamento do Estado de Mato
Grosso, de 2019, os documentos de guarda intermediaria e permanente devem ser
enviados para o Arquivo da SEDUC-MT, entretanto os que ja cumpriram o prazo de
guarda devem seguir para eliminagcéo (Mato Grosso, 2019).

No caso da Escola Estadual Antdnio Casagrande, ela foi fechada e no local
funciona o Centro Municipal de Ensino Cecilia Capucho, onde, em marco de 2023,
procurei saber se mantinha arquivo e fui atendida pela coordenadora Fatima Serrano,

conhecida de longa data, oriunda do distrito de Progresso, com quem trabalhei na
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Escola Patriarca. Contou-me que existia uma sala com materiais da encerrada Escola
Casagrande e uma curiosidade é que a maioria das pessoas ainda se refere como
Nucleo de Estudos Permanentes (NEP), designacdo adotada pelo estado de Mato
Grosso, na década de 1980 para o local de estudos da EJA.

Cheia de esperancgas, fui explorar a sala e ndo havia nada que eu buscava ali,
eram apenas poucos papéis em branco, como, por exemplo, fichas de matricula sem
nenhum dado preenchido, também alguns livros bem recentes, além de livros e
materiais da propria CME Cecilia Capucho. Soube que tudo que havia de
documentacédo mais recente do Centro de Educacao de Jovens e Adultos (CEJA)®
Casagrande havia sido levado para a Diretoria Regional de Educacéo (DRE) e que,
seguindo os protocolos, toda a papelada teria sido enviada para o Arquivo Central da
SEDUC, em Cuiaba.

Ainda procurei nas bibliotecas de outras instituigdes, como Escola Estadual 29
de Novembro, Escola Estadual 13 de Maio e na Biblioteca Municipal Viviane Costa
dos Santos Ferro, onde o bibliotecario Wagner ndo mediu esforcos para ajudar, a
ponto de estabelecer contato com colegas de profissdo dele, sem obter muito éxito.
De modo analogo, ocorreram os didlogos com bibliotecas em Cuiab4a, como no
Arquivo Publico, bibliotecas da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT),
Universidade de Cuiaba (UNIC), Instituto Federal de Mato Grosso (IFMT), sempre fui
bem recebida, porém nao encontrei nada no acervo. Efetuei contato com arquivos
nacionais, mesmo ja tendo feito buscas sem resultado, tentei em varios setores do
MEC, por se tratar de um material que foi bastante difundido em nivel nacional e nada
de localizar edi¢cbes, nem fisicas, muito menos digitalizadas.

Em Tangard, fui perguntando a todos que os que soube que tinham ligacao
com o Logos, as quais acabavam me direcionando a outras pessoas, tendo como
resultado, apenas fotos — sobretudo na pagina Pioneiros de Tangara no Facebook.
Recebi diversas recomendacdes para que eu visitasse o arquivo da SEDUC em
Cuiaba, denominado Nucleo de Arquivos das Escolas Extintas (NAEE). Além dos
direcionamentos recebidos, realizei uma busca on-line sobre Logos. A partir dessa
busca, encontrei artigos, dissertacdes e teses. Identifiquei enderecos de e-mail e

escrevi aos autores, aos quais informei acerca de meu interesse pelo material e

33 Via Decreto Estadual N° 1.123, de 28 de janeiro de 2008 o CEJA foi criado em Mato Grosso. Foram
estabelecidos 16 municipios polos e Tangara da Serra era um deles. Tinham previstas as modalidades
presencial, semipresencial, a distancia e exames supletivos (Mato Grosso, 2008).



107

perguntei onde eu poderia ter acesso aos fasciculos. A producdo que me chamou
mais a atencéo foi a dissertacdo de Luz (2018) sobre o LOGOS II, na regido de Alta
Floresta, municipio da regido Norte do estado de Mato Grosso. Pelo que constatei a
partir da leitura da dissertacdo, o NAEE ja teve outra denominacdo, Arquivo de
Documentacao Escolar.

A preocupacao com o Projeto Logos Il centrava-se no fato de que era a primeira
formacdo pedagogica para muitos professores leigos, inclusive alguns entrevistados
desta pesquisa. Com foco nos professores que ministravam aulas de Matematica, €
relevante ter acesso ao que era estudado por eles. Por essa razéo, visitar o NAEE e
observar a documentacdo disponivel, bem como ter acesso aos materiais, pode
proporcionar, quem sabe, melhores condicdes de compreender a HEM em Tangara
da Serra.

No mesmo periodo que fiz visitas e contatos locais, fui recebendo retorno das
mensagens eletrbnicas que encaminhei. Os pesquisadores que compartilharam
materiais que dispunham, por ordem de data de envio, foram: Virginia Pereira da Silva
de Avila - professora da Universidade de Pernambuco, em Petrolina, disponibilizou o
mddulo 4 de Histdria da Educacao e modulo 7 do fasciculo de Técnicas de Estudo;
Cristiane Talita Gromann de Gouveia - professora da Universidade Federal de
Rondbénia que trabalha na graduacdo em Vilhena e na Pés-graduacdo em Rolim de
Moura, cedeu 13 modulos de Matemética e dois de Didatica da Matematica; Lui
NoOrnberg - professor na Universidade Federal de Pelotas, compartilhou sua
dissertagao intitulada “A formagao do professor leigo em Rondbnia — trajetoria de
sonho e espera/esperanga”, defendida no ano de 2003, na qual retrata o Projeto
Logos.

Paralelo a isso, ap6s iniumeras chamadas telefénicas para os numeros
disponiveis na pagina da SEDUC e sem sucesso algum, enviei uma mensagem para
o e-mail que existia junto ao telefone. A resposta foi de que eu tinha que fazer um
pedido para a DRE — Cuiab&a. Nao consegui retorno por e-mail ou telefone. Tive que
recorrer ao Diretor Regional Adjunto de Tangara, professor Claudiomar Pedro da
Silva. Este acionou o Diretor Regional de Cuiaba, professor Fabio Bernardo da Silva,
e, de posse do contato de WhatsApp, perguntei a quem deveria solicitar acesso ao
Nucleo e fui informada de que a servidora Maria Osvaldita era a responsavel pelo
setor.
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Entrei em contato, a senhora Osvaldita encaminhou o endereco de e-mail para
que eu fizesse a solicitacdo, inclui também duas declaracdes: de matricula junto a
Unisinos e a de vinculo, como servidora estadual de Mato Grosso. Nessa funcao toda,
mais de um més se passou, fui autorizada a visitar e agendei com o NAEE para 27 de
abril de 2023, as 8 horas da manha.

A ansiedade para descobrir o que encontraria sobre o Logos Il e Tangara foi
minha companhia na estrada. Perguntava-me se me depararia com vestigios da
cultura escolar matematica (ou também denominada cultura matematica escolar) no
arquivo. Pois, de acordo com Garnica (2014, p. 218), falar de cultura matematica
significa “[...] falar de uma série de agentes e agéncias que se constituem num
determinado tempo, numa dindmica escolar (que inclusive ndo se restringe ao espaco
escolar “classico”) [...]". E os autores ainda sinalizam que os professores de
Matematica sdo criadores e criados nesse movimento. Formacdo, sociedade,
legislacdes, narrativas e outros tantos elementos poderédo surgir no decorrer deste
estudo, que poderdo auxiliar na contagem da Histéria da Educacdo Matematica em
Tangara da Serra durante o periodo selecionado.

Ao chegar no bairro Bela Vista, em Cuiabd, encontrei um prédio que me fez
pensar que era uma escola desativada e, ap0s uma rapida espiada na internet, entendi
gue se tratava da antiga Escola Estadual Bela Vista que passou a se chamar Escola
Estadual Eliane Digigov Santana e que havia mudado de endere¢o para um novo
prédio. Apresentei-me na recepcao e fui atendida pela servidora Ana Rosa que
mostrou o espaco do arquivo em si, distribuido em muitas salas, em especial, a sala
onde estava a documentacdo do Logos referente a Tangara (Fotografia 1). Ela me
ofereceu uma sala com refrigeragéo para onde eu poderia transportar as caixas, pois
nas outras, o calor da capital mato-grossense seria insuportavel. Além disso, varias
pessoas bem atenciosas que ali trabalhavam, perguntavam se eu gostaria de um cafe,
ché ou agua, também indicaram onde eu poderia me servir e usar o espaco da cozinha
para aquecer alimentos, caso eu desejasse. Contei também com a disponibilizagéo
da senha da rede wi-fi, assim ja digitalizava os documentos e os salvava no drive

virtual, tendo uma seguranca adicional para armazenamento.
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Fotografia 1 - Arquivo da SEDUC em Cuiaba

Fonte: Registrada pela autora.

A Fotografia 1 mostra a sala e a prateleira onde ficavam as caixas relativas ao
Logos Il e ao municipio de Tangara da Serra. Ficavam porque como é visivel, nesse
mesmo registro, existiam espacos vagos, pois estava ocorrendo a mudanca do NAEE
para o prédio da DRE — Cuiaba que, nos dias de hoje, situa-se no bairro Goiabeiras.
Os documentos escritos, nesse caso, oriundos do arquivo publico NAEE, que servem
como fonte foram manuseados, selecionados e estdo prontos, ndo € algo produzido
pelo pesquisador, ndo podem ser modificados e precisam ser examinados
criticamente (Cellard, 2012).

A primeira caixa que peguei para iniciar os trabalhos, levei com cuidado para a
sala com ar-condicionado, havia uma identificacdo externa sobre seu contetdo com
os dizeres de livro ata, recibo e relatério. As caixas seguintes tinham especificadas as
iniciais dos cursistas, em ordem alfabética, com documentacdes diversas e fui
carregando caixa por caixa, uma a uma, tanto pela fragilidade delas, causada pela
acao do tempo e quanto para néo correr o risco de desorganizar os documentos. Com
cautela, retirava, observava, fotografava e devolvia na mesma disposi¢cdo na caixa e
na prateleira, conforme demonstrado na Fotografia 2.
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Fotografia 2 - Caixas do Projeto Logos Il de Tangara da Serra
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Fonte: Registrada pela autora.

A termo de curiosidade, verifiquei que havia 262 caixas de todos 0s municipios
que tiveram polos do Logos Il. Em todas as caixas constava a sigla NP que, conforme
afirma Luz (2018), significa Nucleo Pedagdgico. Eram dois Nucleos Pedagégicos no
municipio — Tangara e Progresso — que se unificaram no momento da reunido dos
documentos. O distrito de Progresso comecgou primeiro os atendimentos e recebeu o
namero 010, em seguida foi criado outro nucleo na zona urbana de Tangara e foi
atribuida a numeracao 054, do total de 66 nucleos. Pelo que examinei e ouvi nas
entrevistas, ndo somente no distrito de Progresso € que se desenvolveu o projeto,
pois alguns sujeitos afirmaram que estudaram na Escola Estadual Antonio
Casagrande (NEP) e h4d documentos que ratificam tal informacéo, no entanto, isso
nao estava explicito nas etiquetas das caixas. Luz (2018) assevera que a SEDUC-MT
requereu que a documentacao referente ao Logos fosse encaminhada para o Arquivo,
todavia ndo havia uma orientacao sobre o que deveria constar e, por isso, subentende-

se que cada polo enviou o que considerou ser necessario. Por isso, registros
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importantes podem ter sido extraviados, além do que implica em uma falta de padrao
do que é encontrado nas caixas de cada NP.

Por uma questdo de compreensdo do quantitativo das caixas, elaborei um
guadro, tomando a liberdade de numerar, pois elas ndo possuem tal configuracao,
apenas seguem o formato alfabético de identificagdo. Em quase todas as caixas, a
abertura é a mesma “PROJETO LOGOS I — TANGARA DA
SERRA/PROGRESSO/MT”, em letras maiusculas mesmo. Sao 27 caixas, em 26 ha
letras que informam que € documentacdo especifica de estudantes do programa,
somente um registro diferenciado por se tratar de documentos que considero como
sendo da secretaria escolar. No Quadro 9, empreguei as letras mailsculas para

aproximar do que visto durante 0 manuseio no arquivo.

Quadro 9 - Dados sobre as caixas do Projeto Logos Il em Tangara da Serra/MT
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20 | LETRA: N

21 | LETRA:O-P-Q-RA-RE-RI-ROB -ROD - ROG - ROSA
22 | LETRA: ROSE — ROSI - SA - SE - SH

23 | LETRA: SI-SO-SU

24 | LETRA: T

25 | LETRA: VAL — VAN

26 | LETRA:VE-VI-W-Z

27 | LIVRO ATA — RECIBO — RELATORIO
Fonte: Elaborado pela autora.

Acerca do contetdo das 27 caixas, manuseei todo o material, contudo n&o
digitalizei todos os papéis, pois isso exigiria muito mais tempo, por isso foquei nos
documentos, provas e tudo mais que estivesse relacionado com a disciplina de
Matematica, além de registrar modelos de trabalhos e planos de aula que resultaram
em um total de 797 fotos.

Algo que chamou minha atencdo foram as pastas de estagio encapadas com
papel de presente e um envelope feito de jornal no qual estavam todas as atividades
relativas aos estagios. Esses achados no NAEE sédo o que Le Goff (2003) trata como
documento/monumento na memodéria coletiva de modo cientifico, tendo em vista que
sdo monumentos pela perpetuacao através dos tempos na sociedade e documento
pela minha escolha de fazer os documentos emergirem algo, caso contrario estariam
arquivados e sem sofrer acdo nenhuma. Ocorreu-me uma passagem narrada por
Wagner Valente, que afirma que uma aluna fica feliz quando encontra um quantitativo
de provas e transpassa a sensacao de que esta com sua pesquisa pronta. O professor
faz um aviso de que era somente 0 comeco, pois era preciso fazer com que aquele
material “falasse” (Valente, 2007).

Em virtude da imersdo no arquivo da SEDUC, consegui identificar vestigios
fisicos das narrativas dos sujeitos que fazem parte deste estudo. A conciliacdo entre
o que foi ouvido e o que foi visto é significativa na constituicdo da HEM tangaraense,
contudo, sentia que ainda faltava um dos elos para dar sequéncia: a materialidade
dos médulos do Projeto Logos Il. Confesso que estava insatisfeita por ndo encontrar
em sua totalidade, sou muito agradecida as professoras Virginia e Cristiane que
gentilmente compartilharam seus materiais sem sequer me conhecer. Desse modo,

todos os dias eu fazia uma varredura on-line atras dos médulos, fossem em formato
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PDF ou para compra. De tanto vasculhar e, até sem crer, um dia que finalmente
encontrei a colec¢do fisica toda para compra em um site de vendas, enviei mensagens
para confirmar e ndo obtinha respostas, supus que ja tivesse fechado negdcio e o site
nao havia dado baixa. Até que um dia o retorno veio, a vendedora justificou que reside
em zona rural com sinal ruim e que estava em fase de estagios no curso que realiza,
sem tempo para acompanhar mensagens.

Dando continuidade a transacao comercial, contei que residia em Mato Grosso,
ela disse que né&o tinha interesse em comercializar com uma pessoa longe de seu
municipio, Campina Grande do Sul que fica na regido metropolitana de Curitiba, no
Parand. Segundo ela, seria um transtorno arrumar uma caixa resistente por se tratar
de quase 15 quilos de materiais e conseguir uma carona até os Correios, dado que
era distante de sua residéncia. Depois me falou que os livros eram da mée dela e que
ela desistiu da venda. Mesmo assim, mantive contato com a moca. Um dia ela enviou
mensagem dizendo que eu poderia fazer a compra no site que iria enviar, fiquei muito
animada e logo recebi o comprovante do transporte via Correios, mas chegando aqui
em minha cidade, o site de vendas cancelou a transagdo. Mesmo conversando na
central de distribuicdo e tentando liberacdo com o site, a encomenda retornou para
origem. Entre idas e vindas, estabelecemos negociacao sem intermediacdes, recebi
o estorno da loja virtual e paguei direto para a moga, mais de um més de conversas e

0s médulos do Logos chegaram, conforme mostra a Fotografia 3.

Fotografia 3 - Capa e lombada da colecdo do Projeto Logos Il

LOGOS I LOGOS 1l

LOGOS ! LOGOS I

Fonte: Registrada pela autora.
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Os modulos do Logos foram reunidos caprichosamente pela estudante, por
série (agrupamentos dos mdédulos de uma disciplina) e feita uma juntada de diferentes
disciplinas, na maioria das vezes, com afinidades, pelas quais hoje denominamos
areas do conhecimento. Na capa, em destaque principal, esta escrito “LOGOS II” e
mais abaixo, o nome Elza. Nas lombadas, estdo gravadas as séries que compunham
aguele volume, sendo um total de sete volumes, os detalhamentos estdo com sinais
de apagamento, contudo, no proximo Quadro 10, trarei o que consta em cada

conjunto.

Quadro 10 - Organizacdo em volumes do Logos Il

Didatica Geral

- Informactes Pedagogicas
Microensino

Crientacio Educacional

Volume Preparac8c do cursista

Psicologia Educacional

Sociologia Educacional

Teécnicas de Estudo

Tecnicas de Preparacio de Material Didatico

Valume Didatica da Linguagenm

1 Lingua Porfuguesa

Didatica dos Estudos Sociais

Educacio Moral & Civica
Geografia
Histdria

“olume:
1

Organizacio Social e Politica Brasileira

valume Ciéncias Fisicas e Biologicas

" Didatica das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

Programas de Salde

Volume Didatica da Matematica

Matematica

Estrutura & Funcionamento do Ensino

Histdria da Educacio

Vo!::]me Lingua Estrangeira e Moderna — Inglés

Literatura Brasileira

Organizagio do Trabalho Intelectual

Didatica da Educacio Artistica

Didatica da Educacio Fisica

Vc{ﬁlme Educacao Artistica

Educacio Fisica

PROJETO
MEC/SEPS/SES

Recreacio e Jogos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Existem pequenas anotacdes distribuidas pelo material, como algo sobre notas
ou provas e a maioria das atividades foi feita a lapis. A capa certamente ajudou a
conservar os fasciculos que estdo em bom estado, mesmo com mais de 40 anos de
circulagcao, pois eram somente folhas de papel em formato brochura, sem uma capa
ou qualquer outro recurso que a protegesse. Pelo que eu soube, essas fontes estavam
guardadas em um acervo particular de uma pedagoga que ja utilizou esses materiais,
sendo ela a mae da pessoa que realizou os tramites de compra e venda, foram
recebidos de alguém que ndo os usava mais. Como estavam arquivados e sem
manuseio e, de acordo com Garnica e Souza (2012, p. 27), “[...] s6 serdo chamados
de documentos quando um leitor atento ler esses livros, estudar esses registros e,
portanto, usa-los como recursos para uma pesquisa especifica”.

Exceto os moédulos da série 00 e 01 que sdo da 42 edicdo, todos 0s outros
constam como da 32 edicdo. Cabe ressaltar que, nesse material que tenho em maos,
trés disciplinas ndo apresentam a edicdo: Estrutura e Funcionamento do Ensino,
Organizacéo do Trabalho Intelectual e Histéria da Educacéo. No que tange aos anos
dos materiais, constam 1979, 1980 e 1981, lembrando que o projeto comegou no
Brasil em 1976. Essa informacéo consta no Projeto Logos II, assim como os modulos
previstos totalizando 208 e as 30 séries, com aproveitamento igual ou superior a 80%
e Mato Grosso figurava como estado que receberia a implantacdo do programa
(Brasil, 1975a). Conforme os fasciculos, estdo dispostos por séries e quantitativos de

modulos, apresento no Quadro 11 a seguir.

Quadro 11 - Série e quantitativo de mdédulos na colecéo do Projeto Logos |l

Série Disciplina Médulos
00 Preparacgéo do cursista 1;2;3
01 Informacgdes Pedagdgicas 1;2;:3;4;5;6
02 Técnicas de Estudo 1;2;3;4:5:6;7;8
03 Lingua Portuguesa 1;2;3;4;5;6;..;17;18; 19; 20
04 OSPB 12,34
05 Educacao Moral e Civica 1;2;3;4
06 Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 12,345, 6127; 89,10; 1L,
07 Matematica 1;2;3;4;5;6; ...; 12; 13; 14; 15
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08 Literatura Brasileira 1;2;3,4,5;6;7,8

09 | Histéria 1,2;3;4;5,6;7;8

10 Educacao Artistica 1,2;3,4,5,6,7,8

11 Geografia 1;2;3;4;5,6;7;8;9

12 Programas de Saude 1;2:3;4;5,6

13 Histdria da Educacao 1;2:3;4;5;6

14 Organizacao do Trabalho Intelectual 1;2

15 Didatica Geral 1;2;3;4;5;6

16 Sociologia Educacional 1;2;3;4;5;6

17 Psicologia Educacional 1;2:3;4;5;6

18 Estrutura e Funcionamento do Ensino 1;2;3;4;5;6

19 Orientacdo Educacional 1;2;3

20 Didatica da Linguagem 1;2;3;4,5,6;7;8

21 Didatica da Matemética 1;2;3;,4,5;6; 7,8

22 Didatica dos Estudos Sociais 1;2;3;,4;,5;6; 7,8

23 Didatica de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas 1;2;3,4,5;6;7,8

24 Curriculo de 1° grau 1;2

25 Didatica da Educacéo Fisica 1;2

26 Técnicas de Preparacdo de Material Didatico 1;2

27 Didéatica da Educacéo Artistica 1;2;3;4;5;6;7;8

28 Recreacdo e Jogos 1,2;3;,4;5;6

29 Educacéao Fisica 1;2;3

30 Lingua Estrangeira Moderna — Inglés 1;2;3;4:5;6
Sem n° | Microensino Unico

Total de Modulos 208

Fonte: Elaborado pela autora.

Em Mato Grosso, o Projeto Logos Il comegou a funcionar em 1980, com o
objetivo de qualificar os professores que atuavam sem formacéo. Os municipios que
teriam NP precisavam adequar um espaco fisico para atender os cursistas, por vezes
eram salas improvisadas, funcionando em locais como, por exemplo, em igrejas (Luz,
2018). Percebe-se a robustez do esquema de ensino pela densidade e gamas de
tematicas educacionais bem selecionadas no programa. Ja era um estudo feito a

distancia, sendo que existiam encontros com palestras, momentos para sanar
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davidas, realizacéo de provas, entrega de trabalhos e outras atividades. Como saldo
positivo, proporcionava ao professor leigo estudar enquanto se mantinha trabalhando
em sala de aula, ndo deixando turmas sem aulas e o profissional sem renda. O fato
de ser concomitante, provavelmente, refletia em um aumento na qualidade do ensino.

A Matematica, ao lado da Lingua Portuguesa, € um dos componentes
curriculares com maior quantitativo de modulos. Como o Logos funcionou em
Tangard, esses fasciculos também circularam pela regido, contribuindo na formacao
de muitos docentes, inclusive para alguns dos sujeitos desta pesquisa.

Para buscar trilhar os caminhos da HEM em solo tangaraense, é importante
conhecer quais contetdos possivelmente eram ensinados, as leis e as reformas
educacionais em vigor e, ndo somente isso, mas segundo Chervel (1990, p. 190), “[...]
nao podemos, pois, nos basear unicamente nos textos oficiais para descobrir as
finalidades do ensino”, sobretudo € importante ouvir os professores que estiveram nas
salas de aula em outros tempos, pois contemplam uma realidade para além daquela
posta em papéis. Haja vista que existem diversas maneiras de ensinar um tépico que
esta prescrito em livros e em normas, a relagdo entre quem ensina e quem aprende,
os fatores sociais que podem suscitar exemplos e praticas diferenciadas, revelando
outras nuances. Essas narrativas nos fazem acessar, o que Alberti (2008) denomina
como “histérias dentro da histéria” no uso da Histoéria Oral.

O Projeto Homem-Natureza, citado pela depoente Jacira, que oferecia
formacao aos professores leigos em nivel de Magistério, nao tem muitas mencées no
Diario Oficial do Estado de Mato Grosso, apenas a contratacao de professores em 12
de junho de 1991 e disponibilizacédo de professor para o Projeto em 14/12/1992. Na
edicéo de 23 de dezembro de 1991, a Resolug&o n° 500/91 autoriza o funcionamento
do projeto de junho de 1990 a fevereiro de 1993 nos municipios de: Pontes e Lacerda,
Porto Esperidido, Caceres, Jauru, Figueirépolis D’Oeste, Tangara da Serra, Barra do
Bugres, Denise, Nova Olimpia, Sdo José dos Quatro Marcos, Reserva do Cabacal,
Salto do Céu, Mirassol D’Oeste, Araputanga e Rio Branco (Mato Grosso, 1991).

Com a escrita do projeto de tese, permaneci inquieta e buscando orientacdes
mais especificas para o ensino de Matematica, seja em nivel municipal ou estadual.
Dessa feita, em uma das tantas combinacdes de palavras que tentei procurar no
Google, deparei-me com a tese de Aparecido Borges da Silva intitulada “A inser¢cao
da Histéria Regional no curriculo mato-grossense (1970-1990)” defendida no ano de

2019, no Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual
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Paulista (UNESP), no campus de Marilia (Silva, 2013). O que chamou a atencao, a
priori, foi o dato de o periodo estar proximo ao da pesquisa que desenvolvo e no
mesmo estado. Todavia, descobri a existéncia de um material distribuido pela
SEDUC-MT denominado “Proposta Curricular do ensino de 1° e 2° graus”, do ano de
1993.

Comecei a buscar pela publicacdo nas bibliotecas de Tangara da Serra, sem
sucesso. Parti para as diversas bibliotecas em Cuiaba e no Arquivo Publico Estadual
de Mato Grosso sem localizar nada, assim como ndo encontrei nada em nenhum dos
campi da UFMT. O proximo passo foi procurar na UNEMAT, identifiquei um exemplar
nos campi dos municipios de Céaceres, Colider e Nova Xavantina, sendo o mais
proximo geograficamente Céaceres, 0s quais estabeleci contato e fui atendida pela
bibliotecaria Tereza que designou o servidor Ronil para me auxiliar. Foi assim que
consequi ter acesso ao livro (Figura 24).

Figura 24 - Capa do livro Proposta Curricular

Fonte: Acervo da autora.
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A apresentacao da obra feita pelo Secretario de Estado de Educacéo de Mato Grosso,
professor Osvaldo Roberto Sobrinho, finaliza esclarecendo que nao é algo concluido,
mesmo que a obra tenha sido elaborada apds seminarios realizados pelo estado nos
polos de Tangara da Serra, Rondondpolis, Mirassol D’Oeste, Sinop, Barra do Gargas
e Cuiab4, que visavam a elaboracdo da proposta curricular e ainda salienta que as
vivéncias escolares deveriam ser fatores contribuintes na implementacdo do
orientativo (Mato Grosso, 1993). Através de Silva (2019) podemos afirmar que a
primeira Proposta Curricular produzida por Mato Grosso foi essa de 1993, mas que
chegaram somente a partir de 1994 nas unidades escolares. Tal impresso sera
retomado durante as andlises sobre a disciplina de Matematica.

Dos dez entrevistados sdo, aproximadamente, 17 horas de gravacdes, nas
quais reverberam fatos e descricbes de uma Tangard da Serra que esteve em
expansao populacional, o que implicou em usos de espacos diversos para salas de
aula improvisadas enquanto escolas eram construidas, adaptacées de materiais
didaticos, na auséncia de materiais prontos e também em bastante esforco por parte
de cada professor que se mostrou engajado, além de continuarem em busca de
qualificagc&o profissional.

Estudos de Goldenberg (2004, p. 14), destacam que “[...] na pesquisa
qualitativa a preocupacéo do pesquisador ndo € com a representatividade nimerica
do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizacéo, de uma trajetéria etc.”, e, nesse interim, desvela-se um
caminho a percorrer, durante esta pesquisa, no sentido de contar a Historia da

Educacdo Matematica tangaraense. Nesse sentido, Albuquerque (2014), diz que

[...] entendemos por histéria local como aquela que aborda os contextos de
uma regido, ou de um povo, ou de uma determinada cultura, ou de uma
instituicdo. Consideramos, portanto, imprescindivel que a histéria local esteja
relacionada a uma histéria global, porém ela se caracteriza pela valorizacédo
dos aspectos locais, das diversidades; ademais corrobora para a formacéo
de uma identidade regional (Albuguerque, 2014, p. 33).

Outrossim, através das diversas fontes, é plausivel vislumbrar, por exemplo,
como foram implementadas nas escolas as resolugdes oriundas das esferas federal,
estadual e municipal, pois a realidade e as especificidades locais, muitas vezes,
eclodem em uma variedade de interpretacdes ou ainda adaptacfes. Destaca-se que

as estratégias sdo as normas que chegam as escolas, j4 as taticas sdo os modos que
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os professores implementaram. Segundo Certeau (2014, p. 96) “[...] a tatica é
determinada pela auséncia de poder, assim como a estratégia € organizada pelo
postulado de um poder”.

Ainda acerca das atribuicées do pesquisador - exercendo o oficio de historiador
no campo da Historia Oral — em conformidade com Bosi (2004, p. 18), “[...] cabe-nos
interpretar tanto a lembranca como o esquecimento”. Sendo assim, no cenario
empirico constituido durante o percurso deste trabalho, no qual sédo aliadas fontes
documentais, iconogréficas com as fontes orais obtidas é trilhado o caminho que

esclarece as categorias de analise que estarao nas secodes a seguir.
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6 SER PROFESSOR DE MATEMATICA EM TANGARA DA SERRA

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperan¢a do verbo esperar
ndo é esperanga, € espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar é construir, esperancar é nao desistir! Esperancar € levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo (Freire, 1992).

E imprescindivel que tenhamos esperanca em dias melhores é o que mobiliza
cada professor a continuar a jornada nas salas de aula, tal qual Paulo Freire
reconhecido por cunhar o verbo esperancar dando indicativos que o docente &, para
além de muitas outras atribui¢cdes, perseverante. Ministrar aulas em uma Tangara da
Serra que se tornava municipio em tempos que a comunicagdo ndo era tao agil, o
acesso por terra era complexo pela falta de estrutura viaria adequada, dentre outras
peculiaridades que exigiam determinacdo de quem se propusesse a vir até a
localidade. Ao mencionar aqueles que se propuseram a ensinar em edificacfes
precérias, as exigéncias eram inumeras, os professores esperancaram como sera
retratado na sequéncia.

Os dez entrevistados sdo de origens distintas, a maioria tem procedéncia dos
estados do Parana e de Sao Paulo (40% de cada estado), uma vinda do Rio Grande
do Sul e outra de Minas Gerais, sendo as distancias percorridas para chegar a
Tangara foram de, em torno de 1300 a quase 2200 quildmetros. As formacdes
variadas ou até mesmo leigos que se depararam com realidades diversas, alguns
sendo professores como primeira op¢ao e outros por auséncia de um profissional da
educagdo conciliaram ou abandonaram outra ocupagéo para lecionar, porém ao ouvir
cada um deles é notavel perceber que todos tinham vocacédo para estar em sala de

aula.
6.1 DOCENTES, ESCOLAS TANGARAENSES E SOCIEDADE

Os pilares que enunciam esse topico: docentes, escolas e sociedade
intencionam demonstrar qual era a cultura escolar em Tangara da Serra no periodo
de estudo e esse cenario, explanar como eram as rotinas, 0os estudantes e outras
particularidades. Conforme Benito (2017), a agcdo educativa conjuntamente com 0s

que desempenham ali suas atividades laborativas repercute nos sujeitos e na
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sociedade, pois as memorias escolares séo individuais e ao mesmo tempo coletivas,
nas escolas é possivel constituir a identidade e vivenciar a cultura inerente ao espaco.

O contexto de um municipio em face de emancipar-se, sendo o primeiro vice-
prefeito, o senhor Pedro Alberto Tayano, solicitou ao sujeito dessa pesquisa Fabio -
que exercia a funcao de secretario na Escola Patriarca da Independéncia, no Distrito
de Progresso — a compra de um livro ata e caneta para lavrar a ata de emancipacao
que se deu em cima de um caminhdo, situacdo narrada pelo proprio Fabio em

entrevista. Ele ainda complementa:

Na verdade, em Tangara tinha trés escolas sé. Era 0 29 de novembro, quando
emancipou o municipio. Era o 29 de novembro o Emanuel Pinheiro e a
Patriarca, que nem era esse nome ainda, era Escola Estadual de Progresso.
Passou a ser Patriarca depois. Entédo sé tinha essas trés escolas que tinham
o Fundamental. Em Progresso nds tinhamos, estava a implantacédo gradativa
do fundamental, da série iniciais, entdo tinha quinta, sexta, depois foi
implantando sétima, oitava cada ano, né? E aqui eram sé essas trés escolas.
N&o tinha ainda, ndo tinha o Ramon, ndo tinha o 13, mas tinha muitas
escolinhas rurais. Tinha setenta e poucas escolinhas rurais. A populacdo de
Tangara era mais de 80% rural e, aproximadamente, 20% urbana. E s6 tinha,
além do distrito aqui da cidade de Tangara, tinha uma vilinha no Progresso,
que era pequenininha, outra vilinha no Sao Joaquim, que também era muito
pequenininha, imagina se hoje ela é pequena, eu acho que ela ja foi maior do
que € hoje, e Sdo Jorge®*, que também era muito pequenininha e de uma
distancia de setenta quildmetros, né? (Fabio).

Com esse fato inicial, contrasta com alguns relatos dos entrevistados de como
eram as realidades de trabalho nas escolas, iniciando por Cicero e suas primeiras
memorias atuando como professor, ainda leigo, em escolas de comunidades rurais
que a ocupacéo das terras iniciou na década de 1960%, proximas ao local onde sua

familia se estabeleceu, no comeco dos anos de 1970, em solo tangaraense:

Era na igreja do Cérrego das Pedras® que a escola funcionava... ndo tinha
escola, né? E ai comecou a construcdo na década de 70 e a escola
funcionava na igreja, ai na gestéo do Prefeito Hitler Sansdo que veio a falecer,
inaugurou a escola no Pé de Galinha®. (...) teve dois anos que eu trabalhava
com uma média de 120 alunos ai eu dividi em trés periodos, eu trabalhava
das 7 as 9:30h, das 10 as 1h e das 1 as 5h.

34 O Distrito se localiza a 65 quilémetros do centro do municipio tangaraense. Era um povoado existente
e o Distrito foi criado pela Lei Estadual n® 4388/1981.

% PEREIRA FILHO, José. Os sitiantes de Cérrego das Pedras (MT): trajetérias de vida e memérias
da terra de trabalho. 2019. Tese (Doutorado em Sociologia) — Programa de PoOs-Graduagdo em
Sociologia, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2019.

3% A Comunidade Cérrego das Pedras situada na regido rural dista, aproximadamente, 12 quilémetros
da regido central do municipio de Tangara da Serra, considerando a menor distancia via Estrada do
Mutum, que é uma vicinal.

7 A localidade Pé de Galinha, fica proxima a Comunidade Corrego das Pedras, ficando a quase 13
quildmetros do centro de Tangara da Serra, acesso pela Rodovia MT-480.
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Experiéncia, eu ndo tinha nenhuma. Eu aprendi fazendo.

(...) essa segunda escola 14 do Pé de Galinha, ja tinha um quadro e ela era
de alvenaria. As outras, ndo. Tinha uma que era um quadro de tdbua, lembro
até hoje. E a tabua era separada, pedacos. Vocé ndo conseguia, os alunos
ndo conseguiam enxergar o que vocé colocava. Eu tinha dois quadros, como
era multisseriado, era tudo misturado. Ja na outra eu tinha quadro, mas, as
vezes, faltava giz, ai complicava. Nessa época, como tinha muitos alunos, eu
chamei uma reunido com os pais e a gente resolveu comprar os livros de uma
editora. (...) livros cedidos pelo Poder Publico, isso foi bem depois, muito
depois (Cicero).

Ao atentar para o relato, nota-se que a demanda de pessoas em busca de
escolarizacdo era maior que os profissionais e espacos disponiveis, haja vista a
necessidade de ter trés turnos durante o dia. Esse fato se repetiu no decorrer das
décadas de 1970 e 1980, circunstancia apontada por outros professores dessa
pesquisa que lecionavam em diversos estabelecimentos de ensino, alguns inclusive
com quatro turnos, pois funcionavam também no periodo noturno.

De acordo com Pollak (1992), a memdéria se conecta com eventos e pessoas,
bem como com lugares que se tornam referéncias do passado e auxiliam a manter
viva a lembranca. As mencdes do professor Cicero sobre o lugar que foi sua primeira
sala de aula, ainda adolescente e leigo, sdo da igreja da Comunidade Coérrego das
Pedras (Fotografia 4) que néo existe mais, foi substituida por uma nova, construida
no ano de 2017, a igreja velha foi demolida em 2019. No inicio da constituicdo do
municipio, as edificacbes eram majoritariamente de madeira, pois era o material em
abundéancia na regido e que também era vendido para outros estados do pais
(Oliveira, 2009).

Fotografia 4 - Antiga igreja do Cérrego das Pedras
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Fonte: adaptado de Pereira Filho (2019).

A segunda unidade escolar que Cicero revela ter trabalhado se denominava
Escola Municipal Costa e Silva (Figura 26), na comunidade Pé de Galinha e foi
construida em alvenaria, inaugurada, segundo o professor, em 1973. Nos dias de
hoje, é um prédio abandonado as margens da rodovia MT-480 que esta na figura a
seguir, infelizmente ndo foram localizados registros fotograficos antigos, mas ainda
existem as ruinas do prédio que dado a dimensdo de como era o espaco. Das
construcdes escolares, Benito (2017) discorre que registram “[...] conteddos e valores
de memoria; sdo, ao mesmo tempo, indutores de influéncias duradouras, nas
lembrancas dos atores que viveram sob o abrigo [...]", pois o lugar pode fazer parte

das lembrancas de todos que ali estiveram, seja trabalhando ou estudando.

Figura 25 - Estado atual da Escola Municipal Costa e Silva no Pé de Galinha
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Fonte: Google Maps (2025).

Alberti (2004) afirma que as experiéncias narradas pelos professores, por meio
da Historia Oral, permitem acessar 0 universo que esses vivenciaram, mostram
aspectos das condi¢des enfrentadas pela categoria para exercer o oficio e que as
entrevistas oferecem mais que aspectos do passado, propiciam conhecer as agdes
pelo ponto de vista de quem as vivenciou. Assim, ficam, de certo modo, acessiveis
para 0 momento presente, estruturas do que ja ndo se pode reconstruir, mas sim
entender o passado com o olhar do presente.

Acerca das aulas no periodo noturno, os entrevistados Carmen e Jesus trazem
contribuicdes. O professor Jesus comenta que a Escola Patriarca tinha um nimero
elevado de alunos que a estrutura ndo comportava, logo, para atender a todos, ele
chegou a ministrar aulas em uma garagem no Distrito de Progresso. Enquanto a
senhora Carmen comenta que as aulas iam até as 22 horas, mesmo horério em que
0 motor que mantinha a rede elétrica era desligado. Ela lembra que ia para casa em
meio a escuridao da noite.

Nas escolas do campo em que alguns docentes iniciaram carreira, muitos
tinham dificuldades com deslocamento, principalmente na época da chuva®. O
professor Pedro conta que precisava vencer varios quildmetros a pé por atoleiros ou

pegar as caronas que surgissem, chegando todo sujo para as aulas. A entrevistada

38 S50 duas “estagbes” definidas pela época das aguas e da seca, geralmente chove de outubro a abril
e o restante do ano (maio até outubro) acontece a seca, periodo praticamente sem precipitacées
pluviométricas.
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Jacira comenta que pernoitava em casas de familias®, nas quais havia criancas
estudando. Ja no fim de semana, para estar com a familia na area urbana, precisava
andar por horas até chegar a um ponto de 6nibus. Cansada da situacdo, ela relata
gue, mesmo sem saber andar de bicicleta, comprou uma, ficou muitos dias apenas
empurrando o veiculo até aprender a pedalar. Assim, tinha mais autonomia para ir e
vir. Nas palavras dela: “eu ia segunda-feira de manh&zinha, cinco horas da manh4, eu
levantava, fazia um café, tomava um café preto, arrumava minha mochilinha e catava
minha bike e vazava, sete horas eu estava na sala de aula”.

Os sujeitos Cicero, Jacira, Pedro, Roseli e Zélia destacaram que, no inicio das
carreiras, atuavam em turmas multisseriadas em escolas do campo, e que, além das
atribuicdes do cargo, também eram responsaveis pela limpeza, por tirar agua do poco
e por preparar a merenda, dentre outras tantas atividades. Fischer (2005) traca um
paralelo entre o oficio docente e uma misséo, pois o papel que era desempenhado
com tantas atividades e responsabilidades que ultrapassam o ensinar, nem sequer
era visto como um desvio de suas funcgdes, atraves das memoarias compartilhadas nas

entrevistas. Isso fica perceptivel quando Roseli diz:

Era muito divertido, era bom ir para la porque é existia uma parceria assim
sensacional. Professores, alunos, a comunidade em si era a gente que fazia
o lanche, a merenda, eram os alunos que ajudavam a limpar a escola. Entdo
eu ia, por exemplo, trés tardes por semana la pro Coérrego das Pedras, mas
tinha colegas minhas que iam de manha e ficava o dia todo, dai se envolviam
mais com essas atividades de logistica do funcionamento da escola. Mas era
ndés mesmo que limpavamos a escola, retirdvamos agua la do poco com o
balde e existia uma cumplicidade muito boa. E os alunos aprendiam mesmo,
tanto que até hoje encontro alunos que foram meus de |la e tem boas
recordag0es, foi muito bom (Roseli).

A patrtir das falas individuais, das lembrancas de cada sujeito vislumbram-se
tracos da coletividade, das caracteristicas que marcaram a profissdo em Tangara da
Serra nas décadas de 1970 a 1990. Foram escolas distintas, comunidades escolares
com suas particularidades, porém com desafios similares, pois “as narrativas vao além
do enfoque pessoal do que esta sendo narrado” (Fischer, 2011, p. 18). Zélia narrou
sua rotina conciliando as licdes que passava, o fazer merenda e o zelar da estrutura

fisica:

39 Especifica na entrevista a Comunidade Acampamento (16 quildémetros do centro), sendo proxima ao
Pé de Galinha; Comunidade Boa Vista (em torno de 12 quilémetros de disténcia da area central) e
Bezerro Vermelho (mais de 16 quildmetros do eixo central). Boa Vista e Bezerro Vermelho sdo duas
regides préximas.
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Chegava limpava a sala, né? Os alunos também limpavam a sala, limpa e
com carteira, a gente também ja adiantava a merenda, acendia o fogo. La na
Triangulo*® era um fogéo é a lenha, ai a gente a acendia, colocava agua ferver
ia pra sala, comecava as aulas, ai deixava os alunos fazendo a matéria, dava
uma corridinha ver o fogdo, la vocé poderia ir e voltar que estavam fazendo
as coisas comportados. Era corrido, as salas multisseriadas (Zélia).

De modo complementar, Jacira também retrata os afazeres mdultiplos nas
escolas nas quais atuou. Enfatiza que a merenda néo era suficiente para o més todo,
durava apenas 15 ou, no maximo 20 e, quando ndo havia alimento disponivel, as
criancas precisavam levar lanche de casa. Outrossim, assinalando os esfor¢cos no
desempenho do exercicio docente, quando ja estava na escola do Bezerro Vermelho
durante o periodo matutino, a pedido da Secretaria Municipal de Educacédo de
Tangara da Serra, que nao conseguia atribuir outro professor para a vaga, teve que
assumir a escola da Comunidade Boa Vista, onde recebia uma refeicéo para o almoco
de uma familia que a acolhia. Na sequéncia, percorria sozinha, a pé, pela estrada de
terra, cerca de cinco quildbmetros até a outra unidade.

Na década de 1970, os materiais eram quase inexistentes. Cicero lembra que,
no comeco do ano letivo, ocorria uma reunido para planejamento e alinhamento,
organizada pela rede municipal de ensino. Reuniam-se muitos professores e havia
apenas dois mimeografos. Caso algum professor quisesse preparar o material, a
oportunidade era aquela. Jacira relata que recebiam cadernos para os alunos, contudo
o material ndo era suficiente para todos. De acordo com alguns professores que
compartilharam suas vivéncias, a partir do final da década de 1980, os livros passaram
a ser distribuidos. Fabio rememora que existia 0 Banco do Livro em cada escola e que
era ele reutilizavel por quatro anos.

Como Tangara tornou-se municipio em 1976, os tramites para cadastramento
em programas do Governo Federal eram algo moroso, mesmo gue ja existisse, desde
1968, Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O FNDE, 6rgéo
vinculado ao MEC, é responsavel principalmente por gerenciar os recursos financeiros
de diversos programas educacionais e assessoramento técnico aos entes estaduais,

municipais e Distrito Federal. Em 1985, o FNDE instituiu o Programa Nacional do Livro

40 A Gleba Triangulo fica a um pouco mais de 64 quildmetros do eixo central de Tangara da Serra. A
instituicdo de ensino denominou-se, de 1986 até 1999, como Escola Municipal Corta Vara Il. A partir
de entdo passou a ser o Centro Municipal de Ensino Fundamental e Médio Jucileide Praxedes. As
informacdes sado disponibilizadas pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) no endereco:
https://sites.google.com/edu.tangaradaserra.mt.gov.br/semectangaradaserra/escolas/escolas-
rurais/cme-prof-jucileide-praxedes.
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Didatico (PNLD), ano em que a Unido assumiu integralmente a compra desses
materiais e propiciou a escolha do livro de acordo com o crivo dos professores*.

A REMT aborda em algumas publicacdes o livro didatico. A edicdo n° 2 de 1979
apresenta a Fundacao Nacional do Material Escolar, vinculada ao MEC, apontada
como responsavel por “produzir e distribuir material didatico, a alunos carentes de
recursos” (Mato Grosso, 1979a, p. 3). A matéria ainda menciona o0s cinco projetos
existentes para livros didaticos: Programa do Livro Didatico — Ensino Fundamental,
Programa do Livro Didatico — Ensino Médio, Programa do Livro Didatico — Ensino
Superior, Programa do Livro Didatico — Ensino Supletivo e Programa do Livro Didatico
— Ensino de Computacéo. Cita o objetivo da criagdo do Banco do Livro de “prolongar
a utilizagao do livro por um periodo minimo de trés anos” (Mato Grosso, 1979a, p. 3),
com a dindmica de entregar no inicio e recolher no fim do ano letivo, além de enfatizar
que, a época, existia a contrapartida financeira do estado de Mato Grosso para
atender as redes estadual e municipais de ensino.

No ultimo niumero da REMT de 1979, edicdo 4, aparece expresso que 27
municipios receberam os livros do PLIDEF, sendo que desde a divisdo de estados
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, a porcdo norte ficou com 38 cidades*. Nao ha
explicacéo sobre a razdo de ndo atender a todos, e tal contradicéo pode justificar a os
entrevistados apontarem auséncia ou insuficiéncia de livros. Na Figura 26, uma das
paginas do texto informa as caracteristicas do Banco do Livro (Decreto estadual n°®
1717, de 1973), bem como do Hospital do Livro, que contava com a participacdo da
gestao escolar, professores, alunos e um “amigo da escola” (Mato Grosso, 1979b, p.
4).

Figura 26 - Banco do Livro em Mato Grosso

4 Informagbes disponiveis em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico.

42 Com a divisdo do Mato Grosso uno, nos primeiros anos ndo foram criados novos municipios, pois a
prioridade era reestruturar o “novo” estado que teve a regido sul desmembrada, a partir de 1980 que
novas areas foram emancipadas. Os 38 municipios estdo na pagina 13 do documento divulgado pela
Presidéncia da Republica. Disponivel em: https://www.biblioteca.presidencia.gov.br/publicacoes-
oficiais/catalogo/geisel/a-divisao-de-mato-grosso-1977.
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Fonte: Mato Grosso (1979b, p. 5)

Contrastando com as indicacdes dos professores que narraram a importancia
do livro didatico como apoio pedagogico, o exemplar n°® 14 de 1981 da REMT traz um
artigo intitulado “Avaliacdo e Selecdo de Livros Didaticos”, assinado por Renata
Ramos Corréa, que direciona quais os aspectos que devem ser considerados, sendo
eles: qualidades gréficas de um livro, durabilidade, dimensé&o do livro, legibilidade do
texto impresso, inteligibilidade do texto impresso e os diversos fatores que a
determinam, funcdo da ilustrag@o no livro, interesse dos alunos e o conteudo dos
livros, adequacao do livro aos objetivos do ensino e do curriculo, manual do professor,
autoria do livro, e bibliografia (Mato Grosso, 1981, p. 6). Os critérios sao explicitados
em diversas paginas da edicdo, na sequéncia sao dispostos modelos de fichas
avaliativas por disciplina, orientagcdes que seguem detalhadas por 19 péaginas. Os
nameros 30 (1985) e 33 (1986) da REMT também fizeram referéncias ao Livro
Didatico, ao plano nacional e distribuicdo anual.

Carmen colabora com uma atribuicdo inerente ao docente: a minuciosa tarefa

de preencher os diarios manuais, sem rasuras e que exigia muita atencéo; caso
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contrario, era preciso refazer do zero. Ainda sobre os materiais, a professora Roseli
comenta que tinha autonomia para mimeografar materiais paralelos aos livros, isso ja
ocorria no final da década de 1980 e depois era possivel fotocopiar, usar material de
papelaria para confeccionar jogos com os alunos e que mais adiante passaram a
adquirir solidos em madeira, e posteriormente em acrilico. Essa era a realidade da
Escola Estadual 29 de Novembro (Fotografia 5), unidade em que trés sujeitos da
pesquisa desenvolveram praticamente toda a sua carreira, sao eles: Carmen, Gilberto
e Roseli. Eles comentaram das inUmeras ac¢des que eram desenvolvidas para angariar
recursos financeiros para fazer melhorias no prédio e/ou investir em materiais

pedagdgicos, dentre elas festa junina e rifas.

Fotografia 5 - Limpeza do terreno e construcao da Escola 29

Fonte: Escola Estadual 29 de Novembro, 2022

Gilberto Zanatta cumpriu toda a sua trajetéria profissional na Escola 29 - como
é tratada carinhosamente por egressos, profissionais e municipes. O professor atuou
de 1982 a 2010 na instituicdo e expde que, ha época, nao havia escola particular em
nivel de ensino médio e que, por esse motivo, as disputas por vagas, no tempo de
matricula, formavam filas que dobravam quarteirdes. Os alunos eram de todas as
classes sociais. Rememora as melhorias apés a tdo sonhada entrega de um prédio
novo, no ano de 2007, pois o anterior contava com dois blocos de salas em pontos
extremos de uma quadra ampla (area de 20 000 metros quadrados), dificultando o
deslocamento interno no tempo da chuva e ocasionando demora nas trocas de aulas.

Na realidade inicial do professor Cicero, as comemoracdes eram quase
inexistentes, as vezes, no Dia das Criancas, as proprias familias organizavam uma

celebragéo, nada direcionado pelo Poder Publico. Cicero afirma que, depois que as
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escolas ficaram mais urbanizadas, é que a SEMEC passou a planejar momentos
civicos, mas nada téo relevante.

Enquanto na escola do Distrito de Progresso, Patriarca, Jesus explana acerca
das gincanas que ocorriam, as festas juninas, nas quais préprio professor era locutor
e fazia animagéo, dentre tantos outros festejos, como o Dia das Criangas, muito
aguardado pelos alunos. Acerca desse dia, em especial, Jesus apresentou duas
fotografias que sdo complementares, visto que ndo tinha como, em um Unico
enguadramento, encaixar todos os presentes. Nota-se um bolo, ao lado dele, o diretor
Pedro Alberto Tayano, o patio de chao batido, os estudantes sem uniforme escolar e
com um prato nas maos aguardando o corte do doce, a cerca de balaustre de madeira
e um dia claro, sem nuvens, aparentemente com muito sol, tipico do estado de Mato

Grosso (Fotografia 6).

Fotografia 6 - Dia das Criancas (Escola Patriarca, 1977)
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Fonte: Acervo Jesus Garcia de Viana

A maioria dos sujeitos narra sobre a rotina de comecar com oracdo, cantar
hinos civicos com hastear de bandeiras diariamente ou semanalmente, apresentacdes
em datas comemorativas e correcao das tarefas de casa. Roseli pontua no tocante a
datas de que “tem que relembrar qual € o significado daquele momento, € um resgate,
€ uma historia, faz parte da vida, merecem ser relembradas e comemoradas de uma
forma ampla ou em sala de aula”. Outras atividades se desenrolavam, dentre elas:
fanfarra, jogos interclasses, grupos de canto no estilo coral, composto por professores
e alunos, desfiles para escolher a miss da escola, apresentacdes no dia Sete de
Setembro (Dia da Independéncia do Brasil), festa no dia do estudante e as feiras de
ciéncias, que agora sao conhecidas como feiras do conhecimento.

Roseli rememora a participacdo muito engajada da comunidade escolar e, de
modo desanimado, lembra que na década de 1990, na qual o interesse por projetos e
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pesquisas foi minguando. Além de ministrar aulas de Matematica, o professor Jesus
tinha muito envolvimento com as atividades culturais, mantinha ensaios da fanfarra e
do coral. No ano de 1979, durante a visita do governador Frederico Carlos Soares
Campos na unidade escolar Patriarca, fizeram uma apresentacéo para as autoridades
e comunidade escolar presente. O governador Frederico esta na imagem da esquerda
com calcga escura e camisa branca, ja Jesus, esta com vestes brancas e na imagem

da direita, na qual aparece tocando violdo, conduzindo o canto (Fotografia 7).

Fotografia 7 - Conjunto de Canto na Escola Patriarca (Progresso, 1979)

Fonte: Acervo Jesus Garcia de Viana

Existiam as famosas festas de formatura, grandiosas, com bailes para celebrar
a conclusdo do Ensino Médio Técnico. Essas festas ocorreram de 1975 até o fim da
década de 1990. O professor Gilberto comenta que “a ultima formatura teve mais de
300 alunos porque tinha quatro ou cinco turmas de manha, no vespertino tinha duas
e no noturno tinha mais quatro ou cinco turmas de terceiro ano”. Na Fotografia 8,
formaturas da Escola Estadual 29 de Novembro, do lado esquerdo, concluintes da
primeira turma de 82 série do 1° grau no culto religioso como um dos atos da formatura
realizado na Igreja Catdlica, conhecida como Matriz de Tangara, no ano de 1972.

O uniforme feminino obrigatdrio era composto por saia azul, meias de cano alto
brancas, sapato preto e camisa branca. O que mudava para os homens era que, ao
invés da saia, usavam calca. A direita, o baile de formatura da primeira turma de
Magistério, em 1975, todas as mogas com vestidos longos - no mesmo tecido azul -
com uma rosa nas maos, visualizam-se oito mogas de um total de 16 formandos,

desses, dois eram homens (Mello, 2018).
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Fotografia 8 - Formaturas da Escola 29 de Novembro (década de 1970)

"h

Fonte: Pioneiros de Tangara, s./d.

A participacéo ativa das familias é considerada boa por parte dos professores
entrevistados. Porém, eles alegam que, com o passar dos anos, a presenca dos
responsaveis foi diminuindo e, na mesma proporcdo, aumentaram os problemas de
comportamento inadequado no &mbito escolar. Jacira afirma: “nossa, o respeito era
bom demais” e Gilberto coloca: “a familia, na época, a gente nunca teve problema
com pais, com pessoal, eles consideravam muito o professor. Inclusive, o professor
mandava na sala, era dono da sala, tinha autoridade. Os pais elogiavam o professor”.
Para Jesus: “tinha o apoio da familia, os pais davam todo apoio pra nés, hoje esta o
contrario (...) precisava ter uma norma na educagao para ajudar os professores”. Os
entrevistados concordam que, se estivessem em sala de aula atualmente, nao
conseguiriam desenvolver bem suas fungodes.

Sobre as condi¢des financeiras das familias, nove dos dez entrevistados
disseram que, por mais que fossem mais humildes, ndo havia alunos em situacao de
miséria porque a regido € muito préspera, assim como existiam estudantes com maior
poder aquisitivo. O Unico que discordou desse entendimento dos colegas professores,
foi Jesus que exemplificou com uma pratica de sala de aula e uma situacdo que

possivelmente se aplicava ao Progresso, onde ele atuou:

Eu fiz um teste estatistico, quando eu comecei a trabalhar, inclusive ndo foi
nem com Ensino Médio, foi com Ensino Fundamental até a oitava série. Al,
na hora que eu fui trabalhar as porcentagens e juros, fiz um levantamento
estatistico e pedi aos alunos para fazerem uma sondagem, eles fizeram a
coleta de dados, eu tinha lecionado Estatistica no Magistério, entdo eu tinha
essa experiéncia. Eles fizeram a coleta de dados, eu lancei umas perguntas
e essas perguntas eram os proprios alunos que iam responder na casa deles
conversando com o0s seus pais. Quando eu peguei o0 resultado e nés
tracamos um gréafico para ver a condicdo do percentual monetario das
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pessoas, eu me assustei. As pessoas aqui estavam, 0s que moravam aqui,
onde a gente fez o levantamento, a coleta de dados, as amostras que nés
pegamos e fizemos a estatisticazinha para tracar o grafico o que que
aconteceu, eu percebi que 70% das pessoas ndo tinham condicbes
monetdarias para manter uma familia e, por isso, enviavam seus filhos para a
escola, porque aqui tinha merenda que o estado dava, ai os alunos vinham
mais para matar a fome, saciar a sua fome que para estudar. Mas eu
aproveitava essa situacdo que eles estavam passando para convencer eles
gue tinham que estudar e eu contei a minha vida como foi no passado para
os alunos.

Corroborando com o dito por Jesus, a senhora Roseli destaca que, em todos
os lugares onde ela trabalhou, existia cumplicidade, harmonia muito boa e
companheirismo, independentemente do nivel socioeconémico. Ela atribui isso ao
modo de trabalhar com isonomia, com regras claras estabelecidas. Ressalta ainda
que, desde que ingressou na carreira, os alunos com deficiéncias fisicas eram
incluidos, principalmente auxiliados pelos préprios colegas e acabavam sendo
parceiros dos professores, facilitando o ensino e a aprendizagem. A professora lembra
ainda que, somente com o passar dos anos foi que a legislacédo se adequou e vieram
outros avancgos.

Os primeiros passos em prol da inclusdo e combate aos preconceitos
ocorreram na Constituicdo Federal de 1988+. No ano seguinte, a Lei Federal n® 7853+
versa do apoio as pessoas com deficiéncia e institui a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e, em 1990, € publicada a Lei Federal
n® 8069, que é o Estatuto da Crianca e do Adolescente, que aborda os direitos de
quem tem deficiéncia*®. Outros dispositivos foram surgindo, até o mais recente ato de
politicas publicas nomeado como Plano de Afirmacéo e Fortalecimento da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI)*
do ano de 2023.

Nesse sentido, as falas convergem para a valorizacao social dos professores,
Cicero coloca que “a questédo do reconhecimento na sociedade, ele era melhor que
hoje, era mais valorizado assim como pessoa, tanto em relacéo a alunos, quanto com
relacéo a pais. (...) a figura do professor era reconhecida”. Ainda acrescenta que existe
diferenca de tratamento dos estudantes oriundos da zona rural, que ainda

reconhecem mais o docente. Concordando, Valquiria afirma que “os professores, eles

43 Acessivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
44 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm

45 Link para consulta: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm

46 Mais informagdes em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pneepei
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eram mais reconhecidos, muitas portas se abriam por vocé ser professora. (...) Era
diferenciado, acho que a gente estava num degrau um pouquinho acima, ndo digo,
mas diferenciado, a postura, até o tratamento, tudo, né?”. A Jacira conta que “trazia
abobora, mandioca, quiabo. E o crédito no comércio era aberto, realca animadamente
Valquiria: “se chegasse dizendo que sou professora é cartdo aberto para comprar
tudo”. As familias tratavam bem mesmo. Trazia o que desse. Eu n&o tinha vergonha”.
A professora Roseli revela como foi recebida em Tangara da Serra quando veio

comecar sua vida profissional:

Me convidavam para almocar no domingo na casa deles. Entdo, nos
primeiros anos, como eu vim para ca era solteira, todos sabado, domingo as
familias me chamavam para almogar. Assim eu ia no sitio, na chacara, nas
casas. Os pais dos alunos chamavam os professores para almocar na casa
deles, era assim, era uma realidade diferente de hoje, né? As vezes, relato
com os meus filhos, eu ia na casa de fulano, na casa de ciclano, (...) ganhar
uma recepcao calorosa. Tangara tinha 38640 habitantes em 88. (...) era um
relacionamento assim bem préximo com as familias dos alunos, néo é depois
a gente viu o passar dos anos, é claro a gente tem essa possibilidade (...)
tudo vai mudando, a situacdo, é tudo, os ciclos que vem, algumas coisas
melhoram, outras ndo e ai a gente vai se adaptando e vai experimentando
(Roseli).

Em relacdo a remuneracdo, sdo muitos altos e baixos. Os depoentes
expressam suas percepcoes. Cicero coloca que “se pagava o minimo. Vocé ndo
ganhava pela habilitagdo. Mesmo depois com o magistério, o salario ndo era aquelas
coisas. Quase pensei em parar’. Um ponto positivo de um determinado periodo é dito
por Roseli “lembro que quando eu vim para cé, em 88, para lecionar na 13 de Maio,
eram 40 horas, trabalhava 36 em sala e naquela época, no estado, nés recebiamos
em torno de 10 salarios-minimos, era uma remuneragao considerada boa”. Valquiria

traz um paralelo entre rede publica e privada:

A escola particular sempre pagou muito bem, ela pagava tudo que a gente
tinha direito, deu aula extra, deu reforc¢o, tudo, tudo, tudo e na época ela era
muito boa. N&o saberia dizer em valores. O estado, como eu tinha 20 horas
realmente eu ganhava pouco, as vezes, o que eu dava de aula particular ou
aula de reforgco era superior a um salario do estado de concursado. Mas
guando houve aquela troca das 30 horas e aquela elevagdo salarial, nos
tivemos quase que o triplo, que foi depois da greve, acho que ndo tinha esse
negdcio de plano de carreira, depois que foi conquistado dai melhorou um
pouco. Teve um tempo que trabalhar no colégio publico era mais bem
remunerado que o particular (Valquiria).
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Ja Jesus delineia as dificuldades de ser professor temporario, ou seja, com
contrato por tempo de servigo, conhecido em Mato Grosso por professor interino. Ele
ressalta que sua maior remuneracdo nao era por meio de erario e recompensas
financeiras, mas em reconhecimento publico por toda a vida por parte da sociedade:
“a partir dos meus 70 anos, eu encontro pessoas que foram alunos que me chamam
de professor até hoje e isso é minha riqueza, esse foi o melhor salario. (...) o professor
interino ndo tinha um pagamento agradavel”. Para complementar o assunto, Jacira
relembra que teve uma época que recebiam até 14° salario e que depois decaiu muito
a remuneracao. Os relatos sdo que, antigamente, demorava muitos meses para
receber os salarios, ainda mais se fosse por contrato, a partir da efetivacdo via
concurso publico, ai passavam a ter realmente o ordenado, no sentido de vir todos os
meses de forma correta.

No que se refere ao conhecimento das leis, os professores afirmam que
recebiam as orientacdes nas escolas, conforme relata Pedro: “davam as diretrizes,
mas assim, a gente ndo tinha muito, o professor mesmo, ndo tinha muito
conhecimento de ideias, né? Dai, mais pra frente que a gente foi comecar a se inteirar
mais um pouco”. Esse relato abrange as falas dos colegas nesse mesmo quesito
guando iniciaram suas carreiras e depois que se uniram em prol de melhorias.

Um ponto salutar colocado pela professora Roseli é que foram muitas lutas da
categoria e ndo somente em prol de melhores salarios. As pautas englobavam
condicbes de trabalho dignas, recebimento de materiais, dentre outras
particularidades inerentes a esfera escolar. Ela afirma que somente professores
batalham e que, se todos se envolvessem com a causa, seria diferente: “enquanto a
comunidade nao perceber que existe uma perda”, isso no sentido amplo do social.
Segundo Roseli, as conquistas vieram apds muito enfrentamento com 0s governos,
no caso, os diversos governadores que estiveram no cargo no decorrer dos anos:

Na década de 90, o que o que eu lembro, assim, a gente participava bastante
como era menor, né, 0 municipio, entdo, a maioria se envolvia nas batalhas,
nas lutas em busca direitos, de conquistas. O que eu me lembro bem, eu fui
vérias vezes, nos fomos a Cuiaba, acampar la na Assembleia Legislativa, a
gente dormia nos corredores. N0s fomos em cima de caminhdo com lona
daqui a Cuiaba, sentados no chdo do caminhdo, sabe aqueles caminhdes
grandes de carregar carga, né? Nao era furgdo, era de grados que vai aquela
lona por cima, nés ja fomos aqueles caminhdes, sentados la atras, nos ja
fomos nesses caminh8es para Cuiaba para manifestar. As batalhas e lutas,
em reunides e tudo para conseguir. O estado assim avancou bastante! Na
verdade, o grupo de professores que aprovaram a 049 e 050, que foi onde os

professores passaram a ter um pouco mais de seguridade, a gente participou
de todo esse processo. A gente fazia reunides assim nas escolas e grupos
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menores, depois grupos maiores, depois da assembleia e depois ir para
Cuiaba. Quem acompanhou a criacao, eu falo criacdo porque foi surgindo nas
bases 049 e 050, ela foi construida com origem I4 nas bases, la dentro da
sala de aula e comecou a surgir as propostas (...) mas o grupo de professores
sempre teve que nunca pode respirar.

As citadas 049 e 050 sao Leis Estaduais*’, ambas publicadas em 1° de outubro
de 1998 (Mato Grosso, 1998a; 1998b). A Lei Complementar n°49/1998 traz no caput
da instituicdo do Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso, é tida como marco,
pois regulamenta as politicas educacionais (Mato Grosso, 1998a).

Ja Lei n°50/1998 ¢é a lei de carreira dos professores que define o plano de
carreira, direitos e deveres (Mato Grosso, 1998b). E comentada pelo corpo docente
até hoje como um avanco. Nessa mesma data, vigorou a Lei n° 7040/1998 que
estabeleceu a Gestdo Democrética, prevendo eleicbes com participacdo da
comunidade escolar e criagdo do CDCE, para que a escola fosse gerida com
autonomia e transparéncia em termos administrativos, financeiros e pedagdgicos
(Brasil, 1998c).

Professor Gilberto comenta que apoés participar do CDCE e ser representante
sindical dentro da Escola 29, sentiu-se preparado para assumir a dire¢éo. De acordo
com ele, venceu todas as eleicdes com mais de 90% de aprovacdo, passando em
seguida pelo cargo de coordenador pedagodgico e coordenador de area da
Matematica. Ainda comenta a responsabilidade com as fungdes “duas horas da
madrugada em diante, acordava com dor de cabeca, porque a carga era demais. Na
época, eram dois mil alunos na escola, tinha muito professor, muita coisa, entao fui
me desgastando”. Alias, apenas trés dos participantes da pesquisa ndo comentaram
se ocuparam cargos de gestdo: Carmen, Jacira e Jesus, 0s outros todos tem
experiéncia em gestdo escolar, Diretoria de Ensino e Secretaria Municipal de
Educacéo.

Um dos maiores ganhos para os professores em Mato Grosso é a hora-
atividade que foi demarcada com 1/3 da carga horaria para as atividades pedagdgicas,
formacgé&o continuada e outros eventos escolares, foi instituida na Lei n® 050/1998. Os
entrevistados que trabalhavam na rede municipal comentaram que somente nos anos
2000 é que o direito a hora-atividade foi reconhecido. Como afirma Halbwachs (1990),

a memoaria de cada individuo é coletiva, historica, temporal e espacial. Isso € visivel

47 As Leis foram divulgadas via Diario Oficial da Imprensa Oficial de Mato Grosso (IOMAT) em:
https://www.iomat.mt.gov.br/portal/edicoes/download/12144
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nos pontos que se conectam nas narrativas dos sujeitos da pesquisa, os desafios, 0s
prés e 0s progressos tém similaridades, por vezes, as percepcdes sao diferentes, mas
todos trazem grandes colaboracdes para essa escrita.

Em seguida, as veredas vao pelas buscas dos entrevistados por formacéao
inicial e/ou continuada, qualificacéo e especializacdo, denotando o compromisso com
a carreira, atendimento de novas demandas que surgem com 0 passar do tempo e,

indicativos de profissionais melhor habilitados para suas aulas e demais demandas.
6.2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Esse topico tem o intuito de apresentar o percurso formativo dos sujeitos que
concederam entrevista. A amostra é composta desde professores que iniciaram como
leigos até outros que chegaram a Tangara da Serra com graduacdo completa. Ambos
os perfis constituiram suas carreiras que foram concluidas com, no minimo, uma
graduacéo e uma especializacao.

Paulo Freire ressalta que “(...) ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao” (Freire, 1996, p. 24) e as
narrativas indicam que isso foi feito pelos docentes. Eles evoluiram conjuntamente
com 0 municipio, ndo esmoreceram e nem desistiram diante dos mais variados
percalcos. Os professores seguiram aproveitando as oportunidades que surgiram ou
gue buscaram para estudar, recapitulando o que o préprio Freire (1996) indica, de que
guem ensina também aprende.

Contudo, no decorrer dos anos, a necessidade de formagao apropriada foi
sendo incorporada aos sistemas de ensino, entdo para além de um desejo pessoal
também existia uma cobranca institucional. Pela ordem das entrevistas, segue, no
Quadro 12, a escolaridade de cada profissional quando ingressou em sala de aula e

como estava na data em que ocorreu a gravagao.

Quadro 12 - Formacéo inicial x formacéo final

Situacao na data

Sujeito da pesquisa Formacao no inicio da carreira da entrevista
Jesus de Garcia Viana Ensino Fundamental Il Especializagéo
Valquiria V. B. Kloeckner Licenciatura em Pedagogia Especializacéo

Roseli Sommer Licenciatura em Ciéncias Especializacéo
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Cicero Manoel da Silva Ensmp Fundamental 1l Mestrado
(incompleto)
Ensino Médio
(Técnico em Contabilidade)
Ensino Médio
(Magistério e Basico em Comércio)
Ensino Médio
(Técnico em Contabilidade)

Pedro Donizeti Furquim Especializacéo

Zelia Maria dos S. Vettore Especializacéo

Fabio Martins Junqueira Especializacéo

Carmen Célia Dias Luz Licenciatura em Matematica Especializacéo

Jacira Pereira Ensino Fundamental Il Especializagéo

Licenciatura em Ciéncias e
Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Gilberto Zanatta Especializacéo

Dos dez entrevistados, trés ndo possuem habilitacdo especifica em
Matematica, sendo: Fabio, Jesus e Valquiria. Eles cursaram Licenciatura Plena em
Pedagogia. No grupo dos sete professores restantes, trés chegaram a Tangara com
curso superior, dois jA com Matematica e uma fez complementacdo. Entre os quatro
restantes, trés cursaram Mateméatica na modalidade Parceladas da UNEMAT, em
Barra do Bugres e a ultima, fez no formato de Educacao a Distancia (EaD), ja no final
de sua carreira. A fim de esclarecer como conquistaram o0 Ensino Médio
Profissionalizante em Magistério, o foco sera, nesse momento, para 0S Ssujeitos
Cicero, Fabio, Jacira, Jesus e Pedro.

Fabio, que residia em Alto Araguaia, regido sudeste de Mato Grosso, comecgou
0 Magistério na localidade, no antigo 2° grau. Porém, como morava em fazenda e
todos os irmédos precisavam estudar no mesmo periodo, teve que deixar incompleto e
trocar para o técnico em Contabilidade, que concluiu. Fez Licenciatura Curta em
Pedagogia (concluida em 1977), ingressou na Licenciatura Plena em Pedagogia no
ano de 1978. O curso era modular, em regime de férias, com deslocamento até a
cidade de Lins, no estado de Sao Paulo. Fabio conta o que aconteceu logos apos a

concluséao:

Depois, guando eu terminei pedagogia, teve uma sele¢do para implantar, aqui
em Mato Grosso, um projeto de formacado de professores leigos, que era o
projeto Logos Il. E ai teve uma selecao no Estado para o orientador, chamava
0 OSD, era o Orientador Supervisor Docente do curso. E ai, nds fizemos em
varios e tal, e eu fui o classificado. Era uma vaga so, porque era para um polo
experimental do Logos Il em Mato Grosso. Ai eu fui, fiz o seletivo, o processo,
passei em primeiro lugar e ai passei a ser o orientador. Mas pra isso eu tive
que fazer, como eu tinha o Magistério incompleto, eu tive que fazer no
CETEB, em Brasilia, o préprio material do treinamento em servico do
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LOGOS. Entéo, eu passei a ter o Magistério também, completou o Magistério,
mas nao precisava dele, porque eu ja era pedagogo, né?

Desse modo, Fabio foi um dos primeiros a cursar o Logos Il no pais para poder
implantar o programa e assumir como Orientador Supervisor Docente, no ano de
1980, mesmo ano de sua efetivacdo no primeiro concurso publico na rede estadual
de Mato Grosso, porém ja prestava servico para o 6rgdo desde 1975. Ainda informa
que, a partir de 1988, foi instalado mais um nucleo do Logos, agora na sede do
municipio - esse era 0 Nucleo Pedagogico (NP) n° 55 - s6 que ele ja estava atuando
como delegado de ensino na DREC. Sobre o principio do Projeto Logos Il, Fabio

compartilha:

Vocé imagina o tanto de professor leigo que tinha aqui em Tangara. Se vocé
for olhar, muitos professores que estdo aposentando ou aposentaram nos
Gltimos anos, eram um professores leigos nas escolas, setenta e tantas
escolas (...)

Nossa! O Logos, olha, o nimero de professores. Eu fui professor da primeira
turma, vocé sabe, e ndo era s6 a Tangara, porque nos atendiamos Denise,
Afonso, Marilandia, Arenapolis, Nortelandia, Porto Estrela, Novo Olimpia e
Barra do Bugres. Eram duzentos e poucos professores que faziam na
primeira turma. Vocé imagina, duzentos e poucos orientados. Nossa, de uma
vez sO. Entéo, os encontros pedagdégicos, nés tinhamos que fazer todo final
de semana, porque ndo cabia no saldo todos, entdo a gente organizava, era
uma turma no final de semana, outro no outro, e para mim isso era
extenuante, porque eu acumulava a funcdo de OSD com a de professor da
escola, né, durante essa primeira turma. Ai, depois que eu consegui que a
Mika“® ficasse com 20 horas, ela era professora de Educacéo Fisica, e ai que
a Mika ficasse 20 horas comigo no atendimento aos professores e pra
aplicacdo de provas (Fabio).

E salutar todo o contexto para compreenséo da historia e da relevancia desse
projeto federal na formacdo de professores em Tangara da Serra e regido. Cicero,
Jacira, Jesus e Pedro foram estudantes no Logos, Jesus iniciou em 1980 no Distrito
de Progresso, mas optou por fazer o Magistério em turmas de férias em Alto Araguaia.
Segundo ele, era mantido pelo governo do estado, assim mantinha sua renda
ministrando aulas durante o ano normalmente. Apesar de cansativo, considerou mais
vantajoso assim. Cicero conta que parou de lecionar para se dedicar as plantacoes,
a motivacao para retomar seus estudos deu-se pela facilidade do NP implantando na

zona urbana de Tangara, bem mais préoximo de onde residia.

Voltei em 89 por acaso num belo dia 14, eu estava trabalhando, acho que eu
estava com meus irméos, nds estavamos rogcando, 0 meu irmao era
presidente da comunidade e ai, numa dessas reunifes da paréquia da igreja,
0 pessoal da secretaria precisava de um professor para trabalhar com a

48 Refere-se a Mika Hirota Tanaka, ja falecida.
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Educacdo de Jovens e Adultos. Na época ndo era mais Mobral, era outra
nomenclatura que ndo me lembro agora. E ai, ele me falou se eu ndo queria.
Dai, bom, n&o vai atrapalhar em nada & noite e, nessa época,
coincidentemente nessa época, foi que tinha sido implantado o projeto Logos
II. Meu sonho era concluir magistério pelo Logos Il, que era uma maneira mais
rapida de fazer isso (Cicero).

Assim como Cicero, Pedro viu a oportunidade de conciliar estudos com
trabalho. Ele lembra que “Logos foi aqui mesmo é antigo NEP, né? A gente na época
morava na Sao Jorge, entdo eu comecei a dar aula 4 na Petrénio Portela Nunes*, na
zona rural, eu vinha para ca para fazer as provas, estudar, também néo foi facil”.
Cicero lembra que tinha trés chances para realizar as provas de uma disciplina, caso
nao alcancasse bom desempenho, blogueava e tinha que comecar outra disciplina,
para depois retomar aquela anterior.

Fabio, enquanto responsavel pelo Logos em seu primeiro Nucleo Pedagdgico
em Tangard, que estava situado no Distrito de Progresso, conta que, ao final de cada
mddulo, tinham licdes para o aluno se preparar para a prova que era aplicada no NP.
Essas licbes, geralmente, compostas por 30 questdes a cada fasciculo requerendo,
no minimo, 70% de acertos para ser considerado aprovado. Caso hao obtivesse éxito,
poderia refazer em outra data.

De acordo com Fabio, tinham um cédigo de identificacdo formado por trés letras
e trés numeros, evitando, dessa maneira, que refizesse a mesma prova anterior e a
aplicacdo em grupos que fariam em dias diferentes também seria outra avaliacao,
sendo este, um tipo de controle pedagogico. Essas provas vinham prontas, ficavam
em um depdsito em Cuiabd, dentro da Escola Estadual Presidente Médici*®. Os OSD
retiravam e Fabio lembra que ia em seu automovel Fusca até |a.

A fotografia da formatura da primeira turma do Logos Il em Progresso conta
com os professores Daniel (camisa branca), Mika (blusa branca) e o OSD, senhor
Fabio Martins Junqueira (terno claro e gravata) (Fotografia 9).

Fotografia 9 — Formatura da primeira turma do Logos Il (NP Progresso)

4% Escola Estadual Ministro Petronio Portela Nunes é uma instituicdo no referido Distrito, funciona como
escola de tempo integral do campo.

50 Desde 2021 a unidade se tornou a Escola Estadual Militar Dom Pedro Il, gerida pelo Corpo de
Bombeiros do Estado de Mato Grosso.
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Fonte: Pioneiros de Tangara, s./d.

Valquiria, que atuou no Nucleo Pedagdégico em Tangara, ressalta que o Logos
nao previa férias ou recessos, que era continuo. Segue contando que 0s cursistas
estudavam, faziam as provas, muitas vezes realizando até cinco provas em um unico
dia. Ja para o estagio, apresentavam cadernos com o0s planejamentos e eram
observados durante a regéncia.

Sobre os modulos, Cicero rememora que, enquanto aluno, lavrador, professor
no periodo noturno e pai de familia com trés filhos, dos quais a mais velha tinha sete
anos, estudava no horéario de almoco na roga ou levantava de madrugada, desistiu e
retomou algumas vezes. Até ser motivado pelos profissionais que atuavam no Logos
e fazer grupo de estudos com colegas, pois existiam contetdos muito complexos para
acompanhar sozinho, terminou em agosto de 1989 e comenta que, em setembro ou
outubro do mesmo ano, teve 0 concurso que ele passou.

O senhor Pedro lembra que atuava como professor em contrato tempordrio na
rede estadual na época que fazia o Logos Il, fez concurso em 1992 para monitor
porque nao tinha formacdo especifica, concluiu em 1993, segundo ele, naquele
tempo, monitor atuava tal qual professor sem distingdo alguma. Assim “Aproveita as
‘ocasides’ e delas depende, sem base para estocar beneficios, aumentar a
propriedade e prever saidas” (Certeau, 2014, p. 95). O senhor Pedro denota que os
cursistas buscaram téticas para alcancar escolarizacdo e obter um vaga como
professor via certame publico. Na Fotografia 10, a presenta-se o historico escolar e 0
atestado de concluséo do Logos Il, gentiimente cedido por Pedro e que exibe a
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modalidade supléncia®® profissionalizante a nivel médio com concluséo de 1° e 2°

graus.

Fotografia 10 — Historico escolar e atestado de conclusao do Logos Il de Pedro
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Fonte: Arquivo de Pedro Donizeti Furquim.

O NP do Progresso foi atuante de 1980 a 1990, totalizando 144 (17 do sexo
masculino e 127 do sexo feminino) concluintes, o nucleo de Tangara se prolongou até
1993, quando encerraram todas as atividades desse projeto no estado de Mato
Grosso, sendo mais 78 formandos (12 homens e 66 mulheres). Percebe-se a maioria
de mulheres concluintes, em Progresso mais de 88% e em Tangara quase 85%,
tendéncia mantida em todos os polos distribuidos pelo estado. Esses dados séo
consoantes aos estudos de Luz (2018), que analisou todos os 66 NP, sendo que seis
deles ndo tinham registros de formandos; os outros 60 registraram juntos 7888
finalizantes, correspondendo a praticamente 92% de mulheres. Ser professora, nessa
época, era desempenhar uma profissdo que a sociedade aceitava para mulher, pois

nem todas eram “bem-vistas”. Na maioria das vezes, a profissdo era exercida em

51 Conforme a LDB n° 5692/1971, em seu artigo 24, o ensino supletivo tera por finalidade:

a) suprir a escolariza¢é@o regular para os adolescentes e adultos que ndo a tenham seguido ou
concluido na idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagéo
para os que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.

Vide: https://www?2.camara.leqg.br/leqgin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-
publicacaooriginal-1-pl.html



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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consonancia com outros papéis sociais mais atribuidos as mulheres, como ser
cuidadora do lar e méae, foi assim que muitas puderam incrementar a renda familiar
(Luz, 2018).

Como o Projeto Logos Il exigia muita autonomia de estudos por parte de cada
individuo, de maneira analoga ao caso de Jesus, Jacira, que atuava a algum tempo
nas salas de aula ndo achava compativel conciliar tudo sozinha, conforme seu

desabafo:

No Logos, mas ndo consegui me sair bem nele e ndo continuei, ndo fui pra
frente. Ai o municipio entrou com um projeto de formagéo a longa distancia,
que era no periodo de férias. Ai eu entrei nesse projeto. Ai eu ndo fiz o
segundo grau normal igual os outros, ndo. Eu falo assim que eu tinha muita
vontade, eu tinha uma vontade louca de fazer o Normal. Muito, muito. N&o
fiz. Porque o estudo que a gente fez é como se fosse o Normal, s6 que ele
foi a longa disténcia e em periodo de férias (Jacira).

O referido projeto se denominava Homem-Natureza, Jacira, até onde é sabido
foi a Unica participante no polo de Tangara da Serra que se graduou posteriormente
em Matematica. A entrevistada conta que as aulas ocorriam na Casa de Formacao
Sao Francisco de Assis®?, ficavam concentradas de dez de janeiro até o final do més
de fevereiro. Trabalhava-se em sala de aula de marco a junho, aplicando o que foi
estudado e julho tinha um intensivo no més todo, juntando-se a isso aulas
intermediarias durante o ano letivo.

As pessoas que vinham de outras localidades ficavam alojadas ali mesmo
porque as aulas iniciam as sete horas da manha e nao tinham um horario especifico
para acabar, terminando, muitas vezes, apos 21 horas. Contudo salienta que valeu
muito a pena, que colaram grau e fizeram uma festa. Jacira passou n0 mesmo
concurso que Pedro em 1992, tomou posse na Escola do Corta Vara Il - regido da
Gleba Triangulo. O convite da turma Unica do Homem-Natureza tem a capa feita em
artesanato no papel vegetal e as outras paginas datilografadas, conforme

demonstrado na Fotografia 11.

Fotografia 11 — Convite da turma do Projeto Homem-Natureza (1992)

52 A Casa de Formacdo Sdo Francisco de Assis de Tangara da Serra, serve majoritariamente para
retiros e outros eventos da Igreja Catdlica, por ser de propriedade dela. E um espaco que conta com
instalacdes para estudos em grupos, ambiente para higiene e quartos para descanso.
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Professorandos ~92

HOMENAGEM ESPECIAL

Wurma: HOMEM - NATUREZA

[ 2trono: JOSE FELICIO BERTRAN |

Boraninfo: FRANCISCO DAS CHAGAS ABREU _
Madrinha das Rosas: MARIA DAS GRACAS GOMES DE SOUZA
Fadrinha de Andis: MARCIA BENEDITA RODRIGUES

| "Se gueremos progredir,

nao devemos repetir a histéria,

mas fazer uma historia nova."

(GANDHI)

Fonte: Arquivo de Jacira Pereira.

Consoante a isso, Rocha (2001) sublinha que a metodologia do Projeto
Homem-Natureza era uma formacdo com duracdo de trés anos, com foco em
atividades interdisciplinares e voltadas para os interesses dos estudantes. Dessa
forma, o projeto tinha um curriculo mais flexivel e adaptavel para cada realidade com
suas especificidades, visando maior envolvimento. Contudo ndo possuia um material,
livros ou apostilas, somente o que os docentes levavam para demonstracao.

A maior diferenca para o Logos Il, € que esse formato tinha uma turma de
alunos, encontros regulares e reunides intermediarias. Essas reunides ocorreram em
seis finais de semana durante o periodo do curso, para acompanhamento das licdes
como foram executadas. Logo, o vinculo entre cursistas e professores foi criado e
nutrido no decorrer dos anos. Inclusive o coordenador do polo Tangara da Serra foi 0

professor Adavilso Aparecido Parpinelli, que era graduado em Matematica.
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Jacira lembra-se carinhosamente da professora Maria Antonia®, que ministrava
a disciplina de Ciéncias. Ela fazia todos os alunos ficarem acordados de madrugada
para olharem juntos os astros, analisarem e efetuarem calculos, levava instrumentos
e experimentos para a sala de aula. Ademais, cuidava dos alunos que néo se sentiam
bem, observava com atenc&o as que estavam gestantes, zelava pelo bem-estar de
todos.

Discorrido sobre a formacédo a nivel médio para os professores que nao
possuiam a habilitacdo necessaria ou para os que ndo atendiam a exigéncia de ter
habilitagdo em Magistério, a abordagem seguiu para o Ensino Superior.

Para Tardif (2013), o exercicio docente tem uma relacdo direta com a
experiéncia do/no trabalho. Assim, as formacdes sado ressignificadas para atender as
demandas alusivas ao trabalho, sejam de cunho mais administrativas ou pedagdgicas
nas salas de aula.

Na regido, com poucas oportunidades conhecidas, as licenciaturas parceladas
da UNEMAT eram uma opc¢ao de graduacdo quando foram lancadas no Campus de
Barra do Bugres, a 80 quildmetros de Tangara da Serra. Dos entrevistados, trés
cursaram Matematica nesse programa: Cicero, Jacira e Pedro. O processo seletivo
ocorreu em julho de 1994 e Jacira se interessou porque entendeu que o projeto era
similar aos moldes do Homem-Natureza, com aulas durante as férias, mas segundo
ela mesma néo seria aprovada: “(...) ah, eu vou me inscrever, mas so pra se inscrever,
né? E olha aloucura, eu desse tamanho, que essa minha possibilidade é quase nada.
Falei ndo vou nem chegar perto, né?”, duvidou de sua capacidade, pois passou e fez

a licenciatura. Cicero comenta que

E, a graduacdo foi um projeto da Unemat de licenciatura parceladas que
iniciei em 94 e conclui em 99.

Eram tempos de sofrimento, um drama. Era... Vocé trabalhava marco, abril,
maio e junho. Em julho vocé ia para a faculdade, ficava o julho inteirinho,
voltava, trabalhava agosto, setembro, outubro, novembro, dezembro. Janeiro
e fevereiro vocé ficava na faculdade. A ideia era o que vocé aprendeu la na
faculdade, vocé aplicar em sala. Muita coisa aconteceu, mas muita coisa ficou
a desejar também, porque era uma experiéncia nova, né? Eles também néo
dominavam direito como € que ia ser, mas era interessante. Muita coisa de la
eu apliquei, por exemplo. O que eu aprendia de matematica, eu trazia para a
sala.

53 Através do convite de formatura foi possivel a identificacdo do nome completo da professora, Maria
Antonia Carnielli, porém néo foram encontrados registros dela, nem no site da IOMAT, que tem registros
disponiveis desde 1967 para consultas on-line.
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Era mais voltado para a sala de aula. Eu tinha, por exemplo, os dois primeiros
anos era a formacéo béasica. A formacao bésica, pra vocé ter ideia, a gente
teve uma cadeira de Matemética (Cicero).

Todos os interessados nessa proposta de estudos deveriam estar em atuacéo
em sala de aula, era um critério para participar da selecdo. A formacdo basica,
denominada Etapa de Formacdo Geral Basica, comum para as trés licenciaturas:
Ciéncias Bioldgicas, Matematica e Letras, foi desenvolvida em cinco etapas com 0s
graduandos de todos os cursos estudando juntos durante um ano e meio.

Enquanto na parte mais longa de trés anos e meio, era denominada de Etapa
de Formacdo Especifica em Matematica. Salientava-se que, além dos periodos
concentrados com aulas, durante o recesso escolar, existiam as intermediarias nos
municipios nas quais os professores/estudantes residiam a fim de aprofundar e tirar
davidas do que era estudado nas intensivas. Além das intermediarias, existiam 0s
estagios, que foram observados pelos professores e, para encerrar, tinha a
monografia, logo a duracdo completa foi de cinco anos (Sousa, 2009). Por

conseguinte,

Para o Projeto Parceladas, o curso de Licenciatura em Matematica precisa
romper com a visdo de que o conhecimento matematico é para poucas
pessoas. Assim, precisa considerar que a Matematica teve uma evolucao
histérica, promover as mudancas para romper com a visdo de que ha uma
Matematica para o especialista e outra para o cidaddo. Para comecar as
mudancas foram tracadas as seguintes metas para o curso de Matematica
nas Parceladas: a) otimizar as condi¢des para a apropria¢éo; b) proporcionar
ao licenciando, pela elaboracéo e constru¢do do conhecimento, as condi¢des
para que ele aguce seu senso critico e busque sua independéncia intelectual
(Sousa, 2009, p. 38-39).

A proposicéo do PLPP intencionava que os professores cursistas aprendessem
para além da teoria da Matematica. A metodologia era diferenciada mesclando pratica
com pesquisa, auxiliando no desenvolvimento das etapas de estudos, oportunizando
momentos para pensar sobre a sua prépria docéncia, e semeando a ideia da
necessidade da formacdo continua. Para isso, a experiéncia profissional era muito
valorizada pelas partilhas entre colegas (Meneses, 2022). Porém, néo foi bem assim

que reverberou para os graduandos, conforme Cicero declara

(...) todo final de semana vocé tinha uma avaliacdo. Sé que a avaliagao era
uma avaliacdo mais diagnoéstica do que vocé fez e do que vocé nao fez, se
reunia num grupo ao redor de uma mesa, 14 nés éramos em 120, trés turmas,
(...) cada um tinha que se pronunciar sobre a disciplina, sobre a semana,
sobre o seu aprendizado, sobre o professor e ai, quando trés, quatro falavam,
0S outros iam repetir a mesma coisa porgue era muito cansativo, muito
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desgastante, geralmente, sabado a tarde, porque isso era sdbado a tarde. E
ai, quando fosse tipo 5 horas, vocé tinha que sair pra vir pra casa, né? O meu
drama maior ainda é que na época eu morava no sitio, quando eu chegava
aqui, cinco e meia, seis horas da tarde, ndo tinha mais nada de carona pra ir
pro sitio ou eu ficava aqui ou ia no outro dia, ou... as vezes, eu nem ia, mas
foi muito cansativo (Cicero).

O PLPP foi uma acao entre UNEMAT>*, Governo Estadual e municipios que se
dispuseram a ofertar formacdo adequada aos leigos em atuacdo. Como existiam
deslocamentos até Barra do Bugres, as prefeituras arcavam com o transporte, o
alojamento oferecido era em escolas, visto que as aulas aconteciam nos recessos.
Como em todas as relaces humanas, Jacira explica que eram muitas pessoas
convivendo 24 horas por dia, algumas situacdes desagradaveis comecaram a ocorrer.
Além disso, na instituigdo, a estrutura era insuficiente, como os periodos de intensivo
eram longos, ndo era nada comodo. Conforme o tempo passou, Jacira e mais trés
colegas conseguiram um espaco minusculo, oferecido gratuitamente por uma pessoa,
compadecida ao observar o que estava acontecendo e por se tratar de adultos
professores buscando qualificacdo no tempo que seria de descanso merecido por
férias. O grupo, porém, de modo espontaneo, repassava um valor para custas com
agua e energia elétrica.

Em relagdo a alimentacdo, a professora lembra que na escola tinha uma
cozinheira e que levavam mantimentos e depois, quando trocaram de local, optaram
por pagar uma pessoa que entregava pronto no horario de almoco. Em relacdo ao
jantar, comiam as sobras do almoc¢o ou ocasionalmente, saiam para lanchar. Porém,
era habitual ter aulas até a noite.

Infere-se que os universitarios desse programa tinham diversos obstaculos a
transpor durante a jornada de estudos e, ndo somente correlacionados ao mundo
académico, jA eram profissionais com inumeras responsabilidades, tinham
compromissos com suas familias e toda uma vida pessoal para gerir, ainda assim, era
preciso manter o equilibrio, foco e dedicacao porque, conquistar o diploma, significava

possibilidades de melhorias. A narracdo de Jacira é bem nesse enfoque

Eu trabalhava de marc¢o a junho na escola. Julho, as aulas sempre voltam ou
mais cedo ou vai até mais tarde. Eu saia, eu ia pra |4 no dia 1° de julho e
voltava no dia 30 e ia. Tinha muito para estudar e ficava na faculdade até
tarde, porque aproveitava, os professores aproveitavam muito. Eu falo assim,

54 Em colaboracdo com professores da Unicamp, Unesp, USP, UFSCAR, UFMT, UFRJ e URFS, pois
a UNEMAT ainda era uma instituicdo muito nova e que estava se estruturando (Albuquerque, 1997).
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€ de férias, foi de férias, mas eu falo assim, era bem puxado. Era muito
puxado.

(...)E, chegou num ponto que eu falei, eu vou embora, eu ndo quero continuar
aqui, eu ndo vou conseguir, como vou fazer isso se todo dia tinha aula? Ai
juntaram, os meninos, as meninas, todo mundo e falaram “vocé nao vai
desistir, vocé ndo vai parar no meio do caminho, nao”.

E ai, tinha um periodo intermediario, que era um final de semana, né? A
gente fazia as aulas no decorrer de janeiro até o final de fevereiro. Dava dois
meses certinho. Al, a gente fazia as aulas ali. Dai ia até o final de junho e,
nesse periodo, de marco até junho tinha um intermediario, depois de agosto
até janeiro tinha também um intermediario, ai como eu passei mal e eu tive
essa crise, falei eu ndo vou voltar, ai eu falei ndo vou voltar mais e dai eu
fiquei desesperada, ai na hora de voltar 1a pro periodo intermediario e
intensivo, me buscavam em casa. Mas a gente estudou. E foi assim. Foram
cinco anos (Jacira).

Perceptivel que os colegas de turma, de idas e vindas na estrada, de partilhas,
apoio mutuo e solidariedade durante os cinco anos da graduacdo solidificaram os
lacos. O exposto por Jacira demonstra claramente esse vinculo, para permanecer e
concluir um curso de Ensino Superior também se da pela forca das relacbes humanas.
Por esse prisma, conforme Halbwachs (1990), a memoria individual tem uma relagéo
biunivoca com a memodria coletiva através de vinculos afetivos e vivéncias em
espacos comuns, tal qual os sujeitos que estiveram juntos fazendo Matematica PLPP.

Ainda no quesito desafio, como seus contemporaneos universitarios expuseram varios

pontos sobre a jornada formativa, Pedro também comenta como foi a graduacao

(...) era bem intensiva, nao tinha férias, quando ndo estava em sala de aula,
estava estudando na sala de aula e |4 era de segunda a sdbado, né? Corrido,
puxado também, né?

Eu me lembro que os dois primeiros anos, 94 e 95, vinha de S&o Jorge,
morava em Sao Jorge, né? Eu vinha para Tangara, tinha semanas que eu
chegava em casa ho domingo de manha, vir no sdbado a tarde da Barra para
Tangard, ai ndo tinha 6nibus pra ir pra Sao Jorge, s6 tinha um 6nibus no
domingo de manhézinha, entdo ia pra casa de manhazinha. No domingo a
tarde, ja tinha que voltar porque na segunda-feira de manha tinha que estar
aqui para pegar o 6nibus para ir estudar, quase ndo compensava ir embora,
isso foram 2 anos. Depois que eu vim para Tangara, que comecei a dar aula
aqui, ficou um pouco mais fécil, mas ainda era puxado. Aula la eram 3 meses,
mas era intenso, (...) mas valeu a pena, sempre vale a pena e gracas a isso,
em 99 a gente se formou, né? (Pedro).

A ideia de ter um nucleo basico de disciplinas, nos primeiros meses da
graduacédo, visava dar uma formacdo ampla para que os professores pudessem
compreender a realidade em que estavam inseridos engquanto profissionais e tivessem
como tracar estratégias para melhoramentos, sendo agentes de mudancas. Na parte

especifica, o anseio era dar subsidios para a préatica pedagdgica, prover meios para

que o professor/aluno criasse o habito continuo de qualificacdo, uma postura
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autdbnoma e critica, aprender pela pesquisa, ser um orientador da aprendizagem em
suas salas de aula, onde propusessem investigacdes e considerassem as
experiéncias de vida dos estudantes (Albuquerque, 1997). Mediante essas
expectativas postas em pratica durante a graduacédo, Cicero discorre como se sentiu

nesse formato planejado para a PLPP

Ai era assim, vocé, por exemplo, tinha a formagéo béasica, mas era a formacao
voltada para as outras disciplinas. Dai teve ciéncias naturais, teve, duas ou
trés. Inglés, lingua estrangeira, duas outras, acho que teve trés. Teve
iniciacdo cientifica, trés ou quatro, mais ou menos isso, e matematica teve
uma que foi a Maria Antdnia, 14 de Caceres, eu hdo me lembro o home dela.
Ela trabalhou, ela néo trabalhou o basico da matemética, ela trabalhou com
experiéncia. O que ela trabalhou ali, de matematica, foi transformacdes de
bases. Mas teve, acho que trés disciplinas em inglés. Ai vocé tinha duas
opgOes, inglés e espanhol. Optava por inglés e espanhol. E a forte mesmo
era portugués. Fisica, acho que teve duas. E biologia, acho que teve duas ou
trés. Matematica ndo teve. Entdo, ai chegou a primeira disciplina de
Matematica, Geometria Analitica. Nao, ndo, perddo, ndo era Geometria
Analitica, ndo, foi depois. Mas foi fungéo, foi funcao, pra dar base pro célculo
1, calculo 2. Sempre foi o Epitacio. Dai chegou Epitacio falando de Geometria
Analitica e de Funcao que eu néo tinha visto nem falar, e ndo era s6 eu. Tinha
um ou dois que tinha concluido o Ensino Fundamental Regular e esses um
ou dois, alguns sabiam alguma coisa. E ai eu... sé que eu cobrava, né? Dai
eu quero saber, eu ndo estou sabendo, eu preciso saber e era assim, tad? Mas
nado tinha... raramente tinha um professor que dava aula que trazia uma
apostila, que tinha o nome de apostila, pegava fragmentos de um livro ou de
outro, dividia em grupos e os grupos iam estudar, resolver as questdes. O
Epitacio, no comego, como ele viu que néo fluia, ai ele comecou a dar aula.
Mas nédo era permitido dar aulas. Pelo projeto, ndo era permitido. Era o
professor que ia construir o conhecimento dele. Comegou muito dificil
(Cicero).

Jacira concorda com Cicero quando afirma que “eu sou sincera, eu nao aprendi
muito bem nao”, quando se refere as disciplinas especificas da Matematica. Isso
parece ter correlacdo quando Cicero coloca que “vocé nao ia ficar retido, vocé tinha
0S conceitos, vocé era avaliado por conceitos”, pois existiam diversas atividades
avaliativas: seminarios, trabalhos, autoavaliacdes, participacdo efetiva nas aulas e
tantas outras possibilidades que geravam o conceito do aluno, que era obtido de modo
continuo durante o processo.

Segundo os entrevistados, a Ultima etapa antes do término do curso foi
apresentar a monografia ou o Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC). A sugestao e
que foi tratado no decorrer da graduacao, € que deveria ser uma tematica inerente ao
seu cotidiano em sala de aula como professor. A partir dos sujeitos, 0s projetos

desenvolvidos foram:
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- Cicero Manoel da Silva: O ensino de geometria na 52 série - uma abordagem
Etnomatematica.

- Jacira Pereira: NUmeros decimais: uma proposta didatica para a 42 série.

- Pedro Donizeti Furquim: A matematica na pratica do funileiro.

Por meio dos titulos do que os sujeitos abordaram é visivel que os temas eram
atravessamentos de suas vivéncias, aplicaveis e de algum modo, significativos,
harmonizando com o preconizado pelo formato do PLPP. A valorizacdo dos
conhecimentos dos leigos em atuacéo e o saber docente é “(...) saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacgéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2014, p.
36).

A formacéo sistematizada e formacao experiencial de trabalho alinhadas,
buscando uma formacé&o integral dos professores que tinham uma bagagem rica,
fosse como alunos, no contato com outros professores, nos saberes advindos de sua
propria vida e através das trocas que se sucederam em todas as aulas que
ministraram. Jacira mostrou entusiasmada a foto da placa de formatura de sua turma,
0 nome de turma € do professor Epitacio que ministrou a maioria das disciplinas
especificas e para 0s entrevistados, conseguiu adaptar as aulas para as
especificidades da turma tdo heterogénea em conhecimentos (Fotografia 12).

Como o curso ainda nao tinha reconhecimento, Jacira comenta que receberam
uma declaracdo logo que concluiram e, assim, puderam elevar a categoria de

“professor de 2° grau” para “professor licenciado”.

Fotografia 12 — Placa dos formandos PLPP em Matematica (1999)
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AT FUNDACAO UNIVERSIDADE DO ESTADO DE. MATO GROASO
CAMPUS UNIVERSITARIO VALE DO RIO BUGRES
= LACENCIATURAS PLENAS PARCELADAS

CURSO DE MATEMATICA
FORMANDOS - 1999

TURMA: EPITACIO PEDRO DA SILVA JUNIOR

Aquino

Vera Licia Otaning Luz
25

Reitor! ARNO RIEDER e
Coordenador do Campus: JULIO CESAR GERALDO
Patrono: RENE BARBOUR

Paraninfo: Dr. NATANAEL MATTOS NASCIMENTO
Padrinho: AGOSTINHO SANSAO

Barra do Bugres 09 de Outubro de 1999.

Fonte: Acervo de Jacira Pereira.

E j& no mesmo més perceberam o aumento salarial e a valorizagdo dos
esforcos de cinco anos sem férias, com muitos deslocamentos e dedicacdo para
conseguir finalizar a etapa da Licenciatura Plena em Matematica.

Dado que muitos desejos sdo acalentados por anos ou décadas, apenas
aguardando por uma oportunidade compativel com a rotina ou que pode se acomodar
de algum modo entre as atividades que sdo desempenhadas, é salutar apresentar a
manifestacdo de Zélia: “quando foi 2010 eu fiz matematica, meu sonho era fazer
matematica, s6 que foi a distancia, uma vez por semana na antiga FTC5%, uma
faculdade da Bahia”. Assim, a concretizagdo exigiu bastante, a comegar pelo
deslocamento de mais de 60 quildbmetros até a zona urbana e conciliar com a
docéncia, bem como atividades da vida. Zélia comenta que, como ela ja tinha
Pedagogia, cursada no formato 100% presencial, ajudou bastante. Além do mais, ela
sempre se empenhou em seus estudos porque gosta de aprender, porém o formato
EaD exige muito do estudante, em termos de organizacdo e dedicacdo, mas a
realizacdo € notavel ao ouvi-la contar que seu TCC teve mais de 144 paginas e que

quis fazer Matematica desde que frequentou, como aluna, o Fundamental Il. Zélia cita

55 Faculdade de Tecnologia e Ciéncias que teve um polo em Tangara da Serra — MT.
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a Professora Laura, docente da disciplina como uma inspiragdo, rememora como
marcante as regras que aprendeu com ela e nunca mais esqueceu. Afinal, todos os
gue nao tinham ainda, alcancaram o tdo almejado diploma de Ensino Superior, agora
o foco vai para as formagdes continuadas.

A priori, de acordo com os sujeitos da pesquisa, 0s Unicos encontros que
existiam eram antes de iniciar o ano letivo, durante a Semana Pedagdgica. Jacira
comenta sobre “falar da organizacéo de tudo, da escola, da... Da formacé&o dos alunos,
preparacao de diario, de material, né, preparacao de tudo. Entéo, eles passavam tudo
assim, dai dava uma formacgéo, né?”. Pedro contribui dizendo que, no inicio de sua
carreira ndo tinham cursos, somente na Semana Pedagodgica mesmo, que quem
estava no interior, como no caso dele, tinha a dificuldade de deslocamento, mas que
modo geral eram poucas oportunidades para realizar cursos. Carmen reitera que “So
na década de 90 comecou a ter cursos. Antes nao tinha essas coisas, ndo, assim, sé
dava aula mesmo”.

Enquanto Gilberto lembra que, ap0s uns cinco anos que estava em Tangara,
no inicio da década de 1990, foi a Cuiabad em algumas ocasides participar de cursos,
também a Diamantino® e que, depois de anos, receberam algumas formacdes com a
equipe da SEDUC-MT no préprio municipio. Para Zélia que se manteve por toda a
carreira atuando na zona rural, 0S primeiros cursos o0s quais teve acesso foram quando
foi coordenadora, a partir de 1996, sendo que por vezes passava a semana toda em
formacéao.

Valquiria recorda que, em 1987, foi convidada para aplicar um curso sobre
Matematica para os professores da rede municipal de ensino que atuava no Ensino
Primério. A professora relata que montou uma apostila e enaltece que “foi uma
experiéncia magnifica, eu me senti o 6. Eu estava aprendendo matematica, eu aprendi
muito mais que eles, o maior aprendizado é de quem ensina”’. Gentilmente permitiu o

registro fotografico que comprova sua participacdo, demonstrado na Fotografia 13.

Fotografia 13 — Declaracdo como ministrante de curso

56 Em torno de 150 quilémetros de distancia de Tangara da Serra — MT.



154

Prefeitura Municipal de Tangard da Serra

ESTADO DE %AT{) GROSSO
I

SEC. MUN. DE EDUCACAO E CULTURA

Declaramos para fins curriculares que VALQUIRIA PERES
BRECAILO, participou da Reciclagem para Professores de I a IV, da Re
de Municipal de Ensino, realizado no perfodo de 27/07/87 a 01/08/87,
no Salao Paroquial, Municipio de Tangard da Serra, na condigao de

Professora (Matemitica e Técnicas de Matemdtica).
E para constar, expedimos a presente Declaragao, em
duas vias de igual teor, registrada na Secretaria Municipal de Educa

¢3o em livro préprio, sob o n® ¢S5 as folhas C+

Prefeitura Municipal de Tangara da Serra, ao primeiro

dia do més de Agosto do ano de mil novecentos e oitenta e sete.

ﬂgz/g/, T
ANTON: Iy RI( DE BRITO NEUZA ."/"l‘\t(ll\ DE ALMEIDA TREVISOLI

— Prefeito Municipal - = Sec. Mun. de Educagdo e Cultura=

VALQUIRTE BRECATLO KLOECENER

Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner.

Nesse contexto, Roseli relata acerca da formagéo que era dada pela UFMT no
comeco da década de 1990, denominada UNESTADO - a Universidade nas cidades.
Os professores se deslocavam de Cuiaba para Tangara e traziam oficinas, palestras
e cursos. Ela afirma que os professores recebiam muito bem, participavam muito,
trocavam experiéncias, criavam materiais juntos. Cicero também destaca a atividade
UNESTADO

A UFMT, ela tinha os programas de extensdo. Entdo esses cursos de
formacgao, geralmente eles eram ofertados pela UFMT ent&o no inicio do ano.
Dentro desse programa de extensao, eles se deslocavam para 0s municipios
e ali eles faziam programas de formacao geralmente atendendo o pessoal do
nivel 1, que na época era da primeira a quarta série. Entao tinham programas
de alfabetizacdo, era o que eles primavam mais, a formacdo era nesse
sentido. Mas todo mundo participava porque contava a pontuacéo, eles ja
contavam desde aquela época. E eles ndo perdiam a validade, como perdem
hoje. Até uma determinada época contavam todos os certificados, depois que
o passar do tempo € que se alterou isso. Bem mais tarde, a SEMEC comecgou
a pensar em alguma coisa (Roseli).
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A importancia dos certificados pauta-se no sistema de pontuacdo para
classificacdo na escolha das aulas/turmas, que era por contagem das horas de cursos,
conforme Cicero enfatiza, antes nao “perdiam a validade”. Qualquer curso realizado
seria computado independente do ano de realizacdo. Porém, mais adiante, s6 seriam
considerados os cursos realizados nos ultimos trés anos.

Valquiria exibiu, no dia da entrevista, pastas cheias de certificados e afirmou a
importancia de deixar organizado para facilitar na época da contagem dos pontos,
inclusive nos mostrou o certificado de conclusédo do projeto da UFMT, conforme
demonstrado na Fotografia 14.

O Programa UNESTADO previa diversas acbes como: ciclo de
palestras/seminarios, atividades culturais e de lazer, mostra cientifica, minicursos,
capacitacdo, divulgacdo, graduacdo emergencial e educacdo ambiental¥. Em
Tangara da Serra, foi desenvolvida a modalidade capacitacdo com cursos de
atualizacdo com 90 horas/aula que objetivavam a oportunidade de capacitacao,

melhorias para professores e consequentemente para os alunos.

Fotografia 14 — Certificado do Programa UNESTADO da UFMT (1992)

UNIVERSIDADE

SICEITADIN

Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner.

O curso descrito no certificado aconteceu dos 03 a 14 de fevereiro de 1992, os
professores ministrantes do curso foram Maria Elizabetti Milanezi de Paula e Sergio

Antonio Wielewski. Os assuntos abordados foram: sistema de numeracéo,

5" Tais informacdes do Programa UNESTADO da UFMT foram localizadas no Projeto de Lei n°
022/1990 da parceria com a Prefeitura Municipal de Barra do Garcas/MT, disponivel em:
https://www.barradogarcas.mt.leqg.br/leis/projetos-de-lei/projetos-de-lei-executivo/projeto-de-lei-
executivo-1990/projeto-de-lei-ndeg022-1990-de-autoria-do-poder-executivo-

municipal/ @ @download/file/PROJETO%20DE%20LEI%20022%20-%201.990%20-
%20EXECUTIVO%20-%201322-90.pdf



https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/projetos-de-lei/projetos-de-lei-executivo/projeto-de-lei-executivo-1990/projeto-de-lei-ndeg022-1990-de-autoria-do-poder-executivo-municipal/@@download/file/PROJETO%20DE%20LEI%20022%20-%201.990%20-%20EXECUTIVO%20-%201322-90.pdf
https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/projetos-de-lei/projetos-de-lei-executivo/projeto-de-lei-executivo-1990/projeto-de-lei-ndeg022-1990-de-autoria-do-poder-executivo-municipal/@@download/file/PROJETO%20DE%20LEI%20022%20-%201.990%20-%20EXECUTIVO%20-%201322-90.pdf
https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/projetos-de-lei/projetos-de-lei-executivo/projeto-de-lei-executivo-1990/projeto-de-lei-ndeg022-1990-de-autoria-do-poder-executivo-municipal/@@download/file/PROJETO%20DE%20LEI%20022%20-%201.990%20-%20EXECUTIVO%20-%201322-90.pdf
https://www.barradogarcas.mt.leg.br/leis/projetos-de-lei/projetos-de-lei-executivo/projeto-de-lei-executivo-1990/projeto-de-lei-ndeg022-1990-de-autoria-do-poder-executivo-municipal/@@download/file/PROJETO%20DE%20LEI%20022%20-%201.990%20-%20EXECUTIVO%20-%201322-90.pdf
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multiplicacdo, potenciacdo, raiz quadrada, resolucdo de problemas, modelagem
matematica, sistemas de medidas, solidos geométricos e de revolugdo. Valquiria
atuava em instituicdo particular, na Associacdo Tangaraense de Ensino e Culturas
(ATEC), onde o sistema apostilado adotado oferecia cursos para os professores. Ela
foi até Curitiba participar de formacao e, posteriormente, repassou aos colegas de
colégio as informacdes.

Com o passar dos anos a editora manteve cursos em Cuiaba para que o
deslocamento fosse menor e todos os professores das unidades credenciadas
pudessem estar presencialmente. Apés alguns anos, Valquiria relata que Tangara
recebia os professores formadores. Na sequéncia, um certificado recebido por
Valquiria em formacdo pela escola privada, tendo como conteudos registrados:
Conjuntos, Numeros Inteiros, Monémios e Polinbmios, Funcdo de 1° Grau, O jogo
como alegoria: a Parabola da Torre de Hanoi

Fotografia 15 — Certificacdo de curso de Matematica (1994)

A Distribuidora Positivo confere a =S

.fﬁq aa Y Wheelouan

o presente certificado, tendo em vista sua  Funcao de 1%Grau

- O jogo como alegaria

participacao no Curso de Matematica. A Paransia ¢ Torre do Hane:

Carga Horaria, 12 horas

5

PROGRAMA, DE

CURSOS POR AREA

Aiiakat ,QTﬂdeW _de 1994

A, e Q) \* =
7T c‘ogig’@fdm do. ﬁéaﬁ Rk\)\ \Eevcme peuagag ico

CERTIFICADO

Distribuidora Positivo

Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner.

O conceito de alegoria, expresso no verso do certificado como contetdo tratado
no curso de Matematica, é discutido por Nilson José Machado no livro Matematica e
Educacao: alegorias, tecnologias e temas afins, cuja primeira edi¢édo foi lancada em

1992 e teve varias tiragens em anos seguintes. De acordo com o autor, alegoria é “a

58 Completou 40 anos de fundac&o e atualmente é parte da rede de colégios La Salle, sendo conhecida
como La Salle ATEC.
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presenca do sentido figurado em contextos matematicos, se nao € regra, nem de longe
constitui excecao, podendo exercer relevantes funcdes no desempenho de tarefas
docentes” (Machado, 2002, p. 10). Entdo, usar uma linguagem figurada e/ou exemplos
cotidianos para explicar de modo que o estudante possa compreender e associar
conteudos, pode facilitar a introducéo da linguagem matematica formal e os jogos sao
estratégias que contribuem de modo alegdrico, tanto que no item 5.3 algumas
aplicacdes que os entrevistados compartilharam que empregavam jogos com cunho
didatico.

Diante do exposto, foram conhecidos os caminhos que levaram os sujeitos que
ainda nao tinha formacgéo profissional, mas que conquistaram e o0 surgimento de
cursos para manter uma formacgao continuada que correlaciona ao que Freire (1996)
retrata que ensinar exige a consciéncia do inacabamento. Isso se conecta com
premissa de que professor deve assumir a postura de permanecer se atualizando,
“(...) a partir e através de suas proprias experiéncias, tanto pessoais quanto
profissionais, que se constroem seus saberes, assimilam novos conhecimentos e
competéncias e desenvolvem novas préticas e estratégias de agdo” (Tardif, 2014, p.
234). Os sujeitos, por meio das falas e documentos apresentados, mostraram-se
conscientes da importancia de continuar estudando. Na préxima secao, encontra-se
0 ensino da Matematica em destaque, as partilhas que os sujeitos fizeram acerca da

professoralidade.

6.3 ENSINO DE MATEMATICA

Para comecar, diversos trechos nas entrevistas chamaram a atencéo,
despertaram emocao e causaram reflexdo. Um deles, dito por Valquiria, fala sobre a
matematica: “(...) eu acho que a matematica € o que vocé renova todo dia, ela é
sempre do mesmo jeito, mas vocé renova o jeito de explicar, porque ela permite,
porque o mundo vai mudando, as coisas vao se transformando, os interesses das
pessoas”. A matematica esta presente no desenvolvimento do mundo, é possivel
aplicar célculos, medidas e raciocinios légicos, de alguma forma, em tudo. Lecionar

Matematica é se confrontar com o exposto por Cicero

Quando vocé chega no primeiro momento, € aquela questdo, se vocé fizer
uma enquete com 30 alunos, 25 dirdo que ndo gostam de matematica.
Quando vocé perguntar por que nao gosta respondem que nao entenderam,
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ndo aprenderam, ndo gosto. Com o passar do tempo vocé vai mostrando que
nao € tao dificil, que ndo é um bicho de sete cabecas e quando chega no final
do ano, tem aluno que chega e diz ‘professor, agora estou comec¢ando a
gostar’ (Cicero).

Talvez, uma das razdes, tenha ligacdo com o que é abordado por Valquiria de
gue “os professores de matematica, como de todas as areas das exatas eram tidos
como autoritarios, entdo, eu queria ficar no intermediario”, e pode ser que isso tenha
ficado interiorizado no imaginario brasileiro até os dias atuais. Na REMT foi publicada
a matéria “Autoritarismo no ensino de Matematica”, ou seja, era um assunto que
circulava entre a comunidade estudantil, porque foi abordado em uma publicagéo de
relevancia estadual para o publico do Magistério, em um trecho traz “A educacao
baseada em autoritarismo n&o possibilitava a formacdo de um individuo dinamico e
criativo capaz de se adaptar e atuar sadiamente em seu meio” (p. 43) e ainda
ressaltava que um professor de Matematica com maiores indices de reprovacao seria
considerado como mais responsavel no ensino (Mato Grosso, 1983a).

A partir desses excertos, encaminha-se o panorama do ensino de Matematica,
pormenorizando 0s materiais, avaliacbes, recuperacgéo, reprovagdo, Movimento da
Matematica Moderna, olimpiada e outras circunstancias que 0s sujeitos
apresentaram. Uma possivel constatacdo que se faz, € que os dez professores
entrevistados, em suas falas, demonstram vocacéao para exercer o oficio docente, seja
porque desde pequenos tinham essa vontade ou quando maiores que tiveram outras
experiéncias de trabalho, mas voltaram para a sala de aula, fizeram formacodes e
tiveram uma carreira na profissdo. Como Jesus conta do empenho pessoal para iniciar
seus estudos, o apoio familiar e quem foram seus primeiros alunos, quando era

apenas uma crianga

Ser professor foi a minha inspiracdo. Est4 nisso dizer o porqué de eu ser
professor aqui, eu com 9 anos de idade estudava na escola de 1 a 4, mas era
14 quildmetros de distancia e eu ia hum animal, a cavalo, mas nao tinha
arreio, entdo o suor do cavalo deixou uma mancha na minha perna que nao
da pra gente gravar ai pra vocé verificar, mas eu tenho a mancha do suor na
minha perna. E eu chegava a tarde e os coleguinhas trabalhavam na roga
com seus pais, mas 0 meu pai se dedicou muito nessa parte e me inspirou
muito a estudar. Ele fez tudo isso, nds vendiamos frango, nés vendiamos
galinha, dizia de ovos pra comprar caderno, que o estado ndo dava naquele
tempo. Entdo eu lecionava assim, na minha casa eu ensinei meus
coleguinhas a assinar o nome, entéo eu tive inspiracdo pra ser professor
assim, entdo chegando aqui com todas essas experiéncias de ser professor
por dois anos, ja tinha lecionado no supletivo, no Mobral antes, entéo isso dai
me deu essa inspiragdo para trabalhar como professor por amor (Jesus).
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A entrevistada Carmen lembra que tinha muita vontade de ser professora, mas
no distrito que residia n&o tinha como continuar seus estudos. Entdo, em uma reuniao
familiar de fim de ano, um tio resolveu leva-la para fazer o exame de admisséo e morar
com a familia dele em Itaperuna no Estado do Rio de Janeiro. Ela obteve nota para
ingresso no ginasio, na sequéncia fez Normal e entrou na faculdade de Matematica.
N&o foi facil concretizar o sonho de ser professora, mas foi a profissao que possibilitou
seu sustento e o crescimento profissional. E 0s primeiros passos em um novo lugar

podem gerar um susto que fica nas memoarias até hoje, para Gilberto foi assim

No primeiro momento, eu lembro como se fosse hoje, no primeiro momento
gue eu passei um exercicio na lousa &, eu acho que naquela ansia de mostrar
servico, eu dei um fora e um aluno falou “esse professor, meu Deus do céu”,
mas eu estava seguro, porque eu dava aula no Paranid e a coisa foi
desenvolvendo de maneira que a gente chegou a ficar todos esses anos em
uma boa tranquilidade (Gilberto).

Para Tardif (2014), os saberes dos professores vém dos préprios saberes, das
relacbes na escola e na sala de aula, da socializacdo, dos conhecimentos
sistematizados oriundos das formacdes iniciais e continuadas, dos recursos que tem
para desenvolver o trabalho, das legislagdes em vigor, das normas instituidas na
unidade, das trocas com os companheiros de trabalho, das vivéncias em sala de aula,
entre tantas outras nuances que podem impactar nos modos de lecionar. Existem
conexdes do que Tardif propde de modo amplo, sobre os saberes dos professores.
Fiorentini (1995) dispbe, especificamente, sobre o ensino da disciplina de Matematica
“(...)sofre influéncia também dos valores e das finalidades que o professor atribui ao
ensino da matematica, da forma como concebe a relagdo professor-aluno e, além
disso, da visdo que tem de mundo, de sociedade e de homem”. Ainda sobre reflexdes

do inicio da carreira, Cicero coloca

Entdo, na minha primeira experiéncia era ensinar do jeito que aprendi. Eu
sempre tive bons professores de matematica, inclusive nas séries do ginasio
gue eu estudei, tinha um professor que era excelente, o pouco que aprendi,
foi com ele. Mas, por exemplo, vocé vai trabalhar dentro de uma determinada
linha metodologica A ou B, vocé nao tinha orientagdo para isso. Essa
formagdo eu fui ter j& na universidade e na pos-graduacgdo, que ai vocé
trabalhava dentro da linha de resolucéo de problemas ou da Etnomatematica
ou da Historia da Matemética, mas com relagdo as secretarias de educacao,
ndo tinha nenhuma sustenta¢éo, nenhuma orientacao (Cicero).

Destarte, ao analisar a Historia da Educacdo Matematica, pelas fontes que

foram obtidas, observa-se a matematica que foi ensinada na escola, de que modo os



160

professores ensinaram a matematica cientifica, ou como Miguel e Miorim (2002)
conceituam como “a matematica dos matematicos”, passando pela compreensio do
conhecimento matematico e as possiveis correlacbes que o0s estudantes fazem
aplicando o que entenderam das aulas de Matematica.

Assim retrata Julia (2001, p. 13) que, para compreender a cultura escolar da
época é imprescindivel verificar a “caixa preta da escola, ao buscar compreender o
gue ocorre nesse espago”, pois para escrever a Historia da Educacdo Matematica é
preciso entender a cultura escolar existente. E, para tentar entender, os depoimentos
dos sujeitos auxiliam a percep¢do dos aspectos inerentes as suas experiéncias como

professores. Jesus ressalta que se considera um orientador da aprendizagem

Alunos sdo muito mais inteligentes que nds, eu digo que eu aprendi muito
com meus alunos, eles foram os meus professores. Eu n&o fui professor de
aluno, eu fui um orientador, eu nunca me chamei de professor, eu fui um
orientador para o aluno, como € que ele ia usar os recursos para ele estudar
aquilo que estava contido naquilo que ele tinha que saber, mas ndo que era
eu que estava ensinando o que ele fazia, eu ndo me via como professor, eu
me via como orientador do aluno, mas o professor era o aluno que foi meu
professor, porque eu sabia que estava trabalhando mais correto ou nao.
Justamente eu fiz isso, eu trabalhei dessa forma, eu ndo sei explicar assim
didaticamente isso como vai encaixar nas nossas normas e regras da
educacéo, eu sei que tem, mas hoje eu estou desatualizado, ndo sei onde se
localiza isso (Jesus).

No decorrer das entrevistas, no contato com cada um dos professores, varios
instantes chamaram a atencdo. Os pontos que contemplam superacdes das
adversidades para estudar, para ensinar e as alegrias através da realizacao
profissional que reverbera na vida pessoal. Zélia coloca que as saudades que sente
dos alunos e das salas de aula remontam ao melhor tempo da vida, de perceber que
as cobrancas e os esfor¢os valeram a pena, tanto que frisa “se eu tivesse que hoje
escolher uma profisséo, eu seria professora de novo eu sei com certeza (...) eu seria
com todo o meu coragao professora de novo, € muito bom, eu me realizei”.

Pedro também se diz satisfeito: “entéo, teve todas essas coisas eram dificeis,
mas de qualquer forma valeu a pena. Os alunos se deram bem na vida, um pouquinho,
assim, ajudei, estd bom, tem alguma coisa minha ali, ai é o professor, ele se perpetua,
né?”. Cicero afirma com emoc&o: “E, mas eu faria tudo de novo!”. Professor Gilberto
compartilha a sua satisfagéo “O que eu tenho a dizer é que, se voltasse atras, eu faria
tudo de novo. A educacéo, para mim, eu me sentia realizado quando eu via que o

aluno aprendia”.
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Ao acessar as memorias, Valquiria trouxe uma fala da sua professora Cleusa,
da disciplina de Didética, de quando cursou Magistério: “sé existe aprendizagem
quando ha mudanga”. Valquiria foca dizendo que acessou essa maxima
constantemente durante o exercicio da profissdo, que, se ndo teve nenhuma
modificacdo, ndo houve aprendizado.

Em diversos momentos nas gravacfes sao perceptiveis as falas de reflexao.
Os entrevistados estdo alicercados em bons professores que tiveram ou em suas
préprias praticas, das relagdes que estabeleceram enquanto profissionais, seja com
seus pares e/ou alunos e, principalmente, como docentes, por meio do convivio por
anos e anos com a disciplina que dedicaram durante toda a carreira, a Matematica.

Machado (2002, p.13) aponta que “(...) estabelecimento de pontes entre
diferentes contextos, na iluminacao de relacdes estruturais que subjazem, a despeito
da diversidade dos campos semanticos, que a metéfora se afigura como instrumento
fundamental”, que se conecta a um trecho mencionado por Roseli ao exaltar a

importancia de compreender a linguagem matematica e suas complexidades

A matemética é complicada, é dificil até vocé é comecar a entender o porqué
das coisas. Por que na Lingua Portuguesa tem aquela tem aquela questao
dos signos e os significados, né? Entdo, por exemplo, na Lingua Portuguesa
se vocé falar mesa, ja imagina o que € uma mesa, lembra da mesa da casa,
da mesa da sala de aula. Agora na Matematica, vocé tem varias formas de
representar, por exemplo, se vocé falar assim adicionar, somar, acrescentar
tem varias palavras que tem essa operacao que tem um sinal, o aluno precisa
ter um conhecimento linguagem matematica bem maior. L4 no enunciado do
problema se ele ndo entender, por exemplo, produto, ndo vai saber passar
para um simbolo matematico e tdo pouco para a linguagem matematica. Por
isso que a Matematica é realmente, ela é mais complicada de se entender,
tem até aquela sucesséo, a sequéncia, eu acho que é uma dificuldade esta
em ligar, as vezes, na sequéncia como vai ser se esse é o0 aluno conhece as
palavras. Toda vez que apareceu assim o produto ou resultado ou fator, bom
ele compreende total, ele sabe o que que isso significa dentro da Matematica,
ai depois da acdo acontece, mas se ele desconhece essa linguagem, néo
sabe como representar, tem simbolos, como que ele vai dar uma sequéncia?
Como é que vai resolver o célculo ali? Vocé ndo consegue transferir, entdo
realmente precisa um pouco mais de aprender os sinais, de interpretacéo e
de conhecimento dos termos. Eu ndo sei se € bem essa palavra aqui um
signo tem varios significados, talvez esteja falando errado, na Matematica um
signo tem varios significados, essa relacdo signo é um concreto que vocé
esta dizendo significados, né? (Roseli).

Da importancia da compreensdo da linguagem matemética e também da
preocupacao de que é necessaria uma base soélida para construir o percurso da

aprendizagem em Matematica, Jesus destaca que “o ponto-chave para trabalhar eram

as quatro operacdes”, o dominio da tabuada e entender o que € aquela multiplicagao,
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a conexao entre adicdo e subtracéo, adicdo e multiplicacdo, multiplicacéo e diviséo,
além de que ter toda essa base facilitaria a introducdo dos NUmeros Inteiros, as
nocdes que sdo ministradas no inicio do Ensino Fundamental 1l e que tem papel
essencial para o restante da vida estudantil. Também salienta que ndo tem visto mais
0 ensino de Numeros Romanos, segundo ele € um conhecimento que precisa ser
trabalhado para o melhor desenvolvimento dos alunos.

Em contraposicdo ao autoritarismo associado ao professor de Matemaética,
aparenta repercutir de outro modo, ou pelo menos, da uma impresséao de ruptura com
tal padrédo que fora exposto por uma entrevistada.

Ouvindo a narracdo de Jesus, a sensacao é de tentar aproximar o estudante
da Matematica e o professor da disciplina, quando ele afirma que “o aluno que néo
sabia, eu estimulava ai € que entra a minha forma de conquistar o aluno, ai eu fazia e
mostrava pra eles, citava alguns exemplos, ele foi abrindo a memdéria com isso dai o
aluno crescia”. Nesse excerto, 0 sujeito rememora que oferecia oportunidades para
gue o estudante compreendesse a tabuada, as quatro opera¢des basicas (adicao,
subtracdo, multiplicacao e divisédo), fragoes e as operacoes com fracbes, Geometria e
Numeros Inteiros.

Jesus comenta como trabalhava o céalculo de areas e conversdes, mesmo sem
muitos recursos, explicita que era utilizado o que tinha e assim, aprendiam a dominar
0 que era importante na vida. Por exemplo, menciona Jesus “nés pegavamos uma
trena e mediamos em volta do colégio e faziamos um calculo”. Conhecedor de que a
medida de terra mais frequente a época era o0 alqueire propunha a pratica com
conversdes, assim, sentia que preparava o aluno para compreender calculos
envolvendo todos os quadrilateros, triangulos, circulos, dentre outros poligonos e

incluia as no¢des de metros cubicos na sequéncia. De modo que o professor salienta

Eu procurei implantar isso na vontade do aluno, tanto que tinha aluno que nédo
podia nem falar da Matematica que ele tinha medo. Eu vi aluno chorando na
sala de aula logo de inicio porque os pais diziam que se ele ndo aprendesse,
0s pais prometiam aquelas coisas dificeis e eu dizia pra eles que néo era bem
assim, poderiam ficar tranquilo que eu também nao sabia e aprendi, entdo
também néo sabia e aprendi: “eu também ndo sabia, eu era que nem vocé,
eu tinha medo também”. E entdo eu me punha no lugar dele. Entdo eu
comecava a trabalhar com os que tinham mais facilidade e falava pra ele:
“venha observando”, depois eu colocava um mais simples pra ele ir fazendo
e foi assim que eu fui trabalhando com a &rea da Matematica (Jesus).
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Ao afirmar para a classe que a Matematica era algo alcancavel, o professor
precisou vencer os préprios medos para dominar a disciplina, e assim pode ser um
fator propulsor para o estudante. A REMT sugere que um caminho para ensinar os
conteudos seria “deflagar ideias matematicas” incentivando a ter oportunidade de
dialogar, testar, associar e construir seus conhecimentos através de descobertas,
constatacdes que os alunos podem chegar com auxilio do professor (Mato Grosso,
1983a). Promover associacdes entre conteudos da prépria Matematica, trazer uma
abordagem historica e inserir dados cotidianos foram as estratégias que Roseli trouxe
ao dialogar sobre o ensino da disciplina. Assim, denota um afeto pela area ao adjetiva-
la como fantastica:

E claro que, na sala de aula, a gente relata assim antes de iniciar qualquer
conteudo, geralmente, a gente faz um breve relato histérico de compreender
gue surgiu, o porqué daquilo ali, até mesmo para poder entender porque
estudar aquilo ali. Por exemplo, no Ensino Médio trabalhar P.A. e P.G., a
gente puxa ali o gancho da Matematica Financeira, Juros e Juros Compostos,
tem os dados dos lucros de bancos, hoje disponiveis e pode relacionar tudo
junto ali, pega outro espaco, a porcentagem regra de 3, a fracéo trabalha tudo
junto. A Matematica é fantastica porque relaciona tudo, é compreensivel
(Jesus).

Acerca das singularidades que o exercicio da profissdo oportuniza durante as
aulas de Matematica e o contato com estudantes, denota-se que, mesmo que 0S
professores da disciplina fossem vistos com mais severos. Entretanto, os relatos e
evidéncias apresentados durante as entrevistas revelam fatos que indicam um
rompimento com tal padréo.

O Professor Jesus conta que carregava uma famosa agenda preta para
anotacdes da organizacao das aulas e apontamentos dos pontos conquistados pelos
alunos. Quando um estudante alterava um pouco o comportamento, ‘fazia de conta’
que tecia consideragdes, mas ndo escrevia nada e lembra que imediatamente a
conduta adequada era retomada. Ainda aborda que nunca precisou exceder no rigor
com o trato ao alunado, pois, por ndo ter professores que foram acessiveis e préximos
- além aplicarem castigos fisicos - ele ndo quis reproduzir o que passou na escola.

Optou por ser sincero e desenvolver uma relagdo que categoriza como amizade

Mas eu nunca precisei suspender um aluno de sala de aula, eu nunca dei um
tapa em um aluno, eu nunca coloquei um aluno de joelho como eu fiquei
guando eu fazia até a 42 série. Essas coisas me doeram bastante e eu néao
fazia isso para os meus alunos, fazia por amor. Agora uma das coisas que
fez eu ter assim a felicidade de ser bem aceito é que eu ndo mentia, se eu
dissesse para um aluno que aquilo valeria nota, valia. Entdo, se precisasse
de corrigir ele pela nota, eu corrigia, ele via entdo que pesava um pouco para
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poder ser aprovado. Entdo com essa forma de trabalhar, eu conquistei muito
0s alunos que pegaram amor também na minha pessoa por eu nhdo mentir
pra eles, eu também muito amigo, porque eu néo tive professores amigos
guando eu era pequeno, e isso me deixou falta, e por essa razao eu amei
muitos 0s meus alunos e amo até hoje (Jesus).

Todo profissional carrega consigo memorias das pessoas que fizeram parte da
trajetoria, os professores rememoram estudantes e situacfes que deixaram marcas.
Carmen lembra do aluno Welliton Fernando Mega que posteriormente se tornou
professor de Matematica. Chegou a ser servidor efetivo no quadro docente da rede
estadual, mas infelizmente faleceu no ano de 2012.

Carmen conta uma histéria sobre esse aluno. Ela disse que ndo sabe por quais
razbes, no 2° ano do Ensino Médio, ele e seu grupo tiraram nota baixa em uma
avaliacdo de probabilidade. Entdo fizeram uma proposta para ela, enquanto
professora. Eles gostariam recuperar a nota e que, para tal finalidade, dariam uma
aula sobre o contetdo que foram mal. Quem ‘encabecou’ a proposta e a aula foi
Welliton, que era o lider de turma. A profissional resolveu aceitar o pedido dos alunos,
dividiu grupos e marcou a apresentacao para as aulas da semana seguinte.

Para a surpresa da professora, eles foram preparados! Muito organizados,
levaram listas de exercicios para desenvolver, tiveram didatica, enfim, todos os grupos
se sairam bem. Na opinido da entrevistada, foi uma 6tima experiéncia, pois eles
lancaram um desafio de forma que ela ndo estava habituada a trabalhar e os
resultados foram além das expectativas, impactando de modo positivo. De modo que
ela lembra claramente da situagéo.

Dos feitos que os entrevistados relatam e das contribui¢cdes que trouxeram para
a Matematica, Roseli compartilha que atuou na DREC em Tangara da Serra, como
responsavel pela area da Matematica e implantou a primeira Olimpiada de Matematica
da regido, na qual outro entrevistado, senhor Fabio, trabalhou como delegado de
ensino. Ela afirma que “a primeira olimpiada de Matematica eu tenho registrado,
aconteceu no mesmo dia e no mesmo horario em Tangara, Campo Novo, Nova
Olimpia e nos distritos com a participagéo de todos os professores de Matematica”.
Os professores colaboraram encaminhando as questdes e foi construido um banco
de dados. A selecéo para a prova foi feita em cima desse acervo e a DREC viabilizou

todos os materiais para aplicacdo nas escolas.
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Cicero afirma que gostava de trabalhar com dobraduras, Torre de Handi*® e
mapas mentais. Coloca que: “depois fui entender o que era tema gerador, pensava
num tema, discutia com os alunos e os alunos iam falando, ai vocé ia criando tipo um
mapa mental, daquele mapa mental vocé produzia um texto e tirava os conceitos”.
Torre de Handi também esté presente em um certificado (Fotografia 15) de Valquiria,
como estratégia de jogo para o ensino de Matemaética.

As alegorias no ensino de Matematica, por meio dos jogos, podem aliar sentido
ludico e didatico, enfrentamento dos desafios que surgem e desenvolvimento de
estratégias durante o jogo que podem preparar o aluno para avaliagdes, bem como
para atividades da vida cotidiana que exigiam tomada de decis6es (Machado, 2002).

As dobraduras, também conhecidas por origamis, apontadas como praticas
desenvolvidas pelos sujeitos, explanam varios aspectos da Geometria e podem ter
um viés ludico. Delas podem ser obtidas diversas representacdes como flores,
animais, avides e tantas outras possibilidades, além de favorecer uma aprendizagem
diferenciada, permitem uma conexdo com outras disciplinas em uma acéao
interdisciplinar.

A Fotografia 16 ilustra uma atividade que Valquiria tem guardada e foi
registrada para essa pesquisa. A imagem mostra que era para a 52 série (atual 6° ano
do Ensino Fundamental 1l) e faz referéncia ao 2° bimestre, porém nao foi possivel
saber o ano que foi desenvolvida. Contudo € detalhado o passo a passo, a cada etapa,
0S conceitos geométricos que podem ser destacados durante a aula, como: quadrado,
triangulo, diagonal, trapézio, losango, angulo, ponto e uma multiplicidade de
caracteristicas inerentes a Geometria

Inclusive, a Proposta Curricular de Mato Grosso, do ano de 1993 salienta que
€ necessario articular as diferentes disciplinas visando a “(...) melhoria da qualidade
do nivel de ensino e, ainda, que oportunizara aos professores troca de conhecimento

e experiéncias favorecendo o crescimento profissional” (Mato Grosso, 1993).

%9 Jogo de origem indiana composto por discos de diferentes diametros, com furo no centro para se
afixar em hastes, o numero de discos pode variar, mas as hastes séo 3 e o objetivo é transferir os
discos, um por vez, de modo que nunca um de didmetro maior sobreponha o de diametro menor. No
Ensino Médio é uma possibilidade para as aulas de Equacéo e Fungdo Exponencial, a qual pode iniciar
com a transferéncia de apenas 3 discos e ir aumentando conforme o dominio dos estudantes,
posteriormente, o professor pode pedir que seja explicado como saber a quantidade minima de
movimentos que podem fazer para deslocar os discos (Machado, 2002).
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Fotografia 16 - Dobraduras
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Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner (2022).

Durante a entrevista, Valquiria retrata que, no colégio particular que era
vinculada, trabalhava em parceria com Beth®®, professora que ministrava Geografia e
Histéria, mantinham um alinhamento, planejavam, construiam e aplicavam juntas
jogos. Ela comenta sobre a questado do surgimento dos algarismos que desenvolviam
o tema uma disciplina complementando a outra. Cita também aplicag6es do Tangramé:
e gue buscava inovar nas aulas. A profissional mostrou diversos jogos no estilo de
adivinhacbes que usava como recurso pedagodgico, tentando levar ludicidade ao
ensino da Matematica. A Fotografia 17 ilustra um modelo que foi utilizado, recortado
de revistas e empregado em aulas.

O tema gerador citado pelo Professor Cicero esta retratado nesse referido
documento na area de Ciéncias Naturais e Matematica. Ambas as disciplinas foram
contempladas em uma se¢do comum, pois existe a previsao de problematizacéo para
tentar desenvolver o pensamento critico nos discentes, ao considerar o cotidiano e os

interesses da comunidade escolar.

80 Elisabet Lourdes Lorenzon

1 Tangram é um quebra-cabeca de origem chinesa composto por sete formas geométricas distintas:
dois tridngulos grandes, um triangulo médio, dois triangulos pequenos, um quadrado e um
paralelogramo. O objetivo € manipular as pecas e criar figuras utilizando criatividade e raciocinio l6gico.
As informacdes dao conta do surgimento entre 960 e 1279 d.C. Disponivel em:
https://www.mat.ufmg.br/museu/asia-exposicao-virtual-jogos-ancestrais/tangram/
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Fotografia 17 — Recurso didatico
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Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner.

O documento sugere iniciar do todo e partir para especificidades, ampliar
gradativamente o nivel de complexidade dos assuntos estudados, primar por
manipulagéo e construcdo de materiais. Sendo assim, a proposicao é que a avaliacao
seja feita de modo continuo, observando o quantitativo e o qualitativo durante o
processo (Mato Grosso, 1993).

Uma tendéncia existente era o Movimento da Matematica Moderna. Os indicios
apontados pelos sujeitos sdo que ouviam falar, que trabalhavam, pois eram
contemplados nos livros que recebiam e os professores se adaptavam para, de
alguma forma, apresentar os conceitos aos alunos. Para Wielewski; Palaro e
Wielewski (2008), a Matemética Moderna estava presente, inclusive, em programas
de formacao de professores de Matematica que ocorriam na capital mato-grossense
na década de 1980, seguindo uma tendéncia curricular dos anos de 1960 e 1970 no
pais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o MMM era uma
tendéncia internacional que primava pelo rigor da Matematica Pura, excesso da
teorizagao e rigor com uso da simbologia, sobretudo no ensino dos Conjuntos. No
Brasil, teve grande alcance pela difusédo nos livros didaticos, porém estava aquém da

maturidade no uso de abstracdes, em termos de conhecimentos matematicos, do



168

Ensino Fundamental, por exemplo (Brasil, 1997). Cicero menciona que viu MMM na
Universidade e se aprofundou quando lecionou Histéria da Matematica na

Licenciatura em Matematica, ja no Ensino Médio relata a experiéncia como docente

Por que vocé trabalhou tanto teoria de conjunto? Por que a énfase tanto em
teoria de conjunto? Por que trabalhar tanto conjunto? Eu até hoje, eu acho,
por exemplo, inclusive eu falo para todos os professores, eu ndo sei por que
vocé trabalhou tanto com teoria de conjunto, se vocé chega la na
probabilidade, o cara ndo sabe que é a unido com B, que é a intersec¢do. O
gue vocé fez?

Mas propde, por exemplo, uma carga muito grande de teoria de conjunto la
no 1° ano. Entdo, mas ai no 1° ano vem mais a formalizagédo, né? Chega no
3°.... Entdo, o grande mal da Matematica Moderna foi isso. Mas qual foi a
énfase da Matematica Moderna? A Guerra Fria nos Estados Unidos. Entéo,
guem vai chegar primeiro a Lua? Bom, pra isso a gente tem que trabalhar a
guestdo de unidade, de conjunto, de unido. E ai, na verdade, essa questao
da Matematica Moderna surgiu na Franca, né? Com fildsofos franceses,
mateméticos franceses. E ai os Estados Unidos correram atras. E ai, ah, deu
certo la na escola americana, bom, manda para o Brasil. Chegando no Brasil
ninguém sabia do que se tratava, Nao, tem que ter esse conjunto desde o
primeiro ano.

Vocé dizer que x pertence a tal, tal, tal & uma coisa. Quando vocé tenta
colocar no papel x pertence a y tal que... ndo consegue transpor. Tem um
conjunto la, escreve um conjunto seja ele finito ou infinito, e ai vocé pega esse
conjunto e transcreve uma frase matematica, uma sentenca.

Por meio de normas estabelecidas, sdo definidos os conteudos a serem
ensinados pelos professores que, por sua vez, estdo impressos nos livros didaticos
que chegam aos colégios. Segundo Julia (2001), caracterizam a cultura escolar
vigente a época, que também € reiterada nas falas dos sujeitos entrevistados e
salientados no excerto que Cicero exprime acerca de um trabalho excessivo sobre
Conjuntos.

Outro ponto salutar consiste nos moédulos de Matematica e Didatica da
Matematica do Projeto Logos Il: a Mateméatica Moderna esta presente, sobretudo no
ensino de Conjuntos, desde o Ensino Primario, como era chamada a etapa de
escolarizagéo.

No mddulo 01 de Didatica da Matematica, o anexo B “Iniciacao ao estudo de
conjuntos” retrata que a Teoria de Conjuntos é descrita como conteudo que pode ser
facilmente aplicado em atividades com materiais manipulaveis para, em etapas
posteriores, promover a abstracdo e generalizacdo. Defende que é coadjuvante no
ensino do Sistema de Numeracdo Decimal, estimula a criatividade e aconselha que é
preciso partir de situacdes reais, de vivéncias dos estudantes que sejam partilhadas

por eles. Em seguida, deve-se iniciar o uso da simbologia e nomenclatura matematica
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adequada como o0s elementos: pertence, contém, esta contido, entre outros, tal qual
evidenciado na figura 27. (CETEB, 1981, série 21, médulo 01).

Figura 27 — Conjuntos no Logos Il
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Fonte: Projeto Logos 11, 1981, série 21, modulo 01.

A figura 27 apresenta os simbolos de pertence e ndo pertence, usual para
elementos de conjuntos, 0 conjunto universo e 0s subconjuntos com a notagao em
diagrama com elementos em seu interior e area da Matematica que foi introduzida no
MMM. Nota-se a articulacéo da Didatica da Matematica com a série 07, toda dedicada
para a Matematica. Nessa ultima, no modulo 01 aborda o estudo de Conjuntos com
alcance do rigor da linguagem da area, propondo a compreensdo de elementos,
conjuntos finitos, infinitos, unitarios e vazios; pertinéncia e inclusdo; unido e
interseccdo; subconjuntos, operacdes. Em outros modulos sao visiveis 0s tra¢os que
a Matematica Moderna trouxe para contextos variados da disciplina.

Acerca dos conteudos abordados na série 07, com 15 médulos da disciplina de
Matematica, temos: Teoria Elementar dos Conjuntos, Conjuntos Numeéricos,
Operacbes Basicas (adicdo, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacdo e

radiciacdo), Mdltiplos, Divisores, Numeros Primos, Minimo Mdultiplo Comum, Maximo
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Divisor Comum, Equacdo de 1° Grau, Unidades de Medidas (Comprimento,
Superficie, Volume e Tempo), Geometria Plana, Bases Diferentes de Dez, Rela¢cbes
e Funcbes. Enquanto a série 21, referente a Didatica da Matematica contempla:
Conjuntos Numéricos, Teoria Elementar dos Conjuntos, Operacfes Basicas,
Unidades de Medidas, Mdultiplos, Divisores, Numeros Primos, Minimo Madltiplo
Comum, Maximo Divisor Comum, Geometria. Os quadros com os detalhamentos dos
materiais da Matematica e da Didatica da Matematica do Projeto Logos Il, com 0s
respectivos dados das edicles, os itens do sumario e bibliografia estdo na secéo
Apéndice.

Conforme ja explicitado em outras fotografias, os cursos contemplavam, com
frequéncia, a Teoria dos Conjuntos, denotando o MMM presente e usual nos cursos
de formacdo de Matematica que os professores de Tangara da Serra participaram.
Valquiria mostrou pastas guardadas com todos os certificados que conquistou durante
a formacao inicial e continuada, atividades (inclusive mimeografadas), recortes de
jornais e revistas que envolvem sua carreira e a Matematica, além de jogos
confeccionados por ela, que utilizava em sala de aula com seus alunos. A seguir, na
Fotografia 18, o certificado de formag¢ao do Programa “Um Salto para o Futuro™? que
contemplou, além de Conjuntos, Sistema de Numeracdo, Geometria, Unidades de
Medidas e mencéao ao ludico e conjuntos.

Ao voltar o olhar para aquilo que foi escolhido para ser trabalhado em uma
formacado de professores, percebe-se que, investigar a historia das disciplinas
escolares, no caso a Matematica em diferentes épocas, demonstra quais eram 0s
estabelecidos em documentos oficiais € o que ocorria no interior dos cursos. A
finalidade do ensino da Mateméatica também depende da transformacéo da sociedade,
assim como 0s exercicios sdo essenciais para a fixagdo dos assuntos estudados,

constituindo o nucleo da disciplina (Chervel, 1990).

62 De acordo com o MEC, surgiu como Jornal da Educac&o em 1991, veiculado na extinta TV Educativa
do Rio de Janeiro, no ano seguinte, denominou-se Um Salto para o Futuro. Ja em 1996, renomeado
para Salto para o Futuro e exibido na TV Escola. Exibido em telessalas espalhadas pelo Brasil. Fonte:
https://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/2?start=100
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Fotografia 18 — Certificado de curso

Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner.

Ter acesso a certificados, documentos, atividades e tantos outros tipos de
fontes, em conjunto com as entrevistas, favorece a percep¢do dos vestigios
constituintes da cultura escolar. A presenca da Matematica Moderna € evidenciada na
atividade que esté exibida na sequéncia onde foram abordadas no¢des de conjuntos
(Fotografia 19).

Fotografia 19 - Atividade de Matematica

Fonte: Arquivo de Valquiria V. B. Kloeckner.
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Os materiais revelam as condi¢cdes que as aulas ocorriam. Os entrevistados
relataram que, ter acesso a determinados recursos também dependia da época, eram
muito escassos nos anos de 1970 e 1980, bem como da localizacédo da escola. Os
professores que atuavam na zona urbana e em instituicdes com maior nimero de
alunos, traziam mais facilidade ao acesso de materiais, enquanto no campo, pareciam
demorar um pouco mais para receber.

Os profissionais da “cidade” comentaram que existiam livros para professores
e alunos, principalmente, a partir do final da década de 1980 e que complementavam
com revisbes em apostilas que montavam, seja para reforcar algum contetdo ou
trazer algo que os livros ndo abordavam. Conforme lembra Pedro que, ingressou na
docéncia em escolas rurais com recursos muito escassos, para néao ficar tio mecanico
e apenas quadro e giz para ele, enquanto para os alunos lapis e caderno, pela falta
de material didatico, um dia teve a ideia de juntar garrafas de plastico de refrigerante,
todas iguais com capacidade para dois litros, enchia com agua e foi dividindo ao meio,
em quatro, seis, oito e mais partes, ensinava adicdo e subtracdo de fracoes.

Valquiria faz um contraponto que na rede publica tinha livros, material dourado
e vinham verbas especificas para aquisicao de materiais, entdo investiam em réguas,
transferidores, papéis, esténcil®®, giz e outros itens. A professora relata que a escola
privada tinha laboratério de Matemética, onde os professores tinham um cronograma
para utilizar o espago, bem como tudo que era solicitado, era comprado visando
potencializar as aulas e preparar melhor os estudantes. Era oferecido refor¢o escolar
no contraturno para os alunos que tinham mais dificuldades de aprendizagem e caso
o professor sentisse que precisava de mais aulas, bastava dialogar com a
coordenacao, que era organizado horéario e espaco fisico, os pais eram comunicados,
0s alunos convocados e que os profissionais eram remunerados por atividades extras.
Segundo a professora, para as escolas particulares, o importante era oferecer todo o
apoio ao alunado.

Relembrando que os livros vinham na versao aluno e mestre, Jesus conta que

no livro do professor apareciam apenas os resultados, ou seja, o gabarito, o que era

63 Esténcil era amplamente utilizado pelas escolas para copiar atividades diversas para o papel, o
professor manuscrevia ou datilografava em uma matriz que tem uma base com tinta que ao ser inserida
no rolo de um aparelho denominado mimeégrafo que precisava de alcool para ser transferido para o
papel. O inventor dessa espécie de maquina copiadora, antecedente as impressoras atuais foi Thomas
Edison. Em Tangara da Serra, muitas unidades usavam tal técnica até a primeira década dos anos
2000, pois nem todas tinham impressora ou recursos financeiros para insumos de tinta e manutencdes.
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uma reconhecida facilidade para ele que nao era graduado em Matematica. Porém,
no inicio da carreira, encontrou alguns desafios. Ele resolvia todos os exercicios antes
de ministrar as aulas e, em uma ocasiao, ele ndo conseguia obter o resultado do livro.
O professor conta que ficou desde o comeco da manha até o meio da tarde tentando
compreender o que estava fazendo errado, mas, na verdade, era um exercicio que
tinha simplificacé@o de fracéo, o livro deu a fracao irredutivel como resposta e ele nédo
tinha essa noc¢éao, entdo ficou até compreender o processo.

O professor também afirma que nunca teve vergonha de pedir ajuda para
outras pessoas e assim foi se construindo professor de Matematica. Nesse sentido,
Carmen, que chegou a Tangara com Licenciatura Plena, explana da importancia da
formacdo. Por seu ponto de vista, contou como quando chegou para trabalhar nas

escolas do municipio e como era o conhecimento matematico dos estudantes

Ai vocé via muito, eles davam sé mais as quatro operagdes pra eles, a parte
da Matematica, a parte de Algebra, assim, eles ndo viam. Eles iam ver,
assim, ja na sétima série, que hoje € oitava, sétima e oitava, acabou, né? Ta
entendendo? Entéo, eles vinham mesmo. Nossa, meu Deus. Eles, os alunos
dos Anos Finais, quando eles pegavam um profissional formado, que eles
iam ter conhecimento disso ai. Antes, eles s6 davam mesmo o basico pra
eles. Probleminhas davam, mas assim, a parte de Algebra, eles ndo
dominavam. Eles faziam tudo diferente, somavam denominadores,
entendeu? Porque ndo tinham nem no¢&o daqueles nimeros. Os alunos, eles
s6 alcancavam essa parte de Algebra mesmo, nos Ultimos anos, nos Anos
Finais, sétima série e oitava série, pois ndo tinham profissionais habilitados
(Jesus).

O Professor Gilberto corrobora lembrando que tinham alunos muito bons e
aplicados em Matematica que exigiam bastante, lembra que passou um exercicio para
que fosse resolvido, porém o mesmo ndo tinha feito a andlise prévia, quando um
estudante questionou que ndo conseguia avancar no desenvolvimento da questao, ai
nesse momento percebeu que ndo estava lembrando do raciocinio que tinha
racionalizagcdo, equagédo exponencial e outros detalhes, observou que restavam
apenas 5 minutos para o término da aula naquela classe, pediu que insistisse para
tentar finalizar, que na proxima aula retomariam e prometeu, como incentivo, dar 1

ponto para quem conseguisse concluir. Nisso procurou o Professor Natan® e pediu

64 Natan Organ foi professor de Matematica, atuou por muitos anos na Escola Estadual 29 de
Novembro. Seria um dos sujeitos dessa pesquisa, mas infelizmente, esta muito debilitado fisicamente
ha muitos anos e nem reside mais em Tangara da Serra e os entrevistados também perderam o contato
com a familia dele. Aposentou-se em 2010, com 21 anos de contribuicdo e por incremento da idade.
As informacbes sdo do Diario  Oficial de Mato  Grosso, disponivel  em:
https://iomat.mt.gov.br/portal/visualizacoes/pdf/2532#/p:4/e:2532?find=Natan%200rgan.
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auxilio. Prontamente, o colega comegou a explicar, entdo Gilberto ja “pegou o fio da
meada”, como ele mesmo fala e na proxima aula da turma ninguém trouxe o exercicio
pronto, dessa forma, ele pode destrinchar a questéo e elucidar as duvidas.

Roseli — colega de trabalho de Carmen, Gilberto e Natan, até mesmo Valquiria
— lecionou por um periodo na Escola 29 de Novembro e se considera, em suas
palavras, “muito caxias”’. Ela relata que tentava ao méximo cumprir todo o
planejamento e quando percebia que ndo tinha aulas suficientes, ou por
circunstancias de eventos escolares ou porque o numero de aulas da disciplina oscilou
e reduziu no decorrer dos anos, tragcava outras estratégias.

Nas classes do Ensino Médio, no 3° bimestre dividia a turma em grupos e
sorteava temas, como por exemplo, de Geometria Espacial e utilizava algumas aulas
para orientar a dindmica por equipes. A professora relata que estabelecia 30 minutos
para exposi¢cao, com a obrigatoriedade de desenvolver cinco questdes do assunto
com a turma. Em seguida, Roseli elaborava uma avaliacdo acerca da apresentacéo
realizada. Pois, para ela, nada poderia ficar sem ser visto porque faria falta na série
seguinte ou na continuidade dos estudos em nivel de Ensino Superior. Rememora que
elaborava apostilas complementares ao livro didatico, para revisar assuntos que eram
pré-requisitos ou para aprofundar tépicos que julgava necessarios. A professora
procurou valorizar a experiéncia dos estudantes e aproximar os conhecimentos

matematicos das vivéncias deles

De pesquisar essas informacdes do trabalho cotidiano, o calculo da inclinagéo
do telhado, de forma que ele faga o calculo para fazer a sapata la na
construcao civil. Muitos alunos trabalham juntos com os pais deles, observam
isso que é interessante, quando eles trazem uma situacdo dessa para a sala
de aula, para ser dividida e a gente possa contribuir ali para aquecer. Ele
trazia “mas meu pai calcula desta forma”, j& aconteceu de trazer informacéo,
assim, de que a forma de que o pai trabalhava la para calcular, ndo lembro
se foi o dngulo, de uma forma que era nédo tinha nos livros didaticos, mas
fazia sentido da forma que ele calculava, tipo uma adaptagdo da férmula,
utilizava informacdes matematicas, mas ele tem que fazer um calculo um
pouco diferenciado, era mais por aproximacdo, mas estava certo, estava
certo. Exatamente agora, eu ndo lembro, mas era na construcéo civil e era
mais pratico, dai traz isso e a gente complementa, né? O que é bem
interessante, deixa a aula mais atrativa (Roseli).

A narrativa esta em consonancia com a Proposta Curricular de Mato Grosso,
no que tange ao ensino de Matematica, de experienciar, trabalhar com dados e
informagdes do dia a dia, observar e matematizar a realidade, conceber atividades

sociais que ndo se utilizam de célculos sistematizados. Porém, carregam validade e
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fazem parte da construcéao do processo de aplicabilidade da disciplina (Mato Grosso,
1993).

Zélia afirma que tinha certeza de que ndo adiantava explicar sem praticar, sem
manipular, sem desenvolver atividades que proporcionassem associacao ao
cotidiano. Como reside e lecionou apenas em escola do campo, 0S proprios pais
exigiam que os conhecimentos relacionados ao trabalho com a terra fossem bem
explanados. Em uma feira do conhecimento elaboraram um projeto sobre a falta de
agua que existia na Gleba Triangulo, a analise de agua de pocos e a qualidade dela
por ndo receber tratamento. Como por exemplo, quantos litros de 4gua por dia uma
pessoa tem que consumir visando a manutencdo da saude, estudo sobre o lencol
freatico, a diferenca da agua de poco no tempo das chuvas e outros itens inerentes
ao tema e que dialogavam com outras disciplinas. A época da colheita era fértil para
transformar em aulas praticas, contratacdo e pagamento de pessoas, quantidade de
sacos colhidos, preco de venda, preco de custo, lucro ou prejuizo, dentre outros
pontos que eram explorados inerentes ao cotidiano matematico.

Outra questdo abordada eram as noc¢bes financeiras, que S&0 muito
valorizadas, empregando um mercadinho que Zélia montava com itens da cozinha da
escola. As compras eram feitas com dinheirinho, moedinha e carrinho, os calculos
eram mentais, inclusive os trocos. Tanto que agora como aposentada foi convidada
para visitar a feira do conhecimento, na qual os alunos vendiam pizza doce para a
comunidade e fizeram toda a contabilidade sozinhos, sendo que no final,
apresentaram corretamente o lucro. Ao constatar a necessidade de aprofundamento
em alguns tépicos, Zélia rememora que montaram um teodolito® com 0s recursos que
tinham e, para tentar demonstrar calculos de comprimento e area, juntamente com
outras professoras, construiram uma casa com caixinha de leite e aproveitaram para,
na pratica, ensinar Matematica. Segundo Zélia, os pais dos alunos diziam que os filhos
gostavam muito da disciplina e que, até hoje, ao encontrar seus alunos, ja adultos,
eles continuam comentando que tem afinidade com a Matemética, inclusive, dois se
tornaram professores de Matemética.

Demonstrando um cunho mais ludico, em uma feira do conhecimento na Escola

29, Gilberto trouxe um experimento social que ele vivenciou quando era crianca, na

5 Teodolito € um equipamento para medi¢do de angulos favorecendo o célculo e delimitacdo de
superficies, planejamento e execucéo de constru¢des, geralmente usual nas Engenharias, Topografia,
Navegacéo e areas afins. Disponivel em: http://www.gpeas.ufc.br/disc/topo/apost04.pdf
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década de 1960, interior do Parana. Um moco estava sem dinheiro e montou em uma
praca da cidade uma espécie de casinha, em que anunciava: “venham ver o maior
fenbmeno do mundo, um cavalo que tem o rabo no lugar da cabeca e a cabeca no
lugar do rabo” e que foi um fendmeno de visitagado. Tanto que propds aos seus alunos
que fizessem o0 mesmo, construiram uma casinha de madeira, um estudante
conseguiu um cavalo bem mansinho que, ao invés da cabeca do cavalo estar virada
para o coxo deixaram o rabo, ja a cabeca ficou do outro lado, decidiram cobrar R$
0,10 a visitacdo, lembra que era no inicio do Plano Real, quando aumentou a
circulacdo de moedas. A pessoa entrava, via a situacdo, na saida recebia um papel
contendo a seguinte informagao “Se vocé acha que foi enganado, ndo comente com
ninguém porgue outro sera enganado também”. Dessa feita, ninguém comentava, até
o dono do cavalo entrou para ver e percebeu que o animal era seu. Foi uma espécie
de brincadeira que instigava a curiosidade dos visitantes, possibilitou a unido da turma
em torno da atividade e o valor arrecadado, ndo foi muito, mas doaram para a escola
e aproveitaram para tratar de assuntos que envolveram conceitos matematicos tanto
no planejamento e ag&o antes, durante e depois da feira. Os exemplos distintos dados
pelos entrevistados utilizando recursos que tinham, com bastante criatividade,

ajustam-se ao explicitado pela SEDUC-MT

Em todos os niveis de ensino, areas do conhecimento, a gama de
informacdes que podem ser coletadas para estudo de situagfes, tem como o
uso instrumental da matematica um papel fundamental, pois torna possivel
estruturar, organizar, estabelecer relacdes, representar simbolicamente e
graficamente na elucidag&o e sistematizacdo dos PORQUES e PARA QUES.
(...) Evidenciar a problematizacdo de situacbes abre caminho para a
viabilizacéo das observag0es feitas pelos alunos; desencadeia uma légica no
raciocinio para justificar seu ponto de vista e referéncia a avaliagao dos outros
pontos de vistas surgidos; proporciona ensaios e erros, confrontos,
reformulagdes do raciocinio; estimula a verificacdo da existéncia ou ndo de
outras solugdes; busca e se utiliza de contraexemplos como evidéncias;
estabelece uma linha de comunicacédo entre a linguagem usual na busca de
uma linguagem matematizada (Mato Grosso, 1993, p. 76-77, grifos do autor).

Os docentes, como sujeitos ativos, promovem a aprendizagem articulando
saberes oriundos das formacdes ao longo da vida, das interacbes com seus
professores, colegas de trabalho e das relacbes em salas de aula, rompendo com a
convicgdo de que os saberes sao produzidos apenas por pesquisas e dentro de
universidades. Sdo mobilizados todos os dias por meio das a¢des entre 0s agentes

envolvidos que trazem consigo toda uma bagagem de vida (Tardif, 2014). A cultura
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escolar € dada em um ambiente propicio a trocas, € um “conjunto de praticas e
discursos que regularam ou regulam a vida das instituicdes de educacgéo formal e a
profissao docente” (Benito, 2017, p. 119). A cultura escolar se desenvolve pelas acbes
docentes (cultura empirica), pelas legislacdes vigentes (cultura politica) e por estudos
académicos (cultura cientifica) que sao utilizados no interior das institui¢cdes.

As avaliagbes fazem parte da cultura escolar, dos acordos internos de cada
instituicdo, organizacdo de um tempo e espaco para verificacdo da aprendizagem e
preparacao para outros desafios da vida, como vestibulares e concursos publicos. A
avaliacao tem relacdo com medir em sentido amplo, usando precisao e abrangéncia,
“preocupacgédo com a totalidade dos aspectos envolvidos, com as mdltiplas faces e
caracteristicas do ser humano que se avalia, enfim, com a necessaria consideracao
da interdisciplinaridade no processo de avaliagdo” (Machado, 2002, p. 76). As
orientacdes estaduais que foram localizadas de como avaliar os estudantes direciona

para consideracao de cada individuo como um todo, ndo somente em provas escritas.

Proporcionar em todos os niveis, formas em que o ensino deva ser avaliado
de modo que corresponda a diversidade dos seus objetivos e as acgbes
desenvolvidas, visando 0s varios aspectos cognitivos e afetivos, trabalhos
individuais e grupais, aptiddes escritas, orais e sintetizadoras e a capacidade
de interpretacdo e de criatividade (Mato Grosso, 1993, p. 79-80).

Muitos entrevistados mencionam as avaliacdes em sala também como uma
oportunidade de autoavaliacdo, momento de reflexdo da prépria pratica e de
verificagdo de pontos a serem retomados. Alguns trechos das conversas com 0s
sujeitos registram uma espécie de visdo holistica para obter a nota de cada estudante
e a preocupacdo com os impactos de uma reprovacao feita de forma que cause
prejuizos que podem permanecer para a vida, até mesmo impactando em uma
evasdo. Pedro trouxe, com muita sutileza o modo de avaliar os alunos e de como a
experiéncia serviu de guia para mensurar uma pessoa em numeros, de levar em
consideragao aquele ser humano como um todo, a evolugdo de cada um pelos
contetdos e o compromisso de ndo prejudicar, seja com notas ruins, ou seja com uma

retencdo em determinado ano escolar

Eu ndo avaliava s6 com prova escrita, eu tenho essa opinido de que a prova
€ mais uma avaliacdo para mim, professor. O que eles estdo conseguindo, o
gue que eles entenderam. Entédo eu, assim, sempre fui de olhar o aluno no
dia a dia e o que ele produzia no dia a dia, quanto ele conseguiu crescer.
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(...) ter uma nocéo “sera que eu ndo posso continuar? Ou eu preciso retomar?
Eu preciso mudar alguma coisa? Eu preciso trabalhar, de repente, esse
contetdo aqui de forma diferente?” Entdo eu tinha essa no¢éo, né? Sempre
tive, ndo no inicio, mas vai aprendendo, né? Vai aprendendo, a maturidade
traz muita coisa. Nunca fiz que avaliacdo fosse uma coisa engessada ali, sé
avaliagdes escritas, mensal, quinzenal, bimestral. Acho que avaliagdo é bem
mais, é vocé tentar olhar o aluno em todo o processo, € mais ou menos por
ai que eu tentava avaliar. Porque avaliar ndo é traduzir uma pessoa para
nameros, € muito complicado.

(...) uma questdo bem complicada ai, por mais que a gente vai ganhando
experiéncia e aprendendo, sempre é dificil, sempre achei dificil avaliar. Sério,
né? Porque é, as vezes, vocé pode atrapalhar a vida de um aluno com
avaliacdo errada, com uma nota errada ali, com uma reprovacao, imagina um
ano, ndo sei se isso aconteceu comigo mas, as vezes, VOCé reprovar um
aluno, vocé faz com que o aluno desista da escola. A culpa foi dele ou foi
minha? Isso é justo? Sera que foi justo? Sera que até que ponto foi prejudicial
pro aluno, né? Ou eu ndo atendi tudo o que aquele precisava? Serd que o
problema foi eu? Ou estd nos dois, né? Essas coisas todas tém que ser
pensadas, né? Pensei dessa forma para avaliar, eu também acho isso é uma
coisa muito ampla, ndo é a simples nota, € um ano inteirinho, o que aconteceu
com esse aluno, nesse ano inteiro, que possa ter interferido também? Sempre
pensei se 0 aluno ndo tem problema neuroldgico e nenhum distdrbio ou
nenhum trauma psicolégico, ele aprende, todos eles até tém condic¢des, né?
Entéo, quando tem muita dificuldade de aprender, alguma coisa errada tem,
seja neuroldgico, seja psicolégico. Eu tinha muitas preocupag¢des com isso
na escola, de, as vezes, até conhecer o histérico familiar, histérico de vida do
aluno, saber se isso influenciou na producéo dele. Entdo todas essas coisas
tem que ser levado em consideracédo e, as vezes, pelo quantitativo de alunos
e de aulas ndo d& pra consegui chegar tudo isso, é dificil (Pedro).

Muito alinhado ao colocado por Pedro, uma mesma perspectiva foi dita por
Jesus, que percebia a avaliagdo como um processo envolvendo diversas acoes,
acompanhava a realizacdo dos exercicios de sala, com trabalhos em grupos para
fortalecer o coletivo e a Ultima etapa eram as provas individuais que eram, na maior
parte do tempo, mimeografadas, por ser o recurso disponivel na escola. Antes dos
testes, para amenizar a ansiedade que era elevada, ele parava para conversatr,
buscava acalma-los e constatou que esse método era eficiente, pois 0s alunos mais
tranquilos alcancavam melhores resultados. Mesmo contando que sO existiram
poucas reprovagdes durante todos os anos que lecionou, lastima a aprovagao
automatica por, segundo ele, o professor ter perdido autonomia em sala de aula e se

mostra aliviado por estar aposentado.

A prova eu fazia pra saber como eu estava dando aula, era a minha
autoavaliacdo do que o aluno ndo sabia, se toda a classe estivesse ruim é
porque eu ndo ensinei, entdo, eu via por esse lado. Eu avaliava, nesse
sentido, para saber como eu estou e quando eu via que estava bem, entdo
dava pra prosseguir e, quando eu via que a sala saia mal, eu tinha que mudar
alguma coisa, eu ia fazer uma sondagem e descobria qual era o ponto que
estava precisando ampliar mais a minha forma de explicar para os alunos e
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de que forma eu tinha que modificar, revisar um pouquinho mais para os
alunos. Eu trabalhei assim, por amor mesmo na obra (Jesus).

No sentido da responsabilidade mediante a uma reprovacao indevida, Jesus
ainda relata que lembra de uma aluna que apresentou dificuldades com Numeros
Inteiros na 62 série do Ensino Fundamental, que ndo conseguia compreender positivos
e negativos, e que, por mais que tentasse, ndo melhorava. Que era uma aluna
dedicada, tentava fazer tudo que era proposto e mesmo assim ndo avancava. Os
resultados em testes ndo eram bons, mesmo assim, ela continuava se esfor¢cando e
o professor optou por promové-la para a 72 série. O professor relata ainda que a aluna
seguiu de maneira similar ao ano anterior, com persisténcia, porém sem evoluir, entéo,
outra vez, decidiu ndo a reter e tomou a decisdo de que se ela néo tivesse bom
desempenho na 82 série, ai sim, a reprovacdo seria o caminho. Neste percurso,
durante a aula o professor apresentou a resolucdo das equacdes de 2° grau, essa
mesma discente levantou do seu lugar pulando e gritando que descobriu como fazia
para solucionar, o professor a desafiou para ir ao quadro, prontamente ela resolveu

explicando para todos os colegas. Jesus conclui que

Estava tudo na cabeca dela, s6 ndo vinha na hora de ela por pra fora, mas
estava na memoria, ela tinha aprendido e estava guardado na meméria, ai
entra, eu gostaria de ser um psicologo, mas ndo pude. Mas eu descobri essa
aluna, desse jeito e ela se formou conscientemente sabendo corretamente
tudo, tudo, tudo, tirou o trauma com a Matematica e saiu |4 de dentro o que
estava guardando 14 no oculto, veio a tona. Eu ndo sei como fala a questao
la da memodria, saiu do subconsciente e veio a consciéncia aberta quando ela
gritou na sala de aula. Isso pra mim foi uma surpresa muito grande, mas nem
todos os professores da gente, os colegas que vocé conta isso, te d& valor
por esses fatos acontecidos. Isso pra mim foi marcante e me serviu de
exemplo pra mim ter consciéncia que eu trabalhei de forma correta em néo
ter deixado ela ficar reprovada, depois ela veio a tona, quando chegou, tudo
tem um tempo, veio o amadurecimento e foi uma surpresa para mim. A minha
consciéncia nessa hora ficou limpa, gracas a Deus, eu sei que néo fiz nada
errado e néo prejudiquei e nem fiz as coisas erradas para passar uma aluna
sem saber (Jesus).

Corroborando com as falas dos professores, Machado (2002, p. 78) discorre
que “o resultado de um processo de avaliagao nunca revela o sucesso ou o fracasso
apenas do aluno, mas também, do professor, ou mais especificamente, de seu
planejamento, da exequibilidade de suas metas”. Entdo, a afirmacéo de que as provas

aplicadas podem desvelar as lacunas existentes e servir como parametro para o

proprio professor na conducéo de suas aulas.
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Esmiucando as dinamicas avaliativas dos sujeitos, Cicero tinha o habito de, ao
final da aula, cada estudante registrar tudo que aprendeu e as duvidas que teve em
um caderno separado, pois na prova aquele material poderia ser consultado. Nas
avaliacdes de multipla escolha, o professor exigia que fosse justificado o motivo de
cada alternativa estar incorreta, bem como explicitar o raciocinio da certa. Enquanto
Carmen relata que as avaliagcbes eram mensais e bimestrais e que existia a
recuperacao no final do ano. Segundo a professora, esse periodo era muito benéfico,
pois tinha dedicacéo total aos estudantes com dificuldades, eram menos pessoas e
fluia melhor. E, ainda de acordo com ela: “era cobrado mesmo, e ndo conseguia a
nota, reprovava”.

Com o passar dos anos, as escolas instituiram como obrigatéria as tarefas
valerem notas além de, apenas, testes escritos; mais adiante, era necessario
acompanhar tudo que o estudante fazia, era 0 chamado de conceito. Inicialmente,
esse conceito tinha peso grande na média, era reduzido a cada vez que o estudante
tinha um comportamento ruim, quando atrapalhava o andamento das aulas, entdo nao
era s6 desempenho nas provas, eram também as atitudes que interferiam na nota.

Valquiria lembra que as provas seguiam um cronograma estabelecido de
acordo com o calendario escolar vigente. Conforme Benito (2017, p. 193), “séo
seguramente os registros mais fiéis dos trabalhos e dos dias das criancas e dos
professores, ao mesmo tempo que um reflexo de toda a orientacdo da escola e das
relagdes das instituicbes educativas com seus entornos sociais proximos”. No inicio
aplicava-se avaliacbes longas e com bastante calculos. Com o passar dos anos, a
professora lembra-se que variou o modelo. Em algumas épocas, as provas aplicadas
eram objetivas, sem se preocupar com 0 processo. Posteriormente, eram aplicados
testes, os quais ela valorizava todos os raciocinios. Valquiria também introduziu
contextualizacdes por meio de historinhas. Ja na rede estadual, lembra que as
avaliacdes eram mais simples, com menos variacdes e questdes. Em uma época, a
professora resolveu aplicar uma avaliagdo semanal, que obtinha a nota final somando
com nota de atividades no caderno e comportamento.

Jacira relembra que aplicava duas provas por bimestre, pontuava o caderno,
as tarefas e o comportamento. Compunha as avaliacdes de 5 a 7 exercicios, adotando
a prética de uma aula com revisdo antes da aplicagdo. A professora levantou a
questdo de que, o trabalho docente, principalmente nas aulas de Matematica, fica

prejudicado quando a escola ndo consegue elaborar um horario que o professor tenha
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aulas conjugadas. A docente expressa que, ter mais tempo para explicar o topico e
na sequéncia ja acompanhar os estudantes na realizagdo de exercicios é um formato
benéfico para o andamento com maior qualidade.

Para Roseli a estrutura da prova era dividida em trés partes para o nivel das
questdes (faceis, médias e dificeis). Ela comenta que, com o passar do tempo, o rigor
foi diminuindo, assim como a quantidade de conteludo previsto. A professora percebeu
uma piora nos resultados dos discentes, além do comprometimento com os estudos.
Dessa forma, quando encerrou a carreira, a composicao ja levava 80% de exercicios
bésicos, 10% de medianos e 10% mais complexos, visando facilitar o atingimento de
um resultado de 60% de aproveitamento, que corresponde a média minima exigida

para aprovacdo. Toda avaliacdo precisa ter significado, Machado (2002) aponta que

Uma estimativa de valor é sempre uma tarefa complexa, englobando tantos
aspectos objetivos como subjetivos. Como tal, ndo pode ser confiada a um
Unico instrumento, restrita @ um s6 momento ou a uma Unica forma. S&o
componentes importantes desse processo escolar, como a concentrada, nos
momentos das provas ou exames; tanto os trabalhos realizados
individualmente quanto aqueles produzidos em grupo; tanto as provas com
consulta quanto as sem consulta etc. Somente um amplo espectro de
multiplos componentes pode possibilitar condicdes minimas para que o
professor, como um juiz, profira seu veredito (Machado, 2002, p. 79).

Assim como Machado (2002) explana, os professores envolvidos nessa
pesquisa se mostraram, em varios momentos, comprometidos com a busca pelo
melhor formato de mensurar a nota que, como € habitual, transformou-se com o
decorrer dos anos e da experiéncia adquirida. Gilberto diz que “todo ano, quando se
fazia o planejamento, a gente ia melhorando, ia aperfeicoando. E na sala a gente
cobrava bastante dos alunos”, contudo afirma que, quando os resultados ndo eram
bons, ele voltava fazendo recapitulacdo e submetia uma nova prova, denotando o
perfil de autoavaliagdo que outros sujeitos trouxeram. Ainda comenta que nao adotava
provas individuais muito extensas. Que elas tinham, no maximo, seis questdes e, que
promovia provas com até dez exercicios para resolugdo em pequenos grupos. Para
isso, o professor montava equipes diversificadas, visando uma troca maior entre 0s
elementos, e que realizava duas provas por bimestre. Sobre recuperacéo e
reprovacao, Gilberto coloca a sua realidade a época

Porque naquela época a sala tinha 40, 45 alunos, néo era igual hoje, 20, 25,
30 alunos. Era a sala com 40 alunos, sempre ficava ali 10, 12 cada sala, 8.
Mas reprovacéo era bem pouco, viu? Era bem pouco, porque na recuperagéo
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a gente trabalhava bem. S6é aquele que nao tinha condicdes mesmo, porque
tinha aquele que ndo saia, ndo tinha jeito. Quando ele tirava boa nota,
inclusive, eu lembro de uma aluna que precisava 9,5 na prova final, e ela fez
a prova e tudo, e os alunos entregaram a prova e eu falei: se vocés quiserem
esperar, eu vou corrigir. Ai ficaram ali esperando. Quando eu corrigi a prova
dela, ela acertou 100%. Ela trabalhava na caixa do Bamerindus. Quando eu
chamei, eu ndo me lembro o nome dela, quando eu chamei o nome dela, eu
falei dez. Ai ela veio, me deu um abraco e ja foi correndo no telefone, que
tinha aquele orelhdo, na época néo era celular, ndo tinha nada disso. Ja ligou
para a familia, ligando para a mée, contando para todo mundo que tinha
conseguido a nota, porque se ela ndo conseguisse, ela ia ter que fazer tudo
de novo. Naquela época, ndo tinha a dependéncia que vocé passava em
Portugués, mas reprovando Matematica, vocé fazia s6 Matematica. Naquela
época, ndo. Se reprovasse em uma matéria, vocé tinha que fazer tudo de
novo. Entdo, ficava complicado (Gilberto).

Existiram os casos de excelentes alunos nao se darem bem em notas de provas
e, na recuperacao, por ser conteudo do ano todo, o desempenho néo ser suficiente,
mas o professor conseguir a aprovacao via Conselho de Classe. Gilberto rememora
um estudante muito dedicado que estava sempre pronto para auxiliar os colegas e 0s
professores. Esse aluno faltou 0,5 para obter a nota necessaria para finalizar o 2° grau
e que ele resolveu aprovar, s6 que se comprometeu a observar a vida dele para saber
se valeu a pena. Acompanhou que ele ingressou em Ciéncias Contabeis na UNEMAT
e que ele se saiu muito bem. Todavia, assim como bons momentos ficam marcados,
os arrependimentos, que ndo sdo possiveis de desfazer apdés a decisdo tomada,

pesam nas lembrancas,

E tem uma passagem que eu me arrependo até hoje. Sério mesmo. Uma
aluna do terceiro ano do Normal, ela ndo passou em Matematica e ia ter
concurso municipal. Ai ela ndo passou na escola, ela veio na minha casa,
chegou e falou ‘professor, me da uma chance, eu preciso passar, vai ter o
concurso’. Eu olhei para ela e disse ndo. Ela virou as costas e foi embora.
Ela voltou depois o outro ano, eu ja ndo estava mais nas turmas de técnico,
ela passou e perdeu o concurso. E até hoje eu me arrependo de nao ter dado
uma chance, porque ela tinha que fazer o concurso. N&o lembro o nome dela,
mas uma coisa ficou marcada, eu ndo deveria ter agido daquele jeito. Eu fui
certo? Nao. Mas... (Gilberto).

O professor lida com situacdes e precisa fazer escolhas, embasando-se em
normativas, nos acordos estabelecidos nas instituicbes, nas relagcbes com o
professorado e com o coletivo de estudantes, ministra aulas e acompanha as
inUmeras atividades pedagdgicas, cria vinculos e participa da cultura escolar. Aqui
mais especificamente, a cultura escolar matemética existente em Tangara da Serra,
gue é conhecida pelas narrativas dos depoentes e elementos encontrados no decorrer

da pesquisa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ha uma idade em que se ensina 0 que se sabe; mas vem em seguida outra,
em que se ensina o que nao se sabe: isso se chama pesquisar. Vem talvez
agora a idade de uma outra experiéncia, a de desaprender, de deixar
trabalhar o remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde a
sedimentacdo dos saberes, das culturas, das crencas que atravessamos.
Essa experiéncia tem, creio eu, um nome ilustre e fora de moda, que ousarei
tomar aqui sem complexo, na propria encruzilhada de sua etimologia:
Sapientia: nenhum poder, um pouco de saber, um pouco de sabedoria, € 0
maximo de sabor possivel (Barthes, 2007).

Como propde Barthes (2007) reavaliar o que se sabe, ter contato com novos
conhecimentos, ou seja, investigar, explorar o desconhecido e voltar o olhar para
outras perspectivas possiveis, despir-se das certezas e abrir espaco para o novo. O
professor, compreendo eu, que esteja constantemente em evolugdo, um eterno
aprendiz.

Tal secdo deveria intitular-se apenas “considerag¢des”, pois ndo € um ponto
final, assim como néo foi um ponto de partida do zero, alguém pesquisou antes, de
algum modo, a tematica aqui discutida e muitos discorrerdo depois... Essa pesquisa
visa ser uma contribuicdo para o campo do conhecimento da Historia da Educacéo
Matemética, demonstrar como era o ensino de Matematica em outras décadas e
enaltecer os que atuaram como docentes em Tangara da Serra. Além de explicitar
suas condicfes para desenvolvimento do trabalho, assim como o acompanhamento
dos mesmos durante suas trajetérias nas salas de aula, seja ministrando aulas ou
aprendendo em formacdo inicial ou continuada.

Ser professor € manter-se atento para ensinar o que € atinente para a sua area
de atuacéo, é gerenciar as préprias emoc¢des em situacdes atipicas, € saber agir para
equilibrar autoridade com proximidade, sem ambas néo é possivel ter uma boa aula.
Tais contextos foram evidenciados pelos sujeitos, pois € perceptivel a amorosidade
nas memodarias de tudo que partilharam. Quando ouco mais de uma pessoa que atuou
em uma mesma cidade e época, sob as mesmas leis e condicbes similares, observo
fotos e materiais diversos, consigo varias versdes de um mesmo tempo pelo prisma
do vivido, isso é exercer o oficio de historiador da educacéo.

Cabe ao historiador da educacéo ndo deixar se perderem memoarias e nem
documentos, incentivar a outros o resguardo da materialidade e/ou registrar a Historia

Oral.... Para além do trabalho com fontes e depoimentos, vivenciar situagdes distintas
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por meio de uma experiéncia exclusiva em arquivos/acervos e com 0s sujeitos da
pesquisa.

Noés, pesquisadores — entrevistadores, “acordamos” por vezes memorias
adormecidas e que, talvez, nunca seriam revisitadas se ndo fosse o momento das
entrevistas. Para além dos estudos € oportunidade de registrar o que estava em algum
‘lugar” perdido/ocultado pelo tempo/espago, onde n&do houve necessidade do
tempo/espaco para acessar tais lembrancas. Quantos e quais sentimentos afloram
durante a entrevista? Nao ha como quantificar as respostas dadas as memarias
evocadas por meio do roteiro de entrevistas. O que € escolhido verbalizar? O que é
oculto quando se cala? Decisdes em minusculos segundos... Falas emocionadas,
vozes embargadas, olhos marejados!

A pergunta que direcionou a pesquisa se interessava em saber como foi o
ensino de Matematica entre 1974 e 1999 no municipio de Tangara da Serra, 0S
objetivos buscavam se orientar pelos documentos orais e escritos as praticas e a
cultura escolar inerente a época de estudo. Minha tese é que os primeiros professores
gue tiveram coragem de assumir turmas em infraestruturas precarias e, mesmo sem
formacao adequada, por serem leigos, implementaram o melhor que poderiam nas
condicOes existentes, esses ja tinham a fagulha do compromisso com o ensinar.

Um municipio em constituicdo, como foi o caso de Tangara, emancipada no
ano de 1976, em um Estado de Mato Grosso em ebulicéo, seja pelo desmembramento
de Mato Grosso do Sul ou pelo intenso movimento migratério, dentre outras causas,
requer muita forca de vontade de quem esta no chéo de sala de aula. Os recursos
basicos ndo chegavam e, quando vinham, ndo eram suficientes para todas as escolas,
quicd as regulamentacfes legais que nem eram conhecidas em sua maioria. A
determinacdo em buscar formacdo necesséria para atender bem o alunado, o foco
para sustentar a carreira, mediante tantas instabilidades — inclusive desmotivacao
com remuneracao financeira — 0s caminhos a serem percorridos por estradas que
nao eram pavimentadas e o ato de abracar todas as outras funcdes dentro da escola
( pois ndo existiam outros profissionais laborando para além do professor), evidenciam
gue esses docentes poderiam ter abandonado o oficio, mas permaneceram e fizeram
a diferenca ao escolher ensinar.

Ouso dizer, langando m&o de um ditado popular, que muitos nao fizeram ‘do
limdo uma limonada’, pois néo tinham o lim&o. E precisaram procurar o liméao ou ainda

plantar o limoeiro para depois colher o fruto. Tal analogia cabe ao desempenho das
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funcdes e a busca por formacdo. Alguns dos sujeitos chegaram a esse rincao com
graduacao completa, porém se depararam com realidades muito diferentes das que
conheciam e fizeram acontecer. Outros tiveram que conciliar a sala de aula com os
estudos do Projeto Logos Il ou Homem-Natureza para ter formagdo em Magistério,
programas que os depoentes participaram, isso em nivel de 2° grau (como era
denominado) e depois a Licenciatura. As distancias percorridas e as férias dedicadas
aos estudos, ainda tantas outras horas em formacfes continuadas, optaram por
renunciar a tantos momentos de descanso, lazer e convivéncia com familia em prol
de qualificagéo.

As memorias dos professores que lecionaram nesse periodo foram
fundamentais para registrar a Historia da Educacdo Matematica presente no tempo e
local mencionados e o0 aceite e a confianca de cada sujeito para me contar o seu
percurso com docente e Histdria Oral para encaminhar metodologicamente a pesquisa
repercutem caracteristicas unicas desse estudo.

E perceptivel que, sendo ou n&o habilitados para ministrar aulas, aplicaram a
estratégia da Matematica Moderna utilizando as téticas que desenvolveram,
construiram jogos e metodologias de ensino diferenciadas, tentando correlacionar
com a realidade da sociedade em que a instituicdo estava inserida, buscaram fugir do
autoritarismo que era frequentemente é atribuido aos professores de Matematica.

O compromisso e a preocupacao para nao reter um estudante de modo injusto
marca as falas dos professores pesquisados, a reflexdo de que, mesmo com tantas
dificuldades para lecionar, certamente fariam tudo novamente e viveriam boa parte de
suas vidas nas/pelas escolas no convivio com seus alunos.

O periodo de 1974 a 1999 foi de intensas transformac¢des também no campo
legal, foram promulgadas duas versdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(1971 e 1996), a prépria Constituicdo Federal de 1988, as inUmeras normativas que
surgiram nas esferas estadual e municipal, sem esquecer dos Parametros
Curriculares Nacionais publicados em 1997 para o Ensino Fundamental, as normas
gue foram regulamentando a carreira docente, os caminhos para a constru¢ao de uma
base comum curricular. Além da incluséo dos estudantes com deficiéncias, o PNLD,
os modos de distribuir recursos financeiros, a obrigatoriedade da formacdo minima
adequada para o exercicio do oficio de professor e outros instrumentos que surgiram,
com 0s quais 0s sujeitos da pesquisa tiveram que se adaptar, colocar em pratica e

aprender como fazer acontecer em salas de aula.
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Conforme Halbwachs (1990), ouvir diversos sujeitos € escrever sobre a
memo©ria coletiva como um revelador do presente e ndo apenas como uma lembranca.
Os entrevistados vivenciaram em um mesmo municipio e época, a experiéncia de ser
professor da disciplina de Matematica, o roteiro seguido com as questdes feitas a cada
sujeito despertou memorias que pude perceber que se interigam. Nenhuma das
entrevistas seguiu de forma linear de acordo com o roteiro previamente elaborado. As
lembrancas iam surgindo e topicos eram retomados, as vezes, ao perguntar algo,
voltavam a um outro assunto, complementavam e esse movimento enriqueceu
deveras os depoimentos, quanto mais 0s minutos ou horas passavam, mais as
pessoas pareciam a vontade para partilhar o trilhar formativo e profissional, e, de modo
respeitoso ouvi as subjetividades e contextualizacdes acerca da Matematica.

As narrativas orais coletadas permitiram reconstruir as experiéncias de Jesus,
Valquiria, Roseli, Cicero, Pedro, Zelia, Fabio, Carmen, Jacira e Gilberto,
documentando aspectos compartilhados das praticas pedagodgicas deles. Do mesmo
modo, as fotografias, certificados, convites, jogos e outros materiais que me
mostraram, favoreceram a constru¢cdo do cenario, somados aos documentos
inventariados no arquivo da SEDUC-MT, bibliotecas e a colecado do Projeto Logos Il
possibilitaram a imersdo da realidade do tempo que me foi contado, uma época que
nao vivi como professora, nem como moradora de Tangard da Serra, mas Sao
personagens que trabalharam nas escolas antes de mim e de tantos outros
professores que batalharam por muito do que usufruimos hoje e que fazem parte da
vida estudantil de diversos alunos, desse modo, desvelando a Historia da Educacéo
Matematica tangaraense.

Sou o que sou também pelas experiéncias que tive com os mais velhos e pelos
exemplos, dentre os sujeitos. Apenas nao trabalhei diretamente com Pedro, Zelia e
Fabio. Entretanto, os conhecia de vista e ouvia falar. Também participei de momentos
formativos nos quais Pedro e Zelia estavam. Ja o professor Fabio foi Secretario
Municipal de Educagéao, Vice-Prefeito, Prefeito e ocupou outros cargos e esteve em
evidéncia em ambito tangaraense. Jesus, Valquiria, Roseli, Cicero, Carmen, Jacira e
Gilberto, estiveram presentes no meu cotidiano. Nas trocas na sala dos professores,
dividindo experiéncias, sendo escuta ativa quando solicitei e auxiliando sempre que
pedi. Até mesmo quando ndo tinham no¢do que estavam me ajudando, ouso dizer
que, ndo somente a mim, mas a tantos outros jovens que ingressaram no magisteério.

Tivemos a honra e oportunidade de absorver um pouco da sabedoria que eles



187

adquiriram ao longo dos anos, pois, como Freire (1996) destaca que, nos, professores
fazemos na pratica e estamos em constante aprendizagem.

E o ponto final dessa pesquisa, todavia, um pesquisador, de maneira similar ao
professor, ndo para de pensar nas analises possiveis ao seu redor, dos estudos que
podem ser feitos e outros enredos podem ser planejados ao se analisar, por exemplo,
os livros didaticos que ja foram adotados e demais recursos, a Matematica do Projeto
Logos I, a Didatica da Matematica no Logos Il, como os professores que cursaram o
projeto Homem-Natureza ou Logos Il perceberam a Matematica ali retratada, os
professores que ministraram aulas na Licenciatura Parcelada com habilitacdo em
Matematica na UNEMAT em Barra do Bugres-MT, a adocdo dos PCN’s com suas
formacgdes continuadas, os professores que trabalham atualmente em Tangara da
Serra e cursaram Matematica nas primeiras turmas da Licenciatura (Regular) em
Matematica, sdo algumas consideracdes de desdobramentos que podem ser

desenvolvidos a partir desse estudo.
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APENDICE A - RESULTADO DA PESQUISA EM TESES E DISSERTACOES

PARA ESTADO DA ARTE

Quadro 13 - Levantamento em DissertacOes — Estado da Arte

Levantamento em Dissertacdes — Estado da Arte

Autoria, Palavras-
Instituicdo Titulo Resumo
(Ano) chave
A presente dissertagdo traz como pano de
fundo apreender as singularidades do
processo de colonizacdo da cidade de
Juara, maior das quatro cidades que
compdem a microrregido do Vale do
Arinos, na parte norte do Estado de Mato
Grosso, nos periodos de 1970 a 1980 (Pré-
colonizagdo) e 198l1a 1990 (Pés-
colonizacao). Esse primeiro considerado
intenso no processo colonizatério. Nesse
Histéria da contexto, a proposta € investigar as
Educacio praticas pedagdgicas presentes no ensino
Matemgtica de matematica desenvolvidas na Escola
no estado de Estadual Oscar Soares no periodo em
Mato Grosso: estudo. Essa investigacdo situa-se no
o Movimento. campo da Historia da Educacao
Redinaldo da Matematica no Brasil. As analises foram | Historia da
Jogé dos Mateméatica construidas a partir de varias fontes Educacao
Santos Moderna no escritas: provas, diarios de classe, atas de | Matematica;
UEMT ’ municioio de resultados finais, livro termo de visitas de Ensino de
Universidade Juarg no inspecdo, documentos da e sobre a escola | Matemética;
Federal de eriodo de | €0MO; portarias e decretos, | Movimento
Mato Grosso 1870 2 1990 gradeslcurriculares, programas de ensino, da
(2013) 4 partir da " | livros didaticos que permearam as praticas | Matematica
IF—Z)scoIa dos professores de matematica. Além das Moderna.
Estadual fontes escritas foram consideradas como
Oscar fontes fotografias e entrevistas. Os sujeitos
Soares selecionados para os depoimentos foram

professores que ministraram aulas de
matematica, diretores, funcionarios e ex-
alunos, totalizando dezoito entrevistados,
gue de algum modo, estiveram presentes
na constituicao historica da educacéo, bem
como na trajetéria do ensino de
matematica nessa escola. Os documentos
escritos foram encontrados em arquivos
pessoais de entrevistados, escola em
estudo, biblioteca publica e assessoria
pedagogica. As  fotografias  foram
localizadas a partir dos relatos dos
depoentes e no Centro Cultural Savoine
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em Juara. Pautou-se, quanto ao referencial
tedrico metodolégico, na concepcao de
historia de Jacques Le Goff na perspectiva
da historia cultural. A partir desse estudo,
foi possivel perceber nas praticas
pedagdgicas dos professores,
principalmente pela andlise dos contetdos
ensinados e livros didaticos adotados, a
presenca de elementos do Movimento da
Matemética Moderna. Além disso, a
pesquisa revelou as dificuldades
vivenciadas pelos professores que
ensinaram matematica, as conguistas e
perspectivas de uma comunidade escolar
gue se constitui em pleno processo de
colonizacao no interior de Mato Grosso.

Lidiane Tania
Ronsoni
Maier,
UFFS -
Universidade
Federal da
Fronteira Sul
(2016)

Historias do
ensino da
Matematica
na Educacao
Basica
catarinense
(1970-1990):
desafios
educacionais
enfrentados
na formacao
e atuacéo
docente

O Estado de Santa Catarina, que tem
como marcos historicos de sua
colonizacado a constituicdo dos primeiros
povoados ainda no século XVl e a
chegada dos imigrantes alemées e
italianos no século XIX, além de constituir-
se em rota das expedi¢cBes europeias no
século XVI, em termos de educacéo
constituiu uma histérica que tem como
marcas principais a litoralizagédo da
educacdo superior publica e o descaso
com a educacéo basica publica. No
decorrer do processo de colonizagdo do
Estado verifica-se um constante descaso
do poder publico com a educacéo,
especialmente na regido Oeste
catarinense, criada em 1917, de modo
que diversos desafios permeavam a
trajetoria daqueles que optavam por
seguir a profisséo professor, sobretudo na
area de matematica. Diante disso e
considerando que os desafios enfrentados
pelo professor em sua trajetoria formativa
e profissional tém implicacdes no
desenvolvimento da educacédo de uma
maneira geral, interessamo-nos em
identificar os principais desafios
educacionais (formagéo e atuacao)
enfrentados por professoras de
matematica da educacéo basica na regido
de abrangéncia da 42 Geréncia Regional
de Educacao de Santa Catarina entre as
décadas de 1970 e 1990. Para tanto,
entrevistamos cinco professoras, que
lecionaram em escolas da regido oeste no
periodo citado, que corresponde ao tempo
de exercicio profissional das professoras.
O estudo foi constituido, em termos
metodoldgicos, segundo 0s pressupostos

Educacéao
Matematica.
Histoéria da
Educacéao
Matematica.
Historia Oral.
Oeste
Catarinense.
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da Historia Oral, baseando-se na
realizacao de entrevistas como
instrumento de constituicdo de dados. As
entrevistas foram gravadas em audio,
transcritas e textualizadas, constituindo-se
em documento-base do estudo. A partir da
andlise do material empirico constituido
por meio das narrativas das professoras
foram evidenciados desafios de trés
naturezas distintas: desafios da formacéo,
da profissao e do ensino de matematica.
Em relacdo aos desafios da formacgéo, os
depoimentos sinalizam que para a
distancia da regido das instituicoes
formadoras, as condi¢fes de permanéncia
nestas instituicdes e a escassez de cursos
especificos de matematica. No que dizem
respeito aos desafios da profissédo, os
depoimentos sinalizam para a estrutura
inadequada das escolas estaduais, a falta
de incentivo para a profissionalizacdo
docente e a falta de suporte pedagdgico.
E no que concerne aos desafios do ensino
da matematica as professoras assinalam
a limitacéo de tempo para planejamento,
escassez de material pedagégico e
atendimento especializado sem ter
formacgdo adequada para tal. Embora ndo
constitua diretamente um objetivo do
estudo realizado, consideramos que este
trabalho dissertativo pode contribuir para a
composicao de fontes histéricas acerca da
educacao no interior do Estado de Santa
Catarina, bem como para constituir uma
versao da historia do ensino de
matematica na regido de abrangéncia da
43 GERED. Por fim, numa perspectiva
histérica, o estudo pode constituir-se em
fonte de dados que podem embasar uma
versdo da histéria do ensino em Santa
Catarina, contada a partir da narrativa das

vivéncias das depoentes
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APENDICE B - RESULTADO DA PESQUISA EM PUBLICACOES PARA ESTADO

DA ARTE

Quadro 14 - Levantamento em Artigos e Anais de Eventos — Estado da Arte

Levantamento em Artigos e Anais de Eventos — Estado da Arte

Autoria;
Referéncia
(Ano)

Titulo

Resumo

Palavras-
chave

Lidiane Tania
Ronsoni Maier;
Anais do XXIV

EBRAPEM
- Encontro

Brasileiro de
Estudantes de
P6s-Graduacao
em Educacao

Matematica
(2015)

O Ensino da
Matematica na
Educagéo
Béasica de
Santa
Catarina: a
caracterizacao
do processo
de pesquisa

A educacdo basica no Brasil tem sido
alvo de muitos estudos recentes, tanto
vinculados a investigacdo das
politicas relacionadas a este nivel de
ensino, quanto a investigacdo de
processos de aprendizagem. E fato
que, muitos destes estudos abordam a
importancia e as defasagens da
educacao basica. Assim, este trabalho
pretende discutir alguns aspectos
relativos ao ensino de matematica na
educacao basica de Santa Catarina
entre 1970 e 1990, os quais foram
produzidos no ambito de uma
pesquisa dissertativa em
desenvolvimento no Programa de
Mestrado em Educacéo da
Universidade Federal da Fronteira Sul.
A referida pesquisa tem como objetivo
principal investigar o0s principais
desafios educacionais enfrentados
pelas professoras de matematica
pertencentes a 42 Geréncia Regional
de Educacdo de Santa Catarina —
GERED, tomando como abordagem
metodoldgica a Histoéria Oral. Para as
entrevistas serdo confeccionadas
fichas, com palavras-chave para a
pesquisa, a saber: Formacao, Vida
Pessoal, Vida profissional, Desafios
no ensino da matematica. As
entrevistas serdo transcritas para
posterior andlise tendo como
referencial a Histéria Oral. Com
relacdo as conclusdes, estas sao
parciais, em virtude do estudo ainda
estar em desenvolvimento com
previsao de término para agosto de
2016

Educagéo
Basica;
Ensino da
Matematica;
Professoras
de
Matematica;
Historia Oral

Adriana Richit,
Lidiane Tania
Ronsoni Maier;
Revista Vidya

Aspectos da
cultura
profissional
manifestados

O artigo evidencia elementos da
cultura profissional de professoras de
matematica da rede publica de ensino,
pertencentes a 4.2 Geréncia de

Cultura
profissional.
Historias de

vida.
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(2018)

nas historias
de vida de
professoras de
Matematica

Educacdo de Santa Catarina, Brasil,
no periodo de 1970 a 1990, a partir de
narrativas de suas histérias de vida.
Mediante os pressupostos da historia
oral, assumida como procedimento de
constituicdo de dados, convidamos
cinco professoras a falar sobre suas
trajetorias profissionais e pessoais. As
narrativas foram gravadas, transcritas,
textualizadas e validadas, constituindo
0 material empirico do estudo. Como
resultado, foram evidenciados
aspectos culturais relativos aos mitos
sobre a matematica e 0 ensino
escolar, o0s ritos instituidos nas
praticas profissionais a época e
modos de agir proprios daquele
contexto e tempo. Tais aspectos
associam-se a trés formas principais
de cultura profissional, o]
individualismo, a colaboracdo e a
balcanizacao, constituidas nas tramas
e processos politico-educacionais e
culturais, que marcaram
historicamente a regido oeste
catarinense.

Formacéo e
prética
profissional
em
matematica.

Jucielma
Rodrigues de
Lima Dias,
Enoque da Silva
Reis,
Luiz Carlos
Pais;
HISTEMAT —
Revista de
Histoéria da
Educacéo
Matematica
(2019)

Uma histéria
do Ensino de
Matematica no
municipio de
Presidente
Médici
Rondbénia
(1972-1999)

O objetivo deste trabalho € apresentar
uma Histéria da Matematica Escolar
no atual municipio de Presidente
Médici a partir da primeira escola
fundada, “ESCOLA ISOLADA 15 DE
NOVEMBRO?, criada pelo decreto n°
627 de 26 de setembro de 1972 no km
403 da BR 364 do municipio de Porto
Velho — RO. A analise realizada ao
investigarmos historicamente a
disciplina escolar de Matematica desta
escola encontra-se inserida no campo
de pesquisa da Historia, em particular
da Histéria da Educacdo Matemética,
sendo assim utilizaremos como aporte
tedrico-metodoldgico as ideias
advindas dos autores Marc Bloch e
Jacques Le Goff ambos pertencentes
a Escola dos Annales juntamente com
0 conceito de vulgata de André
Chervel e os escritos de Philippe
Joutard sobre a utilizacdo da Histéria
Oral. As fontes de pesquisa foram os
documentos e testemunhos
diretamente ligados a escola
pesquisada. Nosso estudo permeou o
intramuros da Historia educativa no
Municipio de Presidente Médici,
desvelando elementos pertencentes a

Historia da
Matematica.
Matematica
Escolar.
Disciplinas
Escolares.
Presidente
Médici — RO.
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documentos e memorias de pessoas
que fazem parte dessa Histéria,
compreendidas entre 1972e1999. Ao
finalizarmos esta pesquisa, trouxemos
a tona fragmentos do processo de
ensino de Matematica que podem
enriquecer 0s conhecimentos
histéricos da Matematica Escolar
preservando a memdaria regional.

Lidiane Tania

Historias de

O Oeste Catarinense, regiao criada

oficialmente em 1917, foi
historicamente marcado pelo descaso
do poder publico com 0

desenvolvimento da educag&do. Com
isso, 0 ensino de Matematica nessa
regido tem enfrentado  muitos
desafios, o que nos motivou a

L vida e Ensino | investigar os desafios enfrentados por | Histdria da
Ronsoni Maier, - .. ~
. . =7 | da Matematica | professoras de matematica entre 1970 educacao
Adriana Richit; ~ ) S p
Revista de na quu_cagao e 199_0. Guiadas pela Histéria Oral, m_at(?matlca.
Educacio Bésica entrevistamos professoras que | Historia oral.
1cag catarinense | atuavam em escolas publicas | Ensino de
Pudblica Coa . -
entre 1970 e | estaduais a época. As entrevistas | matemética.
(2020) )
1990 foram gravadas, transcritas e
textualizadas, constituindo o]
documento-base do estudo. Como
resultados, evidenciamos desafios de
formagdo, profissdo e ensino da
matematica, 0os quais embasam uma
versao da histéria do ensino em Santa
Catarina.
O ensino da Matematica em escolas
publicas de santa Catarina,
especialmente na regido Oeste, foi
historicamente marcado por desafios
e limites de natureza diversa,
sobretudo nas escolas situadas em
zonas afastadas dos centros urbanos.
, Além disso, o desenvolvimento da
Desafios no ~ . . i g
- . : educacao superior na referida regido | Historia da
Lidiane Tania Ensino da B : ~
L Lo também foi lento, aspecto esse que Educacao
Ronsoni Maier; | Matematicana | ,. . o) - .
. ~ limitava as possibilidades de formacédo | Matematica.
RPEM — Revista Educacéo R PO : o
. a docéncia daqueles que aspiravam | Historia Oral.
Paranaense de Basica . . ) .
~ ) ingressar na profissdo. Face a isto, Ensino de
Educacéo catarinense | . . . -
g interessamo-nos em investigar os | Matematica.
Matematica entre as . :
. desafios enfrentados por professoras Desafios
(2020) décadas de e o o
1970 a 1990 de matemaética da educacéo béasica da | educacionais.

4.2 Geréncia de Educacdo de Santa
Catarina, entre as décadas de 1970 a
1990, como forma de produzir uma
perspectiva histérica sobre o ensino
da matematica na referida regido,
evidenciando aspectos de natureza
distinta que marcaram este processo
no periodo citado. Para tanto,




211

realizamos entrevistas com cinco
professoras que atuavam em escolas
da rede publica estadual a época,
guiando-nos  pelos  pressupostos
tedrico-metodoldgicos da  Historia
Oral. As entrevistas foram gravadas,

transcritas e textualizadas,
constituindo o documento-base do
estudo. Como resultados

evidenciamos desafios de trés
naturezas: desafios na formacéo,
profissédo e ensino de matematica. Por
fim, o estudo pode constituir-se em
fonte histérica, que embasa uma
versao da histéria do ensino em Santa
Catarina, fundamentada na narrativa
das vivéncias das professoras.

Kelly Maria de
C.F. A . deL.
Melillo,
Maria Laura
Magalhdes
Gomes;
Bolema —
Boletim de
Matematica
(2021)

Maria do
Carmo Vilae a
Educagéo
Matematica
em Minas
Gerais
(1970-1995)

Este artigo se insere no ambito das
pesquisas que tratam da participacdo
feminina na Histéria da Educacéo
Matematica. Aborda parte da trajetoria
profissional da professora Maria do
Carmo Vila em Minas Gerais,
especialmente no periodo em que
atuou no Colégio Técnico da
Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). O estudo se baseia em
depoimentos produzidos com a
metodologia da Histéria Oral e
documentos coletados em
investigacdo anterior. Focaliza-se o
que foi lembrado e contado pela
docente e por alguns de seus colegas
de trabalho nas décadas de 1970,
1980 e 1990. Os destaques no
percurso de Maria do Carmo residem
nas suas acodes inovadoras na época;
na sua formagdo académica
diferenciada, num periodo em que
cursos de Pés-Graduacdo em
Educacdo Mateméatica comecavam a
se disseminar no Brasil; e no seu
envolvimento com a formacgéo
continuada de professores. Diversas
tendéncias do desenvolvimento da
Educacdo Matematica no Brasil foram
notadas nas praticas dessa docente,
na época estudada. Evidencia-se que
a professora Maria do Carmo se
constituiu  profissionalmente  como
importante referéncia para o ensino de
Matematica em Minas Gerais, tendo
atuado também em outros estados.

Historia da
Educacéo
Matematica.
Participacéo
Feminina na
Educacéo
Matematica.
Colégio
Técnico da
UFMG.
Historia Oral.
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APENDICE C — ROTEIRO PARA ENTREVISTA

v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - NIVEL DOUTORADO

Doutoranda: Juliana Stascovian

Orientadora: Prof * Dr* Luciane Sgarbi Santos Grazziofin

Titulo da Tese: REMINISCENCIAS DE PROFESSORES QUE ENSINARAM MATEMATICA
NO MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA - M.T. (1970 — 1990)

Roteiro para entrevista

* Informacdes preliminares/identificacéo:

- Nome completo:

- Data e local de nascimento:

- Formacgdes (Magistério, Graduagio/Duracio/Ano de inicio e fim/Instituicio):

- Nomes das escolas em que atuou:

- Tempo de exercicio docente:

- Data ou ano do término de exercicio docente:

- Se nao nasceu em Tangara, quando veio e qual a motivagao para mudar para 0 municipio?

* Professoralidade:

- Me conte um pouco da sua trajeténa profissional, como se tomou professor?

- Dispde de fotografias, livros, apostilas, revistas educacionais, publicagbes, jomais,
certificados, provas, cademos, bilhetes, cartas, convites de formatura, diarios de classe,
boletins, documentos escolares diversos, Didrio Oficial, uniforme, ...?

- Naquela época, como eram as escolas?

- Durante o seu periodo de docéncia, nas escolas que me contou, como era ser professor? De
que modo as familias e a sociedade em geral tratavam o professorado? Como era 2
remuneracéo?

- Sobre a rofina escolar, como era?

- Os estudantes eram pobres ou tinham boas condigbes financeiras?

- Tem lembrangas das leis vigentes a época e como norteavam o trabalho?

- Existiam cursos de formacao (continuada)?

- Caso o professor tenha atuado entre 1978-1986: conheceu a Revista Educacdo em Mato
Grosso e a utilizou como instrumento pedagégico?

* Ensino de Matematica:

- Quanto ao ensino de matematica, como era didaticamente?

- Existiam livros ou outros materiais impressos para auxiliar o trabalho docente? Existiam livros
para o uso discente?

- A escola disponibilizava materiais para aulas dessa disciplina ou ficava tudo a cargo do
professor? Quais eram 0s recursos existentes naquele periodo e que eram coadjuvantes do
ensino da Matemética? Alguma pratica diferente durante as aulas de Matematica, uso de
materiais ou algo que ndo era tao comum naquele tempo? Havia laboratério de Matematica?

- Conhecia o Movimento da Matematica Modema?

- Como era a relagé&o dos alunos com as aulas de Matematica?

- E as avaliagbes de Matematica?

- Algum fato marcante que tenha ocorrido durante a aula de Matematica?

* Qutra informacdes?

- Recorda de outro profissional que trabalhou contigo ou em outra unidade escolar que poderia
participar desta pesquisa e que possa ter materiais guardados?

- O(A) senhor(a) faz questio de ver a transcricdo da entrevista? Se sim, posso enviar para qual
enderecgo de e-mail?
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APENDICE D - MODELO ADOTADO COMO TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisadora Juliana Stascovian, sob orientagdo da Professora Dre. Luciane
Sgarbi Santos Grazziotin, do Programa de Pos-Graduagac em Educagdo da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos, desenvolve atualmente a pesquisa intitulada
‘REMINISCENCIAS DE PROFESSORES QUE ENSINARAM MATEMATICA EM
TANGARA DA SERRA — M.T. (1970 — 1920)°, que tem por objetivo compreender as
praticas cotidianas no ensino da referida disciplina durante o pericdo assinalado.

Para que este estudo se realize, & necessaria a sua participagao afraves de
uma entrevista, que podera ser gravada ou ndo, de acordo com o seu consentimento.

A participagdo nesse estudo e voluntaria, se o(a) senhor{a) decidir nac
participar ou quiser desistir a qualguer momento, tem liberdade de fazé-lo.

A pesquisadora solicita a autorizagao para o uso dessa colaboragio em oufras
producdes académicas derivadas dessa pesquisa e tese resultante.

A pesquisadora compromete-se a esclarecer, devida e adequadamente,
qualguer divida ou questionamento que ofa} senhor(a) no momento da pesquisa ou
posteriormente atraves do e-mail: ju_stta@hotmail.com

Mesmo ndo tendo beneficios diretos em participar, indiretamente o{a) senhor(a)
contribuira para a compreensdo do fenomeno estudado e para a produgdo de
conhecimento cientifico. Sendo a pesquisa de carater historico, sew nome serd
utilizado na integra ao longo da tese.

Apds ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos desta pesquisa
au,

concordo em participar desta pesquisa e com os termos deste Termao.

Concordo com a gravagao da entrevista: () sim { ) ndo

Concordo com a publicagdo desse estudo em instancias académicas, como
periodicos e eventos da area; ( )sim { ) ndo

Assinatura do(a) colaborador(a):

Data: ! !

Assinatura da orientadora - Professora Or*. Luciane Sgarbi Santos Grazziotin

Asgsinatura da pesquisadora - Juliana Stascovian



APENDICE E — AUTODECLARAGCAO

Eu, Juliana Stascovian, aluna no Programa de Pés-Graduagcdo em
Educacao, em nivel de Doutorado, da Universidade do Vale do Rio dos Sinos -
UNISINOS, autora da pesquisa intitulada “REMINISCENCIAS DE
PROFESSORES QUE ENSINARAM MATEMATICA EM TANGARA DA SERRA
-M.T. (1970 -1990)", orientada pela Professora Dra. Luciane Sgarbi dos Santos
Grazziotin, declaro que utilizei os procedimentos éticos adequados durante o
desenvolvimento da referida pesquisa, de acordo com o recomendado por
Mainardes e Carvalho (2019), cujo principio fundamental da ética em pesquisas
no campo da Educacao segundo a Associagao Nacional de Pds-Graduacao e
Pesquisa (ANPED) € a dignidade da vida humana, alicercado no respeito, no
consentimento livre e esclarecido de participagdo, no compromisso individual,

social e coletivo.

Assinatura da pesquisadora - Juliana Stascovian
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APENDICE F - PROJETO LOGOS II, SERIE 07, MATEMATICA

Quadro 15 - Projeto Logos Il — Série 07 — Matematica

Projeto Logos Il — Série 07 — Matematica

Dados da

S Sumario Bibliografia
edicdo
- Roteiro BRAGA, Antonieta Apparecida Vaiano
Médulo 01 - Introducgéo ao Estudo de e outros. Matematica — PROJETO
32 edicao Conjuntos LOGOS Il, médulo 01, 1976
1980 - Relag@es: Pertinéncia e LAMPARELLI, Lidia Condé.
36 paginas Incluséo Matemética para o 1° grau — 3 ed. S.
Autoria: - Operacdes entre Paulo/MEC. Edart, 1974.
Equipe conjuntos: Reuniéo e PAPINE, C.A. Matematica Ativa — 52
Técnica do Intersecao série — IBEP. S. Paulo, 1976.
CETEB - Autoavaliac&o®® PAPY, Frédérique. Mathématique
- Bibliografia moderne - 4 ed. v.1. Paris 1970.
ANDRAUWS, Silvio e outros.
Matemaética 1° grau. Sao Paulo,
Modulo 02 - Roteiro Atual Editora. 1977, v.7.
32 edicdo - Coniunto de NGmeros CASTRUCCI, Benedito e outros.
1980 u Matematica. S&o Paulo, Ed. FTD,
. Naturais
34 paginas - Sistema de Numeracéo 1977, v.7.
Autoria: . ¢ LAMPARELLI, Lidia Condé e outros.
. Decimal - 0
Equipe - Produto Cartesiano Matematica para o 1° grau — 3 ed.
Técnica do _ Biblioarafia Sao Paulo. Edart, 1974, v.6.
CETEB 9 VELLO, Waldemar e SILVA, Antonio.
Matematica 1° grau. Sao Paulo, Ed.
Atica, 1977,v.5 e 6.
Maodulo 03 ,
- - Roteiro
32 edicdo ~ _
- Operacdes em N =
1980 > e
i Adicao, Multiplicacao,
42 paginas N % .
2 Subtracéo e Divisédo N&o consta
Autoria: ~ o
. - Expressbes Aritméticas
Equipe o ~
L peracoes em N —
Técnica do Potenciacdo e Radiciacéo
CETEB ¢ ¢
Mé6dulo 04 COSTRUCCI, Benedito e outros.
32 edicio Matematica. Sao Paulo, FTD, v.5.
1980 ¢ - Roteiro ENS, Doménico Lago, Matematica
- - Mdltiplos e Divisores Moderna — S&o Paulo, IBEP, 1977,
34 paginas ; .
Autoria: - NUmeros Primos v.5.
S - Técnicas para o calculo do | LAMPARELLI, Lidia Condé e outros.
Maria de At 0
Fatima Neto m.d.ce do_ m.m.c Mfltematlca para o 1°grau — 2 ed.
e Equipe - Autoavaliacéo Sao Paulo. Ed. Edart, 1974, v.5.
—auip - Bibliografia OLIVEIRA, Paulo de Souza.
Técnica do Lo L
CETEB I\/!a_te_matlca — atividade para estudo
dirigido. Sao Paulo: IBEP, v.5
Médulo 05 - Roteiro
32 edicao - NUmero Racional e N&o consta
1980 Equivaléncia de Fracéo
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% Reproduzida a grafia usual da época, bem como outras questées como emprego de letras

mailsculas.



- Bibliografia

44 paginas - FRACOES: reducio,
Autoria: comparagéao e
Maria de representacao na reta
Fatima Neto | numerada
- Operacdes com racionais
— adicdo e subtracdo
Maodulo 06 - Roteiro
32 edicdo - Operag6es com numeros
1980 racionais — Multiplicacdo e
48 paginas Propriedades .
A ~ , Nao consta
Autoria: - Operagdes com numeros
Equipe racionais — Divisdo
Técnica do - Representacéo decimal de
CETEB nameros racionais
- Roteiro
- Conjunto dos nimeros
racionais relativos ANDRAUS, Sylvio Santos. Udmir,
Modulo 07 - Operacg6es com numeros | Mateméatica no Ensino de 1° grau,
32 edicao inteiros relativos — adicdo e | 62 série, 3 ed. Sdo Paulo, Editora
1980 multiplicacao — Nacional, 1975.
60 péaginas propriedades LAMPARELLI, Lydici Cardé et al.
Autoria: - Operacgdo com nameros Matematica para o 1° grau, 62 série,
Equipe inteiros relativos — 3 ed. Sao Paulo, EDART, 1974.
Técnica do subtracéo e divisdo NETTO, Scipione Di Pierro.
CETEB - OperagBes com numeros | Matematica na Escola Renovadora,
racionais — propriedades Séo Paulo, Ed. Saraiva, 1974. v.6.
- Autoavaliacéo
- Bibliografia
- Roteiro
- Sentenca Matematica
Médulo 08 - Equacdes do 1° grau, com | ANDRAUS, Sylvio - SANTOS. Udmir
N&o tem uma variavel P., Matematica no Ensino de 1°
edicdo - Resolugéo de uma grau, 62 série — Editora Nacional -
1980 equacéo do 1° grau com S.P. 1972.
54 péaginas uma variavel pelo processo | LAMPARELLI, Lydia Condé e outros -
Autoria: pratico Matematica para o 1° grau - 62 série,
Maria de - Problemas do 1° grau com | EDART. SP/EC. 1974.
Fatima Neto | uma variavel
- Autoavaliacéo
- Bibliografia
CASTRUCCI, Benedito e outros.
] - Roteiro Matematica. Sdo Paulo, FTD, 1977,
Modulo 09 - Unidades de comprimento V5.
32 edigdo - Unidades de Area ou DOMENICO, Lago e ENS. W.
1981° Superficie Matematica Moderna. S&o Paulo.
37 paginas ~ Medidas de Volume IBEP, 1977, v.5.
Autoria: Medidas de : OLIVEIRA, Paulo de Souza.
: Capacidade e Massa o =
Maﬂa de - Autoavaliacio I\/!al_te_matlca. Atividades para estudo
Fatima Neto dirigido. S&. Paulo: IBEP, 1977, v.5

PAPINE, C.A. Matematica Ativa. S.
Paulo, IBEP, 1976.
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57 A partir desse médulo Mato Grosso aparece como Estado integrante do projeto, Secretario Estadual
de Educacédo: Hélio Palma de Arruda, Coordenacédo Logos Il: Evanil Ferreira Soares.



VELHO, Waldemar e SI’LVA, Antonio.
Matematica. S. Paulo, Atica, 1977.

CASTRUCCI, Benedito e outros.
Matematica. Sdo Paulo, FTD, 1977,
v.5.

Maodulo 10 DOMENICO, Lago e ENS. W.
32 edicdo - Roteiro Matematica Moderna. Séo Paulo.
1981 - Geometria e a Natureza IBEP, 1977, v. 5.
37 paginas - Figuras Geométricas LAMPARELLI, Lidia et al. Matematica
Autoria: Planas para o 1° Grau. Sado Paulo. EDART —
Maria de - Bibliografia MEC, 1974.
Fatima Neto Ativa. S. Paulo, IBEP, 1976.
VELLO, Waldemar e SILVA, Antonio.
Matematica. S&o Paulo, Atica, 1977,
v.5 - 6.
ADRINI, Alvaro. Ensino Objetivo da
Matemética — 72 série, 1° grau. Sao
. , Paulo, Ed. do Brasil S/A, 1976.
Modulo 11 - Roteiro ANDRAUES, Silvio e outros —
32 edicao - Posicoes relativas de duas Lo o ~
Matematica — 1° grau. Sao Paulo,
1980 retas no plano
34 paginas - Unidades de tempo Atual, 1977. v.1.
Autrc))rig' - Introducéo ao eSt?JdO de CASTRUCCI, Benedito e outros.
o R & Matematica. Sao Paulo, FTD S.A,,
Maria de angulos
Fatima Neto | - Bibliografia 1977,v.5e 7.
VELLO, Waldemar e SILVA, Antbnio
— Matematica - 1° grau. Sao Paulo,
Atica, 1977, v.6.
Modulo 12 - Roteiro
32 edicdo A |
1981 - @ngu oS
. - Angulos complementares ~
41 paginas Nao consta
2 e suplementares
Autoria: x
: - Tridngulos
Maria de . . .
P - Circunferéncia e circulo
Fatima Neto
- Roteiro
- Conjunto dos nimeros
Médulo 13 reais R
32 edicao - Expressfes algébricas em
1981 R (reais)
48 péaginas - Polinbmios em uma N&o consta
Autoria: variavel sobre R
Maria de - Operacbes com
Fatima Neto | polinbmios em uma variavel
sobre R
- Autoavaliacdo
Médulo 14
@ et
3" edigdo - Roteiro
1981 :
L - Bases diferentes de dez ~
24 paginas Nao consta
e - Mudancas de bases
Autoria: - Autoavaliacéo
Maria de ¢
Fatima Neto
Médulo 15 - Roteiro
32 edicao - Relagbes e fungdes N&o consta
1981 - Autoavaliacdo
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22 paginas
Autoria:
Maria de
Fatima Neto
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APENDICE G - PROJETO LOGOS II, SERIE 21, DIDATICA DA MATEMATICA

Quadro 16 - Projeto Logos Il — Série 07 — Matematica

Projeto Logos Il — Série 21 — Didatica da Matematica

Dados da

operacdes com decimais

e Sumario Bibliografia
edicdo
BRAGA, Antonieta Apparecida
- Roteiro Vaiano e outros. Matematica —
Modulo 01 | - Introducao ao Estudo de PROJETO LOGOS I, médulo 01,
32 edicao Conjuntos 1976
1981 - Relacbes: Pertinéncia e LAMPARELLI, Lidia Condé.
36 paginas | Incluséo Matematica para o 1° grau — 3ed. S.
Autoria: - Operacg0es entre conjuntos: Paulo/MEC. Edart, 1974.
lone Ferraz | Reunido e Intersecéo PAPINE, C.A. Matematica Ativa —
Haesser - Autoavaliacao®® 52 série — IBEP. S. Paulo, 1976.
- Bibliografia PAPY, Frédérique. Mathématique
moderne - 4 ed. v.1. Paris 1970.
Maodulo 02
32 edicdo - Roteiro
1981 - Os fatos fundamentais da
31 paginas | adicdo e da subtracdo N&o consta
Autoria: - Os algoritmos da adicao e da
lone Ferraz | subtracdo
Haesser
DUARTE, Ana LUcia Amaral e
CASTILHO, Sonia Fiuza da Rocha.
Mddulo 03 | - Roteiro Matematica Orientada, Belo
32 edicao - O estudo de conjuntos na 22 | Horizonte, Vigilia, 1975
1981 série NEVES, Déborah Padua.
22 paginas | - O sistema de numeragdo na | Matematica Moderna. Séo Paulo,
Autoria: 22 série IBEP.
Neusa - A adicdo e a subtragéo na 22 | OSORIO, Norma Cunha e PORTO,
Stumpf série Rizza de Araudjo. Matematica na
Lessa - Bibliografia Escola Priméaria Moderna. Rio de
Janeiro, Ao Livro Técnico S.A.,
1968.
Maodulo 04
32 edicao - Roteiro
1981 - Multiplicacéo e Divisédo
24 paginas | - Fracbes .
Autoria: - Sistemas de medidas Nao consta
Neusa - Figuras geométricas
Stumpf - Bibliografia
Lessa
- Roteiro
Modulo 05 | - Como ensinar nimeros
32 edicao decimais N0 consta
1981 - Técnicas operatorias e suas
29 paginas | etapas no ensino das

%8 Reproduzida a grafia usual da época, bem como outras questdes como emprego de letras

mailsculas.



Autoria:
lone Ferraz
Haesser
Maodulo 06 DEL VALLE, Magdalena Pinho.
32 edicao Explorando a Matematica na
1981 Escola Priméria. 2 ed. Rio de
36 paginas | - Roteiro Janeiros, José Olympio, 1970.
Autoria: - Ensinando fracdes ENS, Doménico Lago. Matematica
Maria - Ensinando decimais Moderna. Sao Paulo, IBEP.
Antonieta - Ampliando o estudo de OLIVEIRA, Maria Tereza Miranda. O
Jordéo E. sistemas de medidas Sabidinho. Rio de Janeiro, Elyas.
Berrondo - Sugestdes de atividades PORTO, Rizza de Araujo &
e Equipe - Bibliografia OSORIO, Norma Cunha.
Técnica Matematica na Escola Priméaria
CETEB Moderna. Rio de Janeiro, Ao Livro
Técnico.
CASTILHO, Sobnia Fiuza da Rocha e
Mé6dulo 07 Ana L(J(;ig Amar_al Duarte.
" Matematica Orientada: 1° grau. 42
32 edicao L . L
1981 série. BeIo_Horlzo.nte, Vigilia, 1976.
30 paginas . _ NEME, A_dla. Assim se aprende
e - Ensinando mudltiplos, Matematica, livro 4 — 1° grau. Sao
Autoria: - , . .
Maria d|V|sqres e nimeros primos Pau]o, Abril Cultural, 1977. _
. - Ensinando m.m.c. e m.d.c. OSORIO, Norma Cunha e Rizza de
Antonieta . : e "
~ - Ampliando o ensino sobre Araujo Porto. Matematica na
Jordéo E. ~ o .
Berrondo fracOes ) N Esco_la Prlmarla Mpd(_arna. Rio de
. - Sugestbes de atividades Janeiro, Ao Livro Técnico S.A.,
e Equipe 1968.
Tecnica VALLE, Magdalena Pinho del.
CETEB Lo
Explorando a Matematica na
Escola Primaria. 2 ed., Rio de
Janeiro, José Olympio, 1970.
Modulo 08
32 edicao
1981
24 paginas | - Estudando Geometria
Autoria: - Ampliando o Ensino de
Maria Medidas
Antonieta - Estudando Fracdes N&o consta
Jordéo E. - Sugestdes de Atividades
Berrondo - Bibliografia
e Equipe
Técnica

CETEB
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ANEXO A — CRIACAO DO DISTRITO DE TANGARA DA SERRA

[ ]

Antor:Dep.Rene Barbour
D.0f. 24/12/69

Bstado ue Matc Grosso

LEY N2 29206 DE & DE JATZIRC DE 1.969,

Crim o distrito de Tang=rd da
Serra, no municipic de Barra
do Busres.

o GOVERMADGE DO BESTADD DE MATY GRADESD -

TFago asber que a Assenbldéiz Tegislativa do
Zstedo decreta € eu sancionc a sesuinte Lei:

Artige 12 — Pica criado o distriteo de Tan
gara da Serra, no municipioc de Barra do Busres.

Artize 22 -~ Os limites do distrito de Tan
gard da Serra S0 os seruintes:

Comega na Serra Itavirapu= onde a mesma &
cortada pelo coérregeo Corre Aruam, d3sate ponto, Delas divisas
com o manicipio de Aremdapolis, dé€ste por umz linha reta até
o corrego Seputubinha por 8ste abaixo até a confluBncisa com
a rio Agua Limpa, por Bste acima até sua cabhecaira, Jdai por
wmz linha reta =té encontrar a BR-364, Dpor esta, rumo Pirto
Velho até a divisa com o municipio de ilate Grossc, dai pela
reta Jivisdria com o municipic de Mato Orosse, atd a divisa
com o municinio de Taameres; dai pels linha-divisdria do uou
nieinio de Cdceres com o de Barra do Bugres até o rie Sebu
tuba, nor Sste 2cima até o rioc Tzruma, por &ste ~cima até a
Seryra de Itapirapug, peleo cumes da Serra até o ponto de par
tida .

Artige 3¢ - Zoste lei entrora em vizor a 1o
de janeirc de 1969, revesadas as dispoﬂigﬁes em contririo.

Pzalicio Alencastro, @m Cuiabs, 6 de janei
ro de 1969, 1482 da IndapendEncia e 81 ica.

® ‘%’ ' :‘f P
%@Eﬁéﬁ e
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ANEXO B - CRIACAO DO MUNICIPIO DE TANGARA DA SERRA

IMFL |
s 0%

Dep. Amando Barbosg

D.0Of. 13/5/76
ESTADO DE MATO GROSSO

LEl, M2 3 687 DE 43 DE MAID DE 1 976
- Cria o Municipio de TANGARA DA SER
RA, desmembrado dos Municipios de

Barra do Bugres e Diamantino.

O GOVERNADOR DO ESTADO DE MAT(j GROSS0

Fago saber que a hssembléia Legislativa do Estado

decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Artigo 12 - Fica criado o Municipio de TANGARA DA
SERRA, dgsmembradn'dGS'Municfpins de Barra do Bugres e Diamantino

-
e gue tera por sede o povoado do mesmo nome. -

‘Artigo 22, - 0s limites de gue trata o artigo e
s30 05 seguintes: partindo dos limites com o Municipio de Arené
polis no Corrego Corre ﬁgua e por este ate a Serra de Tapirapua
ou Bocaiuval e servindc esta como divisa em rumo ceste ate a ai
tura das cabeceiras do Cérregn Taruma; descendo pelo Carragu Té
Fuma até onde o mesmo desagua no Rio Sepotuba ou Tenente Lira =

por este abaixo ate a barra do Corrego Peitade, subiinde por este
até as suas cabeceiras e dai em uma | inha reta ate encontrar o
Rio Juba; subindo por ecste ate a ‘barra do Rie Jubinha com o Mave
reza continuando pelo- Rio Jubinha ate sua cabeceira e dal em I i
nha peta atée & barra do Corrego Jauru com Estivadinhe ou’ Pigquiri
e- seguindo por este acima ate sua cabeceira na BR=-304 e por esta
estrada em rumo ocste até encontrar a divisa dO.Hunic{piU de Mato
Grosso: seguindes por estas divisas em rumo norte ate o paralelio

14, seguindo por este em rumo leste ate ao Rio Verde e por este

Crr N e
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MPL
GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO B YT

acima ate a BR-304 e por esta estrada em rume leste ate as divi
sas com ¢ Municipio de Arenapolis; seguindo os |imites deste Munji
c:piu ateé encontrar a barra do Cérregc igua Branca; por este aci
ma ate a sua cabecaira; dai em linha reta %s cabeceiras do EEE
reqe Corre ﬁgua na divisa de ﬂrenspnlis, passando a ser divisa

do Municipio de Arenapolis com o Municfpiﬁ de Tangaré da Serra.

Artign 32 - MHos termos da Led Comp lementar HGmEPn
I, o Muni:fpin de Tangars da Serra, serd instalade no dia 31 de
janeirae de | 977, com a posse do Prefeite, Vice Prefeite & Verea

dures a serem 2leitos no dia 15 de novembro de | 976.

Artigo 42 - Enguanto nag instalado o HunichiG R
cabe as Prelfeituras de Barra do Bugres e Dismantino, manterem os

N » - - L] - - N
servigos essenciais a populagao residente na area emancipada.

Artige 5% - Esta les untrar5 @n vigor na data de

sua publicagao, revogadas os dispnsigacs em contrario.

Palacio Paiagués, em Cuiubé, 13 de maio de | 976

I552 da 1nd¢p¢ndéncia e 884 da HEPJhIicﬂ.




