v

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
CIENCIAS DA COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUISTICA APLICADA
MESTRADO EM LINGUISTICA APLICADA

VANESSA DE OLIVEIRA DAGOSTIM PIRES

Andaimento Coletivo como Pratica de

Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdo

SAO LEOPOLDO

2009



VANESSA DE OLIVEIRA DAGOSTIM PIRES

Andaimento Coletivo como Pratica de

Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdo

Dissertacdo apresentada como requisito parcial
para obtencao do titulo de Mestre pelo Programa
de Pdés-Graduacdo em Linguistica Aplicada da

Universidade do Vale do Rio dos Sinos.

Orientadora: Profa. Dra. Ana Maria de Matos Guiraara

SAO LEOPOLDO

2009



Ficha catalogréfica

P667a  Pires, Vanessa de Oliveira Dagostim
Andaimento coletivo como pratica de ensiraprendizagem
de lingua portuguesa para surdos / por Vanessa deliira
Dagostim Pires. — 2009.

143 f. :il.; 30cm.
Dissertacdo (mestrado) — Universidade do ValRidodos

Sinos, Programa de Pés-Graduacao em Linguistidaaiial,
20009.

“Orientagdo: Profe. Dr2. Ana Maria de Matos iGaides,
Ciéncias humanas”.

1. Lingua portuguesa — Surdos . 2. Surdos — Edaca

Catalogacdo na Fonte:
Bibliotecéria Vanessa Borges Nunes - CRB 10/1556







DEDICATORIA

A todos aqueles que possuem e investem em seledamsidar.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a todos aqueles que contribuiram paraegse trabalho fosse possivel,
sobretudo para quem me ajudou a chegar até aqunoClala esse trabalho, nosso
desenvolvimento depende daqueles que nos rodeiai®agem conosco de alguma maneira,
oferecendo suporte, tutorando, construindo andapaes que ndés possamos subir mais alto e

Ser quem someos.

Primeiramente agradeco a Deus que me conheceudantpglquer outro, e me amou
infinitamente, mesmo eu ndo merecendo. Qualqueitondeste trabalho provém dele, pois

sem Seu amor eu nada seria.

Em segundo lugar agradeco aqueles que foram incaspior Deus para cuidarem de
mim e realizaram essa tarefa esplendidamente. Aamnée, Rosiléia, sempre me lembrando
gue era possivel; a meu irmdo Janior, pelos comteatos em humor e informatica que me
passou; ao Bruno, meu marido, que acompanhou degui@meiro pensamento sobre o
mestrado e sempre me incentivou e apoiou com seu, &arinho, sugestdes e respaldo: os
frutos desse esforco sdo nossos! Parabéns pelgenoide ter se casado comigo em meio a

escrita desta dissertagao.

Também sou intensamente grata a minha orientadonmesbtrado, Professora Ana
Maria de Mattos Guimaraes! Obrigada pela receoed pela confianca, por acreditar em
mim e compartilhar comigo sua sabedoria e cariehpor ter defendido minha causa na
selecéo do programa de bolsas! Obrigada tambéieaprafessor que me acompanhou desde
as primeiras letras até agora, ainda que nao saitlmano professora hoje entendo mais ainda
todo esforco e dedicacao de vocés.

N&o posso deixar de agradecer ao Programa de Bdtsdanco Santander, que
viabilizou financeiramente meus estudos neste progrde poés-graduacdo. Obrigada por

acreditarem neste projeto!

Por fim agradeco a comunidade surda que me ajudouleecer mais esse mundo tdo
fascinante, me ensinou sua lingua e a ama-lositdogee séo, inteiros! Espero sinceramente

que esse trabalho venha a somar em sua luta poeduwsacao cidada, digna e de qualidade.



A educacéao, direito de todos e dever do Estadofardéia, sera promovida e incentivada
com a colaboracao da sociedade, visando ao pleserdmlvimento da pessoa, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdogpa trabalha

Art. 205 da Constituicao Federal



RESUMO

O presente trabalho investiga como os alunos de escala para surdos co-
constroem experiéncias de lingua portuguesa noexiontde sala de aula, e é
inspirado no trabalho de Richard Donato, publicaniol1994, que buscou identificar
a presenca da pratica do andaimento nas interagies pares em sala de aula de
lingua francesa como segunda lingua. Também temtscodrir como o
desenvolvimento desta L2 é trazido para o plan@kgmartindo da hipotese de que
os aprendizes podem, de certa maneira, em algunsaastancias, prover o mesmo
tipo de suporte e orientagcdo uns aos outros, assm® oS adultos fazem com as
criancas, segundo o conceito st&ffoldinginvestigado por Wood, Bruner e Ross
(1976). Para isto, foram gerados dados mediantenadigio participante de aulas e
aplicacdes de oficinas didaticas elaboradas edpemite para este fim em uma
turma de 62 série do Ensino Fundamental de umdaesstadual especial para
surdos da regido metropolitana de Porto Alegreaksallas foram gravadas em
video, transcritas e analisadas. Durante estedmeras alunos foram convidados a
estudar e reconhecer a estrutura de uma cartactlEmegdo, aléem de aspectos
especificos da LP considerados geradores de difidel para aprendizes de LP
como L2, como a concordancia verbal. Posteriormest@lunos produziram em
trios, uma carta de reclamacao a respeito da esndi& estudam. Foram analisadas
as transcricoes das interacbes entre alunos e afgintervencdes da professora e
pesquisadora no momento da producdo das cartasngacadas com a producao
final de trio escolhido. Foi observada uma inteps#ica de andaimento coletivo
entre esses alunos, onde cada um assumiu um pEpebducdo do texto em LP.
Concluiu-se que esse tipo de pratica de atividadecenjunto gera estratégias
facilitadoras de aprendizagem de LP e contribuera palesenvolvimento do aluno,

tornando-o0 mais autbnomo e solidario.

Palavras-chave andaimento coletivo; lingua portuguesa para sureddscacao de

surdos; sociointeracionismo.



ABSTRACT

The present work investigates how the students fr@ohool for deaf co-construct
experiences of Portuguese language (PL) in thesrdas context, and is inspired
by Richard Donato's work, published in 1994, thaattaimed to identify the
presence of the practice of scaffolding in theratgons between peers in lessons of
French as a second language. The research alswdsnte discover how the
development of this L2 is brought to the socialnplstarting from the hypothesis
that learners can, somehow, in some circumstarmesjde the same kind of
support and orientation to each others, like adddtswith children, according to
scaffoldingconcept researched by Wood, Bruner and Ross (197@&rder to do
that, data were generated through participant ebtien of lessons and applications
of didactic workshops especially elaborated fos thiirpose in a sixth grade Middle
School group of a public special school for thefaddéahe Porto Alegre metropolitan
region. These lessons were videotaped, transcabédnalyzed. During this period,
students were invited to study and recognize thestre of a complaint letter, and
also specific aspects of PL considered difficultearners of PL as L2, like verbal
agreement. Subsequently, the students producegroups of three, a complaint
letter concerning the school where they study. ffaescriptions of the interactions
between students and some teacher and reseaiob&nentions at the moment of
the production of the letters were analyzed, andparyed with the final production
of the chosen trio. An intense practice of colleetiscaffolding between these
students was observed, where each of them toolearrdhe production of the text
in PL. It was concluded that these kind of activiilsactice in groups generates
facilitative strategies of learning of PL and cdmites for the students'

development, allowing them to be more autonomoudssgmpathetic.

Keywords: collective scaffolding; Portuguese language fordbaf; deaf education;

socio-interactionism.
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Na vida, depois de vermos a n0s mesmos pelos d¢hostro, sempre regressamos a nos
mesmos; e 0 acontecimento Ultimo, aquele que nes@aesumir o todo, realiza-se
sempre nas categorias de nossa propria vida.

BAKHTIN
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1. INTRODUCAO OU SOBRE O QUE TRATA ESTE TRABALHO

7

Escrever sobre 0 outro ou sobre uma diferenca @ioepossuimos é sempre um
desafio, porque, por mais proximos que estejamssedautro, seremos sempre nds, e nunca o
outro. Seremos sempre 0 outro do outro. Tambémaeéat desse olhar para fora, para o outro
— 0Ou 0s outros — que conseguimos formar um conselboe NGS mesmos: constituimo-nos a
partir das diferencas, da comparagcédo com os nasgoss. Neste trabalho, os outros sao os
surdos, e eu, a ouvinte. Carlos Skliar tem uma rgbgé&o muito contundente sobre o
exercicio que assumo agora: “Escrever sobre a zursiegbre os surdos no mundo
contemporéaneo, constitui, sem duvida, uma ousd8idiar, 2002). Eu diria mais, diria que é
um grande desafio. Mergulhemos, pois, neste desafio

A educacdo dos surdos é uma area de estudo quegoenstingir a atencao de
diversos profissionais: psicologos, pedagogos, dadmlogos, linguistas, professores
especiais, psicopedagogos, neurologistas, todasbds oferecer aos surdos um sistema de
ensino adaptado as suas reais necessidades, parasges possam conhecer e exercer
plenamente seus direitos e deveres como cidad@os.eSsas participacdes, alguns recursos
tecnoldgicos estdo surgindo e sendo disponibiligadomo escrita de sinaiSign Writing,
legendas em videos|osed captiongntre outros. Neste momento, importantes estudos e
Lingua Portuguesa (LP) especificos para estes @lwdm surgindg demonstrando o
reconhecimento e repercussao dessa disciplinaemaaisido curriculo escolar.

Abordagens educacionais como o Oralismo e a Comgcéac Total, ainda muito
presentes na realidade escolar para surdos, deamao heranca um exagerado enfoque na
limitacdo fisica do aluno. Essa visdo deixa em s@gplano o desenvolvimento de outras
habilidades linguisticas, como a possibilidade welyzirem leituras criticas e subjetivas de
textos escritos e de construi-los.

Neste trabalho, minha posicdo é de uma linguistaaala, professora de linguas e
ouvinte, que, desde a adolescéncia, se interesdaucpmunidade surda, suas diferencas e
procurou entendé-las. Durante a graduacao em LedréRiversidade Federal do Rio Grande

! Como exemplos de alguns destes estudos cito penocronolégica: Amorim, 2004; Lima, 2004; Lopes,
2004; Lodi, 2004; Lodi,2006; Silva, 2008; FinaupZ0
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do Sul, ainda nas primeiras aulas de Linguistindeppela primeira vez, a linguagem foi-me
apresentada como objeto de investigacdo cientifiomecei a me perguntar como tantas
teorias funcionavam em um contexto de pessoassuPdaa responder as minhas perguntas,
tive que buscar em outros lugares: disciplinasutsacde Pedagogia, conversas com diversos
professores e profissionais, literatura, cursod IBRAS e de outros temas relacionados a
surdez. Se, por um lado, o fato de este assuntten&ido estudado nem debatido dentro da
academia, no meu proprio curso, tenha sido frustrgmor outro me senti motivada a
aperfeicoar-me profissionalmente e a divulgar enalan ao ambiente académico quem é a
comunidade surda e quais direitos dessa comuniddde negados por nds, como
pesquisadores e educadores, devido a nossa igiosmtema. O fruto dessa “busca” foi o
meu trabalho de concluséo de curso, o TCC, deferatidjunho de 2005 sob a orientacao do
Professor Pedro de Moraes Garcez. O trabalholadi® Ensino de Lingua Portuguesa em
uma escola especial para surdfms minha primeira monografia sobre o tema, reldtaas
observactes feitas em aulas de Lingua Portuguesameamescola municipal especial para
surdos da regido metropolitana de Porto AlegreRim Grande do Sul. A experiéncia de
realizar este trabalho foi tdo impactante para mim,questionando sobre inUmeras questdes
sobre o ensino-aprendizagem dos alunos surdoscigaimente o desenvolvimento
lingUistico destes, que prossegui investigandonmate buscando conviver cada vez mais
perto da comunidade surda.

Dois anos depois, em 2007, ingressei no curso dsrdt em Linglistica Aplicada
da UNISINOS para o qual apresentei o projeto rastdtdesta dissertacdo. Posso dizer que,
enfim, pude encontrar na figura de alguns professe colegas, um espaco maior para
aprender e apresentar meus interesses na aressira, aprofundar meus questionamentos.
Dessa forma o presente trabalho busca apresemtasemvolver algumas questdes sobre o
ensino de Lingua Portuguesa como segunda linguanemmontexto bilinglle de uma escola
especial para surdos, e resulta de leituras, ceasgermails cursos de LIBRAS, disciplinas
eletivas, participacdo de encontros, seminariogsado curso de mestrado, observacoes e
interacbes com a comunidade escolar surda, e tanttves esforcos que busquei, com
empenho e, acima de tudo, prazer.

Este trabalho parte de alguns pressupostos basiatvsera amplamente discutidos e
estudados, mas que hoje ja estdo legitimadosaa#lo direito de todo o surdo ser ensinado
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em sua lingua de sinais e o reconhecimento lirigdisias linguas de sinais como linguas
naturais. Pretendo, nesta pesquisa, examinar cemgtabelecem as interacdes entre aluno-
aluno em sala de aula de Lingua Portuguesa paillassque freqiientam uma escola publica
especial. Os textos produzidos pelos alunos imyetis serdo analisados sob esta 6tica. Nao
tenho o objetivo de relacionar os “erros” encordgadeles; a presenca de coesao e coeréncia
nestes textos ja foi matéria de estudo de outabslinos (Silva, 2001), assim como ha estudos
gue demonstraram a interferéncia das LS nos textolsP (Peixoto,2006; Finau, 2007)

Ao longo da escrita deste trabalho, me questioiveirsas vezes sobre em qual area
ele se situaria. Hoje ndo me incomodo em né&o erazamin local exclusivo e pronto para ele;
talvez ndo haja uma “gaveta” especifica, mas psss@osto em varias gavetas. Por ser um
trabalho que olha para a situacdo de aprendizagersugkitos surdos, € natural que se
entrecruze com diversos temas, como ocorre corallrad semelhantes que se inscrevem nos
Estudos Surdos, conforme relata Lopes (2007). @ar&onta, entdo, de conhecer quem sao
0S sujeitos investigados, 0 presente texto trazpooco do que se tem feito nos Estudos
Surdos enquanto estudos culturais. Ja, para emtend® os surdos, enquanto alunos, co-
constroem o conhecimento, busquei a teoria vygatskysociointeracionista, e, mais
especificamente, um projeto que se aproxima dearpnbposta por trabalhar a co-construcao
de conhecimento entre pares em uma aula de Lingmangeira (LE), o de Donato (1994).
Como a referida co-construcdo a ser observada tresalho, é do conhecimento linguistico
em LP, e portanto, da L2 dos sujeitos analisadagptuma discussao sobre bilingliismo e
(na) comunidade surda, a natureza das linguasdis,siracos gramaticais em LP e LIBRAS,
e a utilizacédo de oficinas em aulas de linguas.

Considerando a importancia de compreender maisaangpite as praticas de ensino
de LP/S, o olhar dessa pesquisa se direciona ésg¢des em sala de aula entre aprendizes
dessa disciplina. O contexto selecionado € uma dalaaula de 62 série do Ensino
Fundamental de uma escola especial para surdatuaktda regido metropolitana de Porto
Alegre (RS).

Os objetivos norteadores dessa pesquisa, porfaran):

a) observar a co-construcao de aprendizagem dgalimgma classe de LP/S;
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b) relacionar a mediagao entre pares e a inteatd@i@de certas regras da LP;

c) analisar como as préticas de atividades em ntmgeram estratégias facilitadoras

de aprendizagem de LP.

Para dar conta desses objetivos, o trabalho fadidiv em oito capitulos, sendo os
quatro primeiros teoricos, os trés seguintes mébgams e analiticos, além da conclusao.
Primeiramente, na Introducdo do trabalho, apresestmbjetivos pretendidos e as agbes
planejadas para alcanca-los. No capitulo 2, questas conceitos que circundam o tema
surdez: quem sédo os surdos, como adquirem a lieguagomo se formam as comunidades
surdas e a conseqlente producdo da comunidade sléda da natureza das linguas de
sinais. O capitulo 3 apresenta uma discusséo soistoria da educacéo de surdos, trazendo
concepcgdes educacionais indispensaveis para entergle estado atual da educacgéo destes e
as conseglentes abordagens educacionais resyltaséen como as politicas educacionais
para surdos em vigor. Conta também com uma se@dfagquma relacdo entre Educacéo de
surdos e o ensino de Lingua Portuguesa, muitas \pegemizado, além do tema Bilingtismo
sob as perspectivas da Linguistica e dos Estuda&uO capitulo 4 trata de um importante
pilar tedrico do trabalho, o Sociointeracionismo\gotsky: o conceito de ZDP (Zona de
Desenvolvimento Proximal ou Potencial) e o Andaitagacaffolging. Dentro do conceito
de andaimento, apresento o trabalho de Donato {1§8ande inspirador desta dissertacéo,
que analisa a co-construcdo do conhecimento litigiiiem LE entre pares. Apds essa
preparacao teorica indispensavel para a execugde ttabalho, é feita uma explanacdo da
metodologia, como os dados utilizados foram gerattagscritos e analisados, utilizando
inclusive a analise da fala-em-interacdo no cootemstitucional escola, assim como as
convengbes empregadas na transcricdo das gravagdegideo realizadas. No capitulo
seguinte, 6, demonstra-se como a proposta de aed@irooletivo foi aplicada no contexto de
ensino de LP para surdos, € apresentada a escedsvatla, os alunos participantes e o
conjunto de oficinas realizado. O pendltimo capitinthz as analises das interacdes entre 0s
aprendizes, relacionando as sequéncias interasideates com o texto produzido, e, por fim,
a conclusao da presente dissertagao.
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Ha homens que lutam por um dia e sédo bons.
Ha outros que lutam por um ano e sdo melhores.
Ha outros, ainda, que lutam por muitos anos e séaiabons.
Ha, porém, os que lutam por toda a vida,
Estes sdo os imprescindiveis.

Bertolt Brecht.
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2. QUEM SAO OS SURDOS?

N&o ha como falar sobre educacéo de surdos sentésse sujeito que tanto instiga a
nds, ouvintes: em que o fato de ouvir ou ndo pd@eathciar as pessoas? Em que uma pessoa
que ouve difere de uma que ndo ouve? Essas diferenxistem realmente, no cotidiano, ou
apenas nos discursos presentes em nossa cultura gsoue € ser normal, diferente,

deficiente, ouvinte e surdo?

Para Lopes (2007, p. 7), “todas as interpretacdessiypeis sobre o que
convencionamos chamar de surdez sao interpretagbegre culturais”. Portanto, qualquer
esforco que eu faga para poder entendé-los, sen@reea tentativa de entender o outro, serei
sempre uma ouvinte buscando me aproximar de urfida#a que ndao € minha. Lopes busca,
em seu livroSurdez e Educacaanterpretar a surdez do ponto de vista culturalde da
deficiéncia. Os surdos, como sujeitos culturaiseasitam ser aproximados um dos outros por
nascerem territorialmente distantes, e quem cumgse papel de aproxima-los €, na maioria

das vezes, associa¢Oes de surdos e escolas.

Olhar o sujeito surdo a partir de sua diferencacarf a atencdo no que ele tem de
diverso, e ndo no que |he falta. Nas palavras d&l(@s:

Surdo é o sujeito que apreende o mundo por meiexgderiéncias visuais e tem
direito e possibilidade de apropriar-se da linguasiteira de sinais e da lingua
portuguesa, de modo a propiciar seu pleno desem@io e garantir o transito em
diferentes contextos sociais e culturais. [...]fé@nas de organizar o0 pensamento e
a linguagem transcendem as formas ouvintes (Qua2id64).

O que posso afirmar daquilo que tenho visto e eidendo contato e vivéncia que
tive com a comunidade surda é que, apesar de saréltiplos e diversos, ha uma
caracteristica presente em qualquer sujeito sdim: antes de nada, guerreiros. Pessoas que
lutam para poder receber aquilo que a maioria deawvintes, ja desfruta naturalmente: para

ser reconhecido como ser humano capaz de ser augser, seja profissional, pai, mae,
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cidadao; para poder receber uma lingua compativelsuia condicdo e para pertencer a uma

comunidade de pessoas que compartilham sua lingugsdutas.

2.1 Algumas consideracfes sobre comunidade e culiLsurda

Seria impossivel definir com algumas palavras o lanmgonceito de cultura e
comunidade; além disso, também ndo seria possivelen € o objetivo deste trabalho)
avaliar o peso, para os surdos, de viver em coradeice produzir sua propria cultura.
Entretanto, quero trazer algumas consideracdese sabcomunidade e a cultura surda,
entendendo que uma educacdo bilingie €, primeiten&ma educacdo bicultural. E
necessario que seja reconhecida a necessidadaepmodéncia de uma cultura genuinamente
surda, com espaco e respeito a escrita do surdog pdbjetivo da educacao deve ser libertar o
educando, dar-lhe autonomia e ferramentas parasfeeseja independente e se desenvolva

social, cognitiva e culturalmente.

De acordo com Lopes (2007),

A comunidade apareceu como um dos espacos maistwaslipara que a surdez
fosse pensada a partir de bases culturais e lea$0fiEm torno do campo semantico
gue tem como centro o conceito de comunidade —)(aoidade; comum(idade) —,
infinitas narrativas circulam produzindo infinites poderosos significados sobre
sentimentos de pertencimento, partilha, comunh&ociedade, identidade,
seguranca etc (Lopes, 2007, p.72).

Ou seja, € a partir da no¢do de comunidade que lougeano se sente pertencente a
algum lugar e estabelece a sua identidade. Entsum®s, a comunidade € o espaco para
construirem e entenderem suas bases culturaiséeidas e produzirem suas lutas: de terem
uma lingua propria reconhecida, uma identidadeasugdcolas de surdos onde a diferenca
seja respeitada, orientacdo para familias de surcm®m deteccdo precoce da surdez,
intérpretes em qualquer lugar e momento, acessotieipacdo em todos os espacos publicos

(Lopes, 2007).
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O conceito de comunidade esta diretamente ligadmaceito de identidade. Segundo
o dicionario Larousse (2004), comunidade é “Es@dal@ue € comum, paridade, comunhao,
identidade; conjunto de pessoas unidas por inEsessabitos, ou opinides comuns”.
Poderiamos acrescentar também um conjunto de gesgomlas por uma lingua
compartilhada. Esse conjunto ndo € homogéneo, ,umas diverso dentro de si mesmo.
Vania Chiella, em sua dissertacdo de mestradoy@madracar marcadores culturais a partir de
narrativas surdas encontradas em textos académesies sujeitos sobre si mesmos. Ao
analisar como a cultura define os sujeitos querapéem, propde um novo olhar sobre a
cultura surda. Ao invés de defini-los a partir deotbmia surdovs. ouvinte, j& comum em
outros estudos sobre educac&o e cultura Suetiasugere analisarmos a “forma surda de ser”

a partir dos proprios surdos.

Portanto, se convém olhar os surdos desde os suedtdo, € necessario que
conhegamos alguns elementos definidores desta nentna eles, elementos que
tenho compreendido s&o dados e significados naraulPenso que esses elementos
podem nos guiar a pensar como esta sendo defimddarma surda de ser. Alguns
destes dados, ja sdo de certa forma conhecidos, gmmexemplo, a marca cultural
da propria lingua de sinais, elemento definidorim@iro entre os surdos. Muito
embora, seja claro para muitos de nds que a limuasinais € uma marca
fundamental para estabelecer um jeito surdo deas®la assim, penso que ela ndo é
significativamente compreendida pela escola comemehto fundamental e
definidor de um jeito surdo de viver. Essa e oufoamas podem ser expressas,
penso eu, através dos marcadores culturais. Degte esses marcadores podem ser
capazes de explicitar parte do que significa sefcstEssas sdo questdes que ainda
necessitam de muitas discussdes, pois, de modh geyae temos observado é que
os surdos ainda necessitam buscar o outro ouvarte fplar de si (Chiella, 2007,
p.79).

Dessa forma, procurando definir a cultura surdagi®mesma, e entendendo-a como

multipla e diversa, Quadros nos apresenta um ggarge conceito. Para a autora,

Entende-se cultura surda como a identidade cultlgalm grupo de surdos que se
define enquanto grupo diferente de outros grupsesa Eultura é multifacetada, mas
apresenta caracteristicas que sédo especificag @kual, ela traduz-se de forma
visual (Quadros, 2004).

2 “A grande maioria das pesquisas em educacaongastiguei contém trabalhos que narram a surdeio teor
perspectiva uma concepc¢ao clinica. Sao pesquisasdigeutem a educacdo de surdos e dao énfase a
deficiéncia auditiva e destaque ao comparativortiinaurdo x ouvinte” (Chiella, 2007, p.46).
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Conceitos como cultura e comunidade parecem aedapre juntos. Afinal, podemos
resumir cultura como o conjunto de praticas de detarminada comunidade. Essas praticas
serdo marcadas pelos tracos de identidade dessanicame, e, entre eles, podemos
considerar a lingua como um dos principais tragase ressaltar que a lingua ndo é a Unica
marca de identidade de um povo, ou unico fundamdmtama sociedade. O cientista politico
Fernando Savater, a respeito do poder politicdidgsas na fundagédo dos Estados, observa:

Devera ser a lingua, por exemplo, o fundamentartatitde um Estado? No mundo
h& cerca de oito mil linguas e apenas 200 Estados: os multiplicando por 10
conseguiriamos dar um Estado a todas (Savater).2001

Porém, a lingua é um importante instrumento depdel@m povo e de um individuo,
e principal meio pelo qual ele podera alcancarasdanomia e cidadania. Ao adentrarmos na
tematica da educacédo dos surdos, cujas questgéssticas sdo potencialmente complexas e
relevantes, ndo se pode ignorar o processo deigipisia linguagem pelo qual esses
individuos passaram. A que linguas essa crianga &esso antes de chegar a escola?
Domina a LIBRAS ou oraliza a Lingua Portuguesa? €fma para se comunicar? Para um
entendimento um pouco maior das questdes relaivamnhecimento linglistico dos alunos

surdos no contexto observado foi produzido o suhdapa seguir.

2.2 A aquisicao de linguagem das criancas surdas

A primeira e principal condicdo para qualquer g@mradquirir uma lingua é a
exposicao a ela. Newcombe (1999, p.213) afirma“gqome vez que recebem um minimo de
insumo linguistico, ou em inglé&mput, as criancas normais adquirem uma lingua com
rapidez e facilidade”. Nao sei a quem a autoraefe quando cita “criangas normais”, mas
creio que as criancas surdas ndo estdo em outpo,goois assim que Sao expostas a uma
lingua, sem impedimentos ou barreiras, também ait@hg com imensa facilidade. O que as
leva a ndo adquirir a lingua oral é simplesmernitapgedimento auditivo que possuem, e nao

algum distarbio na linguagem ou cognitivo. Mas @ @qzorre quando uma crianga surda é
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exposta tardiamente a lingua de sinais? E o quetex na maioria das vezes, com pais

ouvintes que desconhecem a LS e a surdez.

Das criancas que nascem surdas, entre 92% a 9@¥rma&sn lares ouvintes, ou seja,
sao estrangeiras em sua prépria casa (Quadros). I3®ido a varios motivos, o diagnéstico
da surdez é tardio, 0 que posterga a exposicanatea surda a usuérios de LS. Um deles é a
dificuldade que os pais encontram em percebernicmida vida do bebé, caracteristicas da
surdez. Pelo fato de ndo ouvir, € um bebé visudkmanito atento, e, como 0s outros bebés,

balbucia a partir do terceiro més de vida. Confoae/combe,

Somente no terceiro més de vida é que os bebéscaome arrulhar e a fazer sons
vocalicos, enquanto brincam sozinhos ou com oufEsses sons representam 0S
primeiros fonemas dos bebés. Aos 5 ou 6 mesesade,itbdos os bebés comecam a
balbuciar espontaneamente ao combinarem sons deaidrs com sons de vogais
em seqliéncias de silabas que soam algo t@rima-baou da-da-da(Newcombe,
1999, p.215).

Segundo ela, “todos” os bebés balbuciam, indepeedwmmte se sdo surdos ou
ouvintes. No mesmo texto ela descreve especificeareemuestdo do balbucio nas criancas

surdas:

[...] criancas surdas que ndo podem ouvir sua {@&pe ou a voz de outros também
comecam a balbuciar em torno de 6 meses de idadeuebalbucio é muito
semelhante ao das criangas ouvintes. Todavia, Be€s§D oral de criancas surdas
decresce rapidamente ap6s um ou dois meses, slmagire, para continuar a
vocalizar, os bebés precisam ouvir a si propridsuzégando, assim como precisam
receber retorno de outras pessoas (Newcombe, h9%).

A autora também ressalta que, além do balbucidifiméas criancas surdas também
apresentam uma espécie de balbucio manual, des&lovguando elas sdo expostas a linguas
de sinais e ensaiam alguns movimentos manuaisa guel sem significados. Tais evidéncias
nos mostram que o balbucio ndo gera um desenvatrda articulacdo, nem baseado em
sons, mas “uma capacidade linglistica muito maislangue inclui a sinalizacdo manual e

nao apenas a fala oral” (op. cit., 1999, p.215).

Sem a exposicdo precoce a uma lingua de sina@mnecendicdes de ouvir a lingua
auditiva de sua comunidade, as criancas surdassfile pais ouvintes que desconhecem a
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lingua de sinais, passam por um angustiante pmakssonfusdo mental, segundo muitos
relatos de surdos adultos. Em trabalhos acadén@dcbsgrafias de pessoas surdas que
viveram esse processo, também séo encontradasadisses;0es, como na autobiografia da
francesa Emanuelle Laborit, por exemplo, que centaricos detalhes a aquisicdo da lingua

oral e da lingua de sinais que teve:

Entre zero e sete anos, minha vida € cheia de dmir&sd tenho lembrancas visuais,
nada mais. Comflashes-backsimagens das quais ignoro a cronologia. Creio que
nada havia em minha cabeca, nesse periodo. Fg@seado, tudo estava em uma
linha do espaco-tempo. Mamé&e dizia ontem... e euvengendia onde estava ontem.
Amanhd, também. E ndo podia perguntar-lhe. Sendiaimpotente. N&o tinha
consciéncia do tempo que passava. [...] Tentanaltirre quebra-cabegas de minha
primeira infancia para escrever, ndo encontrei ndaisque imagens. As outras
percepgdes sdo um caos inacessivel a memoriardtidernesse periodo em que,
com a auséncia da linguagem, o desconhecimentpalagras, a soliddo e o muro
do siléncio, eu me virava, ndo sei como (Labofig4, p.15).

A confusdo mental descrita por Emanuelle, a fadtaat&o temporal, acarretadas pela
auséncia de uma lingua, podem ser explicadas & partrelacdo feita pelo psicologo
soviético Vygotsky (1988) entre pensamento e liggna Segundo ele, a fala (aqui entendida
como lingua) seria um poderoso instrumento de argefio do pensamento, e 0os dois devem
ser estudados sob um mesmo prisma. Com a ajudalajaafcrianga comecga a controlar o
ambiente e o proprio comportamento. A linguagemragzida pela crianca a partir da
internalizacdo da agdo e do dialogo, através, portale atividade mediada pelo outro. Para
Vygotsky, as fun¢cdes no desenvolvimento da criapgrecerdo primeiro no plano social e
depois no individual, ou seja, primeiro na inteacéom outras pessoas e depois
interpsicologicamente. Assim como a linguagem, esias fungdes superiores, como a
memoria logica, formacdo de conceitos etc, orighsantas relagbes reais entre as pessoas
(Scarpa, 2001). A aquisicdo de linguagem ¢€ vista ipgeracionismo social como processo
em que a crianga se constitui como sujeito da dggm e constréi seu conhecimento de
mundo, e ndo apenas como aprendiz passNa falta de interacéo, no caso dos surdos,
causada pela falta de uma lingua comum entre asasigrdas e pais ouvintes (caso esses pais
nao compartilhem da LS com a crianca), funcdes caramoria, linguagem e conhecimento
de mundo tém seu desenvolvimento prejudicado, cao@&oobservado pela propria

Emanuelle.

% No capitulo 4 deste trabalho o tema “sociointenaisimo” seré tratado com mais profundidade.
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A maioria das criancas ouvintes, filhas de paisrdas, comeca a dizer suas primeiras
palavras com significado a partir do primeiro aeovitla, geralmente em forma de vocabulos
isolados. Ao longo de seu desenvolvimento, o nurdertéxico vai sendo ampliado, assim
como a sua insercao na gramatica de sua linguanaator volta de seis anos de idade, as
criangas terdo aprendido entre 10 e 13 mil paladifasentes (Newcombe, 1999). Criancas
surdas expostas a LS desde o nascimento tambéntamnaeusar 0s primeiros sinais com

sentido no mesmo tempo em que as criancas ouvioiescam a falar.

Mas, quando a crianga ndo € exposta a LS desde smddnstinto é inventar sinais
para os objetos de seu dia-a-dia, aponta-los,ae, @om as pessoas mais proximas a si,
normalmente com a mae, uma comunicacao simplifidddea criacdo de uma linguagem de
gestos entre eles, porém esta dificilmente se t@drrealmente uma lingua de sinais. Este
sistema inicia-se com léxico bem simples e vai gamuipliado e, ainda que criticado por
educadores de surdos (sejam de corrente oralistd@y parece que proporciona a aquisicao
de habilidades simbdlicas e comunicativas que sBasa constitutiva para um sistema de
sinais.

O processo de aquisi¢cao da lingua de sinais, mm&ntvai ocorrer na interagao com
surdos mais velhos, usuarios da lingua, os quagspretando os comportamentos

comunicativos das criangas, as insiram no funci@mionlingtistico-discursivo da
mesma (Pereira, 2005).

Conceitos abstratos como morte, gravidez, ontenanhéy futuro, muitas vezes, nao
existem para criancas que ndo foram expostas aatisinente a nenhuma lingua. Tais
criancas acabam tornando-se totalmente dependéatesie para tentar entender as coisas
que acontecem. As situacdes sdo, portanto, expadascpela criangca através de imagens
visuais, e estas sdo compreendidas como estabicaseja, sem possibilidade de sofrerem
alteracOes a partir de um mesmo elemento visuamAlisso, a confusédo de imagens e fatos
sem entendimento ocorridos durante o dia provomastantemente, terriveis pesadelos sem
explicacdo durante o sono, que permanecem na mdentzianca durante o dia seguinte,
atormentando-a. A psicanalista Maria Cristina Aé ®ita um estudo feito com criancas e

adultos surdos onde estas ocorréncias se repetem,d®s pontos levantados menciona que
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“a falta de designacéo dos objetos do mundo interagterno faz a crianca surda atravessar

momentos de desrealidade, dos quais ela ndo ptéSsdé, 2005, p.47).

Sobre a dependéncia extrema da mae como seu @maebde comunicacao e a falta

de uma definicdo de identidade, Solé (2005) exgjica

[...] a longa dependéncia da mae gerada pela surdezconsequéncias sobre a
educacdo, assim como o0 retraimento dos pais fawomeeclosdo de problemas
psicossexuais em um contexto ja fragilizado pelfisuttiades de construcdo do
sentimento de identidade (Solé, 2005, p.43).

Como vimos, a maioria das criancas surdas saosfittea pais ouvintes, que néo
conhecem ou dominam a lingua de sinais. Entdo, @enngomento essas criangas teréao
contato com a lingua de sinais? Normalmente, esstato ocorrerd quando a crianga for
inserida em uma comunidade surda. Na maioria dassyessa inser¢cao ocorre quando a
crianca atinge a idade escolar e ingressa em uowdaesspecial para surdos, por volta dos

sete anos de idade (caso néo seja “incluida” emturmea de alunos ouvintes).

No capitulo seguinte, abordaremos algumas quedidggisticas e politicas das
linguas de sinais, e sua fundamental importanaia padesenvolvimento cognitivo e social

dos sujeitos surdos.

2.3 Lingua de sinais (LS)

A lingua de um povo € a principal marca de suatidade. Na comunidade surda, as
linguas de sinais sdo o proprio simbolo do povgu#es lutas pelo reconhecimento perante a
sociedade ouvinte, pelo direito ao acesso as irdobes, cultura, educacdo, meios de
comunicacao, exercicio de sua cidadania. As mamra acorrentadas, hoje inventam novos
sinais, novos ritmos, e nos apresentam uma multd&entidos e cores expressos atraves das

linguas de sinais. Mas, qual a origem destas Is®yua
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Devido ao fato de ndo haver um registro escritoesal linguas de sinais, (a escrita
em sinais denominad@ign Writing foi desenvolvida somente nos anos“7030 se sabe
quando a primeira lingua de sinais foi criada. Appia discussdo sobre a origem da
linguagem humana discute se, historicamente, o honé@® teria utilizado em primeiro lugar
a LS e, posteriormente, a lingua oral. Essa diGoussenduz, normalmente, os estudiosos a
dois caminhos opostos. O primeiro e mais tradidjanee rejeita o uso da LS, advém da viséo
de que o homem primitivo utilizava gestos e grfiaga se comunicar, e assim, associam a LS
a gestualidade primitiva, e, portanto, a inferiadd. A segunda visdo entende que LS e lingua
oral estariam no mesmo nivel linglistico e é aptaska por Whitney (Quadros e Karnopp,
p.30):

[...] para Whitney, que considera a lingua umaitinigéio social danesma espécie
gue todas as outras, é por acaso e por simpleesrai® comodidade que nos
servimos do aparelho vocal como instrumento daulingps homens poderiam

também ter escolhido o gesto e empregar imagensisi€m lugar de imagens
acusticas (Quadros e Karnopp, 2004, p.30).

Mas pode-se afirmar que as linguas de sinais existilesde que existe a lingua oral
humana, e sempre que existirem surdos reunidomaisrde duas geracdes em comunidades
(Sacks, 1990, p.62). Na realidade, é possivel djmeronde existirem dois surdos reunidos
eles criardo um sistema de sinais para se comenicar

As linguas de sinais séo, portanto, linguas natuyaé utilizam a modalidade visuo-
espacial, em contraste com as linguas orais-aadit®u seja, enquanto as linguas orais sao
percebidas através da audicdo, principalmente, oglupidas através da articulagdo do
aparelho fonoarticulatério, as linguas de sinaispeicebidas através da visdo, e produzidas a
partir da articulagcdo do corpo (méaos, bracos, faoe)lum determinado espaco. Elas podem
ser usadas por pessoas ouvintes ou surdas e pogedes 0s universais linguisticos
necessarios para se legitimar como tal. Varios msees Sao expressos simultaneamente
nas LS, “marcas ndo-manuais, como expressdesdmgicas e movimentos do pescoco, em

sincronia com o movimento manual, enquanto em #sgrrais, € utilizada a modulagéo do

4 Sign Writingé um sistema de escrita visual direta de sinaisemiolvido pela norte-americana Sutton, que

passou a utilizar, em 1970, um sistema que havwaarde notacdo de coreografias de dancBance
Writing, para registrar a LS, a “mais fascinante e reindas coreografias” (Capovilla & Capovilla, 2004,
p.43). Esse sistema expressa todas as caractridtis linguas de sinais: configuragdo das mapsessdes
faciais associadas aos sinais, orientacdo das end&ws olhar, movimentos, direcbes, bem como relacbes
gramaticais que sdo impossiveis de serem captadagsda escrita alfabética (Quadros, 2000; Dagpst
2005).
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contorno melddico (entoacdo e intensidade) da aalileguistica, em sincronia com o0s
segmentos fonicos” (Salles, 2004, p.84). Portadif@rentemente do que muitas pessoas
imaginam, as LS n&o se resumem ao alfabeto manualuon conjunto de mimicas, mas sao
um complexo sistema linguistico que constréi semsidos a partir da interacdo de diversos
elementos. Ronice Quadros, considerada uma dasinmaistantes pesquisadoras de LS no
Brasil, e que possui a LIBRAS (Lingua Brasileira%laais) como primeira lingua, diz que
nas LS se utiliza a expressao facial, por exempdwa omitir, enfatizar, negar, afirmar,
questionar, salientar, desconfiar (Quadros, 1995).

Rejeitadas por muito tempo, as LS s6é comecaramraa@nhecidas como linguas nos
anos 60, a partir dos famosos estudos de Stoko#stituto de Pesquisas Linguisticas da
Universidade de Gallaudet, em Washigton. Ele pexebcomprovou que as LS atendiam a
todos os critérios linguisticos de uma lingua gesuno |éxico, na sintaxe e na capacidade de
gerar uma quantidade infinita de sentencas (Quadiearnopp, 2004). Stokoe também foi o
primeiro a estudar a estrutura interior das LSen@do que os sinais ndo eram imagens,
mas simbolos abstratos complexos e que cada gmetemtava pelo menos trés partes
independentes, comparados aos fonemas, chamadgsirdenas: configuracdo de maos,
localizag&o e movimento.

No Brasil, apenas em 2005, com a Lei n° 10.4362dde2dezembro, a lingua de sinais
brasileira — LIBRAS — é regulamentada e reconhecatao uma lingua oficial do pais. Sua
aprovacao trouxe inumeros efeitos legais e, pratcipnte, educacionais em questdes onde 0
uso da LS ainda era alvo de muita polémica. Corfirmacdo da LIBRAS como L1 dos
surdos, estes passaram a ter o direito de serdmidts através dela, o que fortalece a
abordagem educacional bilinglie para surdos e mowé@esociedade e setores publicos para
aperfeicoamento de pessoal capacitado para atesttecidaddo em sua primeira lingua. O
ensino de LIBRAS, seja para ouvintes ou surdoshéamdeve ser regido, preferencialmente,
por um surdo capacitado para isso.

Em uma escola especial para surdos com abordadéamgillei, toda a comunidade
escolar deve utilizar a LS; os ouvintes devem déngiies em LS e Lingua Portuguesa.
Assim, 0 numero de pessoas que buscam aprendeerteigpar-se em LS tém crescido
grandemente, estimulando a abertura de cursos darL8iversos lugares, como as escolas

especiais para surdos, universidades, associagtoes,
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Julgo conveniente mencionar dois programas recerngamificativos para a educacao
e qualificacdo de surdos e profissionais que thamalcom surdos no nosso pais. A partir do
ano de 2006, o Ministério da Educacao e a Univadad-ederal de Santa Catarina - UFSC,
em parceria com outras instituicbes de ensino gupeomecaram a realizar periodicamente
um exame nacional para avaliar a proficiéncia eBRAS de seus usuarios que queiram
obter uma certificacdo, o PROLIBRAS — Proficiéneia LIBRAS. Podem participar pessoas
surdas e ouvintes, com escolaridade de nivel nedigperior. As provas acontecem em polos
localizados nas capitais de todos os estados dirasil e esta sob responsabilidade do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisi6Anisio Teixeira” — INEP. O objetivo
da criacdo deste programa € reconhecer e certifisagrios de LIBRAS, instrutores,
professores e tradutores e intérpretes de LIBRAS(4 Portuguesa.

Outra iniciativa interessante da Universidade Fadide Santa Catarina foi a criacao,
naquele mesmo periodo, do curso de graduacéo emlidmate & distancia Letras/LIBRAS
destinado a instrutores surdos de Libras, surdesntits em lingua de sinais (para o curso de
Licenciatura) e ouvintes fluentes em lingua deisigae tenham concluido o ensino médio
(para o curso de Bacharelado). O objetivo do cuge,possui polos em diversas localidades
do pais, € a formacgdo profissional na LIBRAS pasaumir a grande demanda por
especialistas na area, principalmente nas indligsigle ensino superior. A UFSC, portanto, se
destaca no cenario nacional na area de Estudo®sSatthvés destas iniciativas, além de
outras, como a criacao de grupos de estudos soedodreas de pdés-graduacado, formando um
significativo nimero de mestres e doutores surdosligersas areas e reunindo uma equipe
docente uUnica.

Como podemos concluir, estudos das LS bem comosaspectos da cultura e do
sujeito surdo se fazem altamente necessarios pardesenvolvimento de politicas
educacionais e publicas que alcancem essa comene#te proporcione condicdes para o

pleno exercicio da cidadania.

® Para maiores informagdes sobre o PROLIBR#SwW.prolibras.ufsc.br
® para maiores informagdes sobre o Letras/LIBR#®://www.libras.ufsc.br
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Como € "ouvir' uma mao?

Vocé precisa ser surdo para entender!
O que é ser uma pequena crianca

na escola, numa sala sem som

com um professor que fala, fala e fala

e, entdo
qguando ele vem perto de vocé
ele espera que vocé saiba o que ele disse?

Vocé precisa ser surdo para entender!
Ou o professor que pensa
gue para torna-lo inteligente
vocé deve, primeiro, aprender
como falar com sua voz
assim
colocando as mé&os no seu rosto
por horas e horas
sem paciéncia ou fim
até sair algo indistinto
assemelhado ao som?

Vocé precisa ser surdo para entender!
Como é ser curioso
na ansia por conhecimento préprio
com um desejo interno
gue estd em chamas
e vocé pede a um irmao, irma e amigo
gue respondendo lhe diz:
"Nao importa"?
(Willerd e Madsen)
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3. EDUCACAO DOS SURDOS

Seguindo a tendéncia da escola inclusiva, o Mimistia Educacédo criou, na ultima
década, programas de Educacdo Especial atravésdataddia de Educacdo Especial —
SEESP, abrindo portas das escolas regulares ppditea da inclusdo, e pressionando
profissionais do ensino a se especializarem nodememto a pessoas com necessidades
educativas especiais. Também aumentou os atendisnerds escolas especiais, como
mostram os numeros das matriculas de alunos na&d@lu&special em nosso pais, em 42,7%
entre 2002 e 2005, segundo o Censo Escolar 20@uréFil). Segundo as Diretrizes
Nacionais de Educacao Especial, na Educacéo Bdsi2@01, as escolas ndo podem recusar
a matricula de alunos com deficiéncia e devem ganar para dar um atendimento de

gualidade a todos.

Evolucao de Matriculas na Educacao Especial

B00.000

700.000 4 640317

566.753
G00.000 504 030
500.000 4 443.601

404743
400.000 4 337326 74.659 262215
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Fonte: Censo Escalar (MECIMER)

crescimento de 42 7% entre 2002 e 2005
crescimento de 13% entre 2004 e 2005

Figura 1. Grafico Evolucdo de Matriculas na Educagéo Especia
Fonte: Brasil/Ministério da Educacéo, 2006.

Os dados preliminares do Educacérd®m 2008 mostram que, até 12 de novembro

de 2008, existiam 423.632 alunos matriculados eool&s especiais, classes especiais e

"“O Educacenso é um sistema on-line que visa mantetadastro nico em uma base de dados centrlizad

Inep de: escolas, docentes / auxiliares de educenfantil e alunos, possibilitando maior agilidade
atualizagdo das informagdes, por utilizar diretamennternet.” (BRASIL — Ministério da Educacéo)
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incluidos na escola regular, entre rede estaduahjaipal e privada, distribuidos nas etapas

educacionais conforme gréfico abaixo:

EJA Médio e Profissional 1%
Creche 2%

EJA Fundamental 7% —

Ensino Médio - 3%

Pré-escola 7%

18%

Anos Finais

Anos Iniciais

Figura 2. Gréfico Dados Preliminares da Educacéo Especz8’20

A maioria dos estudos atuais sobre educacdo deswdtende que, apos tantas
tentativas de metodologias de ensino, a abordagérgi® é quase um consenso. Entretanto,
€ importante recuperar a trajetéria metodoldgicadiecacdo de surdos, para melhor entender
0 quadro brasileiro.

Em 1880, no Congresso de Mildo, importante eventmdial sobre educacédo de
surdos, os educadores passam a adotar, obrigatékelusivamente, o oralismo. Aos alunos
surdos, era imposta a necessidade de se apreffdéara Utilizavam-se severos métodos de

fonoarticulacdo, treinamento de leitura labial ‘@correntamento” das méos, para que fosse

® Na tentativa de obter os dados mais atualizadeant utilizados os dados preliminares do Educac2fs8.
Os dados do Censo Escolar de 2007 ndo estavamgisfgono momento da coleta de dados.

° O gréfico foi elaborado pela autora a partir ddodafornecidos no sithttp:/sitio.educacenso.inep.gov.br/
acessado em 12 de nov de 2008. Até o momento dacagdio dos dados, 88,90% das escolas ja haviam
fornecido informacdes ao Educacenso 2008.
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impedida qualquer tentativa de sinalizacao por @egie prejudicaria o aprendizado da fala).

O grupo que defendia o oralismo, denominado “dedligcreditava que o método ajudaria no

desenvolvimento cognitivo e linguistico do surdmdamental para a aquisicdo de leitura e
escrita alfabéticas (Capovilla & Capovilla, 200Apesar dos resultados insatisfatorios, a

eficiéncia dessa pratica s6 comecou a ser efetm@Entpiestionada muito tempo depois. Até

entdo, ndo se atribuia o desnivel de desempenbtaesios surdos a abordagem educativa
oralista e, sim, a outros fatores, como a defasagemtal que lhes era atribuida naquele

periodo, por exemplo. Apesar disso, ainda hoje onugiducadores e familiares de surdos
insistem em investir custosamente na oraliza¢c&seds filhos, negando-lhes o acesso a uma
Lingua de Sinais (LS) e a uma identidade surdaa Bhkliar (2001), essa atitude constitui-se

reflexo da ideologia ouvintista dominante, que,teatativa de “normalizacdo” da pessoa

surda, oprime e nega as identidades sociais disgierd ela.

Deparando-se com o fracasso do oralismo, os edigsadomecaram a entender que
algo precisava ser profundamente mudado na Eduahgfiéurdos. Eles perceberam que,
apesar da proibicdo dos usos de sinais, 0s apesnsiizdos seguiam comunicando-se assim
nos intervalos das aulas, escondidos dos professare seus grupos, onde criavam seu
proprio sistema de sinais. Concomitantemente, nm meadémico surgiram as primeiras
pesquisas que legitimam as LS, com Stokoe (196@] &apovilla & Capovilla, 2004), no
Instituto de Pesquisas Linguisticas da UniversiddeleGallaudet, em Washigton, e depois
com Klima e Bellugi (1979, apud Capovilla & Captejl 2004). Segundo Capovilla &
Capovilla (2004), na década de 1970, a modalidddeagional oralista estrita cedeu lugar a
Comunicagdo Total, que propunha fazer uso de todoadquer método de comunicagdo
(sinais naturais e artificiais, palavras, simboto@nicas...) para permitir que a crianca surda
adquirisse uma linguagem. Essa metodologia resuléouariacdo de sistemas de sinais que
tém como caracteristica mais importante o fatoudeagordem de producéo dos sinais sempre
segue a ordem da producédo das palavras da linuka fda comunidade ouvinte, produzida
simultaneamente. Entre esses sistemas de sindisiaast citam o Sistema de Sinais de
Paget-Gormarn(SSPG) e & ocabulario Makaton

Como resultados positivos, a partir de entdo “&s1¢cas surdas comecam a participar
das conversas com seus professores e familiaresndemodo que jamais havia sido visto

desde a adoc¢do do oralismo estrito” (op. cit., p.Rbrém, além de causar certa confuséo, a
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grande desvantagem desses sistemas de sinaiodst® mle constituirem uma solucdo que
requer grande esforco por parte do aprendiz eteesmduficiente como meio principal de

comunicacao devido as complexidades de inflexadirdpa falada que se esta tentando
sinalizar com marcadores (op. cit). As habilidadesleitura e escrita dos alunos surdos
continuavam muito abaixo do esperado, o que incamtdiversos estudos e pesquisas que
finalmente demonstraram que o uso simultdneo dr@re lingua falada nunca foi e nem

poderia ser efetivamente produtivo e eficaz dedd@tureza extremamente distinta entre as
LS e as linguas faladas, ou sejajescontinuidadeentre elas. Com isso, na Comunicagao
Total os alunos obtinham uma amostra linguisticarimpleta e inconsistente, em que nem o0s

sinais nem as palavras faladas podiam ser compdesnpolenamente por si sés:

[...] para sobreviver comunicativamente, as crianeatavam se tornando nao
propriamente bilinglies como se esperava, mas @milinglies’ sem ter acesso a
qualquer uma das linguas plenamente e sem conbedienites entre uma e outra
(Capovilla & Capovilla, 2004, p.29).

Essas constatacbes foram o marco para o surgingmt@bordagem chamada
Bilinglismo, em que se busca remover a atencdaldafconcentra-la no sinal, baseando-se
em linguas de sinais naturais empregadas pelasnidewies de surdos sinalizadores. O
objetivo principal dessa proposta € levar o surdorapreender e sinalizar fluentemente em
sua LS, e “dominar” a escrita e leitura do idionmapais ou cultura em que vive. Hoje, a
maioria dos profissionais envolvidos na Educacés &ordos (professores, linguistas,
pedagogos, psicologos, psicopedagogos, neuroliagliy defendem o Bilingliismo como a
mais eficaz abordagem educacional de ensino a surdoeito conquistado pelas
comunidades surdas em nosso pais. Nao ignoramntaote, o fato de que ela ainda esta
sendo desenvolvida e muita coisa precisa ser apeaifa nessa proposta educacional que vai
além de uma simples metodologia.

A adocéo da abordagem bilinglie na educacédo dosssarthtensa no Brasil, 0 que
verificamos nas entrevistas e conversas mantidas pofissionais e material referente a
encontros da area, como 0s Encontros de Escolas $ardos ocorridas anualmente,
organizadas pelas proprias escolas e apoiadasnparsidades aqui no Rio Grande do Sul.
Isto €, as escolas para surdos estdo aceitand®RAS como lingua um (L1) do aluno surdo,
apresentando todas as disciplinas curricularesarigggua. Muitas pesquisas sustentam que,

se a crianca surda aprende a LS da comunidade sordgue esta inserida, ela tera mais
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facilidade em aprender a lingua oral-auditiva dmwaidade ouvinte (Felipe, apud Salles,
2004).

Em 2004, o Programa Nacional de Apoio a Educac&oSlodos do Ministério da
Educacao lancou uma publicacdo que visa apoiassiplitar o ensino de LP/S, intitulada
Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: camintara @ pratica pedagoégicgSalles,
2004). Segundo a publicacao, todas as instruc@zs s alunos surdos devem ser feitas em

LS, independentemente dos espacos em que o pramedssenvolva.

Assim, paralelamente as disciplinas curricularaz;se necessario o ensino de LP
como L2, com a utilizacdo de materiais e métodpeaficos no atendimento as
necessidades educacionais do surdo. [...] o edsind deve contemplar temas que
contribuem para a afirmacdo e ampliacdo das refex€nculturais que os
identificam como cidadaos brasileiros (Salles, 2Q047).

Ademais das especificidades que o ensino de sedimytia (L2) requer, o ensino de
LP/S caracteriza-se também como ensino de umadinge utiliza um canal perceptual
diferente daquele utilizado na lingua natural deagiz (esta gestual-visual, enquanto aquela
oral-auditiva). O acesso da crian¢a surda ao emlgasa lingua dar-se-a, portanto, de maneira
visual, através da representacdo gréfica das sopsqulades, ou seja, a modalidade escrita
da lingua oral. Ainda segundo Salles (2004), “maleento €, portanto, condicdo e ponto de
partida na aquisicdo da lingua oral pelo surdoy® rgmete ao processo psicolingtistico da
alfabetizacdo e a explicitacdo e construcdo dasémdias culturais da comunidade letrada”
(Salles, 2004, p.77).

N&o se sabe ao certo qual abordagem predominasoaa®de surdos atualmente. Em
2007, um grupo interinstitucional de especialistes area da Educacdo de Surdos,
denominado GIPES (Grupo Interinstitucional de Pssgam Educacédo de Surdos) iniciou o
projeto “A educagéo de surdos no Rio Grande do, 8olh o objetivo de mapear as escolas
da rede publica e privada do Rio Grande do Sul atgedam alunos surdos, para que se
conhecam as condi¢cfes lingliisticas e de escoladzaa educacdo basica destes nessas
escolas da regido metropolitana do Estado. O géupoordenado pela Dra. Maura Corcini
Lopes, da UNISINOS, e participam dele também agodasi Lodenir Becker Karnopp —
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Suvbdalena Klein — Universidade
Federal de Pelotas, Marcia Lise Lunardi — UnivexdelFederal de Santa Maria, Adriana da
Silva Thoma — UFRGS, Tatiana Bolivar Lebedeff —ugnsidade de Passo Fundo, e Liliane
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Ferrari Giordani — Faculdade Cenecista de Osorié.cAfinal de 2009 o GIPES pretende ter
um panorama mais completo sobre a educacao dessurd®S.

Embora, hoje, a abordagem bilinglie nas escolasspadlas seja predominante, ainda
encontramos profissionais que trazem uma visdoetitéada do Ensino de LP/S, da época
oralista. Um exemplo forte estd em Gotti (1998) giefende que “a pessoa surda pode e
deve falar. O conversar favorece a formacédo dadamidade, além de integra-la no mundo
dos ouvintes” (Gotti, 1998, p.87). Para ela, od@onversar, como ato de comunicagao mais
complexo, sO é possivel na lingua oral, pois adtisfaria apenas a necessidade “primaria’
da comunicacado. Diferentemente da pratica do Rilsmgo, essa autora defende que “todos
0s conteudos dados servem para compreender o werdalizadopelo professor...” (Gotti,
1998, p.87, grifo meu). A autora expde explicitateequal seu conceito de ensino de LP/S:
“0 cbdigo, no Brasil, € a LP, e 0 que se pretendasinar ao deficiente auditivo esse caodigo,
usado pela maioria da sociedade da qual faz rée/és do oralismo” (op. cit., p.16). Nessa
concepcao, o papel do professor de LP/S ultrapasdfabetizacdo e o letramento. Adota-se
uma visdo clinica da surdez como “deficiéncia”,dgen professor um dos responsaveis por
atenud-la, ensinando o aluno surdo a “falar”, @sagle atividades de expresséo corporal,
ritmo, terapia da fala (correcdo de posturas eral mig tonus muscular, respiragdo, controle
proprioceptivos dos érgaos fonoarticulatérios)inaenento auditivo e linguagem. A autora €
consciente de que o profissional da educacdo n@beecapacitacdo para isso. Para ela, a ndo
preparacao do professor para o desenvolvimentaslésbilidades no aluno consiste em uma
falha académica. Apesar de ndo concordar com es8a educacional de normalizacéo,
reconheco e registro aqui que esse € um discunsla anuito presente em nossa sociedade,
que, pouco informada sobre os estudos referentegd®z e a cultura surda, visualiza na
educacao dos surdos a possibilidade de tornafes®parecido o possivel com os ouvintes.

Apesar dos estudos e do incentivo a Educacdo B#imqgara Surdos, em 2007, o
Ministério da Educacdo do governo brasileiro, asada Secretaria de Educagédo Especial,
langcou uma proposta de reformulacdo da educaca@ciebpmo pais que atinge diretamente
essa modalidade educativa. A versao preliminar doumiento lancado pelo MEC em
setembro de 2007, intitulada “Politica Nacional Eigucacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva”, traz uma série de propostasuigancas no atual sistema de educacao



38

do pais, com o objetivo de incluir os alunos espgcias escolas regulares, e promover assim,
segundo o documento, uma integracdo maior desseesaha sociedade (BRASIL, 2007).

Algumas sugestdes do documento:

= N&o criar novas escolas especiais e transformasesas existentes em
centros de atendimento educacional especializadm @atendimento, a
producdo de materiais acessiveis e a formacao tpcen

= Suprimir de critérios meritérios para diferenciacabarial ou bonificacao
de profissionais que atuam na educacédo de pesswasdeficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslidabes/superdotacéo,
nos planos de carreira;

= Utilizar o critério de idade/ faixa etaria paraluséio dos alunos com
deficiéncia em turma comum do ensino regular parasigrimirem 0s
agrupamentos com base na deficiéncia. O aluno sdedddo a diferenca
linglistica, pode ser beneficiado com a participad@ outro colega surdo
em sua turma (BRASIL, 2007).

Diversos 6rgaos e entidades de educacao espemal BBAE’s, escolas especiais de
surdos e Orgaos representativos dos portadoreedkssidades especiais se manifestaram
contra a proposta do governo. Os representantes ditetos das pessoas surdas,
especialmente, lutaram contra o fechamento dadassespecificas para surdos, pois isso
significaria um retrocesso a tantas conquistasadasihunidade, como vemos na historia da
educacédo de surdos no pais. Em 07 de janeiro d&@@Cdocumento elaborado pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria n°® 555/2007,tiboid® pela equipe da Secretaria de
Educacao Especial do MEC, professores de diversasreidades do pais e especialistas em
educacao especial, prorrogada pela Portaria n°20d8/ foi entregue ao Ministro da
Educacdo. Este documento, a versdo final da “Palilacional de Educagcdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva” ressaltou a rtApoia do atendimento educacional
especializado aos alunos com alguma necessidaéeigsde educacdo, assegurando que
somente este tipo de apoio especializado € quentgara verdadeira inclusdo destes na
sociedade.
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Além disso, a comunidade surda reivindica uma asdel surdos que atenda a suas
reais necessidades sociais, cognitivas e lingésstiasatisfeitos com o nome “escola especial
para surdos”, que traz no adjetivo “especial” umaotacdo de escola para deficientes, para
aqueles alunos que ndo possuem as condicfes meExepsda estarem inseridos em escolas
ditas “normais”, a comunidade surda vem conseguirdoalguns estados, a construcao de
“escolas de surdos”. A mudanca de “escola paraostgara “escola de surdos” representa
nao apenas a troca de uma placa, mas de uma aBficapdiferente em relagdo a educacéo
desses alunos, pois ndo sédo feitas apenas parasatumdos, como por surdos, com
profissionais surdos atuantes, politicas educasaspecificas e um curriculo surdo. Desta
forma, a escola de surdos legitima seu espaco m#afuental importancia na vida desta
comunidade, por ser, muitas vezes, o primeiro |tg@arque muitos tém a chance de conviver
e de se auto-identificar com outros surdos” (Logé8,7, p.81).

Com essas diferentes visbes no horizonte, o trabaljpora proposto adquire
importancia ndo s6 pela temética tratada, comoretado, pela procura de alternativas
pedagogicas viaveis para a concretizacdo do eestd@aprendizagem de lingua portuguesa

para alunos surdos.

3.1 Lingua Portuguesa x Educacéo de Surdos: conamst alternativas e desafios

Para uma melhor concepc¢édo sobre o ensino de LiRguaguesa na educacéo de
surdos, é necessario uma redescoberta de conceitus alfabetizacao, letramento, escrita e
leitura a partir da cultura desses sujeitos. AgrEssecao traz esses conceitos, rediscutidos
sobre a otica do surdo.

A leitura e a escrita sdo saberes que conferem gt de status em nossa sociedade.
N&o saber ler nem escrever, portanto, € sinbnimestd@ em uma situacao inferior em relacéo
aos outros, como destaca Botelho (2002) ao escsslwme o letramento na educacdo de
surdos. Para Capovilla & Capovilla (2004), “a dscpermite a reflexdo sobre o proprio ato
linglistico, o avanco e 0 aprimoramento constardaslinguagem como veiculo do
pensamento para o pleno desenvolvimento sociafjeitom” (Capovilla & Capovilla, 2004,

p.37). Para os surdos, a escrita ainda € o printip@ de acesso ao mundo dos ouvintes e da
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lingua oral oficial de seu pais, por meio da quet ¢ém a possibilidade de exercer sua
cidadania plena.

Hocevar et al (1999) atentam para o fato de quecat@a € um dos processos que
podem levar a uma melhor comunicacao da criangiastom seu meio, e, por isso, deve-se
ter muito cuidado com 0s processos que auxiliendesanvolvimento.

Se o letramento de ouvintes em nosso pais temcaldamiveis abaixo do ideal, tanto
mais o dos surdos, entre os quais ainda ha poucmfsssonais capacitados, pouca
divulgacao, recursos, mas muitos estigmas e predoscjue subestimam a sua capacidade
cognitiva. Embora tratemos muitas vezes da alfadbgdo de surdos apenas como ensino de
L2, devemos ter em mente que “ha diferencas entiquésicdo do portugués escrito por
criancas surdas e os casos tipicos de aquisicé®’d®uadros, 1997, p.17).

Em Salles (2004), lemos que a leitura deve ser dmsaprincipais preocupacdes no
ensino de portugués como L2 para surdos, por ses empa fundamental para a
aprendizagem da escrita. A obra ainda apresentasvéondi¢cdes consideradas necessarias
para uma leitura eficaz e aspectos textuais quefegsor deve conhecer para conduzir seu
aluno ao cumprimento de etapas que envolvem asp@&ctxroestruturais, como género,
tipologia, pragmatica e semantica, e microestrigu@mo gramatica, Iéxico, morfologia,
considerando também que para cada texto h4 umntonjle procedimentos adequados a
compreensao.

Quanto a interpretacéo e os valores consideradospelo quando se depara com um
texto escrito, Botelho (2002) relata a superinttggdo e a subinterpretacdo, conceitos
importantes para pensarmos o ensino de LP/S. Egs@senos ocorrem em virtude de uma
visdo estigmatizada de si e idealizada sobre omt®sve sobre os textos que sdo capazes de
produzir, quando o sujeito surdo considera queeeaqendeu do texto € pouco ou nulo. A
autora ainda narra a pratica de leitura de alglureoa surdos em textos que aplicou em sua
pesquisa:

Palavras graficamente semelhantes eram confundida®), por exemplo, “vdo” e

“ndo”, “lago” e “lado”, e a frase “vdo até o lagtransformava-se em “ndo até o
lado”. Mesmo quando a frase ndo fazia 0 menordentido havia estranhamento.
E nos raros momentos em que havia alguma perplxidgnoravam-na e seguiam
adiante. Talvez intuissem a impossibilidade de tcoin® sentido, mas ndo sabiam
como fazer diferente daquela forma que convertiarsado-leitura. Esse conjunto
de circunstancias tornava impossivel a construgdiosehtido, e quando lhes
perguntava o que podiam me explicar sem recorretedo, ndo sabiam dizer,

porque nao haviam entendido (Botelho, 2002, p.143).
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A escrita surda também possui suas particularidg@eando um ouvinte se depara
pela primeira vez com uma producdo escrita de urdoswchama sua atencdo algumas
“inadequacdes gramaticais” encontrados nela, queem&ontramos em textos produzidos
mesmo por falantes que ndo dominam a variedada dallingua, porém se assemelham as
encontradas em textos de aprendizes estrangeitd?.de

Seguindo a proposta da abordagem educativa bilirgiilegua escrita a ser adquirida
pela crianca surda (no caso, a LP como L2) dewréarsinada na sua LS natural. Em relacéo
a LS e ao ensino da escrita, Hocevar et al. (1898®m que o instrumento de mediacao
semidtica mais forte para o acesso a escrita daoae surdas é a LS. Portanto, ela ndo é a

causadora dos problemas na alfabetizacdo dos sundesim poderoso instrumento:

[...] a LS é determinante para a compreenséo tedtisapessoas surdas, e que esta
deve ser sua primeira lingua de comunicacdo e ssduoe Salienta-se que nao se
percebe a LS enquanto panacéia para os problemaguwta e escrita, mas que o
conhecimento prévio, o contato com diferentes textas possibilidades de
narrativas em LS s@o extremamente importantesgpacaisicao de leitura e escrita
dos surdos (Lebedeff, 2004, p. 292).

Para Sanchéz (1999) a educacao dos surdos € ummacea@erduravel fraude: “J...]
ndo é uma educacdo para humanos surdos, mas samppssoas as quais lhes falta
irremediavelmente o ouvid” (Sanchez, 1999, p.36). Segundo ele, ndo ha rasionpeca
os surdos de chegarem a ser bons leitores, poascamdicdes atuais em que as praticas de
ensino sdo realizadas, ndo ha razdo alguma queenmosta supor que possam chegar a isso.
Ele faz uma lista de condicbes basicas necesspdaes qualquer humano ser usuario
competente de uma L2 escrita, porém, inexistentguna cenario da educacgéo de surdos. Sao
elas:

= Desenvolvimento normal da linguagems intercambios linguisticos
significativos a que pode ter acesso uma criangiadiha de ouvintes que
esta “aprendendo a falar com sinais” com adultzmfas competentes em
LS sdo muito insuficientes, pois ocorrem em poecopo, sdo pobres em
gualidade e conteudo, e se ddo com professoreatesvdu com pessoas

surdas que ndo dominam a LS ou utilizam comunichgéodal, dadas em

1041 ] no es una educacién para humanos sordoes,pEra gentes a las que irremediablemente lesefadtido”.
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um contexto artificial e propésitos didaticos qua @ouco tempo se
desvirtuam;

= Desenvolvimento normal da inteligéncia: quantidade e qualidade de
informacbes que as criancas surdas recebem sadiciesies para
promover um desenvolvimento intelectual normal,

» Imersdo na pratica social da lingua escritas criangas s6 dominam a
lingua escrita caso se encontrem em um contexteitea, o que nao é
garantido na educacdo dos surdos; pelo contrasoini@racbes para

permitir a aquisi¢cdo da leitura e escrita sao iaitas.
De acordo com o autor grande parte da falta dessakcOes se deve ao professor:

[...] ainda que possam conhecer muito sobre a sustiretudo sobre a surdez
como de deficiéncia auditiva, os educadores deosucnhecem pouco sobre a
lingua escrita, ndo tiveram a oportunidade de estadingua escrita como objeto
de conhecimento, como expressdao de uma praticaal,sasin instrumento
privilegiado da linguagem para o desenvolvimentgniivo, como uma lingua
particular para aceder a conhecimentos tambéncplares, porque a conceberam
tradicionalmente como uma disciplina escBlg®anchez, 1999, p.43).

E latente a necessidade de maior qualificacdo dfsgionais que atuam na area da
surdez, ndo apenas nos conhecimentos especifdosm®s sobre a surdez, como um maior
conhecimento linguistico sobre aquisicdo, apreggizae ensino de linguas, assim como a
importancia dela para o desenvolvimento cognitivosdr humano e como instrumento de
mediacdo da aprendizagem. A importancia do conlestonem LS também é fundamental:
“E necessario que tais profissionais, principalemueles responsaveis pelo ensino da L2 —
LP — tenham, além da formacéo pedagogica, a fonaaé se tornarem bilingies (LIBRAS
e LP)” (Quadros, 1997, p.117).

Ao lado de uma formacgé&o adequada que envolva ecuastualizagcéo, contato com a
comunidade surda, soma-se a compreenséao do professote sobre a surdez, sobre o que é
ser surdo, e as diferencas entre a comunidade sumacomunidade ouvinte a qual ele

pertence:

14...] aunque puedan conocer mucho sobre la sardmbre todo sobre la sordera como deficienciitieaid

los educadores de sordos conocen poco sobre lexsguia, no han tenido la oportunidad de estudiar |
lengua escrita como objeto de conocimiento, compresidn de una practica social, un instrumento
privilegiado del lenguaje para el desarrollo cogito®, como una lengua particular para acceder a
conocimientos también particulares, porque la lwaacebido tradicionalmente como una asignatura ascol



43

A voz dos surdos sdo as maos e 0s Corpos que pessaham e expressam. As
linguas de sinais envolvem movimentos que poderecparsem sentido para
muitos, mas que significam a possibilidade de deganas idéias, estruturar o
pensamento e manifestar o significado da vida pasurdos. Pensar sobre a surdez
requer penetrar no “mundo dos surdos” e “ouvir’ ra8os que, com alguns
movimentos, nos dizem o que fazer para tornar pelssicontato entre os mundos
envolvidos, requer conhecer a LS (Quadros, 19971.9).

Ainda a respeito das dificuldades de escrita deitsugurdd?, Capovilla & Capovilla
(2004) defendem que ha uma dificuldade crucialaniégfica neuropsicolinglista de aquisicdo
de leitura e escrita alfabéticas, que espera glesenvolvimento cognitivo e linglistico pleno
permita a crianca usar sua LS como metalinguageangpaquisicdo delas. A partir de estudos
feitos em analises dos tipos de “erros” que a caaurda tende a cometer ao ler e a escrever,

eles relatam que:

Tal analise revela que a escrita mapeia o procesgande informacao na lingua
primaria, que é a fala para a crianca ouvinte &aaéra a crianca surda. [...] No
entanto, como a escrita alfabética mapeia os sanfald, os erros da crianca
ouvinte sdo muito menos graves do que os da surdi@omo a crian¢a surda nado
tem acesso aos sons da fala, esses ndo servenxitie atescrita (Capovilla &
Capovilla, 2004, p.35).

Para os autores, é necessario que se reconhecéllnaue ameaga 0 sucesso na
abordagem bilingle, que é a desconsideracdo dardiestdade existente entre lingua de
sinais e escrita alfabética, uma descontinuidadgeaeertante que ameaca a aquisicdo de
leitura e escrita competente. Uma proposta paracsopar essa descontinuidade seria a
adocado da escrita visual direta de sinais, comao @riting, a forma escrita da lingua de
sinais que Quadros (2000) aponta como emergergesdtla a ponte metalinglistica para
transpor o fosso entre LS e a escrita alfabética.

Sign Writingé um sistema de escrita visual direta de sinasgrvolvido pela norte-
americana Sutton, que passou a utilizar, em 19%WGsistema que havia criado de notacdo de
coreografias de dangcaDance Writing para registrar a LS, a “mais fascinante e reandas
coreografias” segundo ela (Capovilla & Capovill@p2, p.43). Esse sistema expressa todas
as caracteristicas das linguas de sinais: confiardas méaos, expressoes faciais associadas

aos sinais, orientagdo das méos e do olhar, motasiendiregcbes, bem como relagbes

12 Alguns exemplos de textos escritos em LP e proszpor surdos estdo na secéo 6.3.
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gramaticais que sdo impossiveis de serem captada®s da escrita alfabética (Quadros,
2000). Ele seria usado, entdo, em uma terceiraa ed@palfabetizacdo da crianca surda,
conforme descrita por Quadros (2000), como formaedéstro da producdo em LIBRAS e

possibilidade de reflexdo sobre sua lingua.

Diante da experiéncia com o sistema de escritasguelaciona com a lingua em
uso, a crianga passa a criar hipéteses e a setittab Experiéncia com o sistema
de escrita significa ler essa escrita. (...) Leraisi € fundamental para que o
processo (alfabetizacdo) se constitua (Quadro$),2001).

Atualmente existem estudos sobre outros tipossiensas de escritas de sinais, como
o ELiS - Escrita de Linguas de Sinais, desenvolpigla doutora Mariangela Estelita Barros,
durante seu curso de doutorado na Universidader&detke Santa Catarina. A respeito desses
sistemas de escrita, e da dificuldade de torn&domlmente aceitaveis e autorizados entre as

comunidades surda e ouvinte, a autora declara:

ELiS é um sistema novo, ainda conhecido por powstwdos. Porém, mesmo
sistemas mais antigos, como o Sign Writing e Hanydp&ue ja contam com mais
experiéncias de ensino, ainda ndo se ‘firmaranteead comunidades de surdos, ou
seja, ainda que haja bastante interesse em apresdgstemas de escrita, ndo se
véem seus usos sociais. Ha, é verdade, publicaggetas nestes sistemas [...] mas
ndo ha um engajamento geral das comunidades empsodscdes e consumo
destas. As razdes para isto devem ser seriamesggipadas, com profundidade.
Por enquanto, apenas levanto a hipétese aindaamfioncada de que a causa disto
nédo seja uma falha nos sistemas de escrita, nemanas divulgacdo destes entre
as comunidades surdas. O motivo parece mais ser quaatdo cultural de
dominacédio das LB A escrita em LS, seja em qual sistema fondai ndo é
uma escrita ‘socialmente autorizada’'. Fora do &érdtadémico, fora do meio de
convivéncia dos surdos, os ataques a estes sistginageementes, assim como
ainda é grande a resisténcia ao uso, ou mesmct@mia das LS. (Barros, 2008,
p.16-17)

Os sistemas de escrita, portanto, ainda poucaadibs nas escolas de surdos e menos
ainda em aulas de LP para alfabetizacdo dos swmiosua propria lingua, surgem como
alternativas inovadoras e promissoras para ameaizigtancia ainda existente de aulas de
qualidade de LP especificas para individuos suzdbnsenario atual.

Tanto na alfabetizagdo como no letramento dos di@es surdos, a importancia do
texto € essencial no ensino de LP/S, sendo quavéatdele que os surdos se inserem cultura
linglistica de seu pais e sua comunidade, sejaate nomes de logradouros, propagandas,

documentos, etc. O texto € a “ferramenta basicaomaunicacdo entre surdos e ouvintes”

13 Linguas Orais.
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(Salles, 2004, p.25). Na obra, o texto é o aspesmiral, o recurso por exceléncia no ensino
de linguas e propbe que o professor de LP/S atiesl praticas sociais fundadas no

letramento em atividades contextualizadas. O té@dpontando como

[...] instrumento importante tanto para aquisig&onovos conhecimentos, para o
desenvolvimento do raciocinio, da argumentacaca peaperiéncia ladica, como

promotor de prazer estético, para a aquisicdo sotidacdo da escrita [...] o habito
de ler possibilita a internalizacdo na mente dgsase proprias da lingua escrita
(SALLES, 2004, p.24 e 45).

O conhecimento sistémico da lingua, ou seja, o ewntento de varios niveis da
organizacao linguistica, Iéxico-semantico, morfaoge sintatico, que capacitam as pessoas a
produzirem seus textos a partir de escolhas greahainte adequadas e de compreender
enunciados, é tido como uma das maiores necessid@ddesenvolvimento de conteddo no
ensino a alunos surdos. As regras gramaticais dgptRanto, devem ser trabalhadas de
maneira eficaz, seja de forma explicita ou atrale&iferéncias feitas a partir de trabalhos
com textos.

Quanto aos conhecimentos léxicos da LP, Sallesij2ffima:

o vocabulario € ampliado ou enriquecido a medida qufalante aumenta sua
convivéncia sociocultural, 1& obras diversificagasrocura indagar metodicamente
o significado de palavras desconhecidas. (SALLBS842p.94)

O dicionario também possui grande importancia reeeolvimento do vocabulario
nas aulas de LP/S, e se constitui como relevartignlento de consulta no aumento do Iéxico
do aprendiz, auxiliando-o0 a compreender os sigudfis das palavras e aprender o de outras

gue ndo fazem parte de seu vocabulario, para estitas adequadamente.

A abordagem educativa bilingiie, ao reconhecer reduozir as LS como linguas
oficiais e naturais dos surdos na sala de aulaJueionou a educacédo de surdos. Porém, é de
fundamental importancia que esta seja estudadarmtamente pelos alunos, para que possam
compreender sua estrutura gramatical e serem dstragh LS, e assim, tracar paralelos no
estudo da LP como L2. Infelizmente, em muitas escde surdos isso ainda ndo ocorre, 0

que gera dificuldades na alfabetizacao e letramdgdees sujeitos.

Percebe-se, em muitas escolas, que a LS é utiliapdaas como mediadora de
contetidos escolares, ocorrendo uma desvalorizagsta tingua na atividade de
producéo de textos. (...) A escola deve possibilitandicbes de compreenséo
textual a partir do texto em LS, antes do ensinteilara e da escrita da lingua oral.
Deste modo, serdo ampliadas as possibilidadesisiticiis e metalinglisticas dos
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surdos e estes serdo estimulados a conhecer melh@® e a lingua escrita
(Lebedeff, 2004, p.292-293).

O processo de alfabetizacdo, entdo, vai sendoeaeln a partir da descoberta da
propria lingua e nas relagfes estabelecidas atdavéagua (Quadros, 2000). A autora ainda
cita algumas formas de producdo artistica em LIBRWE podem ser incentivadas para a
exploracdo de todos os recursos linglisticos, camproducdo de histérias, utilizando
configuracdes de maos especificas, producdo daribstem primeira pessoa, sobre pessoas
surdas e sobre pessoas ouvintes. Uma etapa segeiiieted registro dessas produgdes. Uma
forma de registro por exceléncia, muito utilizada escolas de surdos, é a gravacao de videos
dessas producdes literarias. Eles sao instrumealasos no processo de reflexdo sobre a
lingua, além de muito prazero&bs

Um dos maiores desafios, entretanto, € a resistéws alunos em relagdo a LP
escrita. Se o mito linglistico de que a LP é mdificil € disseminado entre os ouvintes
falantes nativos da lingua (Bagno, 2002), muitosni@ite € esse sentimento no aluno surdo,
vendo no professor também a imagem do ouvinte.

Ja me questionei diversas vezes sobre o objetiveerdino dessa disciplina, e,
recentemente, fui questionada novamente. Sera distéplina mais uma tentativa de
normatizacdo dos surdos, ou uma atitude lingliiskcde preconceituosa em relacdo a
variedade da lingua escrita utilizada pelos surdos?

Entendendo a lingua também como instrumento derpodgo que o surdo deve e
tem o direito de saber usar a LP corretamente, aleima com que o maior niumero possivel
de leitores tenha acesso e compreendam na sudad&alb que for produzido nessa lingua,
sejam ouvintes ou surdos.

Os surdos tém o direito de um ensino de qualidadeingua Portuguesa, que atenda
as suas necessidades, como qualquer cidadao iboagitemo bilinglie, deve ter acesso a
LIBRAS, e ser instruido educacionalmente nestaérmpisera através da LP que o sujeito
surdo tera acesso a seus direitos e deveres caaao, como votar, fazer seus documentos
de identidade, habilitacdo no transito, ingressimstguicdes de ensino superior, além de bens

culturais e de comunicacdo, como compreender legedd filmes e videos, programacéao

4 Durante o periodo de observacédo e aplicacdo déseiq de oficinas na escola em que foi desenwleid
presente estudo, por iniUmeras vezes os alunosapeg@ara serem filmados traduzindo histérias da & p
LS, o que se mostrou uma atividade atrativa e camméras possibilidades de discussdes e reflexdes.
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televisiva, telejornais, mensagens eletronicayvésrala internet, telefone celular ou telefone
acessivel, entre outros.

E através dela também que o sujeito surdo terdibiladsde de ascensio
sociocultural, e podera continuar e legitimar duéass (por reconhecimento de LS, direito a
intérpretes e tradutores profissionais, profisdinagdo e educacdo adequada, como
exemplos) através de estudos académicos, traba¢hdestrado e Doutorado, monografias,
participacdo em concursos publicos, publicacdo ides| videos, documentarios, etc, e
podera divulga-los a sociedade, como vem acontecam varios surdos pesquisadores.

Logo, a proposta de ensino de LP/S defendida aguidespreza a importancia da LS
na educacdo dos sujeitos surdos, mas entende acé@dude surdos como bilingle e

bicultural, como explanado na proxima secéao.

3.2 Bilingliismo

Nos estudos sobre ensino de L2 existem varios @oscque ajudam a entender a
situacao bilingle na qual a maioria dos surdosisenéra. Um dos conceitos fundamentais é
o da capacidade linglistica Segundo Baker (1993), capacidade linglistica é um
“disposicéo geral latente e determinante do éxigilistico”, parecida, mas menos especifica
gue as destrezas, componentes altamente especiiitesrvaveis e claramente definidos,
como a escrita. Assim como a habilidade linglisfieaultado especifico e quantificavel de
conhecimento da lingua), a capacidade linguistipaoduto de uma série de fatores, como
aprendizagem/aquisi¢cao formal, inteligéncia eteaREefinirmos o conceito de bilingliismo,
portanto, consideramos as quatro capacidades simgas basicas do falante: as capacidades
de expressao oral (escutar e falar) e as capasididexpressdo escrita (ler e escrever). No
caso dos surdos, as capacidades linglisticas sdestam diferentemente, por motivos
Obvios. Com treinamento de fonoaudiologia, é p@ssainda que limitadamente, que o surdo
pré-linglistico (que adquiriu a surdez antes dcemledvimento da linguagem) oralize a
lingua majoritaria, porém, devido a sua limitac@diiva, ele ndo possui a capacidade de
escutar; em troca, para “receber” ou “percebeihguia que esta sendo falada oralmente, ele

lerd os labios e as expressdes do falante.
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Ja as capacidades de expressdo escrita poderade sdnas maneiras, em uma
modalidade de escrita de linguas de sinsign(writing, por exemplo) ou na lingua oral da
maioria; no segundo caso, se 0 sujeito surdo faranss de lingua de sinais estara
caracterizado um aspecto do bilingtismo: uso da H8 lingua oral escrita.

Na educacdo do aluno ouvinte, pode-se considdiagté a pessoa que faz uso de
duas ou mais linguas. H4 também o caso de esdw@msadas “escolas bilingles”, onde o
conteudo escolar é dividido entre a L1 da criangma L2 a que ela € exposta na escola, que
pode ser qualquer lingua estrangeira. Mas o teitimgile também néo se restringe a apenas
duas linguas: “aqui ja temos a relativizagdo dd #in bilinglismo, uma vez que
genericamente o termo € usado para se referirmdaimais de uma lingua, apesar de haver o
uso do termo ‘multilinglie’ neste sentido” (Quadr@805, p.27). Neste contexto, a autora
explica que o grau de proficiéncia das linguaspréoisa ser necessariamente 0 mesmo para
a pessoa ser considerada bilinglie. Ela cita o @ason individuo que fala uma L1 em sua
casa, outra no convivio religioso, consegue leruem terceira lingua, etc, sendo, portanto,
um individuo bilingte. “Bilinglismo, entdo, entrantas possiveis definicbes, pode ser
considerado: 0 uso que as pessoas fazem de dderémguas (duas ou mais) em diferentes

contextos sociais” (Quadros, 2005, p.27).

3.2.1 Abordagem educativa bilingle

Em um capitulo dedicado ao Bilinglismo e PessoaslaSu Colin Baker (2006)
coincide com Quadros: “Como muitos bilinglies owesnibs surdos tendem a usar suas duas
linguas paraliferentes funcdes e propdsitds™.

O movimento mundial de politica educacional biliegiara surdos teve inicio nos
anos 80 e vém obtendo maior sucesso nos paisemdigsnas, que possuem uma politica

social e cultural de aceitagao das diferencas.

Em termos gerais, a educacéo bilingle para suatsdera que, inicialmente, os
surdos devam desenvolver a lingua de sinais comeja lingua (L1) no contato
com surdos adultos usuarios da lingua e particgsarativos do processo
educacional de seus pares. A partir da L1, os susdo expostos ao ensino da
linguagem escrita e, para tal, tomou-se como baseestudos sobre ensino-

> “Like many hearing bilinguals, Deaf people tenduse their two languages fdifferent functions and

purposes (traducdo da autora).
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aprendizagem de segunda lingua (L2) e os trabalbloe ensino de linguas para
estrangeiros. Considera-se, porém, nas praticasglds para surdos, as
particularidades e a materialidade da lingua deisialém dos aspectos culturais a
ela associados (Lodi, 2005, p. 418).

A abordagem bilinglie afirma oferecer a crianca audbesso as mesmas
possibilidades psicolinglisticas que tem a criamgainte, pois somente dessa forma ela
poderd desenvolver suas capacidades linglisticotticativas, sua identidade cultural e
“aprender”.

Através da abordagem bilinglie, a LS € reconhe@d®@ lingua natural do surdo e
colocada em destaque, pois a énfase ndo esta icmgh da pessoa surda, mas em suas
habilidades. Ainda segundo Baker (2006), a LS é aommarca de um membro da
comunidade surda como as linguas sdo o maior eliigdedo de um povo. A LS € a
possibilidade de estabelecer o senso de identielackentrando sentidos e significados, e um
meio de vida préprio para a comunidade surda, fidisyua de sinais, antes um simbolo de
opressdo, vem sendo transformada em um simboloidade *° (Baker, 2006).

Reconhecendo a importancia da LS na educacédo disssuninistrando os conteudos
em LS, a abordagem bilinglie ndo se preocupa apena® ensino de duas linguas, mas
entende que trabalha-las em um contexto que ab&qusm suas culturas é fundamental.
Segundo esta abordagem, a escola bilinglie parassé@rdquela onde profissionais surdos
participam de seu quadro de funcionarios, prinoigaite docentes e instrutores, visto a
importancia do convivio de criancas surdas comtaslglurdos. Também é aquela que possui
curriculo adaptado para o surdo e a lingua orakaade ensinada como L2, na modalidade
escrita (a oralizacdo sera op¢ao do estudante)surdo

Quadros (2005) enumera sete aspectos especifieosleyem ser considerados no
caso da abordagem bilingtie dos surdos:

1. a modalidade das linguas € diferente: uma é vespdcial enquanto a
outra é oral-auditiva;

2. surdos filhos de pais ouvintes: os pais desconhecelBRAS,;

3. 0 contexto de aquisicdo da LS: atipico, uma vez gjaeé adquirida
tardiamente, ainda costatusde L1;

4. aLP representa ameaca para 0s surdos;

16 Sign language, once a symbol of oppression, le®rbe transformed inta symbol of unity.

(traducao da autora)



50

5. a idealizacédo institucional dstatusbilinglie para os surdos: as politicas
publicas determinam que os surdos “devem” aprepol@ngués;

6. o0s surdos querem aprender “na’LS;

7. revisdo dostatusdo portugués pelos préprios surdos: reconstrugional

significado social a partir dos proprios surdos.

O que a abordagem bilingiie propde é que os puai@isi ouvintes olhem para a
educacao dos surdos e entendam que (1) a limitagfibva ndo os impede de se comunicar,
sendo, portanto uma diferenca e ndo uma deficiercié2) a lingua “falada” deve ser
concebida como L2 e assim ensinada, com métodosltismmes aos do ensino de L2 para
ouvintes, pois s6 assim a visdo sobre as “difidddae “problemas” dos surdos na leitura e
escrita serdo mudadas. E preciso um entendimergaoale contexto social no ensino de LP/S
€ essencial, sendo que “se 0s aspectos sociogsltema jogo e as diversas leituras e
compreensdes de mundo envolvidos forem descondmemau negligenciados, ndo havera
ensino-aprendizagem de lingua” (Lodi, 2005, p.4P&ya a autora, somente pelo intermédio
da LS, os surdos podem ter acesso a escrita pordagiraticas sociais nas quais a escrita €
usada na sua dimenséao discursiva, e por meio aklsiirdos podem dialogar com a escrita,
fazer suas proprias leituras e construir seusdms)ti' e tornam-se interlocutores a partir de
suas proprias historiasdy. cit).

Espera-se que atitudes como essas, que a abordaljegiie propde, auxiliem no
desenvolvimento dos sujeitos como leitores, damtbsigdios para que novas pesquisas sejam
delineadas e que a postura do docente ouvinte lagéiced “problematica” producgéo escrita e
leitura do estudante surdo sejam compreendidasraefdiferente: “como decorrentes da ma

qualidade das experiéncias escolares oferecidas’a@oes apud Lodi, 2005).
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S6 0 manejo e o tutoramento serdo diferentes.efpmtieiras necessitardo de suportes
gue as levem até o topo dos muros, indicando ordamiEstes suportes podem ser fixos ou
temporarios, disso vai depender a espécie escolkidauas caracteristicas. Trepadeiras
lenhosas que engrossam o caule com o passar das dispensardo os tutores depois de

bem estabelecidas.

(Dicas de jardinagem — Site Jardineiro.net)
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4. SOCIOINTERACIONISMO: INTERACAO E APRENDIZAGEM

Este capitulo tem por objetivo apresentar uma rkeitde temas centrais do
Sociointeracionismo, que servirdo de base tedriaea peste trabalho, como zona de
desenvolvimento proximal, mediacéo, a relacdo dimgelagem e pensamento, trazidos por
Vygotsky, e conceitos subsequientes a estes, condaihento (Wood, Bruner e Ross) e

Andaimento Coletivo (Donato).

4.1. Vygotsky: pensamento, linguagem e aprendizagem

Lev Semenovich Vygotsky teve uma vida breve, porden intensa producéo
intelectual. Nascido em 1896 em Orsha, pequenaeigarto de Minsk, a capital da Bielo-
Russia, regido entdo dominada pela Russia, moo®@&anos, vitima da tuberculose. Vindo
de uma familia judaica e culta, com boas condifidasceiras, Vygotsky teve uma formacéo
sélida desde crianca. Estudou direito, literatesi¢tica e historia da arte, mas seu grande
destaque foi na psicologia, produzindo mais de mhesetrabalhos cientificos. Dedicou-se
principalmente a psicologia evolutiva, a educac&@opsicopatologia, e sua obra é referéncia
mundial em estudos sobre aprendizagem. Dois an@s sypa morte, toda sua obra foi
censurada pela ditadura de Stalin e, devido a &uEria, por muito tempo ficou
desconhecida no ocidente, sendo revelada ao restouddo somente apos o término desta,
em meados dos anos 60. No Brasil, suas idéias sgathm ao fim dos anos 70, e

comecariam a ser divulgadas nos anos 80 (Fre8g)1

Como era muito ligado as artes, Vygotsky comecows sestudos sobre
desenvolvimento intelectual a partir da pergunteonfo o homem cria a cultura?”, e
encontrou na psicologia as respostas que buscasenbolvendo a teoria de que todo o
conhecimento é construido socialmente, a corramesq originou a partir de seu pensamento

€ chamada de sociointeracionismo. Em sua concepdaana grande atribuicdo de valor as
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relacdes sociais do individuo desde a sua infaf@gitou as teorias inatistas, segundo as
quais o ser humano ja traz, ao nascer, as casdittasi que desenvolvera ao longo da vida e
que relegam a educacdo a um nivel inferior, j4 spwe papel é quase insignificante. Da
mesma forma, foi contrario as teorias empiristag gfirmavam que o ser humano seria
produto de estimulos externos. Ao contrério, defera idéia de que a formacdo humana se
da numa relacao dialética entre o sujeito e adadea seu redor, criando um ciclo, no qual o
homem modifica o0 ambiente e o ambiente modificaomdm. Segundo ele, na auséncia do

outro, o homem nao se constréi homem.

Em uma de suas principais obras, Vygotsky (1988)igau um estudo aprofundado
sobre a relacdo entre o pensamento e a linguagemarantes estudados em conjunto. Seu
objetivo foi realizar uma analise genética dascfida entre o pensamento e a palavra falada.
Segundo ele, pensamento e linguagem tém origemediés, mas, por volta dos dois anos de
idade do ser humano, seus caminhos se cruzamgdfazem que o pensamento comece a se
tornar verbal e a linguagem racional, o que nosrelifcia dos demais animais. A linguagem,
portanto, tem um papel essencial na formacao degpeento e do carater do individuo, o que
nos ajuda a entender como o desenvolvimento degagasurdas, sem exposi¢cdo a uma lingua
de sinais desde cedo, fica comprometido.

Tais afirmacdes reunira estudos linglisticos eopmiga. Para Vygotsky, o estudo do
pensamento e da palavra separadamente ndo faziea sewntido. Era necesséario estudar o
pensamento em sua esséncia, sua unifagla palavra internamente, em seu significado, era
essa unidade. E no significado que pensamentccarsisse unem em pensamento verbal e
onde podemos encontrar a relacdo entre o pensareeptaliscurso. O significado das

palavras, portanto, é, a0 mesmo tempo, pensamdinguagem.

Para Vygotsky, a interacdo social € mediadora degsso de aquisicdo cognitiva
geral, que se da através da linguagem. Toda reldgaodividuo com o mundo é feita por
meio de instrumentos técnicos (considerados conroanfientas), principalmente da
linguagem, que traz consigo conceitos consolida#osultura & qual pertence o sujeito. A

linguagem assume, portanto, dupla importancia:péirecipal instrumento de intermediacao

" Segundo Vygotsky “unidade é o produto da andliseapnserva todas as propriedades fundamentaiside t
0 ser e que ndo pode ser subdividido” (VygotskB8)9
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do conhecimento entre 0os seres humanos e temaalaefa com o proprio desenvolvimento
psicoldgico. E neste ponto que reside grande oposias idéias de Vygotsky as do bidlogo
suico Jean Piaget (1896-1980). Para este, 0 conéein partia dos processos internos para
0S externos (sociais), enquanto para aquele o coonéeto se originava nas relacdes sociais e
depois se exteriorizava. O desenvolvimento da igéetia é visto como produto dessa

convivéncia social.

O autor considera que 0s processos psicolégicoeristgs ndo sdo inatos, mas
originam-se nas relagdes entre individuos humamsesdesenvolvem ao longo do processo de
internalizacdo de formas culturais de comportamévigotsky, 1988). Assim, as fungdes
psicolégicas superiores, como a consciéncia e cemisnento, s6 se formam e se
desenvolvem através do aprendizado. Todo aprerazagcessariamente mediado, conceito
gue da mais peso ao papel do professor e do etsinando-os mais ativos e determinantes
do que prop6em outros pensadores da educacao, Raget. Na educagdo, o professor é o
principal mediador da aprendizagem do aluno, tacitlo-lhe o dominio e a apropriacdo dos

diferentes instrumentos culturais.

Para Vygotsky, o primeiro contato da criangca comasoatividades, habilidades ou
informacdes deve ter a participacdo de um medi&igapel de mediador pode ser assumido
por aquele que ajuda a crianca a concretizar urangielrimento que ela ainda ndo atinge
sozinha. Na escola, os mediadores séo o profeggofssora e 0s colegas mais experientes,
em principid®. A crianca, portanto, precisa primeiro da socil# do conhecimento para

depois internaliza-lo e torna-lo independente.

A respeito da mediacdo social, Vygotsky criou uns donceitos chave da teoria
sociointeracionista: o da ZDP (Zona de Desenvoluimd’roximal ou Potencial), em que o
autor, mais uma vez, enfatiza a importancia do Ipdpanediador, como o professor, por
exemplo. Esta zona representa a potencialidadsejay pode se constituir como lugar onde
0s conceitos espontaneos e ja formulados pelo dipres@ encontram com 0S conceitos
cientificos que lhe sdo apresentados. A ZDP tpoatanto, da expansdo dos horizontes

18 \Veremos posteriormente que a teoria do andaimeoitivo, derivada da ZDP, propde que os proprios
aprendizes, com seus pares, podem assumir o papeédiador, ou tutor, mesmo estando, aparentemente,
no mesmo nivel uns dos outros,.
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mentais, que ndo ocorreriam espontaneamente set@reencdo pedagogica. Dessa maneira,

todo o aprendizado amplia o universo mental doal&Em suas palavras,

O que uma crianca é capaz de fazer com o auxifi@duoltos chama-se zona de seu
desenvolvimento potencial. Isto significa que, camauxilio deste método,
podemos medir ndo sé o processo de desenvolviraghtm presente momento e 0s
processos de maturacdo que ja se produziram, maeha 0S processos que ainda
estdo ocorrendo, que sé agora estdo amadureceddseavolvendo-se. O que a
crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultmdepa fazé-lo amanha por si sé
(Vygotsky, Luria, Leontiev, 2001, p.112-113)

Dessa forma, a interacao social do aprendiz com salegas, professores e meio lhe
propiciara que atinja um nivel mais profundo de desenvolvimento potencial, chegando
além do que conseguiria sozinho. Além do plano lasco desenvolvimento pleno do
individuo depende do aprendizado que realiza nutermd@ado grupo cultural, a partir da
interacdo com outros individuos da sua espéciesepa, com seus pares, individuos com
gquem se identifica em alguma medida. Como exenqgdogilo que a crianca podera fazer
com a ajuda de um adulto ou criangca mais experig®s a realizacdo de tarefas e solucéo
de problemas, através de dialogo, colaboracdoagaut etc. Para Vygotsky, estes tipos de
atividades sado mais indicados do que aquelas qgem»apenas aquilo que a crianca ja sabe
fazer sozinha. Ensinar ao aluno o que ele ja salle pesmotiva-lo a ir além de suas
capacidades; por isso, 0 ensino deve se ante@pgueao aluno ainda ndo sabe nem é capaz
de aprender sozinho. Diante disso, duas capacidsesssenciais ao professor, segundo o
estudioso: saber identificar o que o aluno ja sabensegue fazer sozinho, e o que ele esta
perto de conseguir fazer sozinho, mas ainda prel@sajuda de alguém mais experiente. O

professor assume, assim, papel de impulsionaddeskenvolvimento psiquico da crianca.

Lantolf e Thorne (2006) afirmam que a ZDP cativmar, varios motivos, educadores e
psicologos. Diferentemente de pesquisas anteriguestentavam testar e medir o que o
aprendiz ja havia aprendido, pode-se, a partiredastceito, identificar o grau de assisténcia
gue um determinado individuo necessita para posdgirma competéncia especifica, que

servira de indicativo para que ele seja indeperdenmfuturo (Lantolf e Thorne, 2006, p.263).

Vygotsky caracteriza os processos cognitivos e dbieis: inferiores e superiores.
Os processos cognitivos inferiores, ou no planaragtsao os que ocorrem diretamenég

mediados por canais humanos, através de percepcoes visuestimulos do ambiente, por
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exemplo, segundo o ritmo natural de maturacdo.sJar@cessos cognitivos superiores, ou
mediados, sdo as formas de conhecimento em quedréncia deinteracdes sociaise
culturais entre o individuo em desenvolvimento edividuo mediador. “Assim, todo o
processo de desenvolvimento intelectual da-se dewdexisténcia de um ambiente
linguistico-cultural apropriado” (Beyer, 2001, p\5@u seja, os mediadores mais importantes
dos processos cognitivos superiores sao o conflengignos, simbolos e discursos humanos,

denominados instrumentos psicologicos.

Vygotsky ndo criou uma pedagogia propria e nemrdeeitas prontas para a sala de
aula, mas suas idéias apontam caminhos import@ates a pratica pedagdgica. Podemos

pensar algumas estratégias desenvolvidas a pessead idéias:

» Trabalhos em duplas ou em pequenos grupos — apqdieacdo do professor,
os alunos do grupo, em numero menor do que o daatunteira, tém
possibilidades maiores de interagir, facilitandprocesso de aprendizagem.
Nesse tipo de trabalho, os alunos deixam de saintente dependentes do
professor, para serem independentes e autbnomms pealizacdo do trabalho
e formulacdo de hipoteses. Trabalhando em grupssalonos assumem
diferentes papéis sociais do que aqueles desengmnhem relacdo ao
professor em uma aula expositiva, por exemplo,e&tacilmente observado

através da analise da conversa nesses dois cantexgala de aula.

» Trabalhos individuais com assisténcia individuahesse tipo de trabalho o
professor pode conhecer o desenvolvimento real ldnoae auxilid-lo a
expandir esse conhecimento, indicando caminhodicardo, dando pistas e
sugestdes, para que esse aluno avance, consolidataithecimento que era
potencial para real. Por ser um trabalho individuaingular, a ZDP de cada

um pode ser respeitada.

= Atividades de linguagem — no sociointeracionisnsoat@vidades de linguagem
(fala, escrita, leitura) possuem grande importanmssiderando que ela € o

principal instrumento de mediagcdo do conhecimentabalhos com géneros
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textuais, por exemplo, podem oferecer modelos #&xtpara ajudar o aluno
quanto a estrutura do texto, mas possibilitam d¢pieree o seu préprio.

4.2 Andaimento: a experiéncia de Wood, Bruner & Ras(1976)

A partir do conceito de ZDP, em que se entendeocgy@endiz necessita de interacao
com outro mais capaz para, através do seu aprelodiziesenvolver-se além do que
conseguiria sozinho, Wood, Bruner e Ross (1976)uenestudo sobre ensino-aprendizagem
entre pais e filhos em idade pré-escolar, conamitesse processo interativo como
“andaimento” écaffolding. O artigo, intitulado “The role of tutoring in gislem solving®®,
virou referéncia nos estudos sobre ZDP e esquemnatigrocesso do andaimento em seis

fases que o caracterizariam, as quais discutirenads adiante.

Numa analogia com a construgcdo civil, podemos ekBoap esse processo
visualizando um mestre elevando o andaime a meglisla o aprendiz vai conseguindo
proficiéncia na aplicacdo de um conhecimento jésalitiadd®. O artigo referido trata da
natureza do processo de tutoria, ou seja, quandaduto ou especialista ajuda alguém mais
jovem ou menos especialista. Para verificar conso iscorre, examinaram as maiores
implicacbes na relacdo de interacdo entre o debememto da crianca e seu tutor, na
aquisicdo das competéncias para resolver problePaaa. isso, 0s autores analisaram como
um tutor ensinava criancas de 3 a 5 anos a montesgnuturas tridimensionais, tarefa que

requer um nivel de habilidade maior do que eldgtimnaquele momento.

Os autores queriam observar como a crianca adduailidades e podia, assim,
resolver o problema proposto com a assisténciaito, tpois, para eles, a interagdo com o
tutor envolvia muito mais do que simplesmente &agdio de um modelo. O processo de
andaimento, entdo, habilitaria a crianca ou nogasolver um problema, realizar uma tarefa

ou meta que estaria aléem de seus esforcos se na@dse a presenca do tutor. Neste

19 “O papel da tutoria na soluc&do de problemastiucéo da autora.

20 Esta analogia esta exposta em sitio da web digglaem <http://andaimesconceituais.blogspot.cem/
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procedimento, o adulto (ou pessoa mais capaci@mdjola inicialmente alguns elementos

até o aprendiz ser capaz de completar a tarefogi@padquirindo, entdo, a competéncia para
isso. Nas pesquisas sobre aquisicdo de linguas messna direcdo, observa-se, por exemplo,
aprendizes que sdo capazes de realizar algumdastawe lingua estrangeira sozinhos, mas

outras néo (Wood, Bruner & Ross, op. cit.).

Na pesquisa realizada por Wood, Bruner e Rossnfataservadas 30 criancas de 3 a
5 anos de idade, predominantemente de classe naédmmpanhadas de seus pais, em secfes
individuais que variavam entre 20 minutos a umah@ objetivo dos pesquisadores era
analisar como as criangas respondiam as diferéogaas de ajuda oferecidas pelos pais para

realizarem as tarefas propostas.

Ao definir a tarefa a ser proposta para as crigrgmpesquisadores queriam que ela
fosse, ao mesmo tempo, divertida e desafiadora, tamabém que fosse suficientemente
complexa para revelar mudancas decorrentes deogguoctamento ao longo do tempo. Eles
também ndo queriam que a tarefa fosse tdo difi@l desestimulasse as criancas, ou que
exigisse apenas a forca fisica delas para manipslagecas geométricas. Tendo em mente
estes objetivos, foi desenvolvido um brinquedo @eleira que consistia em 21 blocos que,
combinados, formavam uma piramide com cerca del8gpdas de altura e 9 polegadas
quadradas de base. A piramide possuia seis néviEidps 0s blocos possuiam pinos e furos, e
todos os pinos foram concebidos para se encaixammalguns furos, pois era preciso
encontrar os pares apropriados na direcdo ceréam Ale pinos e furos, um de cada quatro

blocos tinha uma depressao superficial em suadas® elevacdo em cima (ver Figura 3).
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Figura 3. Blocos da Piramide usada por Wood, Bruner e RIE585)
Fonte: Wood, Bruner & Ross, 1976, p.93

Observando o comportamento dos tutores, no cageaiss adultos que tentavam
ajudar a crianca na manipulacdo das pecas, oseaufmuderam identificar algumas
caracteristicas deles. Normalmente, o tutor in&iaando instru¢cdes verbais a crianca.
Dependendo do sucesso ou nhdo da ajuda, ele pardaoptra maneira de tentar “ajuda-la”.
Durante os testes, as criangas chegavam na spksdeisa e encontravam uma mesa com as
pecas de madeira da tarefa, sendo orientadas sopemat brincar com os blocos. Depois de
alguns minutos, 0s pais comegavam a unir algumegaspe mostravam para as criangas que
elas se encaixavam, propondo que elas fizessensmoneom outras pecas. O tutor, com seu
comportamento, criava uma atmosfera de encorajanoentlesencorajamento a realizacéo da
tarefa, o que se refletia diretamente na atituder@daca. Todas as acdes dos tutores e das
criancas em relacdo a eles era anotada pelos padqres, que depois as analisaram. Eles
puderam identificar trés tipos de comportamentoggpais nos tutores: a assisténcia direta a
crianca, um aviso direto e verbal que o que elavastazendo estava errado e uma resposta

positiva de incentivo a crianca.

O comportamento dos tutores de sempre oferecerem resposta as acdes das
criancas, seja positiva ou ndo, se assemelhauslatiiassica do professor em sala de aula,
segundo Vvérios estudos sobre fala-em-interacdoatands aula (Gabbiani, 2005; Sinclair e
Couthard, 1975; Garcez, 2006). De acordo com aige@la Conversa, a fala-em-interacao

em sala de aula é caracterizada como interacatuaishal, e difere-se da conversa cotidiana
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principalmente em relacdo ao reparo. Na fala @i ha a preferéncia para que o proprio
falante que produz a elocucéo, ao identificar alguablema nela, aponte para a necessidade
de lidar com esse problema, e inicia o reparo. Niotexto de sala de aula, entretanto,
tradicionalmente observa-se a ocorréncia triadectuthos denominada IRA, apresentada por
Sinclair e Couthard (1975) como uma sequéncia ceadte sala de aula de Iniciagao-
Resposta-Avaliacdo. Geralmente, a iniciacdo, r@ddizpelo professor, € uma pergunta cuja
resposta ja € conhecida por ele, e que tem o fitedar o aluno, mas também pode ser uma
apresentacao de informacdes novas (inclusive éreeimamais econdmica de fazer isso),
exercer controle social do aluno, etc. A sequérlBlA ndo exige engajamento dos

participantes na producao do conhecimento em papémas uma reproducéo dele.

Depois da resposta do aluno (que pode ser individwam grupo), ha a avaliacao
realizada pelo professor, que pode ser um “muito’bem aceno de cabeca, uma repreensao,
uma correcao ou a repeticdo do que foi dito peln@lGabbiani (2005,) em seu livro sobre a
distribuicdo do poder em sala de aula através rdpdigem, observou que as professoras
observadas repetiam tanto o préprio discurso cordosoalunos, mesmo para ratificar a sua

posicdo. Assim, é o professor que mantém semprieiativa conversacional no modelo IRA.

Porém, o modelo IRA n&o é o unico possivel na dalaula. O"Connor e Michaels
(1996) descrevem o uso de uma pratica alternatevanttracdo em uma aula de Fisica
nomeada de revozeamento. O Revozeamento é uméreattizurno anterior para reexame de
seu produtor, que recebe crédito pela autoriatitauacdo que produziu da questdo cognitiva
sob exame do grupo” (Garcez, 2006). Esta pratidaretitemente da IRA, possibilita a
construcdo conjunta mais igualitaria entre profegsaluno, permitindo que a interacao se

prolongue mais e promovendo uma constru¢céo coldovanhecimento.

Comportamento semelhante ao IRA foi observado igpsa de Wood, Bruner e
Ross (1976). Eles observaram que, em 86% do tenagotatefas, eram os pais que
controlavam a situacgéo, e, quanto menor a crianaar era essa participacao. Os tutores das
criancas de 4 anos, por exemplo, ofereceram mads &o que as regras permitiam.

ApoGs as observacgdes feitas nas criancas e tutbsesvados, eles puderam elaborar
um panorama mais geral sobre as fun¢des do tuts.deganizaram, entdo, os seis itens do
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processo de andaimento oferecido pelo tutor (Wdmner e Ross, 1976, p.98), que

simplifico para uma melhor compreenséao geral:

1. Recrutamente- a primeira e mais Obvia tarefa do tutor € chaanatencéo do

aprendiz para que haja um engajamento deste da@wuo problema;

2. Reducéo dos graus de dificuldageo tutor deve reduzir os atos necessarios
para a execucgdo da tarefa, ou seja, simplificAridaefas menores, para que o aprendiz dé
um passo de cada vez e o tutor va regularfdedbacka resposta a sua agao.

3. Manutencao do direcionamentoapesar dessas subdivisdes da tarefa, o tutor
deve convencer o aprendiz a sempre continuar paraxamo nivel, pois a tendéncia é que
ele regrida e limite suas capacidades. O tutor desté&/a-lo a seguir o objetivo principal da

tarefa, para que o éxito que ele teve em fases@ei®nado o distraia deste objetivo.

4. Sinalizar as caracteristicas mais relevanteso tutor deve destacar as
caracteristicas mais importantes da tarefa, makiran diferenca entre o que o aprendiz
produziu e o que ele acha que deveria ter feitpe considera uma forma correta daquela

producao, interpretando as discrepancias existentes

5. Controlar a frustracdo -o tutor deve entender que resolver o problema com
sua ajuda deve ser menos estressante e perigapredgem a sua ajuda, portanto, ele deve
proteger a face do aprendiz diante dos erros cdowtincentiva-lo a tentar novamente e nao
supervalorizar o que tem pouca importancia. Tamééwe tomar cuidado quanto ao risco de

criar uma dependéncia muito grande no aprendiz.

6. Demonstracéo -e tutor deve oferecer uma demonstracdo ou um mquet
resolver a tarefa. Isso envolve uma idealizacadayu® ele espera que seja feito, e neste
processo ele também estara fornecendo explicaghes a realizacdo da tarefa. O aprendiz,
com o modelo, se sentira compelido a tentar inot&Iresolver a tarefa da forma mais

apropriada.
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4.3 Andaimento coletivo

Dando seguimento as pesquisas sobre andaimentatd@h994) realizou uma
pesquisa sobre a realizacdo de uma tarefa conda dguum tutor (pessoa mais capacitada do
que o aprendiz), com o objetivo de observar astesi¢glesse tutor ao oferecer suporte para o

aprendiz em trabalhos entre pares, ou seja, odds Eram aprendizes.

Donato (1994) buscou identificar a presenca dagar@o andaimento nas interacdes
entre pares em sala de aula de lingua francesa segunda lingua. Ele queria saber como os
alunos co-constroem experiéncias de lingua no xtintie sala de aula e descobrir como o
desenvolvimento da L2 é trazido para o plano sogafttindo da hipétese de que os
aprendizes podem, de certa maneira, em algumassténcias, prover o mesmo tipo de
suporte e orientacdo uns aos outros, assim coraduw®s fazem com as criangas. Para isso,
ele observou um grupo de alunos do 3° semestreadeéls de uma universidade americana.
O grupo estudado fazia parte de uma turma queavaliconstantemente atividades em grupo
e foi escolhido dentre outros por possuirem a maiaade entre seus integrantes. Segundo o
autor, o grupo trabalhava tdo bem, buscando sadugée os problemas apresentados, que
sua voz parecia a de um unico falante (cf. Don@8ail p.40). Através de andlise de
protocolos, ele buscou tracar um quadro da co-ngg@t da aprendizagem de lingua desses
alunos e de como se d& o desenvolvimento destkno gocial.

Para Donato, o desenvolvimento da gramética dalinjaa se situa num processo
solitario e abstrato na cabeca do individuo antssal concretude disponivel nas relacdes
sociais entre aprendizes (dai a importancia doslgmas resolvidos por grupos). Assim, 0
conhecimento é construido pelo aprendiz e, pelaiap&d da atividade social, ocorre o
processo de construcdo da criatividade individaaaquisicdo do conhecimento. No estudo,
Donato concluiu, assim como Vygotsky, que a colé@acado andaime era oferecido nao
apenas pelo professor, mas também pelos outrossalalém de o préprio andaimento fazer

parte do processo de aprendizagem daquele quereceféconcordando com aquela idéia
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consensual de que, gquando ensinamos alguma coisfgugm, aprofundamos nosso

conhecimento sobre ela).

Para a realizacdo do trabalho, Donato observouagiies entre alunos durante
atividades de planejamento colaborativo desenvadvidm sala de aula, propostas pelo
professor. Posteriormente, ele as analisou queditaente, observando situacbes onde
aconteciam as construcfes de conhecimento ne@ssaaealizacdo da tarefa, que propunha a
utilizacdo da lingua francesa em um contexto dsseor Analisando o trabalho de Donato

(1994), Simdes faz as seguintes observacdes que imigressam a nosso trabalho:

Ao fundamentar-se no construto de que a aprendizag®rre na interacdo e de
gue a linguagem é acima de tudo a co-construc&emtédos situados, os aportes
sociointeracionistas a pesquisa de aprendizageom@esegunda lingua passam a
olhar tais processos tal como se dao em diferenteextos, tentando compreender
de que modos esses contextos lhe sdo constitufivdsA nocdo de construcdo
apoiada ou de ‘didlogo colaborativo’, por exemplem sendo articulada na
literatura & andlise qualitativa de diferenteséinstas de interagdo entre pares,
interagdo que se da& em torno de atividades derdeittraducéo, escrita,
planejamento ou interacdo oral (Simdes, 2004, (&4-1

Donato analisou os protocolos de gravacdes dasladies do grupo escolhido e fez
graficos para cada protocolo com as seqUénciamaaid@ais mais significativas para seu
estudo. Os graficos mostravam a relacédo do tempatelacéo, em escala horizontal, com as
partes da interacdo em escalas verticais, ondadisipacoes dos aprendizes observados
eram registradas, assim como o uso que faziammgdaadiestrangeira para realizar as tarefas.
Analisando os protocolos, ele observou caracteasstilo andaimento enumeradas por Wood,
Bruner e Ross (1976) e p6de concluir que os apresdembora novatos individualmente,
eram coletivamente “especialistas” no conhecimemécessario para realizar a tarefa
solicitada. Um orientava e guiava o outro na regmude problemas linguisticos complexos,
testando hipoteses e construindo coletivamenteefidtados ndo foram surpreendentes, mas
em conformidade com as teorias vygotskianas e lgbtssiam o conceito do “andaimento

coletivo”.

Para a sua analise, 0 pesquisador procurou sedecimomentos de interacdes
espontaneas dos alunos em que eles tentavam negdorana linglistica correta em vez do
significado, embora as tarefas ndo requeressermoont forma, o que demonstrou como eles

operaram seus motivos para a atividade.



64

No protocolo A, por exemplo, trés estudantes temtawnegociar a forma correta da
utilizagé@o dos verbos reflexivos no passado daiirfigancesa, e o autor atenta para as varias
maneiras em que o0 andaimento coletivo ocorre. Aitajdo de ajuda apareceu algumas
vezes explicitamente, quando o estudante fez pergyrara os demais colegas com duas
alternativas, ou implicitamente, quando ele comegma frase esperando que 0 outro a
terminasse, ou o auxiliasse na tarefa de comme{@®bnato, 1994, p.44). Ele também
observou, através da presenca de interjeicbes ddsipantes, como “Oh”, “Ah”, a
distribuicdo de ajuda e orientacdo mutua paralezaeéo da tarefa. Donato concluiu, através
dessas analises, que os estudantes haviam coosiroidndaimento coletivo, pois, durante a
interacdo, os falantes que eram novatos enquarttvaes soOs, eram coletivamente
especialistas, fornecendo novas orientacdes pardro e pensando juntos para resolver os
problemas linguisticos. A co-constru¢cdo do andabwletivo reduziu, progressivamente, a
distancia entre a tarefa e as habilidades indivgd{onato, 1994, p.46).

De forma semelhante, neste projeto, ap0s a cold@tanscricdo dos dados, serdo
selecionadas as interacbes em que os alunos siertasn resolver, em conjunto, a tarefa
proposta: produzir uma carta de reclamacdo sobescala onde estudam, em lingua
portuguesa. Nosso objetivo é verificar como issarrecem grupos de estudantes usuarios de
linguas de sinais, durante a realizacdo de tamide haja a necessidade de utilizacdo da
lingua portuguesa escrita. Entendendo melhor cosseseprocessos se dao, serd possivel
pensarmos em praticas que oportunizem atividadesgempos mais proveitosas, que
estimulem a co-construcdo coletiva de conhecimedi® apenas de LP como de outras
disciplinas. Nos capitulos seguintes, sera explicaamo essas teorias serdo utilizadas para
analisarmos dados gerados no contexto que nosssteneste trabalho, a aula de LP em uma

escola de surdos.
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A ciéncia nao pode ser considerada como um sakelub e puro, cuja racionalidade
seria totalmente transparente e cujo método caoinitita garantia de uma objetividade
incontestavel. Nao é um mundo a parte, espécieide isolado onde os cientistas fariam
"pesquisas puras"”, desinteressadas, preocupadomsapem a busca do conhecimento
verdadeiro. Evidentemente, eles trabalham paratmiansonhecimentos tao rigorosos,
racionais e objetivos quanto possivel: referem-g®rmnas racionais, testam suas teorias
confrontando-as com a experiéncia. Contudo, naicprabs coisas se complicam, e as
pesquisas nem sempre possuem a transparéncia jet@iddde que, de bom grado, lhes
emprestamos. As idéias cientificas ndo séo totabrirdependentes da filosofia, da religido e
das ideologias que impregnam o meio em que vivepesguisadores.

Dicionario Basico de Filosofia
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5. METODOLOGIA: GERACAO, TRANSCRICAO E ANALISE DE D ADOS

5.1 Como os dados foram gerados

Esta pesquisa teve como inspiracdo o trabalho dels@fo por Donato (1994), ja
descrito na secao 5.2 deste texto, por possibitaa observacdo mais efetiva de como os
alunos podem construir conjuntamente conhecimelirigsiisticos estudados formalmente,
através de tarefas propostas em sala de aula. diprpara sua aplicacdo em aulas de LP
como L2 para alunos surdos, alguns ajustes foraressérios. Primeiramente, ndo seria
possivel aplica-lo a uma turma de universitariasne fez Donato, j& que ndo ha nenhuma
turma de ensino superior exclusiva para surdosuhal® nosso pais, mas apenas alunos
surdos universitarios incluidos em turmas regujar@s ou sem presenca de intérprete de LS

em aula.

A escolha da escola se deve a varios fatores. r@epo foi sua localizagdo em uma
cidade intermediaria entre o curso de mestradongnha residéncia. Também considerei
importante a escolha de uma escola especial pulll@ao j& havia realizado observacées em
uma escola municipal anteriormente, me interesgas&quisar, agora, em uma escola

estadual.

Escolhida a escola, o préximo passo foi contatédayersar com a equipe diretiva e
professores de LP. A equipe diretiva da escola estrou interessada em participar da
pesquisa, porém foi preciso que eu conseguisseaunagizacdo da Secretaria Estadual de
Educacao para realizar minha pesquisa la. Consegualitorizacéo, era necessario escolher
uma turma para ser observada. Como a escola emfeena época falta de alguns professores
em seu quadro docente, sO restavam as turmas squptiatnica professora de LP da escola,

professora M. Depois de algumas conversas com fessma M. e a coordenadora
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educacional da escola, professora S., a turmaredadbi uma 52 série, pelos horarios de aula

de LP nesta turma serem compativeis com os homigpseniveis pela pesquisadora.

Algumas observacdes informais para conhecimentoongitre turma e pesquisadora
comecaram em novembro de 2007, assim que 0s posnegntatos com a escola foram
realizados. Porém, em virtude das avaliacbes dd filo ano e da impossibilidade de
realizacdo de todas as oficinas programadas aiodana letivo de 2007, as observacfes
foram interrompidas e retomadas em marco de 2@¥naque as aulas recomecaram e foi
estabelecido o horario das disciplinas curriculafesurma que havia sido escolhida fora
promovida para a 62 série do ensino fundamentalhdpresenca na escola se estendeu até a
segunda semana de maio do respectivo ano, ocorsengare as tercas-feiras a tarde, quando

os dois ultimos periodos de aula, com cinquentaitogncada, eram de Lingua Portuguesa.

Para que os participantes tivessem conhecimentmlojeivos e da metodologia da
pesquisa, desde as primeiras observacoes essetoadpeam esclarecidos pela professora e
por mim, em LIBRAS, colocando-nos sempre a dis@mspgara sanar qualquer davida. Como
durante o periodo das observacbes ndo houve algeum#&Eo com pais e/ou responséveis
pelos alunos menores de idade, foi distribuidomneerdado o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido — TCLE (ver anexo A) para que 0s mespuaessem tomar conhecimento da
pesquisa e autorizar a participacao dos filhos @snma. No caso da turma em questao, existe
uma grande dificuldade em ter a presenca dos pagscola, tendo em vista a dificil situacao
sécio-econdmica que possuem, além de muitos almmyarem em outras cidades, muito
distantes da escola. Lembramos também que a stdagdliar de alguns participantes é
instavel. Um dos alunos da escola, por exemplajepeseus pais, vitimas do virus HIV,
recentemente, e vive sob a guarda de um tio audeatecircunstancias como esta, a Unica
maneira de contato com os pais foi através do T@pEsar de sempre estarmos a disposi¢ao

para quaisquer esclarecimentos.
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5.2 Como os dados foram transcritos

A observacdo de como se da a construgdo de cordrgoirantre os alunos surdos na
disciplina de Lingua Portuguesa foi realizada dirpde observacfes da interacdo entre estes
em sala de aula. Varios trabalhos ja foram reabigguhra descrever a organizacdo em sala de
aula, e como se déa o processo de aprendizagenésttavinteracdo (Gabbiani, 2005; Garcez,
2006; Conceigao et al. 2005).

Os dados foram coletados através de filmagensgriafias, acesso aos textos
produzidos pelos alunos e anotacgfes feitas petpuasiora a partir das observagoes feitas
durante as aulas. ApOs a coleta, os dados selddsr@mo pertinentes a realizacdo deste
trabalho foram transcritos e analisados. Tratamddesinteracfes que intercalam dois codigos
lingtisticos (uma Lingua de Sinais — LIBRAS e uiinguia oral — Lingua Portuguesa), fez-se
necessdria a ado¢do de um sistema de transcrigdariagdo para esse contexto, uma sala de
aula envolvendo um professor ouvinte e seus alsm@®s, aprendizes de LP.

Em estudos feitos no Brasil onde a utilizacdo déesias de transcricdo de LS foi
necessaria, encontramos basicamente dois tiposstdenas: o Sistema de Transcricdo em
Sinais, exposto por Quadros e Karnopp (2004) e stei®a de Notacdo em Palavras,
desenvolvido e utilizado pela Federacdo NacionalEdacacdo e Integracdo de Surdos
(FENEIS). Levando em conta alguns fatores, comecassidade de um sistema simples e de
facil compreensdo para nao-usuarios de LS, edtelti@ baseia-se na escolha adotada por
Maria do Socorro Correia Lima (2004) em sua tesedaolgorado. A autora explica que
utilizou na pesquisa apenas uma parte do Sistendotigzdo em Palavras, para efeito de
simplificacdo, e também discorre que este se der@mssim porque as palavras de uma
lingua oral (no caso, Lingua Portuguesa) serdizadés para representacdo aproximada dos
sinais da LIBRAS.

Portanto, segundo Lima (2004, p.113), a LS seréeseptada a partir das seguintes

convengoes:
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* Os sinais em LIBRAS, para efeito de simplificac8erdo representados por
itens lexicais do portugués em letras maiusculasniplos: BRINCADEIRA,
ESCOLA, SURDO.

» A datilologia (alfabeto manual), que € utilizadagpaxpressar nome de pessoas,
de localidades e outras palavras que nao possuemsinah especifico, sera
representada pela palavra separada por hifen. BHagnipS-C-O-V-A-R, M-I-
S-S-A-O.

» Para os sinais ndo manuais (expressoes facial ppredr que séo realizados
simultaneamente com um sinal, para simplificac@ac utilizadas, para a
representacdo de frases nas formas exclamativatereogativas, os sinais de
pontuacdo usados na escrita de linguas oraisjau,see !?.

e A lingua oral, que é utilizada pelos sujeitos itigeslos (professora ouvinte,
pesquisadora ouvinte, alunos surdos), sera refiegleem letra minuscula e
escrita em italico.

 Os comentarios explicativos feitos pela pesquisadque séo utilizados no
decorrer da transcricdo tanto dos sinais como alas,fserédo representados em
letra mindscula entre parénteses.

« A pantomim@&' sera representada em letra mailscula, escritaegrita

e em italico.
« A mimic&? sera representada em letra mailscula, escritegrita
* A traducéo da lingua de sinais feita pela pesqarsadera representada entre

colchetes.

Na lingua de sinais ndo existem desinéncias parargg (feminino e masculino) e
namero (plural), portanto, o sinal, representadogadavra do portugués e que possui estas
marcas, receberd o simbolo @ para demarcar a dée@uséncia e ndo causar confusao

guanto a estes aspectos. Exemplos: meu@ (meu[sihajs]), amig@ (amigo[s] e amiga[s]),

21 ~ L . ) ~ - .
Representagdo de uma histéria exclusivamente atrdeé gestos, expressdes faciais e movimentos,

especialmente no drama ou na danga; mimica. A anteptesentar exclusivamente por meio de movimemigorais
(Lima, 2004, p.114).

22 A gesticulagdo que acompanha a fala oral (Lima, 2004.4).
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fri@ (frio[s] e fria[s]). As marcas de plural podeser visualizadas através da repeticdo do
sinal, e a representagdo serd feita por um sinalaig localizado no lado direito do sinal que
esta sendo repetido. Exemplos: CASA+, INDIO+.

Além do descrito acima, encontrado em Lima (20G&mbém foi necessario
utilizarmos outras convengfes de transcricdo, estgtas da Analise da Conversa e de
trabalhos sobre analise da fala-em-interacéo. S&eguintes:

 Pausas maiores de trés segundos serdo transcdtas atgarismos entre
parénteses; por exemplo, uma pausa de quadro segsei transcrita (0.4).

» Uma pausa menor de trés segundos sera transceit@sagom um ponto final
entre parénteses. Exemplo: (.). Tal diferenciagidoma relevante para nossa
analise, por considerar que pausas muito longagomsignificativas na
interacao.

* Quando o que foi sinalizado em LS nao for comprielengela analista, sera
transcrito como (Xxx).

* Quando a fala oral ndo for compreendida sera trias@m®omo (#).

* Os verbos seréo transcritos sempre no modo iviniti

Na gravacdo analisada, encontramos dois codiggsiisiticos distintos: a Lingua
Portuguesa falada, utilizada pela professora esgumadora, ambas ouvintes, e por uma
aluna surda que as vezes oraliza algumas palavea|BRAS. Estes dois codigos possuem
canais perceptuais diferentes, sendo, portantanadalidades diferentes. Quadros (2004)

explica:

As linguas apresentam diferentes modalidades. ligad falada é oral-auditiva,
ou seja, utiliza a audicdo e a articulacdo atrastés aparelho vocal para
compreender e produzir os sons que formam as palaessas linguas. Uma lingua
sinalizada é visual-espacial, ou seja, utilizas@ioie 0 espago para compreender e
produzir os sinais que formam as palavras nessgisd$. (Quadros, 2004, p.3)?
Por utilizarem canais diferentes, elas podem sedyzmidas simultaneamente, como
veremos posteriormente, 0 que torna o processoadscticdo mais trabalhoso e extenso do
que de uma sequéncia conversacional onde apenasnochiidade de lingua é utilizada

(como em linguas orais-auditivas, por exemplo). E@ssa analise, quando ambas foram
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utilizadas simultaneamente pelo mesmo interlocdtariranscrito primeiramente o sinal, e,
posteriormente, a fala oral.

McCleary e Viotti (2007) listam algumas ferramergas possibilitam a transcricao de
dados em LS de maneira informatizada, onde é pasgisualizar gravacdes de video e
realizar anotagfes simultaneamente, como o AN\Ahnptation of video and language
data), ELAN (EUDICO Language Annotathr CLAN (Computerized Language Analysis
SIGNSTREAM e TRANSAMA. No Brasil, o ELAR tem sido utilizado com sucesso em

pesquisas onde a transcricdo detalhada da LIBRiAGdamental.

5.3 Como os dados foram analisados

No dia da gravacdo dos dados analisados a turmalivadida em dois trios,
denominados como Grupo 1 e Grupo 2 para fins désan®ois tipos de dados foram
selecionados, transcritos e analisados: os textmhipidos pelos alunos, que serao transcritos
mantendo as caracteristicas fisicas do mesmo, dgooe tamanho da letra, pontuacéao,
ortografia, etc, e as sequéncias de interacao estedunos do Grupo 1, que foram gravadas
em video e posteriormente transcritas de acordo @®monvencdes explicitadas no item
anterior.

Assim como o trabalho realizado por Donato (19%4),atencfes da pesquisadora
estdo focalizadas em apenas um grupo dentro daatdemalunos selecionada. As duas
cameras de video utilizadas foram posicionadas @b captar a interacdo ocorrida neste
grupo.

A andlise da interacdo entre os alunos foi feitpagtir da comparagdo do texto
produzido com as transcricbes das sequéncias didpress. Assim, sera possivel realizar o
objetivo desta pesquisa ao observar como se dea-anstrucdo de conhecimento na

producado conjunta da tarefa solicitada.

28 «Criado pelo Instituto Max Planck de Psicolingitiatespecificamente para anélise lingiiistica, sstilo
desenvolvido junto a um grupo de pesquisadoreidads de sinais. Permite multiplas trilhas custdneis
para anotacdes e videos simultaneos. Distribuidtuiggmente para plataformas PC, Mac e Unix. Sitio:
<http://www.mpi.nl/tools/elan.htmI>" (McCleary Viot 2007, p.18).
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Houve a necessidade de escolher uma abordagemaideficd que desse conta destes
dados para analisa-los, que considerasse o corira®0s participantes se encontravam, ou
seja, uma sala de aula, e que pudesse olhar agestiranscricbes das conversas entre eles 0
que estava acontecendo naquele momento a partireldaqteracdo, o que eles estavam
fazendo enquanto sinalizavam uns para os outrasn&gessario, portanto, uma metodologia
que pudesse fornecer as respostas as perguntaspdeguisa: “como se da a co-construcao
de aprendizagem de lingua numa classe de LP/S@&l ‘a relacdo entre a mediacdo entre
pares e a internalizacédo de certas regras gramsadi@d_P?”; “como as praticas de atividades
em conjunto geram estratégias facilitadoras dendpmagem de LP?”. Para realizar a analise
dos dados gerados de modo a percorrer o caminippgimneste trabalho, observaremos a

organizacéo da fala-em-interaé&entre os sujeitos observados.

Como jé foi dito na secao anterior, existem inaraerabalhos realizados utilizando a
organizacdo da fala-em-interacdo em sala de aalap dGabbiani, 2005; Garcez, 2006;
Conceicacet al 2005. No campo da analise da interacdo em saaldecom uso de lingua de
sinais, temos os trabalhos de Lima (2004) e G€2666). Em Lima (2004) a autora utilizou
trechos de gravacdes em videos de momentos irdereégi em escolas inclusivas e os
transcreveu segundo as convencgdes citadas em&Qesker (2006) utilizou como dados
diarios escritos pelos participantes, anotacfesadgo e entrevistas, deixando em segundo
planos as gravacbes em video realizadas durante chservacdes em sala de aula de
LIBRAS para ouvintes. As duas pesquisas citadasamio, ndo contemplam o contexto sala
de aula de escola de surdos, e, apesar de utifizabmrdagens metodolégicas de cunho

sociolingtiistico, ndo se valem do respaldo teaeénalise da Conversa (AC).

Um recente trabalho desenvolvido com a utilizacao Ashdlise da Conversa na
interacdo em LIBRAS é a tese de doutorado de TardésArantes Leite (2008). O autor faz
um minucioso trabalho com o objetivo de oferecééiios para a segmentacédo do discurso
na LIBRAS em unidades gramaticais. Para isso, fayeamadas em estudio conversas entre

surdos adultos fluentes em LIBRAS, onde eram fpadbs principalmente o0s rostos e o

24 O termo fala-em-interagdo sera mantido, mesmorgssos dados nédo sejam produzidos em Lingua Oral
(LO), mas em LS, pois utilizamos o termo “fala” sedo o conceito compilado por Garcez e Ostermann
(2002, p.262): “qualquer producdo de elocucdes iamaciio de interlocucdo”. No contexto investigaa®,
elocucdes serdo produzidas, basicamente, em diigosd LIBRAS — principalmente — e Lingua Portugyes
alternada ou simultaneamente, em alguns momentos.
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espaco de sinalizacdo dos falantes; estes dadas fanalisados a partir da Andlise da
Conversa. Leite (2008) traz em sua tese um reswertoadalhos anteriores que analisam a
conversacao em linguas de sinais. O estudo coadmeomo pioneiro por ele foi o de Baker
(1977), sobre o gerenciamento de turnos na corg@sam LS com a lingua de sinais
americana (ASL -American Sign Langua@leEle também cita os trabalhos de Mcllvenny
(1991, 1995) que apresentam importantes considesagribre os desafios de estudar linguas
de sinais sob o olhar da AC e Coates e Sutton-8p@@01) que analisam conversas de LS
britanica entre um grupo de surdos masculino e mpagfeminino, objetivando analisar os
efeitos da disposicdo espacial entre os interagestedos participantes. Todos esses
trabalhos, entretanto, buscam, através da AC,samaispectos gramaticais e de organizacao
de turnos em LS, mas ndo contemplam contextosatiterais institucionalizados, nem a fala-

em-interacdo em processos de ensino e aprendizagem.

O presente trabalho, portanto, vém ocupar um iraptetespagco nos estudos de
aprendizagem de linguas por alunos surdos atraa@iddades em conjunto, utilizando a
organizacdo da fala-em-interacdo como abordagenodmlégica capaz de permitir uma

analise coerente e satisfatéria dos dados gerados.

5.4 Outras consideracdes importantés

Criei esse capitulo para explicar melhor algunssfatcorridos durante o curso deste
trabalho, que foram determinantes para o planejamen desenvolvimento dele, refletindo
um pouco sobre o que aconteceu durante a caminRada&uais motivos trilhamos esse ou
aquele caminho; aonde cada caminho nos levou;zeenfis acertadamente ou ndo nossas
escolhas; o que poderia ter sido feito de outraeim@ne o que fariamos novamente,

exatamente do mesmo jeito.

% Julguei necessario abrir um espaco no trabalh® faaer algumas consideracées sobre as difereages &o
desenvolvimento deste, suas dificuldades, alguarsoglalterados, alguns caminhos trocados.
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Inicialmente, nossa idéia era desenvolver uma seigiée oficinas para a producéo,
pelos alunos, de blogs na internet. Infelizmente rélo pode ser concretizada porque o
laboratorio de informatica da escola estava enmagito precaria: os computadores estavam
em condicdes muito ruins de serem utilizados, e hoa aparelhos suficientes para os
alunos e nem internet. Em outras visitas a es@ia gbservacao ou aplicacdo das oficinas, a
estrutura da escola e a falta de materiais foi ogrdotivos que dificultaram o processo de
ensino-aprendizagem dos educandos. A biblioteesdala estava sempre fechada e também
por isso nao foi observado, durante todo o tempprdsenca na escola, o manuseio pelos
alunos de nenhum material que nao fosse o livratidin, como dicionarios, enciclopédias,
literatura, literatura surda, e principalmente, nfém encontrado nenhum material

desenvolvido especificamente para o ensino de hiRgutuguesa para Surdos.

Outro motivo que causou desmotivacdo de minha ,pamemuitos momentos, foi o
comportamento agitado dos alunos, que refletidta d@ motivacédo deles com a disciplina de
Lingua Portuguesa. Quando me reuni pela primeizaceen a coordenadora da escola e a
professora titular de LP para escolhermos a turana participar de meu projeto de pesquisa,
no final do ano de 2007, o fator decisivo foi a paiibilidade entre os horarios que eu tinha
disponiveis para realizar essa tarefa (levando@taas aulas de mestrado no programa de
pos-graduacédo e o meu trabalho como professorarerescola) e os horarios curriculares de
LP das turmas para aquele trimestre. A turma eslaoliambém ndo poderia ser da 82 série,
por exemplo, que no ano seguinte, ao ser prom@dda o ensino médio, haveria grande
troca de alunos, turno de aulas e conteudos. Ranexse por bem selecionarmos uma das
turmas de 52 série, que no ano seguinte estaré® sarie do ensino fundamental. Entre as
duas turmas que a escola possuia, optei por agujelforario era mais favoravel para minha
agenda, mesmo ndo sendo a vontade da coordenadimapeofessora. O motivo era o
seguinte: havia duas turmas de 52 série que euipaieolher. A turma 2 era uma turma
“Otima de trabalhar”, segundo elas. Os alunos et@nquilos, bem educados e muito
inteligentes. A turma B, ao contrario, era uma trmais problematica. Os alunos eram
muito agitados, desorganizados e viviam brigandas,Megundo os horarios em que turma A
e turma B tinham aulas de LP, precisei optar petend B (devo confessar que minha

curiosidade também me inclinou a isso).

%6 Denominacéo ficticia para fins de identificacéo.
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Apesar de toda a “fama”, a turma B me recepcionaiarybem. Conversei bastante
com eles, contei um pouco da minha vida e elesont&a@am um pouco da deles, e assim,
fomos nos conhecendo. A professora explicou a eles objetivo ali, que eu cursava
mestrado, e teve que explicar a eles 0 que era E4es também tiveram muita paciéncia
comigo, me ensinando varios sinais, sinalizandosnk@ntamente para que eu pudesse
entender, e explicando o que muitos deles signdica Tudo isso me empolgou bastante.

Mas havia chegado o momento da aplicacao das adiciidaticas.

Pesquisei materiais didaticos para esta série a@ecoutra dificuldade: os materiais
didaticos desenvolvidos para este nivel eram pesspdra alunos mais jovens, com idade
média de doze anos, porém, nossos alunos, ao idasoobservacdes, possuiam entre
quatorze e dezessete anos, muitos ja com uma V@R adulta, como uma aluna que ja

possuia uma unido estavel com seu companheiroagwnm que ja trabalhara.

Preocupei-me, também, em nado subestima-los, levainddades muito infantis, mas
tentei adaptar os conteudos a serem trabalhadosacmlade deles, e com o emprego de
algumas imagens relacionadas as oracfes utilizadasmateriais (cf. anexo H). Seria
redundante mencionar que ndo foram encontradosiaiatéidaticos que trabalhassem esses
conteudos voltados para a educacéo de surdos.pigohiero didatico utilizado pela escola,
distribuido pelo Ministério da Educacéo, ndo egtéacbrdo com a faixa etaria dos alunos e

nem esta adaptado as necessidades educacion&s ddgsandos.

Depois da elaboracdo das atividades e colocandoragpratica, entendi todos os
alertas da professora e coordenadora em relagiioa B. Os alunos eram muito agressivos
entre si, se insultavam, falavam muitos palavr@éssavam sempre brigando. Demoravam
muito para regressar a sala de aula depois ddoeqendo era a aula de Lingua Portuguesa,
e chegavam muito agitados. Também tinham dificiddgzhra trabalhos coletivos, pois eram
muito desorganizados para formarem grupos, e algiurs ndo queriam trabalhar com
determinados colegas. Sendo assim, demorava eenfiotpara a aula comecar, até que eles
entrassem na sala de aula, se acomodassem e smssmh. Muitas vezes eles queriam
continuar conversando com colegas sobre 0 que ex®rat no recreio, confusdes e fofocas

entre os alunos da escola. Talvez a escola fossebiente onde eles pudessem extravasar
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suas emocoes, ja que era o unico lugar onde tadomdvam sua lingua e podiam entender o

que estavam expressando.

E importante lembrar que o trabalho com concordamnerbal foi sistematico e
contextualizado no conjunto das oficinas, ao ttadrahos os modelos de cartas e construcao
do modelo de carta de reclamacgéao, por exemplo, amprestdo verbal era sempre exercitada,

apesar da descricao das oficinas dedicar apenascontro para este topico especificamente.

Agora, depois de aplicacdo das aulas e da an&iseghvacles, ao refletir sobre
minha pratica como pesquisadora, penso que paerédaborado outras atividades, tornado
as aulas mais dinamicas, utilizado jogos, por exgnpara aproveitar toda a energia que eles
tinham. Vejo que faltou motivacdo no grupo paraaizacdo da producao textual. Talvez
eles ndo tenham se motivado tanto porque nédo esrteancem que a melhoria da escola podia
afetar suas vidas, ou porque a pessoa a quem a sgaririgia fosse alguém totalmente
inexistente na vida deles. Outro aspecto em queobéive sucesso durante o periodo na
escola foi o contato com pais ou responsaveis desmmms. Segundo a equipe docente, a
maioria das familias dos alunos era de situacdodecica muito baixa, e tinham muita
dificuldade para virem até a escola. Como séo oasascolas publicas de ensino especial
para surdos, alguns alunos vinham de cidades b&antis, o que tornava a locomocéo dos

pais até a escola custosa financeiramente.

Coletados os dados iniciei o processo de transcrigc@nalise dos mesmos, meu
primeiro olhar sobre os materiais coletados elagmfiens ndo me mostrou exatamente o que
eu procurava. A interacdo entre os alunos durarmeoducdo do texto parecia se resumir
apenas em um aluno escrever e os demais “ditareelé @ que devia ser escrito, e este
perguntava aos colegas ou a uma terceira pessaaisddavidas, principalmente quanto a
escrita de algumas palavras. Mas, assistindo ateyiaia pela segunda, terceira, décima vez,
algumas sutilezas foram ficando mais evidentespara Tentando “desviciar” meu olhar, as
estratégias de construcao coletiva foram surgindeeas olhos, e os achados apareceram,
conforme este trabalho apresentou.

Outro ponto sobre o qual me questionei foi a aastsh prestada pela professora e por

mim aos alunos durante a producdo final do textaldnos, nas produc¢des, ndo ficaram a
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esmo, sem nenhum apoio de uma “pessoa mais hdhilitA professora e eu estdvamos
sempre disponiveis para auxilia-los na producdo ch$as. Entretanto, serd que esta
disponibilidade gerou contribuicdes a eles, ja gyeoposta era observar como ocorria a co-
construcdo do conhecimento entre alunos? Hoje pguscsim, porém, nossa contribuicdo
gue neste dia quase se resumiu em sanar duvidas gotabulario em LP poderia ser
substituida por outro material de consulta com@darios, por exemplo, ausentes na sala de
aula. De qualquer maneira, o objetivo da pesqgeigavh em conta o contexto escolar onde os
alunos estavam inseridos, ou seja, a presencaofizspora ndo poderia ser ignorada apenas
por ser um trabalho realizado em grupo. A grandest@io é: até onde o professor/a pode
intervir nesse tipo de atividade? Até onde seuliaupibde ser benéfico ou ndo? Como
fornecer apoio ao aluno de maneira que o estimskr autbnomo e independente? Acredito
gue a resposta a estes questionamentos estejaprageoria sociointeracionista: a partir do
conceito da zona de desenvolvimento proximal ogssir pode identificar aquilo que seu
aluno ja sabe e o0 que precisa aprender e com igsauale assisténcia que este necessita para
possuir alguma competéncia especifica, que semdgaindicativo para que ele seja
independente no futuro. O professor precisa, ptrt@aber aonde quer que seu aluno chegue
e em que local desse caminho ele ja se encontaapoaler direciona-lo. Esse processo de
identificagdo deve ser especifico e feito indivichente para cada aluno.

Ao analisar as producdes escritas deles, outradugsrecorrente em meu cotidiano
como docente veio a tona: a necessidade de adotag, professora, uma visdo mais positiva
sobre o texto do aluno, valorizando o que ele j@&seque fazer em detrimento ao que ele
ainda nao fez. Ser uma professora que apenas fazamecao gramatical do texto do aluno,
cortando e arrumando o mesmo conforme as escolleglg faria como produtora ndo me
parece contribuir para o desenvolvimento do alwraa produtor e critico de seus préprios
textos. Mas uma visdo mais positiva, incentivadgua, questiona e dialoga com esse texto da

ao aluno novas possibilidades de crescimento endelsemento.

Outro aspecto que merece destaque é a grandeigayaerfoi construida por Hellen e
Thomas. Apesar do comportamento agressivo obsemasta turma e ja descrito, a dupla
demonstrou durante todo o processo de producdextim ¢ respeito mutuo necessario para a

realizacdo de qualquer trabalho coletivo. As difeas e as histérias de vida de cada um se
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somaram e se complementaram. Hellen era a alurjav&@m da sala, sempre estudara em
escola de surdos e tinha dois irmaos igualmentdosuio que lhe conferia um dominio e
fluéncia em LS incriveis. Thomas era o aluno mahw da sala, o mais calmo, e trazia
experiéncias negativas de inclusdo em escola regualasucedida, além de ser o Unico surdo
em sua familia. Era, porém, engajado nas causdassaratuante desta comunidade. A unido
de ambos rendeu um belo material de analise aitegfmeandaimento coletivo, da soma de
conhecimentos em LP de ambos para a escrita da. CEat escrita refletiu discursos
existentes nesta sala de aula, como a importaacialdrizacdo das LS na escola de surdos, a
aprendizagem e as interagcdes entre surdos que relporpiona. Também refletiu
conhecimentos que surgiram durante o periodo denadasio naquela turma. Devido & minha
presenca surgiram conversas entre professora ee@aiora com os alunos falando da
importancia dos estudos, de se esforcar para ceinseg bom futuro. Um certo dia a
coordenadora contou aos alunos sobre minha viddéagea, que eu havia cursado uma
universidade publica e era bolsista do curso detrats Alguns trechos da carta que
demonstram esses discursos me deixam feliz pandstrado a esses alunos que é possivel

escrevermos nossas proprias histérias de vida stoce e dedicacao.
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Para escrever
Eu devo colocar
Os meus olhos nos teus olhos
E me ver e te ver
Com os meus olhos nos teus olhos.

Herminio Sargentim
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6. A APLICACAO DA PROPOSTA DE ANDAIMENTO COLETIVO A O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

6.1 A escola

Fundada ha mais de quarenta anos, a escola obsdouasl aqui trataremos somente
como Escola, para preservar sua identidade) ateattiao ano de 2007, alunos de educagéo
infantil, ensino fundamental e ensino médio. Porémano de 2007, a escola foi impedida
pela Secretaria de Educacédo de continuar oferecergltsino infantil devido a problemas
burocraticos, deixando de atender a criancas sukelsde a estimulacdo precoce (de zero a
dois anos), maternal (de dois a trés anos), jailifde quatro a cinco anos) e jardim B(de
cinco a seis anos). A Escola aguarda decisdo paoitaadestas classes, ja que possui toda
infra-estrutura e corpo docente especializado pteader a esses alunos que deixaram de

receber atendimento.

Segundo os dados escolares do ano de 2007, a Escdl com 23 (vinte e trés)
professores, 03 (trés) funcionarios e 104 (centguatro) alunos. As turmas de ensino
fundamental comportam no maximo 08 (oito) alunoas @€o ensino médio, até 15 (quinze),
condicOes essenciais para que o professor posseaimio e se comunicar adequadamente
com cada aluno. O prédio da escola possui doisresd@atodo de tijolo a vista e fica ao lado
de uma escola regular. Também ha jardins, estaniema para automodveis, uma casinha de
bonecas, refeitdrio, quadra de esportes e playdrofioima da porta de cada sala ha uma
placa com o niumero da sala, um desenho com a egp@€do desse numero em LS, um
desenho da soletracdo do nome da sala em LS (ponpéx, secretaria, banheiro, direcdo), e
abaixo, em negrito, o nome da sala em LP (ver aBgx®elas paredes do térreo do prédio,
h& diversos murais fixados, e chama a atencaona@guantidade de figuras impressas nele.
Nos banheiros também ha instru¢des de como usa@#ietamente, em LS (ver anexos C e D).
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Para avisar sobre o inicio e término de cada peréoéscola possui campainhas
sonoras e luminarias, com lampadas vermelhas goamidurante o alerta da campainha. Na
entrada da escola, também ha um telefone publiaptado para deficientes auditivos. Na
quadra de esportes da escola, algumas vezes astesilds, professores e alunos se reiinem
para fazerem um alongamento, principalmente dogobr@& maos, preparando-se para as

horas de intensa interacdo em LS que terdo peigefre

6.2 Os alunos

A turma da 62 série teve poucas mudancas desdsési&*O aluno mais novo da 52,
Bruno, ndo foi promovido para a 62 série, e um@loavo ingressou em 2007. A turma

contava entdo com 06 (seis) alunos: Thomas, Emantehesto, Ricardo, Hellen e Wilidm

Thomas, de dezessete anos, € 0 aluno que veiotideesgola, também uma escola
especial, localizada em uma cidade vizinha. Relgte} anteriormente, havia estudado em
uma escola regular, experiéncia que, segundo &tefm positiva. Emanuelle, de dezesseis
anos, € uma das alunas mais fluentes em LS, erapesaorar em um municipio distante da
escola, estuda ali desde a 22 série do ensinorherdal. Ernesto, de dezessete anos, sempre
estudou na escola, e € companheiro inseparavelicdedB, também de dezessete anos. A
conversa entre os dois gira em torno das expeatatque eles tém em completar a
maioridade, e assim, conseguir uma carteira delitaghio como motoristas. Wiliam, de
dezesseis anos, também sempre estudou na essdai grande fluéncia em LS, e € um dos
alunos mais solicitos e participativos da aulaldielde quatorze anos, € a mais nova e a mais
inquieta aluna da sala de aula. Geralmente est@wita em brigas e confusdes, possui uma
pequena porcentagem de audicao e, assim como Riedfthanuelle, mora em uma cidade

distante da escola.

" para preservar a identidade dos participantesifatdizados nomes ficticios.
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As aulas de LP observadas geralmente levavam uim teanpo para iniciarem, pois,
como comecavam logo apos o periodo de recreioJun®sachegavam a sala de aula aos
poucos, depois que a professora ja havia entradmb&m chegavam muito agitados,
correndo, conversando muito ou brigando por alg@wsedtendimento ocorrido durante o
recreio, atrasando bastante o inicio das atividgaepostos pela professora. Os Unicos
materiais que eles utilizavam em aula era o caderrw livro de LP, intitulado “Novo
Dialogo”, distribuido pelo MEC, e desenvolvido pafanos ouvintes, cuja LP é L1. Algumas
vezes, a atividade em aula era ler e copiar osgecdntidos no livro. A biblioteca da escola
estava sempre fechada, e o laboratorio de infocen&stava obsoleto, segundo relato de
professora e alunos. Nao foi observado o uso dendidos de LP em aula, nem de alguma

outra literatura especifica para este alunado.

6.3 Elaborando a proposta didatica

Objetivando a aplicacdo do projeto de Donato (1984)elaborada uma proposta
didatica utilizando um género textual, com objetiletrabalhar com a turma observada um
conteudo da LP considerado como gerador de dificiddara os aprendizes surdos de LP: a
concordancia verbal (CV) em Lingua Portuguesa. Baoa foi proposto a producéo, em trios,
de uma carta de pedido/reclamacao a Secretari@utzaEdo ou 0rgdo competente a respeito

das condic¢des atuais da escola em que estudam,icymrestutura, corpo docente etc.

A respeito dos géneros textuais, Marcuschi dizg&seros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do diaad-€lise caracterizam, essencialmente, mais
por “suas fungées comunicativas, cognitivas etingbnais do que por suas peculiaridades
lingUisticas e estruturais” (Marcuschi, 2002, p.€120). Ou seja, na identificacdo de géneros
textuais, sua funcdo comunicativa € a caracteaigtimcipal que deve ser considerada, ainda

que a forma também influencie.
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Com a recomendacao feita pelos PCNs do uso deggetextuais em sala de aula,
surgem inumeras possibilidades de préatica pedagdgichorizonte do professor de linguas.
Segundo Schnewly e Dolz “é através dos génerosigjpeaticas de linguagem materializam-
se nas atividades dos aprendizes”, ou seja, o @@&aertem um fim em si mesmo, mas, além
disso, é um instrumento. Qualquer trabalho de m@adlde linguagem em sala de aula se faz
sobre 0s géneros, pois eles constituem “o instrtonda mediacdo de toda estratégia de
ensino e material, necessario e inesgotavel, paensino de textualidade”, ainda que

indiretamente (Guimaraes, 2006, p.51).

A escolha da carta de reclamacao como género tedumeste estudo se deu por esta
se constituir um tipo textual pouco conhecido dogiadizes, e por ela possibilitar, através do
uso da lingua escrita, o exercicio de sua cidadaxpressando e desenvolvendo sua
autonomia e agindo no mundo que estdo inseridogarRo, escrever uma carta de
reclamacao sobre a escola onde estudam é agir alabfazer com o que pensam e querem
para a escola seja conhecido e esta possa serratah®iferentemente de outros tipos de
cartas e correspondéncias pessoais, normalmeigelas a pessoas proximas afetivamente
ao remetente, as cartas de reclamacéo agem nurexmmonhteracional ndo familiar e
impessoal. A carta de reclamacao € caracterizddapposicdo de um ou mais problemas:

Na verdade, o foco, o conteddo informacional desagss € uma reclamacéo, ou
seja, 0 préprio ato de fala constitui 0 objeto eetislo. A reclamacédo, como ato e
objeto, traduz uma informacao que envolve a expceds um estado psicolégico,
em geral de insatisfacdo, que fala de um prejuizatdrial e por vezes moral) e
gue, segundo a teoria da polidez, representa undgrameaca a face do ouvinte,
além do que exige a sua participacdo para a résoldg problema apontado
(Wilson, 2001).

Por ser um ato ilocucional de natureza pragmagios (@0 reclamar se esta dizendo e
agindo), a reclamacdo esta sujeita as situacOesirnccativas e ao contexto de interacéo
estabelecido entre autor(es), no nosso caso ossatlenuma escola publica, e seu destinatario
(pessoa responsavel pela manutencdo da mesmahh@ctmento de mundo do autor, o que
ele sabe do que ja foi dito sobre isso, o sensaiogros seus direitos e deverem em relacao
ao objeto de reclamacdo também influenciam diratéenena producédo da carta de

reclamacao.
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Como escrito anteriormente, o género textual ena B aula proporciona o
desenvolvimento de diversas habilidades linguistivas alunos. A proposta didatica deste
projeto propde, através de criacdo de cartas demacao, trabalhar o conhecimento sobre
concordancia verbal em Lingua Portuguesa, que ed&rmaneira diferenciada do que em
LIBRAS e outras LS.

Segundo Cegalla, “Concordancia € o principio scaéegundo o qual as palavras
dependentes se harmonizam, nas suas flexdes, cpalaasas de que dependem” (Cegalla,
2005, p.438). Na Lingua Portuguesa existem doisstige concordancia, a concordancia
nominal e a concordancia verbal (CV). A CV ocorvamgdo o verbo altera suas desinéncias
para ajustar-se em pessoa e numero ao sujeitqrommfegra geral (op. cit.). Exemplos em
LP: Eu cheguei;tu chegaste;o alunochegou Ha alguns casos especiais, como sujeito
coletivo (A maioria dos estudantaplaudil; pronomes de tratamento (Vossa Exceléncia
pedil; verbos impessoaihdvia sérios problemas) etc, porém a regra geral é quertm
concorde sempre com o sujeito na frase em numeérgu(ar ou plural) e na pessoa do
discurso. A CV em Lingua Portuguesa é consideradgerador de dificuldades para alunos
de outras linguas quando na L1 destes o processongerdancia verbal ndo é marcado ou

ocorre de maneira distinta.

Ha muitos estudos que buscam identificar como sea#cordancia verbal nas LS, e
ao terem um primeiro contato com elas, muitas Easssfirmam que esse fendmeno nao
ocorre. Porém, essa afirmacao tem se mostrado gamenQuadros e Karnopp (2004) dizem
que nas LS a concordancia é obrigatdria com o @bjpetdendo ou nédo ser realizada com o
sujeito, dependendo da selecdo do verbo. Elas citatalhos que defendem que a
concordancia nessas linguas se da em nivel despontespaco, e este deve ser descrito como
entidade mental e nado linglistico, como Lidell (1,98995) (Quadros e Karnopp, 2004). Ja
Rathamann e Mathur (2002) consideram que a cormoigdladm LS deve ser incorporado ao
léxico, “uma vez que ha correspondéncia entre dopero referente” (op. cit., p. 200). Elas
apresentam uma lista de caracteristicas das L$ugticcam o reconhecimento da CV como

elemento gramatical:

= as formas para primeira pessoa e nao-primeira pessndiferentes;
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» apresenca de marcacdo de numero nos verbos apresdtiplas formas
em diferentes linguas de sinais;

= a existéncia de auxiliar em algumas linguas dessexpressa a relacéao
sujeito-verbo-objeto nas construcbes com verbos gée marcam
concordancia;

= a concordancia verbal esta presente com objetostogiindiretos

animados. Assim, caracteriza-se a concordanci&enos estruturais.

Para exemplificar como essa diferenca entre a CVLEIRAS e LP afetam a
aquisicdo e desenvolvimento da LP na modalidad#&agpor aprendizes surdos, extrai alguns
exemplos do trabalho publicado por Silva (2001jtit#do A construcdo de sentidos na
escrita do aluno surdoA autora analisou redacfes de oito alunos swdbe 16 e 21 anos
produzidas sem acompanhamento pedagoégico em aafas &ram usuarios de LIBRAS. Dos
textos produzidos, em apenas trés ha concordarmibalv adequada, e em cinco ha
inadequacao quanto a concordancia verbal em LiRguaiguesa. Alguns trechos destacados

de diferentes textos podem servir como exemplogS#0015®:

= Serestudante ndo sabe naBazer® a palavra trocando tudo para coitado.
Serestudante foi acabar um ano de escola, depoisaksigar na festa de

discoteca. Acabando na festa até as 1hs as npité?, Redacéao II).

*» Eu e Ronildopassearamna rua de noite dia do sabado. Wanderson e
Ronildofui conhecer as garotas na pracinha. féoam namorandamuito
na festa do show. (p.78, Redacéao IV).

» A familia vamos viajamem Entre Rios Minas Gerais, meu avbé € bom,

outro primovamosbrincar rua. (p. 82, Redacgéao V).

Nos trechos acima, pode-se verificar que a conacrdderbal em LP € um elemento
gue gera dificuldades na escrita do aprendiz suPdpresente projeto ndo visa realizar um
levantamento dos erros cometidos pelos alunos suodgue ja foi feito em diversos estudos,

mas sim propor um conjunto de oficinas que trabafisa questdo de maneira adequada e que

2 Grifo meu.

2 Texto original: “Fezer a palavra trocando tudcapaoitado”.
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faca sentido para estes alunos, possibilitando ajugilizagdo da concordancia em LP,

segundo a norma culta, seja conhecida e possaaa por eles.

6.4 Relato do conjunto de oficinas

Normalmente, antes das aulas, eu a professora sawalonos as aces pedagodgicas.
Nos primeiros contatos com ela, apresentei-lhe pnejeto de dissertacao e ela ficou muito
interessada em |é-lo. Também disse que aprovedariaicinas para trabalhar os conteludos
concordancia e género carta e, ao final das oficingaria as produgdes dos alunos para
avalia-los. As vezes mantinhamos contato por teéefquando algum imprevisto ocorria e,
durante as observacdes e pratica da sequénciaigigasf conseguimos desenvolver uma
prazerosa parceria. A programacéao das oficinas @engia inicialmente 04 encontros de 02
aulas com 50 minutos cada aula. Devido a algumasinstancias ocorridas durante o
transcorrer das oficinas, algumas alteracfes famapessarias, como 0 acréscimo de um

encontro. A seguir, apresento as propostas apbcadana descricado e analise das oficinas.

=  Oficina 1: Observando a escola

O primeiro encontro “oficial” com a turma ocorrea dia 25 de mar¢co de 2008. Digo
oficial porque, conforme ja relatado anteriormentesde novembro do ano anterior eu ja
vinha visitando a escola e observando algumas,guéas conhecer melhor os alunos e para
que eles se acostumassem com minha presenca. Tarobéiderei relevante conhecé-los e
conhecer as praticas de LP da escola para planejaor a proposta didatica a ser aplicada,
pois penso que o plano de aula deve ser elaboesdndo em conta ndo apenas os conteudos
referentes aquela série escolar, mas as pecutiesdde cada grupo de alunos e suas

caracteristicas (necessidades, preferéncias deaates, etc).

Nesta data, eu e a professora apresentamos aos alsiobjetivos de minha presenca
ali, como se desenvolveriam as aulas, as filmaggosTambém Ihes mostrei a filmadora que

passaria a me acompanhar durante o periodo devab8es. Expliquei como ela funcionava
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e fiz algumas gravacbes dos alunos sinalizando,tramao-lhes em seguida para que
entendessem como ela funcionava e para, aos p@&ea@sostumarem com a presenca dela
nas aulas. Além das filmagens, em que os alunaseamavam o seu proprio siftalseu
nome em LP “soletrado” através de datilologia, plieavam onde moravam, quantos anos
tinham, também foram tiradas algumas fotos delés) a@e filmagem de partes da escola e
dos momentos em que 0s alunos pediam que eu féngss traduzindo algum texto de LP

para LS.

Depois desse momento de primeiro contato com areamméciamos as atividades que
haviamos planejado para a primeira oficina. O olgjetra fazer um passeio com os alunos e
a professora pela escola, para observar quaissspontos positivos e negativos dela, o que
eles gostariam que fosse modificado. Essas obsmvaiteveriam ser anotadas pelos alunos,
para, depois, ser discutido em sala de aula o gda em observou e chegarmos a algumas

conclusdes.

Comecamos pelo segundo andar, onde se localida desaula da 62 série. Os alunos
levaram cadernos e lapis para anotarem o0 que ebsarvado. A principio alguns se
dispersaram, como era esperado, mas a professmwacenversavamos com eles para que
observassem as coisas na escola que gostariarosgaet modificadas. Para minha surpresa,
ao darmos a volta no primeiro andar, havia quairtazes de papel pardo feitos pela equipe
pedagdgica no inicio das aulas, com listas de £digms e ruins que a escola possui,
elaboradas pelos alunos e equipe docente, inclumetas para melhorar a escola neste ano.
Todos foram, entéo, até os cartazes e comecarapia © que havia la. Eu e a professora
pedimos que eles ndo s6 copiassem, mas pensasseutramcoisas e também refletissem se
concordam com essas metas ou ndao. A maioria dsascthoas” da escola eram relativas ao
relacionamento entre os alunos, as amizades,idaates de interagcdo, como festas e passeios
qgue a escola realizava. As coisas “ruins” trataviaasjcamente, da infra-estrutura da escola:
falta de computadores mais modernos e o uso denébtebolas, ma conservacdo dos

banheiros, e a falta de fluéncia de alguns profess@er anexo E). Fiquei junto aos alunos,

% Em LIBRAS, cada pessoa possui um sinal proprimase fosse um nome que a caracterizasse em LS. Ess
sinal é dado por um usuario de LIBRAS com algunmtatoncom a pessoa, € normalmente faz referéncia a
alguma caracteristica dela. Ainda que essa caistidtar mude com o passar do tempo (por exemplo, um
corte de cabelo ou sinal na pele), o sinal da jpessotinuara o mesmo.
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por vezes interagindo quando me solicitavam, outeaes filmando a atividade e a escola.
Nosso objetivo era, ainda nesta aula, voltar coralmsos a sala de aula e discutir com eles

sobre as anotacdes feitas, mas nédo foi possiveirpamguestao de tempo.

=  Oficina 2: Analisando as observacdes da escola

Nosso segundo encontro ocorreu no dia 1° de abri2GD8. Neste dia, os alunos
estavam muito agitados devido a uma confusao deodurante o recreio, e entraram em sala
de aula discutindo muito. Levou algum tempo paea ek acalmarem e podermos comecar a
oficina de hoje. Depois das discussoes, eles apawaen para fazer piadinhas uns com os
outros e comigo e com a professora, a respeitodi da mentira”. Pedimos a eles que
retomassem as anotacoOes feitas durante o passeemmedores da escola, e contassem quais
eram 0S pontos positivos e 0s pontos negativosnadmdes. Ao comentarem o que foi
observado, os alunos deram maior énfase aos poet@divos, reclamando, principalmente,
dos problemas de relacionamento entre os alunds,opque mais lhes incomoda, segundo

eles, é a fofoci

Enquanto os alunos iam sinalizando para a professquilo que consideravam como
pontos positivos e negativos da escola, ela isaadotno quadro em duas colunas, uma para
0S positivos e outra para 0s negativos. A professoeu também faziamos perguntas a eles
sobre alguns aspectos, e eles iam concordando @@maacrescentar nossas sugestdes as
listas do quadro. A seguir encontram-se represastasl colunas.

31 Ao se referirem sobre esse assunto, intercalawasrsinais para designar “fofoca”, e eu fiqudiigada para
saber a diferenca entre os dois sinais. Perguntaiumo Wiliam, o que sempre me socorria, se s sloais
eram iguais e ele afirmou que sim, mas foi perquddaa outros colegas, e eles tentavam me expliaarem
ndo entendia. A professora também nao conheciasegsmdo sinal usado para “fofoca”, e entdo umaalun
foi até a sala de aula ao lado, onde estava o gmmfeMarcus, que também é um experiente tradutor e
intérprete em LIBRAS e ele veio até a nossa saka @eplicar a diferenca entre os dois sinais. Ségahe, o
primeiro e mais comum é usado para "fofoca" noiderte comentar com outros sobre a vida de alguém,
falar de uma pessoa; o segundo sinal se referi aoasentido de callnia, quando se fala uma meuinge
outra pessoa, algo que ndo seja verdadeiro.
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Aspectos positivos Aspectos negatives

fofoca
lite comportamento rum
amizade pessoas brabas, tristes
o falta de educacio e respeito
paz falta de professores
educaciio (parabéns) falta de maturidade
parar com fofocas, fim muitas brincadeiras e gritos na

sala de aula

computadores quebrados e
ruims, sem internet — trocar os
computadores por novos
discussies e brigas € muito
feio

palavrio

falta webcam

Figura 4. Quadro Aspectos positivos e negativos da escola.

Como pode-se observar ao fazermos a lista, houvier nm@imero de aspectos
negativos, incluindo aspectos de comportamentod¢if gritos na sala de aula, falta de
respeito) e de infra-estrutura (computadoreswedbcam muito utilizadas na interagcédo via

internet entre comunidade surda, por possibilitawraunicacdo em LS a distancia).

Também perguntamos a eles se sabiam qual era o olojgsivo em fazer estas listas,
e relembramos o0 nosso objetivo com as oficinasdyg@o de uma carta de reclamacéo sobre
a escola, reivindicando melhorias nela. O proxiraesp foi o da identificacdo de cartas de
reclamacao, entre outros tipos de cartas. Leviipealgumas folnas com modelos diferentes
de cartas, pesquisadas e/ou criadas por mim, quelcam uma carta de reclamacao, uma
carta de amor, uma carta de pésames, uma cartaadsobte e uma de parabenizagcéao (ver
anexo F). Preocupei-me em utilizar termos que fosiseilmente entendidos pelos alunos.
Distribuimos, entdo, as copias das cartas parduossae pedimos que eles identificassem
cada carta segundo as nomenclaturas dispostamraeeente, no quadro da sala de aula. As

nomenclaturas eram as seguintes:

= Carta de reclamacao

= Carta de amor
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» Carta de pésames (tristeza)
= Carta de boa sorte
= Carta de parabéns

Os alunos tiveram um tempo para ler as cartasndifida-las, e alguns alunos pediam
a mim e a professora para que os ajudassem a enedgdma palavra. Em seguida, cada um
era convidado a indicar qual o tipo de cada cattgdos relacionaram-nas corretamente.
Agora, que ja fora entendido que uma carta pode eserita para varios fins, nos
concentramos na carta de reclamacao. Elaborami@s, @ma situacdo hipotética e contamos
aos alunos. Como as cameras usadas para regstoéiciaas eram muito visadas por eles,
criamos uma situacdo onde uma pessoa, depois deraooma camera filmadora nova em
uma loja, ao chegar em casa percebe que a canwefantdona, esta quebrada. Perguntamos
aos alunos: o que vocés acham que devemos fazen?ashlisse que ja havia acontecido isso
com ele, uma vez ele comprara um ténis e quandgoahem casa viu que ele tinha um
defeito, entdo ele voltou a loja e trocou por owémis. Explicamos entdo que a situacdo era
como a de vivida por Thomas, mas nds escreveriamascarta para pedir a substituicdo da

camera estragada.

Cada parte da carta foi construida com a ajudaallo®s, no quadro da sala de aula
(ver anexo G). Pedimos que eles observassem, ndslosadistribuidos anteriormente, o que
uma carta continha, e a medida que eles iam obw#yva comentando, iamos escrevendo
(local, data, etc...). Depois identificamos cadauésra da carta, os alunos leram e copiaram-

na em seus cadernos.

* Oficina 3: Trabalhando com os verbos

O objetivo desta oficina era trabalhar a concoridanerbal de alguns verbos em
Lingua Portuguesa que provavelmente seriam utdzgeklos alunos na producdo de carta
proposta. Para este trabalho, elaborei uma follna ibgstragbes e frases com relacdo aos
verbos. Também procurei utilizar frases simpless quee, comparadas, mostrassem as flexdes
dos verbos em numero e pessoa (ver anexo H). @esetilizados foram: ser, ter. estar,

precisar e querer. Mais uma vez, os alunos voltaraito agitados do recreio, e foi dificil



92

explicar a eles o contetudo da folha, e 0s exegigiopostos nela, pois conversavam muito
entre eles e estavam alheios a qualquer tentattggande comunicagcdo. Com a nossa
insisténcia, depois de conversarem e interagirenpamco, foi possivel explicar a eles, indo
individualmente nas classes, que os verbos, aonsiBegionados, em Lingua Portuguesa,
ficavam “diferentes”, que em LS eu poderia dizenedgs frases usando o mesmo sinal do
verbo para todas elas, mas em LP a “palavra” mudaaaos pedindo a eles que fossem
completando e elaborando outras frases, observasdabelas com os verbos na folha. O
foco maior foi dado nas pessoas mais utilizadagénero carta: 12 pessoa do singular e plural
e 32 pessoa do singular. Dessa maneira, a ativitadesalizada individualmente, com
acompanhamento meu e da professora indo em ca@draalos alunos. Eu, pessoalmente,
figuei mais envolvida durante essa atividade catuaa Hellen, que pareceu bem interessada
em construir as frases, e fazia bastante pergsotag as formas dos verbos. Eu a instruia a
procurar na lista de verbo das folhas as flexdéssdgue isso poderia ajuda-la, mas também
havia a necessidade da aluna de certificar-seatestente se as frases estavam “certas”.

* Oficina 4: Produzindo uma carta de reclamacao

Foi proposto aos alunos reunirem-se em trios eofntonstruirem uma carta de
reclamacao/pedido a Secretaria de Educacdo ou Otgém competente, para relatar suas
opinides sobre a escola e o que gostariam que fiesdado nela, utilizando as anotacdes que
haviam feito anteriormente. As producfes foramdiias pela pesquisadora e os trechos mais
relevantes foram transcritos e analisados. Cinomoal estiveram presentes em aula, e os dois
grupos que produziram cartas foram: Emanuelle, Hsom Hellen (Grupo 1) e Ricardo e
Ernesto (Grupo 2). Seguindo o modelo de Donato4)l%penas um dos grupos formados
neste dia foi filmado para ser posteriormente aadb. Devido as observacfes anteriores, as
participacfes em sala de aula e nas atividadesymo gselecionado para ser filmado foi o
Grupo 1. O capitulo seguinte traz uma analise loledal desta oficina, com passo-a-passo da
elaboracao desta atividade e o que ocorreu neste di
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Vocé precisa ser surdo para entender!
Como é ser surdo e sozinho
em companhia dos que podem ouvir
e Vocé somente tenta adivinhar
pois ndo ha ninguém la com uma méo ajudadora
enguanto vocé tenta acompanhar
as palavras e a musica?

Vocé precisa ser surdo para entender!
Como é estar na estrada da vida
encontrar com um estranho que abre a sua boca
e fala alto uma frase a passos rapidos
e vocé nao pode entendé-lo e olhar seu rosto
porque é dificil
e vocé ndo o acompanha?

Vocé precisa ser surdo para entender!
Como é compreender alguns dados ligeiros
que descrevem a cena
e fazem vocé sorrir
e sentir-se sereno com
a "palavra falada” de mdo em movimento
gue torna vocé parte deste mundo tdo amplo?

(Willerd e Madsen)
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7. ANALISE DAS INTERACOES ENTRE OS APRENDIZES: COMO OCORRE A
CO-CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO?

Apoés a coleta de dados durante os dias de obsereagglicacdo das oficinas, alguns
dados que nos apresentam pistas de como se démnstodcdo de aprendizagem entre 0s
alunos durante as aulas de LP foram selecionadegie analisados nesta secdo. Estes dados
consistem em anotacdes das observacOes realizadapgsquisadora, filmagens em video
(DVD), transcricdes de segmentos interacionaisadeimagens, e producdes escritas dos

alunos.

A professora, no inicio da aula, propds aos alunas eles se reunissem em dois
grupos para a producdo em conjunto das cartassd-aecessario dizer que, em todas as
oficinas, era sempre dificil organizar os alunaha&mar a atencéo deles para as atividades. A
maior resisténcia, entretanto, ocorria com asdsatkes de producdes escritas. Gesueli (2006)
em seu trabalho intitulado “A escrita como fenémeisoal nas praticas discursivas de alunos
surdos” observa que esta atitude néo € isoladajessfica pelo sentimento de fracasso que

acompanha a vida escolar desses alunos:

Nossa experiéncia tem mostrado que os surdos, e&al, geostram-se muito
resistentes as atividades de producdo escrita, detorrente dos fracassos
vivenciados no ambiente escolar (Gesueli, 200&)p.4

Dando prosseguimento a atividade, a professordidivi quadro negro em trés partes:
na primeira, colocou a proposta de trabalho, narstgparte, fez um modelo de cabecalho da
carta para eles copiarem, sem nenhuma construcfinta, e na terceira algumas sugestoes

do que poderia ser melhorado. As trés colunasdincassim (conforme quadro a seguir):



95

Hoje: trabalho: fazel Esteio, 22 de abril | O que precisa
uma carta para @ de2008. _ melhorar?
Secretaria de Educacdp, Senhora Secretaria de| . professor de LS
fazendo um pedido sobfe EducacdodoRS, - Ensino Infantil
0 que a 62 série gostaja  NOs da 6% série | . Ensino Noturno
que melhorasse. vimos pedir... - Bar na escola

Figura 5. Quadro Reproducéo das orientacdes da professora.

Depois de passar essas informagfes no quadrofesswoa explicou a eles, em LS, o
gue estava escrito e 0 que eles deveriam fazeexflicar o que poderia ser solicitado para
que a escola melhorasse, conforme a coluna 3pynesatonversaram sobre a importancia da
LS, e a professora lembrou do papel da escola iespadaptada para os alunos surdos, e a
diferenca de uma escola inclusiva. Thomas, entdadjceu que estudou algum tempo em
uma escola regular, e a professora o convidou afiente contar aos alunos sobre essa
experiéncia, e ele comecou a contar, em LS, o goatecia, como ele ndo entendia 0s
professores e os professores ndo o entendiam, etamentava conversar com eles mas a
comunicacao era muito dificil. O discurso de Thommestrou como estar em contato com
outros surdos foi importante para o desenvolvimeognitivo dele, além de poder interagir e

se relacionar melhor, o que ficou depois expreagaroducéo de carta deste grupo.

A turma que neste dia contava com cinco alunoseptes em sala de aula (Wiliam
havia faltado), se reuniu em dois grupos: Emanu&hemas e Hellen (Grupo 1); Ricardo e
Ernesto (Grupo 2). Neste trabalho, nossa analise feealizada no primeiro grupo citado,
devido a seu engajamento e a outros fatores javauk®es anteriormente, como o interesse nas
atividades escolares, disposi¢céo para realizaara$as solicitadas e uma certa “harmonia”
entre participantes do grupo. A seguir apresentmmscricdd’ da cart®® produzida pelo

Grupo 1:

%2 No processo de transcricdo do texto, todos oseelton considerados importantes para a analise foram
mantidos: formatacdo da caligrafia (por vezes aitasera em letra cursiva — aqui representada ¢masle
mailsculas e mindsculas, em outras, em letrasrdefe todas em maidsculas); distribuicdo das pasavas
linhas; pontuacéo; ortografia; acentuagdo; coreféieas pelos alunos em tachado duplo; margensicio
de cada linha; sublinhado; palavras em tamanhageexdamente menores.

% Para facilitar a analise do texto da carta, asbrdo mesmo foram organizadas em alineas alfabgjicque
as sequéncias conversacionais serao numeradas.
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ESTEIO, 22 De ABRIL De 2008.

L

SENHORA SECRETARIA DE

EDUCACAOQ .DO RS,
NOS DA 6* SERIE VIMOS

PEDIR
euguero LS @HERO APR.OV.E.LTA. PORQUE
C.ONT.A.TO. Surdos LS PORQUE TODOS
PESSOAS AJUDAR TODAS A.P.REN.DER
D.E.S.ENVO.LVE.R PALAVRA PORTUGUES
smal. Entender Aprender coisas
Palavra eu .verdade completa dathe
Inteligente famoso todo Ajuda
m. Sempre eu PorQue eu Quer ajuda
n.  eu guer mulhores todos Palavra.
0. Ja faculdade eu Quer feliz.
p eu guero escolar aprender
g. euajudar Todos futuros .
r
g
L

FfT R e e T

Faculdade Também Formatura
tua ganhar ganha [gual

E.E.E. XXXXXX lguais bom

1. feliz

Figura 6. Carta produzida pelo Grupo

Durante a producédo do texto, os alunos do Grupeniasam-se préximos. Hellen
estava em uma carteira prépria, de frente para keflene Thomas, que dividiam a mesma
carteira (sentando-se um em frente ao outro), elads de lado para Hellen (conforme
ilustrado na Figura 7, a seguir). Duas camerasafilonas (c1 e c2) foram posicionadas em
direcdo aos participantes do grupo com o objetiwaeadjistrarem com maior eficiéncia as

interagdes entre eles:
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Hellen

()
—

’_l.

olbau oipenp

|
|Enmnue|le

Thomas

L &
L)
ha

Figura 7. Configuragcao espacial dos alunos do Grupo 1

Hellen se encarregou de escrever o texto que gertuzido, copiando as instrucdes
dadas pela professora e sendo a primeira a chauarcelegas para a producédo do texto.
Também é de Hellen a letra de toda a carta, exxessinatura de Emanuelle no final da
producdo. Algumas vezes, conversas paralelas atamteeom o outro grupo, e em alguns
momentos a professora teve que intervir, soliciiamgle eles se voltassem para a realizacéo
da tarefa. Hellen, entdo, se voltava para Thomdsmanuelle parecia desinteressada em
realizar a tarefa, ficando a maior parte do tengmo garticipar da producao do texto. Hellen e
Thomas também n&o solicitaram a sua atengcdo enumeniomento, nem a autorizagédo ou
confirmacédo dela sobre nenhuma construcao texdxedto quando tinham duvidas a respeito
de algum vocabulo em LP. Emanuelle permaneceu grpade do tempo da realizacdo da

tarefa manipulando um aparelho de telefone celular.

Para nossa analise, serdo utilizadas a transaligdexto produzido pelos alunos do
Grupo 1, e transcricbes das gravacées em videoodeento em que o texto era produzido.
Para facilitar nossa analise, as linhas das se@$0onversacionais foram numeradas e as

linhas do texto produzido foram organizadas errealralfabéticds

3 Assim, quando nos referirmos, por exemplo, & é5ratara a linha 5 da sequiéncia conversaciotmkd.
referira ao texto.
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7.1 O texto produzido

O “cabecalho” do texto, contendo cidade, data dirgg#éria da carta (l.a-e) foi
elaborado e escrito pela professora, no quadranegm o objetivo que os alunos copiassem
e continuassem a producdo da mesma. Porém, obsengum a linha seguinte (I.f) ndo da
sequéncia aquele texto, mas reinicia o prépriootexis alunos. Como o inicio do texto foi
“dado” pronto pela professora aos alunos, ndo poopmando que eles mesmos criassem o
texto desde o inicio, ndo podemos avaliar totalsneatuma das fungdes propostas por n0sso
conjunto de oficinas foi cumprida, ou seja, quealsos produzissem um texto do género
textual carta. Elementos importantes para a caoigdi desse género, como data de escrita,
localidade, a quem ela se dirige (inclusive as &wrde tratamento ao destinatario) nao
puderam ser considerados por ndo se tratar de todagdo genuina dos alunos observados

(no que se trata das linhas a-e do texto analisado)

Uma das hipoteses da falta de conex@o entre oalabeg o restante do texto pode ser
a utilizacdo de termos muito distantes da realidbealunos, como “vimos pedir” (I. d-e),
desconhecido e por isso mesmo ignorado pelos aldnaosilizacdo desses termos tambéem
nao correspondeu aos modelos de cartas trabalbadass alunos na Oficina 2 da proposta
didatica, que trazia textos com linguagem atualvéla por esses motivos, 0os alunos nao
tenham se apropriado da primeira parte da cargnigiaram seus proprios textos nas linhas

seguintes.

Um aspecto importante a ser verificado na prodw@® alunos é a concordancia
verbal em LP, também trabalhada nas oficinas demaossa proposta didatica. No Texto 1
verificamos a flexdo ou concordancia de apenasenyoy “quero”, ocorrida duas vezes (I. f e
0). No entanto, 0 mesmo verbo é flexionado na 88qeedo singular — quer — em oragdes em
12 pessoa do singular, “eu quer”, em trés ocaglddg®wms |. m, n), 0 que demonstra que esta
regra gramatical da LP ainda ndo esta totalmemenalizada pelos alunos analisados, mas
flutuante. Para fazermos uma comparacdo entre dsovedtilizados pelos alunos e os

trabalhados nas oficinas, elaboramos a seguingtatabnde a primeira coluna indica quais
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verbos foram encontrados no Texto 1, quantas cuoa® (entre colchetes) e em quais linhas

do texto se encontram (entre parénteses):

Verbos encontrados no Texto 1 Verbos trabalhade®sfienas
Aproveitar [1] (f) Ser

Ajudar [4] (h, k, |, p) Ter

Aprender [3] (8, 10, 15) Precisar

Desenvolver [1] (i) Estar

Entender [1] () Querer

Querer [5] (f, I, m, n, 0)

Ganhar [1] (r)

Tabela 1 Comparacao de verbos.

Como pode ser verificado na tabela acima, o ungboscom concordancia verbal de
acordo com a gramatica da LP foi trabalhado nowrtiajde oficinas, “querer” sendo também
0 que mais vezes foi utilizado no texto produzidimg alunos. Alguns verbos abundantes em
LP, como ser e estar, entdo trabalhados nas dfices#8o ausentes no texto, caracteristica da
LIBRAS. Isto é, encontra-se no texto uma parcejaiicativa de estruturas gramaticalmente
aceitas na LIBRAS, fato que nos renderia diversaesicoes, seja pelos aprendizes estarem
em um processo de interlingua, por ndo estarencdfwictos que a escrita em LP é outra
lingua, e ndo apenas uma modalidade escrita daW.$elo fato de serem bilingiies, como

justifica Silva (2001), ao analisar producdes ¢asnpor alunos surdos:

Um olhar imediato diante das analises nos faz perce interferéncia da LIBRAS
nas redacfes, pois, entre outras, existe a paddattel de superposicdo de duas
linguas em usos que dizem respeito a duas lingledak, tanto numa instancia de
escrita, quanto numa interacdo “face a face”, ga, s&s pessoas bilingles, ao
participarem de uma instancia interativa monolingiimca desativam totalmente a
outra lingua. Geralmente uma é tomada como baseutea é convidada
(participante como recurso por meio de diferenteganismos de alternéncia e
justaposicao) (Silva, 2001, p.88).

Uma importante atitude da escola em relagcdo ame@rde LP para alunos surdos
como L2 deve ser o0 maior niumero possivel de ofeiatio de textos em LP escrita no dia-a-

dia deles, ja que, segundo Quadros, individuososuappreendem o mundo por meio de
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experiéncias visuais (Quadros, 2004). Sdo poucas@séncias de inadequacao ortografica
em textos de alunos surdos, ja que, na ausénciaed®dria auditiva, utilizam a memoria
visual na apreenséo da ortografia, diferentementque ocorre em aprendizes ouvintes. Por
isso, é coerente defender praticas que oferecantogos os lados, textos dos mais diversos
géneros distribuidos no espaco fisico da escota,amstrucdes escritas em LP que utilizem
regras gramaticais consideradas como geradora#ficdddhdes para os aprendizes surdos,
como, por exemplo, a concordancia verbal. Pratssaselhantes sdo observas em cursos
livres de linguas estrangeiras, onde, por toddadiss ha frases, letras de musicas, slogans,
congratulacdes, e demais textos expostos na ledgaalo aprendiz, como forma de incentivo
e reforco ao input deste. Diferentemente destamendacéo, na escola observada nao se
observou esta pratica. Nos cartazes fixados nedarrda escola, descritos no anexo E, e
utilizados pelos alunos na primeira oficina, poeraplo, isso ndo ocorre. Pelo contrario, no
Cartaz 1, que apresenta uma relacdo de itens catdapes da escola, as formas verbais
variam entre “Tem amigos e colegas; Tem brincagtireom “Ter escola prépria para
surdos”, ou “Ter professores e instrutores surdos’seja, a hao utilizacédo de flexdes verbais

em LP é reforcada em textos proprios da equipegigfilza escolar.

Da mesma forma como devem ser as aulas de linguasjounos ouvintes, a oferta de

materiais escritos que despertem curiosidade rendleitor € fundamental.

No caso da crianca surda, o trabalho com a esmita fundamentado no uso da
lingua de sinais — lingua essencialmente visualberdo do professor incentivar o
contato com materiais escritos para que ele vergentr necessidade do ler e do
escrever (Gesueli, 2006, p.40).

7.2 “Eu quero LS

Ainda a respeito do verbo “querer”, na |. f da Fag observamos a frase “eu quero
LS quero”, onde a primeira oracao “eu quero” estdi® em letras menores que o restante da
frase, e deslocada as margens do texto, e o sefgnelm” esta rabiscado. Ao compararmos
a gravacao em video e o texto produzido por Hel@homas, observamos que o processo de

producao da carta funciona basicamente assim: pamente, Thomas sinaliza em LIBRAS
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para Hellen, que, em seguida, escreve o que faddlippor Thomas, processo este que
demonstra a interferéncia da LS no texto escniyusive a auséncia de concordancia verbal,
como observamos no decorrer do texto. Entretaisttn escrita ndo é direta, “automatica”,
mas Hellen demonstra, em alguns momentos, ter ndeéta interferéncia, e também o
entendimento que o texto deve ser produzido eno adidigo linglistico, que possui suas
préprias regras, como modalidade escrita da LRa Baalisarmos como essa consciéncia de
Hellen é manifestada durante o processo de proddadcarta, observaremos primeiro a
sequéncia de interacdo 1. A professora havia salwiao grupo que parassem de conversar
sobre outros assuntos e iniciassem a tarefa deigzodlo texto imediatamente, visto que a
hora avancava. Hellen, entdo, copiou do quadroonegabecalho da carta, enquanto Thomas
e Emanuelle conversavam, esperando que a colegénaésise de copiar. Observamos na
gravacao que, ao terminar de copiar, Hellen coatiolhando para o quadro negro,
provavelmente lendo a terceira coluna dele, consumgestdes de solicitagcbes da carta,
conforme Quadro % (O que precisa melhorar? Professor de LS, Ensifentil, Ensino

Noturno, Bar na escola). Em seguida, ela se daifjromas, e inicia a interacdo seguinte:

Sequéncia - Inicio da produgédo do texto

01 Hellen: EU, POR EXEMPLO, EU QUERO LS (xxx) EU QUERO LS

02 Thomas: OK, SIM, PORQUE APROVEITA QUER CONTATO PORQUE
03 Hellen: ENTENDI {comeca a escrever imediatamente)

04 Thomas (ao ver Hellen copiar, para de sinalizar e espera que ela volte a

05 dar atencdo a ele) L-S-QUEROD

06 Hellen (olha para Thomas e escreve)

07 Emanuelle: (toca o brago de Thomas e chama a atenco dele)

Na sequiéncia acima, Hellen ao ler as sugestdes gatiaprofessora no quadro negro
(Professor de LS, Ensino Infantil, Ensino NoturBar na escola...) se identifica com o
primeiro item e apresenta a proposta para Thonm@#prne a I. 01. Na 1.02, Thomas
concorda com a sugestdo da colega, e complemdragaea Hellen sinaliza que entendeu a
mensagem, e comec¢a a escrever a carta, a partjuel@ ditado por Thomas. Na I. 05
constatamos que é dele a construcdo do enuncigl@ukero”, perfeitamente gramatical em

LIBRAS. Hellen escreve no texto exatamente o quelitado por ele, sem analisar se era

% Cf. p.66, 32 coluna do Quadro 1.



102

gramatical em LP. Porém, na sequéncia 2, transefi@xo, Hellen se da conta da
necessidade de uma adaptacéo para a LP, e dediifecara sentenca.

Sequéncia 2 - EU QUERO LS

01 Thomas: (esta sinalizando para Hellen, que estéginedd o texto)
02 PORQUE CONTATO

03 Hellen: CONTATO? (abana com a cabeca e ndo escdeveonstrando
04 gue desconhece a forma escrita daquele sinal. dia-se para
05 tras, em direcdo a professora, que esta atendemuatooegrupo de
06 alunos.)

07 Thomas: CONTATO (#) CONTATO

08 Hellen: (olha para Thomas, faz expressdao de duwdahama a
09 professora, puxando-a pelo braco.)

10 Professora: (vai até Hellen e olha para ela).

11 Hellen: CONTATO?

12 Professora: C-O-N-T-A-T-O.

13 Hellen: (copia letra por letra sinalizada pela pssbra, muitas vezes nem
14 sendo necessario olhar para o caderno, onde escreve

15 Thomas: (durante a interacdo entre a Hellen e se$¥wra, ele se distrai
16 com o celular de Emanuelle).

17 Hellen: (ao terminar de escrever a palavra digitpela Professora, se
18 volta para Thomas).

19 Professora: (vai para outra parte da sala dg.aul

20 Hellen: (chama a atencao de Thomas, batendarteara).

21 Thomas: (olhando para o celulBSPERE

22 Hellen: (demonstra impaciéncia, e entdo volta a kexto, demonstrando
23 estranhamento). EU QUERO.

24 Thomas: (deposita o celular em cima da mesalt® & olhar para Hellen),.
25 Hellen: (aponta para o texto, mostrando-o para Esproom expressao
26 de davidas).

27 Thomas: (olha para o texto e para Hellen). PORQU

28 Hellen: OLHA EU QUERO (olha para Thomas, pensativa.) (0.7) (#) (.)
29 (Hellen redige alguma coisa e depois rabisca @)&xt

Na seqléncia 2, descrita acima, Hellen, ao retekto que estavam produzindo (I.15)
sente um certo estranhamento na frase que estasla senstruida “LS quero”, e, em leitura
silenciosa (sinalizando em LS para si mesma), e€jget quero”. Na I. 18 ela compartilha sua
incerteza com Thomas, que nada responde, e osficais pensativos por sete segundos,
pausa considerada altamente significativa, atéHglien, por conta propria, decide alterar a

frase, deslocando o verbo “quero” para a posicderian ao objeto “LS”, acrescentando o

% pode-se acompanhar que neste momento ela faeeées da 1.6 do Texto 1.



103

sujeito “eu” e descartando o segundo “quero” queahaosterior ao objeto. A frase, que antes
era “LS Quero”, agramatical em LP padrdo, agordaptada as regras desta ultima lingua,
passando a ser “Eu quero LS”.

Outra observacao que pode ser feita a partir desierto € a mediacdo da professora
no processo de producao do texto proposto. ComermH&gdma para si a tarefa de redigir o
texto de seu grupo, € ela que recorre a profespara tirar suas didvidas quanto a
determinados vocabulos em LP. Cabe ressaltar cuejata desta atividade, ndo havia
nenhum material que pudesse ser utilizado pelo®alpara busca dessas informacgdes, como
dicionarios de Lingua Portuguesa ou demais magegapecificos para esse fim, como
dicionarios bilinglies de Lingua Portuguesa/LIBRAI®jonarios digitais de LIBRAS, etc.
Sendo assim, ao ter duvida quanto a escrita demalgpalavra, Hellen primeiramente
consultava seus companheiros de grupo. Nao comskguesolver o problema, ela entdo
pedia a atencdo, primeiramente, da professora) eegundo lugar, da pesquisadora. Se ainda
assim persistisse a davida, ela saia da sala deeaid em busca de alguém que soubesse
(principalmente um intérprete de LS ou instrutaids), que possuem maior grau de fluéncia
em LIBRAS. Tal pratica foi recorrente neste pericasim como em observacdes em aulas
de outras escolas especiais (Dagostim, 2005). Ueraodstracdo da pratica pode ser
observada na linha 02 da segunda seqiiéncia, gUdrapas esta sinalizando para Hellen
uma mensagem que deveria ser redigida no textordpogEle sinaliza entdo o sinal
“contato”, na construcdo de uma oracdo que, aoficernos no texto pronto, seria
futuramente “LS quero porque aproveita contato asitdou seja, a informacdo contida
provavelmente é: quero LS porque ela possibilitstato entre os surdos. O sinal “contato” é
muito usado entre a comunidade escolar observadémp ao sinaliza-lo para Hellen, esta
nao soube como representa-lo em LP (I. 3-6). Naalin, Thomas insiste, sinalizando mais
duas vezes, mas Hellen continua em duvida (I. 88)linha 11 Hellen consegue perguntar a
professora, sinalizando “contato”, com forte expé@sfacial de interrogacdo e a professora
imediatamente responde a duvida da aluna atravdatideogia, ou seja, soletrando as letras
do alfabeto em LS uma a uma, formando a palavrejatis (1.10). Como a solicitacdo de
Hellen foi expressa apenas por aquele sinal isplémta do contexto que estava sendo
produzido o texto do grupo, a professora tradua parportugués apenas o substantivo

“contato”, que poderia significar também contafar exemplo. Da mesma maneira foram
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traduzidas, com ajuda da professora ou da pesquiésads palavras “aproveita” (1.6),
“aprender”(1.8), “desenvolver” (1.9), estas duatinias, verbos no infinitivo. Sendo assim, a
nao flexdo desses dois ultimos verbos pode sercaxl pela traducdo LIBRAS/LP feita por
guem ofereceu a ajuda, o que pode ter influenceadaprendizes no restante do texto, ao
manter os demais verbos no infinitivo. Todos esseabulos referidos foram transcritos por
Hellen com letras mailsculas e separadas com pamte algumas delas. Talvez essa
pontuacao represente a pausa entre as letrasdialdaprofessora.

Na seqiéncia 3, apresentada a seguir, observansosequ tudo o que é ditado por
Thomas para Hellen é aceito e escrito no textoefmrcontrariamente ao que julgamos no
inicio das andlises. Observando mais atentamepteducdo do texto, comparando com a
interacdo dos participantes, verificamos que Helenuma selecdo do que é ditado pelo
colega, e que, muitas vezes, ela espera recel®atotensagem ditada por ele, para depois,

entdo, traduzi-las para LP.

Sequéncia 3 — Ditado de Thomas para Hellen

01  Thomas (puxa a folha que esté diante de Hallmmando a atencédo dela)
02  Hellen: (volta-se a Thomas. Olha a carta e comelg, asinalizando ¢
03 gue ja foi escrito para ele) LER (aponta o deda pan ponto dg
04 texto) EU QUERER LS (aponta novamente para o t&xto)
05 APROVEITAR PORQUE CONTATO (olha para Thom&s)

06  Thomas: SURDO CONTATO

07  Hellen: (olha para Thomas e escreve)

08 Thomas: (espera Hellen terminar de copiar)

19  Hellen: (para de escrever e olha para Thomas)

10 Thomas: SURDO LS CONTATO

11  Hellen: (olhando para o texto) gi(aponta para um ponto do texto)

12 Thomas: CONTATO SURDO LS

13  Hellen: (escreve)

14  Thomas: CERTO. L-I-B-R-A-S

3" provavelmente convidando Thomas a acompanhatuagleio texto com ela.
¥ Provavelmente para que ele continue a “ditar’rekor a frase que estava formulando.
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15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58

Hellen:
Thomas:
Hellen:

Thomas:
Hellen:
Thomas:
Hellen:
Thomas:
Hellen:
Thomas:
Hellen:

Thomas:
Hellen:
Thomas:
Hellen:
Thomas:

Hellen:
Thomas:
Hellen:
Thomas:
Hellen:

Pesquisadora:
Hellen:
Pesquisadora:
Hellen:
Pesquisadora:
Thomas:
Hellen:

Thomas:
Hellen:
Emanuelle:
Thomas:
Hellen:

Professora:

(xxx)
CERTO. LS APROVEITAR PORQUE
(olha para o texto e depois para ThomadR®QE (escreve
depois olha para Thomas)
CERTO. PORQUE DESENVOLVER
(escreve)
PESSOAS
(escreve)
PESSOAS TODOS+
(escreve) CONTINUAR
PESSOA CERTO TODOS CERTO AJUDAR
ESPERA (escreve e aponta para um pontexto,tlé e sinalizg
para si mesma) PESSOA AJUDAR (une as méos e olla
Thomas)
AJUDAR NOS APRENDER
CALMA (e continua olhando para ele)
APRENDER
NOS
CERTO CONTINUA VOCE CERTO. AJUDAR TODC
AJUDAR (inicia o sinal)
(escreve e olha para Thomas)
(completa o sinal)
(escreve)
AJUDAR NOS APRENDER
APRENDERaprender(se vira para tras, procurando ajuda; v
se para a pesquisadora, que esta atras dela, taasiesa vé; s
dirige entdo para a professora, que esta pertouddrg, a su:
esquerda). APRENDER DO1%
(se aproxima de Hellen) APRENDdfRRéEnder
APRENDER
A-P-R-E-N-D-E-R
(copia e volta-se para Thomas)
(se afasta)
(esté conversando com Emanuelle soln@ assunto)
(chama Thomas, mas acaba participando tande conversg
observando o que Thomas e Emanuelle conversam.)
(risos)
(risos)
(risos)
(risos) (.) CONTINUA. APRENDER DESENVOER
(volta-se novamente para a pesquisador@HNYOLVER +++
(volta-se para a professora, que esta atras gensd, a manga d
camisa da professora).

D

pa

DS

=

a_

(1%}

o

(se aproxima de Hellen, permanecainé®e dela)

%9 Quando Hellen se vira para a professora, vé anslagtAmera posicionada, e sinaliza: DOIS
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59  Hellen: DESENVOLVER

60 Thomas: (estd de cabeca baixa, sinalizando para piprio)
61 DESENVOLVER APRENDER DESENVOLVER

62  Professora: DESENVOLVER. D-E-S-E-N-V-O-L-V-E-R

63  Hellen: (copia 0 que a professora esta sinalizaséoy olhar para p
64 papel).

65 Thomas: (aponta para a folha, chamando a atencadetien, que esta
66 escrevendo fora da linha).

67 Hellen: (risos; volta-se para a folha, e depoissderever, volta-se para
68 Thomas) DESENVOLVER

69 Thomas: DESENVOLVER PALAVRA (e fica pensativo)

70 Hellen: DESENVOLVER PALAVRA

71  Thomas: PALAVRA++ PORTUGUES PALAVRA++

Na sequéncia acima, Hellen e Thomas continuamaigitetto sem a participacédo de
Emanuelle. Algumas vezes ela interagia com o gropmo na linha 7 da Sequéncia 1, porém
sua intervencéao era para falar sobre outros asswitamar a atencao para o telefone celular
gue carregava, ou para conversar sobre outros Joudessas vezes, Thomas e Hellen
acabavam se envolvendo na conversa com Emanwidieando a atividade proposta de lado
(como nas linhas 48 a 53 da Sequéncia 3). Pareetpraassem a atividade, algumas vezes a
professora ou a pesquisadora chamavam a atengég) dalo convite de retorno partia dos
proprios integrantes, como ocorre nas |.1 e 5atadcao anterior.

Em nenhum momento Thomas ou Hellen produziram ienlggntes um do outro o
texto, sempre houve a participacdo ou aceitacaouttm. Por diversas vezes, um esperava
que 0 outro terminasse a conversa com Emanuelteutva pessoa para, juntos, voltarem a
atividade. Na I.1, Thomas chama a atencdo de Heldea que esta, que estava dispersa
observando a interacdo de Emanuelle com integratdesutro grupo (como se estivesse
“ouvindo a conversa dos outros”, como dizemos ndsntes), volte para a tarefa solicitada.
Ela prontamente volta-se para Thomas, e comeca @afa ele, sinalizando o texto, aquilo
que ja fora escrito até aguele momento. Ela taméygomta para Thomas o trecho do texto
qgue esta sendo lido, possibilitando que ele acohgae assim possa revisar ou alterar

alguma coisa. Quando termina de ler a frase, edlaufaa pausa e olha para seu colega,

0 Ao que nos parece, ao sinalizar para si mesmom#koesta procurando a palavra correspondente em
portugués para “desenvolver”, ou “desenvolvimento”.



107

passando o turno para ele. Thomas entao segudaligarpalavras a serem escritas através de
sinais e datilologia, sinalizando e parando, a deedue Hellen escreve o texto a ser ditado.
No entanto, em nenhum momento reivindicaram aqigaitdo de Emanuelle, nem
reclamaram de sua abstenc&do na atividade, o qusumpeeendeu um pouco, ja que, em
muitos momentos observados por ndés nas aulas deedtR, era uma das alunas mais

interessadas em realizar as tarefas solicitadasgpelessora.

7.3 Negociagao na co-construcao

Grande parte da co-construcdo da tarefa realiresdde caso, a produgéo de texto em
L2, se deu através de uma negociacao que consistembos aceitarem ou ndo o0 que estava
apresentadas, aceitacdo e nao aceitacdo dessastpsopa interacdo entre os participantes
para realizar a tarefa solicitada. Thomas apresargaas propostas em lingua de sinais,
ditando para Hellen o que devia ser escrito, g pstasua vez, aceitava (escrevendo) ou nao
aceitava (ndo escrevendo) o que estava sendo pwopda Tabela 2, elaborada para
demonstrar melhor a negociacdo entre eles, podebsesvar que Hellen também propunha
alteragOes e correc¢des do texto:

Negociagiio | Segmentos conversacionnis | Produtor do enninciado
Seqiiencin 1
Apresentagiio = EU,POR EXEMPLO, EU
QUERO LS (xxx) EU Hellen
QUEROLS
Aceitacio = OK, SIM Thomas
Apresentagio = PORQUE APROVEITA Thomas
QUER. CONTATO
PORQUE
Aceitagio ENTENDI Hellen
Seqiiencin 2
Apresentagio = (OLHA EU QUERC Hellen
Agettagio | aeaean Thomas
Apresentagio = PORQUE CONTATO Thomas
Niio aceitagio = CONTATO? Hellen
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Seqiiencin 3

SUEDO CONTATO Thomas

SURDO LS CONTATO

CONTATO SURDOLS

L-I-B-R-A-5

LS APROVEITAE

PORQUE

= PORQUE
DESENVOLVEER

= PESSOAS

= PESSOAS TODOS+

= ATUDAR NOS
APEENDER

= APRENDEER

» ATUDAR TODOS
ATUDAR

= ATUDAR NOS
APEENDER

= APRENDEER
DESENVOLVEER

= DESENVOLVER
PALAVEA

= PATAVERA++

PORTUGUES

PALAVEA++

Apresentagio

CONTINUA Hellen
ESPERA
CALMA
DESENVOLVER
PALAVRA

Nio aceitagiio = JAjd Hellen
Aceitagio = CERTO (7 vezes) Thomas

Agceitagéo

Tabela 2.Negociagao e co-construcéo entre os participantes

A Tabela de Negociacdo procura representar de naanesumida e compacta a
interacdo que se deu entre Hellen e Thomas na giodip texto proposto. As interacbes em
cinza foram produzidas por Hellen, e as em branedepcem a Thomas. Procuramos
selecionar os segmentos em Apresentacdo — quandidosirdois apresenta ao colega uma
proposta para o0 texto; Aceitacdo — quando o colaggita o que foi proposto pelo
companheiro e Ndo-aceitacdo — quando o que foiogtomé&o é aceito, seja para evitar uma
repeticdo no texto ou por desconhecimento do vdcdmrespondente em LP (ndo-aceitagdo
imediata). Conforme pode ser observado na Tabelarias eram as marcas que expressavam
a aceitacdo ou a ndo-aceitacdo do que fora propgmsto colega. Hellen aparentemente
aceitava o que era proposto por Thomas quandojataetente apos a compreensao do que
ele ditara, ela fazia anotagcdes no texto, e el@oeesperava que ela escrevesse e o0 olhasse
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novamente para continuar ditando. Na Sequénci8 2 12, ela questiona o sinal “contato”,
buscando logo depois a palavra correspondente er@uffo momento da interacdo em que
ela ndo aceita imediatamente o que foi propostaaddp ela sinaliza e oraliza “j&”, pois 0
que estava sendo ditado por Thomas ja estava tm &Exossivel observarmos, entdo, que
Hellen analisa e seleciona o que vai ou ndo seit@so texto daquilo que Thomas dita. Essa
selecdo que ela faz, além da procura por uma cemggie total do enunciado que esta sendo
produzido por Thomas, para entdo traduzi-lo a nmdadé escrita da LP, se caracteriza,
segundo meu entendimento, em uma importante egtaaté co-construcdo de conhecimento.
Segundo Donato (1994), no andaimento coletivo megqo® os aprendizes sejam
inexperientes ou “novatos” individualmente, colathente se tornam “especialistas” no
conhecimento necessario para realizar a tarefaitaola, um orientando e guiando o outro na
resolucdo de problemas linglisticos complexos, atest hipoteses e construindo
coletivamente. Nos alunos observados aqui, venifasaque o texto produzido por eles em LP
(tarefa solicitada) s6 é possivel com a participagd@ ambos, e que Hellen e Thomas tém
papéis que se completam na execucdo da tarefa. ll@nHeabe a funcdo de analisar e
selecionar o que é ditado por Thomas e traduzy ts LIBRAS para LP escrita. Ela também
faz suas préprias sugestdes e revisa o que jaddupido, além de ir em busca da traducao de
algumas palavras que ndo conhece ou néo se remordd. Thomas ndo se envolve com a
escrita da carta, mas planeja o que vai ser abondald, produz os enunciados em LIBRAS,
procura dar sequéncia logica e coesao a essesiamse também traduz para a LP alguns
vocabulos.
A interacdo entre os alunos observados Ihes pbisipue alcancem um nivel mais

profundo de seu desenvolvimento potencial, chegaléo do que conseguiriam sozinhos, ou
seja, nivel de desenvolvimento real, conforme vimm£apitulo 5. Esse desenvolvimento se

realiza a partir de individuos que se identificaomo na caso de Hellen e Thomas.
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7.4 Os seis passos do andaimento

Assim como Donato (1994) analisou em sua pesqusseis passos do andaimento
organizados por Wood, Bruner e Ross (1976), busumeidentifica-los também nas
interacbes observadas em nosso trabalho, confoémexplicitado na secdo 5.1. A
identificagdo delas nos permitira avaliar se hoowando o andaimento coletivo entre nossos
participantes, de acordo com as teorias socioriterstas nas quais nos baseamos.
Observaremos nesta se¢do o andaimento sob dois: mveuporte oferecido por individuo
mais especializado (como a professora ou a pesiqueggae, principalmente, o andaimento
coletivo, construido pelos proprios aprendizes|@tet Thomas).

A idéia inicial era de que a tarefa fosse realizanatrios. Porém, infelizmente, no
grupo selecionado n&o houve a participacédo de luma,éEmanuelle, que permaneceu todo o
tempo apartada das conversas sobre a producaatdacmmversando com outros colegas e
manipulando um telefone celular, atitude que nagpreendeu, ja que, em todas as aulas
observadas anteriormente, ela era uma das alueasgis participava das aulas, realizando
as tarefas solicitadas pela professora. Véariosdatpodem ter influenciado essa atitude,
mesmo porque os alunos, até entdo, tinham realiapdoas tarefas individuais, e talvez
Emanuelle tenha alguma dificuldade em trabalhamgempos, ou, simplesmente, tenha sido
uma atitude peculiar e isolada, por algum motivsspal da aprendiz, do qual qualquer um
esta sujeito.

Sendo assim, nossa atencao se focaliza na inteeat@Thomas e Hellen. Qual dos
dois exerce o papel de tutor sobre o outro? Quemrmeédiador do conhecimento no momento
da producdo em LP? Cabe ressaltar que, para aag@d da tarefa proposta aos alunos,
varios conhecimentos e habilidades eram requeriefasnecessario que eles desenvolvessem
um pensamento a respeito do tema: o que queriamgascola onde estudam? O que lhe
falta? ApoOs, era necessario externaliza-lo par&w mar, em LS. Uma terceira etapa era
traduzir esses enunciados em LS para a LP esdetdto de um género textual especifico,
qual seja, a carta de reclamacdo. Sendo assingenfiatava de uma tarefa simples e Unica,

mas ela possuia varias etapas.



111

Observando as transcricdes das interagbes, not@meso papel de tutor era
“revezado” entre os dois interagentes, que, panalagtapa eram mais habilitados. Durante a
producao da tarefa realizada na primeira etaparmoutar um raciocinio sobre o que vai ser
escrito na carta, o que os alunos vao reivind@aytoria € passada para Thomas. Quando
Hellen, nal. 1 da Sequéncia 1 exemplifica a Thomgse pode ser escrito (Eu, por exemplo,
eu quero LS), ela passa o turno para ele, e lagoeca a traduzir, para a LP, os enunciados
produzidos por ele. Como Thomas aceita esse papé@beaecusa ou questiona, 0s papéis
ficam assumidos assim: Thomas irA desenvolver deddn a ser expresso na carta e
compartilha-lo com Hellen através da LS; esta, g vez, ira completar, quando julga
necessario, o enunciado do colega, selecionadduzi-lo para a LP escrita e escrever no
texto, adaptando-o conforme o género textual ptopoEssa distribuicdo de papéis,
entretanto, ndo é estanque. Veremos que, alguaas,\@&s papéis sdo novamente trocados, e

assim, o conhecimento vai sendo construido em ntmju

A seguir, analisaremos cada item dos seis pass@ndEmento estabelecidos por

Wood, Bruner e Ross (1976), e ja explicitados npitdk 5, secéo 5.1.

1. Recrutamento- “a primeira e mais 6bvia tarefa do tutor é chamatencdo do

aprendiz para que haja um engajamento deste aswuo problema”.

Ao propor a atividade para seus alunos, a profagsacura chamar a atencao deles
para a realizacao da tarefa. Todo o conjunto d#nae foi desenvolvido com o objetivo de
que os alunos entendessem qual a funcédo de urnaadeartclamacéo, e como ela poderia ser-
Ihes atil para a melhoria da escola onde estudées.fBram convidados a analisar a estrutura
fisica e humana da mesma, a fim de pensar em sslugdmelhorias que pudessem ser
conquistadas com iniciativa publica e engajamet@alpo escolar. Assim, considero que
em todo o tempo da proposta didatica, a professocoay o auxilio esporadico da

pesquisadora, chamou a atencao deles para a ¢éalida tarefa.

Entre os aprendizes também se observou esta géstacte Na seqiiéncia 2, entre as

linhas 15 e 21, Hellen chama a atencdo de Thomad)ayia se distraido com Emanuelle:

15 Thomas: (durante a interacdo entre a Hellen e se$¥wra, ele se distrai
16 com o celular de Emanuelle).
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17 Hellen: (ao terminar de escrever a palavra digitpela Professora, se
18 volta para Thomas).

19 Professora: (vai para outra parte da sala dg.aul

20 Hellen: (chama a atencao de Thomas, batendarteara).

21 Thomas: (olhando para o celulBSPERE

Na sequéncia seguinte, € Thomas que chama a ated¢dellen para que esta volte a
participar da tarefa:

01  Thomas (puxa a folha que esté diante de Hallmmando a atencéo dela)
02  Hellen: (volta-se a Thomas. Olha a carta e comelg, asinalizando ¢
03 gue ja foi escrito, para ele).

Nestes dois exemplos, verificamos que ambos apendihamavam a atencdo do

parceiro para a realizacéo da tarefa propostagjaya producéo de uma carta em LP.

2. Reducédo dos graus da tarefa“o tutor deve reduzir os atos necessarios para a
execucdo da tarefa, ou seja, simplificd-lo em g&rehenores, para que o aprendiz dé um

passo de cada vez e o tutor va regulaniedbacka resposta a sua acao.”

Apés apresentar a proposta de producdo da carta gmralunos, a professora
participante dividiu o quadro negro em trés colur@sno foi descrito no Quadro 1 do
Capitulo 9. Na primeira parte do quadro a profesgescreveu a atividade do dia; na segunda
coluna, ela elaborou um modelo de cabecalho, peld gs alunos poderiam iniciar a
producdo de sua carta; na terceira coluna ela @olsugestdoes de pedidos de melhoria que
poderiam ser solicitados nas cartas produzidasefes. Tal atitude teve como objetivo
sistematizar os passos necessarios para o objetatale producéo da carta, simplificando e
dividindo o problema a ser solucionado em pequé¢sasas, comprovando a presenca do

segundo passo para a presenca de andaimentoutatre aprendiz.

Na interacdo entre os aprendizes, observamos titiadea com objetivo de reduzir os
graus de dificuldade da tarefa para o outro: egras de facilitacdo e a presenca de
feedbackspu seja, respostas e avaliagbes da producdo dm duprimeira atitude pode ser
encontrada quando, ao ditar para Hellen suas pagpa® que deve ser escrito, Thomas

espera que a colega escreva parte por parte daiadan pacientemente, muitas vezes



113

sinalizando com bastante calma ou até soletrandmlavra a ser escrita, através da
datilologia, conforme exemplo abaixo, da primeggi#ncia analisada:

04 Thomas: (ao ver Hellen copiar, para de sinalizasgera que ela volte|a
05 dar atencédo a ele) L-S-QUERO

Outro exemplo pode ser encontrado na Sequéncia 3:

12  Thomas: CONTATO SURDO LS
13  Hellen: (escreve)
14  Thomas: CERTO. L-I-B-R-A-S

Nos dois exemplos acima, Thomas aguarda que HeBereva o que estd sendo
ditado por ele, pacientemente. Muitas vezes o dmemsa de repeticdo da frase ou do
enunciado, e, como podemos observar no exemploaaaitiliza a datilologia da palavra
“LIBRAS” ao invés do sinal correspondente a eld4().para facilitar a Hellen a traducéo para
alLP.

Também localizamos, nas interacdes entre os patites, a presenca teedbacks
As respostas de aceitacdo ou nao-aceitacdo asspaspio colega detalhados na Tabela 2
podem ser classificados como respostas ao turmsi@nproduzido pelo colega e, portanto

um feedbaclou avaliagdo da producao do outro.

3. Manutencdo do direcionamente “o tutor deve convencer o aprendiz a sempre
continuar para o proximo nivel, pois a tendénajae ele regrida e limite suas capacidades. O
tutor deve motiva-lo a seguir o objetivo princigaltarefa, para que os éxitos que ele teve em

fases anteriores ndo o distraia deste objetivo”.

Vérias eram as ofertas de distracées para HellEBnoenas, comecando pela propria
companheira deles que se absteve de participarefa,t Emanuelle, que constantemente os
chamava para conversar sobre outras coisas, partida interacao entre ela e os demais
alunos ou observar alguma coisa no telefone celatarforme podemos notar nas 1.7 da

Sequéncia 1, I.15 e 16 da Sequéncia 2 e 1.48 @ Skeduéncia 3. Portanto, todas as vezes que
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alguém chamava a atencdo do outro para voltar éilajaestava procurando manter o

direcionamento do objetivo.

Além disso, nas interacfes entre Thomas e Helfssgivel encontrarmos palavras de
incentivo a continuar na tentativa de solucionprablema proposto, como no excerto abaixo,

extraido da Sequéncia 3:

32 Hellen: NOS i
33 Thomas: CERTO CONTINUA VOCE CERTO. AJUDAR TODOS
34 AJUDAR (inicia o sinal)

Na interacdo acima, pode-se notar que Thomas aaaiagestdo de Hellen, com a
repeticdo de “certo” em dois momentos do mesmootuenincentiva a continuacao da

construgdo coletiva com “continua”, ou “continua&t

O terceiro passo também aparece na interacéo fisspooa com os alunos, quando
diversas vezes ela os chama a atencédo para quaueonta tarefa e n&o distraiam suas

atencoes.

4. Sinalizar as caracteristicas mais relevantes “o tutor deve destacar as
caracteristicas mais importantes da tarefa, makiran diferenca entre o que o aprendiz
produziu e o que ele acha que ele deveria ter, ®itpe considera uma forma correta daquela

producao, interpretando as discrepancias existéntes

Um bom exemplo do quarto passo do andaimento pedelservado na interacao
abaixo, destacada da Sequéncia 2, quando Hellegeoma parte do texto que julgou estar

errada conforme as normas da lingua alvo, a LP:

22 Hellen: (demonstra impaciéncia, e entdo volta a kexto, demonstrando
23 estranhamento). EU QUERO.

24 Thomas: (deposita o celular em cima da mesalt& & olhar para Hellen),.
25 Hellen: (aponta para o texto, mostrando-o para EHsproom expressao
26 de davidas).

27 Thomas: (olha para o texto e para Hellen). PORQU

28 Hellen: OLHA EU QUERO (olha para Thomas, pensativa.) (0.7) (#) (.)
29 (Hellen redige alguma coisa e depois rabisca @)&xt

“! Pode-se acompanhar que neste momento ela faeeaks da I.f do Texto 1.
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Na |.22 Hellen |é para si mesmo a primeira fraséedto, que no seu inicio dizia “LS
quero”, mas ela sinaliza “Eu quero”, demonstrandtvaehar a primeira construgdo. Em
seguida ela solicita a atencdo de Thomas parapestdema (1.25-26), que parece nao
entender o motivo da desconfianca (1.27). Hellennfeais uma tentativa, ao enfatizar o sinal
“eu” e sua auséncia na frase (1.28) e apés umaapdei§ segundos, resolve corrigir o texto
por conta propria, acrescentando “Eu quero” (vguk 3).

5. Controlar a frustracdo —o tutor deve entender que resolver o problema saom
ajuda deve ser menos estressante e perigoso deeguea sua ajuda, portanto, ele deve
proteger a face do aprendiz diante dos erros cdo®tincentiva-lo a tentar novamente e nao
supervalorizar o que tem pouca importancia. Tamééwe tomar cuidado quanto ao risco de

criar uma dependéncia muito grande no aprendiz”.

O controle da frustragcéo entre o par Hellen e Thopuale ser encontrado na protegéo
de face do colega quando os “erros” cometidos lgnadeles ndo é exposto, mas relevado.
Como exemplo, podemos citar quando Thomas estézsimdo a mensagem que deve ser
escrita na carta para Hellen e esta desconhece&bwo correspondente em LP; ou, ainda,
guando um incentiva o outro a continuar, com exg@res como “certo”, encontrado nas linhas
15, 17, 20, 26 e 34 da Sequéncia 3 e “continua Jinhas 25, 34 e 55 do mesmo segmento. E
interessante observar também que, apesar do cbnsald de aula ser na maior parte do
tempo tenso entre os alunos, com frequentes begadiscussoes, a relacdo entre Hellen e

Thomas é cordial e respeitosa, havendo, inclusteenentos de descontracdo e bom humor.

A participacdo intensa dos dois interagentes tambémonstra como ambos tém
consciéncia da importancia e participagdo do onr@xecucao da tarefa. Cada um assume
um papel durante o desenvolvimento do trabalhogstop que se encaixa perfeitamente ao
papel assumido pelo outro: Hellen e Thomas conmersabre o assunto, argumentam, um
chama o outro para concentrarem-se no que preeisteito. Através da troca de turnos,
percebe-se como Hellen inicia a sequéncia interatitravés de seu primeiro enunciado

transcrito aqui determinando o topico da convetsasgra estabelecida:
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0l Hellen: EU, POR EXEMPLO, EU QUERO LS (xxx) EU QUERO LS
02 Thomas: OK, 5IM, PORQUE APROVEITA QUER CONTATO PORQUE
03 Hellen; ENTENDI (comeca a escrever imediatamente)

Desta maneira ela convida Thomas a continuar sxsspuoposto, qual seja, o que ele
quer para a escola onde estuda, e, ao chamarg@ateara a importancia das LS na escola de
surdos, Thomas se sente confortavel para argumsoitee os beneficios que a adocdo da LS

propicia para 0s alunos, como um elo que permitentato entre 0s seus usuarios.

6. Demonstracdo —~o tutor deve oferecer uma demonstracdo ou um roopata
resolver a tarefa. Isso envolve uma idealizacadayu® ele espera que seja feito, e neste
processo ele também estara fornecendo explicagbes g realizacdo da tarefa”.

A demonstracdo do que o tutor espera que sejafiedtonais evidente na interacédo da
professora com os aprendizes, quando esta apragentaodelo de cabecalho da carta para
que eles utilizem na execucédo de sua tarefa. Du@pficinas ocorridas anteriormente ao
momento de producdo, os alunos também receberarelosode outros tipos de texto do

género carta (conforme anexo F).

Hellen também exemplifica 0 que pretende escrexeranta no inicio da Sequéncia 1,

na l.01, o que é aceito e seguido por Thomas, guincia o turno de Hellen na 1.02:

01 Hellen: EU, POR EXEMPLO, EU QUERO LS (xxx) EU RO LS
02 Thomas: OK, SIM, PORQUE APROVEITA QUER CONTATORQUE

Logo podemos constatar que em maior ou menor gsageis passos do andaimento
sugeridos pelo trio de pesquisadores e depoisagiglipor Donato em 1994 em seu trabalho
sobre andaimento coletivo em um grupo de aprendigemtes também estdo presentes no

grupo de alunos surdos participantes da presestpiiza.



117

7.5 Intervengdes ouvintes

O objetivo desta pesquisa desde seu inicio foirgase€omo ocorria a co-construcao
de conhecimento em LP entre os aprendizes surd@siea das interacbes aluno-aluno.
Porém, ndo se podem ignorar outras intervencbegpediencentes a este grupo, mas que
também contribuiram na execucdo da tarefa soleitazs alunos. Tais intervencdes foram
feitas pela professora titular de LP da turma, cheamamos aqui apenas de “Professora”, e

por mim, observadora participante, denominada @sd&isadora”.

Essas intervencfes possuiam duas diferencas @imaps demais interagbes: eram
produzidas por individuos mais capazes que 0s dies)na matéria solicitada, Lingua
Portuguesa, por serem adultas, falantes nativéiaglea alvo dos alunos, professoras de LP e
ouvintes. Eram, portanto, interacfes assimeétricai® eseus participantes. Por esse motivo,
talvez ndo possamos dizer que o texto, apesar c@oepor individuos surdos, seja
genuinamente um texto surdo, pois apresenta osexosfldessas intervencdes ouvintes
ocorridas nas interacbes entre seus produtoresfaial mereceu um item especial neste
capitulo de analise, para que possamos refletiga¢eponto esse tipo de influéncia pode
ajudar ou prejudicar o aprendizado da L2 pelo apresurdo, a medida que cria uma maior

dependéncia deste no processo de escrita.

Para essa reflexdo, utilizaremos trechos retiradas interacbes transcritas
anteriormente. Das quatro sequéncias interacicaraadisadas neste trabalho encontram-se
cinco segmentos conversacionais com a interverg&rafessora ou da Pesquisadora. Todas
essas intervencdes foram solicitadas pela alunkerijeksponsavel pela escrita do texto do
grupo 1. Hellen recorria a elas quando ndo encamtrem LP escrita um vocabulo
correspondente ao sinal em LS que necessitavaapeoastrucao do texto, pois essa era a
Unica fonte de recurso para esse tipo de duvidpgéndo havia na sala de aula nenhum outro
material como dicionario de LP ou LIBRAS/A?POs demais materiais utilizados durante as

oficinas, apesar de terem sido entregues aos atluragte a aplicacdo das mesmas, tambéem

42 Como exemplo podemos citar o DICIONARIO ENCICLORED ILUSTRADO TRILINGUE: Lingua de
Sinais Brasileira de Fernando César Capovilla; Walbuarte Raphael — Sdo Paulo: EDUSP, 2002.
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nao foram utilizados pelos alunos, e nem relemlwrgokda professora. Nao se observou
nenhum outro tipo de solicitacdo a Professora osguiisadora durante a atividade de
producdo da carta, como uma maior explicacdo dodgweria ser escrito ou pedido de
revisdo gramatical, por exemplo, ficando as integ@es exclusivas para sanar as duvidas
sobre os vocabulos (conforme demonstram as se@id@¢mei quando era solicitado ao grupo
que voltassem suas atencdes a producao da candogesses se dispersavam (segmentos nédo

transcritos neste trabalho).

Sobre o pedido de ajuda solicitado por Hellen, ofaseos que ela se virava para a
solicitada, sem levantar-se de seu lugar, e, geraar a atencdo, puxava o brago ou a manga
da camisa de ambas. Também € interessante obsprearnos pedidos de Hellen, os
vocabulos ndo estavam inseridos em um contexto, iseésdos, como ja mencionado na
secdo 8.1. Sendo assim, as respostas dadas aaahbyam eram descontextualizadas: apenas
vocabulos ditados através da datilologia, e imadiante transcritos pela mesma. Em alguns
pontos do texto produzido, é possivel observarmgssqgpalavras foram solicitadas por
Hellen, pois a aluna as transcreve no texto de imadéderenciada: em letras maiusculas,

nao-cursiva, e com alguns pontos finais entretesslecomo observado abaixo:

f. U guero LS @EHEROG APR.OV.E.LTA. PORQUE

g C.ONT.A.TO. Surdos LS PORQUE TODOS

h. PESSOAS AJUDAR TODAS A P.REN.DER

1. D.E.S.ENVO.LVE.R PALAVRA PORTUGUES
Figura 8. Trecho da carta produzida pelo Grupo 1.

Podemos observar na Figura 8 que quatro vocabwoaragn davidas entre o0s
integrantes do grupo 1 e para sua escrita foi i@ a ajuda da Professora e da
Pesquisadora. Sdo eles: “aproveita”, da |.f; “carifada l.g.; “aprender”, da Lh. e
“desenvolver”, da l.i. Durante a datilologia despedavras, ndo foi utilizado em momento
nenhum o sinal em LIBRAS “ponto final”, porém, pgdguma razédo, a aluna Hellen julgou
necessario representa-lo entre as palavras, fetod@mfoi contestado por Thomas, que, como
vimos anteriormente, revisava o que a colega eiscrevcartd” Talvez o motivo da escolha

por essa tipologia em sua escrita seja para margarestes vocabulos foram conseguidos

“3Tal afirmacado pode ser confirmada na Sequéndiats 65 e 66 da secéo 8.1.
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através de consultas a Professora e/ou PesquisadRmdem-se levantar varias hipéteses
sobre esse fato, e ele pode até ser inconsciergae@ao se pode negar, porém, é que essas
formatacOes textuais marcam as palavras “dadaaVésrdas intervencdes de ouvintes no
texto e evidenciam sua descontextualizacdo (e tesshém pode ser uma hipGtese para

explicar tal ocorréncia).

A assimetria entre interagentes fica visivel tamlggrando as respostas dadas pela
Professora ou Pesquisadora sdo prontamente apeitadellen, e jamais questionadas. A
aluna as reconhece como tutoras mais eficienteingaa alvo e por isso aceita sem
questionar a ajuda oferecida por ambas, diferemtgué ocorre quando a colaboracdo é dada
por Thomas, por exemplo. Tal comportamento é reotgmente encontrado em salas de
aulas tradicionais, onde o professor se encontralonal privilegiado de detentor do

conhecimento.

O que concluimos com essa se¢ao € que Nao quenegEsa presenca e importancia
da participacdo de tutores (instrutores, professoyena realizacdo de tarefas entre pares;
porém, em contextos escolares como o observadeasgaiparticipacdo precisa ser repensada
e ocorrer através de uma intervencdo de qualidadsegja, que contribua para o propésito a
que foi proposto e ndo ser mais um entrave nazegdo da tarefa. As intervencdes ocorridas
na realizacdo da tarefa proposta neste trabalherjaod ter sido muito mais vantajosas para
os alunos se fosse considerado o contexto textwajual os vocabulos se encaixariam,
garantindo a coeréncia e coesdo textuais, alénemnterg;as gramaticais na lingua alvo do
aprendiz, neste caso, a LP. Faz-se necessario (sie pnmofessores, ao procurarmos
alternativas de co-construcdo conjunta de conhedonentre nossos aprendizes néo
tenhamos tanta hesitacdo para néo atrapalharmogeourmos, a tal ponto que nossa escassa
ajuda seja de pouca valia. Ainda que haja essasgt@pdevemos estar atentos aos seis passos
do andaimento ja mencionados e discutidos aqui,esgoecendo de reduzir os graus das
tarefas e acompanhando o processo de producaopdesdees, para que qualquer ajuda

prestada sirva realmente como um suporte para eles.
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DAS UTOPIAS
Se as coisas sdo inatingiveis....ora!
N&o é motivo para nao queré-las...
Que tristes os caminhos, se nao fora

A presenca distante das estrelas.

Mario Quintana
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8. CONCLUINDO...

O presente trabalho de dissertacao foi construigm@nstruido inimeras vezes, com
0 apoio de leituras na area da psicologia e cag@tralo conhecimento com Vygotsky e
alguns de seus seguidores, principalmente o triedV8runer e Ross e Richard Donato;
leituras na area da lingiistica e linguistica ajoleccom estudos sobre bilingtismo, aquisicao
de L2; estudos sobre a surdez a partir de uma 8i&&o-antropoldgica da mesma, incluindo
cultura e comunidade surda, linguas de sinais eagdo de surdos. A partir dessas leituras,
montou-se um conjunto de oficinas de Lingua Podsgupara Surdos com o0 objetivo
principal de observar como os alunos surdos casrstiendaimes mutuos para a resolucéo de
problemas em conjunto em lingua portuguesa (L2 pks). Esses dados foram gravados,
transcritos e analisados, e, a partir deles, podepemsar algumas conclusfées que nao
almejamos serem definitivas, mas que ajudam a @etemelhor como esses processos
ocorrem e como professores podem orientar melhmidades de co-construgcdo de

conhecimento em aulas de LP para surdos, e atéaesa ouvintes.

Para uma melhor organizacdo deste capitulo elsufodividido em trés partes que
abarcam os objetivos norteadores dessa pesquisgeatados no inicio do trabalho, e um
subcapitulo final que procura relaciona-los e aatemessa linha que costurou esse trabalho

até aqui.
a) A co-construcao de aprendizagem de lingua numaelds LP/S

Os interacionistas trouxeram para a é&rea da edwucacdnhocdo de que um
conhecimento construido torna-se mais concretaragrente para o aluno que o construiu,
seja com seu professor, com seus colegas, com tothroou de maneira solitaria, utilizando

outros meios de mediacéo para fazé-lo.

O conjunto de oficinas aplicado pela professotdatitda turma observada e por mim,

pesquisadora, tentou aliar conceitos e atividades @ objetivo de construir, juntamente com
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os alunos participantes, os conhecimentos em LiRguaiguesa necessarios para a tarefa que
seria proposta posteriormente a eles: a constwm@onta de uma carta de reclamacao. Para
realizar tal tarefa, alguns conhecimentos de lingaarita seriam necessarios para 0S
aprendizes: o reconhecimento do género textuatdta, mais especificamente “carta de
reclamacao”, com o objetivo de reivindicar algurosa (pedido, reclamacé&o, substituicdo ou
qualquer providéncia) para pessoa responsaveltdqdireoordenador, gerente, secretario);
estrutura textual da carta de reclamacéo; argump@eitanorma padréo da lingua portuguesa

na modalidade escrita (o aspecto escolhido partaatsihado foi a concordancia verbal).

A partir da transcricdo dos dados registrados eteovurante a producdo da carta
pelos alunos Thomas e Hellen, uma analise da falmteracdo destes dois interagentes foi
reveladora para observarmos como ocorreu o procksso-construcao de aprendizagem de
lingua na classe de LP/S. Cada um dos dois assumipapel diferente para a produgédo da
carta. Thomas sinalizava em LIBRAS para Hellen esindicacdes a serem dirigidas a
secretaria de educacéo estadual para a melhosaadescola, tecendo um discurso sobre a
importancia social e cognitiva da LIBRAS neste eatd escolar; Hellen, por sua vez, era a
responsavel pela transcricdo desta carta, tarefamgto simples. Ela entdo traduzia de LS
para LP escrita 0 que Thomas ditava, fazia selecéma espécie de resumo dessas idéias,
evitando repeticdbes e procurando tornar a mensagam clara e direta, demonstrando
entender a diferenca de um texto oralizado/sinddizpara um texto escrito. Quando
desconhecia a forma correspondente em LP ela ¢anaud professora e/ou a pesquisadora
gue estavam presentes na sala de aula no momeptodigao.

A partir desse trabalho em conjunto, foi possivetoatrar os seis passos do
andaimento apontados por Wood, Bruner e Ross (19@@vando que € possivel
encontrarmos essa estratégia de aprendizagem textmastudado. Varias estratégias foram
criadas por Thomas e Hellen para construir essaimednituo: a negociacao da producéo do
texto entre eles, com a apresentacao de propostasuhciados, aceitacdo ou ndo-aceitacao
do colega foi um grande indicio desta pratica, etrtada durante a andlise da transcricdo de
dados. Mesmo quando a proposta néo era aceitaq@aipanheiro havia uma protecao da face

deste, minimizando esta negacéo e evitando quatlipsarmonia entre os dois interagentes.
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Outra caracteristica do andaimento foi o constamentivo que um dava ao outro
para que ambos mantivessem-se unidos na mesma, tatefvés de sinais como “OK”,
“CONTINUA”", “CERTO”. Também pode-se observar, comgpalo a transcricdo do video e
o texto produzido, como Hellen selecionava o quepgoposto para Thomas, fazendo sua
propria construcdo a partir da interpretacdo doeyaedito pelo colega e do que traduzia da
LS para a LP escrita. Além disso, a aprendiz tamteisava aquilo que ja havia sido escrito,

procurando realmente dar sentido aquele texto.

Assim, a co-construcdo de aprendizagem de linguastudada em outros cenarios,
pode ser verificada também em uma classe de lipguaiguesa para aprendizes surdos

usuarios de LS como L1.

b) Relacionar a mediacdo entre pares e a internatizé&ertas regras da LP;

A partir do entendimento de que € altamente predutima co-construcdo de
aprendizagem de LP entre os alunos surdos, partifadaupla analisada, foi possivel
relacionar essa interacédo dos alunos com a inteagab de regras da lingua-alvo observada.

Essa relacéo foi possivel gracas a trés fatoremdwolegia adotada, visualidade das
LS e aplicacdo da analise da conversa. Ao compararanscricdes das interacdes entre os
alunos no momento da producao através de filmagmmnsa transcricdo do texto produzido é
possivel ver claramente como o texto foi construédque cada aluno trouxe de contribuicao
para ele, inclusive as correcdes feitas. Ao obsers na Sequéncia 2 Hellen relendo o que
havia escrito e corrigindo seu texto de “LS QUER®ta “Eu quero LS” ela explicita seu
conhecimento linglistico sobre a LP. A aluna stiistuma oracao estruturalmente aceita em
LS por uma oracdo mais adequada a gramatica da bibdalidade escrita, fazendo inclusive

a concordancia verbal, conforme trabalhado nosnafc

Outro aspecto positivo da andlise deve-se a nawieaal das LS. Nas gravagfes em
video realizadas foi possivel observar ndo apesasteracoes entre os aprendizes, como a
“fala silenciosa” individual deles em alguns monesntcomo reflexdes e questionamentos

gue Hellen fazia a si mesma ou testagens lingésstie Thomas (sequéncia 2, 1.22-23;
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sequéncia 3, 1.60-61, por exemplo), que eram piiddazm LS. Com isso nao ficava oculto o

gue esses alunos pensavam para produzir o texto.

O terceiro fator considerado relevante para refegi@ mediacdo dos pares foi 0 uso
de elementos da sociolingulistica interacional amnalise dos dados. Dessa maneira foi
possivel ir além de uma simples transcricdo do epae dito, oportunizando ver o que
acontecia enquanto cada interagente produzia seuwxiados. Fica evidente, portanto, a
necessidade de outras pesquisas que busquem “vezes’ das salas de aulas de surdos,

olhar possivel através da andlise da fala-em-icdera

Aqueles de nds que desejamos pensar a instituiséolae como um espaco
comunitario para a constru¢do conjunta de conhettone para a formacédo do
cidaddo critico (e ndo como um espaco que poderesap inclusive para a
legitimacdo de um controle social transgressivoresattiancas que dificilmente
assim terdo um espago de exercicio para a cidagdema) talvez tenhamos,
portanto, no entendimento da organizacdo da falintaracdo um bom modo de
olhar o que esta acontecendo em nossas salasad@antez, 2006, p.78).

c) Analisar como as praticas de atividades em conjgetam estratégias facilitadoras
de aprendizagem de LP.

E importante pensar em atividades e estratégiasaapis ao contexto de ensino de
LP/S que facilitem a aprendizagem desta disciplmstp a escassez de materiais e estudos
com este objetivo. Para este fim é necessaria efiexdo sobre um ambiente escolar bilingtie

e bicultural, com a presenca e valorizacéo tantoSiguanto da LP.

A LS permitird o pleno desenvolvimento cognitivo d&anca surda, ndo impedido
pela presenca da surdez, além de oportunizar guéntdraja socialmente e que receba
informacdes e conceitos necessarios para o0 seciroeggo e maturidade. Portanto, quanto
mais cedo a crianca surda for exposta a LS de swaurddade, maior sera o seu
desenvolvimento. Como vimos, a maioria das criasgagas nascem em lares ouvintes e seu
primeiro contato com a LS se dar4 somente na eséataminha opinido, esse é mais um
fator que aumenta a importancia de uma escola @®sypreparada, qualificada e aberta a

comunidade.
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A LP, por outro lado, possibilita o acesso aos hariturais (literatura, educacgéo),
informacBes através da midia, preparacdo para mieixeda cidadania, podendo participar
politicamente em uma sociedade onde tudo é expressegulamentado em LP. Como
cidadao brasileiro, o surdo tem o direito de apeerebsa lingua com qualidade. Quando o
conhecimento em LS for deficiente, haverd umaulifiade maior para aprender a lingua oral
da sociedade em que esta inserido.

Para que essa disciplina seja ofertada com qualigeetisa ser assumida como uma
L2 do aluno surdo. Ou seja, ela precisa ser codaafe maneira semelhante a uma LE, com
metodologias e praticas especificas, professopeciedizados e material didatico adequado a
esse corpo de aprendizes, levando em consideragdbls(LIBRAS), sua faixa etaria e os
objetivos destes a aprender a LP. Ndo me pareet tmmbém que sejam adotados livros
didaticos para aprendizes estrangeiros, 0 que mesedzaria o surdo como cidadao
brasileiro. Apesar de possuir uma cultura surdeg B80 exclui a cultura brasileira, mas
convive e esta inserida dentro dela. O surdo estaso na sociedade ouvinte brasileira e é
rodeado de informacgdes e imagens proprios destadsale. Também me parece interessante
adotar praticas que reconhegam o conhecimentoisitigii e cultural que este aluno ja possui

para construir seu conhecimento em LP, assim caividades de seu interesse.

As préticas de atividades em conjunto em LP ja#thecidas por todos. Porém,
estudos como este mostram como elas podem sdeffagtitambém no ensino de alunos
surdos. Nos dados analisados pode-se encontrasasvestratégias utilizadas por Hellen e
Thomas, como maior engajamento na atividade, dfeesto defeedbackso colega, auto-
correcao e correcao do colega, incentivo a contirmfierta de exemplos, divisdo de tarefas. A
atual dissertacdo reforca, através destas conslusdeimportancia do conhecimento
construido coletivamente, onde todos tém parti@ipagmportante no processo de
aprendizagem. Na proposta do andaimento coletivagumorte é construido por todos
envolvidos no processo, ao mesmo tempo que todosrgaidos pelo andaime. O que cada
um sabe é somado e esse conhecimento se dinamizeipsa problemas, constréi novas

possibilidades coletivamente e confere mais aut@mamada individuo.
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

Titulo da Pesquisa: Préaticas de Ensino-Aprendizagem de Lingua Portuguesa para Surdos: uma
analise sociointeracionista

Termo de consentimento livre e esclarecido

O(a) aluno(a) esté sendo convidado/a a participar de

um estudo sobre ensino e aprendizagem de lingua portuguesa para surdos. O estudo esta sendo
conduzido pela mestranda Vanessa de Oliveira Dagostim, orientada pela Profa. Dra. Ana Maria de
Matos Guimaraes (professora e pesquisadora da Unisinos, S&o Leopoldo, RS). Através desse estudo,
queremos entender um pouco mais como se dao as interacdes entre professores e alunos de escolas
especiais para surdos.

A participacdo nesse estudo exige gravacdes em video de aulas e momentos de interacéo entre
os alunos, fotos, entrevistas e copias de atividades escolares feitas por eles. Depois disso, essas
gravacOes serdo transcritas e 0s materiais analisados para que possamos investigar, com mais
preciséo, as interacfes em sala de aula desses alunos.

Nao ha riscos associados a participacdo nesta pesquisa para além daqueles associados a vida
cotidiana. As informacg8es que obtivermos desses alunos seréo rigorosamente confidenciais. Os nomes
de todos os participantes serdo substituidos por nomes ficticios em qualquer apresentacdo ou
publicacdo baseada em nosso estudo. Os dados serdo confidenciais e a participacdo no estudo é
totalmente voluntéaria. Os integrantes do estudo poderéo se recusar a participar ou se retirar a qualquer
momento sem qualquer penalidade, além de poderem fazer perguntas e esclarecer duvidas sobre o
estudo a qualquer momento.

Se vocé tiver outras davidas ou perguntas, entre em contato comigo pelo telefone 3476-5045, ou

pelo e-mail vanessadagostim@gmail.com. Vocé recebeu uma cOpia deste documento de

consentimento que ficard em seu poder. Agradeco por sua colaboracao e interesse em nosso projeto.
Atenciosamente,

Vanessa de Oliveira Dagostim

CONCORDANCIA EM PARTICIPAR
EU, , concordo em participar com o projeto descrito.
Assinatura da participante:
Local: Data:
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ANEXO B - Identificagdo de sala de aula
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ANEXO C - Cartaz 1 do banheiro feminino
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ANEXO D - Cartaz 2 do banheiro feminino
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ANEXO E - Cartazes “O que € bom e ruim na escola?”

Cartaz 1:

O QUE E BOM NA ESCOLA(P/ 2008)

Tem amigos e colegas

Tem brincadeiras, conversas, piadas e passeios;

Bom estudo, professores legais;

Professores ajudam a estudar e dao conselhos;

Festas em datas comemorativas com a familia;

Ter escola propria para surdos;

Professor usar teatro para aluno aprender;

Ter danca na Escola;

Ter laboratorio de informética com acesso a intguaea todas as disciplinas;
Oferecer cursos de sinais para alunos que nao damarprépria lingua
(LIBRAS), extensivo a familiares;

Importancia do ensino de Lingua Portuguesa difeadaq22 lingua), proprio pari
surdos;

Oferecer oportunidade com préticas esportivas, &ung e academias;

Ter professores e instrutores surdos

3>

Cartaz 2:

O QUE E RUIM NA E.SCOLA (2008)

Fofoca, confuséo, brigas;

N&o ter pessoa responsavel pela limpeza;

N&o cuidar do patrimdnio da escola;

N&o ajudar na limpeza (banheiros, salas de auleedmres, refeitorio...), procurand
manter sempre em ordem;

N&o ter turno integral com atividades complemestaresportivas;
Muito “papo” (conversas) em sala de aula;

A quadra de esportes, as vezes, fica suja e mglhada

N&o ter um ginasio de esportes;

Pintura do muro e a placa com o nome da Escola;
Bebedouros de agua com problemas

N&o ter agenda escolar

O
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Cartaz 3:

O QUE E RUIM NA ESCOLA?

« falta bebedouros gelados;

» falta reconstruir o ginasio (fechar, fazer arqudzatas ...)

» falta mais bolas boas (futebol, voleibol...)

» falta computadores (novos) e internet para us@blows;

» algumas cadeiras devem ser substituidas ou serem ggnsertadas (falta as
vezes algum parafuso);

» vestiario e banheiros para uso apés ed. Fisicagalndo gostam de sair da aula
cheirando e muito suados);

* limpeza dos banheiros femininos com maior freqi&nci

e grade do 2° piso chaveada no recreio;

» alunos participarem da escolha da merenda da g$apéa cardapio).

* Banheiro masculino de baixo deve ser mais cuidadpp. Cheira muito mal e
esta sempre muito sujo.

» Falta de professores.

» Professores desanimados e desmotivados.

* Professores (alguns) e alguns alunos sempre absasad

* ApoOs trocas de periodos ou/e no intervalo chegamatcaso na sala.

» Cadeiras estofadas na sala.

* Alunos infrequentes que provocam o fechamentaicheas da escola

e Fluéncia em LIBRAS dos Professofesn cor destacada)

« maior responsabilidade por parte dos alunos na&@mes matricular-se e vir um,
dois dias e faltar muito, podendo causar o fech&manescola,

* mau uso de xerox (prof.os s6 fazem xerox, pouc@esm no quadro)

« TDD quase sempre com defeito.

* na passeata surdos os alunos nao participaranousos

Cartaz 4

O QUE E BOM NA ESCOLA
» Passeio na Praia, continuar mais vezes.
» Passeios em sitios.
» Festas: S&o Joéo, Dia das Bruxas, Dia Crianca (&)drdarde, Noite)
» Festa Dia Surdo com escolha garota/garoto, em ¢expminter).
* Festa aniversario P. Réus, no ginasio (p/ toda®odainidade c/ buffet).
* Torneios (futebol)
* Que todos os alunos da escola e professores partiada passeata dos surdos.
* Que a escola volta-se a participar dos GERGS
* Integracdo c/ outras escolas (dormir, café M., abmatividades)
* Tem na escola professores bons.
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ANEXO F — Modelos de cartas

EXEMPLO 1
Curitiba, 18 de marco de 2007.
Prezado Senhor ou Senhora,

Vocés realmente sao muito incompetentes. Mas o que mais se pode esperar, ja que
obviamente nao dao a menor bola para seus clientes? Vocés tém alguma idéia do
tempo que ja perdi, do trabalho que ja tive e do dinheiro que ja gastei por causa
de sua ineficiéncia?

Nao contentes em grafar meu numero de telefone incorretamente, vocés ignoraram
minhas instrucoes expressas relativas a maneira como eu queria que meu nome
fosse colocado na lista telefonica. NOs pagamos uma quantia extra para
aparecermos no catalogo com dois nomes diferentes - o meu e o de minha mulher -
, € por isso acho que temos direito a sermos listado como os nomes que
escolhemos. De qualquer maneira, constar no catalogo como R. Souza de nada
adianta para mim. Verifiquem vocés mesmos e vejam quantas pessoas nesta area
estao listados sob este nome. Queria que meu primeiro nome fosse incluido por
motivos 0bvios, mas meu pedido foi simplesmente ignorado. Certifiquem-se de que
o0 erro sera corrigido imediatamente ou terei de deduzir a soma ja paga das minhas
futuras contas telefonicas.

Atenciosamente,

Riberval Souza

EXEMPLO 2
Sao Paulo, 30 de novembro de 2006.
Queridos Luiz e Viviane

Parabéns pelo nascimento de sua filhinha. Por favor avise-nos quando vocés
tiverem escolhido um nome para ela. E quando estiverem prontos para receber
visitas, ficaremos encantados em ir Vvisitd-los para conhecer o bebé.
Nesse meio tempo, aqui vai um macacdozinho para ela. Nada muito original, mas
eles nunca sdo demais!
Procurem agora dormir e descansar o madximo que puderem vai ser sua ultima
chance nos préximos anos!!

Com todo carinho

Jonas e Andreia
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EXEMPLO 3 —
Querida Bel,

Este é apenas um bilhete rdpido para desejar-lhe boa sorte nos seus exames.
Vocé sempre foi uma boa aluna no colégio, e por isso temos certeza absoluta de
que vencerd sem maiores dificuldades as proximas etapas de sua carreira. Vocé
sabe o que fazer para chegar ld, e por isso ndo ha com que se preocupar. Hora
de voltar para os estudos.

Tia Aninha e Tio David

EXEMPLO 4

Porto Alegre, 01 de fevereiro de 2005.
Cara Jane,

Fiquei muito triste ao saber da morte de sua mde. De certa maneira, porém, foi um alivio
saber que ela ji ndo mais estd sofrendo daquela maneira. Ela era uma senhora
encantadora, que nos cativou pela maneira simpdtica como nos recebia e pelo interesse que
demonstrava por nossa familia. Tenho certeza de que todos vocés sentirdo muita falta
dela. Estaremos pensando muito em vocé nas proximas semanas. Se houver qualquer coisa
que possamos fazer para ajudar por favor, ligue pra mim. Com todo carinho,

Luisa.

EXEMPLO 5
Canoas, 08/08/07.
Meu amor,

Desde que te conheci minha vida mudou totalmente. Quero que nunca esquegas
0 quanto eu te amo e quero compartilhar minha vida a teu lado. Apesar das
brigas, que sdo comuns a qualquer casal, a cada dia cresce minha vontade de
ficar contigo e as palavras ndo expressam tudo o que eu sinto.

Te amo muito,

Bia.
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ANEXO G - Modelo de Carta de Reclamacéo
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ANEXO H — Material sobre verbos em Lingua Portuguesa

Trabalhando com alguns verbos.... (PRESENTE DO INBIATIVO)

o%
* SER Eu sou

Tu E_S
Ele E

-
\ iy
- L Nea

A meninaé bonita.

Os prédiosaodiferentes.

No Portugués, os verbos mudam de forma
dependendo da pessoa a quem ele se refere. Por
exemplo, “a menin& bonita”; “os prédiossao
diferentes”. Nas frases o verbo é o mesmo (verbo
SER), mas ele tem formas diferentes dependendo
do sujeito (nenina e prédios).

<+ TER

Eu TENHO
Tu TENS
Ele TEM
Nos TEMOS
Vos TENDES
Eles TEM

«+ Qutros verbos:

PRECISAR ESTAR
Eu PRECISO Eu ESTOU
Tu PRECISAS Tu ESTAS
Ele PRECISA Ele ESTA
N6s PRECISAMOS  Nés ESTAMOS
V6s PRECISAIS Vés ESTAIS
Eles PRECISAM Eles ESTAO

Agora, tente formar algumas frases com esses verbos

3 Nos SOMOS
y Vés sols
Eles SAO

iy

Eu
Tu
Ele
Nos
Vos
Eles

QUERER

QUERO
QUERES
QUER
QUEREMOS
QUEREIS
QUEREM




