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RESUMO

As crencas, tanto de alunos quanto de professs@@sum aspecto
dentro do ensino-aprendizagem de lingua estrangagavem sendo revisto
por varios pesquisadores. Elas constituiiam aigditde quem reconhece
como verdadeira uma proposicao. Esta pesquisasypasdo que oS
educadores possuem suas crencas sobre o ensamaliapgem de lingua
inglesa, tem como objetivo observar as percepcéesrét professoras de
lingua estrangeira sobre suas praticas em salallde assim como refletir
sobre as intencoes, decisdes, acles e as difiesdped tangem o processo de
construcdo do trabalho pedagodgico. Para tanto,rdalizado um estudo
qualitativo com as trés titulares de um curso Indeediomas, em suas turmas
de adolescentes de nivel intermediario. Por meiauma triangulagdo de
informacdes obtidas através de entrevista semiestda, da observacédo de
quatro horas em sala de aula e sesséo de visiat@mran as professoras,
foram obtidos os dados para analise. Principiomisberacionais orientados
pelas proposicdes de Vygotsky (1998) e as congidesasobre crencas de
Barcelos (2001, 2004 e 2006) direcionaram a ingagfo do presente
trabalho. Concluiu-se que a reflexdo sobre perappode levar a mudancas,
contanto que as professoras tenham conhecimentaéraga para
identificarem a necessidade reflexiva do processerngino-aprendizagem. A
partir disso, seria possivel promover a construgdonovos professores e
alunos, ou seja, a formacdo de cidadados criticosnando em que estdo

inseridos.

Palavras-chave: professoras, lingua estrangee&acas, principios
sociointeracionais.



ABSTRACT

Beliefs, both students’ and teachers’, are an asjpecthe foreign
language teaching/ learning process that has begirewed by many
researchers. They would represent the actions axfetivho accept them as
true proposals. This research, supposing that éeachave their beliefs
regarding foreign language teaching/learning, oleskthree foreign language
teachers’ perception about their activities andias in the classroom, as
well as considered and explained intentions, daassiactions and difficulties
about the building process of pedagogical workoritter to do it a qualitative
study was carried out with three teachers of a flmeguage course and their
teenage classes leveled as intermediate. Throiagigtidation of information
obtained by means of semi-structured interviewseolation of four hours of
classes of each individual and later visioningisestwith these teachers, the
data of this study was collected. Socio-interaioprinciples based on
Vygotsky (1998) proposals and Barcelos’ (2001, 26@D06) considerations
about beliefs oriented this paper. The conclusibthis research showed that
reflecting about perceptions may cause changesiding that teachers have
the academic knowledge to realize the reflectinguratteristics of the
teaching/learning process. Then, new teacherstadérgs may come up, and

they could turn out to be critical citizens abdit world.

Key words: teachers, foreign language, beliefsiosimteractional principles
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1 INTRODUCAO

Fazer uma pesquisa sobre as crencas de profesisoliagjua inglesa
surgiu, como uma novidade para mim, no momento em igiciei a
elaboracdo da minha dissertacdo de mestrado. iRefibte as praticas de sala
de aula tornou-se um grande desafio pois nuncaacatéle momento, havia
qguestionado sobre a possibilidade e a necessidadeowhecer o que o
professor acredita ser mais adequado em sua altevigiofissional. A partir
de entdo, comecei a buscar, tanto em minhas erpE$ pessoais como
profissionais, na area de ensino de lingua inglegantos que viessem ao
encontro de meu novo desafio, que é pensar solme@asas de professores e
suas consequéncias em sala de aula.

Para relatar um exemplo bastante comum, ouvidocaogdores das
escolas em que tive a oportunidade de estar, tadapmnsabilidade sobre a
aprendizagem estava nas maos dos professores, Elgggrecisavam dar o
melhor de si para que os alunos aprendessem. [Bumaets estagios na
Graduacgao em Letras, muitos professores passaraceita de como preparar
uma aula, que vou chamar de apropriada, ja que,gguns suas atividades
eram excelentes e para outros, apenas adequaddssaonvolvimento do
ensino e da aprendizagem de lingua inglesa. O guesexnso comum, no
entanto, € que raramente o0s resultados eram osadepe e entdo
comecgavamos a supor varias razdes para tal.

Com o olhar de pesquisadora, questionei-me sobpratisas desses
professores em aula de lingua estrangeira (LE) eaaées para sua
insatisfacdo. Conforme Richards (1998), o profetsaa para a sala de aula
crencas que se constituiram através dos anoshadligg de sua experiéncia,
da prética escolar, da personalidade, da tedueagional e de leituras.

As crencas, tanto de alunos quanto de professs@é@sum aspecto
dentro do ensino-aprendizagem de lingua estrangagavem sendo revisto
por varios pesquisadores. Segundo Moita Lopes [2@0s constituiriam a
atitude de quem reconhece como verdadeira uma figgiwo O sistema de
crencas seria a representacdo de todas as crempastativas e hipoteses
conscientes ou inconscientes que um individuo aa&imo verdadeiras no

mundo em que vive.
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No que concerne ao ensino de lingua inglesa, Ragdayo (2003),
observa que a presenca desta lingua estrangeBeasib ndo € novidade para
qualquer pessoa que tenha o minimo de conhecinaer@speito do pais e de
sua histéria recente. A mesma esta por toda pEitma o pesquisador. Nos
néons, nas vitrines das lojas, nos comerciais thvi¢8o, nas revistas
populares, nos jornais e, até mesmo, nas camisitgseles que falam
nenhum ou quase nenhum inglés.

N&o ha duvidas, para o autor supracitado, deaqercepcao da lingua
inglesa enquanto ferramenta do mundo globalizassimacomo passaporte
para o sucesso profissional levando a melhoredwpdades de trabalho, seja
consenso entre os brasileiros. Segundo ele, o dwndesta lingua é,
frequentemente, exigido como pré-requisito paraagomna dos empregos de
“colarinho branco”, ou €, pelo menos, acolhido caemiracdo social
enquanto conhecimento adicional.

Essa urgéncia pela aprendizagem de LE, principabres inglesa, tem
sua ratificagdo nos PCNs (1998). Segundo a propmlestses documentos, o
ensino da LE vai além de aprender a ler, a esgrdegsenvolver compreensao
auditiva e falar. Deve contribuir para que o algectorne cidadao capaz de
transformar o mundo em que vive, conforme seusdsses.

Esse cidadao deve ser resultado da coconstrucé@ondecimento do
professor e do aluno em um contexto sociocultiBalcelos (2004) olha o
sistema de crencas sob uma perspectiva sociodufurgue sdo construidas
pelas interacdes sociais das quais os individunarto parte ao longo de sua
vida, tanto no contexto escolar quanto fora del@jenciadas pelos valores e
experiéncias socioculturais. Desta forma, segursda autora, o0 conceito de
crencas deve ser entendido como dindmico e mutang, vez que provém
das interacBes entre os individuos e estdo mg@oldis ao contexto, podendo
ser modificadas ou substituidas por outras, poomdei uma autorreflexédo
critica sobre as préprias acoes e crencas. Egsécdefde crencas vai orientar
a investigacao do presente trabalho.

As pesquisas na area de crencas educacionai®f@sgores tém sido
indicadas por varios pesquisadores, entre elessoRes Sebba (2006),
Garbuio (2006), Silva (2004), Nonemacher (2006),st@dio (2006) e

Pirovano (2006), como necessérias para comprea@sdacdes dos docentes
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durante sua vida profissional. Suas contribuic@escensideradas positivas e
essenciais, conforme Garbuio (2006), ja que podatfluenciar e,
provavelmente, melhorar o processo de ensino-ag@gem. De acordo com
autora citada, o ensino é uma pratica pessoal mesmo tempo coletiva,
realizada pelo professor que tem em suas crencaguimn sobre o que
constitui um ensino efetivo. Conforme Barcelos @0© professor encontra-
se em uma rede intrincada de varias crencas”, podeptar a qualquer
momento por uma em detrimento da outra, o0 que ps&le um ato
inconsistente com as outras do seu sistema, magspende as necessidades
de seu contexto.

Visto isso, e partindo do ponto deavidé Barcelos (2004, 2006), este
estudo, pressupondo que as professoras possuerorengas sobre o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa (LI), tem como olgegeral investigar as
crencas de trés professoras de LI, em um curstiai®@as, sobre suas praticas
em sala de aula. Acredita-se ainda que essas srpodam variar de acordo
com as experiéncias pessoais e profissionais depratessor.

Os objetivos especificos respondem aos seguintEsgignamentos,
gue norteiam o desenvolvimento e a definicdo desdguisa:

- quais tipos de atividades os professores printage por qué?

- como se estabelecem as relacdes interatives @afessores
e alunos?

- como os professores tratam o estudo de graangiicsuas
aulas?

A observacédo e a analise das crencas das prassd®iingua inglesa
poderdo servir como desencadeadoras de um progegssfiexdo sobre suas
praticas pedagogicas, possibilitando mudancasasitereformulacdo de suas
crengas, visando uma construcdo de saberes caletivalesenvolvimento do
ensino-aprendizagem de LE.

ApoOs essa introducdo, no segundo capitulo serdesemradas as
consideracdes teodricas sobre sociointeracionismiadot como orientacao
Vygotsky, e crencas, tendo como base Barcelos (20004 e 2006). No
terceiro capitulo seréo tratadas as questdes meétpcks; no quarto, farei a
analise de dados e, por dltimo, no quinto capitpresentarei as

consideragdes finais.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Nesta pesquisa, as crencas sdo vistas como um deoodsocial e
cultural. Portanto, apresentarei uma revisdo tedrica doscipios
sociointeracionais que orientam esta propostajnpartde consideracdes de
Vygotsky (1998) e trazendo as contribuicbes det&s€iLl994) e Rego (1995).
Para discutir esses principios do ponto de visténdgaa estrangeira, incluirei
os estudos de Lantolf (2000), Donato (2000) e Miice Myles (2004). Em
um segundo momento, este capitulo introduzird @eitm de crenca e sua
contribuigdo como componente formador para o thabale ensinar e de

aprender linguas.

2.1 Principios Sociointeracionais

Para Vygotsky (1998), o desenvolvimento humanotedoorigem em
fatores isolados resultantes do amadurecimentolesneatos ambientalistas
que atuam sobre o organismo controlando seu coarperito. Sua origem se
da por meio de trocas reciprocas estabelecidamgara vida em uma relacédo
de influéncia entre individuo e meio. Esse tedriconsidera o
desenvolvimento da estrutura humana como um progeds qual o homem
se apropria da experiéncia historica e social. Bkrao social e o biolégico
nao estdo dissociados. Assim sendo, o homem éctdm alguém que
transforma e é transformado nas relacbes que otodentro de uma
determinada cultura.

Para a abordagem vygotskiana, ocorre uma dialétiesde o
nascimento, entre o ser humano e o meio socialter@uem que este esta
inserido. O referido pesquisador parte do pressamEsque as caracteristicas
de cada individuo se formam a partir da interagidicua com o meio, ou
seja, com o mundo fisico e social de dimensdopassoal e cultural. Desta
forma, o sujeito ndo somente internaliza as formalurais, mas as

transforma e modifica em seu meio.

! Cultura sdo modos compartilhados de criar sigaifis. ( ERICKSON, 1987)
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De acordo com Freitas (1994), conforme a teoriaotgigana, a
consciéncia tem origem na relagéo do individuo saenhistoria social, ligada
ao trabalho e a linguagem, que é visto por ele camasistema de cédigo
socialmente estruturado, essencial para a retedgdeonhecimento. Ele
designa a linguagem o papel de mediagéo entreamiaeggdo do pensamento
e da comunicagao.

O conceito de mediacdo é determinante para o dasenento.
Conforme Lantolf (2000), o conceito central da i@@ociocultural € que a
mente do ser humano é mediada. Ele traz de Vygatsionceito de que nés
usamos ferramentas simbodlicas ou signos para mediaregular nossas
relacbes com o0s outros e conosco, desta forma rmadessas relacdes. O
homem usa ferramentas fisicas para estabelecer nuedtacdo entre ele
mesmo e 0 mundo. A tarefa da psicologia, de acoodo Vygotsky (1998), é
compreender como a atividade social e mental hursarmaganiza através de
artefatos construidos culturalmente. Para ele, miarteumana € um sistema
funcional no qual as propriedades naturais ou bicéd® do cérebro séo
organizadas de forma mais elevada ou cultural,npeio de integracéo de
artefatos simbdlicos e pensamento.

As capacidades mentais mais elevadas incluem gaateroluntaria,
memoria intencional, planejamento, pensamento dQgisolucdo de
problemas, aprendizagem e a avaliacdo da efic&daed processos. Cada
geragdo reconstréi sua heranca cultural para pmeensua necessidade
individual ou de sua comunidade.

Conforme Vygotsky (1998), a maneira mais adequa&dsedestudar as
habilidades mentais mais elevadas é através deeelemhistéricos. Sendo
assim, prop6s quatro dominios genéticos para adefestudo.

- 0 dominio filogenético: da conta de como a mdntmana
distinguiu-se do processo mental de outras forneagidh, através da
integracéo de meios de mediacdo no curso da emluca

- dominio sociocultural: refere-se a como os tigidsrentes de
ferramentas simbdlicas desenvolvidas por cultutasamas no curso
de suas respectivas historias afetaram os tiposedigacdo favorecida
e, por conseguinte, os tipos de pensamentos vadlmsz por essas

culturas;
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- dominio ontogenético: seu foco é observar comoriascas
ajustam e integram os meios de mediacao, primeirenzelinguagem,
em suas atividades mentais, conforme amadurecem;

- dominio microgenético: cujo interesse € a reargado e o
desenvolvimento da mediacdo por um periodo de temliptivamente
curto.

Apesar de a teoria sociocultural admitir quatronioos genéticos, a

maioria das pesquisas tem sido realizada na areanttmyenética, cujo

interesse € explorar os modos nos quais habiliddesm-se nas criangas
pela integracdo dos meios mediacionais ao proaEspensamento, como por
exemplo, a memoria voluntaria. Donato (2000) olsee, para Vygotsky, a
teoria de aprendizagem e desenvolvimento susci& auaprendizagem

também é uma forma de socializagdo da linguageme é@mdividuos e néo

simplesmente a informagé&o processada individuaknent

Conforme Rego (1995), na relacdo da linguagerprendizagem, o
processo de mediacdo pode ser interpessoal e ass@gl. No primeiro 0
sujeito se apoia no outro para se apropriar do emntento. Desta forma, a
crianca aprende a usar o sistema de signos comamiemtas psicologicas
para se comunicar e partilhar significados culturbiio segundo, ele formula
internamente e esta diretamente relacionado cortemalizacdo da ajuda do
outro e o torna autorregulado, ou seja, atravesigp®s, a crianca aprende a
organizar seu mundo interno e externo. E, assimpstoii-se o
desenvolvimento, da mediacdo entre a passagem abesso no qual o
individuo é regulado pelo outro para um em queté@ragulado.

Um bom exemplo desse tipo de mediacéo € o usordeersa em sala
de aula de LE, por meio da qual os alunos tém opioidde de interagir
livremente. Caso o professor tenha que se atercgmogias da escola, ele
poderia desenvolver essa pratica em momentos exrmasconteudo
programado, gerando uma conversa espontanea.

O local onde os meios de mediagédo sao apropriadioemalizados
foi chamado, por Vygotsky (1998), de zona de deslgimaento proximal
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(ZDP). A ZDP ¢ a distancia entre o desenvolvimeatd, que € estabelecido
através da solugcdo independente de problemas,velbde desenvolvimento
potencial, que se estabelece por meio da soluca@rolelemas, sob a
orientacdo de um adulto ou pares mais capazesn&ediantolf (2000), a
escola é o lugar ideal para o desenvolvimento dihexmento porque é
favorecida por uma interacgentre alunos e professores. Este conceito chama
a atencdo para a importancia da acédo colaboratitra es sujeitos e da a
interacdo um aspecto central no processo de easappendizagem, ja que €
através dela que os significados sdo negociaddeet&mo, segundo o autor,
para dar conta de como pessoas coconstroem catertoque a aptidao
surge como caracteristica de um grupo, o concedtis adequado para ZDP
seria 0 de uma construcdo colaborativa de opordesl para que o0s
individuos desenvolvam suas habilidades.

No caso do contexto de ensino-aprendizagem, osn@ipes nao
copiariam simplesmente as capacidades dos mais. afto contrario, eles
transformariam o que Ihes é oferecido a medidasguapropriam deste. A
base da transformacéo seria a imitagao juntamenteaccolaboracao na ZDP.
A primeira ndo deve ser entendida aqui como mepd@acdnas como uma
atividade complexa na qual o aprendiz € tratadoocom ser comunicativo.
Segundo Lantolf (2000), é através de um trabalhogempo que se torna
possivel construir e coconstruir contextos em qummhecimento apareca
como caracteristica deste grupo. A ZDP deveriaceecebida como uma
construcdo colaborativa de oportunidades para gusuitos desenvolvam
suas habilidades mentais.

Outra dicotomia apresentada por Lantolf (2000y@&acao entre fala e
pensamento. Este ndo pode ser explicado sem see@msomo se manifesta
por meio de meios e atividades linguisticas qoe,spa vez, ndo podem ser
completamente compreendidas sem serem vistas coamifestacbes do
pensamento. Para Vygotsky (1998) deve-se fazeramabise individual que

mantenha a unidade dos elementos da fala e dorpensa

2 Vygotsky (1998) concebe o desenvolvimento humapartr das relacdes sociais que a
pessoa estabelece no decorrer da vida. Nessenefdr® processo de ensino-aprendizagem
também se constitui dentro de interages que vaarsgo nos diversos contextos sociais.
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Donato (2000) ilustra essa relagédo ao apresentaraena de sala de
aula de segunda lingua em que um aluno manifettan@ e a professora
certa dificuldade na compreensdo do que esta sexulusto. No excerto de
conversa da pesquisa, transcrito a seguir, a p@i@sndo esclareceu
diretamente a dlvida do aluno, mas ela constr@gonbiecimento junto com o
aluno e com toda a turma. Esse processo de cogg@ste acionado pela
externalizacdo do pensamento do aprendiz e pefgmsts tolerantes e

perseverantes da professora.

Excerto 1 — Protocol 1: I'm puzzling through now.

1 S: I'm puzzling through now.

2T: Ok.

3 S: (laughs)

4 T: Ok... does this help to make any more sense?
5 S: so, could you change...?

6 T: OK, yes?

7 S: Could you change the verb?

8 T: OK.

9 S: (laughs) because ...(laughs) ... because ...

10 T: Which verb do you want to change?

11 S: Well ... so the...uh... the teacher... you know... uh..l

believe that

12 ‘mean’ has many meanings. Some ... some..esom

13 T: OK.

14 S: It means ... means... means... ‘Il mean ... | meatotthis,’
means the ,

15 you know, ... | have some ... | found some rirgato do this

16 somethin’.

17 T: Uh huh.

18 S: But the ... uh, on the other hand , the ‘mejaiss mean, you
know,

19 explain their meaning.

20 T: Yeah.

21 S: Well, sothe ... | believe that ... this ... imsthase the teacher

meant,
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22 you know, uh, just meaning, but the ,uh, koow, have a
serious
23 idea, uh, could you ... could you change #rbv
24 T: You wanna change the verb ‘mean’? Is this/éré you wanna
25 change?
26 S: Yes, please.
(The teacher goes on to explain that he verb ‘tarmhglus
infinitive or gerund controls the different mearsng
27 T: The trouble is ... (laughs and students joitairghing)
. ifl
28 change the verb, | can’t teach you thehieg point.
(The teacher provides more examples and other raisitielp
to explain the difference.)
29 S: I see. Uh huh ...Oh!
30 T: Does this help?
31 S: Yes. Great(DONATO, 2000, p. 31).

2.1.1 Teoria da Atividade

Conforme Lantolf (2000), um conjunto de propostas \tygotsky
sobre a natureza e o desenvolvimento humano forteara da atividade.
Segundo o primeiro, o desenvolvimento humano dteskuda integracéo de
formas de mediacdo construidas socialmente e alitante por meio da
atividade humana. Para Lantolf (2000), as atividatediferenciam umas das
outras por seus objetivos e motivos e ndo necassanie por meio de sua
realizagdo concreta como agdo. Desta forma, a meswidade pode ser
realizada através de diferentes acdes e com diésréarmas de mediacao.
Pela atividade pode-se entender a mente humanaocesgortamento social.

De acordo com o autor citado acima, a atividadeosie ser observada
ao nivel de condigdo. Isto porque os motivos etivbje de uma atividade em
particular ndo podem ser determinados somente ta gar nivel do fazer
concreto, jA que a mesma atividade observada pstieé eclacionada a
diferentes metas e objetivos, e diferentes atiadacbncretas podem estar
ligadas aos mesmos objetivos e metas. Portantmivess das atividades

podem ser: motivacao, acao e condicao.
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No que se referem a aprendizagem, as tarefas aalsadula devem
ser vistas como oriundas de interacdes situadas bimsa nos objetivos e
metas dos participantes, ao invés de terem sewsivly e procedimentos
voltados para a prépria tarefa (Donato, 2000).

Outra caracteristica da atividade é que ela podeeestruturar em
outra tarefa no curso do seu desdobramento. Laf26lf0) usa, como
exemplo desse fendmeno, aulas virtuais, em qupresdizes se sentem mais
a vontade para expressar seus sentimentos naesaltaetpapo, por estarem
aparentemente sem supervisdo, mesmo sabendo queasessor também
esta conectado nesta mesma conversa. O ambieniietetlact gera uma
sensacao de certa liberdade entre os alunos, @ayudte que eles digam
coisas que provavelmente ndo diriam na interagéoddace.

Para Donato (2000), as tarefas ndo podem ser gjeades porque as
atividades variam de acordo com os participantas eircunstancias. Além
disso, essas atividades ndo levam os aprendizggeaatodos da mesma
maneira uma vez que eles tém seus proprios obgetsuas acdes, sua cultura
e crencas sobre as mesmas. Assim, transformanitéasiesmo uma tarefa
trivial pode gerar importantes formas de mediagixiliando os alunos a
adquirirem controle sobre a linguagem e as diredagsrefa. O autor reitera
que as tarefas ndo sao definidas por suas insgugi@es pelos desejos, pelas
metas e motivacbes dos aprendizes. Finaliza sulgerque os docentes
deveriam se concentrar menos no produto e maismidtiplos objetivos e
orientacbes dos alunos ao prepararem as tarefaguEmnuma vez que as
atividades voltadas para aprendizagem de segundaalidevem ser vistas
como particularmente situadas e resultantes dasagiies que surgem dos
objetivos dos participantes.

Conforme Mitchell e Myles (2004), os estudos etafigos atuais, na
area de comunicacao linguistica e socializacdo eggjurgla lingua, oferecem
evidéncias de como o contexto da aprendizagempoaé envolvimento do
aluno podem afetar a aquisicdo de segunda linguwa.&® autoras, o diferente
desempenho dos aprendizes, mesmo quando o grawtdegio € alto em
todo o grupo, pode ser explicado pela modalizag&oogortunidades, atraves
das comunidades de pratica com relacbes de pottetuesdas ou muito

assimétricas.
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2.1.2 A Socializacdo e a Lingua Estrangeira

De acordo com Mitchell e Myles (2004), pesquisadona area de
socializacdo e linguagem acreditam que a linguagena cultura séo
inseparaveis, ideia que eu compartilho, e que sBpiddas juntas, uma
complementando a outra. A socializacdo e a culist@o presentes até mesmo
no desenvolvimento da gramatica, organizada namcgies de uso que
influenciam a producao e compreensao das formasagicais pelas criancas.
Em uma perspectiva de socializagdo da linguagematos de fala sao
reconhecidos dentro de uma ampla estrutura e 6@sagocialmente
organizadas. Segundo essas autoras, 0s profesderekE fornecem
andaimento intensivo a seus alunos, lideram eidimam todas as atividades
de grupo. Porém, ao término da atividade, todosooms sdo dados aos
alunos individualmente, o que demonstra uma culamaque o trabalho
individual deve ser sempre incentivado.

A sociolinguistica tradicionalmente estuda o papelal da linguagem
na construcéo da identiddd#e individuos e a cultura de toda uma sociedade
e comunidade. Os eventos de fala sdo um modeloaesignificancia para
uma determinada comunidade de discurso. No cast@a @esquisa, Sao
focalizadas as aulas de lingua inglesa em um desdiomas. A habilidade
de patrticipar de maneira adequada dos eventoslaléefa sido considerada
como parte importante da competéncia comunicafivaecessidade de se
explicar os processos de interacdo entre grupcsrdggineos e situacdes
dindmicas levou a um novo conceito, 0 de comunidbe@ratica. Sujeitos
diferentes podem ser membros periféricos ou centde uma dada
comunidade de prética.

Para Mitchell e Myles (2004), a prépria aprendiragssta socialmente
situada e envolve a participacdo em comunidadgsaliea, assim como a de
participantes experientes desta comunidade queu@WSSOS recursos
necessarios. A estrutura social das comunidades eclacdes de poder
definidas dentro das mesmas definem as possibdgdate aprendizagem

% O termo identidade aqui faz referéncia & maneievés da qual os individuos constituem
sua relagdo com o mundo, como esta é construfaeéatdo tempo e do espaco e como esses
individuos veem suas possibilidades para o futN@RTON, 1997).
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disponiveis dentro dela. E essencial que o apréadim acesso intensificado
a atividades sociais e verbais da comunidade d&gmda lingua alvo. Esse
sujeito vai definir como entende sua relacdo cond@&mais membros da
comunidade e com o mundo. E através da linguageen ugu individuo
negocia um conceito de si mesmo, dentro e atragédifdrentes locais e
pontos no tempo, visto que a linguagem é o meio gakl o sujeito tem
acesso, ou tem esse negado, a redes sociais de queadleldo ao aprendiz
oportunidades de falar. No caso da lingua estremgeisala de aula passa a
ser o contexto de uma comunidade de préatica, ongeitas com
conhecimentos diferentes vao construir significaaloavés de interacdes em
que 0s mais aptos, por meio do andaimento, vaoampms demais. A
aprendizagem € socialmente construida, resultanteldcdo com os outros
em contextos comunicativos. Segundo Lima (200@xofessor deve auxiliar
0s aprendizes na:

- apropriacdo do conhecimento e das habilidadegpresam
para realizar as tarefas tidas como importantdsn ale que facam
parte do contexto social em que estdo inseridos;

- conscientizacéo dos seus conhecimentos e dadglhdbs por
eles desenvolvidas, atuando tanto como agentestagjuaujeitos
responsaveis e criativos na realizacao de suasmeta
Lima (2006) complementa seu posicionamento suderilque

“aprendizes de LE devem ser vistos como aprendiaesuarios legitimos da
lingua alvo”. Para Spada e Lightbown (2008), asiddtdes comunicativas
podem ter orientacdo com foco na forma por meidadefas isoladas ou
integradas dentro de um contexto. Os dois tiposraatacdo sdo positivos,
desde que se leve em consideracdo o conteudo aapendido, as

caracteristicas do aluno e as condi¢Ges de apegaiiz Desta forma, licbes
isoladas podem ser adequadas para auxiliar apesndipie tém a mesma
lingua materna, a sanarem problemas que dizemitespafluéncia de sua

lingua mé&e em sua lingua alvo. Por outro lado, reentacdes integradas
podem ser mais apropriadas para desenvolver acfu@&a automaticidade

gue os alunos precisam para a comunicacao foralaales aula.
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Wesche e Skehan (2000, apud LIMA, 2006) obsern@amocdeveriam
ser organizadas as tarefas em uma aula de LE, wm@& proposta
comunicativa:

- a orientacdo deve enfatizar uma abordagem cab@era
como por exemplo, por meio de trabalhos em grupenopares;

- dar oportunidade para os alunos focalizarem ogsso, a fim
de melhorarem a aprendizagem contextualizada;

- apresentarem “tarefas comunicativas como unidadsegas
de organizacgédo para a instrucao linguistica eimladas aos objetivos
curriculares” (p.4);

- 0 conteudo significativo deve ser aprendido, abimvisto
como um veiculo para a aprendizagem, por seu wredcgnte.

Por conseguinte, o ensino-aprendizagem de umadiagtrangeira, no
caso especifico desta pesquisa, a lingua inglesarid ser considerado, tanto
por professores quanto por alunos, como a constdgdima nova identidade
e conhecimento cultural, através de relacdes soerdk constituidas a partir

do uso da lingua para a realizacdo de tarefas.

2.2 As Crencas e a Lingua Estrangeira

Como ja mencionado, para tratar do conceito de cagenem
Linguistica Aplicada, elegi os estudos da professéna Maria Barcelos
(2001, 2004 e 2006), atual icone no Brasil na f@eagsobre crencas no
ensino de linguas, como referencial tedrico. Aléssa vou refletir sobre as
implicacbes do estudo de crencas para 0 ensinodipagem de linguas
estrangeiras.

As crencas sobre o estudo de linguas tém sido steagpode
investigacdo de varias pesquisas, segundo Bar¢2088!), no Brasil e no
exterior. De acordo com essa mesma autora, o &sterpela pesquisa em
crencas comecou nos anos 80 no exterior e, nolBrasianos 90. O numero
de teses e dissertagbes com foco neste tema t8nidorelesde 1995. No ano
de 1999, na conferéncia da Associacao Internacamainguistica Aplicada,
ocorreu pela primeira vez o simposio sobre crerdmsaprendizagem de

linguas.
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No contexto brasileiro, conforme artigo de Silv@(@), destacam-se
0S seguintes pesquisadores sobre crencas: Gim2062)( Almeida Filho
(1999), Leffa (2001), Rottava e Lima (2004) e \aeikbrahdo (2004). Da
mesma forma, Barcelos e Vieira Abrahdo (2006) amtesn um conjunto de
artigos sobre crencas de professores e alunosjpgaimente na area de lingua
estrangeira.

Conforme Barcelos (2004), os pesquisadores passasvoltar para
0 estudo das crencas no momento em que o enfoguegydagem migrou do
produto para o processo. Nesse processo 0 apre@dipercebido
holisticamente com dimensdes cognitivas, afetisgiais, experienciais,
estratégicas e politicas.

Barcelos (2004) fez um resgate dos principais @stge introduziram
0 estudo sobre crencas. Ela cita Hosenfeld (197@) qtravés do termo
“miniteorias de aprendizagem de linguas dos alynagitesentou, pela
primeira vez, a importancia do conhecimento dosadude crencas. Isto €, o
revelar de seus anseios, preocupacoes, necessidagestativas, interesses,
estilos de aprendizagem, estratégias e seu contttirsobre aprendizagem
de linguas. Em seguida, ela se referiu ao artigd98®, no qual Breen &
Candlin destacaram a importancia da visdo do akoilwe a natureza da
linguagem e a relacdo desta com a sua educacdioaliente, relatou que,
em 1985, o termo crencas foi introduzido em LinteasAplicada e Horwitz
criou um instrumento para se levantar as crencasw®s e professores, o
BALLI (Beliefs About Language Learning Inventofy)Ainda nos anos 1986
e 1987, os artigos de Wenden trouxeram grandegilest estudo de crencas
e sua influéncia na autonomia e estratégias dendigesgem. No Brasil
Barcelos destacou, na década de 90, Leffa (199i)eida Filho (1993) e
Barcelos (1995).

Barcelos (2004) apresentou o0 seguinte quadro cofaredies

definicbes de crencas para a aprendizagem de fingua

* Inventdrio Sobre Crencas de Aprendizagem de Lingraucéo minha.
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Termos Definigbes

Representacdes dos aprendizes “Suposicoes doslE@esobre seus papéis e funcdes dos professores
dos materiais de ensino.” (Holec, 1987)

Filosofia de aprendizagem de “Crencga de como a linguagem opera e, consequentenoamo ela &
linguas.”(Abraham& Vann, 1987)| aprendida”.

Conhecimento metacognitivo “Conhecimento estavel, declaravel, embora as \ezesreto, que 0s
(Wenden, 1986) aprendizes adquiriram sobre a lingua, a aprendizage processo de
aprendizagem de linguas. Também conhecido comeeconénto ou
conceitos sobre aprendizagem de linguas.”

(Wenden, 1986). “Opinides que sé@o baseadas emiéxpias e opinides de pessoas que
respeitamos e que influenciam a maneira como &lesds) agem.”

Crencas culturais (Gradner 1988 “Expectativaseate dos professores, pais e alunos referenteima t
tarefa de aquisi¢do de uma segunda lingua”.

Representacdes e assim por “Ideias populares sobre a natureza, a estrutarase da lingua, a relacéo|
diante”(Riley, 1989,1994) entre linguagem e pensamento, linguagem e inteligélinguagem e
aprendizagem.”

Teorias folclérico-linguisticas de | “ldeias que alunos tém sobre lingua e aprendizatgelimguas”.
aprendizagem
(Miller & Ginsberg, 1995)

[*)

Cultura de aprender linguas “Conhecimento intuitivo implicito (ou explicito) d@prendizes constituid
(Barcelos, 1995) de crengas, mitos, pressupostos culturais e idssise como aprendg
linguas. Esse conhecimento é compativel com sudeida nivel
socioecondmico, é baseado na sua experiéncia edoabanterior, leiturag
prévias e contatos com pessoas influentes”

=

Cultura de aprender (Cortazzi & | “Os aspectos culturais sobre ensino e aprendizagemue as pessods
Jin, 1996) acreditam sobre atividades e processos normdishs’ de aprendizagen,
onde tais crencas tém origem cultural” .

Cultura de aprendizagem “Um conjunto de representacdes, crencas e valoekscionados g
(Riley,1997) aprendizagem que influencia direta mente o  cormapwhto de
aprendizagem dos alunos”.

Concepgodes: Benson & Lor (1999) “Referem-se aoaaprendiz acredita que sdo os objetos e procegsps
aprendizagem”. Crencas ‘referem-se ao que o apendiedita se
verdadeiro sobre esses objetos e processos, dedacoacepgéo do que
eles sdo”.

Quadro 1: Diferentes definicdes de crengas paarendizagem de linguas. Fonte: BARCELOS, A. MCiengas
sobre aprendizagem de linguasiguagem & Ensinov. 7, n. 1, 2004 ,130.

Considerando esses conceitos, Barcelos (2004)wahsgue todas as
definicbes tém como foco o ensino-aprendizagemirdguds e o papel das
crencas a respeito da linguagem e da tarefa dedgreAs outras definicoes
enfatizaram o aspecto cultural e social de crengpslando os alunos a
interpretarem suas experiéncias. Desta forma,cglelui que as crencas, além
de um conceito cognitivo, ttm um alcance sociabjy@ se originam de
experiéncias e problemas, da interacdo com o amebeemla capacidade de
refletir sobre o contexto em que estamos inseriigsa é a definicdo de

crenca que serd adotada para minha pesquisa.
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No que concerne mais especificamente a area ddosstle crencas,
Barcelos (2001) divide-os e descreve-os em tréscipais abordagens: a
normativa, a metacognitiva e a contextual.

Quanto a primeira abordagem, as pesquisas sas faitavés de
questionario fechado que apresentam um conjuntoafdenacdes pré-
determinadas, no qual o participante necessitaaapeompleta-las, sendo o
mais conhecido o BALLI. Desta forma, as crencas &&wsideradas ideias
pré-concebidas que influenciam na acéo de ensiapremder, em que a acao
de ensinar ndo é pesquisada, apenas sugerida.

Na perspectiva metacognitiva as crencas séo oluserv@or meio de
entrevistas semiestruturadas, descritas na coletalagios, autorrelatos e
questionarios semiestruturados. Nesta abordagem omhecimento
metacognitivo estd baseado nas teorias de aprgedizaNestes estudos o
foco reside na identificagdo das crencas como edgfvel e sua relagdo com
as acoes nao é observada.

Na terceira abordagem, as crencas sao observadastgronédio de
acOes contextualizadas, ou seja, sdo observadasdos informantes dentro
de seu contexto de atuacéo. Nesta abordagem,céoedatre crencas e acao
passa a ser investigada por meio de observacoesteyistas, de diarios e
estudos de caso. Esta abordagem caracterizara mpéstmisa porque vou
observar os professores em sala de aula e redtdine o que eles acreditam
ser parte do contexto de ensino-aprendizagem,éstrde uma investigacao
por meio de entrevistas, gravacdo em video e seksassionamento. As
crencas sao vistas como constituintes da culturaaglender e como
representacdes de uma determinada sociedade, iadquicaracteristicas
dindmicas, culturais, sociais e emergentes.

No que diz respeito ao ensino-aprendizagem dedB)gstabeleceu-se
uma relacédo de crencas e acfes porque sao \ostasigterativas, reciprocas
e dindmicas. Elas influenciam e sao influenciadde pomportamento e seu
uso, pelos professores, € o que deve ser obserimlentanto, lembra
Barcelos (2004), nem sempre crengas e agles ebtmdas, j4 que os alunos
ou professores podem agir diferentemente do quedid@m ser o mais
adequado. Isso pode acontecer devido a caraatasiste personalidade, estilo

de aprendizagem, falta de motivagéo, acesso asmcarfalta de tempo.
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Para complementar Barcelos, gostaria de trazerrd3aj1992), para
quem os individuos, através de seu sistema deagedefinem o mundo e a si
mesmos. Além disso, para esse autor, as crencasnpsel formar bem cedo
na vida do individuo e, até mesmo, tornarem-setantes e imutaveis. Essa
perpetuidade pode acorrer devido ao fato de etemtee tornado de carater
afetivo, ja que definem as tarefas e atitudes gitsudurante sua historia.
Porém, sob uma perspectiva socio-historica, ascasepodem se modificar
quando séo verbalizadas, analisadas e discutidas. cansiderando esse
aspecto de mudanca que a reflexdo sobre as cremasfluenciado e tido
sua importancia dada por pesquisadores no desemenito do ensino-
aprendizagem de LE.

Outra implicacao, para o ensino de linguas, é assetade dos alunos
e professores de refletirem sobre suas propriag;@aseno ensino em geral.
Isto levara a formacdo de um professor criticdexefo e questionador. Os
alunos, por sua vez, precisam ser incentivadodletiresobre a relacdo de
suas crencas com a aprendizagem de linguas e sptextos sociais. A
tentativa de compreender as crengcas em meio s@i&r consequéncias no
desenvolvimento pessoal, na formacao de cidad&fgsgores e alunos.

Como ja disse anteriormente, o estudo das crateasofessores tem
sido objeto de investigacdo ha bastante tempo. Raraards e Lockhart
(1996) o sistema de crencas de professores suliniensdes subjetivas e
objetivas, que podem ser simples ou complexass &fleesentam cinco tipos
de crencas sobre o ensino de lingua estrangeira:

- crencas sobre o ensino de linguas;

- crencgas sobre a aprendizagem de linguas;
- crengas sobre a lingua inglesa;

- crengas sobre programa e

- crencgas sobre o curriculo.

Dessas cinco areas, meu interesse de pesquisstraggigd as crencgas
sobre o ensino de lingua estrangeira e especifit@no®m foco nas praticas
do professor em sala de aula. Segundo os autdaes€iacima, as pesquisas
nesta area sugerem que as fontes das crencas pwdiediferentes origens.
Kindsvatter, Willen e Ishler (1988) apontaram skiates de crencas de

professores: a primeira é a propria experiéncigat®ente como aprendiz; a
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segunda é a experiéncia do que funciona melhanrcaita remete a praticas
estabelecidas na instituicdo de ensino; uma quest&ga € 0 uso de aspectos
da personalidade ou maneira de ser do professarspas atividades; a quinta
crenca se refere aos principios baseados na educag@m pesquisa; a sexta
crenca se refere aos principios originarios de albeadagem ou método.

Para Nespor (1987), os objetivos dos docentesnpogkr muitos,
conflitantes e nao identificados com uma melhoreagizagem do aluno.
Segundo ele, isso pode ser aplicado tanto aos n®del ensino de processo
quanto aos de produto, ao processamento de infAopagomada de decisdes
dependentes de suposi¢des duvidosas, as simg@ifisapbre os objetivos dos
professores e sobre a elaboracdo das tarefas. N@ode esquecer que as
crencas dos professores formam as estruturas desalas de aula e que elas
permanecem ali apenas como resultados orientadws @dbjetivos de
professores e alunos.

Conforme a autora, uma das formas de se obtertadesl positivos,
levando a uma melhoria no ensino de LE seria thalpalom os professores
com o intuito de se propor uma mudanc¢a ou reforgdglade suas crencgas.
Isso poderia ocorrer através da autorreflexdo sad@ncia dos docentes sobre
suas praticas por meio da apresentacdo de dadokepigroporcionem a
possibilidade de observar a validade de suas @enca

Conforme Pessoa e Sebba (2006), o professor teroonhecimento
que afeta suas praticas de ensinar diretamenéegatde sua relacdo com os
alunos, seu entendimento do conteudo da disciplisiga importancia na vida
dos alunos, além da forma como esse conteudo gempaelo, 0 planejamento
das aulas é feito e sua avaliacdo é realizada.sHlgesrem que, por meio da
observacdo da construcdo e expressao do conhecimerdocente, pode-se
chegar a um ensino melhor.

As autoras citadas apresentam trés fatores geagam para formar
as teorias pessoais dos professores. O primeiiansesuas experiéncias
pessoais como alunos, pais e professores, por éxe@psegundo seria o
conhecimento transmitido por outras pessoas, lifiloges etc. O terceiro sao
os valores que dizem respeito ao que é positivmenativo na vida e na
educacao. Possivelmente, a experiéncia dos proésssomo alunos ou, no

caso dos profissionais com muitos anos de docécmmap educadores, sejam
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os fatores que mais influenciam suas teorias pesssda que concerne a
relacdo contexto/aprendizagem, as condi¢Oes reatsatalho do professor
sao mais influentes nas atividades pedagdgicasi€swps teorias pessoais.

Outro fator tratado por Pessoa e Sebba (2006)ésaibilidade de
mudanca das teorias pessoais. Para elas, as msdguogem ser
comportamentais e cognitivas, a medida que o iddovi perceba a
necessidade de mudar ou experimentar alternatiigmrdveis. Algumas
possibilidades, por vezes, ndo sdo assimiladasotadas porque aspectos
psicolégicos agem como mecanismos de barreiralwosfiseletivos. Entéo,
elas concluem que as mudangas no comportament@ngas dos professores
ocorrem apenas sob motivacao ou habilidade pareriexgntar o novo.

De acordo com elas, ha trés aspectos que a mdmsiprogramas de
desenvolvimento pessoal tenta alterar: a pratidagigica do professor, suas
atitudes e crencas, bem como o resultado de apsg®in dos alunos. Elas
destacam que essas mudancas somente Sdo possami® @s professores
mais experientes veem novas praticas dando cemwa bhelhoria pode
acontecer quando uma nova abordagem, 0 uso deiahataro ou programa
ou um procedimento de ensino sdo apresentadosadEentes.

Pirovano (2006) sugere existir uma diferenca entrprofessor de
linguas e um educador de linguas, em que este peormoconstrucao e
reconstrugdo conjunta do conhecimento, enquant@l@qdesenvolve um
trabalho em que um pensa e 0s outros executam.

O docente que sugiro se alinha ao que dizem AbnEiltho (2000) e

Celani (2000). Segundo eles, um professor deve:

- ser um educador;

-ter capacitacdo na sua area de especializacao;

- estar comprometido com o aluno, sociedade e cpndgrio;

- conhecer a cultura estrangeira, assim como aschnmte e
seu mundo;

- possuir uma postura interdisciplinar;

- trabalhar o conhecimento;

- e promover a aprendizagem criativa e reconstautiv
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Para Celani (op.cit), um professor com essas teafsiicas
desenvolveria um trabalho reflexivo e critico, cfmmmacéo permanente e de
conhecimento construido na pratica. Almeida Filb@0Q) complementa que
o professor deveria ensinar o sistema e uso dadimgrefletir sobre sua
atividade, transformando o meio em que esta inserkirovano (2006)
observa que, na pratica, os docentes ndo apresenpeniil sugerido acima,
principalmente porque a informacdo académica para& fenta e que esse
podera ser atingido com a profissionalizacédo saalprofessores.

Em suma, a presente proposta pretende olhar paativedades dos
professores de lingua inglesa em cursos livreseresdo suas praticas a
partir das conclusdes a que esses pesquisadoga@imee refletir junto com
eles, através das sessdes de visionamento, saisecsencas, tendo como
ponto de partida a definicdo de crencas de Bar¢&l661, 2004 e 2006).
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3 QUESTOES METODOLOGICAS

A pergunta central desta pesquisa € saber guaiassérencas de trés
professoras de lingua inglesa sobre suas praticaska de aula. Para tanto, a
metodologia que sera utilizada para a elaboracéta geesquisa é de caréater
qualitativo. Isso porque, segundo Erickson (198&)a pesquisa qualitativa
nao tem como objetivo o levantamento de numeroatistitos, mas, ao
contrario, quer descrever e interpretar realidadegais.

De acordo com Erickson (op.cit.), a pesquisa imggbva tem sido
usada como método de investigagdo nas ciénciagisdesse autor cita que a
reflexdo e a percepcéo a respeito de eventos enpreensao do significado
das acOes dos sujeitos que agem de modo expressitrabalho de campo

interpretativo, envolvem

“uma participacao intensiva e de longa duracdo mbiente
estudado, o registro cuidadoso das ag¢Bes dosiparnies por
meio de notas e outros tipos de evidéncias docwisest a
posterior andlise reflexiva e o relato dos regsstabtidos
através da descrigdo detalhada bem como por meisdae
vinhetas narrativas e citacbes diretas provenientes
entrevistas realizadas com os participantes.”(EFSOK, 1986,
p.20)

Esta pesquisa segue principios caracterizadoforooe Moita Lopes
(2000), pela preocupacdo com o olhar que os paatites tém sobre suas
praticas. Quanto as observacdes, elas sao guialias gados gerados no
decorrer da investigacao que vao construir, perimédio de instrumentos de
pesquisa, por exemplo, as entrevistas, sua intagdi@ sobre as acdes em sala
de aula, considerando a “intersubjetividade de slapgoovenientes de
subjetividades diferentes” (p.167). Isso se readizavés da triangulacdo de
dados oriundos de instrumentos diferentes.

Vieira Abrahdo (2006) reitera a observacao de Mbdpes sobre a
necessidade de diferentes instrumentos de pesgué#salo suscita que uma
pesquisa adequada na area das crencas, dentrcadeetspectiva atual que €

a contextual, inserida dentro de uma abordagemitafind, deve apresentar
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varios instrumentos para “promover a triangulagd® dados e perspectivas”
(p.221). A autora apresenta 0s seguintes instruoaetd pesquisa na area de
crencas: 0S questionarios, as entrevistas, awdtosel observacdo de aula,
notas de campo e diarios, além de gravacdes emn &udideo, sessbes de
visionamento e desenhos. Passo, a seguir, a deso®instrumentos citados
gue fizeram parte da minha pesquisa de acordo c@mosta de Vieira
Abrah&o (op. cit).

O primeiro instrumento de coleta de informacdes wiei foram as
entrevistas, que podem servir como fonte de dadogpos ou secundarios
utilizados para a triangulagdo. S&o questionamentdzados em uma
interacdo face a face que podem ser: estruturadasestruturadas ou livres.
Realizei entrevistas semiestruturadas, visto qadizeglas desta forma, o
pesquisador elabora as questdes antecipadamemasapEmo orientagcdo na
hora da conversa, o que da liberdade para que sejplorados tépicos e
assuntos nao previstos pelo entrevistador ou paeaas questdbes sejam
aprofundadas. (Ver anexd)2

As técnicas de observacao de aula sdo o segustdonmento de coleta
de dados. A observagdo possibilita a documentaislienstica de acbes e
ocorréncias que sao relevantes para a investigadgas. observacdoes o
pesquisador pode ser participante ou nao parti@p&uando participante, o
observador torna-se parte do contexto pesquis&dsyal cultura e atividades.
Por outro lado, na observacao néo participantesgusador observa e grava
a sala de aula, mas ndo se envolve com o0 contessguizado. As
observacdes deste estudo serdo caracterizadas npopesquisador nao
participante, registradas por meio de gravacoesgiden.

As gravacdes em audio e video séo utilizadas squea qualitativa
com o objetivo de registrar, com detalhes, acdeseatos interacionais em
sala de aula. Esses registros podem ser de cgertdrda sala de aula ou

especificos, como a observacéo da interacdo povfakso.

® As questbes que comp8em esta relacdo foram ageiasspara que eu ndo esquecesse ou
apresentasse um questionamento diferente pargaatitapante. Gostaria de salientar que
nem todas as questdes foram feitas, nem a ordeguerse apresentam foi seguida. Outro
ponto importante foi que, por vezes ,tive que rmafdar a pergunta para que a participante
pudesse respondé-la.
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Dependendo do foco de investigacdo do estudoagdes em audio
sdo suficientes, por exemplo, no que diz respeit@siratégias cognitivas.
Quanto as de video, apesar de trazerem a vantageegidtrarem as acoes
em sala de aula e o ambiente em que elas acontecera,expdem a imagem
dos participantes do evento, podem inibir suassagde que concerne a esta
pesquisa, as gravacdes em video precederdo a 9$sS& S#e visionamento.

Visionamento consiste na exposi¢ao, aos partitgsama pesquisa, de
gravacdes em video das aulas observadas. Isstoé&den a intencdo de se
obterem as perspectivas dos participantes sobre agées e provocar
reflexdes sobre suas praticas. Nas pesquisas sobngas, essa técnica
oportuniza ao professor se ver e refletir sobre guaticas em sala de aula e
suas origens. Vieira Abrahdo sugere algumas abendagle que o
pesquisador pode fazer uso ao interagir com o ggofeem uma sessao de
visionamento:

- 0 que o faz agir da maneira como age?

- que perspectivas de linguagem, de ensino e apegam
orientam suas ac¢oes?

- como se vé como professor?

- que papéis atribui ao aluno em sala de aula?

- qual a razédo de seus encontros e desencontrosexss
alunos?

Para a presente pesquisa, conforme ja menciof@ada) consideradas
as seguintes questdes:

- quais os tipos de atividades os professoresiggiam e por

qué?

- como se estabelecem as relagdes interatives @afessores
e alunos?

- como os professores tratam o estudo de graarngiicsuas
aulas?

Tendo caracterizado 0s possiveis métodos e tracadss
qguestionamentos desta pesquisa, elegi fazer agutegéo com entrevista
semiestruturada, a gravacado das aulas e sessagsideamento com as
professoras, visto que esses recursos possibiljteeu encontre as respostas

para minhas perguntas de pesquisa com base na@sagen minhas
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observacbes e impressfes, mas também nas percepc@ginido das
professoras participantes.

3.1 As Patrticipantes e a Escola de Idiomas

O critério que utilizei para eleger as participanpara gravar as aulas
foi a congruéncia entre meus horarios disponivaia p geracdo dos dados e
o das professoras, assim como a anuéncia da tunnpamicipar da pesquisa.
Privilegiei o contexto de ensino de lingua ingleeauma escola de idiomas,
pois, como sugerido por Barcelos (2006), este é dam contextos que
necessita ser investigado para que tome parte rnea¢do de uma agenda
produtiva de pesquisa sobre crencas. Segundo Maifes (2000), os
professores de LE tém uma visdo dogmatica no quefese as questdes de
linguagem porque sao treinados para a utilizac&éaecas caracteristicas de
determinados métodos de ensino e, por consegtenidem a usa-los em sala
de aula da maneira como foram orientados pelos ammw pelo professor
formador.

A escola onde fiz a pesquisa de campo foi o lesafue trabalhei até
marco de 2008, por doze anos, seis como coordemagedagogica,
consequentemente, responsavel pelo treinamentardrutores de idiomas,
como sao reconhecidos os professores de escolastipes Isso me causa um
incbmodo porgue me questiono até que ponto as sipdgrias crencas nao
estdo fazendo parte do comportamento das professbsarvadas.

A instituicdo em questdo é a maior de uma cidadat@oior do Rio
Grande do Sul, com mais ou menos quinhentos algr@suma populacao de
cinquenta mil habitantes. Desta forma, o0 custo oesalidades, mais
elevadas que as concorrentes, forma um perfil tiel@stes de classe média,
em gue a maioria estuda em colégio particular.éiprtem trés andares, com
um banheiro masculino e um feminino por andar. $afaoito salas de aula
tém ar condicionado, ha uma cozinha para a redlizde aulas extraclasse,
sala de jogos, com Wii, sinuca, rocker, sala dewidom data show, tv e
DVD e um laboratério de informéatica com dez comgatas. As paredes das
salas de aula séo coloridas entre verde claro eefoma que, segundo o

diretor da escola, proporciona maior concentracdcoachego aos alunos. Ja
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nas salas de atividades, como a de jogos e congpatadchs cores sdo mais
fortes porque ndo exigem a concentracao dos esasd@puando questionei o
diretor se houve uma pesquisa para a escolha des, @e respondeu que
recebeu orientacdo da franqueadora para tal, ar piet pesquisa em
neurolinguistica no seu departamento pedagdgicqudtio coordenadora,
nunca havia me questionado sobre isso, 0 que fggooaacom olhos de
pesquisadora. Esta escola tem alunos de cinccsardasanos, um quadro de
quatorze professores de linguas estrangeiras,anaaioria de lingua inglesa.
Desses apenas uma profissional é graduada na &leaseestdo fazendo
licenciatura na lingua inglesa. Quando questiordiregdo qual o critério de

selecédo de um professor graduado ou nao a regposta

Excerto 2- Conversa informal com a diretora 1221008

Diretora -E aplicada prova escrita e oral de proficiénciae s

ele passa é aprovado. Nao importa se é graduadtéou

Como deixei 0 cargo de coordenadora em marc¢o d&, 200eu quem
escolheu todos os instrutores para trabalhar nalaesté aguele momento,
incluindo as participantes desta pesquisa. Tinimaocpratica, apds provas de
conhecimento da lingua estrangeira dominada pefdlidato, fazer uma
entrevista oral. Sempre prevaleceu o dominio dguénalvo a formacgéo
académica. Isto porque muitos dos candidatos a&ssofes eram graduados
em Letras ou estavam estudando para tal, mas aaoflerentes na LE. Além
disso, profissionais mais experientes em sala tedailingua inglesa, tanto
de escolas publicas, particulares ou outros culsadiomas ndo se adaptaram
as exigéncias que o método requeria.

Hoje entendo que quanto mais tempo de profisséais, crencas essas
professoras tinham e talvez por isso ficasse dffizerem parte de uma nova
proposta e modificar ou ir contra o que acreditavBajares (1992) observa
que € necessario refletir sobre as crencas parar pagtonhecé-las e
transforma-las e que muitas crencas podem se tomadaveis. Até aquele
momento tinha a certeza de que as universidadeson&avam falantes de

LE, apenas profissionais com conhecimentos teddeasetodologia.
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O primeiro passo para a elaboragao desta inve&bdac¢ procurar, em
agosto de 2007, o diretor da escola em que tralmllesexplicar a natureza da
pesquisa que me propunha a fazer e justificar i@ goderia servir de
instrumento de reflexdo e auxilio para melhorapr@icas em sala de aula
deste curso. Apds sua anuéncia, conversamos camofessores, explicando
ao grupo que faria uma pesquisa para investigaulas de professores de LE,
cujo método requeria a observacdo e gravacdo denafyaulas. As trés
professoras que fazem parte desta investigacam feleitas por sua afinidade
de horario de aula com o meu, disponivel para @rehsdo. Todas as
gravacoes foram feitas a tarde, durante quatrorszsnguatro horas com cada
professora em turmas de nivel intermediario, forsgubr adolescentes com
média de idade de quatorze anos. As aulas ocoreEranoma sala pequena, se
comparada com a de escolas regulares, com uma me@ésada, onde o0s
alunos e a professora se acomodam. O materialiaidé&bnstituido por um
livro texto, um livro de atividades e dois CDs, ésenvolvido pela propria
franquia do curso. Além disso, como material da@gwh um quadro branco
e um aparelho de reproducao de CD.

As trés professoras que fazem parte desta pessfsahamadas de
Ana, Mari e Beta, nomes que elas proprias escathef@a foi professora de
inglés por cinco anos, embora seja licenciada erodia. Ela estudou esta
lingua no préprio curso em que agora ministra aufagando questionada
sobre como comecou a dar aulas de inglés, elandspoque, a principio,

gostaria de deixar seu trabalho anterior quandgitsessa oportunidade.
Excerto 3: Primeira entrevista com Ana — 30/10/2008

Ana: - Foi meio uma questdo de oportunidade. Eu queria
mudar de emprego °.eu ja queria trabalhar na area de educagéo.
Surgiu a oportunidade de trabalhar na area de isgléom lingua,

experimentei, gostaram , aceitei. Estou ha cinaosara area.

® ... indica pausa do falante, segundo Dionisio062@.76).
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Ana tinha quinze turmas, aproximadamente novehtnos, 0 que
exigia uma dedicacao de seis a oito horas di&iascola de inglés, acrescido
do tempo necessario para correcdo de tarefasparprelas aulas. Esses
grupos eram constituidos por criancas de oito at@sdultos de quarenta e
cinco, atendidos em turmas ou individualmente.

Quando guestionei Ana sobre a razédo de ela ndeitero curso de
Letras nesses cinco anos, respondeu que realméptesabia o porqué,

embora acredite que esta formacao poderia té-tadpuno inicio da carreira.

Excerto 4 - Primeira entrevista com Ana — 30/Q08

Ana — Muitas duvidas que eu pedalei e sofri para tirar,
aprender eu acho ... eu acho que poderia ter tir@adsas duvidas
numa graduacdo. N&o teria doido tanto aprenderchd que é
importante. A gente tem que ta formado numa area af

Simone -Porque tu nao fez isso, entdo?

Ana -Boa pergunta ... eu ndo sei porque eu nao fiz.

A professora Mari, quando os dados foram geradm&s dulas neste
curso de idiomas ha oito meses. Estudou linguasagpor dois meses nos
Estados Unidos, morou um ano e meio na Australae oconcluiu sua
aprendizagem em LE em um curso de idiomas locatatizou teste de
proficiéncia nesta lingua. Tinha seis turmas dereiftes faixas etarias e
tempo de estudo, estando o grupo mais graduaddvabimtermediario. Esta
estudando direito e trabalha meio periodo no ésiritde advocacia da
familia. Quando questionada por que dava aulasglés, respondeu que
“precisava de um empregonas nao gostaria de seguir carreira como
professora; caso quisesse, faria uma faculdadea Adtessario ter mais
treinamentos que ensinem didatica de sala de poikasabe o conteddo, mas
sente falta de indicagGes de como agir ou readizaarefas. Para ndo esquecer
o conhecimento da lingua inglesa, procura ler $vearevistas. Sendo assim,
espera obter, em reunides pedagdgicas da esdelatagbes de como ensinar.

Complementa:
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Excerto 5 - Primeira entrevista com Mari - 202008

Mari - Dar aula foi uma forma de néo esquecer o que aprend

com os intercambios.

A terceira professora foi a Beta que, assim conhdad, comecgou a
dar aulas de lingua inglesa em marco de 2008. Ezentdwro do ano anterior
concluiu o curso na mesma instituicdo onde hojeatra. Como havia
iniciado a graduagdo em Letras na Unisinos, engiguculo para a escola,

fez as necessarias provas de fluéncia e foi apsovad

Excerto 6 — Primeira entrevista com Beta - 12008

Beta —....eu pensei, assim ... dentro do Ensino Médio&jea
gue mais me agradava, que eu mais gostava... esgépre foi o
inglés ... uma coisa que eu sempre gostei de astuda sempre me
imaginava trabalhando aqui... e desde de criancah@s brincadeiras
eram sempre dar aulas de brincadeirinha...N&do teseemplo de

nenhum professor, aliads, na escola sempre tive geemegativo.

Beta dava aula para turmas de niveis inicians#otpara adultos
quanto para criangas. Tinha quatro turmas e aint®s no total.

Todas as trés profissionais consideram importerte@ma graduacéo
na area de Letras acreditando que encontrariarosesppara as dificuldades
enfrentadas em sala de aula. No entanto, apenasdiet quer seguir carreira
como professora de lingua inglesa, estava efetineestudando na area. As
outras duas afirmavam n&o precisar de uma faculdaddo, apoiadas em
quais crencgas as trés professoras constroem umaealihgua inglesa e como
€ a relacdo professora/aluno em sala de aula? &spostas que tentarei
encontrar ao longo das observacdes. Para tal,éasfdram entrevistadas,
tiveram quatro horas de aula gravadas em videoaesessao de visionamento

apos a conclusao das gravacoes.
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3.2 A Geracao de Dados

Conforme Kvale (1996) deve-se levar em consideragé se realizar
uma pesquisa, as questdes éticas tais como caneatdi informado,
confidencialidade e consequéncias para o entrewistdanto a professora
guanto seus alunos e respectivos responsaveis fior@mmados sobre o
propodsito da investigacao e assinaram o Termo dsélwimento Esclarecido
(Anexos 2 e 3), o qual foi encaminhado para apgéoialo Comité de Etica
em Pesquisa da Unisinos. Assim que o projeto fowgulo, sob a resolugao
093/2008, esse documento foi enviado aos pais &egsaras, para seu
consentimento oficial.

Os dados desta pesquisa foram obtidos por meiouéstignario,
entrevista semiestruturada, gravacéo de quatre aela professora e sessoes
de visionamento. Cabe aqui esclarecer o porqué dssblha.

Por meio de entrevistas pude entender o ponto id&a \das
participantes e descobrir o significado de sua®&pcias. Permitem, e aqui
estd o motivo principal de seu uso nesta pesqujsa, os individuos
transmitam para mim o evento aula sob suas propeespectivas e préprias
palavras. Apesar de nem sempre levar, conforme eKyh996), a uma
informacé&o objetiva, absorvem o ponto de vistanflarmante sobre algo, que
neste caso é a pratica escolar. Assim, o objetimgipal desta fonte de dados
sdo as relagbes significativas a serem interpreta@atra caracteristica
importante da entrevista qualitativa € a liberdgde o participante pode ter
para falar.

Conforme Erickson (2003), as gravacdes podem foartzase para a
identificacdo e a descricdo de comportamentos iedado-verbais. Para
Barcelos (2001), as crencas deveriam ser investggad contexto em que 0s
professores atuam porque sado inferidas de um dontax cultura. Deste
modo, a observacdo das aulas vai delinear o cepéari@ue as interacdes
acontecem e mostrar as crencgas das professoras.de fconcluir a pesquisa,
as sessoes de visionamento foram essenciais ungugeatravés delas, pude
ouvir das professoras o porqué de determinada hescalando maior
credibilidade as crencas observadas referentea fosma de ensinar lingua

inglesa.
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O primeiro passo para a coleta de informacgGes fagendamento de
uma conversa com as professoras. Mari foi a pranairser entrevistada,
seguida de Ana e Beta. As entrevistas foram relgaia escola em que
trabalham em um intervalo entre aulas. O local e®tolhido por elas, o
horario e a data foram marcados de acordo com sonesnpo disponivel,
geralmente as tercas ou sextas a tarde. Cada skss@éiale uma a uma hora e
meia e foi gravada em audio para que nenhuma i@igio importante
passasse despercebida. Sempre iniciava a convergangando como se
tornaram professoras de lingua inglesa. Esse mongentecordar o passado
tornava a conversa descontraida, possibilitandaraf@ndamento das demais
guestdes.

O segundo passo foi a gravacdo, em video, das.al@®wo ja
conhecia os alunos e eles a mim, prontamente todosordaram, em um
primeiro momento, em participar das gravacfes. poitante salientar esta
informacé&o porque no primeiro dia notei que havimespécie de acordo de
fazerem de conta. Pareciam ndo agir naturalmentgjeoera indicado por
olhares e alguns comentarios do tipo “fica quietba a professora”. Mesmo
tendo conversado com todos os alunos e explicagl@ @ibjetivo era observar
a professora e nado eles, ndo agiram com naturalidéahte da minha
presenca. Por isso, passei a deixar a camera tinaa sala e a retirar-me.
Os aprendizes passaram a ficar sozinhos com asspoohs, 0 que, segundo
relato deles as docentes, foi “bem melhor”. Tambénve comemoracgéo, por
parte dos alunos, quando da ultima aula gravadmpi@yvando que se
sentiram incomodados com a presenca da camera.

As aulas, que duravam sessenta minutos, foranag@gavno més de
dezembro de 2008, as tercas e quintas a tardemeiRvi a participacdo de
Beta, depois a de Mari e por ultimo a de Ana, cap@sentado no quadro a

seqguir.
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MARI BETA ANA
DATA | TURMA 0 QUE DATA | TURMA 0 QUE DATA | TURMA O QUE
07/out | PROF.| ENTREVISTA 19/nov PROH.  ENTREVISTA @% | PROF.| ENTREVISTA
02/idez | c4l OBS./VIDEO 02/dez c4 | O0BS.VIDEO 02/dez ca3 OBS./VIDEO
04idez| c41 GRAVACAO 04/dez caz GRAVACAO 04/dez 3c4|  GRAVACAO
09/dez| c41 GRAVACAO 09/dez ca2 GRAVACAO 09/dez 3c4|  GRAVACAO
1l/dez | ca1 GRAVACAO 11/dez ca2 GRAVACAO 11/de7] 3c4|  GRAVACAO
20/12 | PROF.| VISIONAMENTQ 18/02/2009| PROF.| VISIONAMENT® 12/01/2009| PROF| VISIONAMENT(

Quadro 2: Aulas gravadas e entrevistas com asgzaia@s em 2008 e visionamentos em 2009.

O terceiro passo foi assistir as doze horas deag&ave contrastar o
gue as professoras diziam fazer em sala de aula @wogue realmente
acontecia. Levando em conta 0s objetivos tracasigcionei os excertos
mais relevantes das gravacfes e contrapus comcimaddes na primeira
entrevista. Desta forma, criei um quadro com ceoeasideradas importantes
para que a professora refletisse sobre suas adesd e, através desses
depoimentos, tentei reconhecer as crencas aidaseri

A sessao de visionamento de Mari foi marcada tamena a escola,
em um dia em que ndo havia aula na sala de vidaavhos para o dia 20 de
dezembro de 2008.

A professora Ana foi a segunda a participar daidste de
visionamento porque no Més seguinte viajaria patamada para fazer uma

Pos-graduacdo em Biotecnologia. Mas ela acrescentou

Excerto 7 — Primeira entrevista Ana - 30/10/2008

Ana —Quando nos estivermos no Canada, assim que abrir um
grupo pra trabalhar com traducéo e intérprete, epra estudar 14 na
escola que eu vou fazer... eu vou fazer. Eu ndoogue desligar
completamente da area de educacdo. Eu quero trabalim

pouquinho com isso.

Na verdade, ela vai se especializar em biologias quer continuar

ligada ao ensino de lingua inglesa, talvez comdutmaa e intérprete, no

" C4 indica uma turma no quarto semestre.
8 Os nimeros 1, 2 e 3 identificam que sdo grupobardrios diferentes.
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Canada. A sessdao de visionamento de Ana foi faiteasa dela no dia 12 de
janeiro de 2009, dois dias antes de viajar.

Beta participou, com os alunos da escola, no regareiro, da viagem
de intercambio. Assim, agendamos nossa conversaopdia 18 de fevereiro
de 2009, também na sala de video da escola.

O local em que assistimos as gravacdes foi estlpelas
professoras. Incentivei-as a escolherem um locde ose sentissem mais
confortaveis. Beta e Mari disseram que na escalaadamos interrompidas.

As sessOes de visionamento encerraram a geragaalattons que
consistiu de entrevista, gravacdo de aulas e anftothamento. Todas as
informacbes me forneceram dados para analisar ascas dessas

profissionais, 0 que sera feito no préximo capitulo
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4 ANALISE DE DADOS

Erickson (2001) caracteriza a analise de dadosocdamarrar
sapatos”, isso porque, “assercdes e questdes gsadagecom base em
evidéncia e esta é definida com relacdo a assemdgsestdes” (p. 14).
Continua descrevendo que sao gerados, durantejeddtiaa da pesquisa,
documentos com informacgdes, como entrevistas eagd®é que seriam as
fontes de dados em potencial. Nem sempre todasnfasmacdes que
constituem os documentos sdo relevantes para etivolsj da pesquisa, por
iIsso analisar significa olhar repetidamente asrmégdes, visando responder
as questdes propostas pela investigacdo, desta felagendo os futuros
dados.

Para esse autor, devem-se encontrar evidénciassugtentem as
assercoes da investigacdo. Esta procura precisiets#hada e exaustiva por
todo o corpus para que se encontre sustento atanasento basico.

Seguindo o processo sugerido por Erickson, de elegealados que
sustentariam meu objetivo principal, constitui,rsos crencas em ensino-
aprendizagem das professoras, aorpus Este estudo foi feito vendo e
revendo detalhadamente as informacdes obtidas par da triangulacéo: 1)
da entrevista, a partir da qual fiz um levantameiai® crencas das professoras
sobre suas praticas em sala de aula e formacadoofiesgpras de lingua
estrangeira; Il) da filmagem da aula, quando pudefivar se seus atos
condiziam com suas crencas; lll) e, por fim, das&ege visionamento, em
que as professoras tiveram a oportunidade de sevalosm e refletirem sobre
suas acoes.

Em um primeiro momento, fiz uma relagdo das cremeseladas na
primeira entrevista. Sob o olhar de Barcelos (20&glcrencas sao construidas
nas interacdes e influenciadas por valores e expmas socioculturais.
Considerando esse perfil, busquei perceber nagwstas pistas que me
mostrassem valores e experiéncias das professampupessem vir a se
refletir em suas escolhas e posicionamentos quamdaula. Em um segundo,
observei a gravacdo das aulas de cada uma vamas gaegistrei as crencas
apresentadas nestas para confirmacao das informabfidas anteriormente

sobre as praticas em aula. Segundo Moita Lopes4)j208omente a
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compreensao do que ocorre na sala de aula podezorasbnhecimento,
fundamentado em dados, sobre como o aluno aprendprefessor ensina”
(p.165). Feito isso, foi possivel categorizar algarfontes que caracterizariam
as crencas das professoras e promover uma awgéeflcritica das suas
acdes e representacdes. A observacdo critica @agasr segue a ordem

cronolégica em que foram realizadas.
4.1 Mari

Passo a descrever o que era rotina nas aulas. Ffespooa,
costumeiramente, entrava na sala de aula seguida @lenos. Na primeira
gravacao em gue eu estava presente, dos seis guaa®nstituiam a turma,
cinco meninas estavam presentes. O menino estasentau As garotas
conversavam entre si assuntos que néo pareciamrekteionados com a
aula. Em seguida, ja sentadas, questionavam soltezeta de casa que
deveriam entregar em todas as aulas. Como € uno desidiomas, a
professora ndo participou da escolha do matepahetido pela franquia, o
que também significa que deveria desenvolver aefat propostas.
entretanto, a professora considerou o método dsmeuais adequadoja‘que
a aula é dinamica e faz com que os alunos se eawdhOs primeiros

minutos de aula eram sempre dedicados ao esclamttirde davidas.
Excerto 8 - Observacao da aula de Mari — 02/12/2008

Fernandd- Mari, como é rodoviaria em inglés?
Mari - Eu nunca ouvi falaf(pega o dicionario}f. Bus station
((enquanto procurava no dicionarioNa verdade ndo se usa muito

onibus para viajar. E bus station.

Nesta ocasido, enquanto Mari tentava respondeu@stignamento da
aluna com a consulta ao dicionario, as outras almaem siléncio, as tarefas

entregues ou faziam rapidos comentarios, ndo asdieatre si. Entdo, a

° Por razéo de sigilo, os nomes dos alunos séo tarfibécios neste estudo.
10(( )) indica comentario do transcritor, de acocdm Dionisio, 2006.
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professora iniciou a primeira tarefa falando emésg dando as instrucdes
das atividades também nesta lingua. Contudo, aanabsque as meninas nao
entendiam o que fora solicitado, repetia em lingaguguesa. No excerto
abaixo, as alunas seguiam a professora lendo agrasldo livro didatico em
lingua inglesa. Ao término da sequéncia de quarbos, foi perguntado, na
lingua estudada, o significado de cada um delese@ questionamento foi

respondido em lingua portuguesa.

Excerto 9 — Observacéo da aula de Mari- 02/18200

Mari- Let's start lesson 17. Let’s start by reading. Titelad,
attended...

Alunas -to attend, attended

Mari - to hide, hid, hidden

Alunas -to hide, hid, hidden

Mari - to sit, sat

Alunas: -to sit, sat

Matri - to sign, signed

Alunas: -to sign, signed

Mari - What's to attend?

Alunas: - ((siléncio))

Mari - frequentar, assistir

Esse procedimento seguiu com os demais vocabuwlosentencas.
Mari sempre verificava a compreenséao dos alunomgi@s, mas respondia as
suas duvidas usando a lingua portuguesa. O exegeguinte a essa leitura
foi uma atividade oral em que as alunas deveriamer flnases com as palavras

novas.
Excerto 10 — Observagéao da aula de Mari- 02/1820
Mari - K girls, now we have to make sentences. Try to use

one verb and one word from theabadary... try to use two words

Bia -Pode escolher uma palavra?
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Mari - Two words. ((sinaliza com os dedos))
Fernanda Pode repetir se alguém ja usou?
Bia— (( inaudivel) signed the declaration.

Mari - Declaration, ok.

Enquanto isso, as colegas escreviam em seus lbwrdgcavam em
siléncio. Aos poucos, voluntariamente produziramsds com as palavras
daquela licdo. A professora avaliou no visionamemte a pratica oral
auxilia em todas as outras areas, como a gramatoascrita, et¢ As alunas
nao foram incentivadas em nenhum momento a prauzauas davidas em
lingua inglesa ou usarem esta lingua como meio parstrucdo de
conhecimento. A pratica oral da lingua alvo se m@guao exercicio
propriamente dito. No exercicio seguinte, Mari falssentencas na lingua

inglesa e os seis alunos deveriam continuar a idigiada.

Excerto 11 - Observacao da aula de Mari - 110082

Mari — Go to the lesson 25. Complete the sentences weth th
grammar, the verbs, the vocabulary or the expressiform this
lesson, ok? Matei((risos)) Mateus, they follow everything..., Bruna,
he flew..., Amanda, they are shouting because.., R&i biggest
surprise was..., Fernanda, he was installing..., todmao pegou a
sua?

Pati —he big ...

Mari - his biggest surprise was..

Fernanda Ja pode ir falando quem sabe? He was in...talling..

Mari —installing ((ajudando a aluna na pronuncia))

Fernanda -installing a satellite dish on her housgAumenta
entonacao questionando o usoody)

Mari — Sim, pode ser “on her house” , na casa dela. Nao é
dentro na casa. Ok. Quem mais?

Mateus -They follow everything that fly ((inaudivel))

Mari —that flies((enfatizaflies))

Mateus T hat flies.
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A prética oral da lingua-alvo pareceu estar senipng¢ada aos
exercicios propostos pelo material didatico e amacdo das atividades feitas
pela professora. Na entrevista, ela diz que, alémpreocupar-se com a
formacdo gramatical do aluno, o professor dessfdrcar-se para fazé-lo
expressar-se oralmente, o que ajuda na melhor ceemséo da lingua

Quando respondeu sobre as atividades que priailagm sala de aula

Mari mencionou atividades de conversacdo em duplas.

Excerto 12 — Entrevista com Mari— 7/10/2008

Mari: Conversacdo, porque se aprende um com o outro. Eu

vejo o erro do outro e corrijo 0 meu

N&o houve exercicios de interagéo, entre os allerojue pudessem
usar a lingua inglesa como meio de construcéo dleecimento, somente de
producdo oral direcionada, como ilustrado nos ¢asetO e 11. Toda a
oportunidade de producéo se dava quando a proéessoiava o turno. Em
nenhuma das aulas os alunos iniciaram uma conwvergspestionamento na
lingua-alvo, tanto direcionado a regente da clags®to entre eles. Durante a
sessao de visionamento, Mari justificou por qudraémava a iniciativa dos

turnos em LE:

Excerto 13: Sessao de visionamento de Mari -Z20D8

Mari — Meus alunos sdo timidos e ndo conversam
espontaneamente em inglés, por isso sempre souesu gergunta. Se
deixar, ficam calados ou falam em portugués. Mas eintendem

guando eu falo.

Simone — ..e se fizeres exercicios que criem situacdes em que
possam usar o inglés como meio de realizar umadatike?
Mari — N&o sei se posso, por causa da metodoldga.isso

gueria mais treinamento.
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Conforme Mitchell e Myles (2004), alguns professoe lingua
estrangeira tendem a direcionar e liderar as atildd em sala de aula, mas
dao o mérito da realizacédo da tarefa aos alunes.@sima amostra da cultura
que acredita que o trabalho em grupo deve ser sempentivado. Porém,
guem esta realizando a atividade, neste caso, réfespora, que limita as
oportunidades de construgdo de conhecimento dasoslao liderar as
interacbes. Os aprendizes deveriam ter tido opioldde de eles proprios se
arriscarem na lingua inglesa.

A producdo de textos foi a segunda atividade mmeportante
destacada pela professora.

Excerto 14 — Entrevista com Mari — 7/10/2008

Mari - Com os textos, os alunos aprendem a ortografia.

Na aula do dia 2 de dezembro, os alunos entregteaits escritos
como tarefa de casa. O livro-texto introduzia unmstoha que deveriam
continuar. Mari corrigiria os textos fora do hocarile aula. A terceira
atividade destacada como importante para a apegehz de LE foi assistir
filmes em lingua inglesa, ainda que nao utilize esturso neste semestre, em
sala de aula, porgue ndo ha tempo. Sendo assinsedoa aos alunos a vé-los
em casa, com legenda, como exercicio de compreeagditiva e de
aquisicao de vocabulario. Apesar de varias vezesnte a entrevista, ter
enfatizado que a conversacdo ou pratica oral, osaemos da propria
professora, era essencial para aprendizagem dzaliegirangeira, em outros
momentos destacou o bom desempenho na gramatigégografia como
indicagdo de conhecimento da lingua-alvo.

Para ela, os alunos aprendem mais quando o profiessa a palavra
para ensinar o conteudo. Destacou também as aylasittvas como recurso

mais eficiente para que os alunos aprendam. Explic
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Excerto 15 — Entrevista com Mari - 7/10/2008

Mari - Nas aulas expositivas o professor explica a grarad

os alunos aprendem mais.

Vejo em Mari, neste momento, a concepc¢ao tradatide sala de aula,
em que o professor € depositario do conhecimerndeve transmiti-lo aos
alunos. Pirovano (2006) lembra que ha dois tipogrdéessores de idiomas: 0
gue promove a construcdo do conhecimento e o owtroaso de Mari, que
apresenta um trabalho em que ele pensa e os extostam. Porém, quando
retorno ao excerto 12, observo uma contradicdo em pgnsamento em
relacdo a como devem ser atividades em linguasaguma vez que afirma,
em sua entrevista, que um aprendiz pode apremaerocoutro. Durante a
sessdo de visionamento, relatou que a introdugdaurdenovo tépico
gramatical deveria ser de maneira expositiva paeadcs alunos nao tivessem
davidas. Entdo, nas atividades de conversacdo eptageles tém a
oportunidade detfocarem ideias”.

Na aula do dia dois de dezembro, Mari introduzasepda licao
referente a gramatica fazendo a leitura das seadedo livro e depois
pergunta se entenderam o ponto gramatical. Em daegisiz uma pergunta a
uma das alunas que responde na lingua inglesa, examplificado no
excerto seguinte.

Excerto 16 — Observacéo da aula de Mari — 2/T8&20

Mari - Alright, very good, so, grammar. How often do yaskwv
your car?

Alunas -How often do you wash your car?

Mari -1 wash my car often

Alunas - wash my car often.

Mari -1 hardly ever wash my car

Alunas -l hardly ever wash my car
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Elas prosseguem a leitura das sentencas; alguoress gperguntam o
significado de alguns advérbios de frequéneften, hardly everque foram

prontamente traduzidos pela professora que, enidseguergunta:

Excerto 17 — Observacgéo da aula de Mari - 20082

Mari - Any other questions? Did you understand how to answ
how often or how ofte({pronuncia com /t/ mudo))?e®

Alunas - ((siléncio))

Mari - How do you answer a question with how often?
((Aguarda comentario das meninas. Como esse naarepco
prossegug) If | ask you: Maria, how often do go to schdol

Maria -1 go to school often.

Mari - Often? Every day! You can say any time expression.

Every day. Five days a week.

Na verdade, a professora apresentou alguns adséibidrequéncia,
traduzindo seus significados para a lingua portsmuaferiu que as meninas
soubessem como usa-los e pediu a uma que resperadpssguntadow often
Como a menina respondeu usamdi@n, Mari listou outros exemplos, assim
sucedeu-se uma série de advérbios de frequémuig a week, three times,
four timese, por fim, perguntou se todas haviam entendidodes&k?”.

Em alguns momentos Mari apresentava uma nova atigice, para
tanto, retomava o topico de gramatica ensinadaianteente. Na maioria das
vezes, ela falava na lingua materna ou falavangadi inglesa e traduzia em

seguida.

Excerto 18 — Observacéo da aula de Mari — 09/18/200

Mari — Tem que ter o would. Sempre que eu uso if | were.you
se eu fosse vocé ... eu tenho que usar o wouldaitai tal coisa.
Entdo, If | were you, | would fly. ((Ela prossegieado o livro)) |
don’t have a book.

Alunos - If | were you, | would buy a book.
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Mari — | would buy a book. Tem que ficar claro essa tfiredo
conselho. Vocés estdo dando um conselho, um adivicerere you |

would ...tam-ra-ra...,ok?

Os seis alunos hesitam ao dar a resposta e elanconfrepetindo o
que eles disseram e enfatizando a explicagcdo gahdEm seguida segue
com o exercicio. Os aprendizes ainda parecem néerge confortaveis com
a elaboracédo das sentencas. Mari prossegue repetiseéntenca formulada

por eles.

Excerto 19 — Visionamento de Mari — 20/12/2008

Mari - Repito a frase para que eles ndo tenham duvidas da
maneira correta de falar. Eles pareciam nao terteea. E ndo me
importo de falar em portugués. Quero que eles elsena gramatica.

Quero ter certeza que entenderam.

Quando os alunos cometiam um erro, privilegiavadugéo a forma
correta pedindo ao aluno que refizesse a fraseamdp a segunda producéo
continuava apresentando problema, Mari produzieasefcorretamente. Diz
gue procura corrigir os erros na hora, mas de uma maneira qu® n
constranja o alunt Para ela, os erros dos alunos sa@mnd forma de
aprendizagerh Durante a correcdo dos erros, usou o foco madade modo
integrado, como exemplificado no excerto 17, olatsm, como no excerto 18.
De acordo com 0s principios sociointeracionais,onhecimento deve ser
construido e reconstruido através de interacfegjusmum aprendiz possa
descobrir os significados durante uma interacao eotros aprendizes. Desta
forma, penso que o foco na forma de modo integéasieracao vai tornar a
lingua-alvo mais fluente, pois 0 uso adequado dedtica passaria, assim, a
ser um meio para a construcéo de um significadauoarativo. No exemplo
que segue, a aluna Pati deveria passar a fraseaparana negativa. Aqui,
Mari faz um andaimento para assistir a aluna, ddaague procura auxilia-la
a encontrar o uso adequado da negativa, construimdoonhecimento e néo

ditando regras de graméatica normativa, como fezxoeerto 18.
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Excerto 20 — Observacgéo de aula de Mari — 020082

Mari: - That worries me a lot
Pati: -That don'® ((duvida))
Mari - that ((espera))

Pati -doesn’t

Mari - doesn’t((espera))

Pati - Worry me a lo{ (Fala bem baixinho))

Através da observacao pude constatar que o aral@entala de aula é
agradavel e amigavel, tanto na relacdo de prof@sdonos e vice-versa,
guanto entre as préprias meninas.

Excerto 21 — Entrevista de Mari — 07/10/2008

Mari - O ambiente de aula deve ser de respeito entre todos
mas com liberdade para que os alunos sintam-se maigntade. A
comunicacao deve ser incentivada, principalmenteears colegas, ja
gue assim eles se ajudam e aprendem mais comOssspeito deve

prevalecer sempre para que a figura do professortinoe tendo o
controle.

De fato, a relacdo entre os alunos na sala deesalamigavel e as
meninas nao pareciam ter receio de fazer questiemana Mari. Além disso,
elas auxiliavam umas as outras quando havia umdfesttdo de duvida,
mas sempre na lingua materna. Entretanto, as ¢d&saeram sempre
centradas na professora, como orientadora dagiadi®$s ou mantedora do
conhecimento a ser transmitido para a turma. Edagao de poder centrada
na figura da professora privava os alunos de igtera e desenvolverem sua
lingua alvo. Para Mitchell e Myles (2004), é impote que o aprendiz tenha
intenso acesso a atividades verbais e sociais@ea@nunidade de pratica.

No caso da LE, a sala de aula deve prover tar@iasimicativas em que 0s
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aprendizes vao negociar poder, o qual vai dar opmades de falar e
construir sua identidade pelo uso social e culadingua inglesa.

Durante a primeira aula que observei e gravei, a#omparte do
tempo, as meninas ficaram em siléncio tomando eataseus livros. A
conversa entre elas foi rara, silenciada com urhHipshh” de Mari quando
ocorriam. Penso que isso tenha acontecido poréméia da minha presenca
ali, porque eles comemoraram o final da gravac@s. fdgistros seguintes o
comeco da aula parecia tenso, mas pude observamaigetarde, esqueciam
gue estavam sendo gravadas e se descontraiam.

Mari ndo se vé como professora, mas como uma piafial que,
aproveitando uma habilidade, sente prazer em pasadiante. Isso esta
marcado pelo desinteresse em uma graduacédo engaate que saber falar
lingua inglesa é suficiente para poder ensina-lpresenca do poder cultural
fica evidente nas suas interagOes porque, apesareditar dar liberdade aos
alunos, quer o respeito que socialmente os aprendievem devotar aos
professores ou pais. De acordo com 0 que acreditapnhecimento é
transmitido do detentor do mesmo para os ignorafiegando deparada com
suas proprias atitudes, apenas observa que paigzais treinamento para
que desenvolva seu papel com maestria. Nao conggguocar nenhum
desconforto nela, tendo atribuido suas lacunastaada orientacdo por parte
da escola. Segundo &aescola deve treinar o professor no método a ser
seguido”, ou seja, na sequéncia das atividades do matigteico.

As habilidades que Mari pensa precisar desenvotl@arem ser
encontradas em uma educadora, como descrita paniG2000). Para esta
autora, assim como para Almeida Filho (2000), urdacadora deve ser
capacitada em sua area, conhecer a cultura estapgedo adolescente e seu
mundo, trabalhar o conhecimento e promover a appagelm criativa e
reconstrutiva. Somente assim, um professor desesnal um trabalho
reflexivo e critico. Para mim, aquilo que esta adegorocura para se sentir
apta para ser professora de lingua inglesa sem@ntado quando ela, ou
outros professores, buscarem a profissionalizat@vés do conhecimento

académico.
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4.2 Ana

Da mesma forma que Mari, Ana entrava na sala desaguida pelos
alunos. Nesta turma havia apenas um menino na eawaatro meninas.
Henrigue era um menino que falava tdo baixo quétasivezes, nem mesmo
estando do lado oposto da pequena sala, eu coasagyritlo. Como sempre
sentava ao lado da professora, ela podia ouviésdB muito crianca, tinha
dificuldade para falar sua primeira lingua e, ai frequenta fonoaudiologa.
Fala baixo, tanto na lingua materna quanto nasagle

Ana comegava as aulas corrigindo as tarefas de Bass alunos, na
aula do dia dois de dezembro, ndo tinham feitorefaae ela questionou o
porqué. Henrique havia viajado com a familia no densemana anterior e

esquecido de levar o livro de inglés consigo.

Excerto 22 - Visionamento com Ana— 12/01/2009

Ana —Ele ((Henrique))é sempre muito timido. Tu quase nao
ouve a voz dele. Tem quase que estrangular elelpréala. E uma
caracteristica dele até porque ele tem problemale.faz tratamento
com fono. Ele tem problema de pronuncia tanto nbugoaés quanto
no inglés e ele se fecha muito por causa disso.ragem
compensagao, na parte escrita ele escreve muiszrewe misturando
tudo e utiliza bastante Eu dou aula para ele desde o Kids e eu levei
trés meses para ouvir a voz dele na sala de awd&/ez por isso eu

nao force ele assim....para que ele ndo se simtgtéssionado.

Marilia ndo viera na semana anterior porque esayaeparando para
sua festa de 15 anos, que ocorrera na sabadosbBosde visionamento, Ana
explicou que é exigente com o tema de casa pordaeei® complementar a

da sala de aula. E 0o momento em que eles escrewvéingna estrangeira.
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Excerto 23 - Visionamento com Ana — 12/01/2009

Ana —Esta turma raramente atrasa a entrega do tema. &nta

nao ha por que se preocupar.

Para a corre¢do do exercicio, Ana chamava cade gara |é-lo.
Marilia, que ndo havia feito o tema porque foraa@uersario, completava as
frases do livro de tema na hora.

Quase toda a aula foi em lingua inglesa, até megrando os alunos
nao lembravam do significado das palavras, as st@peram dadas neste
idioma. Para Ana, aquela turma ja estava em um mioel de fluéncia da
lingua estudada e pelo métodieveria falar o maximo possivel em inglés
Para esta professora, falar na lingua materna secessario somente quando
percebesse que eles ndo a compreendiam, ja gantipbuca oportunidade,
durante a semana, de usarem o idioma estudadon@®egna, quando se fala
na lingua-alvo em aula, sdo dadas oportunidadeseddesenvolverem a
compreensao auditiva e a fluéncia, que ela corsider, devido a sua
experiéncia em sala de aula como professora e etwgaprendiz, entre as

habilidades linguisticas, as mais dificeis de setesenvolvidas.

Excerto 24 — Observagao da aula de Ana — 02J08/2

Ana —Try to improvise with number five, Marilia, please.
Remember assignment?

Marilia - ((acena positivamente com a cabecaestipna))
properly?

Ana —correctly

Marilia —She didn’t do the assignment properly s¢(fez uma
pausa pensando no que dizer))

Ana —Ok. Think about it. Henrique reads number six.

Henrique — ((inaudivel))

Ana —Nobody, ok?((os outros colegas leem suas frases e Ana
prossegue)What did you do with the sentence, Marilia?

Marilia —She didn’'t do the assignment properly so she starte
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cough because she was nervous.
Ana —She started coughing. After start we always use

I-N-G. Remember?

Durante o visionamento de Ana, conversamos sohbrernento acima.
Fiquei interessada em saber o que a levou a ineenilarilia a fazer a
resposta do exercicio na hora da correcao e, palmente, por que, quando

ela hesitou em responder, deu a ela um tempo (sdrarar sua frase.

Excerto 25 — Visionamento com Ana — 12/02/2009

Ana — Todos devem participar e praticar a lingua. Mesmo
sendo apenas uma frase. E eu dei um tempo panaoetpe, quando
nos sentimos pressionados nao conseguimos pensapndAssim, ela

teve tempo de escrever e pensar no que iria regsond

No exercicio seguinte, os aprendizes reproduzéam]ingua inglesa,
as sentencas que a professora falava. Exerciciellsame ao feito pela
professora Mari em sua turma. Esse tipo de atieidadrepetiu com todas as
professoras, que justificaram fazer parte da noédbgih e que, por isso,
precisam fazé-lo de tal forma. Ana fazia com qua swrma repetisse
incansavelmente uma sentenca até que ela achassele@escordo com seus
objetivos. Na sessdo de visionamento, declara quepeticdo é a melhor

maneira de se corrigir um erro.

Excerto 26 — Observacgéo da aula de Ana — 04/08/20

Ana —The mother got angry at the young boy

Alunas ((Henrique estava ausente naquele did)he- mother
got... ((baixam o tom de voz e se calam)).

Ana -The mother got angry at the young boy.

Alunas -The mother got angry at the young boy.
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Ana — (como uma das meninas ndo consegue repratézr
fim, ela retoma a fras&o, again, the mother got angry at the young
boy.

Alunas —The mother got angry at the young bfAgora todas

responderam juntas toda a frase)).

Segundo Ana, 0 momento da repeticpode ser chato para algumas
pessoas, as vezes meio mondétomas se aprende desta forma. Pois tudo, na

opinido dela, o que é novo s6 se aprende quandarfoliarizado.

Excerto 27 - Visionamento com Ana -12/-1/2009

Ana - .entdo eu acho que funciona, para mim funciona
((repeticéao)) ..quando a gente trabalha mais e repete mais e ussa agaela

gramatica, todo mundo sabe aquela gramatica beatiiimo pega bem.

Outra caracteristica da aula de Ana, que se distidgs demais, foi 0
uso da linguagem como meio de conhecimento, comfaremplificam os
excertos 28, 29 e 30, a seguir. A toda a duvidaogualunos tinham, ou que
se pressupunha que houvesse, a docente semprerfaegemplo falando de
si mesma, dos alunos ou de algo de conhecimen&d ggustificou como

meio de motivar o aluno.

Excerto 28 — Observacéo de Ana - 04/12/2008

Ana — ((apontando para seu relégio da Nike)j)s watch costs
five hundred reais.

Alunas -This watch costs five hundred reais

Ana —Dollars ((enquanto falava fazia cara de quem esbanja
dinheiro e as meninas riam disso)).

Alunas -This watch costs five ((rindo))

Ana — ((fazendo caretas e passando a méo sob »))rHare
hundred dollars

Alunas -This watch costs five hundred dollars.
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Ana — ((rindo)) This watch costs more fifty dollars. Fifty
dollars ((mostra novamente o reldgio))

Alunas -This watch costs fifty dollars

Ana —Fifteen dollars.

Alunas -This watch costs fifteen dollars.

Ana —This costs fifteen dollars in fact.

Em outra aula, a medida que verificava a compreedsad palavras
novas que os alunos tém no livro, Ana questionfagendo uso destes
vocabulos. Os alunos que nao sabiam a respostearficae olhando e
tomando nota. Nao pude perceber se ndo sabiam rassnpedidos pela

professora ou se ndo entenderam o questionametitggoa inglesa.

Excerto 29 - Observacao de aula de Ana — 09/12/2008

Ana —Politician, political, Governor, Mayor...our Goveon...
who is our Governor?

Julina Heda

Ana —leda . Who is our Mayor?

Marilia —Percival

Ana —Percival is our Mayor

Excerto 30 — Observacéo da aula de Ana — 11/12/2008

Ana —To get rid of.. ((alunos comentam algo inaudivel)) yes.
Imagine that Marilia and you went to a party ancr was that...
creepy boy who was around you all night long ... amd you ask a
friend of yours to pretend that you were datinggst rid of the guy.
Ok? ((sorrindo)). Usually bad things or something you don’'t want
anymore. Ahhh, let me ask something, people...alidygt rid of all
your toys from when you were kids?

Ana — ((ap6s siléncio dos alunos, que baixarambagza para
seus livros)what toys didn’t you get rid of?

Bruna — Barbie.
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Durante a sesséo de visionamento, Ana relatoypgnsava ser mais
apropriado exemplificar as palavras que os aludassabiam, usando-as em
situacdes que fazem parte do mundo dos aprengiaisstazendo 6uso real
das palavras, os alunos entendem e néo esquecamaedula menos chata”.
Acreditava ser assim porque o professor devergyrglb a mesma, ao estar
com adolescentes, aproximar-se deles abordandmtassque lhes dizem
respeito e, com isso, tornar o uso da lingua iaglesis efetivo, o que
acreditava trazer motivacdo para aprendizagem muds. Lima (2006)
sugere que as atividades comunicativas em salauldeda LE devem ser
“inseridas em contextos do mundo real”. A acao idegsora citada vai ao
encontro da observacéo de Lima e confirma ser witipoamento produtivo
na construcdo de um conhecimento de forma comuwac# escola deve ser
entendida como um mundo real, 0 que caracterizapaoposta de muitas
atividades baseadas em situacdes ficticias, com rfacproducdo na lingua-
alvo em si mesma, como desnecessaria.

Assim como Mari, Ana também, na maior parte ddasauniciava 0s
turnos de conversacéo. Ela perguntava e os al@sp®mdiam. Somente na
aula do dia 2 de dezembro os alunos sentaram-sguplas e conversaram

sobre dez frases, sugeridas no livro.

Excerto 31 — Observagéo da aula de Ana — 02/12/2008

Ana —Now conversation. For example, you read one semtenc
you read, not necessarily in order, seven, eighted and you
((virando-se para o par de Henrique, Brureglk him two questions,
ok? And then you change. You read and he answers

Quando os alunos de Ana cometiam um erro, segelada docente os
fazia reproduzir a sentenca ou os levava a ra@ocsobre qual seria a
maneira correta. Para Lightbown e Spada (2008)co ha forma integrada,
como apresentado no excerto 32, pode contribust paautomatizacdo das
caracteristicas da lingua dos aprendizes. Duranteracdo da tarefa de casa

no inicio da aula, uma aluna produziu uma sentemga que houve
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necessidade de correcdo, sendo que a profess@aa &40 encontro da
resposta.

Excerto 32 — Observacéo da aula de Ana — 02/08/20

Sandra -My grandmother always teaches me good things so
despite she get angry fast. Now | am a good person.

Ana — ok, but, | get angry, she....

Sandra — gets

Ana - yehh

Conforme Ana, os erros gramaticais nao interfenarnompreenséao da
sentenga, mas os de pronuncia podem sugerir cemtas. Assim sendo, o
professor deveria estar atento a como os alunasafia em lingua inglesa e
corrigi-los sempre que houvesse uma prondncia quetia.

Penso que o certo e o errado no uso da linguaaéeéstido pela
comunidade de pratica em que 0s usuarios da Liaestaseridos. Portanto,
nao considero que haja ou que deva se seguir urdghdguistico Unico, ou
seja, uma gramatica normativa. No entanto, corsid®portante saber a
lingua padrao, sendo ela estrangeira ou matermé&mpgeu uso vai depender
do contexto em que ocorre a interacdo. Isso deee éxplicito nas aulas de
LE, na forma de tarefas que levem ao uso da linggkesa através de
interacbes, em que a construcao de sentido pogsade conhecimento da
forma padréo, mas que, ao mesmo tempo, facam cerngjalunos se sintam
confiantes para adapta-la de acordo com variacamufnidade de pratica
em que estiverem inseridos. O uso da lingua-@vsala de aula, através de
interacdes social e culturalmente construidas, patispertar essa confianca.

Excerto 33 - Visionamento com Ana — 12/01/2009
Ana - ... isso que eu tento tomar cuidado. Justamemnte co

aguelas palavras que se eles ndo pronunciaremnterteles vao estar

produzindo outra coisa.. 0s erros gramaticais, aqueles que nao
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prejudicam o entendimento da frase eu nao corgontd quanto a
palavra completamente diferente.

Para esta docente, falar gramaticalmente corretwié importante
porque foi assim que seus professores de linguasm@nsinaram e é nisso
gue ela acreditava. Acrescentou gque talvez, quarimgasse ao Canada,
descobriria que a forma ndo tem tanta importangias que até la iria
continuar com esse pensamento.

O ambiente em sala de aula alternava momentos|&lecisi e de
brincadeiras e risadas, geralmente iniciados peléegsora, como visto no
excerto 26. Para ela&é todo mundo rir junto todo mundo é amigo... engoa
a gente € amigo, a gente se desenvolve niel@sralunos ndo conversavam
entre si, nem em lingua materna. Antes de comeganom as gravacoes,
Ana me disse que a turma era muito quieta e qudifécd fazé-los falar em
qualquer lingua. Segundo ela, os alunos precisasam estimulados a
conversarem um com o outro. Isso as vezes a fazimo método do curso
para leva-los a interagir entre si. Quando houudtima gravacao das aulas,
apesar de eu nao ter participado das trés ultiosagprendizes relataram que

nao gostavam de estar sendo filmados. Adorarasideraquele o ultimo dia.

Excerto 34 — Visionamento de Ana — 12/01/2009

Ana —Aquela turma € uma turma... aquela turma que tue
a gente gravou é uma turma que nao fala muito. &radmaneira que
eu tenho de fazer eles conversarem em inglés géastrdas coisas do
dia-a-dia deles. Aquela turma em particular é muificil... eu te
falei antes de comecar a gravar. Eles sdo muitéceig da gente
conseguir eles conversarem. Nao adianta eu traaeyas muito fora.
Tenho que trazer coisas do dia-a-dia deles prarfales conversarem
um pouco mais.Porque eles sdo muito timidos. Eles gostam de
falar.... eles ndo conversam nem quando eu saia pamnar agua...

eles ndo conversam nem em portugués.
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Conforme Ana, aprender uma lingua leva a aprendex cultura e
modifica 0s sujeitos pessoalmente. Ela gostarigralmalhar a ideia de que
uma lingua pode quebrar paradigmas porque se apreamdbém outras
maneiras de se observar e pensar. Ensinar que fargeiena em determinado
momento, no Brasil, pode n&o funcionar em outrtucal como a americana.
As diferencas entre as linguas mostram a diferdageultura, o que poderia
ser estudado através da citacdo de proveérbios. ritamendo poder
aprofundar, desta forma, a cultura da lingua irgle®m esta turma porque
eles ndo interagiam e assuntos que lembravam rdéles os motivavam a
falar mais.

Segundo Celani (2000), posso caracterizar Ana com& educadora
da area de biologia porque ali residem todas as®@eacas. Para ela ensinar €
transmitir um conhecimento empirico aos aprendiegando-os a encontrar a
resposta correta através de um raciocinio logicpogicionamento de Ana, de
primar pela correcdo gramatical na producdo dos akeunos, porque pensava
ser essa uma atitude adequada a uma boa professldngua inglesa, parece-
me ir ao encontro do que diz Barcelos (2001), gaem as atividades e agdes
dos professores podem refletir o que eles pensamasmaneira mais
apropriada para aprender/ensinar e, além dissenpoeffletir a maneira como
eles aprenderam ou foram ensinados. Aqui tambéon fitaro para mim o
quanto pode ser dificil mudar uma crenca porquejEs que argumentasse
e guestionasse Ana sobre seu posicionamento qu@ami@cura pelo uso
correto de LE, afirmou que poderia mudar de idéraente se constatasse que
era necessario.

No dia 17 de maio de 2009 conversei com Ana poMMBisse-me
qgue continua dando a mesma importancia para a fagramatical e a
pronuncia adequada ja que, por falar e usar camsgtee a lingua inglesa,
compreendia quando os canadenses falavam. Em ganitda, eles sempre a
compreendiam, visto que ela falava corretamentgarelo mal-entendidos.
Seus colegas de faculdade, ndo tdo hébeis na lingiesa, conforme relato
da professora, tinham dificuldade de entenderemdpam canadense falava

fora do padrdo gramatical. Nesta ocasiao, ela dmgointe depoimento:
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Excerto 35 - Conversa com Ana, por MSM — 19/06220

Ana —Os canadenses falam a gramatica errada, os tempos
verbais... eu continuo achando importante falarreto porque ajuda
na compreensao. Entendo o que eles querem ditemho alguns
colegas na faculdade que pedem para eu traduemgragado...para
trabalho e estudo é importante falar correto porquevita
misunderstandings.

Em minha opinido, falar lingua inglesa com corregi@ve ser
consequéncia da construcdo do conhecimento, atdavéso social e cultural
da lingua. Afinal de contas, ndo acontece assim mossa lingua materna?
Falamos conforme as necessidades de nossas codesida préatica. A
pratica da lingua inglesa, como Ana esta experiamgiat agora no Canada,
nao como fim, mas como meio, deve ser o0 objetivwatizidades em sala de
aula. Para tanto, ndo é preciso que se faca urgamiae estudos para um
pais de LE, basta que se oportunizem tarefas eroqjaprendizes, através de
interacdo, possam negociar sentido e partilhar emnmtento na lingua alvo.
Desta forma, a aprendizagem passa a ter foco ndisagio e ndo apenas na
forma (LIMA, 2006).

4.3 Beta

Beta entrou na sala seguida pelos alunos. O mestaricio de
repeticdo, apresentado pelas professoras citadasoamente, foi realizado.
O que diferenciou sua aula das demais foi o udimgaa portuguesa e inglesa
na sala de aula. Ela falava em portugués e os sltnaduziam a frase
oralmente para a lingua inglesa. Na primeira auk gravei, dois meninos
estavam presentes e o terceiro chegou atrasada.dNauwerdade, esta turma

era pequena, com apenas trés aprendizes.
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Excerto 36 — Observacéo da aula de Beta — 02/12/200

Beta —E como € que eu pergunto vocé aprendeu algumazoisa

Alunos -Did you learn something@falaram juntos))

Beta-uhmm. Mas é uma question

Mauricio —anything

Beta — ((confirmando com a cabecanything. Entdo de novo,
vocé aprendeu alguma coisa?

Alunos —Did you learn anything

Beta costumava reproduzir a sentenca que os afalawam na lingua
inglesa, quando os mesmos demonstravam insegurapesar de considerar

a repeticdo uma maneira de aprender, ndo acredjteevBosse muito eficaz.

Excerto 37 — Observacédo da aula de Beta - 02/18/200

Beta - ..with my sister.
Mauricio -l walked with my sister.
César 1 ... walked... ((silencia))

Beta - walked with my sister.

A professora gesticulava e fazia caretas comatsgpretasse o que
estava falando. Conforme Lantolf (2000), o sigaific se manifesta tanto
verbal quanto gestualmente, acrescentando quet@ s € um substituto de
um signo verbal, mas seu complemento. Entre aésegu de frases que
pedia para eles traduzirem, Beta se voltava parados) alunos e o0s
questionava na lingua-alvo. Esta atividade durowxamadamente quinze
minutos. Ela destacou, durante a entrevista, qetage de fazer perguntas
para os alunos enquanto fazia as frases para vidserem a fala. Em turmas
de adultos poderia deixar que interagissem em gdup@ém os adolescentes
nao falavam na LE se o professor ndo estivesservalnsl®. Tenho que
interagir mais para eles falaréinlembrou Beta. Entretanto, salienta que, se
for uma turma grande, os aprendizes ficam mais deognversando na

lingua-alvo se estiverem em duplas e, consequentenmaprendem mais.
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Excerto 38 - Observacao da aula de Beta - 02/18/200

Beta -Como € que eu digo “eu dancei”?

Mauricio -1 danced

Beta - danced, vamos de novo.

Alunos — | danced. ((desta vez César também formula a
sentenca))

Beta -Eu ndo dancei com meu marido.

Alunos -l didn’'t dance with my husband.

Beta - Grandfather.

Alunos - didn’t dance with my grandfather.

Beta -Did you dance with your grandfather César?

César -No, | don't.

Beta ..

César 4 didn't.

Beta —..didn’'t dance, ok.

No excerto acima, Beta ndo fez correcdo expliddaresposta de
César. Pelo contrario, estimula o aluno a produfarma adequada ao repetir
0 inicio da sentenca. A opcao pelo foco na formandmeira integrada
corrobora com as sugestdes de Lightbown e Spada8)2@ara quem a
gramatica poderia ser integrada a interagcées caativas.

Beta caminhava por toda a sala enquanto falavaeredifemente das
outras professoras que ficavam sentadas a maioe par tempo. Esses
meninos foram os alunos mais jovens desta pesdeisd) 12 anos os trés.
Falavam o tempo todo, enquanto a professora forawasentenca na lingua
materna. As vezes, precisava chamar atencdo depeslie siléncio “pay
attention”, dizia. A conversa entre alunos inicquando Gilberto entrou na
sala. O rapaz néo parava quieto e nem de falang2es Beta precisou pedir
para ele participar. As falas, neste momento, aéamf em unissono, o que se
repetiu em todas as aulas gravadas. Em conversamalf a professora
afirmou que a aula era muito boa e tranquila qua@dioerto ndo estava e
que os demais colegas também conversavam parafglanse 0 mesmo

estivesse presente.
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Na segunda aula, Gilberto sugeriu que determirsdidadade fosse
feita de modo diferente, sugestdo que foi pronténaneita, ainda que o
momento de negociacdo ocorresse com muita conparséela entre os trés
meninos. A professora precisou pedir cooperacams/arezes até poder
retomar o exercicio que estavam fazendo. Enquaeta fzia as frases, os
meninos as reproduziam na lingua inglesa, a0 mewnpo em que

brincavam com seus livros.

Excerto 39 — Observacéo da aula de Beta — 04Q8/2

Gilberto — Teacher, uma sugestdo. A conversa poderia ser
sobre o dia, porque é legal falar sobre o dia, peqos ajuda...com
algumas palavras

Mauricio — Tenho uma ideia melhoK(sobrepondo a fala de
Gilberto))

Beta ((enquanto os trés conversam paralelamente alg
inaudivel)) -entdo vamo combinar uma coisa, for the next clasgs
((chama a atencao porque eles estao conversafaolf)e next class,

0 presta atencao, para aula que vem ao invés d& fBssas questions
aqui ((mostra o livro)) olhem rapidinho para a teacher, vocés
preparem em casa perguntas diferentes dessas acaif@zer para os
colegas. Mas ja tenham uma ideia na cabeca praypeeg, ta.

Para Beta, a professora de lingua inglesa devé @sv alunos,
deixando-os a vontade para falar o que eles peasatiéh mesmo sugerir uma
atividade diferente. E importante saber o intereds® alunos para poder
preparar atividades que motivem, principalmente, ag®lescentes. Por
exemplo, a turma pesquisada queria tommlkshake Criou, entdo, uma
atividade de conversacdo, em que lhes foram daskamis a fim de que
usassem o futuro, estrutura que haviam aprendidoawa anterior.

Realizariam na cantina, enquanto tomavam a bebida.
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Excerto 40 — Visionamento com Beta — 18/02/2009

Beta —Deixar eles escolherem o que eles gostam, o que ele
querem motiva principalmente os adolescentes. &l lag ouvir o
aluno, vé o que ele gosta, o que ele quer e tefiatz@r o que eles
gostam. Tentar fazer o que querem ... eles daoideia e eu vou la e

complemento.

No momento de abordar a gramatica, Beta leu algdragss e os
alunos as reproduziram. Em seguida, deu uma egplbicaxplicita e pediu
que 0s meninos fizessem perguntas uns aos outsada 0 topico

gramatical.
Excerto 41 — Observacéo da aula de Beta — 09Q2/2

Beta —Entédo, quando eu uso o while na frase e depoisurea
pessoa, tudo tranquilo. While you play, while hal&s, while I...

César Pode ser | don't study what you pfay

Beta -Oi?

César Pode ser | don'’t study what

Beta -What? Como assim?

César -Ah, ndo. E que while ...

Beta -While € enquanto, ndo which.

César -E que eu pensei que era which.

Beta - Ok, entdo while, enquanto. Agora quando eu digo
assim, oh, que nem a terceira: quem VvOC€ visit@uamo viajava, 0
gue vocé come, ...0 que VOCcé comeu enquanto eatudlat&o, what
did you eat while eatind(enfatiza eating))Entdo vai ser i-n-g.
Marquem isso para vocés ndo esquecerem.

Gilberto— O qué??{(Tentando copiar o0 que o colega da frente
havia anotado no livro))

Beta —O que a teacher acabou de falar.

Gilberto —Eu ndo entend{(se joga sobre a mesa e imita um

bebé chorando)).
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Beta —Ahh!!! Tu ndo escuta quando eu falo, por isso to na
entende. Mauricig(enquanto ela fala Gilberto finge chojafaz uma
frase para mim usando esse while e emprega o depgis.((Volta-se
para Gilberto)pssssh. Pergunta pro César o que ele ...bebeu atmua
almocava.

Mauricio —What did you drank... drink ... while you.. had
lunch?

Beta —While, enquanto almocava. Nao precisa ser, naoipaec
ser while you. Entéo, while having lunch.

Mauricio —...having lunch((sobrepondo a fala de Beta))

César - drank (sobrepondo a fala de Beta e Mauricio. Aguardsa ele
terminarem de falar e prosseguajrank vodica((rindo))

Beta —César, please.

César - drank water.

Beta -while...

César + have lunch.

Beta -Ok. Entdo, while | had se for usar 0.1

Quando conversamos sobre este momento na sess@&otamento,
Beta comentou que Gilberto é o mais falante da @euwao tem concentracao.
Sugeri, entdo que fizesse um outro tipo de abordagele envolvesse mais
todos os alunos. Argumentou ser uma turmidicil de trabalhaf. Acredita
ter dado pouco limite para evitar conversas pas/eahas sempre pensa em

ser amiga.

Excerto 42 - Visionamento com Beta — 18/02/2009

Beta —As vezes eu queria ser mais autoritaria de dizes, na
para. Acho que as vezes eu dou muita liberdadeg, sataba dando
bagunca, eu queria ser mais autoritaria para dar limite e dizer

agora chega e chega mesmo.

Beta prefere ensinar a gramatica da lingua-ahavésr de exemplos

para ficar mais facil para os alunos. Sempre bukcarobjetivo do aluno. Se
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este quiser ser professor de lingua inglesa, eldgar ter muito conhecimento,
mas se for apenas aprender a falar para o traballygpamatica deve ser
ensinada de uma maneira diferente. Para ela, o dergglés e o intercambio
de estudos ensinam a falar e a faculdade de Lebrasnove o

desenvolvimento de habilidades pedagdgicas.

Excerto 43 — Visionamento com Beta— 18/02/2009

Beta —Eu tentaria explicaf(gramética))através da situacao...
porque fica mais facil de aprender... Nao sei se i certo.

Simone - Entdo, o que te levou a agir deste modo.
((Questionei-a ao assistirmos a aula do dia 9 derdbro de 2008.))

Beta —As vezes é dificile explicar por exemplos. Tenho medo

gue os alunos nédo entendam. Entédo digo como deyvessegra.

Para ndo correr o risco de os alunos nao obsenvgual o tdpico
gramatical das frases que leram, apenas por exsmpleta recorreu a
explicitacdo, tanto no momento de abordar, quaatarde a corre¢ao da fala
dos aprendizes. Em situacdes como esta, em qugra geamatical ndo é
facilmente entendida através da observacdo de gmdribs exemplos da
professora ou do material didatico, penso ser bastficiente e ndo tenho
restricbes de apresentar as direcfes da gramatica,da licdo, de forma
clara e objetiva.

Para Beta, saber falar a lingua inglesa signifstareinserido e ser
aceito pela sociedade e cultura brasileira ja gtee ®mpre vai ter influéncia
de um pais mais forte. Quando era estudante dealiimglesa, as aulas eram
momentos em que podia conversar sobre o que esay®gmao sé usando a
LE, mas porque tinha a oportunidade de falar. Cerafessora achava
positiva a troca que havia entre professor e aldaouma relacdo social entre

eles.
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Excerto 44 — Entrevista com Beta — 19/11/2008

Beta —Agora o Gilberto, ele me emprestou o livro quetala
lendo, o Crepusculo, que vai ser um filme agora. Gdberto, me
empresta o livro. Ele me emprestou e eu comecer.aEksa troca
além da sala de aula. Todos os professores diziaentg aprende
muito com o aluno. Ah, tudo bem, tu aprende, masaagu to vendo

gue ha uma troca.

Quanto a correcdo de erros, Beta afirma ser imptertaorrigir a
pronuncia para evitar alteracdo de sentido ou dan@fica que ela estiver
ensinando naquele dia. Beta, em varios momentdatizou que a correcao
gramatical é importante, tanto para ela como psofes quanto para 0s
alunos. Se o0 mesmo erro for feito quando o aluflaehte ndo vai ser um
erro, pois indica que o aluno esqueceu. Em todaslas que assisti, Beta fez
correcdes independentemente da alteracdo ter @moma producdo da
gramatica daquela licdo, como visto no excerton®8qual ela corrigiu 0 uso
do auxiliar no passado.

Excerto 45 — Visionamento com Beta— 18/12/2008

Beta —Mas eu acho que eu corrijo principalmente se éam fo

da aula e se vai interferir na pronuncia.

Durante o visionamento, Beta, que era estudante Leeas,
contradizia-se muitas vezes enquanto assisti a aulas. Afirmou haver
conceitos e teorias vistos na faculdade que estamtarferindo em suas
concepcOes, uma vez que ao observar suas aulagocgarcebeu que agia de
modo diferente do que pensava ser o mais adequdditas vezes ela
silenciava e entéo diziado sei.

Um olhar sobre as préaticas em sala de aula deseri@onstante na
formacao de um professor, assim como a reflexaesalas acbes quando em
aula. Somente assim sera possivel mudar condut@heas com o intuito de

atender as necessidades dos alunos. Isso, ndacemtaa acontece do dia para
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a noite. E preciso que se tenha em mente a neadssité reflexio constante
com o0 objetivo Unico de construir conhecimento gomgnte com o0s
aprendizes, adotando uma posicdo sociointeracnidevando em
consideracao que a linguagem é coletiva e cultwatienconstruida.

Algumas crengas foram comuns as trés professooaso enostra o

quadro a seguir.

Interacao Gramatica Erro Atividades
Pronuncia Pratica oral liderada
A turma n&o interage sozinha; ou gramatica; foco na pela professora;
Mari | repeticéo/tradugéo oral; Alunos devem | forma isolado ou conversacao em
professora depositaria do ter dominio. integrado. duplas.

conhecimento;
aula centrada na professora.

A turma nao interage sozinha; Pronuncia
Ana | repeticdo/traducdo oral; Alunos devem | ou gramética; foco na Prética oral liderada
professora depositaria do ter dominio. forma isolado ou pela professora.
conhecimento; integrado.
aula centrada na professora.
Pronincia
A turma ndo interage sozinha; Alunos devem ?oﬂr%;a?;;t;\?g (f)cijco " Pratica oral liderada
Beta | repeticéo/traducéo oral; o .
ter dominio. integrado. pela professora.

professora depositaria do
conhecimento;
aula centrada na professora.

Quadro 3 — Crencas das professoras pesquisad@scsehsino de segunda inglesa.

Todas as trés professoras acreditam que as attgdach que 0s
aprendizes tém oportunidade de falar na linguasagtao as mais adequadas
para desenvolverem a aprendizagem da lingua-aivivetgnto, lideraram a
iniciativa dos turnos por acreditarem que os adel@®s nao interagem
sozinhos. O que deveriam ter feito é ter propositodades que exigissem
interacdo constante entre os aprendizes. A progosiainteracionista para a
ZDP, referente a aprendizagem que ocorre dentmtei@acao, posicdo a qual
me alinho, no contexto de sala de aula de linggkesa, deve englobar a
interacdo entre colegas, além daquela com a poréessasto que o aprendiz
necessita de apoio na complexa tarefa de aprentet k.

As atividades das docentes deveriam promover nastip
possibilidades de realizacdo de tarefas desafiad@@avés das quais 0s
aprendizes tivessem a oportunidade de solucionablggnas e trocar
informacfes na lingua-alvo. No que se refere amrranto da gramatica,
todas as professoras consideram que falar uma LBalger usa-la

normativamente. Ana constatou que ter aprendidarrad padrdo da lingua
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inglesa a ajudou a compreender e ser compreendidaofegas também de

outros paises, assim como pelos proprios canademgemdo estava

estudando em uma faculdade de Toronto. Nao vejsio@aprendizagem da
lingua padrédo como um problema, nem mesmo comagnsito basico para

a comunicacdo. Ndo concordo € com o tratamentondme da gramatica

através de atividades que a apresentem de formtardestualizada, como

acontecia nas salas de aula de ensino tradicienaEde, por vezes, se fez
presente nas aulas observadas. Acredito que adarésticas linguisticas de

uma LE devem estar presentes em tarefas que propent a construgao de

conhecimento e a negociacéo de sentido e forma ao$ aprendizes em sala
de aula.

Observei, nas crencas das professoras refletidas tarefas que
desenvolveram, tracos da nossa cultura e press&éd, sasto que, por muitos
anos, nas escolas regulares e, infelizmente enmalg@até hoje, pelo menos
nas instituicbes de ensino de minha cidade, o estadegras gramaticais de
forma tradicional e a traducéo de textos sao aipais atividades realizadas.
A necessidade de preparar alunos para o vestifnilama justificativa das
professoras desta pesquisa para tal atitude, assimo o numero de alunos
por turma ser elevado para que um unico professasg desenvolver
atividades comunicativas.

Segundo Barcelos (2004), as crencas originam-s@rdelemas e
experiéncias da interagdo com o ambiente e da idagi@cde refletir sobre o
contexto em que a docente esta inserida. Pessebba £006) apresentaram
trés fatores que poderiam influenciar na formacae torias pessoais das
professoras. Destes, 0 mais observado foi a exjp@i&as mesmas como
alunas. Ana declarou que ensina da maneira conemadgu e que é dificil de
mudar essa crenca. Mari, assim como Ana, acredgaeaaulas expositivas
seriam a melhor forma de se apresentar um contaddo porque assim
aprendera. No caso de Beta, sua experiéncia cama de Ensino Médio, em
lingua inglesa néo foi produtiva, entdo ela agiand@eira diferente dos seus
ex-professores.

O primeiro passo para essas docentes deveriadeedespir-se de pré-
conceitos e refletir sobre seus atos em aula, d@ersido que estdo ali para

compartilharem e desenvolverem-se, através do conbeto de uma nova
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cultura e um novo olhar sobre o0 mundo, proporcionzela aquisicao de uma
lingua estrangeira. Para Donato (2000), as tatefasmla de aula devem gerar
interacBes com base nos objetivos e metas dosdapesn

Sob uma perspectiva sociointeracionista, o conftio se da por
meio de trocas significativas em sua comunidadgréica de forma social e
cultural, visto que somente desta forma o apreralén de internalizar as
formas culturais, transformaria as mesmas, modifioaseu meio, gerando
uma consciéncia historica (VYGOTSKY, 1998; MYTCHELE MILES,
2004). As professoras desta pesquisa acreditanagjueteracées sao uma
boa maneira de se aprender e ensinar, porém sgaepg@o de interacdo é a
conversa entre dois sujeitos, professora e alunosntre alunos, de forma
orientada e assimétrica. O que l|hes falta € a amsa de que o
conhecimento é historicamente construido, surgdelexperiéncias sociais e
culturais na busca por significado. A partir da @odestes conhecimentos
sociointeracionais, elas poderiam refletir sobmssatividades e acdes em sala
de aula e as crencas que as levam a tal escolhadéa-las seguindo as

proposicdes acima.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As direcbes que nortearam esta pesquisa buscatantificar as
crencas de professoras de lingua inglesa em umo cdes idiomas,
identificadas através de entrevistas e de suas apdeala de aula.

Trés foram os objetivos tragados no inicio desteatiho:

- quais os tipos de atividades os professoresiggiaim e por
qué?
- como se estabelecem as relagfes interativas @atiessores

e alunos?

- como os professores tratam o estudo de gram@tcauas
aulas?

Para tanto, foram observadas as acdes de pradesd®trés turmas de
nivel intermediario e gravadas quatro horas de daileada uma, sob um olhar
de que as crencas sdo social e culturalmente oafesir As respostas as
questbes acima foram construidas junto com as thxesm conversas
reflexivas sobre suas aulas e fundamentadas cossym@stos tedricos
sociointeracionais.

As atividades propostas pelas professoras foranticasa orais,
seguindo orientacdes de seu livro-texto, em formaegpeticdo e exercicios
nos quais a professora pergunta e os alunos resmorssim, as interagdes
partiam de turnos iniciados pelas professorasragies essas que eram
compreendidas como atividades de conversacao. $kg¢1998) sugere que
através de uma interacdo continua com o mudo féesa® forma interpessoal
e cultural, o aprendiz internalizaria as formaguais, transformando-as e
modificando-as. As atividades de conversacao pawteter um objetivo que
nao o uso da lingua-alvo por si mesma. Ao contraaca Vygotsky (1998), a
retencdo do conhecimento ocorreria quando a lirguagesempenha um
papel de mediadora entre a organizacédo do pensamentomunicacao. Para
ele a interacdo construida social e culturalmepspertaria as capacidades
mentais mais elevadas que sdo atencdo voluntaeapona intencional,
planejamento, pensamento logico, solucdo de pra@dem@prendizagem e a
avaliacdo da eficacia desses processos. Donat®)(26tbma Vygotsky e

observa que a aprendizagem deve ser uma forma daliz;do da
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linguagem entre os alunos, ao invés de uma infdmaprocessada
individualmente. Atividades construtoras e instigan podem levar a
aprendizagem da lingua-alvo. Lima (2006) lembra gsiealunos de lingua
estrangeira devem ser vistos como aprendizes eiasl@gitimos da lingua-
alvo.

A gramatica foi abordada de forma integrada asigasatorais, com
alguns momentos de orientacbes explicitas, com xmer® 18. Elas
acreditavam que tais tarefas, além de ratificaremmébodo proposto pelo
curso para o qual trabalhavam, eram as mais adas|yadque elas haviam
aprendido assim.

No meu ponto de vista, o que falta a essas daénteconhecimento
tedrico e pedagdgico de estudos linguisticos. Arpde entdo, elas poderiam
refletir sobre suas a¢bes e mudéa-las. Sem issopastou observarem suas
praticas, ja que o siléncio, por muitas vezes, doiresposta para 0
guestionamentto que te levou a optar por esta tarefa”

Para Vygotsky (1998), o espaco escolar € o loed adequado para a
criacdo da ZDP, visto que proporciona uma interagée favorece a
cooperacao entre professoras e alunos, com um oébjetivo de construir
conhecimento. Esse conceito de ZDP promove a agiabarativa entre os
agentes e coloca a interagdo como aspecto esseuaciptocesso ensino-
aprendizagem, pois € através dela que os significs@lo negociados.

Assim, tarefas comunicativas interessantes e idesafs deveriam ser
elaboradas para dar oportunidades aos aprendizasgibeiarem palavras e
estruturas em LE. Sugiro que o professor: I) cpertunidades de envolver
todo o grupo na solucdo de problemas; Il) aprestwgfas mdultiplas que
envolvam conhecimento cultural de lingua estraageltl) promova a
interacdo entre os aprendizes, ndo somente conofespor e V) busque
estar preparado para a complexa tarefa de engremter atravées de
conhecimento académico na area da linguisticaamaieo ensino de linguas.

Em certo momento desta pesquisa questionei o quantwas proprias
crencgas estavam presentes nas atividades dassmafesAna foi a que mais
seguiu as minhas crencas, as quais se modificgpammeus estudos para a
graduacdo de Mestre, talvez porque tenha trabaleadominha orientacao

por cinco anos, enquanto Beta e Mari tiveram aper@émeiro contato. Tive
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o privilégio e o interesse de me tornar uma edueadser professora por
vocacgao. Isso fez com que buscasse ajuda e o@enpaga as inquietacdes e
perguntas sem respostas de como agir em sala deeaqual seria meu
conceito de linguagem e de aprendizagem. Aindadbtesspostas e acredito
que vou sempre buscéa-las, mas serd através dm estaperfeicoamento na
minha formagéo profissional e pessoal. Penso qtmrafiexdo sobre suas
praticas faltou a essas professoras, porque nenhsemassumiu como
educadora. Até mesmo Beta, que no inicio destausesgstivera cursando
Letras, em 2009 passou a estudar Comércio Ext&amso assim, constata-se
que saber falar uma lingua estrangeira ndo signédgtar pronto para ajudar
na construcao de conhecimento, de cultura e déiddele a partir dela.

Retomo Pajares (1992) para lembrar que as crengaando
verbalizadas, analisadas e discutidas, podem seficaod Entretanto, nao
senti, ao final das sessdes de visionamento, ropado reflexdo nessas
professoras sobre suas crencas e atividades, a geriazé-las mudar. Como
ja expliquei anteriormente, ndo se pode mudar esedaentifica o que e
como fazé-lo, quando nao se tem conhecimento phrafelizmente, quando
faco uma reflexdo sobre as atitudes e crencas d#es tas professoras que
fizeram parte desta pesquisa, € marcante a infaé&urial e cultural que
observei sobre suas atitudes, porgue agiram de@com o que acham que
deveriam, levadas pelas expectativas de pais, ldoassae de suas préprias
crencas.

Alinho-me a proposta de Barcelos (2004) sobre @®nquando ela
lhes agrega uma dimensdo social, justificando qlas deriam essa
caracteristica por se originarem de experiénciasprdblemas, da interacao
com o ambiente e da capacidade de se ponderar calumatexto em que se
esta inserido. Considero que ter crencas a respeitambiente do qual
fazemos parte é inerente a condicdo humana. Natentpenso ser uma
obrigacéao refletir sobre elas e, principalment&stjonar o tempo todo o que
nos levou a agir assim ou por que fizemos detewhairescolha. Acredito
veementemente que o conhecimento € cultural, saxidlistéricamente
construido. Assim podemos e devemos crescer, agrendnsinar. Por isso,

sugiro que as crencas dos professores, assim coos alunos, devem ser
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objeto de investigac&o para pesquisas futura® gise, na minha posicéo, a
reflexdo sobre as praticas em sala de aula des@rigonstante.

Esta pesquisa me fez olhar retrospectivamente parhas proprias
crencas e praticas, refletir e concluir que tenhotaona fazer para partilhar
com meus alunos da construgdo de conhecimentogaaliinglesa. Minhas
perguntas de pesquisa foram parcialmente resp@)daigo isso porque
levaram a novos e inquietantes questionamentosymguénstigaram a fazer
futuras investigacbes. Penso que o tempo do mestidaditou o
aprofundamento deste trabalho, ja que ndo houveurpdade para conversar
com Beta, Mari e Ana sobre minhas conclusfes estig® assim como,
voltar a suas aulas para observar quais Sd0 suass roencas e, por
conseguinte, suas praticas, depois de nossa refllbéin por isso vou deixar
e procura-las, para conversarmos informalmenteesabrconsideracdes desta
pesquisa. Sinto que somente depois disso meu gegeisquisadora tera sido
bem desempenhado.
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ANEXO 1 — QUESTIONARIO DE ENTREVISTA COM AS

PROFESSORAS-2008
UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicagéo
UNISINOS Programa de Pos-Graduacéao em Listjca Aplicad.

Entrevista com professoras de lingua inglesa

1) Como seria o perfil de uma boa professora de irggiésua opiniao?
2) Como seria uma boa aula de lingua inglesa?

3) Que atividades sédo desenvolvidas em sua aula sthGomo vocé
desenvolve estas atividades?

4) Que materiais ou recursos pedagdgicos vocé usaeinegmente?

5) Como seus alunos aprendem mais?

6) Como vocé avalia seus alunos?

7) O que é erro para vocé? Como vocé age mediante deseu aluno?

8) O que vocé faz e tem feito pela sua formacéao wiofigl em lingua
inglesa?

9) Vocé recebeu algum tipo de treinamento para dasauCom que
frequéncia?

10)Qual o foco de suas reunides de treinamento?
11)Como deve ser o ambiente em sala de aula?
12)Como deve ser a relacao professor aluno?
13)Como vocé se vé como professora de inglés?
14)0O que Ihe motivou a ser professora?
15)Como vocé prepara suas aulas?

16)Quais os problemas que enfrentar ao ensinar limglesa em um
curso de idiomas?

17) O que é ensinar e aprender lingua inglesa pag&?voc



18) Em que aspectos vocé acredita ter deficiénci@aga de mais
estudo?

19)O que é mais importante para vocé em sala deatgaria ou a
pratica?
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ANEXO 2 — COPIA DO TERMO DE CONSENTIMENTO —

ALUNO - 2008
J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacéao
U N]S]NOS Programa de Pés-Graduacédo em Linguistica Aplicada

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Simone de Azevedo Ignéacio, professora de sngl@ Wizard idiomas e
mestranda em Linguistica Aplicada na Unisinos,ledisenvolvendo um trabalho sobre as
crencas de professores de inglés sobre suas préticasala de aula, sob a orientacdo da
Professora Dra. Marilia dos Santos Lima, intitulaN@o se pode mudar aquilo que ndo se
conhece”:uma reflexdo sobre crencas de professores de liegtrangeira A participacéo
de seu/sua filho/a neste projeto nos ajudard a m@nger as praticas dos professores de
lingua inglesa em sala de aula, assim como refletiplicar as inten¢des, decisbes, acdes e
as dificuldades que tangem o processo de constrgamabalho pedagdgico, podendo
levar a mudancas e a construcdo de novos professaltgnos, enfim a formacao de
cidadaos criticos do mundo em que estao inseridos.

As filmagens ocorrerdo durante a aula por quamasas no més de novembro de
2008. Assim, a rotina de sala de aula devera setidaaAs informacdes que obtivermos serdo
devidamente utilizadas para os fins deste estwoomes dos/das alunos/as serdo substituidos
por outro em qualquer apresentagdo ou publicacdealla em nosso estudo. Como as
conversas serdo gravadas em video, vocé tem tdieito de revisar as fitas e excluir parcial
ou totalmente a gravacao se assim o desejar.

Pedimos que preencha e assine a sec¢do que segusaparmos se concorda com as
condicdes descritas. Ao aceitar participar, vocatém o direito de dar sua opinido, de fazer
perguntas, de desistir de participar da pesquisassim desejar, além dos demais direitos
mencionados acima. Se vocé tem dlvidas ou pergumiss em contato comigo pelo telefone
(51) 966469260, ou pelo e-mailo.ni@terra.com.hiVocé também pode contatar a Profa. Dra.
Marilia dos Santos Limdima.mariliasa@yahoo.com.b’Vocé recebeu duas vias deste
documento, uma delas devera ser entregue paraoéesgoras da turma até o final da
proxima semana e a outra ficard em seu poder. Nd@acemos por sua colaboracgéo e
interesse em NoOsso projeto.

Atenciosamente,

Simone de Azevedo Ignacio

PERMISSAO DOS PAIS ou RESPONSAVEIS
PARA A PARTICIPACAO DA CRIANCA

Eu,

() concedo permissao () naacedo permissao
para que meu filho (minha filha)
participe no projeto descrito, permitindo, inclgsivo uso de sua imagem para os fins desse
estudo.
Assinatura da Pesquisadora:
Assinatura do/a Responsavel:

Data:
év.l gnisi_lnos, 950 Caixa Postal 275 CEP 9302@- S&o Leopoldo Rio Grande do
ul Brasi

Fone: (51) 590-8476 Fax: (51) 590-8486 Hitpuiv.unisinos.br/educacao/pos-
graduacao
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ANEXO 3 — COPIA DO TERMO DE CONSENTIMENTO —
PROFESSORA - 2008

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicagao

UNISINOS Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, Simone de Azevedo Ignacio, professora de ingl@dsWizard idiomas e
mestranda em Linguistica Aplicada na Unisinos,edsenvolvendo um trabalho sobre as
crencas de professores de inglés sobre suas préticasala de aula, sob a orientacdo da
Professora Dra. Marilia dos Santos Lima, intituladéo se pode mudar aquilo que nao se
conhece”: uma reflexdo sobre crencas de professores de linggteangeira A sua
participacdo neste projeto nos ajudara a compreexspraticas dos professores de lingua
inglesa em sala de aula, assim como refletir ei@phs intencdes, decisbes, acdes e as
dificuldades que tangem o processo de construcdi@dalho pedagdgico, podendo levar a
mudancas e a construcdo de novos professores,salanbm a formagdo de cidaddos
criticos do mundo em que estéo inseridos.

As filmagens ocorrerdo durante a aula por quamasas no més de novembro de
2008. Assim, a rotina de sala de aula devera setidaaAs informacgdes que obtivermos seréo
devidamente utilizadas para os fins deste estuglopmes dos/das alunos/as e da professora
serdo substituidos por outro em qualquer apresentagpublicacdo baseada em nosso estudo.
Como as conversas serdo gravadas em video, voctodeno direito de revisar as fitas e
excluir parcial ou totalmente a gravagdo se assiesejar.

Pedimos que preencha e assine a se¢édo que segusalparmos se concorda com as
condicdes descritas. Ao aceitar participar, vocétém o direito de dar sua opinido, de fazer
perguntas, de desistir de participar da pesquésassim desejar, além dos demais direitos
mencionados acima. Se vocé tem dlvidas ou pergemias em contato comigo pelo telefone
(51) 96649260, ou pelo e-mailo.ni@terra.com.biVocé também pode contatar a Profa. Dra.
Marilia dos Santos Limdima.mariliasa@yahoo.com.biVocé recebeu duas vias deste
documento, uma delas devera ser entregue parguagasora até o final da proxima semana e
a outra ficard em seu poder. N6s agradecemos pocaaboracdo e interesse em nosso
projeto.

Atenciosamente,

Simone de Azevedo Ignécio

PERMISSAO DA PROFESSORA
PARA A PARTICIPAGCAO NO PROJETO

Eu,

() concedo permisséo () nao comgetmissédo
para que minhas aulas sejam filmadas e devittemélizadas para o projeto acima
descrito.

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura da Professora:

Data:

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022- Sao Leopoldo Rio Grande do Sul
Brasil.




