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A voz dos surdos sdo as maos e 0S corpos que pensam
sonham e expressam. Permita-se "ouvir" estas maos,
pois somente assim sera possivel mostrar aos surdos
como eles podem "ouvir" o siléncio da palavra dscri
(QUADROS, 1997, p. 119).



RESUMO

Esta dissertacdo de Mestrado investiga o statua diilegua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e

a lingua portuguesa representam em um contextmslacee de aprendizagem de criancas
surdas e ouvintes, trazendo a tona a forma comoasmmb linguas sdo concebidas e
correlacionadas nesse ambito escolar. Inicialmeapesentam-se consideracdes sobre
propostas educacionais voltadas ao ensino de sacdiesigo da histéria; em seguida, reflete-
se sobre surdez, lingua, LIBRAS e lingua portuguésstacando-se, por fim, as nocbes de
sujeito, linguagem e discurso, na perspectiva dénfda Tais consideracdes tedricas voltam-
se a dados (gravados em audio) de entrevistas namptofessoras, uma de LIBRAS e uma
de lingua portuguesa, e a observacdes de aulagsdessentes, durante o ensino de suas
respectivas disciplinas a uma turma de quinta siri&nsino Fundamental, de uma escola
regular da regido do Vale do Rio dos Sinos. Erdreamstatacoes deste trabalho, ressalta-se
que o status atribuido a cada uma das linguasoema fcomo os surdos constroem a sua
identidade em cada situagdo de ensino dependéarderte, da concepcdo de surdez, de
lingua, de LIBRAS e de lingua portuguesa das psofes, que, por sua vez, esta vinculada a
sua formacao académica e experiéncia profissionalrteia suas praticas pedagogicas. Este
estudo possibilita reflexdes sobre um contextolezgie ensino, no qual se encontram alunos
surdos e ouvintes, atendidos por professores @svi@s resultados oferecem contribuicdes
aos profissionais da educacao, aos proprios suadosiias familias e a comunidade escolar,
pois permitem (re)pensar as praticas de ensino aptendizagem a fim de que todos os
alunos sejam reconhecidos e valorizados no murdal gelas suas diferencas culturais.

Palavras-chavesurdez; LIBRAS; lingua portuguesa; ensino fundaalent



ABSTRACT

This Master’s dissertation investigates the stttasthe Brazilian Sign Language (LIBRAS)
and the Portuguese language play in a teachindeamding context with deaf and hearing
children, pointing out the way both languages amceived and correlated on this school
domain. Initially, considerations on educationakimoels for teaching the deaf along the years
are presented; then, reflections on hearing impgatimanguage, LIBRAS and the Portuguese
language are made, highlighting, at last, notiohsubject, language and discourse, using
Bakhtin’s perspective. Such theoretical considenatiare applied on data (audio recorded)
interviews made with a LIBRAS teacher and a Portsguteacher, and on class observations
of these two teachers while they were teaching thebjects to a5 grade class at a regular
school located in the Vale do Rio dos Sinos regiaime important consideration to be made is
that the status each language plays and the wajetifebuild their identities in each teaching
situation depends, closely, on the concepts ofitgampairment, language, LIBRAS and
Portuguese of each teacher. These concepts artedreta these teacher's academic
background and professional experience, which gtide pedagogical practices. This study
opens possibilities of reflections on the reguéaching context, in which there are deaf and
hearing students dealing with hearing teachers. rékalts offer contributions to education
professionals, to the deaf community, to their feasiand to the school community, once it
allows (re)thinking teaching and learning practisesthat all students be recognized and
valued in the social world for their cultural diféaces.

Key words: deafness; LIBRAS; Portuguese langualgepentary school.
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ASL - lingua de sinais americana
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1 DAS EXPERIENCIAS E APRENDIZAGENS AO OBJETO DE PESQUISA

Eu devo ser “eu” para mim e para o outro. O outreve ser o “eu dele” para mim.
Eu devo aceitar ser “o outro” para o outro. Mas desglesejar e conseguir ser “eu”
para ele. Eu, em estado de “eu” devo aceita-lo careu dele. Eu e ele somos ao
mesmo tempo “eu”. Eu e Ele somos ao mesmo temped, ‘Eu sou Eu, mas sou
“ele”. Ele é “Eu” mas também é ele. Por isso som{m mesmo tempo)
semelhantes e diferentes. Por isso somos irmaagss&ma humanidade é uma so.
Por isso a igualdade é uma verdade, na diferendavidual (BRAGA, 1998).

Esta dissertacdo tem como tema de pesquisa o skatuBigua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e da lingua portuguesa em contextos deénens de aprendizagem de criancas
surdad. O foco do estudo concentra-se, portanto, na faromo a LIBRAS e o portugués
s&o concebidos e correlacionados na escola, papargionar aos surdda sua inclusdo no

mundo social e um ensino adequado as suas espas linguisticas.

Nesta pesquisa, parto de dois pressupostos queijafgortantes: a proposta bilingue
e bicultural, que consiste em uma pratica de eszal#io de surdos que reconhece e respeita
a diferenca cultural dos surdos e considera adimigusinais como sua lingua préfirizu seja,
como primeira lingua (L1), e a lingua portuguesaris como lingua de acesso ao
conhecimento (segunda lingua — L2), que deve s&namha a partir da lingua de sinais; a
surdez, a partir do campo dos Estudos Sdrdws uma perspectiva sociocultural, concebida

nao como uma deficiéncia, mas sim como uma difarenltural que marca os sujeitos surdos

! Este trabalho passou a ser intitul@status da LIBRAS e da lingua portuguesa em cmstele ensino e de
aprendizagem de criangas surdper sugestdo da banca examinadora. Assim, na fi¢haprovacéo, para
manter a originalidade das assinaturas das professmnsta o titulo anterior da pesqu3gpépel da LIBRAS e
da lingua portuguesa em contextos de ensino e @mdizagem de criangas surdas).

% Neste trabalho, opto pelo emprego da sigla LIBRWSesta ser mais conhecida em nosso meio. Notentan
internacionalmente, a lingua brasileira de sirmisbiém é denominada pela sigla LSB, seguindo o®esdte
identificacdo para as linguas de sinais.

3 Utilizarei, ao longo do trabalho, na medida dospos, termos que abranjam os universos masculino e
feminino. Contudo, por economia e fluidez do texémpregarei, em alguns momentos, apenas termos
generalizantes no masculino. Portanto, a opcatepmos masculinos ndo representa discriminacao.

4 0O termolingua prépriaé empregado, pois melhor explicita o fato de quedividuo surdo, devido as suas
condig¢8es culturais, deve adquirir uma lingua delatidade gestual-visual, que ndo necessita da &udgigra
ser adquirida. Esta, portanto, sera a sua lingagrip; desenvolvida através da interacdo com usiéesse
sistema linguistico.

® De acordo com Skliar (1998), os Estudos Surdoemoder definidos como uma &rea de pesquisas e de
encaminhamentos politicos que, através de um cnflenconcepcdes linguisticas, culturais, comuniae de
identidades, redefinem os discursos sobre as pessodas com uma visdo ndo-clinica, mas sim sdtioalie
antropolégica da surdez.
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e € o primeiro tragco de sua identidade. Entdo,daBwr o surdo a partir da diferenca que se
d& no ambito da cultura, sem excluir a diferengag@nmdial inscrita no seu corpo, 0 nao ouvir.

Ressalto, no entanto, que essa marca corporaleéatundo € o elemento definidor do ser
surdo, por isso concentro meu estudo na surdep eanguestdo “normalizadora” de falta de

audicao.

Surdez e ensino de surdos comecaram a gerar irikEya; a despertar minha
curiosidade no ano de 1999, quando minha famidiggesiceber que minha prima, de um ano
de idade, ndo atendia aos estimulos sonoros do, meourou ajuda fonoaudiolégica e
descobriu que ela era surda. No primeiro momernt@mmios todos surpresos, tristes,
angustiados e mesmo frustrados, por termos umaagédiserente” na familia. Nao tinhamos
praticamente nenhuma informacéo sobre o assunis,gpa algo muito distante da nossa
realidade e jamais tinhamos imaginado que podedarer conosco. Percebi o quanto foi
dificil para os pais que, ansiosamente, aguardasemprimeiro filho: fato compreensivel,
pois a chegada de uma crianca gera uma expectatita grande por parte de todos da
familia, principalmente dos pais, que imaginam wehéb“perfeito” e sonham com ele sem
marcas que o caracterizem como diferente ou fosapddroes que a sociedade considera e

estereotipa como “normal”.

Entdo, passado o susto inicial, meus tios comecaramestigar as causas da surdez
de sua filha e o seu grau de audigao, a fim daremtender o que havia ocorrido e buscar
alguma solucéo para torna-la menos diferente pelsgdepois de diversos exames clinicos e
fonoaudioldgicos, foi constatado que minha tiss tréeses antes da gravidez, teve rulgala
qual, na época, foi detectada apenas como umaaatagele. Também houve o diagndstico
de que minha prima tinha surdez tétabu seja, mesmo com aparelho auditivo, apenas
conseguiria ouvir fortes ruidos. Esta foi, enta@istuma frustracdo para a familia e, no

principio, motivo de revolta. No entanto, com o gaasdo tempo, 0S pais comecaram,

® Conforme disponivel erhttp://portal.saude.gov.br/saudeelo Ministério da Salde, a rubéola é uma doenca
aguda, causada por um virus que se transmite coenexfacilidade. A pessoa doente pode apresetachas
avermelhadas na pele, alguns sintomas gripaisdel@abeca, dores generalizadas, conjuntivite, x@itosse.
Nas gestantes, essa doenca é considerada grase pious da rubéola pode prejudicar o desenvohindo

feto e provocar problemas que perdurardo por todaaavida, como surdez, catarata, glaucoma, presiem
cardiacos ou neurolégicos, entre outros.

" De acordo com o Decreto 5626, de 22 de dezemb20@®, que regulamentou a Lei 10.436, de 24 dé ddri
2002, e o artigo 18 da Lei 10.098, de 19 de dezembr2000, “pessoa surda € aquela que, por pedidvay

compreende e interage com 0 mundo por meio de iéxp&s visuais, manifestando sua cultura, pritcipate

pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais — Librastieficiéncia auditiva é “a perda bilateral, pdroiatotal, de

quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida pdioguama” (BRASIL, 2005).
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gradativamente, a aceitar a surdez da filha e eabusais informagdes sobre 0 assunto, bem

como a aprender a lingua de sinais.

Nesse periodo, eu estava concluindo o curso do Staigi (Ensino Médio) e
preparando-me para ingressar em sala de aula coofesgora das séries iniciais do Ensino
Fundamental. A partir disso, comecei a questionaicatda vez mais sobre o ensino de surdos,
ja que eu, como alfabetizadora, também poderiabezcesses alunos, tendo em vista o
cumprimento das leis federais que asseguram a @mlasancas com deficiéncia o acesso a
rede regular de ensino. Fiquei, entdo, muito amlest pois imaginei que, se recebesse um
aluno surdo, ndo teria subsidios para ensina-leiddea minha falta de informacédo e de

formacao pedagdgica para tal acéo.

Apoiada no material bibliografico que busquei,daompanhando o desenvolvimento
da minha prima, especialmente quanto as forma®eheimcacdo que utilizava e a maneira
como interagia com o mundo (pessoas, objetos, rgui@ corpo). No ano de 2001, iniciei 0
curso de Letras/Portugués na Universidade do M@lRid dos Sinos (UNISINOS), enquanto
continuava alfabetizando alunos ouvintes e quemtido-me sobre o ensino de lingua para
surdos. Em 2005, aliando minha historia familiariddagacdes que me acompanharam
durante muito tempo, decidi realizar meu traballeocdnclusdo de curso (TCC) sobre a
aquisicdo de lingua portuguesa escrita por suareta do estudo consistiu em entender
como as criangcas aprendem a escrita de uma lingumaodalidade diferente da sua lingua
propria, ja que minha prima, naquele ano, estax#aimo seu processo de alfabetizacdo na
primeira série. Ingressar nesse foco de pesquisauito instigante e também desafiador para
mim, pois, até 0 momento, tinha informacdes restrsiobre o0 assunto e pouca bibliografia, ja
gue nenhuma disciplina da graduacéo em Letras hboiado esse tema. Somente durante a
elaboracédo do TCC cursei uma disciplina optatieategmcente a grade curricular do curso de
Pedagogia, a qual discutiu temas referentes as@alde pessoas com deficiéncia em salas de
aula regulares e as politicas publicas que reguitameessa inclusdo. Entdo, na medida em
gue fui realizando mais leituras e tendo contato pesquisadores da area, comecei a mudar
minha visdo sobre surdez, que, mesmo inconscientemera preconceituosa, pois
considerava a crianca surda como um deficientedgqueria ser “normalizado” para tornar-se
membro participante da sociedade. Aos poucos, tenfbé percebendo a importancia da
LIBRAS como primeira lingua do surdo e como forneaséu reconhecimento e identificacao

com uma comunidade e uma cultura.
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Em meu TCC (FARIAS, 2006), concluido em agosto @@62 investiguei o processo
de aquisi¢do da lingua portuguesa escrita porgagsurdas de uma turma da primeira série
do Ensino Fundamental, em uma escola regular daoretp Vale do Rio dos Sinos. A
instituicdo atendia criancas com deficiéA@eoferecia a lingua de sinais, como componente
curricular, para todos os alunos, a fim de que gggl@ comunicar-se e interagir com 0s
surdos, que eram, na época da pesquisa, a magotice chqueles com necessidades especiais.
Realizei, de agosto a dezembro de 2005, observagbesmla de aula e coletas quinzenais de
atividades escritas dos sete alunos surdos datjetea da primeira série, indicada como
classe especial. As criancas tinham de 7 a 13 dé@adade, possuiam deficiéncia auditiva
congénita e eram filhas de pais ouvintes. Os aldadsirma, em geral, conheciam palavras e
expressdes em LIBRAS, que aprenderam ao chegaokagpois, antes disso, utilizavam, na
familia, uma linguagem gestual para comunicarenfAdéngua de sinais, entdo, comecgou a
ser desenvolvida com os surdos a partir do sewessgrno ambiente escolar, mediante o
contato direto com os professores e com os derhaissasurdos, e também por meio de uma
cartilha, organizada pela professora para estaatucom desenhos, sinais e grafia de algumas
palavras. Os familiares, no entanto, conforme oeld¢ professoras da escola, tinham
conhecimento da lingua de sinais somente atravépedeenos cursos ministrados na

instituicdo e do contato com seus filhos.

O estabelecimento de ensino era mantido com rexuld@refeitura municipal, com
contribuicbes voluntarias e com recursos proveegrie festas e de outras promocgdes
realizadas pela e na escola. A sua estrutura ecanm, com salas de aula e um patio pequeno
para o numero de alunos que a instituicdo posAusala de aula da turma de primeira série
era bastante pequena, porém o ambiente era agragldmetrutivo, apresentando varios
cartazes com o alfabeto (letras em Portugués egooagdo das méos em lingua de sinais),
com o nhome dos numeros, das partes do corpo, das dos animais, dos objetos e das frutas.
Esse material era a fonte de consulta dos alunastdua realizacdo das atividades. A escola,
devido as suas condi¢bes precéarias, ndo dispunhearigdos recursos de ensino e de
aprendizagem, além dos mencionados, e isso palificidltar a alfabetizacdo dos alunos e o

trabalho dos professores.

8 Segundo Sassaky (2005), o terpessoa com deficiénciam sido preferido ao termmessoa portadora de
deficiéncia,no caso dos surdos, conforme recomendacdo da Caolmiga Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia — CORDE. Para o autor §itp, tanto o verbgortar como o substantivo ou o
adjetivoportadorando se aplicam a uma condi¢do inata ou adquinedag parte da pessoa, pois um individuo
s6 porta algo que ele possa também nao portar.
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Entre as constatacdes de meu estudo (FARIAS, 2088)no a que indica que a
proposta bilingue, defendida por diversos estugiasaeferida na declaracdo dos direitos
humanos linguisticos e na constituicdo federal, eéfava totalmente implementada na
instituicdo. A lingua de sinais que, de acordo exsa proposta de ensino, constitui a lingua
prépria dos surdos e, portanto, deve ser ensinesidedo mais cedo possivel, era usada, no
contexto escolar, apenas como uma ferramenta papeeadizado do portugués e como uma
facilitadora de comunicacéo, ndo como o elemerdntitario dos surdos. Os participantes da
pesquisa, vindos de familias ouvintes, chegavastala sem uma lingua formal constituida,
ou seja, apenas com uma linguagem gestual desetevata relagdo com os familiares,
conforme relato da professora da turma, e, assmam d@niciados no seu processo de
alfabetizacdo na lingua portuguesa, sua segundaalirApesar do esforco da comunidade
escolar, apenas uma tentativa da lingua de siraisrepregada na classe da pesquisa, pois,
muitas vezes, eram usados somente gestos e sia@dds na comunicagao, buscando uma

aproximacdo com a LIBRAS.

Ao analisar as atividades de lingua portuguesatasdesenvolvidas pelas criancas
surdas da turma, posso dizer que as tarefas eamgldasicamente, a copia de atividades do
quadro, de palavras da cartilha ou dos cartazealdale aula e a memorizagéo do tracado das
letras com preenchimento de linhas e com colageté debre o seu desenho, por exemplo.
Além disso, as mesmas palavras eram trabalhadastdundo o horario de aula, mediante a
sua repeticdo em atividades diferentes, mas sean tealuno a refletir sobre o que estava
fazendo. Em tais tarefas focalizava-se o0 registeo letras, de silabas e de palavras
descontextualizadas, contrapondo, assim, Kelmad5(28. 88), que afirma que “uma lingua
nao se constrdi a partir de um somatério de padag@adamente aprendidas”. Em nenhum
momento verifiquei a producéo espontanea de frastapalho com textos ou com historias
infantis, as quais, segundo Lebedeff (2004) e Manegi al. (2005), sdo importantes no
processo de letramento da crianca surda tanto ¢omt@ de prazer quanto pela contribuicéo

que oferecem ao seu desenvolvimento cognitivo.

Outros dois aspectos, observados no decorrer digsvieitas em 2005, que merecem
destaque referem-se a falta de dialogo, em LIBR&8e os alunos e a professora, na
apresentacao de trabalhos e na leitura das fradas galavras escritas, e a evolugdo minima
na complexidade das tarefas desenvolvidas e namentb dos alunos: de agosto a dezembro,

eles continuavam realizando, basicamente, os metgpossde atividades.
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Pelo que pude perceber nas visitas realizadas ddaescna analise das producgdes
escritas dos alunos surdos, eles tém muito polepara ser desenvolvido e habilidades de
observacdo e de memoaria visual bastante acentuadasianto, muitas vezes, as criancas
nao eram estimuladas a desenvolverem essas hdbgi@aa adquirirem a sua lingua proépria,

guando lhes era imposta somente a lingua majerid@icomunidade ouvinte.

Diante dessa realidade, meu TCC mudou o seu obja@ticial, que consistia em
verificar como ocorria a aquisicao da lingua paraga escrita por criancas surdas. Propés-se,
assim, a apresentar sugestdes e possiveis solygies a alfabetizacdo de surdos,
considerando a pesquisa tedrica desenvolvida eadesdcoletados, pois entendo que as
pesquisas académicas tém também a tarefa de exqliestbes sociais e, assim, buscar

contribuir com a sociedade.

Entdo, partindo da situacdo observada na pesquisaerbente apresentada,
considerando a declaracdo dos direitos humanosisiticps e a Lei Federal n10.436°% e
buscando contribuir com as instituicbes de ens@m, especial com a escola campo de
pesquisa, decidi dar continuidade aos estudos r&ssa Acredito que a reflexdo sobre o
status que a LIBRAS e o portugués representamteiacéies de ensino e de aprendizagem de
criancas surdas é relevante, pois, ao verificargem medida estd sendo implementada a
proposta bilingue na educacgéo de surdos, decldeadama importancia pelos pesquisadores
dos Estudos Surdos, pode auxiliar na indicacacodaspossibilidades ou alternativas para o

ensino de surdos, tendo em vista a sua difererttaalle o uso das duas linguas.

Assim, proponho-me, nesta investigacdo, a ideatifw status que a LIBRAS e a
lingua portuguesa representam em contextos dece@sie aprendizagem de criangas surdas,
refletindo sobre a forma como os dois sistemasuisiigos sdo concebidos e correlacionados
na escola, para proporcionar aos alunos a suaéwho mundo social e um ensino adequado
as suas especificidades linguisticas. Para isabizeeentrevistas com duas professoras, uma
de LIBRAS e uma de lingua portuguesa, e fiz obg@esem sala de aula, gravadas em audio,
em uma turma da quinta série do Ensino Fundamdatahesma instituicdo de pesquisa do

® Segundo a declaracdo dos direitos humanos litgpss “...] todos os seres humanos tém o direi¢o

identificarem-se com uma lingua materna e de seresitos e respeitados por isso; todos tém o did#to
aprender a lingua materna completamente, nas sumas oral (quando fisiologicamente possivel) eitesg...]
todos os utentes de uma lingua materna nao-oéimialm pais tém o direito de serem bilingues, istodireito
de terem acesso a sua lingua materna e a lingial oo pais” (QUADROS, 1997, p. 28).

°Com a Lei Federal®nl0.436, de 24 de abril de 2002, a lingua braailéér sinais foi reconhecida como lingua
oficial da comunidade surda, ndo podendo, no emtamibstituir a modalidade escrita da lingua parsg
(BRASIL, 2002).
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TCC. Ao presenciar suas aulas e conversar com pssgassoras, busco sua/s concepgéo/des
a respeito de surdez, de LIBRAS e de lingua pods@ua partir de seu discurso. Entendo que
tais posicionamentos sejam indicadores do statesaguinguas representam no ensino e nas

atividades propostas em aula.

Penso que desenvolver pesquisas, na area da ltingutgie mostrem a importancia
da LIBRAS como lingua prépria dos surdos e da kngartuguesa, na modalidade escrita,
como sua segunda lingua é essencial, a medidadgsea forma, a comunidade académica
tera subsidios para requerer, aos Estados e aasipios) a criacdo de politicas publicas que
garantam as instituicbes de ensino que atendens eds®o0S, recursos apropriados,
profissionais capacitados, condi¢des para a formagatinuada de professores e encontros
de orientacdo as familias. Além disso, percebohgueoucas pesquisas voltadas ao ensino de
linguas para surdos, ja que a maioria dos estudadémicos desenvolvidos situa-se no
campo da educacdo. Diante disso, sugiro que osltie) nessas duas areas, sejam
desenvolvidos mais conjuntamente, para que a Lstigaie a Educacdo contribuam ainda

mais para as pesquisas voltadas & alfabetizaggiteer@mentd’ de criancas surdas.

Nessa perspectiva, assumo que o0 presente estud@pmmhtribuir com as instituicées
de ensino que atendem surdos, com os profissidaagslucacao e de outras areas, envolvidos
nesses contextos, com as familias dessas criangeea@palmente, com o préprio surdo, que
ainda precisa ser reconhecido e valorizado no msodil pelas suas diferencas culturais. E
preciso que a visao clinico-terapéutica de corregc@mrmalizacdo, o olhar da deficiéncia,

esteja excluida das esferas sociais. E importassaltar, conforme Goes (1996, p. 35), que:

A deficiéncia ndo torna a crianca um ser que tessipdidades a menos; ela tem
possibilidades diferentes. A deficiéncia ndo dege ncebida como falta ou
fraqueza, ja que o individuo pode encontrar, airpdais relacdes sociais, outras
formas de desenvolvimento com base em recursdstdstdaqueles tipicamente
acessiveis na cultura.

1 A alfabetizacdo, para Soares (2003), envolve aralizagem da leitura e da escrita, enquanto onefmto,
além do desenvolvimento destas habilidades, envwlgercicio das praticas sociais de leitura esgéta que
circulam na sociedade. O letramento também é defipor Kleiman (1995, p. 19) como “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquantarsiganbolico e enquanto tecnologia, em contextpsafcos.
As préticas especificas da escola, que fornecigar&metro de pratica social segundo a qual onheingo era
definido e segundo a qual os sujeitos eram claasifis ao longo da dicotomia alfabetizado ou n&batizado,
passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apendpare pratica — de fato, dominante — que deseepvol
alguns tipos de habilidades, mas n&o outros, edgtermina uma forma de utilizar o conhecimento eabr
escrita”.
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Para os fins desta pesquisa, organizo o trabalhogeatro diferentes secoes,
apresentando, na primeira delas, uma revisdo &eGsimbre as diferentes propostas
educacionais para o ensino de surdos, implemengdemgo da histéria, e uma discussao a
respeito de diferentes concepcdes de surdez, lmnguagem, LIBRAS e lingua portuguesa
gue se evidenciam no processo de ensino e aprgedizée surdos, as quais, posteriormente,
serdo confrontadas com o discurso das professdrssguir, faco uma explanacéo sobre um
dos um dos eixos norteadores do estudo, que se r@fequestdes discursivas (nogcdes de
linguagem, sujeito e discurso), conforme Bakhtin,qee fundamentara a analise das
informacdes. Apds, descrevo os procedimentos rokigitos, de producdo e de analise do
corpus com base nos pressupostos tedricos e nos olgetivtrabalho, destacando o contexto
de pesquisa, os sujeitos envolvidos e os dadosupidmb. Finalizando, passo a discussao
sobre as concepcgdes das docentes e o status ¢BRAI e o portugués ocupam no contexto
da turma em estudo, a partir das quais novas pladsites ou alternativas para qualificar o
ensino de surdos podem ser pensadas.

A presente investigacdo contempla, assim, um doscidnamentos da linha de
pesquisalinguagem e praticas escolaredo Programa de PoOs-Graduacdo em Linguistica
Aplicada da UNISINOS, e possibilita ao leitor umgpbrtante reflexdo sobre uma realidade
escolar e social enfrentada por surdos, buscantddedscer, além disso, um produtivo
dialogo entre Linguistica e Educacao. Refor¢co qdesenvolvimento de pesquisas conjuntas
entre essas duas areas é fundamental, para gpengeinos as praticas escolares que se
valem da linguagem e obtenhamos mais qualidadensma de todos, independente das

especificidades dos alunos.
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2 ENSINO DE SURDOS: concepc¢des que constituem o m&scolar

Existem momentos na vida onde a questdo de sabeses@ode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber difenemte do que se vé é
indispensavel para continuar a olhar ou refleti@@@CAULT, 1984, p. 13).

A discusséo sobre surdez e ensino de surdos vetn sempliada nos ultimos anos por
profissionais envolvidos nesses contextos, assimocpela prépria comunidade surda, que
luta pelo reconhecimento e pela valorizacdo decsitara e de sua identidddeComo os
debates e as polémicas continuam, muitos caminfimssendo trilhados na busca de acdes

qualificadas para o ensino desses sujeitos e dasergao no mundo social.

Voltando nosst olhar ao longo da histéria da educacéo de suphmemos perceber
que esta trajetoria sempre foi marcada por inumergativas e tendéncias, que nos ajudam a
entender, hoje, algumas posturas educacionais eepodes de surdez e de lingua e
linguagem presentes nas escolas e na sociedaddeoaw geral. Iniciemos, entdo, um breve
retorno a essa historia, narrada pelos ouvintemadp na Antiguidade, acreditava-se que 0s
surdos eram seres castigados pelos deuses, sujeapszes de aprender, pois ndo usavam a
fala e, consequentemente, ndo conseguiam expreEssdraves da lingua em sua modalidade
oral. Nessa época, conforme Lima (2004), as leisnteeciam que o surdo tinha direito
apenas a vida e ndo a educacgédo; eram pessoaspunmidecadas” e fadadas aos sentimentos
de compaixdo e de pena. Essa crenca de que a messl@aera primitiva e nao-educavel

persistiu até o século XV.

A partir do século XVI, encontram-se 0s primeiregistros de tentativas de como
educar o surdo, representando um significativo @vara area. Em alguns paises da Europa,
principalmente na Espanha e na Franca, foram segldtados casos de preceptores que

visavam ensinar o surdo, pertencente a familiasesph falar, ler e escrever, com o emprego

2 Entende-se cultura surda como a identidade cultigraim grupo de surdos que se define como diferéet
outros grupos. Essa cultura se manifesta mediaotéetividade que se constitui a partir dos pr@psordos. A
identidade é mencionada aqui no sentido explicifaatoSilva (2000, p. 69): “o conjunto de caract&és que
distinguem os diferentes grupos sociais e cultumaiee si”.

¥ Emprego a voz e o tempo verbal na primeira pedsgalural em algumas situagées do texto, por cenaid
que elas dizem respeito ndo s6 a mim, como peshjusamas a todos nds, como membros de uma soeiedad
qual tais aspectos se fazem relevantes. Na maite ga texto, no entanto, uso a primeira pessosirgplar,
pois mostro o meu envolvimento com a producdorgiise dos dados e destaco minhas préprias refiexde
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de alfabeto manual, de sinais incorporados a lirfgleda ou de uma lingua de sinais

universais, com elementos iconicos. Essa situagéicgtanto, ndo era verificada em todos os
paises, visto que, em certas localidades, o mé@a@omecou a ganhar forca e a mudar esse
cenario. Iniciava-se, entdo, a polémica sobre o®dné educacionais mais eficazes para
ensinar o surdo, tendo em vista uma Unica preoéoppgr parte dos ouvintes: o ensino da
lingua majoritaria, na modalidade oral, e a integoados surdos ao mundo dos demais,

ouvintes e normais.

Considerando este cenario, notamos a existéncidodge grandes periodos: uma
histéria prévia, que vai de meados do século X¥laprimeira metade do século XIX, em
gue eram comuns as experiéncias educativas por daeikinguagem dos sinais; e outra
historia posterior, de 1880 em diante e, em algpases, até nossos dias atuais, de
predominio da lingua majoritaria, na modalidadé, ora ensino de surdt’s Cabe ressaltar,
contudo, que, além desses dois movimentos quetedracam o ensino dos surdos, outras
tendéncias foram surgindo e sobrepondo-se ao lalegydiistoria, sendo caracterizadas,
principalmente, pela comunicacéo total/bimodalismzelo bilinguismo, cuja proposta €, nos
dias atuais, defendida por diversos pesquisadaresdtudos Surdos e muito presente nos

discursos académicos e escolares, além de seamegntiada por leis de nivel federal.

No Brasil, a educacéo de surdos foi iniciada em7186m a chegada do professor
francés Ernest Huet, que organizou, no Rio de danai primeira escola para surdos, 0
Instituto Nacional de Surdos-Mudos, o atual InstittiNacional de Educacdo dos Surdos
(INES). Seguindo a tendéncia mundial, 0 ensincudgos em nosso pais também foi marcado,
ao longo dos tempos, pela proposta oralista e aheicizacao total (a partir do final da década
de 70). Somente na década de 1980, com base npsgasslinguisticas de Lucinda Ferreira
Brito, comecaram os estudos sobre a LIBRAS, e misipassaram a reivindicar o direito de

usar esta lingua como L1, surgindo, assim, a ptagméngue no ensino de surdos.

Essas abordagens educacionais, que marcaram a&odw® surdos, ainda mostram
resquicios de suas ideologias, aparecendo, mesmaupentendidas e inconscientemente,
nos discursos dos professores, de outros profasi@mvolvidos em contextos educacionais e
da propria comunidade ouvinte, pois sdo tendérgu@sse encontram arraigadas em nossa
cultura. Em razdo disso, retomo, brevemente, ctosemportantes ligados a educacédo
oralista e de comunicacgédo total e ao ensino biindiscutindo suas implicacées nas escolas,

14 Segundo Lima (2004), a divisdo da histéria dosiasi em fases é apenas didatica, pois as abordagens
educacionais para surdos estiveram (estao) ao kendpistoria, por vezes, amalgamadas.
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e apresento diferentes concepc¢bBes de surdez, lingliaguagem, LIBRAS e lingua
portuguesa, as quais também perpassam esse metermidam a maneira como 0 ensino

formal é conduzido no meio escolar.

2.1 Oralismo

A educacéo oralista, que ganhou forca a partirinkl flo século XIX, enfatizava a
fala e a amplificagdo da audicéo e rejeitava, deemna explicita, qualquer uso da lingua de
sinais. O objetivo de orientar toda a educacdadascas surdas unicamente a aprendizagem
da lingua em sua modalidade oral ja havia se nsatife em outros momentos da histéria da
surdez, porém foi a partir do Congresso Internatiole Surd®, realizado em Mildo, na
Italia, em 1880, que esse interesse tornou-sedeeld] tendo grande repercussédo também no
Brasil. Esse evento, portanto, definiu que o méwmab era 0 mais adequado na educacéo do
surdo e que o uso da lingua na modalidade gestualt&neo a lingua oral (pratica comum na
educacdo de surdos da época) deveria ser banidoafaava a fala, a leitura labial e a
clareza dos conceitos. Além disso, por meio dessgresso, excluiram-se os adultos surdos,

gue antes participavam do processo educativo,stadas para surdos.

Segundo Skliar (2004), o oralismo, no entanto, slibava-se a conquista da
expressdo oral pelas criancas surdas e transformdiveyua de sinais em um simbolo de
repressao fisica e psicoldgica, ja que os sinaisléabeto manual eram proibidos, devido ao
entendimento de que estes poderiam levar o indivddacomodacédo e a ndo aprendizagem da
fala. Quadros (1997), Salles et al. (2002), SKR&04) e Guarinello (2007) afirmam que essa
concepcao de ensino fundamentava-se na cura, racépee correcdo do surdo, que era
considerado um deficiente auditivo, evidenciandawuoncepcdo que se enquadra no que
hoje é definido como um modelo clinico-terapéutitzo surdez, em oposicdo ao modelo

socioantropologico, os quais discutirei a seguas$¢ sentido, a premissa basica do oralismo

' Conforme Silva (2008), a conferéncia internaciateaMildo visava discutir o futuro da educacéo slaslos e
avaliar os méritos de trés métodos de ensino: tensés manualista, baseado em gestos e sinais; istayral
baseado na forma escrita de uma linguagem, acoragarde "leitura labial" e da fala articulada; elimfue ou
mista, que envolvia tanta linguagem dos sinais como a fala. No dia 11 tengmo de 1880, o Congresso de
Mildo votou, por 160 votos contra 4, a favor dalesiwidade dos métodos oralistas na educacao ddessu
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era fazer uma reabilitagcdo do surdo em direcaddaa-surdez” e aos padrées de normalidade

preconizados pela sociedade.

O oralismo, portanto, nas suas diversas configesacpassou a ser amplamente
criticado (e hoje ainda o é), conforme Goes (1996pdros (1997, 2006), Salles et al. (2002)
e Lopes (2007). Como destaca Quadros (1997, p. éiBhora pretendesse propiciar a
aquisicdo da lingua na modalidade oral como forreairdegracdo social, o oralismo
acentuava, ao invés de eliminar, a desigualdade entdos e ouvintes, ao defender, por
exemplo, que “a crianca € capaz de captar, atrdeéteitura labial, cerca de 20% da
mensagem, e sua producgdo oral, normalmente, n@m@reendida por pessoas que nhao
convivem com ela”. As criticas ao oralismo també&npautam em duas visiveis percepgdes: a
reducao das possibilidades de trocas sociais eskndolvimento linguistico e cognitivo dos
surdos, com a tentativa de impor uma lingua amagdalidade eles ndo tém acesso natural; e
a concepcdo de que os sujeitos surdos apresentfioit dégnitivo e dificuldade de
socializagdo, devido a surdez e a impossibilidaglecahseguirem apropriar-se da lingua

portuguesa.

Somente depois de quase um século em que predorsteabordagem educacional,
surgiram os primeiros estudos sobre a lingua d@ssamericana (ASL), no século XX, com
os trabalhos de Stokoe (1960) e de Bellugi e Kl{df/9). Esses estudos iniciais e outros,
gue seguiram o trabalho pioneiro de Stokoe, reamlague as linguas de sinais eram
verdadeiras linguas, que preenchiam em grande gamequisitos que a linguistica de entao
colocava para as linguas orais. Assim, a partsadepesquisas e do descontentamento com o
oralismo, configurou-se uma nova proposta educatiem relacdo ao ensino de surdos, a

qual ganhou impulso na década de 70 e foi chamadardunicacao total.

2.2 Comunicacao total

A comunicacédo total surgiu como uma alternativaoeadismo estrito, advogando o
uso de todos os meios que pudessem facilitar amicagéio, desde a fala até a leitura labial, a
escrita, o desenho, a lingua de sinais, a expréasi@h os aparelhos de amplificacdo sonora
e o alfabeto manual. Essa proposta, segundo G9686)(& Quadros (1997), permitia o0 uso da

lingua de sinais com o objetivo de propiciar o deskimento da linguagem da crianc¢a surda,
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mas utilizava os sinais, na estrutura da lingutugaesa, como um recurso para o0 ensino da
lingua oral, ou seja, enfatizava um sistema adlfichamado de portugués sinalizado
(bimodalismo). Como essa proposta de ensino caizta-se pelo uso simultaneo de sinais
e da fala, pode ser considerada apenas como ureaséstdo oralismo (ndo como uma

oposicao a ele), em que se evidencia uma so limguzida em duas modalidades.

Lopes (2007) destaca que, na época em que fa@umsta a comunicagdo total, o
argumento a seu favor era de que esta propostiiiitas$a aos individuos o acesso a varias
formas de aprendizagem e de interlocucéo lingaispois os surdos aprenderiam nao sé o
portugués, mas também a lingua de sinais. Asssn,@srdagem era vista como mais aberta
e flexivel e teve o mérito de reconhecer a lingaaidais como direito do surdo, porém nao
priorizava a utilizacdo da lingua de sinais eméasigue se mantinha o mesmo objetivo do
oralismo, isto €, a aquisicdo da fala da linguaontajia. Prevalecendo uma concepc¢ao de
correcdo e de normalizacdo, os surdos continuaeadosnegados em sua identidade politica
(como povo), cultural (como sujeito autbnomo) aliistica (no uso de sua lingua prépria

como principal meio de comunicacao).

O fato de a comunicacao total estabelecer o usaltSineo da fala e dos sinais
também é criticado, visto que, segundo Quadros7(1p9 24), “ndo é possivel efetuar a
transliteragcdo de uma lingua falada em Sinal palgar palavra ou frase por frase — as
estruturas sdo essencialmente diferentes”. Goe86)18crescenta que o bimodalismo
desconsidera a lingua de sinais e sua riquezatwesirie ndo remete adequadamente a
estrutura do portugués. Ambas as estudiosas afiranatia que o sistema de sinais artificial
nega ao surdo a oportunidade de criar e de expsameama lingua natural, tirando-lhe a
chance de desenvolver sua capacidade nata pamguwadiem. Guarinello (2007), com
formacdo em fonoaudiologia, também se insere rdistaisséao, rejeitando o bimodalismo,
porque acredita que o professor, como é ouvintgyj@ita a lingua de sinais a lingua
majoritaria, omitindo sua rica morfologia e trocaralordem dos sinais. Criticas como essas
permitiram que novos caminhos comecgassem a sexdtiagna trajetéria da educacdo dos
surdos, motivados, principalmente, pelo fato de @gieesultados esperados com a leitura e a

escrita ndo se concretizavam.

Estas duas abordagens, a educacgao oralista e aicagéo total, direcionam grande
parte da educagéo dos surdos no Brasil e no muEntoetanto, com o passar dos anos,
devido ao avanco das pesquisas linguisticas, &es insatisfacdo dos especialistas do

século XX e a constatacdo de que, mesmo depoigries\anos frequentando a escola, os
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alunos ndo dominavam a lingua, em sua modalidaale surgiu a proposta educacional
bilingue e bicultural, que, hoje, parece-me a rmdequada, embora ndo esteja implementada

em todas as instituicdes que atendem surdos.

2.3 Bilinguismo

Na atualidade, o bilinguismo, dentre as propogt@sse voltam a educacéo dos surdos,
€ a que tem recebido mais crédito de pesquisadiredrea dos Estudos Surdos, que se
esforcam para garantir a esses sujeitos o respait@a individualidade, a sua cultura e a sua
lingua proépria, permitindo-lhes reconhecimento canegnbros de uma comunidade surda. A
educacédo bilingue para surdos despontou no ceedwicacional como uma abordagem que
visa ndo somente modificar uma escolarizacdo marpatb fracasso, mas também ir de
encontro as praticas pedagodgicas assumidas emageosique permearam (e, de certa forma,

ainda permeiam) a educacao dos surdos (oralismmergcacao total).

Os primeiros argumentos que apontaram para o ghiBmo como proposta
educacional mais apropriada para a educacgéao dageéss foram inicialmente apresentados
por Lucinda Ferreira Brito, no Brasil, em um artidgtado de 1986, no qual a autora afirma
que o bilinguismo € a Unica solugéo para o surdplitando na aceitacao, sem restricdes, da
LSCB. Brito (1986) também enfatiza a aceitacdo da Hnge sinais como a Unica
modalidade de lingua que permite aos surdos delsengm seu potencial linguistico e
cognitivo e integrarem-se socialmente, além de t@pgara a aquisicdo do portugués como
segunda lingua dos surdos. Esses argumentos, eralmmta incipientes na defesa e na
implementacédo do bilinguismo, serviram como poregopdrtida para essa nova abordagem
educacional em nosso pais, que, aos poucos, tarfdiésendo assumida por diversos
estudiosos, conforme destaco a seguir.

Goes (1996), Quadros (1997, 2005), Fernandes e (R8®8), Salles et al. (2002) e

Correia e Fernandes (2005) sdo unanimes ao desiab#inguismo como a proposta de

® A lingua de sinais era chamada, por Lucinda FerrBrito, de Lingua de Sinais dos Centros Urbanos
Brasileiros (LSCB), como uma maneira de distinguéh Lingua de Sinais Urubu-Kaapor Brasileira (LEKB
lingua utilizada entre surdos e ouvintes da conadedindigena Urubu-Kaapor, que habitava em umdiagegi
proxima do Rio Gurupi, no Estado do Maranh&o. Nas de hoje, a lingua de sinais brasileira é demadai
LIBRAS.
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ensino mais adequada para os surdos, por considdfagua de sinais como sua lingua
prépria, ou seja, como primeira lingua, que deveageendida o mais cedo possivel, e a
lingua portuguesa escrita como lingua de acessmm@ttecimento, que deve ser ensinada a
partir da lingua de sinais. A proposta bicultupak;, sua vez, é defendida por permitir ao surdo
0 seu acesso rapido a sociedade ouvinte e fazeguersle se reconheca como parte de uma
comunidade surda. Para Lopes (2007), os surdosgemcomitantemente em uma condi¢cao
bilingue e bicultural, visto que convivem tanto ema comunidade surda como em uma
comunidade ouvinte, partilhando elos que os pasiio de formas especificas, ora como
surdos, ora como ouvintes, dependendo da situagdgue estdo inseridos. Essa condicao de
vida bicultural, de acordo com a autora (op. cigt4 presente nas formas de ver e de
organizar o mundo e a si mesmo dentro dele, viveedgpre em uma zona de fronteira que

separa dois grupos.

Refor¢cando o que diz Lopes (2007), aproprio-me esiadjue que faz Quadros (1997),

adepta do bilinguismo:

[...] € um axioma afirmar que a lingua maternangua natural — constitui a forma
ideal para ensinar uma crianca [...] Obrigar unpgra utilizar uma lingua diferente
da sua, mais do que assegurar a unidade naciamdfjbei para que esse grupo,
vitima de uma proibicao, segregue-se cada vezaaarga nacional [...] (UNESCO
apud QUADRQOS, 1997, p. 27).

Continuando a reflexdo quanto ao papel desse en&tmmo o que diz Fernandes
(2003), quando afirma que o bilinguismo visa capiar direitos da pessoa surda, pois
propiciar a ela a aquisi¢cao da lingua de sinaisocbiné a forma de oferecer-lhe um meio
natural de aquisicdo linguistica, ja que essa #ngude modalidade espaco-visual, nédo
dependendo, portanto, da audi¢do para ser adguitiéian disso, Lodi (2003, p. 39) destaca a
“importancia da LIBRAS para a formacéo dos surg@sa que se tornem sujeitos criticos,

formadores de opinides, bons leitores e profisg&dina

Quadros (2005, p. 27) salienta que “em uma pernspedditiva’, saber mais linguas
apresenta vantagens tanto no campo cognitivo questeampos politico, social e culturd)”

ja que, dessa maneira, as criangas sao estimuaantasecer diferentes formas de organizar o

70 grifo da palavraditiva foi feito por Quadros (2005, p. 27).
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mundo, através das diferentes linguas, em difeserdatextos culturais. Fernandes e Rios
(1998) e Quadros (2005) também acrescentam quéinguismo € o modo de garantir a

melhor possibilidade de acesso dos surdos a edygqamiad as criancas bilingues desenvolvem
mais flexibilidade cognitiva, por serem capazespdecessar informacfes através de duas

linguas diferentes.

Somada a isso, Quadros (1997) cita ainda a deétaraps direitos humanos
linguisticos, segundo a qual todos os seres humi@moso direito de aprender sua lingua
materna (lingua propria, no caso dos surdos) emnsaceitos e respeitados por isso. Salles
et al. (2002) e Karnopp (2004) destacam que a éeefal fi 10.436, de 24 de abril de 2682
reconhece a LIBRAS como lingua oficial da comuné&adrda, sem esquecer, no entanto, a

aprendizagem da escrita da lingua portuguesa.

Mesmo reconhecido e defendido nos discursos acadéraiescolares, o bilinguismo
ainda hoje é entendido e implementado de formavegada e/ou utGpica em ambientes de
ensino de surdos. Quadros (2005) explica que esgexto bilingue é completamente atipico
de outros, uma vez que envolve modalidades dedmgiferentes (espaco-visual e oral) e
implica que o surdo aprenda a lingua de sinais ctingua materna (L1) e a lingua
portuguesa como L2. Corroborando com Lima (200dy® a atencéo, nesse caso, para a
falta de clareza quanto ao conceito de lingua matgue esta sendo utilizado para se referir a
lingua de sinais como sendo a primeira lingua ddoswois, considerando que a lingua
materna € a primeira lingua aprendida por uma pesaonfancia, geralmente a de sua mae,
ou ainda, que é a primeira lingua que o individu®rde, em geral, ligada ao seu ambiente,
nao se pode falar que os surdos, filhos de paimmsv(em média 90% dos casos de surdez),
tém a lingua de sinais como lingua materna. Naaderda primeira lingua a que estas
criancas sao expostas € a lingua na modalidadeporadsta ser a lingua de seus pais, sendo a
lingua de sinais, na maioria das vezes, acessatkent® ao chegarem a escola. Além disso,
também questiono a ado¢do do portugués como sedimgd@a dos surdos, uma vez que é
dificil vislumbrar a aprendizagem de uma segundguk, se o individuo ainda nao teve

acesso a sua lingua proépria.

Acredito que a educacado bilingue atenda, em maegiida, aos anseios de que a
crianca surda aprenda, o mais cedo possivel, adidg sinais e, posteriormente, a lingua
portuguesa escrita, na escola. Assim, a criancgacheao ambiente escolar com uma lingua

18 paragrafo Gnico da Lei Feder8l19.436, de 24 de abril de 2002.
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formal constituida, a lingua de sinais, e a Unremqupacdo da escola serd com o ensino do
portugués, sua L2. Embora utdpico, isso seria alide ensino de surdos. Entretanto, na
realidade em que nos encontramos, se o0s profissiates instituicbes partirem desta
perspectiva, a tendéncia € de que o surdo sejadninio seu processo de alfabetizacdo em L2,
sem que tenha adquirido sua lingua prépria e, quesgemente, sem que se reconheca como
um sujeito cultural, que integra uma comunidadéaertem sua lingua e sua cultura propria.

Como sabemos, esse aluno, na maioria dos casosh@ga a escola dominando a sua lingua.

Outra reflexdo que considero fundamental sobresmerbilingue diz respeito a sua
definicdo, pois percebo, em contextos de ensina pardos e em muitos discursos, que o
bilinguismo é concebido apenas como 0 acesso ddsssa duas linguas. Como apontam
Skliar (1998, 2001), Lima (2004), Quadros (200%)pés (2007) e Silva (2008), ndo devemos
compreender a educacado bilingue para surdos apmmas um tipo de educacdo que
proporciona o desenvolvimento de habilidades listigds, pois envolve questdes politicas,
sociais, culturais, psicoldgicas e antropolégi€ecupero aqui a adverténcia de Skliar (2001,
p. 91):

Nao defino a educagao bilingue para surdos comenslelvimento de habilidades
linguisticas em duas ou mais linguas, como é cohefinir-se quando se fala de
criancas e adultos ouvintes [..] A educacdo hiéngpara surdos nado deve
reproduzir a ideia errada e perigosa de que sabemélizar corretamente a lingua
oficial é indispenséavel para o surdo ser como osaie- ouvintes -, COmo a horma
— ouvinte.

Nesse sentido, Lima (2004) explica que a perspea® ensino a ser adotada no
ambito educacional depende do modo como se coremkliEacdo bilingue e surdo bilingue.
De acordo com a estudiosa (op. cit.), os efeitasnd@ concepcado que visualiza o bilinguismo
como a situacdo de um sujeito que tem duas linguasainda, que fala duas linguas
fluentemente podem ser vislumbrados no ensinonggadis, sobretudo quando os professores
nutrem a ilusdo de que tornar o surdo bilingue rénilie o acesso aos sinais, ao alfabeto
manual e ao portugués, em sala de aula. Ao sedewasibilingue apenas o sujeito que tem
duas linguas ou fala duas linguas, reduzem-sesssbpmades de sua identificacdo politica,
social e cultural como membro de uma comunidadejue pode gerar consequéncias

indesejaveis a educacao dos surdos.
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Silva (2008), corroborando Lopes (2007), afirma quéilinguismo implica em
profundas mudancas n&o so6 no sistema educaciaeatej como também e, principalmente,
na concepcao de lingua e linguagem e na visdo sakitez que vigora nesse meio. Conforme
Lopes (op. cit.), o maior desafio da educacao dniéné a mudanca de olhar de surdos e de
ouvintes sobre os surdos, pois, ao longo da héstéprendemos a olha-los e a narra-los, a
partir da Gtica da deficiéncia, como sujeitos iiol&s e incapazes, que devem ser corrigidos
quanto a surdez, para aproximarem-se, 0 maximavabsdo que é considerado normal pela
sociedade. As praticas ouvintistdsde forma sutil e eficiente, diluiram-se nas pei
escolares e na comunidade ouvinte em geral, natamdb crencas, que ainda hoje séo fortes,
de que os surdos sao sujeitos marcados fisicametadalta de audicdo e, assim, fracassam

na tentativa de aprender como os demais.

Para Skliar (1999, p. 7), uma proposta de educagémue para surdos pode ser
definida como uma “oposicdo aos discursos e asicasatclinicas hegemoénicas -
caracteristicas da educacéo e da escolariza¢dsudides nas uUltimas décadas — e como um
reconhecimento politico da surdez como diferengallanto a esse reconhecimento da surdez
como diferenca, Lopes (2007) explica que, ao ahsurdez pelo viés cultural e politico como
uma materialidade inscrita no corpo, esta é assurn@mo uma condi¢cdo primeira de
distincdo de uns em relagdo aos outros, ndo ewtrand discussdo aspectos ligados a

maioria/minoria ou ao que é normal/anormal.

Voltando-nos a histéria da educacdo dos surdosledgsando nao tinham direito a
educacao, eram norteados pelo ensino baseado nosloméoralistas e bimodalistas e,
chegando ao ensino bilingue, podemos ver grandmscas nesta area, embora profundas
mudancas ainda sejam necessarias para garansuais uma educacdo de qualidade, que

respeite suas especificidades linguisticas e aistur

Pelo exposto anteriormente, acredito que o bilsmgoi seja a proposta de ensino mais
adequada aos surdos, considerando, no entantela@ymarta do reconhecimento da surdez
como uma diferenca cultural dos surdos (ndo coma patologia a ser curada) e do
reconhecimento da lingua de sinais como linguar@ré@a comunidade surda a qual o sujeito
pertence. Também é fundamental, segundo Silva J200@ a educacdo bilingue insira em

seu curriculo a lingua de sinais e a escrita dgudinportuguesa como segunda lingua,

19 Skliar (1998, p. 15) define como ouvintismo o “gotio de representacées dos ouvintes a partir @b @u
surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se cerffusse um ouvinte [...] € é neste olhar-se e mestar-se que
acontecem as percepcdes do ser ouvinte; perceggédsgitimam praticas terapéuticas habituais”.



31

incluindo métodos de ensino focados na caracwistisual e na cultura dos surdos.
Entretanto, concordando com Quadros e Schimiedi6(28 Silva (2008), é importante que
nao haja a simples transferéncia da primeira paaganda lingua, mas sim um processo
paralelo de aquisi¢cdo e aprendizagem em que aagizaliienha seus papéis e valores sociais
representados. Também é essencial, além do re¢o@mo da LIBRAS como uma lingua
natural e da normalizacdo da sua aquisicdo coma Ldcesso desse sistema linguistico a
todas as pessoas, principalmente aos familiarescdascas surdas e aos profissionais
envolvidos com a educacgdo, os quais, aléem de @aupee lingua propria da comunidade
surda, devem conhecer a sua cultura. Nessa pevspesantos (2005) acrescenta que a
compreensao da importancia da utilizacdo da limfpuginais na educagédo da crianga surda
também deve ocorrer por parte dos profissionaérela médica, uma vez que, de forma geral,
0s médicos sédo os primeiros a diagnosticar a swedeesclarecer a familia com relagcdo ao

gue deve ser feito.

Cabe ainda destacar, segundo Quadros (2005), quecio tracar a educacdo de
surdos a partir de uma pedagogia surda, definida Reslin (2004) como uma nova
perspectiva de educacao que surge a partir dosigedgurdos, através de movimentos de
resisténcia, visando a igualdade de oportunidatiedireitos e também de deveres, a partir de
sua diferenca cultural. Essa pedagogia, portarteg & surdo na sua cultura, levando-o ao
encontro de saberes surdos embutidos nas suagdsisié vida e nas suas relagdes com o
mundo e com 0 outro; concebe a surdez a partimdeiyo cultural, conforme discutirei a

seqguir.

2.4 Surdez

Como dito anteriormente, a concepcdo de surdezpguaeia 0 espaco escolar &
fundamental e determinante no ensino, influenciamaal proposta sera empregada e qual
espaco cada lingua (LIBRAS e lingua portuguesa) teste contexto. E visivel que a
representacdo que o professor constroi de seussalamjue pensa e o0 que espera deles, as
intencdes e capacidades que Ihes atribui sdo tnm dile o leva a interpretar, de uma ou de
outra maneira, o que fazem, a valorizar de um owweo modo as aprendizagens que

realizam, a reagir de modo diferente ante a sengrgssos e dificuldades e, inclusive, em
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certas situagOes, a modificar o comportamento deslalunos na direcdo das expectativas
associadas a tal representacéo.

Percorrendo a historia da educacao dos surdosso ipais e no mundo, observamos,
no minimo, duas visdes opostas a respeito da suhdezais antiga, que predominou por
muitos anos em contextos de ensino de surdos ecrealade ouvinte em geral e que, de certa
forma, ainda pode ser fortemente percebida em mdesses contextos e em narrativas sobre
os surdos, baseia-se em um modelo clinico-terayméuk® a outra visdo, socioantropoléfica
gue € mais recente, tem sido veementemente defepdidoesquisadores dos Estudos Surdos

e contrap8e-se as ideias do primeiro modelo.

A concepcao de surdez, baseada no modelo clieiep&utico, impds uma visdo
estritamente relacionada com patologia, com dddioitbgico, com a surdez do ouvido, como
afirma Skliar (2004). Estando fortemente aliadadcacéo oralista e bimodalista, considera o
surdo como uma pessoa que ndo ouve e, portantofaroou seja, como um doente
reabilitdvel. Em vista disso, ha a tendéncia ddioaéizar a surdez, para curar o problema
auditivo, corrigir os defeitos de fala e treinartas habilidades, como a leitura labial e a
articulacdo, sem fazer uso da lingua de sinaisynagtando que ela pode impedir o
desenvolvimento da lingua oral. Nesse modelo, tnakse com o surdo por meio de
estratégias reparadoras, de habilitacdo e/ou teghib, visando desenvolver suas habilidades
auditivas, bem como a aquisicdo da lingua oral éndma escrita, da mesma forma como

ocorre com um ouvinte.

Essa préatica em torno das limitacdes dos sujeun$os, tem induzido, até hoje, em
algumas situagdes, mesmo que de forma sutil e ma@scaa divisdo do contexto da escola em
dois campos distintos e segmentados: de um lagldu@acao dos “normais” e, de outro, a dos
“anormais”. Reforcando as consequéncias negatigata segmentacao, trago a observacéo
de Skliar (1997, p. 6): “se o critério para afirmaasingularidade educativa desses sujeitos € o
de uma caracterizacdo excludente a partir de sfagédcias, entdo ndo se esta falando de
educacdo, mas de uma intervencéo terapéutica”’éNidincio da escola assumir esse papel! E
sua funcéo propiciar condicbes de ensino e de d@gyem adequadas, com o0 apoio de

profissionais qualificados, a todos os seus alunos.

Skliar (2004, p. 84-85) traz outras reflexdes legmd essa concepcgéo de surdez, com
base em um estudo de histérias clinicas de esagl@strarei a seguir. Segundo a visao

% Os termosnodelo clinico-terapéutico e socioantropolégicasdedezoram definidos por Skliar (1997).
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clinico-terapéutica, o desempenho cognitivo dodaigé inferior ao que se espera para a sua
idade, devido a fatores organicos e psicogéniaas;desempenho linguistico é prejudicado
pela falta de audicdo; apresenta dificuldades ganiwacdo da linguagem e na fixacdo de
vocabulario; necessita de maiores explicacdesgmrenstrar compreensao e articula mal os
fonemas. Diante destas consideracdes, € possiaginar as privacdes sociais, emocionais e
psicologicas que esta concepcdo clinico-terapéytioduziu e ainda produz na vida das
pessoas surdas, uma vez que considera que, sgpoembeio da fala, o sujeito pode se tornar

um cidadao e desconsidera a lingua e a culturaiprdg comunidade surda.

Acredito que, com esta concepg¢do preconceituosardez, a escola ja parte da ideia
de que seus alunos possuem um limite natural paoalwecimento e, entdo, planifica aquém
dessas capacidades. Assim, os resultados obtitlms pedos correspondem as expectativas
que lhes sao atribuidas, ou seja, de incapacidatpianto esses sujeitos forem vistos pelo
olhar de deficiéncia, de sua falta de audicdondéecia € de que continuem fazendo parte de
grupos minoritarios e excluidos das/nas escolagreadociedade e de que, mesmo depois de
varios anos submetidos ao ensino formal, ndo domiaesscrita de sua L2 e a lingua de

sinais como sua L1.

Entendendo que tal concepgcdo ndo deveria ser aksuoutro modelo explicativo
sobre a surdez e a crianga surda foi se constguimd modelo no qual o déficit auditivo ndo
tinha papel relevante, a lingua de sinais erago thandamental de identificagcdo sociocultural
e 0 modelo pedagodgico ndo buscava a correcao dgaaudssim, a partir da década de 60,
especialistas (antropélogos, linguistas, sociolpgasnecaram a interessar-se pelos surdos,
originando uma visdo totalmente oposta a clinicaa perspectiva socioantropoldgica de

surdez.

Segundo Skliar (2004), a concepcéo socioantropmdgitende que os surdos formam
uma comunidade linguistica minoritaria, que utileacompartilha uma lingua de sinais,
valores e habitos culturais e modos de socializpgdjrios. Além disso, nesta visdo, aliada a
proposta bilingue e bicultural de ensino, a lindeainais constitui o elemento identitario dos
surdos, “anulando a deficiéncia e permitindo qusurdos consigam, entdo, uma comunidade
linguistica minoritaria diferente e ndo um desvarbrmalidade” (SKLIAR, 2004, p. 102-
103). Essa comunidade se origina, portanto, deatinale diferente diante do déficit, ja que
nao leva em consideracdo o grau de perda audiiveeds membros, e se define pelo uso
comum da lingua de sinais, pelo sentimento deithie grupal, pelo autorreconhecimento e

pela identificacdo como surdo. Participar de umawuadade surda é essencial ao sujeito,
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pois faz com que aprenda a se conhecer e a fazeeoer-se pelos outros. Nessa perspectiva,
a surdez passa a ser vista como diferenca culturao como deficiéncia que marca o

individuo e o exclui das/nas relacdes sociais canundo ouvinte.

Lopes (2007), nesta perspectiva, propondo olhardes como diferenca cultural, ndo
nega a falta de audicao do corpo surdo, deslo@ @kar, compreendendo a surdez como
um marcador cultural primordial, a partir do cangms Estudos Surdt's Essa diferenca
surda, entédo, da-se no ambito da cultura, semiexctliferenca inscrita no corpo, 0 nao ouvir.
Cabe ressaltar que o foco da surdez ndo esta oapuglfalta no sujeito, mas naquilo que lhe
marca como diferente, pois, muito além do corpticesnplicadas formas de se relacionar,
de se identificar ou de se distanciar de outrasnds de se comunicar e de utilizar a visao
como elo aproximador entre sujeitos semelhantesiaido as palavras de Lopes (2007, p.
23),

A surdez, nessa narrativa, € marcada pela preskngan conjunto de elementos
que inscrevem alguns sujeitos em um grupo, enquarecoutros sdo deixados de
fora desse grupo. Assim, as formas de comunicad&mdas da condicdo de

surdez sdo um dos elos mais fortes da propria coede, uma vez que nosso
modo de ver, entender e nos comunicarmos entrs parda efetivamente segundo
processos no comum, para 0S quais as marcas d@Egitsdo uma condi¢ao

radicalmente necessaria.

O campo dos Estudos Surdos, que vem buscando mheimento dos surdos através
desse eixo cultural, inscreve-se como uma das icaupifes dos Estudos Culturgispois
enfatiza aspectos das culturas, das praticas digasr das diferencas e das lutas por poderes
e saberes. Segundo Skliar (1998, p.5), “os Esti®laslos se constituem enquanto um
programa de pesquisa em educacdo, onde as idesgjdellinguas, os projetos educacionais,
a historia, a arte, as comunidades e as culturdassao focalizadas e entendidas a partir da

diferenca, a partir de seu reconhecimento politicefes, portanto, lutam contra a

2L A expressdo “Estudos Surdos” surgiu no Brasikgipde uma tentativa de traducdo dos chamatdas
studies que eram realizados por pesquisadores de oufessp principalmente dos Estados Unidos.

22 0s Estudos Culturais podem ser entendidos comolinivede pesquisa inovadora, com manifestacdegedes
1950. Um dos seus maiores compromissos esta cqropasacdes culturalmente marginalizadas. Os Estudos
Culturais sao resultantes de uma movimentagaacteérpolitica que se articulou contra as concepelitestas e
hierarquicas de cultura, firmando-se como algo dmidio politico, no qual os grupos subordinadogaten
resistir a imposicao de significados que sustemaimteresses dos grupos dominantes (COSTA &0dI3).
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interpretacdo da surdez como deficiéncia e contiad da pessoa surda enquanto individuo

deficiente, doente e sofredor.

Retomando a discussdo sobre a diferenca cultuedinK2004) salienta que, assim
como tém uma lingua propria, os surdos também t@ncsltura propria, que os fazem
reconhecer-se como um grupo, que faz parte de omargdade. A cultura surda “é o lugar
para o sujeito construir sua subjetividade de foaressegurar sua sobrevivéncia e a ter seu
status quodiante de multiplas culturas, multiplas identiddd@PERLIN, 2004, p. 78). Ao
contrario, se o surdo for criado apenas dentronale cultura ouvinte, sem ter a oportunidade
de experienciar o biculturalismo, sentir4 a negalgisua identidade surda, que serd, portanto,

reprimida e subordinada ao olhar ouvinte e asqa®uvintistas.

N&o ha apenas uma identidade surda, como diz F280%), mas identidades plurais,
multiplas, moveis, que se transformam e podem &ercantraditorias. Dessa forma, a
identidade seria algo em construgcéo constanteenueirra o sujeito em diferentes direcoes,
conforme o contexto em que esta inserido e o ajoarrecebe do outro. A autora (2004)
esclarece que as identidades surdas assumem ftaoetadas em vista das fragmentacdes a
que estéo sujeitas frente ao poder ouvintista kj@enhpde regras. Compreendo, assim, que,
de acordo com 0 meio em que se encontra, o surtkirdouma identidade, que dependera,
principalmente, da concepc¢éo de surdez, ou sejigrade como for visto pelo outro (como

deficiente ou como sujeito cultural).

Para finalizar este topico, € importante reflebbre o vocabulosurdq bastante
empregado ao longo desta pesquisa. Optei por estmot apoiada na visdo
socioantropoldgica de surdez, que define a pessok £omo aquela que tem a lingua de
sinais como sua lingua prépria, que faz parte de@ comunidade surda e que constroi a sua
identidade calcada, principalmente, nesta difereogiural. Além disso, neste estudo,
enfatizo a diferenca e ndo a deficiéncia, poisreque o surdo nao é diferente do ouvinte
unicamente porqgue ndo ouve, mas porque desenvabtengialidades psicoculturais
diferentes. Segundo Sa (2006), a op¢ao pelo uge o partiu dos proprios surdos, para
se referirem a si mesmos e a seus pares, em op@saouvintes, que sao concebidos por
estes como aqueles que ndo compartilham as exgi@gévisuais como surdos. Assim, 0s
ouvintes, no mundo dos surdos, também s&mut®s,os diferentes com sua alteridade, sua
diferenca e sua identidade. A dicotomia surdo xrgavfoi, de acordo com S& (2006), criada
pela comunidade surda como forma de identificagd® rconhecimento de seu grupo, a qual

se fundamenta, como mencionado anteriormente éatide sua lingua propria. Considerando,



36

entdo, o papel fundamental da lingua na constrdgadentidade dos surdos e na sua inclusao
em uma comunidade, passo, a seguir, a discussaspietos relacionados a diferentes
concepcOes de lingua e linguagem que permeiantagdes em sala de aula e influenciam no

modo como 0s alunos constituem-se como sujeitaerestexto.

2.5 Lingua e linguagem

A linguagem, segundo Vygotsky (1993), tem papetisieo na formacgédo dos
processos mentais da crianca, sendo, portantoaton de fundamental importancia para o
desenvolvimento de aspectos cognitivos, sociaisnec®nais do individuo. Como visto
anteriormente, os surdos vivem (ou deveriam vivar) uma condicdo bilingue, sendo
garantido a eles o0 acesso a duas linguas, a lohgsnais como L1 e a lingua portuguesa
como L2, a fim de que adquiram a lingua prépriagwa comunidade e a lingua de acesso ao
conhecimento do mundo ouvinte em que vivem. Narn@ados casos, como ja mencionei, a
lingua de sinais, no entanto, é aprendida pelag@isurda somente ao chegar na escola,
tardiamente, quando também sera exposta ao apaeiondda lingua portuguesa. Assim, as
instituicdes de ensino tém um papel importanteenpsicesso de aquisicdo e aprendizagem
de linguas, uma vez que, principalmente no cassulams, constituem o ambiente, talvez o
anico, onde a crianca tera acesso e podera em@diggua de sinais (sua lingua propria) e a

escrita do portugués.

E fundamental, portanto, neste estudo que bustetirefobre o status que as duas
linguas representam em contextos de ensino dessyvdosar a respeito das concepcdes de
lingua e linguagem que permeiam a interaténtre alunos e professor, ja que o modo como
se concebe a natureza fundamental da linguagem rédagdo direta com o trabalho

desenvolvido em sala de aula.

%0 termo interacdo é tomado, no ambito deste thabalom base em uma perspectiva sociointeracionista
como uma agdo, linguistica ou ndo, de construgEbermativa de conhecimentos, que vai em direcous,
atingindo-o de modo (im)previsivel. Segundo Bakletiwoloshinov (1992), a interacédo se da, pela kggm,

em todas as relagbes sociais entre individuos @a@dos socialmente, o que coloca em cena condig@iEs-
historicas de duas ordens: situacdo social maidiatee que envolve o horizonte social comum dos
coenunciadores, o conhecimento e a compreensdtuded® compartilhada e a avaliacdo que eles fals=sa
situacdo; o meio social mais amplo, definido pedapecificidades de cada esfera da produgdo idealdgi
(ciéncia, literatura, religido...) e o horizonteisbde temas recorrentes.
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Partindo dessas premissas basicas, discuto, ar,s&@si possibilidades distintas de
conceber a linguagem, as quais, posteriormentesjdemarei ao refletir sobre o discurso das
professoras envolvidas na pesquisa e sobre os datides por meio das observagdes na sala

de aula.

Apresento, nesta pesquisa, a linguagem a partirédelinhas teéricas (formalismo,
funcionalismo e sociointeracionismo), que vém dmstdo-se ao longo da histéria dos
estudos linguisticos e influenciando o papel quengua desempenha no ensino. Cabe
ressaltar, contudo, que faco aqui apenas uma levgdanacéo e reflexdo a respeito dessas
trés perspectivas, sem a pretensdo de esgotaunt@®sde definir uma teoria “correta” ou

“incorreta”.

Inicio esta apresentacdo com a corrente tedricéodnalismd?, que se dedica ao
estudo das formas linguisticas, concebendo a lingprmao um sistema autbnomo e
descontextualizado, um codigo, que é analisado lsgar em consideracdo os falantes e
ouvintes ou as circunstancias nas quais é usaddfo@me Dillinger (1991), o paradigma
formal preocupa-se com o estudo das caracteristitaaas da lingua, de seus constituintes e
das relacdes entre eles, e desconsidera a suaaetagn 0 meio. A lingua é concebida,
portanto, como um objeto formal, ou seja, como omjunto de oragdes, um sistema de sons
e/ou um sistema de signos, fechado e abstrato. Mlut@ desses estudos, podem ser
percebidos dois modelos distintos de aquisicdo ihgud: um comportamentalista
(mecanicismo), que tem em Burrhus Frederic Skinmerde seus maiores expoentes, e um

inatista (mentalismo), defendido por Noam Chomsky.

O primeiro modelo, comportamentalista, também dénado de behaviorista, é
uma abordagem psicoldgica de estudo do comportanmamimal (humano e ndao-humano),
que surgiu nos Estados Unidos, no comeco do seXMlo Teve como Seus maiores
representantes Skinner. Segundo o behaviorismoinguagem €é um comportamento
aprendido, um habito, que se origina a partir deraigdo do ser comioput oferecido pelo
meio, através do condicionamento estimulo-respe$teco. Finger (2008) explica que
comportamento, neste sentido, diz respeito a us@osta dada por um organismo a algum
fator externo que o estimule, a qual pode ser daserquantificada. Nesta perspectiva, a

lingua é considerada como um comportamento hungamab & qualquer outro e aprendido por

24 O formalismo ascendeu como teoria por volta dé166m o surgimento do Gerativismo e do Categsriai

% O termobehaviorismaé oriundo da lingua inglesa, na qual a palaeteaviorsignifica comportamento.
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meio da imitacdo das producdes do adulto, comossefum simples cddigo a ser assimilado.
Portanto, conforme destacam Quadros (1997) e Fi(2@08), a lingua, sob o prisma
comportamentalista, € meramente uma questdo dedigpagem, na qual a crianca é vista
como um ser passivo, que sO aprende a falar/samalmrque imita o adulto e €,

constantemente, corrigida e ensinada por ele, eadebrefor¢o positivo ou negativo.

O modelo mentalista de aquisi¢cao de lingua, reptade especialmente por Chomsky
(gerativista), também concebe a lingua como umt@lgeaténomo e investiga a estrutura
linguistica (forma) independente do seu uso. Odistag, contudo, criticam o0 Vviés
comportamentalista, por defenderem que a linguara ser estudada de maneira interna ao
individuo, e ndo externa a ele, e que a instrucé® ienitacdo ndo apresentam papel
significativo no processo de aquisicdo, j& queepsesshumanos sdo dotados de competéncia
para isso. A linguagem, na perspectiva da teomatiga, segundo Quadros (2008), consiste
em um conjunto de representacbes mentais, ou esgjaym sistema de principios inatos e
universais, que fazem parte da natureza humanaaigsaddos mediante a exposi¢do do ser as
experiéncias linguisticas. Conforme Raposo (19936 por essa concepc¢ao, “adquirir uma
lingua é mais uma questdo de maturacdo e de dégemmuio de um ‘6rgdo’ mental
biolégico do que uma questdo de aprendizagem”. aNessspectiva, Quadros (op. cit.)
explica que varias pesquisas tém demonstrado ¢uecas adquirem uma lingua a partir da
mera exposicdo a ela, sem a necessidade de imstexgdicita ou de correcdo, como

enfatizado na abordagem comportamentalista.

Na concepc¢ao formalista que apresento aqui, em dmasmodelos de aquisicao, a
linguagem é vista, portanto, como forma de expregsdpensamento dos individuos, sendo
subordinada ao seu desenvolvimento cognitivo. Aprardo os estudos formalistas do
contexto escolar, Travaglia (1997) explica quengua, nessa visdo, é concebida como um
codigo, um simples sistema de normas, fechadoraastentrado na capacidade mental do
individuo (mentalismo) ou na triade estimulo-regposforco (mecanicismo) e sem
interferéncia do social. O autor (op. cit.) acresgainda que ha regras a serem seguidas para
a organizacao do pensamento e da linguagem, as egtab consubstanciadas nos estudos da
gramatica tradicional. Koch (2002), direcionandeaesoncepcao para o texto, salienta que
este é visto como a representacdo mental do aatioendo, assim, ao leitor/ouvinte somente
captar a mensagem transmitida, sem considerarna gocontexto, a sua interpretacdo). Essa

%6 Competéncia é tomada aqui, na perspectiva de Gtyprosmo o conhecimento mental puro de uma lingua
particular por parte do falante, isto é, a sua gtama interiorizada.
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abordagem, portanto, valoriza a variante cultarda determinada sociedade, enfatizando as
regras subjacentes a um bom uso linguistico, ceramid gramaticalmente correto, ou seja,
ela desvaloriza 0 uso da lingua nas diferenteagdigs sociais, preocupando-se apenas com a

forma (fonética, fonologia, morfologia e sintaxe).

Por outro lado, contrario ao formalismo, os estudiosionalistas’ ttm como foco a
andlise da relagdo sistematica entre as formas ®irgdes de uma lingua, frisando a
importancia do papel do contexto na compreensésudenatureza. Conforme Votre e Naro
(1989) e Pezzati (2004), a linguagem, nesta petispe€ concebida como um sistema néo-
autdbnomo e como um instrumento de comunicacaoyéstrdo qual ocorre a transmissao de
informacgdes entre interlocutores reais e, consdqomamte, a interacao social. Esta, por sua
vez, € vista como uma atividade estruturada, gewdarrpor normas e convencdes, que
envolve pelo menos dois participantes, os qualgarti alguns instrumentos, denominados
expressodes linguisticas, para se comunicar e,moytateragir. Assim, sob este enfoque, a
interacdo é entendida como comunicagdo entre thaddgi Servindo-me das palavras de
Pezzati (2004, p. 168), destaco que a linguagemidnalista € uma “ferramenta cuja forma
se adapta as funcdes que exerce e, desse modmdaaser explicada somente com base
nessas fung¢des, que sdo, em ultima andlise, coatwais’. Para os funcionalistas, dessa
forma, a lingua ndo pode ser desvinculada de ®lagdes com as diversas maneiras de
interacéo social.

Mediante esta concepcao de linguagem como instiant® comunicacgao, percebe-se
que a lingua, assim como no paradigma formaligtabém é vista como um codigo, ou seja,
como um conjunto de signos, combinados através elgrag preestabelecidas e
convencionadas, que possibilitam ao emissor traimsamna mensagem ao receptor. Nessa
visdo, de acordo com Koch (2002), o texto € o pidia codificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, o qual assume papel passivo. Também €& importante
ressaltar que, na perspectiva funcionalista, a@pé® € restrita somente & comunicagao entre
individuos, ja que a lingua é um codigo a ser trgticdo. Assim, desconsidera-se a
possibilidade de interacdo, por meio da linguageomo forma de acdo social e de
construcdo colaborativa de conhecimentos com @ ogtre ndo precisa ser, necessariamente,

uma pessoa, ja que é possivel interagir com o iprépio em que se vive, por exemplo.

"0 funcionalismo iniciou em 1926 e teve como péBsaola de Genebra (com Saussure, Bally e Tesnare)
Escola de Praga (com Mathesius, Jakobson, Danes,aitros), a Escola de Londres (com Firth e Hajl) e o
Grupo da Holanda (com Reichling e Dik), segundodseid997).
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Pensando nas concepg¢des de linguagem e linguseatadas até este momento e no
ensino de surdos, Guarinello (2007) explica qustasecasos, a énfase do trabalho escolar
recai sobre a percepcao auditiva e a fala, ou Befra-se a normalizacdo dos sujeitos surdos
em relacdo aos ouvintes. Assim, geralmente, paendelver a funcdo auditiva segue-se uma
ordem de complexidade que se baseia, primeirameatdeteccdo dos sons, passando para a
atencdo sonora, a localizacao e, por fim, a disgagiio. Quanto ao trabalho com a fala, esse
também segue uma ordem, que vai das vogais isolédass frases. Essas concepcodes de
linguagem e lingua podem ser percebidas, nas sseplando sédo propostas aos alunos, por
exemplo, atividades mecénicas que visam a memanzde regras gramaticais, através da
reproducdo continua de palavras e frases descoaligatlas, como pude observar em meu
TCC (FARIAS, 2006). Também é possivel notar esssSes de linguagem e lingua em
situacbes em que as criancas surdas sao simplesmegmbstas a duas linguas para que
aprendam-nas e tornem-se bilingues, partindo desppesto de que a mera exposi¢cao aos
dois sistemas linguisticos ativara a sua capacitede para a linguagem, sem a necessidade

de instrucdo e de interacdo com 0s outros.

Ja a terceira concep¢ao, com uma perspectivaisterarionista, vé a linguagem sob
este prisma, considerando-a como forma ou proa#ssoteracdo. Bakhtin, um dos maiores
defensores deste enfoque tedrico, destaca quay@afiem € o meio através do qual o ser
humano age no contexto social, pois a lingua agudigem sdo concebidas, acompanhando
Bakhtin e Voloshinov (1992), como atividades intiwess, como espaco de interlocucéo, que
possibilitam a pratica social dos mais diversosstipe atos. De acordo com essa visdo, a
interacdo social €, portanto, a condi¢do essepaial que o0 sujeito, que tem papel ativo assim
como 0 ouvinte, aproprie-se do sistema linguistimagonstruindo, com o outro, 0 seu
conhecimento. Segundo Travaglia (1997, p. 23),sae®ncepcdo, 0 que o individuo faz ao
usar a lingua ndo é tdo-somente traduzir e exi@OUM pensamento ou transmitir
informacdes a outrem, mas sim realizar acoes, agiar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor)”.
Do ponto de vista interacional, conforme MedinaO@Q ensinar € facilitar o contato real
entre os participantes do discurso, por meio deedolos significativos que promovam o
desenvolvimento da competéncia discursiva e graalatios alunos. Para essa autora (op.
cit.), o uso da linguagem, como meio de interagéidal, pressupde que o foco do ensino
desloque-se da forma para a funcdo da lingua.

Vygotsky (1993 apud REGO, 1995), um dos grandedudesos do

sociointeracionismo, atribui uma nova dimensao apepda imitacdo no aprendizado de
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linguas, desvinculando-a do aspecto mecéanico &guassociada no formalismo. Para ele, a
imitacdo d& a oportunidade de reconstrucdo intetaquilo que o individuo observa
externamente. “A imitacdo pode ser entendida commodes possiveis caminhos para o
aprendizado, um instrumento de compreenséao dasuyREGO, 1995, p. 111). Além disso,

a abordagem vygotskyana também traz outras cortibis a area da educagdo, a medida que
valoriza o papel da escola e do professor no psocde desenvolvimento dos alunos e de
construcdo do conhecimento. Rego (1995) destaca mple fato de a escola oferecer
conteudos e pensamentos bastante especificospelant papel insubstituivel na apropriacéo,
pela crianga, da experiéncia culturalmente acurautacha introducdo de novos modos de
operacao intelectual: abstracbes e generalizac@es amplas acerca da realidade. A autora
(op cit.) também salienta a importancia do professmo elemento mediador das interacdes
entre os alunos e das criancas com 0s objetos meecmento, diferentemente da funcéo
atribuida a ele no paradigma formalista, no quap@&nas um instrutor que ensina e reforca

positiva ou negativamente as a¢oes dos alunos.

Nesta concepcdo, que tomo como base para a géaizéa presente pesquisa, a
linguagem é vista como um trabalho coletivo em cpda individuo se identifica com outros
e a eles também se contrapde; e a lingua é wigém,ecomo resultado desse trabalho coletivo,
histérico e cultural e como meio de interacdo d$odi¥ms escolas, partindo da visdo
sociointeracionista, os alunos séo engajados emdadies socioculturais, que envolvem o uso
da leitura e da escrita como instrumento de prameal e subjetiva, e em atividades
relacionadas as suas experiéncias, que tenharsigedicado e que levem o aluno a refletir
sobre o que faz (Ié e escreve). Quando se asswae@icepcao de linguagem e de lingua, os
alunos ndo sdo submetidos a atividades mecéanicedpike e de memorizacao de palavras e
frases isoladas do contexto, mas eles constroeavéat da interacdo com o outro, seus
conhecimentos, sendo capazes de agir sobre o meinglibre si mesmos por meio da

linguagem.

Com a apresentacdo dessas trés linhas tedricgsdianalisar e refletir, brevemente,
sobre as diferentes concepcoes de lingua e dealjegu que podem perpassar o trabalho
escolar e a interacdo entre alunos e professarmieiando os rumos do ensino. Contudo,
apesar de afiliar-me a abordagem sociointeracenatredito que cada uma das correntes
tedricas traz diferentes contribuicbes a Lingudstec & Educagdo, modos de olhar e de

perceber os objetos de angulos diversos e posmibilgue o educador identifique suas
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concepcgdes pelas atividades que propde aos alpoogxemplo, e reflita sobre sua prética

docente.

Assim, considerando que a lingua tem papel cemaalvida humana e que é
recomendavel que os surdos aprendam a lingua dis €ra lingua portuguesa, segundo a
proposta bilingue, apresento e discuto, a segsjiecos relacionados a esses dois sistemas
linguisticos, destacando suas principais caratiter$se a sua fungéo no processo de ensino e

de aprendizagem dos surdos. Inicio a partir daiirde sinais, L1 dos surdos.

2.6 Lingua de sinais

Para o desenvolvimento do individuo (pessoal, beataltural), € imprescindivel que
ele tenha contato e adquira uma lingua desde w®ipois anos de vida, pois, de acordo com
Vygotsky (1993), a aquisicdo de um sistema simbplomo é o da lingua, possibilita ao ser
humano descobrir novas formas de pensamento eeatgagdo ao meio, transformando sua
concepcado de mundo. Além disso, ndo se pode negaa tingua tem uma fungdo central na

vida humana.

No caso das criancas surdas, portanto, Quadros/)18@reira (2003), Correia e
Fernandes (2005), entre outros, ressaltam quedelaam ser expostas, desde o mais cedo
possivel, a lingua de sinais, obedecendo as fasesais de sua aquisicdo. A lingua de sinais
tem papel fundamental na constituicdo da identidimdgurdo, fazendo-o reconhecer-se como
parte integrante de uma comunidade e de uma cukliléen de colaborar no seu processo
comunicativo e no seu desenvolvimento cognitivguido Lopes (2004), a lingua de sinais &
um elemento mediador entre 0 surdo e 0 meio secralque vive, através do qual ele
demonstra suas capacidades de interpretacdo doomAiricthgua de sinais também contribui
para a aquisicdo da leitura e da escrita, poisilpbss em um primeiro momento, a
constituicdo de conhecimento de mundo, tornandsipelsaos alunos surdos entenderem o
significado do que léem (KARNOPP e PEREIRA, 200Rhdrigues e Antunes (2003)
acrescentam que a lingua de sinais é imprescindévelurdo por ativar a sua competéncia
linguistica, favorecendo as estruturas cognitivas @ ato de ler e o de escrever demandam, e
por possibilitar-lhe a capacidade de expressaedertha segura. Gées (1996) e Silva (2005)

também ressaltam que a crianca deve ser incentavdéaenvolver a lingua de sinais, ndo s6
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porque ela tem maior predisposi¢céo para o procesgarwisual, mas, principalmente, porque
€ nesse sistema linguistico, caracteristico de caraunidade, que as interacdes e a

comunicacao acontecem de forma mais natural.

Considerando a importancia da lingua de sinais parasurdos como a maior
expressao de sua cultura, passo, entdo, aos aspiettamente relacionados a essa lingua.
Inicio destacando, conforme Ferreira-Brito (199Quadros (1997), que as linguas de sinais
sdo linguas naturdfs ja que refletem a capacidade psicobiolégica hanpana a linguagem e
surgiram da mesma forma que as linguas orais-aaslitE importante ressaltar também que
as linguas de sinais ndo sao subordinadas as $iriglaaas e nem se originaram delas, mas
sim a partir da necessidade natural de comunicagiie as pessoas surdas.

Essas linguas espaco-visuais, de acordo com Quadfasnopp (2004, p. 34), ndo
tém dependéncia em relacdo ao léxico e a orgamizatérna das linguas orais; elas “[...]
consistem em uma configuragdo sistémica de umamodalidade de lingua e ndo como um
apanhado de gestos sem principio organizaciona&sqitsadoras como Quadros (1997),
Ferreira-Brito (1997) e Karnopp (2001) enfatizantanplexidade das linguas de sinais,
mesmo apresentando formas iconicas. Segundo essd#osas, as linguas de sinais contém
0S mesmos principios de construgcdo que as linga&s ¢m um léxico, isto é, um conjunto
de signos convencionais, e uma gramatica, ou s@jasistema de regras que regem o
emprego desses signos. Além disso, é possivelaredeaiqueza e a complexidade da lingua
de sinais com o fato de ela apresentar todos @ssnile analise de quaisquer outras linguas,
ou seja, o0 nivel sintatico (da estrutura), o nigemantico (do significado), o nivel
morfolégico (da formacéo de palavras), o nivel fégiwo (das unidades que constituem uma
lingua) e o nivel pragmatico (envolvendo o contextaversacional).

Ferreira-Brito (op. cit.), Quadros (op. cit.), ®allet al. (2002), Fernandes (2003) e
Karnopp (2004) sdo unanimes ao afirmarem que gadsde sinais sdo sistemas linguisticos
nao universais, que utilizam a modalidade espag@alji a qual se distingue da modalidade
oral-auditiva, utilizada pelas linguas orais. Essawras destacam que a realizacdo dessas

linguas € estabelecida através da viséo e daagliizdo espaco e que, assim como as linguas

%8 |ingua natural é entendida como uma realizacaec#figa da faculdade de linguagem, que se dicommizn
sistema abstrato de regras finitas, as quais parmatproducéo de um ndmero ilimitado de frasesssilptitam
a comunicacdo e a interagdo entre os usudriosingeds naturais compartiiham uma série de caratiters
(flexibilidade, versatilidade, arbitrariedade) glhes atribuem carater especifico e as distingues ddonais
sistemas de comunicacdo (QUADROS e KARNOPP, 2004).
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faladas, também apresentam variagfes de acord@ cegido e com a comunidade nas quais

se desenvolvem.

Segundo Ferreira-Brito (1997) e Quadros e KarndjD4), as linguas de sinais
expressam muitos conceitos através dos sinaigapem ser icbnicos ou arbitrarios, ou seja,
podem ou n&o representar associagdes ou semelhasgais com o referente. No entanto,
toda arbitrariedade dos sinais € convencional,, gpiando um grupo seleciona um traco
como uma caracteristica do sinal, outro grupo sadecionar outro traco para identifica-lo.
Quanto a iconicidade, Gonzalez (1992) salientaetpueeproduz a forma, o movimento e/ou a

relacédo espacial do referente, facilitando a sugpceensao.

Os estudos sobre as linguas de sinais ainda sd@anteagsecentes. As primeiras
pesquisas sobre a ASL datam da década de 60, eagnarBrasil, a LIBRAS comecou a ser
investigada somente na década de 80 (nos trabdéhé®rreira-Brito), e a aquisicdo desta
lingua foi objeto de estudo nos anos 90 (com agumss de Karnopp e Quadros). Ja foi
comentado que a lingua brasileira de sinais é hexmda pela Lei Federal 10436/2002 e pelo
Decreto 5626/2008 como a lingua oficial da comunidade surda e devadquirida como a
primeira lingua dos individuos que ndo tém acessora a lingua em sua modalidade oral.
Entretanto, mesmo com o0 avanco das pesquisas dtitasi e com o reconhecimento da
LIBRAS em leis federais, essa lingua continua sesista a partir de concepc¢des inadequadas
e de mitos que a descaracterizam como um sisteguaistico, excluindo, portanto, o sujeito
surdo. E possivel notar em contextos escolaremsiaede surdos, como o observado em
meu estudo da graduacdo em Letras (FARIAS, 200&)ad-IBRAS é vista como um recurso
para o dominio de outra lingua, a escrita da lingu@uguesa, e como uma base para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Assim, adange sinais ndo é concebida como uma
lingua com estrutura, principios de organizacamprpedades formais especificas, expressao
da cultura dos surdos. Nesses cenarios, 0s suédosistos como deficientes que devem
aprender somente a lingua majoritaria da comunidag@te, para aproximarem-se dela e

diminuirem a diferenca entre os dois grupos.

Refutando esta concepcdo e considerando a imp@rtéahe LIBRAS para a

constituicdo da identidade dos surdos e o seu hecomento como membros de uma

2% 0 Decreto 5626, de 22 de dezembro de 2005, regntamen Lei 10.436/02, também denominada Lei de

LIBRAS, tratando dos aspectos relativos a inclidaIBRAS nos cursos superiores, a formagédo deepsofes
para o ensino de LIBRAS, a formagdo de tradutoreséepretes de LIBRAS, a atuagéo do Servico Unieo
Saude SUS, a capacitacao de servidores public@s garso da LIBRAS ou sua interpretacdo e a dotacao
orcamentaria para garantir as acdes previstas smmBecreto (BRASIL, 2005).
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comunidade surda, trago algumas consideracdes egimecesso de aquisicdo da lingua de
sinais por criangas surdas filhas de pais ouvmi#s pais surdos.

Quadros (1997, 2006), Karnopp (1999), Salles €2aD2), Fernandes (2003), Pereira
(2003) e Correia e Fernandes (2005) sao unanimagramarem que o0 processo de aquisicdo
das linguas de sinais € analogo ao processo deigipdas linguas orais-auditivas, ja que os
desenvolvimentos linguistico e cognitivo das creangurdas sdo comparaveis aos das

ouvintes.

Essas estudiosas constataram que, assim com@agasriouvintes, que adquirem sua
L1 de forma natural e espontanea, as surdas, flbasirdos, também aprendem a sinalizar,
ou seja, adquirem a lingua de sinais (sua L1),ralatente. No caso das criangas surdas,
filhas de ouvintes, que representam a maioria @ésede surdez, a situacdo € diferente.
Frequentemente, elas chegam a idade escolar semheaimento de uma lingua formal, ja
gue, no convivio familiar, ndo disp6em da linguasiais para desenvolvé-la como L1, e a
modalidade oral Ihes é inacessivel. Fernandes [20@&reira (2005) explicam que, embora
essas criancas nao partiilhem a mesma lingua quedfasudia, elas desenvolvem uma
linguagem gestual semelhante a de outras criangdasscom as quais nunca tiveram contato.
Essa linguagem gestual, no entanto, de acordo @eir® (2005, p. 83), ndo evolui para a
lingua de sinais, visto que a familia com quem ianca tem contato ndo domina essa
modalidade da lingua: “ela proporciona a aquisdgibabilidades simbdlicas e comunicativas
que sdo a base constitutiva para o dominio de stensa de sinais, que sera adquirido como
L1".

Pesquisas tém mostrado que, “expostas a essa,linguascola, na interacdo com
adultos surdos, usuérios dessa lingua, criancdasuilhas de pais ouvintes, apresentam um
processo semelhante ao observado em criancas sfitldas de pais surdos” (PEREIRA,
2003, p. 48). Outros estudos também revelaram quelas criancas, expostas a lingua de
sinais desde o0 nascimento, aos cinco anos de idadeinavam a lingua de modalidade
espaco-visual semelhantemente as surdas, filhaaidesurdos (PEREIRA e NAKASATO,
2001; PEREIRA, 2003; GASPAR et al., 2004).

Seguindo Quadros (1997), ressalto que os individodos, filhos de ouvintes,
precisam ter acesso, o mais cedo possivel, a liagsmais, por intermédio da escola e/ou da
relacdo direta com outros surdos, para que adquiram lingua; a familia dessas criangas
também necessita ter contato com esse idiomagparpossa comunicar-se eficazmente com

seus filhos e os auxilie na aquisicdo de sua Lindreles (2003, p. 31) explica que “o
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estimulo do meio é fator indispensavel para péaswidade os mecanismos de aquisicdo (ou
0 impulso natural de aquisi¢do de lingua), despéa@ capacidade inata do individuo”. Lara
(2003), reforcando a necessidade de estimulo, adeslguns fatores familiares que podem
influenciar na aquisicdo e no desenvolvimento dguagem pelas criancas. Eles dependem
do incentivo e da aceitacdo da surdez pela familgelos surdos, do enfoque de surdez
assumido no ambiente familiar, das condi¢cdes socig@micas dos pais, do seu acesso a
LIBRAS e da forma de comunicacéo utilizada comrancas, em casa. A estudiosa (op. cit.)
enfatiza que, na maioria dos casos, a familia e@odonhecimento sobre surdez, lingua de

sinais e, além disso, ndo compreende a necessldaslea aquisicdo o mais cedo possivel.

Diante disso, percebemos a real importancia ddaegscdos professores no processo
de aquisicdo da lingua de sinais pelos surdos esgus responsaveis ouvintes. Segundo
Quadros (1997) e Karnopp (2004), cabe as instidgioge ensino: 1) criar um ambiente
linguistico apropriado, considerando as condic@esariais das criangas surdas; 2) assegurar
o desenvolvimento socioemocional dos individuosi@sie de sua familia, mantendo sempre
0 contato entre eles; 3) garantir a possibilidagleadtrianca construir seu conhecimento de
mundo e de lingua através de suas experiénciaggi@rdo dialogo com pessoas que a
rodeiam; e 4) oportunizar acesso a informacadoauan e cultural. Quadros (op. cit.), Rangel
e Stumpf (2004) e Giordani (2004) destacam aindapmrtancia de educadores surdos no
ensino de surdos, enfatizando que esses, alémeatdutores que compreendem a lingua
dos alunos, podem ser elos de identificacao linigaissocial e cultural entre eles. No caso de
o professor ser ouvinte, as autoras (op. cit.gs&m que ele deve comunicar-se fluentemente
com as criangas surdas, ter conhecimento das $easag das situacdes de uso da lingua de
sinais e conhecer a sua cultura e a sua histdwaapropriar-se da lingua, de suas variacdes e
da cultura surda, o docente sera capaz de acompambaduzir seu aluno surdo a aquisicao

e ao dominio da lingua alvo.

De acordo com Pereira (2008), a fluéncia em LIBR&E relacionada a capacidade
linguistica de uma pessoa para produzir uma fala encadeamento harménico entre os
movimentos que compdem o0s sinais, consideranddogidade, o ritmo, sua adequacéo a
diferentes contextos e a duracdo das pausas. Aaa(p. cit.) explica que fluéncia e
proficiéncia linguistica sdo termos relacionadosntedo o primeiro é apenas um dos
componentes levados em consideracdo nos testa®fitddncia em lingua de sinais, assim
como em outras linguas. A proficiéncia linguisticnforme Pereira (op. cit.), € a

coordenacado coerente de elementos como vocabuddtintura do discurso e, até mesmo,
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gestos para comunicar algo em um contexto especiomo destaca Pereira (2008), a
proficiéncia abrange um conjunto de competéncias rgpresentam os aspectos motores e
temporais da fluéncia, o conhecimento metalingrosti gramatical e o uso apropriado desse

conhecimento, com outros falantes, em ambientes@dtirais.

A partir da distingdo desses dois termos, entengd Spria mais adequado se 0s
profissionais ouvintes, envolvidos em contextosedsino de surdos, além de fluentes em
LIBRAS, fossem proficientes nessa lingua, ja quessd forma, poderiam aproximar-se do
aluno surdo, através do conhecimento de sua las®rde sua cultura, auxiliando-o na
aquisicdo de sua L1 (lingua de sinais), na apragdin de sua segunda lingua (lingua
portuguesa escrita) e na sua inclusdao no mundalséaredito que, sendo proficientes em
LIBRAS, os educadores tém condi¢cdes de olhar ead@mma surdez a partir de uma posicao
nao-ouvintista, de discordar de interpretacfesos fisndados em bases clinicas e de ver a
surdez como a presenca de algo (e néo a faltapapsbilita outras formas de representacao
e significagao.

Para finalizar esse tépico, retomo a afirmacaowealingua de sinais € um sistema
linguistico natural de extrema importancia parandividuo surdo que, portanto, necessita
adquiri-la 0 mais cedo possivel, para os seus i@ed ouvintes e para os profissionais
envolvidos nesse contexto. Esse sistema lingujstléan de promover a inclusao do surdo no
mundo social, € a marca maior de sua diferencaralliSendo garantidos aos surdos 0 acesso
e 0 uso da LIBRAS como sua lingua propria, € pesstbom base na proposta bilingue,
oferecer-lhes o ensino da lingua portuguesa na lidada escrita (L2 para esse grupo),
entendida neste contexto como lingua de acessord@®cimento do mundo ouvinte. Passo,

entdo, ao ensino do portugués para surdos.

2.7 Lingua portuguesa

A lingua portuguesa, seguindo a proposta bilingara purdos, constitui a L2 desses
sujeitos e devera ser aprendida, nas instituic@sengino, somente depois de as criangas
terem dominio de sua L1, a lingua de sinais. Satles (2002) e Fernandes (2003) salientam
que, como a aquisicdo da lingua oral-auditiva emv@ropriedades de nivel fonologico e

prosodico, as quais o aparato sensorial auditivesutdo esta impedido de apreender, a
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crianca surda deve ter acesso a representaca@agrddissas propriedades, ou seja, a
modalidade escrita desta lingua. Esta, por suateezum papel fundamental no crescimento
dos individuos surdos, “[...] de modo a possibilitees o desenvolvimento da linguagem

como instrumento de interacdo interpessoal e secihhbilita-los a desempenhar tarefas
comunicativas” (FERNANDES, 2003, p. 50) na comud&lauvinte.

Com a mudanca de paradigma do oralismo para ogbismo, conforme exposto
anteriormente, Silva (2005) explica que a apremgigada lingua de sinais, assim como da
leitura e da escrita da lingua portuguesa, passeuwan papel preponderante, antes atribuido
a linguagem oral, para a constituicdo de uma ndemtidade e da autonomia da comunidade
surda. Quadros (1997, 2006), Gesueli (2004) e &4088) afirmam, contudo, que 0 processo
de aquisicdo do portugués escrito pelo aluno sérdmomplexo e tem sido motivo de
preocupacao por parte de pesquisadores da areadsa,spois, além do trabalho que envolve
0 ensino da leitura e da escrita, esta-se dianensino de uma L2 de modalidade diferente da
L1. Silva (2008) explica que, como a lingua de isiram uma estrutura especifica, as
palavras dessa lingua ndo apresentam analogia domma escrita ou oral do portugués.
Além disso, segundo Lodi (2003), Karnopp e Pergi@04) e Lebedeff (2004), os surdos
comumente chegam a escola sem o conhecimento déngua formal, ou seja, sem uma L1.
Entdo, neste caso, qual idioma esses alunos tontan&o base para aprender a lingua

portuguesa?

Goes (1996) e Quadros (1997, 2006) tambéem destquana aquisicdo do portugués
escrito por criancas surdas, ao longo dos tempodaseada no ensino do portugués para
criangas ouvintes, que o adquirem naturalmentseg@ a crianca surda sempre foi colocada
em contato com a escrita do portugués, para saedifada nessa lingua. No entanto, as
varias tentativas de alfabetizar o surdo dessadpd®asde a utilizacdo de métodos artificiais
de estruturacdo de linguagem até o uso do portugjné@izado, demonstraram o fracasso
dessa metodologia de ensino. Quadros (op. citlya 005) ressaltam que “a crianga surda
ndo atinge o dominio da lingua portuguesa, a lirguginada oralmente e graficamente
durante todo o periodo em que fica na escola —vptia de 10 a 15 anos, ou mais”
(QUADROS, 1997, p. 111).

Segundo Quadros (1997), h& dois pré-requisitos paaguisicdo eficaz da lingua
portuguesa pelos surdos: a garantia de um procedacal de aquisicdo de uma L1 e a sua
aquisicdo na modalidade escrita. O primeiro detespo apresentado no topico anterior,

requer que a crianca seja exposta, o mais cedovphsslingua de sinais no ambiente escolar
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e social, para que possa adquiri-la de forma natQraegundo pré-requisito envolve, por sua
vez, a escrita da lingua de sinais, considerandesta € a sua L1.

Acompanhando essas indicacdes, Quadros (1997, ,286hpf (2001, 2003, 2004),
Karnopp (2004) e Rangel e Stumpf (2004) sugerem aglecriancas devem adquirir,
primeiramente, a escrita da lingua de sinais, gpeesenta as formas e 0s movimentos em um
espaco definido e permite-lhes aprender a leit@agcrita propria de sua comunidade. Essas
autoras ressaltam que qualquer estudo sobre ag@quia leitura e da escrita em uma L2,
principalmente quando envolve linguas de modaliglaiferentes, pressupde que os alunos ja
estejam alfabetizados na forma escrita da L1. Assimmente ap0és as criancas surdas estarem
alfabetizadas na escrita da LIBRAS, as pesquisad@eomendam o inicio da aquisi¢do
formal da lingua portuguesa. Stumpf (2004) desgaeaé naturalmente possivel que a crianca,
ao dominar a lingua de sinais, aprenda a ler eci@\es nessa mesma lingua, pois, dessa
forma, ela aperfeicoara sua comunicacgéo e, a partiiBRAS, chegard, com mais facilidade,
a uma segunda lingua. Além disso, “mediante o @scdadligos préprios, os surdos tém a
possibilidade de construir a propria escrita, conseu modo de sinalizar, que é a expressao
linguistica do seu eu” (STUMPF, 2001, p. 377).

Capovilla e Raphael (2001) comentam que se poddiaaux escrita dos surdos por
meio da conversdo dos sinais lexicais de sua lipgharia em texto. Para isso, é necessario
substituir o codigo alfabético, que mapeia a fplar, outro cédigo, que mapeie os sinais, o

codigo quirémico ou dos sinais como, por exempkistemaSignWriting®.

Existem algumas obras literarias, produzidas nsiBram LIBRAS na modalidade
escrita, comd&achos Dourado$§STUMPF, 1997)Rapunzel SurddKARNOPP et al., 2003a),
Cinderela Surdad KARNOPP et al., 2003b) atinho Surdo KARNOPP e ROSA, 2005).
Essas obras consistem em uma releitura dos tradisicontos da literatura infantil, mas
inserem elementos da cultura e da identidade smdaeus enredos, a fim de promover a
aproximagcdo e a identificacdo das criangcas com s#oria lida. Também vém sendo
desenvolvidas algumas pesquisas relacionadas aaedar lingua de sinais na Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCH&adas a faculdade de Informatica

dessa universidade, através das quais ja foramosridiversosoftwares usando o sistema

%00 sistemaSignWritingfoi criado, em 1974, por Valerie Sutton, que dirig DAC — Deaf Action Commitee,
sediado em La Jolla, Califérnia, USA. Esse & umstésna para representar a lingua de sinais de une mod
grafico esquematico que funciona como um sistemaesigita alfabético, em que as unidades graficas
representam unidades gestuais fundamentais, sugsigulades e relagbes. E um sistema notacional de
caracteristicas graficas e esquematicas, constitdédum rico repertério de elementos de represéotdas
principais caracteristicas gestuais das linguasndés” (STUMPF, 2001, p. 376).
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SignWriting SIGNED (editor de texto em escrita de sinais)GMN$IM (tradutor

semiautomatico de escrita de sinais para a estwitportugués e vice-versa); SIGNTALK
(ferramenta de bate-papo com suporte a escrittndis)s SIGNMAIL (ferramenta de e-mail
com suporte a escrita de e-mails); e SIGNHQ (edttara a criacdo de historias em

quadrinhos).

A adocao da escrita da lingua de sinais, no entadtmencontra respaldo na visdo de
todos os especialistas da area, porém acreditagjpesquisas com esse foco devem avancar,
pois representam uma alternativa que pode auxiidetramento dos surdos, possibilitando-

lhes fazer uso da leitura e da escrita como ingntionde pratica social e subjetiva.

Retomando o foco sobre a aprendizagem da lingadagoesa pelos surdos, destaco
que Quadros (1997, 2006), Stumpf (2001, 2003, 2@04arnopp (2004) afirmam que ela
ocorre sistematicamente, a partir da forma sinddiza escrita da lingua de sinais, e €
motivada por fatores internos e externos. Segundmlf@s (op. cit.), 0 processo de aquisi¢ao
da lingua portuguesa escrita € regido por prinsipimiversais (fatores internos),
determinados pela capacidade para a linguagemgispedos seres humanos, e apresentam
uma sequéncia natural. Esses principios indicanogeresino de linguas deve oportunizar ao

aluno o contato direto e constante com a lingua gesenvolvé-la de forma natural.

Além desses aspectos, Quadros (1997) afirma gestodos sobre a aquisicao de L2
apresentam fatores externos que devem ser cordnderpois eles podem determinar o
processo de ensino de linguas, especialmente mo duess surdos. Quadros (1997, 2006)
salienta que as questdes externas extrapolam ksearnguisticas no processo educacional
e envolvem fatores como o ambiente, o tipo deag8y (hput, outpute feedback a idade,
as estratégias, os estilos de aprendizagem, alénfatlires emocionais e culturais. Silva
(2008), por sua vez, destaca que a aprendizagesagimda lingua esta diretamente ligada a
aspectos subjetivos de motivacao, personalidadsepate, sendo a idade um fator de ordem
secundéria. Para a autora (op. cit.), a motivagi alunos relaciona-se com o desejo de
aprender, que depende das atividades propostaslara da forma como o professor interage
com a turma; a personalidade diz respeito a autoestas criangas, ja que € necessario que
se sintam seguras para aprender; a empatia refeieemnfianca que o educando precisa
estabelecer com as pessoas que falam a sua Lafésgor, pelo menos!), para que haja uma
boa interacdo e, consequentemente, a aquisicdagiealna modalidade escrita. Tais fatores
indicam que o educador deve, além de conhecerrmurafente a lingua de sinais, ir além da

propria lingua, entrando em contato com a histére cultura surda, ja que, desta forma,



51

conseguira mediar conhecimentos e orientar a ajzeggem dos alunos. Além disso, acredito
gue a forma como o professor concebe seus alung&o(¢linica ou socioantropoldgica)

interfere na aprendizagem, direcionando o seu de=emo em sala de aula. Assim, se a
crianca surda é vista como uma deficiente (anorpedd escola, € muito provavel que os seus

resultados sejam condizentes com a capacidaddeuéedtribuida.

Além da importancia do professor na aquisicado datasLodi (2003), Pereira (2003,
2005), Karnopp (2003) e Karnopp e Pereira (2004¢rdgam a necessidade de mudanca de
concepcado de escrita (lingua como cédigo) que ap@@omina na maior parte das
instituicbes que atendem surdos no Brasil. Contayaevalecer uma preocupacdo com o
ensino de letras e sua combinacdo em vocabulos &ases descontextualizadas, sendo
atribuida pouca ou nenhuma importancia aos usasclita enquanto praticas sociais mais
amplas, como observei em meu TCC, quando investgpeocesso de aquisicdo da lingua
portuguesa escrita por surdos (cf. FARIAS, 200&s9¢ estudo, ao acompanhar, de agosto a
dezembro de 2005, uma turma de primeira série dsinBnFundamental e coletar,
quinzenalmente, atividades desenvolvidas pelasigagsurdas, verifiquei que a lingua de
sinais era empregada apenas como auxiliar na coag#a entre os alunos e os professores e
como base para a realizacdo das atividades esé&lém disso, ressalto que as criangas nao
eram estimuladas a desenvolverem suas habilidadeadguirirem a sua lingua prépria, ou
seja, era-lhes imposta a lingua majoritaria da codade ouvinte. As atividades escritas
desenvolvidas ndo despertavam a atencéo e o sgaitas criancas, pois, além de envolverem
apenas a reproducdo de palavras e de frases eodseréin desafiadoras, eram bastante
repetitivas, sem oportunizar qualquer reflexdoaiaciio dos exercicios; apenas enfatizavam

habilidades de copia e de memorizacgéo.

Nessa pesquisa (FARIAS, 2006), também destaquekm de os alunos da escola
permanecerem dois anos na primeira seérie, para dgigcordo com as informacdes da
instituicdo, ocorresse, de fato, a socializacdo @sndemais criangcas e 0 inicio de sua
alfabetizacdo, embora ficassem todos na mesmalasalala, realizando as mesmas tarefas. A
Unica diferenca era que a professora auxiliava &is movos no momento da escrita e, com
aqueles gue estavam repetindo a seérie, as vezesnwibdvia trabalhos extras, enquanto
esperavam o0s colegas concluirem o que havia simjwogio. Houve poucas diferengas em
relacdo ao rendimento escolar desses alunos: aag;as, do primeiro e do segundo ano na
primeira série, conseguiam realizar tudo o quepesposto e, da mesma forma, cometiam

alteracOes ortograficas no momento da cépia. Essedomado a afirmacéo de Lodi (2003, p.
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39), de que “a aprendizagem da escrita deve sativicghda e pensada segundo as
necessidades e particularidades de cada grupadudene a refletir sobre a validade de os
alunos permanecerem dois anos na primeira série éicdrem todos na mesma sala,

realizando as mesmas atividades.

Diante desses aspectos, reforco o que Quadros)(198di (2003) e Silva (2008)
salientam quanto a necessidade da disciplina dgidiportuguesa ser ministrada para os
individuos surdos mediante estratégias e técnicgxips para o ensino de L2, que partem
das habilidades interativas e cognitivas adquirfiiElas criancas diante de suas experiéncias
naturais com a lingua de sinais e a sua escritza 8008) enfatiza, ainda, que o foco do
ensino de lingua portuguesa para surdos deve sir prdagogico do que linguistico,

considerando as caracteristicas culturais e aéindila da sua primeira lingua.

Pereira (2005, p. 86) também afirma que “o ensinedestar centrado inicialmente
nos niveis discursivo e pragmético, para que leverencas a compreensao e producao
textuais, e ndo comecar por letras, palavras, draseracfes onde a linguagem escrita se
apresenta desligada do contexto real”, visto qaguasicdo da lingua, para os surdos, nao se
configura pelos sons, nem pela forma como eleoswinam. Rodrigues e Antunes (2003)
concordam com essa estudiosa e acrescentam queaeadiapgem s6 ocorre se for
incorporada ao ambiente sociocultural e presergeetacdes com o outro, pois o ser humano
aprende na troca, nas experiéncias socializadasasgassoas com as quais convive, ou seja,

atraves da interacao.

Quadros (1997), Pereira (2003) e Lebedeff (200#dnam que a crianca surda deve
ter contato com a lingua escrita desde a fasegu@ax, por meio de histérias, de textos e de
registros de suas atividades em sala de aula,raefque a leitura e a escrita fagam parte do
seu cotidiano. “A escrita deve ter significado pararianca, ou seja, a escrita deve ser
incorporada a uma tarefa necesséria e relevandéegpaida” (GESUELI, 2004, p. 39). Para
iIsso, como ressaltam Rodrigues e Antunes (200&gcala deve proporcionar aos alunos
atividades que os levem a usar e refletir sobreesuaata, atribuindo, dessa forma, sentido e
significado ao que fazem. Por exemplo, as histanfatis, como destacam Lebedeff (2004)
e Manzini et al. (2005), séo atividades importaditetramento, pois a exposi¢cao constante a
leitura de livros promove uma expansdo do conhatimsobre histérias, sobre tépicos de
histdrias, sobre estrutura textual e sobre a astr@bedeff (op. cit.), contudo, explica que as
criancas surdas devem ter contato com as narrggorasieio de adultos que contem historias

para elas na lingua de sinais e também medianmBrossos graficos e visuais do texto. Dessa
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forma, o trabalho com a escrita dos surdos e @go@sicao a leitura de livros, para Karnopp
(2005), Lebedeff (2004), Gesueli (2004) e Giord@®04), devem fundamentar-se no uso e
na reflexdo da lingua de sinais, cabendo ao edudadentivar o contato com materiais

escritos para que as criancas sintam necessidantdagle de ler e de escrever.

Concordando com Quadros (1997), Goes (1996), L2@03) e Karnopp e Pereira
(2004) reforcam que o trabalho com portugués, 80 das surdos, deve focalizar primeiro o
uso da lingua em diferentes contextos e sO deporeg@er ao ensino da gramatica, pois,
expostos ao uso da lingua, os surdos, assim comoviges, constroem automaticamente as
suas hipoteses acerca dos aspectos gramaticampaf2005) destaca como inadmissiveis
as préticas escolares que visam a memorizacacedessrgramaticais e a subordinacdo dos
sinais a estrutura sintatica da lingua portugugsgue as linguas de sinais possuem uma
gramatica propria, conforme abordado anteriormebteli (2003, p. 44) ressalta que “o
acesso a escrita s6 sera pleno quando ela foddrataconcebida como pratica social de
linguagem, cultural, social, histérica e ideologieate determinada”.

Os caminhos que levam ao aprendizado da linguaquesa na modalidade escrita
pelos surdos ainda exigem muito estudo, reflexaajamcas educacionais e mudancas de
concepcdes de surdez, de linguagem e de linguar@insos, em contextos de ensino de
surdos, que esses sujeitos, muitas vezes, por s&stma sob a Gtica clinico-terapéutica, sao
expostos a praticas de memorizacdo e repeticA@aibulos e regras gramaticais, a fim de
gue dominem a escrita de sua L2 como se fossemtesw, assim, sejam normalizados. No
entanto, essas praticas excluem o surdo, consdte@momo um deficiente. O ideal seria
que a educacdo de surdos concebesse o0s educarglogcoddo com o0 modelo
socioantropoldgico, como sujeitos culturais, e pronasse a eles 0 acesso a escrita como
pratica social e cultural de linguagem, criando digiies reais para sua insercdo nestas
praticas a partir de suas especificidades. Alémsogiseria mais adequado que a escola
redimensionasse 0 seu olhar sobre a escrita ddessya que, comparando-a a dos ouvintes,
reforca a “anormalidade” desses sujeitos. E pragisonhecer a escrita do surdo como uma
escrita surda, que traduz a sua visao de mundsy omhecimento de lingua, o seu modo de

ser, e, por isso, tem suas particularidades.

No decorrer deste capitulo, fiz uma breve explamatgilonga histéria da educacao
dos surdos, trazendo aspectos ligados a educaglstaoe de comunicacao total e ao ensino
bilingue, que sdo abordagens educacionais que raaraa de certa forma, ainda marcam

estes contextos de ensino. Também discuti difesecdacepcdes de surdez, linguagem e
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lingua, LIBRAS e lingua portuguesa presentes noiemtd escolar e nas interagdes entre
alunos e professores, influenciando diretamentealoatho desenvolvido em sala de aula.
Apropriando-me disso, trago, na secdo seguintegctsp da perspectiva bakhtiniana de
discurso, cujos pressupostos serdo usados como fdamsea analise do discurso das
professoras envolvidas na pesquisa. A reflexéo fomm no discurso, compreendido a partir
de entrevistas e de observacdes em sala de amlbardua andlise do status que as linguas
(LIBRAS e lingua portuguesa) ocupam neste contextacacional de surdos. Ao mesmo
tempo, a discussao permitira identificar a formancoé construida a identidade desses
sujeitos em situacdes de ensino e aprendizagedyg &n vista, como dito anteriormente, que
as identidades néo séo fixas, ou seja, constitgeno-sneio social, através das interacdes e do

modo como @ué visto pelo outro
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3 O DISCURSO COMO CONSTITUIDOR DE SENTIDOS

Qualquer objeto do saber (incluindo o homem) poele ercebido e conhecido
como coisa. Mas o sujeito como tal ndo pode secgiBdo e estudado como coisa
porque, como sujeito e permanecendo sujeito, nade ptornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem delgod® ser dialégico
(BAKHTIN, 2000, p. 403).

As abordagens educacionais que marcaram a edudac&ardos e que, até hoje,
apresentam resquicios de suas ideologias e aspg@esede surdez, de linguagem e lingua,
de LIBRAS e de lingua portuguesa que se constitnesse meio, conforme discuti no
capitulo anterior, serdo analisadas, neste estadpartir do discurso das professoras,
compreendido em dados de entrevistas e de situdedassino e de aprendizagem observadas
em sala de aula. Para isso, estudo a linguagem gobto de vista da enunciat§aom base
na perspectiva bakhtiniana, a qual sustenta que g@io do uso da linguagem, em discurso,
e da relagcdo com o outro que o individuo partidigs atividades interativas e age no mundo

social, tornando-se sujeito.

Nesta secdo, apresento, entdo, os principaisup@st®s da teoria bakhtiniana do
discurso que embasardo a andlise das manifestdisgassivas das professoras envolvidas na
pesquisa, auxiliando na reflexdo sobre suas cofiespe sobre o status que as linguas
(LIBRAS e lingua portuguesa) representam em coategticacional de surdos. No entanto,
faco aqui apenas uma breve explanacdo dessa rocanplexa teoria desenvolvida pelo
Circulo de Bakhtiff, relacionada & nocéo de suijeito, linguagem e discisem a pretensio
de aprofundar os seus estudos, pois isso sairiasdopo da presente investigacdo. Cabe
salientar também que, ao expor as premissas belids) trago, além de algumas obras

escritas por Bakhtin, textos de outros pesquisadque estudam e analisam 0s principios

3L A Linguistica da Enunciacdo dedica-se ao estudont@rcas do sujeito no enunciado e tem como obgeto
estudos “todo o mecanismo linguistico cuja reafipaiqitegra o seu proprio sentido e que se autoersf@& no
uso” (FLORES e TEIXEIRA, 2005, p. 106). As preoctfes dos linguistas com os problemas enunciativos
datam dos anos de 1910 e 1920, na Europa e naaRaesn Bally e Bakhtin, embora a tradicdo apresente
Benveniste (anos 1950 e 1960) como o “pai” da éedai enunciacéo.

%20 Circulo de Bakhtin era formado por um gruponteléctuais que se reuniu, regularmente, de 191928,
Eram pessoas de diversas formag0fes, interesséscinggs e atuacdes profissionais (grupo multiglszar).
Bakhtin teve formacdo em estudos literarios e foidos filésofos da linguagem mais importantes @oileéXX,
porém suas ideias s circularam pelo mundo a mhatiolécada de 70. A chegada das obras no Ocidesie
como em demais locais, foi conturbada, pois nde t®nhuma ordem cronoldgica na sua divulgacdondeva
perto de vinte e cinco anos para completar-se.
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tedricos desenvolvidos pelo Circulo, como Adair r@hiBeth Brait, Carlos Alberto Faraco,
Cristovao Tezza, Marlene Teixeira, entre outros) o8 quais busco estabelecer um dialogo.

3.1 Sujeito bakhtiniano

Para iniciar esta incursdo, foco-me na nocdo dgtsuuma vez que as docentes, 0s
alunos e a interlocutora das entrevistas/obseraador sala de aula (representada por mim)
sdo concebidos, neste estudo, como sujeitos, seguimtipios bakhtinianos. Cabe destacar,
contudo, valendo-me das reflexdes de Teixeira (R@Q& ndo ha propriamente uma teoria do
sujeito em Bakhtin; a sua visdo a respeito dessameurge e se sustenta na enunciacao,
entendida como uma atividade dialégica, em queuse instaura a partir da sua relacédo
(interacdo verbal) com o outro, que é constitutieodiscurso. Segundo a pesquisadora (op.
cit.), somente por meio da interrelacéo entre diatno™ e alteridade é possivel adentrar na

questao da subjetividade em Bakhtin.

O sujeito, nesta perspectiva, é definido como um sieiado, histérico, social,
ideoldgico e responsivamente ativo, que se congpitutanto, na e através da interagdo com
0S outros sujeitos, na sociedade e na histériaursiegSobral (2005), Bakhtin enfatiza o
aspecto ativo do sujeito e o carater relacionasuie construcdo, o que o leva a recusar a
nocdo de um sujeito como ser biologico, infensoaaissercéo social, submetido ao ambiente
sécio-histdrico e assujeitado. A sua proposta é &dnceber um sujeito que, sendo um eu
para-si, condicdo de formacdo da identidade swbjeg também um eu para-o-outro,
condicéo de insercdo dessa identidade no plancioe responsavel/responsivo, que lhe da
sentido” (SOBRAL, 2005, p. 22).

O suijeito, conforme o Circulo de Bakhtin, s6 s@daanmeu entre outro®us,ou seja,
s6 se define pela alteridade, face ao outro, tendeista a situacéo social e histérica em que
esta inserido, tanto em termos de atos nao disosrscomo em sua construgcdo em

texto/discurso. Teixeira (2006) salienta que a atwaBakhtin centra-se no eixo eu-outro

% Na perspectiva bakhtiniana, o dialogismo é o fpincconstitutivo da linguagem e a condicéo deiderdo
discurso. Essa dialogicidade € apresentada portiBaktf93) em trés dimensfes diferentes: um dizer q
sempre se orienta para um ja dito; o dizer querieata para a resposta possivel (receptor presjnoddizer
que é internamente dialogizado, ou seja, € umeutagao de multiplas vozes sociais, um ponto dergnz ou
de confronto dessas. Ao longo deste capitulo hawegadiscussdo mais detalhada sobre este conceito.
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(alteridade) e na ideia de que ndo se pode conhieteujeito fora do discurso que produz,
uma vez que ele s6 pode ser apreendido na lingyaggrartir das vozes de seu discurso
(fundamento do dialogismo). Nessa perspectivaadasie o papel do outro na instauracao do
sujeito e também do sentido de determinados erdowjizentendendo, segundo Bakhtin
(2000), que estes sdo construidos a partir da selata;do para o outro, que esta sempre
presente nas formulages do locutor e exerce @dude quem recebe e de quem permite a
ele perceber o seu enunciado. Para Bakhtin (op, oitoutro (dos discursos ou outro-

interlocutor) € sempre “0 outro de um outro”, cotlestaca na assercao que segue:

Os outros, para 0s quais 0 meu pensamento se tpeta, primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), @ocsvintes passivos, mas
participantes ativos da comunicagéo verbal. Loginéigo, o locutor espera deles
uma resposta, uma compreensdo responsiva ativa @caehunciado se elabora
como para ir ao encontro dessa resposta. O indigstascial (constitutivo) do
enunciado € o fato de dirigir-se a alguém, de espitado para o destinatario
(BAKHTIN, 2000, p. 320).

7

Sob a dtica bakhtiniana, o sujeito também € codeelmiomo constitutivamente
heterogéneo, uma vez que, atravessado pelo speialdiscurso de outrem e por numerosas
formas de exterioridade, absorve ndo uma uUnicaseouzal, mas inumeras delas, sendo,
portanto, o seu mundo interior povoado por vozesas3' em suas mltiplas relagdes de
consonancia e de dissonancia e em constante maeimBrait (1994) e Faraco (2003)
explicam que o sujeito constitui-se discursivamextitavés da assimilacdo dessas vozes e, ao
mesmo tempo, das interrelacdes dialogicas, e asesmunciados surgem como respostas de
outros enunciados e das vozes interiorizidasestudiosa (1994) destaca ainda, com base na
afirmac&o de Bakhtin/Voloshinov (1992), que o locutéo é um Ad&8, que o sujeito néo é

% Segundo Brait (1994), as vozes assumem o caréteisdes de mundo ou percepcdes realizadas atiavés
discursos; sdo pontos de vista que estabelecegbeslantre linguas, dialetos territoriais e soc@iscursos
profissionais e cientificos, linguagem familiar.eds vozes sociais designam as mdltiplas refraddssobjetos,
conforme discutirei a seguir.

% Bakhtin (2000) explica que os enunciados semprgesu como respostas a alguém ou a algum outro
enunciado, o que ele denomina de compreensdo sgpoativa do sujeito. Para o estudioso (op. citd,
responsivel envolve o conteddo do ato, seu processovaloragdo/avaliagdo do agente com respegteua
préprio ato.

%0 locutor ndo é um Ad&o, e por isso o0 objeto ee discurso se torna, inevitavelmente, o ponto arede
encontram as opinides de interlocutores imediatmsné conversa ou numa discussdo acerca de qualquer
acontecimento da vida cotidiana) ou entdo as vis@emundo, suas tendéncias, as teorias etc (nea efde
comunicacao cultural)” (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1992, 819-320).
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dono de sua fala, pois as palavras dos outrogdueteam, no discurso do locutor, sua prépria
expressividade, seu tom valorativo, que ele assjmmbdifica ou refuta.

Conforme os pressupostos bakhtinianos, portantopresciéncia dos individuos é
social, marcada pela presenca de inUmeras vozémramao se negue a sua singularidade,
pois, como salienta Bakhtin (2000), o sujeito ocwpa lugar Unico e insubstituivel, na
medida em que cada um responde as suas condigé@sasbde modo diferente de qualquer
outro. Assim, o0 sujeito € social e individual (fgado-se qualquer determinismo absoluto),
pois tem a possibilidade de singularizar-se e dguarizar seu discurso por meio da
interacdo viva com as vozes sociais. “Autorar, a@glrspectiva, € orientar-se na atmosfera
heterogldtica; € assumir uma posicao estratégiceontexto da circulagdo e da guerra das
vozes sociais; é explorar o potencial da tensaivai da heteroglossiadialégica; é trabalhar
nas fronteiras” (FARACO, 2003, p. 83).

Nesse processo de autoragdo, em que o sujeitddatamesmo, como no caso deste
estudo, em que as professoras relatam suas expasiém comentam suas percepcoes, €
necessario, conforme Bakhtin, que o autor posiegenaxiologicamente frente a sua propria
vida, distanciando-se dela, olhando-a de fora,atmin-se como um outro em relacdo a si
mesmo. Em outros termos, “ele precisa se autoiedietisto €, precisa olhar-se com um
certo excedente de visdo e conhecimento” (FARAQD52p. 43). Contudo, Bakhtin (2000)
salienta que, por meio desta autocontemplacaojedsué no espelho apenas um reflexo de
seu exterior e ndo a ele mesmo, e isso faz comsepeojete num possivel outro, com a ajuda
de quem tenta encontrar a si mesmo. Nesse sefitidoca estamos sozinhos frente ao
espelho: um segundo participante esta sempre iaggino evento da autocontemplagéo” (op.
cit.), ou seja, um outro, mesmo ausente, esta semm@sente, atravessando 0 sujeito e

determinando a sua constituicao, atraves da lireguag

Tomando esses pressupostos, pretendo conhecerugm ge um contexto de ensino
de surdos e as professoras envolvidas na pesqusatiade seu discurso, colocando-me
diante deste espelho de contemplacdo e considerprel@stas se instituem como sujeitos,
formando a sua identidade, que é situada e flexdeaeforme o contexto, a sua orientacéo e as
suas relacdes com o outro, representado, nas @Gsiapservadas, pelos alunos e por mim

(pesquisadora). Acredito que a concepgédo que asntesctém a respeito de seus alunos

3" De acordo com os principios bakhtinianos, hetessia é conjunto mdltiplo e heterogéneo de vozes ou
linguas sociais que atravessam os sujeitos e osrszs. Ela também é denominada como plurilinguismo
plurilinguismo dialogizado.
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(surdos e ouvintes) nao so6 determina a forma cobeoaigirdo com eles, tornando-se sujeitos,
como também direciona a maneira como 0s alunostrcod® a sua identidade e se
constituirdo como sujeitos, visto que, conforme Bk a aparéncia do individuo € sempre
construida a partir da representacdo que o outuprdele; “a autoconsciéncia do meu ser
no mundo sé se da através da compreensdo ativéiomtiwea do outro que me enxerga
enquanto corpo exterior que se destaca em sewmneh{®&RAIT, 1997, p. 118). Em adicao a
iSso, penso que eu, interlocutora nas entrevistaBservadora em sala de aula (outro das
docentes), também influencio na constituicdo dasepsoras, através do seu discurso, pois
este também depende do modo como me compreendemdastinataria e como presumem
a minha compreensdo responsiva ativa. Além disemsq com base nas premissas
bakhtinianas, que o sujeito nunca esta acabadotgyrele € incompleto e esta em permanente
busca de uma completude inconclusa, que sO € pbssla alteridade, pois € 0 outro que
delimita o espaco de atuacao do sujeito no mungmranto, o constitui ideologicamente.
Assim, nesta investigacdo, percebo as docentes @&uoss como sujeitos dialdgicos e
heterogéneos, que se definem frente a sua relagfiooatro, pelo uso da linguagem em

discurso.

3.2 Linguagem

A linguagem, através da qual o individuo se imrstaaomo sujeito, interage com 0s
outros e age no mundo social, é concebida, do mmtasta enunciativo de Bakhtin, como
um produto socio-histérico, como uma forma de agéo social realizada por meio de
enunciacfes. Entdo, retomando a terceira concepeaddinguagem, vista sob a oOtica
bakhtiniana e apresentada no capitulo anteriosidero esta nogdo, neste estudo, a partir de
dois eixos bésicos, o do dialogismo e o do plgidismo (heteroglossia).

Bakhtin (1992, 2000) instaura o dialogismo comopiincipio constitutivo da
linguagem, enfatizando o seu carater social e gduqualquer possibilidade de abordagem
individualista, uma vez que institui a lingua commm processo interacional, realizado na
enunciacdo. Assim, rejeita-se, por um lado, a dgsxformal, esttica e normativa da lingua
e a sua desvinculacdo do contexto socio-historcatidizacéo e, por outro, preservam-se as

ressonancias de outros ditos e/ou nao-ditos nadgmm. A partir da abordagem dialdgica,
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portanto, a linguagem ndo pode ser estudada forsocdadade (do contexto em que esta
inserida), visto que o enunciado, como unidade redaala interacdo verbal, tem estabilidade
provisoria e traz em sua constituicdo caractesaistita situacdo e da enunciagcdo em que €
produzido e circula. Além disso, o enunciado camBigse como um elo em uma cadeia
complexa de outros enunciados, ou seja, esta oeplet ecos, respondendo a algo e
antecipando um discurso-resposta nao-dito, ma<itadid no direcionamento a um
interlocutor (real ou virtual). O enunciado €, ponseguinte, um signo ideolégico, dialogico,
anico, irrepetivel e instaura-se diferentementecada interacao; por isso deve ser tomado na

situacao concreta da enunciagao.

A concepcao de linguagem, a partir desse enfoqagito, configura-se, dessa
maneira, como uma recusa a qualquer forma fechadeatdr as questdes da lingua e como
um principio que ndo pode ser visto sem que sejadte em consideracdo o aspecto
interacional. A interacdo é percebida, pelo CiraddoBakhtin, como uma das bases desta
concepgao, pois, como afirmam Bakhtin/Voloshino®9, p. 72), “a verdadeira substancia
da lingua ndo € constituida por um sistema abstlatdormas linguisticas nem pela
enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato psiotdigico de sua producédo, mas pelo
fendbmeno da interacao verbal”, que ocorre por dagenuncia¢gdes. Com isso, 0s estudiosos
(op. cit.) contestam toda abordagem limitada ptac@es lineares entre signos abstratos e
fundam uma nova perspectiva de relagdes, que @asidna atitude dialdgica para com a

lingua.

Passando agora ao segundo eixo basico na conaggdidguagem bakhtiniana, trago
a nocgdo de plurilinguismo (heteroglossia), entemdidmo o conjunto de vozes ou linguas
sociais que sao orquestradas, com harmonia oundissia, nos discursos e revelam as
particularidades de uma dada sociedade e cultuitngldlagem, neste sentido constitui-se
como uma reacao-resposta a algo em uma dada éxerse qual o locutor manifesta as suas
relagbes com os enunciados dos outros; por megosdel expressas visdes de mundo (vozes),
individuais ou coletivas, que sdo ouvidas ou atlzfasbcialmente. Nesse sentido, Barros
(1994, 1997) destaca que, para Bakhtin, a linguagenais € neutra, pois 0os enunciados
carregam determinadas posicées ideol6dfcasmo reflexo das estruturas sociais e histéricas,

além de serem marcados pelas intencdes do su@dotd. Assim, conforme Bakhtin e

% Faraco (2003) explica que, segundo o Circulo dénfdg os enunciados sdo sempre ideolégicos, yistose
déo na esfera de uma das ideologias (no interiormaedas areas da atividade intelectual humang)regsam
sempre uma posic¢ao avaliativa.
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Voloshinov (1992), os signos séo intrinsecamengel@icos, isto €, criados e interpretados
no interior de complexos e variados processos grecterizam o intercambio social. Todo e
qualquer signo e enunciado, nesta concepc¢ao, seroprporta uma determinada posicao

avaliativa.

Considerando a natureza heteroglética da linguageim,a Gtica bakhtiniana, Brait
(1994) e Faraco (2003) destacam também que a feguaonstitui-se como um espago de
tensdo entre as vozes sociais que a atravessamarnErtemente, em um movimento
dialégico que indissocia forcas interdependentés, dicotbmicas, as forcas centripetas e as
centrifugas. As primeiras sao aquelas que se erapemm manter a unidade, procuram
resistir as divergéncias e tentam impor uma cestdralizacdo sobre o pluralismo, enquanto
as segundas buscam manter a variedade e as d#grenccorroem as tendéncias
centralizadoras, por meio de varios processosg@l@s. Nessa perspectiva, a lingua alterna-
se em movimentos dialégicos que indissociam focemtripetas e centrifugas na enunciacao
do sujeito. Faraco (2003) chama a atencao, no tentaara o fato de que tal movimento de
tensdo € proprio da linguagem e dos discursos, Y@ims vozes sociais entram em
concorréncia na enunciacdo. Assim, considero, meEstquisa, que o discurso das docentes é
permeado por essa tensao constante de vozes spamiguais ecoam visdes mais antigas das
abordagens educacionais e de surdez, conformetidizawo segundo capitulo, ao mesmo
tempo em que se refletem também os novos discdsdsclusdo e da diferenga cultural.
Essas concepcbes mais antigas, mesmo inconscienméemestao arraigadas na nossa
sociedade e na nossa cultura ouvinte, ao passdisgiEsos mais modernos e considerados
politicamente corretos tém surgido no ambito ediocat, provocando, dessa forma, tensdes

no interior dos discursos dos sujeitos.

Por fim, a linguagem € percebida, no ambito destedo, a partir da perspectiva
enunciativa de Bakhtin, além de uma concepcao fpréngista sob a concepcao histérica,
cultural e social, que inclui a comunicagéo efeéwas sujeitos e discursos nela envolvidos, e
é dimensionada nas relagbes sociointeracionaifnghdgem, cabe reiterar, também é vista
como uma criacdo coletiva, integrante de um diadlogmulativo entreeu e o outro e
atravessada por inumeras linguas sociais, que ntorpa discurso constitutivamente

heterogéneo. Este, por sua vez, é discutido, cowmresadetalhes, na se¢cdo que segue.
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3.3 Discurso

O discurso, tomado nesta pesquisa a partir dewastils com professoras e de
situacdes de ensino e de aprendizagem observadsalante aula, € uma das bases do estudo,
tendo em vista Teixeira (2006), a qual defende spmente através do discurso € possivel
conhecer o sujeito, pois ele s6 pode ser apreem@didmguagem, frente a sua relagdo com o
outro. Sustentada por esses pressupostos, propembo-compreender as concepcdes das
docentes e o status que as linguas representarmontexio escolar através da analise e da
reflexdo sobre os seus discursos, vistos sob a ldgikhtiniana.

Bakhtin trata o discurso, em seus estudos, corjeicobas ciéncias humanas, o qual
sempre contém um significado, € produto de umgawoiadeoldgica ou de uma enunciacgéao, €
anico, nao reiteravel ou repetivel e é constitutigate dialdgico, definindo-se pelo dialogo
entre os locutores e pelo didlogo com outros tex@oabordagem que o Circulo propde ao
discurso € o estudo da prépria enunciacdo, ent@ndejundo Bakhtin/Voloshinov (1992),
como uma atividade dialogica, ou seja, como o pda interacdo entre dois individuos, em
gue o reconhecimento do proprio sujeito se da psmtonhecimento do outro. Para esses
autores (1992), a enunciacdo é determinada inteirtenpelas relacdes sociais: pela situacéo

social mais imediata e pelo meio social mais amplo.

Opondo-se a oracéo, que, segundo Bakhtin/VolosHimypycit.), ndo possui existéncia
real e é neutra ao conteudo ideoldgico, o enuncipdo sua vez, € uma unidade de
comunicacao verbal que revela autoria e tem exigtéomente no processo de interacéo
social entre os participantes da enunciacéo, seaa@dorma e significado determinados pelo
carater desta interacdo. O enunciado, de acorddBcaihe Melo (2005), s6 pode ser tomado
se, aléem de elementos linguistico-enunciativognfioconsiderados fatores como o horizonte
espacial comum dos interlocutores, o conhecimet@e@npreensdo comum da situagéo por
parte destes, sua avaliacdo comum dessa situagdenentos da situacao extraverbal
(identidade dos interlocutores, finalidade da eragém). Além disso, € importante ressaltar
que o enunciado € sempre precedido pelos enuncamosutros e também seguido pelos
enunciados-respostas dos interlocutores, mas “néirc@rimeiro, nem o Ultimo; é apenas o
elo de uma cadeia e ndo pode ser estudado fora dadsia” (BAKHTIN, 2000, p. 375).
Assim, o sujeito, ao falar, entende seu interlacnfm apenas como um receptor, mas como

alguém a quem ir4 contrapor o seu discurso, umucmédor do texto, que ird desempenhar
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um papel fundamental na constituicdo do significaona producdo do discurso. O
interlocutor, portanto, é constitutivo do proprto de producéo da linguagem.

Os enunciados, reiterando o que foi comentadoiantente, sdo sempre ideologicos,
ou seja, possuem significado, sdo signos intrimsente sociais, criados e interpretados no
interior dos processos de interacdo social. Atraledss, de acordo com Bakhtin (1993), o
sujeito ndo apenas reflete o0 mundo, mas, principate) refrata-o, ja que “nossas palavras
nao tocam as coisas, mas penetram na camada desdssociais que recobrem as coisas”
(FARACO, 2003, p. 49). Refratar significa, portan&ssumir que, com 0s signos, além de
descrevermos o mundo, construimos diversas intagires dele, atribuindo valoracdes
diferentes (e até contraditérias) aos eventosag@ss. Assim, as significacdes ndo sédo dadas
no signo em si, nem estado garantidas por um sissemantico abstrato, Unico e atemporal,
mas sao construidas na dindmica da histéria e desqeela diversidade das experiéncias dos
grupos humanos. As professoras, portanto, no mangenenunciacdo (entrevistas e sala de
aula) ndo apenas descrevem a sua Vvisdo e suapcoesemas, principalmente, constroem
uma interpretacdo do mundo, de acordo com suasicia& com as vozes sociais que
permeiam 0 contexto em que estdo inseridas e cosews interlocutores, com 0s quais

interagem.

Com base nisso, é importante ressaltar que os iad@sctém valor semantico, ndo
sSd0 neutros, pois carregam consigo determinadasdpssideoldgicas, emocgdes, juizos de
valor, reiterando marcas sociais e historias elaade ainda duas posi¢des, a do locutor e a
do outro, segundo Bakhtin/Voloshinov (1992). AutiiRevuz (2004) concorda com tais
afirmacdes destacando que as palavras sédo carsegmtigstoria, habitadas e atravessadas por
discursos, ja que a linguagem é heterogénea, aduhesta partir do discurso do outro (ja-ditos),
reforcando o que defendo ao longo deste capitwdkhty e Voloshinov (op. cit.) assumem
que este redimensionamento de significacdo dasrpalacorre, fundamentalmente, a partir
da interrelacdo entre o significado ja presenteada palavra (significado seméantico, sempre
estavel e idéntico a si mesmo) e a apreciacao lou apreciativo realizado pelo sujeito em
processo de interacdo com outros individuos e comgomiexto enunciativo de seu
proferimento. Flores e Teixeira (2005), baseandoessas afirmacdes, explicam que o sujeito
tem papel criativo no processo de construcdo dedsera medida que, por meio de sua
entonacdo expressiva, atribui valor as palavrasiastizando a lingua. Miotello (2005)
acrescenta ainda que os sujeitos inscrevem nag@aalas mudancas sociais, que funcionam,

neste sentido, como agentes e memoria social:dlasnas séo tecidas por uma multiddo de
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fios ideoldgicos, contraditérios entre si, poisgfientaram e se constituiram em todos o0s

campos das relagdes e dos conflitos sociais” (MIQTE 2005, p. 172).

Tendo em vista esta multiciplicidade de signifieagiie as palavras podem assumir
em cada contexto e as inUmeras vozes sociais gadessam e ressoam hos enunciados,
criando um jogo de forgas, o Circulo de Bakhtintadm metafora do dialogo, comumente
designado pelo termo dialogismo, segundo Farac03)2@ ja apresentado anteriormente.
Tal comparacdo esta relacionada com a dinamicidadeniverso da cultura, ja que os
enunciados respondem a um ja-dito, ao mesmo pagsprgqvocam continuamente respostas
(adesobes, refutacdes, criticas, ironias). Assimfatme principios bakhtinianos, o universo

da cultura, intrinsecamente responsivo, move-seoc®fosse um grande dialogo.

Faraco (2003) enfatiza, contudo, que a palavragliatem varias significacdes sociais.
No uso corrente, geralmente aponta para uma sigo#o positiva, relativa a solucdo de
conflitos, a entendimento, porém, na perspectikhtidana, as relacdes dialdgicas séo vistas
sob diferente ponto de vista, podendo estabeleda¢cdo de consonéncia, assim como de
multissonancia ou de dissonancia, ou seja, delde pesultar, além da convergéncia, o
desacordo, a recusa. Nesse estudo, portantojagali@ tomado, a partir de Bakhtin, ndo
segundo sua forma composicional, mas como um egrag@ue se pode observar a dinamica
do processo de interagcédo de vozes sociais, o camgkeforgcas que nele atua e condiciona a
forma e as significacdes do que é dito.

O Circulo de Bakhtin, assim, entende as relact@égicas como espaco de tensdo
constante entre os enunciados, pois mesmo a régpaxdg caracterizada pela adesao ao
dizer do outro se faz no ponto de tensdo deste clire outros dizeres (vozes sociais). Faraco
(2003) explica que aceitar um enunciado é tambepljdgitamente ou mesmo explicitamente,
recusar outros. E nesse sentido que Bakhtin (18@8)a que um enunciado é uma unidade
contraditoria e tensa de duas tendéncias opostdstgas centripetas e as forcas centrifugas,
como ja foi comentado. O dialogismo é entendidotgmdo, como o principio constitutivo da
linguagem e a condi¢cdo de sentido do discurso,ab &ieterogéneo, ou seja, marcado pela

luta entre as vozes sociais em que atuam essas$odgas contraditorias.

Bakhtin (2000) destaca ainda que o discurso éadugaite dialégico, uma vez que é
fruto de uma relagdo entre os sujeitos falantes engh relagdo com outros discursos. Barros
(1994, 1997), baseando-se neste estudioso, distiagtas duas nocdes de dialogismo que
permeiam seus estudos, enfatizando que a inteeanté® locutor e interlocutor € o principio

fundador da linguagem e constituidor de sentidtedto e de significacdo das palavras, além
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de ser responsavel pela constituicdo dos sujégtoanto a segunda noc¢do, a autora (Barros,
1994, 1997) explica que o discurso é construidoocam dialogo, em que ha o cruzamento

de muitas vozes, oriundas de praticas de linguagmsialmente diversificadas, e de varios

outros discursos, que se completam ou se polemérdra si. Esse cruzamento de vozes no
discurso, contudo, pode ser percebido de formaatep(discurso abertamente citado) ou de
forma implicita (discurso internamente dialogizad@ndo constitutivo do discurso.

Ao longo deste capitulo, apresentei as ideias dsppetiva bakhtiniana do discurso
que serdo usadas como base para a analise e oeflexdiscurso das professoras envolvidas
na pesquisa. Fiz uma exposi¢éo, considerando asgs@s do Circulo de Bakhtin, referente a
nocdo de sujeito, linguagem e discurso, pois estgfes serdo o foco de andlise nas
entrevistas e nas observacdes realizadas em sadalae Com essa reflexdo a partir do
discurso das docentes, pretendo verificar o statasas linguas (LIBRAS e lingua portuguesa)
representam nesse contexto educacional de surdsscencepc¢des das educadoras que se
instauram nesse ambiente escolar e nas interagfiesatinos e professores. Para esta analise,
assumo também que os sujeitos e os sentidos cemss® discursivamente nas interacdes e
na relacdo com o outro, em uma dada esfera daladiwihumana. Partindo disso, passo, no
capitulo subsequente, a apresentacdo do contexdositeo a ser observado, das profissionais
e dos alunos envolvidos na investigacdo, bem coo® plocedimentos metodoldgicos a
serem empregados, para, posteriormente, envolveemeos dados produzidos, baseada nos

pressupostos tedricos apresentados até este momento
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Com o objetivo de identificar o status que a LIBRASa lingua portuguesa
representam em contextos de ensino e de aprendizégeriancas surdas e de refletir sobre a
forma como os dois sistemas linguisticos sao cadaeshke correlacionados na escola, para
proporcionar aos alunos a sua inclusdo no mundmlsecum ensino adequado as suas
especificidades linguisticas, desenvolvi este estiedcunho qualitativo. A pesquisa baseia-se
em entrevistas com professoras e em observacGasagges, em audio, de aulas de LIBRAS
e de lingua portuguesa de uma turma de quinta gérensino Fundamental, em uma escola

regular da regido do Vale do Rio dos Sinos, quesamita a inclusdo de alunos surdos.

Neste capitulo, descrevo os procedimentos metooge producdo e de andlise do
corpus com base nos objetivos do estudo e nos pressgpiesiricos discutidos. Apresento o
contexto de investigacdo e os sujeitos envolviddagce uma explanagcdo da trajetoria da
pesquisa (definicbes e redefinicbes do estudo)e Hssineamento permitird uma melhor
compreensao deste contexto de ensino e oferecévéemaubsidios para a posterior analise e
reflexdo dos dados produzidos nas duas fases ibesttigacdo: a primeira, em 2008, que
refletiu sobre entrevistas com professoras de jnatsegunda, quarta e quinta série do
Ensino Fundamental, a segunda, em 2009, que seuvaltentrevistas com docentes de

LIBRAS e de lingua portuguesa de uma turma de g@ié@tie e a observacdes de suas aulas.

4.1 A instituicdo de ensino

A presente investigacao foi realizada em uma eseglalar da regido do Vale do Rio
dos Sinos, que abriga uma creche para criangcasrdeaseis anos de idade, com deficiéncias
multiplas, e abrange o Ensino Fundamental, de manaeoitava série. A creche funciona em
turno integral; no turno da manhd, o atendimentdédsa alunos de quinta a oitava série, e, a

tarde, h&d as turmas de primeira a quarta série.
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A instituicdo atende criangas surdas, oportunizand@rimeira e na segunda série do
Ensino Fundamental, classe especial para ¥stasferecendo a lingua de sinais, como
componente curricular, para todos os alunos. Alasgportuniza também oficinas, que se
compdem de dois moédulos, para as familias quernéresse em aprender esta lingua. Além
disso, realizam-se oficinas de artesanato e pintom inscricdes abertas aos alunos e a

comunidade em geral.

Este estabelecimento de ensino, fundado em dezedel®89, tem um convénio com
a prefeitura do municipio onde esta sitidajue, através da assessoria pedagégica da
Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Lazede professores da rede publica
municipal ou repassa verba para a contratacdo centis. Além disso, a escola conta com
patrocinios de empresas da regido, com contribsiigéeintarias e com recursos provenientes

de festas e de outras promocoes realizadas.

A instituicdo apresenta, no ano letivo de 2009tacencinquenta e dois alunos, dos
quais vinte sdo surdos. Essas criangas sao atemqubdaezessete professores e funcionarios e
por dois estagiarios (todos ouvintes), além deasafmente, serem acompanhadas por uma
fonoaudidloga e por uma psicéloga. O servico fodadagico é oferecido, em duas tardes e
em uma manha, a todos os alunos surdos, a fim sendalver a sua oralidade, segundo a
coordenadora pedagdgica. O atendimento psicologis®.ocorre em duas manhds e em uma
tarde, € destinado aos alunos ouvintes com prokle@alisciplina e as criancas surdas, que,
conforme a direcdo e a prépria psicéloga, muitaeyelemonstram atitudes de irritacdo e de
revolta, devido a surdez. Algumas familias de sutdmnbém s&o assistidas pela psicologa,
guando aceitam tal assisténcia, pois, na maiorg @s0s, 0S pais nao participam das
atividades escolares e ndo admitem a surdez de fdbas, dificultando o trabalho

educacional. Nao ha intérpretes de LIBRAS na escola

Atualmente, a instituicdo esta localizada em umonpkédio, onde funcionava ha
alguns anos uma fabrica. No local ha um pequerno, gé&m um brinquedo para as criancgas, e
um grande pavilhdo, que é dividido em algumas saksores e possui um amplo espaco, no

centro, para os alunos transitarem. Ha, na escel®& salas de aula, uma cozinha, um

% Como, no inicio de 2009 ndo houve alunos matrilmganesses niveis, ndo se constituiu classe ekpacia
surdos na instituicdo.

“0Esse convénio é regulamentado pela lei municip&l626, de trés de junho de 2005, conforme dispest
www.camarasaoleopoldo.rs.gov.br.
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refeitorio, uma sala de video, uma pequena salafdematica e uma biblioteca, aberta em
todas as tardes, mas apenas em uma das manhds, @éasita de bibliotecéria.

A clientela da escola é de classe baixa e médimda de diversos bairros da cidade e
até de municipios vizinhos. Diversos alunos chegaaula sem material escolar e, muitas
vezes, sem terem se alimentado e sem agasalhoemsigs. Esses fatores contribuem para o
grande numero de faltas as aulas. A direcdo tandEstacou que muitas criangas surdas
ingressam tardiamente, depois de terem passad@pas outras instituicdes, pois as familias
experimentam o que podem em busca do apagamentefideééncia de seus filhos e de sua
normalizag&o, ou levam muito tempo para entendgreode fato ocorre com as criangas. Esse
fator foi apontado pela equipe diretiva como umeatp que influencia a qualidade do
trabalho da escola, pois geralmente chegam auigsiit alunos surdos de dez a treze anos de
idade, sem uma lingua formal constituida (linguasidais), carregando a/as experiéncia(s)
frustradas de tentativas de alfabetizacdo atragéfindua na modalidade oral, em outras

escolas regulares.

A opcdo de pesquisa nesta instituicdo teve com@orazincipal a necessidade de
continuar os estudos encadeados pelo meu TCC, mamdsenvolvido na escola. Além disso,
o estabelecimento é um dos poucos da regido gballteacom a inclusdo de surdos,
oferecendo a LIBRAS como componente curricular paalas os estudantes.

4.2 Primeiros encaminhamentos do estudo

O contato com a instituicdo, para o encaminhamaeste estudo, ocorreu em outubro
de 2007, quando fui a escola para agendar umaedatgue eu e minha orientadora, profa.
Dra. Catia de Azevedo Fronza, pudéssemos apresentiados obtidos no TCC e propor, a
partir dos resultados deste estudo e das necessidadnstituicdo, uma nova pesquisa, a ser
desenvolvida em 2008, durante o curso de Mestradd.iaguistica Aplicada. A equipe
diretiva mostrou-se interessada em conhecer ossdtalpesquisa desenvolvida na escola, em
2006, mas solicitou-me que a apresentacao fodsesfanente no més de margco de 2008, em
uma reunido com todos os professores da escolguéa naquele momento, estavam
realizando as mudancas para um novo prédio, e teiwo, por isso, seria concluido antes do

previsto.
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Entdo, em marco de 2008, fomos a escola, em unaapdeviamente agendada, para
apresentarmos os dados obtidos no TCC. Optamosg,dmnpor expor nossas reflexdes
primeiramente a direcdo e a coordenacéo pedag@yites da reunido com os professores, ja
que os dados, como vistos na breve descricdo fwta capitulos anteriores, ndo séo
animadores e, por isso, ndo tinhamos como prevar spria a reacdo da instituicdo. Ao
iniciarmos nossa conversa, retomamos o estudo d@s&o e questionamos, primeiramente,
a relevancia de os alunos permanecerem dois anpsmeira série e de ficarem na mesma
sala, realizando as mesmas tarefas, conforme dirthee sido observado. A equipe diretiva,
no entanto, disse-nos que isso ndo acontecia eas &xdturmas, pois dependia do rendimento
dos alunos, e, a partir disso, comecou a apreseosaas suas dificuldades no trabalho
educacional. Com nossa disposicéo para o desemaitd de pesquisas voltadas ao ensino
de linguas para surdos, a direcdo sugeriu um estutioas professoras de primeira a quinta
série do Ensino Fundamental, valendo-se de entasvisobservacdes das aulas, e, entdo, de
posse desses dados, planejariamos uma reunidcsaocentes.

Partindo dessas solicitacbes e da dificil situagafrentada pela escola, decidi
investigar as concepcdes das professoras a resjgesiordez e das linguas que se constituem
nesse meio escolar (LIBRAS e lingua portuguestiy) de entender este contexto de ensino e,
assim, poder tracar possiveis alternativas paréfigaaa educacdo dos surdos. Organizei,
entdo, as estratégias de pesquisa a serem utdjzapgeesentei-as a direcdo da escola e, por

fim, submeti o projeto & avaliacdo do Comité ded€m Pesquisa da UNISINBS

Foi definido que a producao/coleta de dados sesam/olvida de junho a dezembro

de 2008 nas turmas de primeira, segunda, quartanéacsérie do Ensino Fundamefitab

fim de analisar a forma como a LIBRAS e a lingustyguesa eram trabalhadas no contexto
de sala de aula para proporcionar aos surdosiaduado no mundo social e a aprendizagem
da lingua portuguesa, na modalidade escrita. Astigecdo ocorreria nas turmas de séries
iniciais para verificar como acontecia o ingreses durdos na escola e o inicio do trabalho
com a linguagem. A opcao de observar essas quautnas, além de seguir uma solicitacdo da
direcéo, tinha o intuito de analisar como as lisgem foco eram abordadas ao longo dos

primeiros anos escolares, de acordo com os obgegispecificos do nivel.

“1 0 projeto de pesquisa foi submetido & avaliacAGaimité de Etica em Pesquisa da UNISINOS e aprqvado
conforme resolucéo 030/2008.

2 A terceira série n&o seria incluida no estudas,@n 2008, néo havia alunos surdos frequentarsgonégel.
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Naquele ano letivo, a primeira e a segunda sélasde especial de surdos) tinham
sido unidas em uma Uunica turma de doze criancds, ponforme a direcdo da escola,
faltavam professores, e o numero de alunos eraepegiNa quarta e na quinta séries havia
quinze discentes em cada turma; em uma eram gaaos e, na outra, cinco. Desta forma,
a pesquisa focalizaria, a principio, vinte e umangas alvo, considerando que o niumero de

participantes dependia da autorizacdo, por esdd® seus responsaveis.

A producdo dos dados seria organizada em duas seta@a primeira, haveria
entrevistas individuais, gravadas em audio, compradessoras titulares das turmas de
primeira, segunda e quarta séries e com a profes&olingua portuguesa da quinta série; no
segundo momento, seriam feitas, quinzenalmentiéavias turmas destas docentes, em datas
previamente agendadas, a serem gravadas em vidd@ame a autorizacdo das professoras e
dos responsaveis pelos aluffo©ptei pela filmagem das aulas, mesmo tendo cdmsia de
que isso, inicialmente, poderia alterar o andamelai® atividades e dispersar as criangas.
Através desse método de producgédo/coleta de dagassével descrever, com maior precisao,
0 contexto escolar, principalmente no que se referensino de surdos, 0s quais utilizam uma

lingua visual-gestual.

Foi definido com a escola que as observacOes das auorreriam de setembro a
dezembro de 2008 e que, no primeiro contato cortum@sas, apenas seria observado o
contexto de sala de aula, sem a gravacéo, a fiquedeeu pudesse me familiarizar com cada
turma e os alunos, comigo. Nas visitas posteri@etio, eu permaneceria em cada sala em
média uma hora, podendo variar esse tempo conforamelamento do trabalho. Seriam feitas
gravacdes em video das aulas, aliadas a anotacédodmacdes que fossem consideradas
importantes a respeito do contexto de ensino @amdizagem em questao.

Definidos todos os aspectos metodolégicos e comtarizacdo da escola, iniciei,
entdo, a producdo/coleta dos dados, no més de jdeh@008, com a realizacdo das

entrevistas com as professoras.

43 A autorizagéo seria feita mediante a assinator@ino de consentimento livre e esclarecido, comécanexo
A (professoras) e anexo C (responsaveis pelos €juno
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4.3 Producéao dos primeiros dados, em 2008

Em um primeiro momento, encontrei-me com as professtitulares das turmas
(primeira, segunda e quarta séries) e com a paréeske lingua portuguesa da quinta série e
explicitei-lhes os objetivos e a metodologia daudstem questdo. Entéo, solicitei a assinatura
do termo de consentimento livre e esclarecido,vésrado qual autorizaram o uso das
informacdes cedidas na entrevista e a observagfiavacao, em video, das suas aulas. No
entanto, a direcdo da escola, depois de todasti@tégas acertadas, ndo permitiu que as
entrevistas fossem gravadas em audio, solicitanddassem dadas as perguntas, por escrito,
para as professoras responderem, 0 que constitpoi@m, um questionario e ndo uma
entrevista. A justificativa da escola era de qudaentes ndo tinham tempo disponivel para
conversarem, pois, no momento da aula, ndo podim®ngar-se da sala. Depois de muitos
argumentos, consegui convencé-las de que a apiclE;em questionario ndo seria adequada
nesta situacdo, pois este método limitaria as stapa serem dadas, tornando-as menos
espontaneas e nao favoreceria a aproximacéao daigasgra com a profissional. Defendendo
a importancia das entrevistas, foi possivel, erd@§endar um horario para conversar com as
trés educadoras. Com a professora de lingua pms$agda quinta série obtive um periodo
livre no seu horario semanal. No caso das outras dacentes foi mais complicado, pois elas
nao tinham nenhum horario livre e ndo havia ningu@mrescola que pudesse substitui-las
durante o periodo da entrevista. A Unica alteradtv conversarmos durante o seu periodo de
recreio, que, naqueles dias, ultrapassou um potempo estabelecido, para que pudéssemos

concluir a atividade.

As entrevistas, entdo, foram realizadas, nas déperas da escola, no més de junho
de 2008, e gravadas em audio, para garantir melhaiidade na posterior transcricdo das
informacgdes. As questdes da entrevista, conforreg@B, representaram apenas um roteiro
para guiar-me, pois, conforme o andamento da ceayatgumas perguntas foram suprimidas,
por ja terem sido respondidas anteriormente, esuattrescentadas. O emprego desse método
de coleta de dados objetivou identificar, atravésdiscurso das professoras, visto sob a
perspectiva bakhtiniana, o seu entendimento o@&®ocep¢do quanto a surdez, a linguagem,
a lingua, a LIBRAS, a escrita da lingua portuguesaimportancia dessas duas linguas no
contexto escolar, pois tal entendimento se refietdorma como o trabalho € desenvolvido

em sala de aula. Além disso, as entrevistas foraseroolvidas a fim de conhecer as
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profissionais envolvidas no trabalho (formacaohemmmento de LIBRAS, tempo de trabalho
na instituicdo) e o contexto de ensino da escalgug, de acordo com Bakhtin (2000), ndo se
pode conhecer o sujeito fora do discurso que ebelyzr;, uma vez que ele s6 pode ser

apreendido na linguagem, a partir das vozes ddiseurso.

E importante ressaltar também que, neste estudatravista é entendida como um
jogo discursivo, segundo Silveira (2002) e com bas principios bakhtinianos, em que o
entrevistado reinventa-se como um personagem,atuf coletivo sdo as suas experiéncias
culturais, cotidianas e os discursos que O atramess ressoam em suas vozes. Assim, as
entrevistas ndo sdo concebidas aqui como um mstroiimento de extracao de verdades pré-
existentes; entendo-as como uma peca do jogo digouque me permitem compreender as

representacdes construidas sobre o foco desteestud

4.4 Redefini¢cdes

ApoOs a realizagdo das entrevistas, iniciaria, nés nde setembro de 2008, as
observacbes e filmagens das aulas das turmasrdeimisegunda, quarta e quinta série do
Ensino Fundamental, conforme previamente acertado & instituicdo de ensino. Contudo,
ao voltar a escola naquele més, para agendar #@asves combinar como seria feita a
autorizacdo para a participacdo das criancas nguiges a direcdo e a coordenacdo
pedagdgica afirmaram que a continuidade dos estet@sinviavel, visto que as professoras
nao desejavam mais serem observadas, pois muitogsatle universidades da regidao vinham
realizando diversos trabalhos na escola. A equistivch salientou, inclusive, que fora um
equivoco abrir espaco para diversas pesquisas raade ja que as docentes, os alunos e

mesmo as familias estavam se sentindo desconfir&vwavadidas com isso.

Diante dessa situacdo, conversei com a diretazane a coordenadora pedagdgica
sobre os encaminhamentos feitos e sobre a impa@taa continuidade deste estudo,
combinado e autorizado desde o inicio do ano. Be®igarantir a execucado da pesquisa, ao
contar com o auxilio da direcdo no encaminhament tdrmos de consentimento livre e
esclarecido para serem entregues aos respons@essgiunos e assinados em duas vias, a
equipe pediu que eu conversasse com as professosn o auxilio destas, enviasse 0s

documentos. Cabe destacar que a autorizacao deeeritada pelos responsaveis de todos 0s
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alunos das séries envolvidas no estudo, inclusigecdancas ouvintes da quarta e da quinta
série, ja que as aulas seriam gravadas em vid&s epertanto, também poderiam aparecer

nas filmagens, mas os sujeitos da pesquisa sepganaa 0s alunos surdos.

No final de més de setembro, retornei, entéo, ituiggo para resolver as pendéncias
da pesquisa e para deixar os termos de consentiroent as professoras, a fim de que cada
uma contribuisse no encaminhamento as familiasoiBelsso, voltei a escola algumas vezes
para dar continuidade ao estudo, a partir dasiaat@es, mas nada havia sido encaminhado

as familias.

No més de outubro, apds algumas insisténcias,egatirinformou-me que o estudo
poderia ser desenvolvido nas turmas combinadas, quasas gravacdes em video ndo
poderiam ocorrer, devido ao fato de que as famdéss criancas surdas nao permitiam que
seus filhos fossem filmados, por acharem que, desta, os alunos estariam sendo expostos.
A diretora justificou essa atitude através de uiwmgdo em que foram feitas filmagens na
escola, e as familias, muito incomodadas, ameachuaar os seus direitos legais, caso nao
fosse interrompida a atividade. Conversando como@denacao, expliquei-lhe sobre a
validacdo do projeto de pesquisa pelo Comité deaFtim Pesquisa da UNISINOS, que
garantiu que o estudo estava adequado ética e ohagazhmente, conforme o0s preceitos da
Resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de Sauden Aisso, salientei que a identidade das
criancas seria preservada, os dados obtidos srsetilizados para os fins da pesquisa, as
imagens nao seriam exibidas publicamente, eu dicari disposicdo dos pais para
esclarecimentos sobre a pesquisa, os alunos padeesistir a qualquer momento, sem
prejuizo algum, e os participantes teriam acessalados parciais ou finais no momento que
desejassem. Depois de serem reforcadas essas agfies) a direcdo pediu-me alguns dias
para conversar com o presidente da instituicAareaoprofessoras envolvidas na pesquisa, a
fim de verificar se poderia “abrir esta excecaads$ada uma semana, voltei a escola e, para
meu desanimo, fui comunicada que as gravacOes @dams permitidas e que somente
poderia ser observada a turma de quarta série, pas demais salas, havia outros

pesquisadores realizando trabalhos.

Diante dessa realidade e das dificuldades enc@stiaata dar continuidade a pesquisa,
eu e minha orientadora agendamos uma reunido cequipe diretiva da escola, com o
objetivo de definir, com clareza, se realizariamosnéo a investigacdo autorizada desde o
inicio do ano. Fomos muito bem recebidas pelaatmet pela coordenadora pedagdgica, que

salientaram que a escola estava e sempre estiggparths abertas para a minha pesquisa.
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Elas afirmaram que as filmagens seriam dificei@a®rer, mas que poderiamos conversar,
em uma reunido, com as familias, para explicitestodo (seus objetivos e metodologia) e,

assim, obter a autorizacao para a participacdaldoss.

Tendo em vista, contudo, que ja estava no finamwoletivo (hovembro), depois das
inUmeras tentativas frustradas para iniciar asrehgées, a equipe diretiva sugeriu que as
visitas fossem realizadas no inicio de 2009. Dfstaa, determinamos que, nesta segunda
fase da pesquisa, eu entraria em contato com i&uig&b no inicio do més de marcgo, para
verificar a configuracdo das turmas do ano letivergdo, definir o(s) novo(s) objeto(s) de
pesquisa; eu e minha orientadora participariamograaeira reunido de pais, a fim de
conversar com as familias sobre o estudo e solieitgsua autorizagdo, por escrito; as
entrevistas com as professoras das turmas a séxssrvadas e as visitas ocorreriam a partir

de marco (apos a reunido), estendendo-se até mai009.

Assim, em mar¢o do corrente ano, entrei em conpatotelefone, com a instituicao,
para agendar uma reunido com a equipe diretivéirdrdes rumos do estudo. A coordenadora
afirmou que ndo havia alunos surdos na primeirsgseganda e na quarta série, somente na
terceira e na quinta, com, respectivamente, trdemeamdos, dos quais quatro sao surdos, e
dezessete alunos, também quatro surdos. A pagémpaa reunido de pais para informa-los
sobre a pesquisa, como combinado, ndo foi permiticlam 0 argumento de que as familias
ndo autorizariam filmagens de seus filhos, e alaspeeria evitar discordancias nesse inicio
do ano. Além disso, foi permitida a observacao stwende uma turma (eu deveria optar pela
terceira ou pela quinta série), pois foi determingde cada professor podera ter apenas uma

pesquisa desenvolvida com seus alunos, a fim deupgeatividades ndo sejam prejudicadas.

Considerando estes aspectos, o meu turno de toalfaide), a recomendacao da
banca de qualificacdo deste estudo, que me aleparato a quantidade de materiais a serem
analisados, e a necessidade de finalizacdo da ipasgas prazos previstos, decidi me
envolver com a turma de quinta série do Ensino &onashtal, realizando entrevistas com
duas professoras (de LIBRAS e de lingua portuguesdjservando suas aulas. Defini, com
minha orientadora e com a escola, que as entre\aséa aulas seriam gravadas em audio, ja
que o video néo fora permitido, para que eu pudaessear minha atencéo, durante as visitas,
somente nos alunos surdos (no uso da lingua, npastieéipacdo nas atividades, na interacao
com 0s outros e com o objeto de ensino) e no usdBRAS pelos ouvintes. Com 0 emprego
do audio, portanto, os surdos ndo sdo gravadossem,apreservam-se, como desejam as

familias.
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Entretanto, tendo em vista algumas modificagbesodoéigicas que este estudo
sofreu desde a sua submissdo e aprovacio peloé&denktica em Pesquisa da UNISINOS
até o inicio de 2009, foi necessario colocar ummddeaos termos de consentimento livre e
esclarecido (conforme anexos D e E) a serem emsegs professoras e as familias dos
alunos surdos e ouvintes da quinta série. NesteuntEntos, assinados por mim
(pesquisadora responsavel) e pela direcdo da esocgilicitam-se os novos direcionamentos
da pesquisa e solicita-se a autorizacdo, em daaspara a participacdo das educadoras e das
criancas no estudo. Cabe ressaltar que o niumgparteipantes dependeu do consentimento
dos responsaveis e também da deficiéncia da cripog@so sdo considerados neste estudo os
alunos surdos que, conforme laudo médico ou infofies da escola, ndo apresentam outra
deficiéncia que possa intervir na aquisicdo e nmidm da lingua, tendo em vista que esta

instituicdo € referéncia no atendimento a alunos deficiéncias multiplas.

A partir da transcricdo das entrevistas realizada®s as professoras e das aulas
observadas e gravadas em audio e, posteriormeatempio da reflexdo sobre essas
informacdes, os dados sdo analisados com basebjeiy@s da pesquisa e Nos pressupostos
tedricos que a fundamentam. Voltando-me ao discdesodocentes e a suas concepcgoes,
principalmente de surdez, de lingua e linguageni|BBRAS e de lingua portuguesa, procuro
tracar também um paralelo com o reflexo destasesmleontexto de sala de aula (forma como
a lingua de sinais e a escrita da lingua na mattidral sdo trabalhadas, status de cada uma

nas situacdes de ensino, interacdo dos surdosseetimm oS ouvintes).

Apresento, a seguir, o ambiente de sala de aula ondrreram as interacdes, 0s
participantes (alunos e professoras) envolvidogstado, assim como os dados produzidos
em 2009, nas entrevistas e nas aulas de LIBRASiagiea portuguesa observadas. Organizo
os dados de acordo com a disciplina em que foraugrdos e a data de visita a escola, a
fim de que seja possivel identificar e analisapasgdamente, o status das linguas em cada

situagao e a postura dos alunos e das docentes.
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4.5 Producgao e organizacgéo de dados, em 2009

ApoOs as redefinicbes do estudo e o consentimerg@uidessoras e dos responsaveis
pelos alunos, reorganizei a pesquisa em dois masienb primeiro, marco e abril/2009,
realizei entrevistas com duas professoras, as dom gravadas em audio; no segundo,
marco a maio/2009, observei as aulas de LIBRAS e lidgua portuguesa sob
responsabilidade destas docentes, em uma turmaicka gérie do Ensino Fundamental, as
quais também foram gravadas em &udio. As vi&ltasorreram quinzenalmente e em
momentos previamente combinados com a direcdo eaadmeente. Assim, eu acompanhava,
em uma semana, uma aula de LIBRAS e, na outra, deningua portuguesa, para nao
sobrecarregar os alunos com duas visitas na mesmena e para interferir 0 menos possivel
nas atividades, atendendo também a solicitacadregdd e da coordenacdo pedagdgica da

escola.

A turma de quinta série tem aulas no turno da macdré o curriculo organizado por
disciplinas, conforme a base nacional comum e e pdiversificada, regulamentada pela
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacjhdtartindo disso, observei as aulas de
lingua portuguesa, cuja carga horaria semanal éird® horas (periodos), e as aulas de
LIBRAS, que ocupam uma hora semanal e constitugrarte diversificada do curriculo da

escola, tendo em vista as caracteristicas de Bm@sa a sua cultura.

Optei por observar apenas as aulas de linguas tlessa mesmo tendo consciéncia
de que, se o ensino é bilingue, a LIBRAS esta ptessm todos os momentos e em todas as
disciplinas. Assim, foco o meu olhar na forma coesses dois sistemas linguisticos sédo
concebidos e correlacionados no cenario de cadadasiauas disciplinas do curriculo e no
discurso das professoras, a fim de perceber osstpte cada lingua tem ocupado neste
contexto de ensino e de refletir sobre a implengéistala proposta bilingue e bicultural na

referida instituicao.

“ As visitas as aulas de LIBRAS adentraram-se r®deé&unho, pois, como essas aulas aconteciam enasp
um dia da semana e houve feriados e faltas dagsafe ndo consegui, até o final do més de masgredr o
mesmo numero de horas/aula das duas disciplinas.

4> Esta lei N°. 9394/96 (BRASIL, 1996) estabelecdieatrizes e bases da educacéo nacional.
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4.5.1 Ambiente de sala de aula

A sala de aula da turma da quinta série, onderer@on as interacdes observadas, é
pequena, com as mesas e as cadeiras dos alungwd®emas umas as outras e do quadro-
negro. O ambiente ndo tem muita claridade natur@lpmuco ventilado (tem apenas uma
pequena janela), pois o prédio onde funciona al@&sra uma fabrica. Como a instituicao

transferiu-se para este local ha apenas um andoe @3sa estrutura ainda esta improvisada.

No interior da sala de aula, ha um cartaz doseasaviantes da turma, trés mapas (do
Rio Grande do Sul, do Brasil e do mundo) e algantazes das cores, com o desenho do sinal
em LIBRAS e a palavra grafada em lingua portuguesajuais foram confeccionados pela
docente em um papel da cor correspondente. Na garsala ha apenas um cartaz da turma
gue ocupa o recinto no turno da tarde. A mesa of@gsora localiza-se na frente da sala, ao
lado do quadro, e as classes dos alunos surdos ficias logo a frente desta. Proximos a eles,
sentam colegas ouvintes que dominam a LIBRAS eegu@sn comunicar-se através desta

lingua, enquanto os alunos novos ficam juntosado bposto da sala, mais a frente.

As professoras da turma explicaram que a cord@dg das classes foi feita desta
forma, pois os surdos precisam estar mais proxinpeofessora para verem 0s sinais e as
expressdes nao-manuais, ja que a sua lingua 4,\éstambém para receberem um auxilio
maior da docente no momento da realizacdo dassarafém disso, os alunos ouvintes que
dominam a lingua de sinais ficam perto dos surddgn de que a comunicacdo seja mais
eficaz e seja possivel ajudar os colegas nas atiegle de que os surdos possam interagir, em
sala de aula, por meio da LIBRAS, com outros eddasn

4.5.2 Sujeitos e seu contexto

A turma da quinta série, com a qual foi realizadavestigacdo, é composta por
dezessete alunos, nove meninas e oito meninosag@sentam de dez a catorze anos de
idade. Desses discentes, quatro sao surdos, cacédeila auditiva congénita. A pesquisa,

entretanto, foi desenvolvida com apenas onze al(inés surdos e oito ouvintes), pois trés
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criangcas néo trouxeram os termos de consentimesgmaalos e, portanto, ndo foram
consideradas no estudo. Além disso, dos dezeshetaralos, somente catorze sdo assiduos
as aulas; embora outras trés criancas estejamcuoiattas, ndo participam das atividades

escolares.

Os alunos surdos da turma, uma menina e dois ogniom doze anos (a menina e
um dos meninos) e catorze anos (0 outro menireguéntam esta instituicdo de ensino desde
a primeira série do Ensino Fundamental. Eles isgresn na escola com sete e oito anos de
idade, permanecendo na primeira série por dois enwsecutivo®, o que é de pratica na
instituicdo, conforme relatado na pesquisa de n@G {FARIAS, 2006). A entrada dessas
criangas na escola, contudo, deu-se sem que waseim uma lingua constituida, pois, como
sao filhas de pais ouvintes, a comunicacdo estdbaleno ambiente familiar era e ainda
continua sendo, conforme as professoras, baseadgstoalizaces, pois poucas familias de
alunos surdos tém conhecimento ou dominio de LIBRARBteressante salientar que a escola
oferece cursos de lingua de sinais ministradopmdessores em dois médulos de vinte horas,
mas poucas pessoas participam, talvez pela faliafolenacdo quanto a importancia deste
sistema linguistico para os surdos, entre outrderea relacionados as dificuldades

financeiras das familias.

Um dos alunos surdos da turma usa aparelho audithaes todos vém sendo
acompanhados pela fonoaudidloga da escola desdeuoingresso. Assim, devido ao
treinamento que recebem, percebi que produzem sligmmemas e até algumas palavras, as
quais, no entanto, para quem nao esta habituadooscaunos, sdo de dificil compreenséao.
Esses discentes aprenderam a LIBRAS e comecarampraga-la a partir do seu ingresso na
escola, através do contato direto com os professom@om outros educandos surdos que ja
frequentavam a instituicdo. Agora, na quinta sé@sealunos dominam um vasto vocabulario
na lingua de sinais e alguns aspectos gramatieata tingua (estrutura frasais), utilizando-a
para comunicarem-se entre si, com alunos surdosutias séries e com a professora de
LIBRAS. Quando se dirigem as outras docentes, cauh® lingua portuguesa, por exemplo, e
aos colegas ouvintes, essas criancas, geralmesten @ lingua na modalidade oral
(articulacao de alguns sons) mesclada com algnagsa fim de facilitar a comunicacéo e de

0 entendimento ser mais rapido. Em outras palaemasp notei nas visitas realizadas, o uso

6 Um dos meninos surdos da turma, de catorze aléms,d® repetir a primeira série, ficou também dmiss na
segunda. Ele é o Unico surdo da sala que usa hpanaditivo.
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que fazem de cada uma das linguas depende dadsiteacque estdo inseridos e das pessoas

envolvidas na interacéo.

Os alunos ouvintes desta turma de quinta série dsées) também conhecem palavras
e expressdoes em LIBRAS, conseguindo comunicar-se a® surdos, ja que frequentam a
escola desde as séries iniciais do Ensino Fundamgoando comegaram a aprender e a usar
a lingua de sinais. Além disso, essas criancasé&amizam esta lingua para comunicar-se
entre si em momentos em que a professora solicieaas tarefas sejam executadas em
siléncio ou quando ndo querem que outros alunogsyeamo a docente, ougcam/vejam o que
falam. Entretanto, ha nesta turma cinco alunosnb@sinovos na escola, 0s quais conhecem
apenas um pequeno vocabulario em LIBRAS e, portantntém pouco contato com 0s
colegas surdos, ficando, em sala de aula, espasitdnmais longe destes. Percebi que,
guando eles desejam conversar com 0s surdos, Ugamns gestos e sinais na estrutura da
lingua portuguesa, ou seja, uma espécie de binsaualigue descaracteriza a lingua de sinais,

a qual apresenta sua prépria gramatica.

A turma, em geral, € bastante agitada. Os aluaositam frequentemente em sala de
aula para pedir materiais escolares emprestadaoresuno para conversarem ou mexerem
com os colegas e nao realizam as tarefas prop&taalguns momentos, foi dificil, inclusive,
fazer a transcricdo das gravacfes em audio das daldIBRAS e de lingua portuguesa,
devido ao excessivo barulho produzido (conversassugsoes, risadas, alunos correndo na
sala, mesas sendo arrastadas sobre o0 piso). Obgeeves discentes sdo bastante dispersivos
em aula, ausentam-se com frequéncia para irem @abelva, tomarem agua ou para se
dedicarem a outras atividades, demorando muito garaluirem as tarefas relacionadas ao
contetdo desenvolvido nas disciplinas. Em divesgaacfes, apenas copiaram do quadro as
tarefas e completaram-nas depois, no momento ema guefessora fez a correcdo, dando as

respostas.

A presente pesquisa foi desenvolvida, entdo, care alunos de uma turma de quinta
série do Ensino Fundamental, sendo trés surdds @wvintes, e com duas docentes, uma de
LIBRAS e uma de lingua portuguesa, que foram eistiadas e permitiram a observacao de
suas aulas. Aléem disso, também considero no estsiti@s docentes entrevistadas no ano de

2008. A professora de LIBRAS, que serd chamadaeisél) tem formacdo em Educacéo

" Optei pelo emprego de nomes ficticios para refeéras docentes, preservando, assim, 0 seu anon@nat
atribuindo a elas uma identidade, pois sdo cormildes; neste estudo, como sujeitos sociais, quel&rtidades
multiplas e variaveis. Ressalto também que a eaadb nomes deu-se de forma aleatéria.
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Especial (Licenciatura Plena) e em interpretacaol4BRAS, enquanto a educadora de
lingua portuguesa, Jaqueline, cursou o magistéédieenciada em Letras, com habilitacao
em Portugués e Inglés. Essas, por sua vez, seraseafadas, mais detalhadamente, no
capitulo que segue, onde farei a exposicao, asandla discussado dos dados produzidos nos

dois momentos de sua participagédo no estudo.

4.5.3 Entrevistas

Como ja destaquei, a segunda etapa do estudourgaomarco/abril de 2009, com as
entrevistas, identificadas como o primeiro momedigsta fase. Inicialmente, encontrei-me
com as duas professoras da quinta série, respamgasias disciplinas de LIBRAS e de
lingua portuguesa, e explicitei-lhes os objetivasmeetodologia do estudo em questéo, ja que
elas ndo haviam participado das entrevistas no amterior e, portanto, ndo tinham
conhecimento da pesquisa. A partir disso, solickeias assinaturas do termo de
consentimento livre e esclarecido, através do quédrizaram a participacdo e o uso das
informacdes cedidas para os fins desta investigacéo

As entrevistas foram primeiramente agendadas paados de marco com as duas
professoras envolvidas. Contudo, por trés veaesglie remarca-las, pois, quando chegava a
escola, era informada que a atividade ndo poderialssenvolvida naquele dia porque as
docentes estavam ocupadas ou ndo se encontravaacaka. No final de marco, pude
realizar a entrevista com a professora de LIBRA&¢ém, neste mesmo periodo, fui
comunicada que a docente de lingua portuguesa padido transferéncia da instituicdo e
que, entdo, outra educadora assumiria as aulaes dissiplina com a turma. Assim, em abril,
conheci a nova docente, encaminhada pela SecrdeBaucacdo do municipio para assumir
a vaga, e expliquei-lhe o estudo a ser desenvqlgmlitando a sua autorizagdo. Em meados

de abril, entdo, realizei a entrevista com essarttec

Os dois momentos foram gravados em audio, pail#daa posterior transcricdo dos
dados. Utilizei, como base, o roteiro de pergupdagmpregado nas entrevistas do ano
anterior, porém, considerando algumas sugestddsmniea de qualificacdo e o carater das
disciplinas ministradas pelas docentes envolvidaspasquisa, fiz ajustes em algumas

questdes, além de acréscimos e de supressdeseiro.réipresento, nos anexos F e G, os
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novos roteiros que guiaram as entrevistas com afegsoras de LIBRAS e de lingua
portuguesa, as quais serao relatadas e discutidespitulo seguinte.

ApOGs as entrevistas, parti, entdo, para a prodtapa do estudo, as observacdes das
aulas, que relato nas duas subsecfes que seguepninidiro contato com a turma, apenas
observei o contexto de sala de aula, sem a gravacdion de que eu e os alunos nos
conhecéssemos. Nas visitas posteriores, permaneciagla sala em média de quarenta
minuto$® variando conforme o andamento do trabalho, esjjram audio, as atividades. Em
sala de aula, observei, portanto, o discurso estup das professoras, buscando, atraves
disso, perceber como se da a interacdo da docemt@s alunos surdos e com 0s ouvintes e a
interacdo dos alunos entre si (surdos com surdosd®s com ouvintes) e com a professora.
Além disso, também analisei 0 emprego da LIBRAS dingua portuguesa (oral e escrita)
nas atividades de sala de aula e os tipos de sgyefpostas a turma. Acredito que todos estes
dados (das entrevistas, de 2008 e de 2009, e dasvahdes) contribuirdo para uma visdo
abrangente do status que as linguas ocupam nooeamsiaurdos e para uma reflexdo sobre

quais seriam as melhores alternativas para essweras escolas.

Inicio a exposicédo dos dados a partir das aulddBIRAS, pelo fato de as primeiras
visitas terem ocorrido nas aulas desta discipl®@mo a professora de lingua portuguesa
ingressou na escola somente em abril, a entresistaela foi posterior a esse periodo, e,
consequentemente, as observacfes também iniciaagsarde.

4.5.4 Aulas de LIBRAS

No primeiro momento de contato direto com os aduda turma de quinta série, no
final de margco de 2009, assisti a uma aula de LIBR&om a professora Deise, que me
apresentou aos discentes, dizendo, na modalidadel@rlingua portuguesa, 0 meu nome,
concomitantemente com a sua soletracdo manual., Ap@dém mostrei aos alunos o meu
sinal (sinal da letra G passando ao lado do rpsi@ representar os cabelos longos), que fora

criado pelas criancas participantes da pesquisandelvida em meu TCC (FARIAS, 2006).

8 As aulas de LIBRAS tém duracéo de quarenta minyiois elas sdo no quinto e Ultimo periodo da @anh
que é mais curto que os demais, de cinquenta nsinfEsim, nas aulas de LIBRAS da quinta série, peminei
sempre todo o periodo e, nas de lingua portugfigeaj, em média, quarenta minutos.
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A docente, naquele momento, também explicou a tuwmeabalho de observacdo a ser
desenvolvido e o porqué de minha presenca duréguienas aulas. Apds essa conversa, 0S
alunos comecaram a trabalhar com a soletracdo in@aidologia) do nome dos colegas e
com os sinais de cada um, a partir da repeticagudoa professora fazia. A educadora ficou
em frente aos alunos, com postura ereta, e feletaagg@io dos nomes e 0s sinais das criangas,
seguindo a ordem em que estavam dispostas naestds; deveriam reproduzir a docente,
observando a configuracdo e a orientacdo das radgspvimentos e a locacéo. A atividade
foi repetida duas vezes, para que, segundo adgbaadessora, fossem memorizados 0s sinais.
Durante esse tempo, somente a docente falava, dendustrucées na modalidade oral da
lingua portuguesa e na lingua de sinais; os alapesas olhavam-na e copiavam 0s sinais,
sem conversarem com ela ou entre si. Naquele ponuka, permaneci apenas um curto
periodo de tempo em sala de aula, pois percebogw@unos ficaram muito dispersos com
minha presenca, deixando, em alguns momentos, aleareas atividades propostas para

conversarem ou para brincarem com seus materiais.

Nessa primeira visita, observei que os discentedizavam o0 que era solicitado pela
professora com facilidade, ja que pareciam donoralfabeto manual e os sinais dos colegas,
com excecao dos educandos novos na escola, assaggatcente deu maior atengao durante a
atividade, reforgcando-os positiva ou negativameistretanto, percebi que ndo houve
interacdo entre os alunos, ja que eles apenasveopias sinais e repetiam, na lingua oral, a
palavra (os ouvintes). A professora, por sua v@anteragia com as criangas nos momentos
de solicitar as tarefas e de corrigir ou reforcarsmais, concebendo-os, portanto, pelo que
pude notar, como seres passivos, que aprendemeporda imitacao e da repeticdo, segundo
preceitos behavioristas, apresentados anteriormente

Na proxima visita a aula de LIBRAS, quinze diapals, em abril, iniciei as gravacdes
em audio das atividades e permaneci em sala apgaraste trinta minutos do periodo, pois a
aula acabou mais cedo. Naquele dia, entrei comeDais sala, na troca do quarto para o
quinto periodo da manha. Os discentes estavamdimrambiente, com suas mochilas ja
preparadas para irem embora, pois pensavam gudesgura nado tinha comparecido a escola
no presente dia, como ocorrera na semana ant®@m®ralunos ficaram, entdo, bastante
agitados quando foi solicitado que voltassem a safegassem seus materiais escolares.
Muitas criancas tentaram escapar, para irem enmars cedo, porém a diretora percebeu o
tumulto e trancou a porta de saida da instituiCAoante toda esta confuséo, os trés alunos

surdos da turma permaneceram isolados dos denmals, da situacdo e comentando, entre
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eles, na lingua de sinais, o assunto. Ja a proféesko LIBRAS tentou, durante toda a
interacdo, usar a lingua de sinais e a lingua goesa na modalidade oral com os alunos
ouvintes, para fazé-los entrarem na sala e acatmsee Em alguns momentos, contudo, usou

apenas a oralidade.

Depois de dez minutos, entdo, a aula foi inicid2lsise fez a chamada, dizendo, na
modalidade oral da lingua portuguesa, os nomesatlo®s ouvintes e surdos, 0s quais
ficavam atentos para o olhar da professora, quirigga sempre a quem estava chamando,
para saberem quando seria sua vez de levantar & whi@eraqui. Apds, a docente solicitou
aos alunos que pegassem as revistas e as graugrdsmgja pedido na ultima aula (quinze
dias atrds), mas ninguém estava com o materiditsold. Os discentes ouvintes e surdos
justificaram-se dizendo que haviam preparado aistemvpara a semana anterior, quando a
educadora ndo compareceu; assim acharam que ré@sagesn mais do material. Em virtude
disso, a professora decidiu mudar o trabalho. Etaegeu no quadro-negro as palawls
da semana, meses do ano, cumprimeetaogimerose, entdo, disse que a aula seria de
sinalizacdo. Como ocorreu na observacdo anterieiseDfez os sinais para que os alunos
repetissem-nos, corrigindo, principalmente, a guricdo de maos e ajudando mais 0S Nnovos
na turma. Em algumas situagdes, especialmente maas cumprimentos, no entanto, 0s
surdos questionaram a professora, com o0 uso da ASBRerguntando-lhe a respeito de
alguns sinais que haviam aprendido de forma difer€dom esses alunos, notei que Deise
usou estritamente a lingua de sinais para se cearymas com 0s demais empregou os dois
sistemas linguisticos (lingua portuguesa na maoalddicbral e lingua de sinais), corrigindo-os

e/ou solicitando que repetissem o sinal.

A docente explicou-me que, até a quarta sériejiasoas tém aulas de LIBRAS com a
professora titular da turma e que, portanto, estepéimeiro ano que trabalha com esses
alunos. Ela salientou que muitos sinais foram ewkkia aos educandos de forma diferente,

inadequada, na sua opinido, gerando muitas dusmaalunos.

Em outro dia de visita a aula, ainda no més dd, albreguei a sala no inicio do
periodo, quando a professora solicitava que oalsa organizassem em um grande grupo,
unindo suas classes no centro da sala. A turmaagstavamente, bastante agitada: alguns
discutiam sobre times de futebol, outros corriao penbiente e outros folheavam revistas,
rindo das gravuras. Os surdos, por sua vez, estaeatados, juntos, em um canto da sala,
desenhando ideogramas japoneses, que copiavanpaaleaum caderno, e interagindo, em

LIBRAS, entre eles. A professora fez a chamaddizaido a mesma técnica descrita
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anteriormente, e s conseguiu acalmar os discentemecar as tarefas vinte minutos depois

do inicio do periodo.

Deise, valendo-se da LIBRAS e da lingua portuguesanodalidade oral, explicou a
turma que ndo havia comparecido a aula na semaeaoarpois estava doente e que, dessa
forma, a atividade com as gravuras seria realiredpela semana. Ao contrario da visita
anterior, algumas criangas levaram figuras de te@&vixom pessoas realizando gestos,
conforme solicitado, e outras, revistas para racem na aula. A professora, entdo, explicou
aos alunos que eles deveriam observar as grapaes,verem qual sinal em LIBRAS as
pessoas das fotos poderiam estar realizando n&ocadim de, depois, colarem-nas em um
papel pardo e escreverem, abaixo de cada uma, rgmaliportuguesa, o significado do
possivel sinal. A docente ainda salientou com mdugue algumas figuras poderiam conter
gestos sem nenhuma relagdo com sinais em LIBRASee mpsses casos, deveriam ser

descartadas.

No momento da realizagao desta atividade, peragbisgis alunos (quatro ouvintes e
dois surdos), dos doze presentes na aula, envolvesarealmente, com a tarefa proposta,
buscando auxilio da professora para verificar acésl do gesto com o sinal em LIBRAS,
procurando mais gravuras em revistas para acrescet trabalho e dedicando-se a
elaboracdo dos cartazes. Entretanto, notei quedsgientes, ou seja, metade da turma nao
participou da atividade. Alguns meninos ficaramnéaindo de luta, proximos a porta, e
algumas meninas continuavam olhando as revistasemdo seus comentarios a respeito das
imagens, também em um grupo separado dos demaispditante comentar que a aluna
surda quis entrar neste grupo de meninas para tarmb@r as fotos das revistas, mas elas
nao deixaram, sinalizando que a colega deverianjua confec¢do dos cartazes. Essa atitude
das colegas deixou a aluna bastante magoada erfegue guardasse seu material e ficasse,
em um canto, chorando. Naquele momento, os doisugue procuravam gravuras para o
trabalho, foram até esta colega, convidando-a feer a atividade junto com eles. Ela,
porém, ndo aceitou e continuou chorando. A profassdurante todo esse tempo, ficou
sentada junto ao grupo, auxiliando na coleta deugas e corrigindo os sinais ja encontrados.
Quando foi avisada pelos discentes que a colegha ®stava chorando, conversou com a
menina, esclarecendo o ocorrido e levando-a pagaupo, ao seu lado, para ajudar no
trabalho. Os cartazes, entretanto, ndo foram ctladwunaquela aula e ficou combinado que a

turma continuaria a atividade na semana seguinte.
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Na visita posterior, em maio, quando cheguei &tingdo para observar a aula, fui
informada, pela direcdo, que a professora de LIBRAS tinha comparecido naquele dia. A
coordenadora pedagogica, entdo, conversou comigeculbando-se pelo ocorrido e
explicando-me que as faltas de professores as artdafequente. Assim, combinei com a
direcdo que, na semana seguinte, faria duas olgéesjauma na aula de lingua portuguesa,
conforme j& acertado, e outra na aula de LIBRAS pampensar o dia.

Passada a semana, voltei a escola, porém a ddwengefaltado novamente a aula.
Naquele dia, a direcdo até procurou uma professobstituta para ministrar a aula de
LIBRAS, pensando em ajudar-me, mas nenhum fundmnda escola disponibilizou-se,
afirmando que néo tinham cursos suficientes paradas desta disciplina. Como néo fora
possivel a substituicdo, a turma da quinta séxie tailla de outro componente curricular,
acontecendo o mesmo sempre que houvesse a audé@rmafessora. Esta constante falta de
professores e substituicdo de disciplinas prejudieendamento do trabalho, principalmente
no que se refere ao aprendizado de uma linguaamdoisalém de uma ruptura no ensino,
certa desmotivacdo dos alunos. Chamo de ruptugueppermanecendo duas semanas sem
aulas desta disciplina, as criancas ficavam coafgaanto ao material que deveria ser levado
a escola e quanto a matéria trabalhada nas semateai®res. Além disso, observei uma falta
de continuidade nos contetdos desenvolvidos em sadena, tendo em vista o tempo
decorrido de uma aula para a outra, jA que osdmiedo semanais e, ainda, com menor

duracdo que os dos demais componentes curriculares.

Na semana seguinte, em meados de maio, a praieds@e compareceu a escola e

pude, entdo, dar continuidade as observagoes.

Como cheguei um pouco antes da docente na sakengiei a conversa de alguns
alunos ouvintes sobre as aulas de LIBRAS; elesaiorpara que a educadora nao tivesse

comparecido novamente a escola, ja que nao gostaaquelas aulas.

Naquele dia, Deise iniciou o periodo desculpandoesa os alunos pelas faltas das
duas ultimas semanas e pedindo, posteriormentepaegessem 0s seus cadernos. A docente
escreveu no quadro algumas palavras referenteessogs da familia e solicitou que as
criancas copiassem tais vocabulos, valendo-se sedqw dois sistemas linguisticos para se
comunicar com a turma. ApGs, como em algumas sistgeriores, fez a sinalizacdo das
palavras, conforme a ordem escrita no quadro, seedaida pela repeticdo dos alunos.
Novamente nesta tarefa, os discentes surdos imragom a professora, questionando-a

quanto a configuracdo e/ou movimento de determmagitwais. Os ouvintes, por sua vez,
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apenas imitaram a educadora, mostrando pouca dwmeaninteracdo e reflexdo na atividade,
ja que isso nao lhes era solicitado.

Continuando com a coleta/producéo dos dados, dizn@s de junho, observacdes em
duas semanas seguidas nas aulas de LIBRAS, tendstngue as visitas as aulas de lingua
portuguesa ja haviam sido concluidas no final de@n@mo previsto, mas esse nao era o
caso da disciplina de LIBRAS, devido as faltas deedte. Assim, no inicio de junho, realizei

mais uma visita a turma.

Naquele dia, Deise comecou a aula fazendo a charcade de costume, e, depois,
escreveu no quadro-negro palavras relacionadasras, @os meses do ano e as estacoes. Os
alunos pareciam mais calmos do que nas visitasi@e® todos estavam sentados em seus
lugares e com as classes e 0s materiais organjZadiando o inicio da aula e a realizacao
das atividades. A professora solicitou as crianggscopiassem as palavras do quadro em seu
caderno, enquanto caminhava entre elas verificassed® seu material estava completo.
Posteriormente, fez a sinalizacdo dos vocabulosa pme os alunos repetissem-nos,
memorizando 0s sinais, como ja ocorrera em ouitaacdes observadas. Novamente houve,
naquela aula, momentos de questionamento dos ethganrdos, e também dos ouvintes,
quanto a configuracdo de méao de alguns sinais afmsna eles de forma diferente. Notei,
contudo, que os surdos, diferentemente dos ouyititesam dificuldades para aceitar essas
mudancgas, pois, para eles, a maneira como sabam @rreta: a menina surda ficou brava
com a docente e decidiu ndo mais participar dg am#amo ap0s uma longa conversa com a
professora, mostrando-lhe, no dicionario de LIBRASconfiguracdo correta dos sinais.
Enquanto isso ocorria, € interessante comentaosj@eitros dois surdos tentavam defender a
colega, argumentando, sempre em LIBRAS, que etasam certos, pois tinham aprendido
assim; os alunos ouvintes passaram a conversanodalidade oral da lingua portuguesa,
sobre outros assuntos e a guardar os seus mat@iajge estava no final da manha. Essa
atitude dos surdos mostrou-me que eles querenesenhrecidos, no contexto escolar, como
um grupo, forte e unido, que tem sua lingua prop@a suas diferencas culturais. Parece-me
que eles desejam ser valorizados pela sua lingt@, fundamental na constituicdo de sua
identidade surda e no seu reconhecimento como neemtagrante de uma comunidade e,
por isso, resistam em aceitar que outra pessoain(eivdiga que estdo errados, que
desconhecem a sua lingua, o que tanto ocorre madipagem da L2. Os surdos querem

mostrar que dominam a LIBRAS (sua lingua proprisd@ sujeitos culturais.
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Na semana seguinte, Ultima observacdo da auldBRAS, também em junho, Deise
iniciou o periodo passando, no quadro, um pequexto sobre a Lei da LIBRAS, conforme
Decreto 5626/2005, comentado anteriormente. As\ga® copiaram no caderno o que foi
solicitado e, depois, a professora fez a leituagendo-se da oralidade e da lingua de sinais e
explicando a turma sobre a regulamentacdo da LIBRASsua importancia. As criangas
apenas escutaram-na/observaram-na, sem questiomgmonstrar qualquer outra forma de
interacdo. Como ninguém, a principio, teve duvetdse o assunto, a docente decidiu, entéo,
fazer uma revisdo dos sinais trabalhados na uléiola, utilizando a mesma metodologia.
Naquele dia, porém, os discentes ndo manifestanawidas durante a sinalizagdo, nem
guestionaram a configuracdo dos sinais, como aceraera semana anterior. Depois disso, a
educadora pediu que os alunos retirassem uma foéinra, fazer um ditado dos sinais. Esta
atividade foi organizada da seguinte maneira: #psora sinalizava, repetindo o sinal por
duas vezes, e as criangas escreviam, na modaletmi#a da lingua portuguesa, 0 seu
significado. Contudo, os alunos surdos, apesar aerem a definicdo dos sinais, que
articulavam oralmente enquanto a professora saalizndo conseguiam registra-los, por
escrito. Assim, Deise, ao final da atividade, reepateles os sinais e pediu que escrevessem as
palavras como conseguiam, pois ela entenderiaetanto, percebi que as criangas ficaram
nervosas e, em alguns momentos, perguntaram adsdacatravés do alfabeto manual, as
letras que deveriam usar para escrever certos ulmsalCom a ajuda da docente, entretanto,
elas concluiram a tarefa e entregaram-na. Ao filmalperiodo, depois das seis aulas de
LIBRAS observadas e da coleta de importantes dsdloe o status das linguas no contexto
escolar, despedi-me da turma e da docente, agratteeecolaboracdo de todos na realizacao

da pesquisa.

Passo, a seguir, para o relato das aulas de Ipggtisguesa observadas.

4.5.5 Aulas de lingua portuguesa

Na primeira visita a aula de lingua portuguesa, abril de 2009, a professora
Jaqueline apresentou-me a turma, explicando querebém acompanharia algumas aulas

desta disciplina, assim como as de LIBRAS.
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Naquela aula, a docente pediu aos alunos que aripagsem em duplas, conforme os
desenhos da historia em quadrinhos que cada urberacdsso gerou, no principio, certa
confusdo, ja que alguns discentes ndo querianzaeal atividade com a dupla designada;
entdo, houve algumas trocas, até todos ficaremsfeitds e organizaram-se para iniciar a
tarefa. Os surdos, por sua vez, nao tiveram pradequanto a isso, pois a professora
organizou-o0s, previamente, da seguinte forma: amadicou com uma colega que domina a
LIBRAS, e os dois meninos ficaram juntos, na mesupla. Empregando a lingua
portuguesa na modalidade oral, como em todas assosttuacbes daquela aula e das
seguintes que serdo relatadas, Jaqueline expleawiancas que elas deveriam, na dupla,
discutir sobre a historia, para, depois, pintaresndesenhos, recortarem os quadrinhos e
colarem em uma folha de oficio, cada uma desenndtve seu trabalho. Para os alunos
surdos, a professora explicou separadamente doaigleralendo-se da oralidade, de alguns
gestos e da ajuda de determinados alunos que donaningua prépria dos surdos e que,
assim, auxiliaram-na na elucidacao da tarefa s ebkseentes.

Durante a realizacéo dessas atividades, obsereevgj@educandos surdos interagiram
(em LIBRAS) bastante entre eles e também com ogi@sy que sentavam perto e tinham
conhecimento na lingua de sinais. Eles conversaadme as cores a serem usadas na pintura,
sobre a qualidade desta e sobre 0os desenhos, deandosprazer em executar a tarefa pedida.
Em alguns momentos, Jaqueline passou por estaasgygara observar o trabalho, mas néo
interagiu muito com as criancas, pelo fato de rd@partilhar da mesma lingua que elas. As
vezes, percebi que os educandos tentavam fazeperganta a professora, para esclarecer o
gue havia no desenho ou a cor que deveriam pintaadi@m ela tinha dificuldades para
entender o que pediam, sendo ajudada, nessasoOsitigrelos demais alunos. Observei,
inclusive, que os surdos procuravam usar, com @stante, a oralidade (articulacdo de
alguns sons), mesclada com a lingua de sinais,faaitdar a comunicacao. Tal atitude, no
entanto, as vezes, ndo ajudava, pois, para quenestachabituado com os surdos, é dificil
reconhecer as palavras que produzem. Apesar digssalto o bom relacionamento da
professora com a turma, a qual, em todas as sé@sapfocurou sanar as davidas dos surdos,
da mesma forma como se mostrou atenta as indagdp8esuvintes, esforcando-se para
entendé-los e fazer-se entender por eles, mesmamn de gestos. E importante comentar,
conforme a entrevista realizada, que esta educadgmassou na escola no inicio do més de
abril, que ndo possui cursos de LIBRAS e que niratemlhou com alunos surdos, mas que

foi, segundo ela, designada pela Secretaria Mualicip Educacédo para assumir a vaga, sem
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mesmo saber que trabalharia com alunos de incl&ssas informagdes ajudam a entender

um pouco a sua postura em sala de aula.

Depois de feita esta etapa do trabalho, JaqueletBupaos alunos ouvintes que
comecassem, entdo, a escrever a historia, confarseguéncia dos desenhos. Ela chamou a
atencdo da turma para a importancia do suspenseuendinal criativo em todos os textos.
Como solicitou que a tarefa fosse desenvolvida éémcso, notei que algumas alunas
comecaram a conversar em LIBRAS, para que, asspmfassora ndo percebesse que elas
nao estavam fazendo o trabalho. Ja os alunos spedaomneceram ainda por um longo tempo
pintando os desenhos e sinalizando; somente midés dadocente dirigiu-se a eles e explicou,
novamente empregando gestos e a oralidade, quaatewescrever, ao lado dos desenhos, o
qgue havia em cada um. Quanto a escrita, percebiagesar de entenderem o enredo da sua
historia em quadrinhos e de saberem conta-la erapdega sua lingua (lingua de sinais), esta
parte da tarefa representou um momento de tens@oogasurdos, pois diversas davidas
surgiram, principalmente quanto a grafia das pakwa lingua portuguesa. Isso é totalmente
compreensivel, a medida que se esta diante dadigmgem de uma L2 de modalidade
diferente da L1 e que a lingua de sinais (L1) tema estrutura especifica; assim, as palavras,
nessa lingua, ndo apresentam analogia com a faenigaeou oral do portugués. Diante disso,
notei que esses educandos buscaram duas estrgp@gamsiesenvolver a tarefa: ou eles
sinalizavam para a professora e mostravam o0 desemdi@ que ela escrevesse as
palavras/frases no quadro e eles copiassem emokhw bu eles pediam para os colegas
escreverem em um papel, a fim de copiarem postegiate. Essas duas taticas, no entanto,
mostraram-se problematicas, pois, em algumas 8#sa@ professora ndo compreendia as
perguntas dos alunos, e 0s colegas nem sempres@midam a ajuda-los, ja que também
tinham o seu texto para escrever. Dessa formanaispie os surdos, desmotivados por nao
conseguirem escrever 0 que queriam, voltaram arpo# seus desenhos e a sinalizar sobre
assuntos diversos, ficando alheios ao que ocomiambiente em que estavam inseridos
fisicamente. Este trabalho, conforme Jaquelinéa emcluido em outra aula, pois, no final

do periodo, ainda faltava muito a fazer.

Na visita seguinte a aula de lingua portuguesan@s de abril, iniciei as gravacoes,
em audio, das atividades. Quando cheguei a salajeio do quarto periodo, apds o recreio,
os alunos estavam bastante agitados e dispersisasitindo sobre seus materiais escolares
que haviam sumido, correndo pelo ambiente e fazbrnidoadeiras inadequadas com alguns

colegas, principalmente com os surdos. A profesevau em torno de dez minutos para
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acalmar um pouco a turma e comecar o trabalho,apmEs discussdes e risadas terem
continuado durante todo o tempo em que estive mp@sé&aquela aula, as classes dos
educandos estavam dispostas em formato de meia j#, na minha opinido, favorecia as
brincadeiras e a dispersdo da turma. Jaquelineoypass quadro-negro duas atividades
referentes aos substantivos: em uma delas os atiewesiam destacar, em um paragrafo,
palavras pertencentes a esta classe gramatical eutra, escrever exemplos de nomes de
pessoas, animais, lugares e coisas. Apos, entregmda discente um texto xerocado (
pedra magicade Fernando Sabino) e solicitou que lessem arlastmarcando, na folha,
vinte substantivos, que deveriam também ser pasga@@ o caderno. As explicacdes das
tarefas foram dadas na modalidade oral da lingaagueesa para os ouvintes, enquanto que,
para os surdos, a docente usou gestos e a oraji@dadese comunicar, buscando esclarecer
aquilo que desejava que fosse realizado. Pelo quae perceber, os surdos néo
compreenderam as ordens das atividades, deviddicédeia das explicacbes da docente,
pois nao tinha conhecimento da LIBRAS. Assim, olisiaiue estes alunos, durante o periodo
da aula, apenas copiaram as atividades do quapiriagam os desenhos da folha do texto,
deixando para completar os exercicios no momentguara professora colocou as respostas
no quadro. Percebi, naquela aula, certa desmotivacéesinteresse dos discentes, tanto
surdos como ouvintes, para realizar as tarefasoptap, 0 que pode ser explicado, talvez,
pelo tipo de atividade e pela dificuldade/faltaidieracdo em sala de aula, entre alunos e

professora.

Na visita posterior, no final do més de abril, arigcom a docente em sala de aula. A
turma, assim como na observagao anterior, estastartta agitada, demorando um bom
tempo para acalmar-se e iniciar as atividades. eliaguentregou aos alunos uma folha
contendo as letras do alfabeto, em lingua porteguesolicitou que pintassem as figuras,
recortassem e, depois, colassem-nas em seu cadsmmeyendo um substantivo ao lado de
cada letra, conforme a sua inicial. Semelhantemanteutra aula, a educadora usou a
oralidade para dirigir-se aos ouvintes e aos surdesdo que, diante destes, empregou
também gestos e sinais isolados, na estruturangaaliportuguesa, para tentar estabelecer
uma comunicacdo com os alunos. E interessantesiuel acrescentar que, quando desejava
chamar a atencgéo dos surdos ou dirigir-se a elesaga as maos na sua frente, para que eles
a olhassem.

Durante a atividade de pintura, notei que os sundi@ragiram bastante entre si, em

LIBRAS, conversando a respeito de diversos assuibéms como sobre a pintura que estavam
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desenvolvendo. Entretanto, observei que, praticeenem todo o periodo, esses alunos
permaneceram realizando as tarefas de pinturasteeeocolagem, sendo que a escrita dos
substantivos foi feita somente no momento em quaradessora colocou exemplos de
respostas do quadro, mais ao final do periodo @ B0 mostra, infelizmente, algo bastante
parecido com o que foi observado em minha pes@@seCC, ou seja, que as aulas de lingua
portuguesa para surdos sdo baseadas na cépiaidadds e de palavras do quadro, o que,
por sua vez, ndo leva os alunos a refletirem solgee fazem. Muitos motivos podem ser
atribuidos a isso, principalmente a falta de umguia compartilhada entre professores e
alunos e as concepcgbes, ao meu ver, inadequadasirdiez e de LIBRAS, que parecem

marcar este contexto de ensino.

Em outro dia de visita a escola, no principio desdé maio, cheguei em sala no
segundo periodo da aula de lingua portuguesa, quadlunos estavam trabalhando com a
conceituacao de substantivos préoprios e comunsiellag havia passado, no quadro-negro,
no inicio daquela aula, explicacdes sobre esseastigois de substantivos e alguns exemplos,
para que os alunos copiassem o conteudo em setncaando cheguei, os educandos
ainda estavam realizando a cOpia do quadro, mgsdepois, a docente entregou a turma um
texto, em uma folha xerocada, e pediu que lessénstéria e sublinhassem nela todos os
substantivos proprios que encontrassem. Os surhir®o nas observacdes anteriores,
receberam uma explicacdo individualizada, atraeegestos, de alguns sinais e da oralidade,
apesar de, pelo que pude notar, ndo terem demdost@npreensdo do conteludo e da
atividade a ser executada, devido, como ja comentadalta de uma lingua compartilhada
entre a professora e os surdos. Diante disso, skerdes ficaram, no restante da aula,
pintando os desenhos referentes a histdria, nowarsem participar das atividades propostas,
ja que isso néo lhes fora possibilitado. Jaquefine algumas vezes, dirigiu-se a classe dessas
criangas, assim como das ouvintes, mas sua intecagé as surdas restringiu-se a dizer, em

LIBRAS, que suas pinturas estavam bonitas.

Ao final daquela aula, assim como em anteriorepra@essora leu o texto na
modalidade oral da lingua portuguesa e fez a corea tarefa, escrevendo os substantivos
proprios no quadro. Dessa forma, os surdos e alguwmmtes que ficaram conversando e
brincando na aula copiaram as respostas em sua fwlgue, mais uma vez, mostra que as

aulas de L2 para surdos, frequentemente, sdo l@aseadreproducéo de palavras.

Ja na proxima visita a aula de lingua portuguedarma desenvolveu um trabalho

com textos, no qual pude notar o envolvimento desms alunos, ouvintes e surdos, e 0 uso
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dos dois sistemas linguisticos por parte de valissentes. A professora Jaqueline iniciou a
aula pedindo que os alunos sentassem em duplasrroenas afinidades. Com os surdos,
contudo, fez a seguinte configuracdo: colocou aimaecom uma colega ouvinte que domina
a LIBRAS, e 0 menino que estava presente na auntbé&am com um colega que tem
conhecimento nesta lingua. Cada dupla, entédo, eaceima fabula diferente e um desenho
grande sobre ela, em folhas xerocadas, para ist@ih e, depois, pintar e recortar a gravura.
No momento da leitura, percebi que os alunos oesiatixiliaram os surdos na identificacao
dos principais elementos da histéria e na compéeemn® seu enredo e da sua moral,
utilizando a lingua de sinais nas explicagfes.uddos demonstraram interesse pelas fabulas,
guestionando suas duplas, também em LIBRAS, quantdetalhes da histéria e dos
personagens envolvidos. E interessante comentaggaado as duplas (ouvintes), no entanto,
nao conseguiam dar uma explicacdo satisfatéria samdos, com o uso da LIBRAS,
procuravam ajuda de outros colegas ouvintes queéamntinham conhecimento nesta lingua,
para sanar suas duvidas de sinalizacdo. No mordenemsaio das fabulas para apresentacao
a turma, que ocorreria no dia seguinte, percebi glgumas duplas de ouvintes,
espontaneamente, decidiram expor a historia, naaldade oral da lingua portuguesa e na
lingua de sinais, para que os colegas surdos mrdesstendé-la. Essa decisdo é bastante
positiva, pois mostra um movimento em prol da isgludos surdos naquela situacao, apesar
de, pelo que pude notar, a LIBRAS estar sendo ussaalguns momentos, na estrutura da
lingua portuguesa. Assim, naquela aula, notei goevén um importante momento de
interacdo entre alunos surdos e ouvintes, em quaiaria das criancas partilhou a mesma

lingua, buscando estabelecer uma comunicacgéo efitee todas.

Em relagdo a professora Jaqueline, afirmo que,ntkirasse momento de interagédo
entre os discentes, sua atitude foi de observagd® mouca interferéncia, apenas transitou
entre as mesas das criancas, olhando os trabaldasde algumas orientacdes. Como tem
pouco conhecimento em LIBRAS, a docente apresetifauldades para interagir com os

surdos, apesar de seu carisma com as crian¢cagmhbém favorece o bom relacionamento.

Na ultima visita as aulas desta disciplina, nolfdamés de maio, pude perceber algo
bastante semelhante com o observado em outros nmsné&aquele dia, cheguei a sala no
inicio do primeiro periodo da aula de lingua panegg, junto com a professora. Ela solicitou
aos alunos que pegassem o seu caderno e, ent@yeesno quadro-negro um conceito para
substantivos primitivos e derivados, colocando régexemplos de cada um. A docente, apos

passar o conteudo, explicou-o a turma, valendoaserdlidade, enquanto alguns ouvintes
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prestavam atencao, outros brincavam, e os surdgismgavam copiando a matéria do quadro.
A turma, naquele dia, estava bastante agitada, rdeho praticamente todo o periodo em que
estive presente para realizar a atividade sol@itdequeline, por varias vezes, pediu siléncio
as criancas; diante dessa solicitacdo, algumasnamrpassaram a usar a LIBRAS para
continuarem conversando sem a professora peré@b@&ducandos surdos, nesta aula, apenas
copiaram em seu caderno, sem refletir, pelo quei,nebbre o que faziam, pois o contetudo
nao Ihes foi explicado em sua lingua prépria, neasndalidade oral da lingua portuguesa,

que Ihes é inacessivel.

Finalizando o relato dos dados produzidos ao lategta pesquisa, passo, no capitulo
subsequente, para uma analise mais aprofundada ssbroncepc¢des que perpassam o0
contexto escolar apresentado, buscando, atravas, désletir sobre o status que a LIBRAS e

a lingua portuguesa representam em situacdes i ende aprendizagem de surdos.
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5 AS CONCEPCOES NO AMBITO ESCOLAR: andlise dos dads

O estudo da gramatica ndo faz poetas. O estudaadadnia ndo faz compositores.
O estudo da psicologia ndo faz pessoas equilibra@agstudo das "ciéncias da
educacdo" nado faz educadores. Educadores ndo podem produzidos.
Educadores nascem. O que se pode fazer é ajudéiflascer. Para isso eu falo e
escrevo: para que eles tenham coragem de nasc&HS8[.2001).

Valendo-me das palavras de Rubem Alves, inicia sstéo, que traz a analise dos
dados produzidos nas entrevistas com as professoras observacdes das aulas de LIBRAS
e de lingua portuguesa, visando refletir sobre caxapcbes de surdez e de linguas que
perpassam esse meio escolar. A partir disto, bestao, explicar o status que as duas linguas
estdo representando nesses contextos de ensinwddes,spara, assim, poder contribuir com
as instituicbes de ensino e com os profissionaes ajandem esses alunos, em especial, 0s
educadores, que, conforme a epigrafe acima, pre@saencorajados a nascer. O nascimento
aqui se refere a uma mudanca de olhar frente @s@;dconsequentemente, frente as linguas
e as formas de interacdo desenvolvidas em salalldecam os surdos. E preciso que as
abordagens educacionais antigas (oralismo e binsaua@l sejam abandonadas, que a lingua
seja trabalhada em sala de aula como uma formatelagéo e que o sujeito surdo seja visto,
com base no modelo socioantropologico de surdgzarer de sua diferenca cultural. A
necessidade do “nascer dos educadores” implicaargor que Ihes seja fornecido suporte
técnico (recursos apropriados e formacgdo contijuada@ejam desenvolvidas pesquisas
académicas que permitam a reflexdo das docentes swds praticas e suas concepgoes.

Apresento, assim, os dados produzidos na pesduiganizando-os em dois blocos:
primeiramente os dados das entrevistas de 2008se, as dados de 2009, que, por sua vez,
também sdo divididos em dois grupos, o das entesvis 0 das observagfes das aulas. As
principais informacdes produzidas sdo discutidanhaisadas conjuntamente, neste estudo,
conforme os seus objetivos e as bases tedricasadahi, principalmente no que se refere a
proposta bilingue e bicultural de ensino aos syr@@®ncepcdo socioantropoldgica de surdez
e a perspectiva bakhtiniana de discurso, conforpresantado e discutido nos primeiros

capitulos deste trabalho.

Cabe ressaltar que, para a andlise das entreeistagliscurso produzido em sala de

aula, considero, assumindo novamente Bakhtin estiotov (1992), que é através do uso da
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linguagem em discurso que a pessoa estabeleceelagada com o outro, por meio da qual se
reconhece como sujeito. Assim, o discurso das desed entendido como o produto da
interacdo entre individuos (pesquisadora, profassoralunos), sendo o seu contetudo
carregado de posicdes ideoldgicas, emocdes, juigoslor e marcado pelas intengdes do
sujeito falante. Além disso, acredito que o distués constitutivamente dialdgico e

heterogéneo, orientando-se sempre a um ja-ditmpaapossivel resposta do interlocutor e a

articulacdo de multiplas vozes sociais em seuianter

Também é relevante destacar, nesse momento, quadpados pressupostos da
teoria bakhtiniana, apresentados anteriormentesid®m que o enunciado é uma unidade de
comunicacado verbal, que tem existéncia somente nogepso de interagdo entre 0s
participantes da enunciacdo. Ele € tomado, nestqujsa, seguindo Brait e Mello (2005),
levando-se em conta, além de elementos linguisticmciativos, fatores como o horizonte
espacial comum dos interlocutores, o conhecimete@npreensdo comum da situagéo por
parte destes, sua avaliacdo comum dessa situagdenentos da situagao extraverbal
(identidade dos interlocutores, finalidade da erag@m). Assim, ressalto que a fala das
professoras é analisada ponderando-se esses aspmcteeja, considerando o objetivo da
enunciacdo, o0 espaco escolar a que se refere,l,osquelmente, € visto como um local de
saberes institucionalizados, e o0s sujeitos envodvida interacdo, que, nesse caso, S&o
professoras e uma pesquisadora da universidad@oTamsciéncia de que a finalidade do
discurso produzido e a interlocutora, represenpaatamim, influencia, consideravelmente, a
fala das docentes, pois, nesta situacdo, é sahielm gque for enunciado pelas profissionais
sera relatado e analisado pela pesquisadora emralmalio académico, e isso gera

preocupacao por parte de quem enuncia.

Baseando-me nestas consideracfes, passo, ent@a, giacussao dos dados.

5.1 Dados das entrevistas produzidas em 2008

Na primeira fase da pesquisa, no segundo semestreadde 2008, realizei entrevistas,
individuais, com as professoras das turmas quamsgposteriormente, observadas (primeira,
segunda, quarta e quinta série do Ensino Fundameidaentrevistas ocorreram em uma data

previamente agendada e foram gravadas em audidamedautorizacdo da profissional
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envolvida, para garantir melhor qualidade na pmstdranscricdo das informagfes. As
professoras foram convidadas a posicionar-se aji@mente frente a sua prépria vida,
distanciando-se dela, olhando-a de fora, tornaedmeso um outro em relagdo a si mesmo,
conforme expde Faraco (2005). Assim, as docenteponeleram, oralmente, aos
guestionamentos, expondo um pouco de sua experigramagdgica, da maneira como
trabalham com surdos e as suas percep¢fes qudimgua, linguagem, LIBRAS, lingua

portuguesa na modalidade escrita e surdez. Em owroento, os dados foram transcritos e

analisados, conforme exibo a seguir.

E interessante, primeiramente, apresentar as poéess envolvidas na pesquisa,
destacando o tempo que trabalham com surdos, afosoeacao profissional e o seu
conhecimento de LIBRAS, pois esses dados sédo fumtame a compreensdo de suas
concepcOes de lingua, de linguagem e de surdexileauno entendimento do contexto de
ensino. Conforme comentado anteriormente, opte paiprego de nomes ficticios para as
docentes, a fim de preservar o seu anonimato leuatthes identidade, pois sdo sujeitos
sociais, que tém identidades multiplas e variaveéds, sdo apenas professoras e informantes

da pesquisa.

Vanessa, Julia e Rafaela trabalhavam com a edudacsiardos, na instituicdo na qual
a pesquisa foi realizada, ha bastante tempo @émesseis e dezessete anos, respectivamente),
demonstrando, assim, firmeza para expor o seulli@lbem as suas percepcdes quanto ao
ensino e a aprendizagem de individuos que naontirdw@esso, de forma natural, a lingua da
comunidade ouvinte. Julia lecionava para classecspde surdos de primeira e segunda
série, com doze criangas, Vanessa atuava com qéitade quinze alunos, em que estavam
quatro surdos, e Rafaela trabalhava com linguaugoesa, na quinta série, na qual havia

quinze discentes, dos quais cinco eram surdos.

Quanto a formacao profissional, Rafaela (professlaréb? série) era licenciada em
Letras (habilitacdo Portugués), enquanto Vanessde§sora da 42 série) e Julia (professora
da 12 e da 22 série) cursaram Magistério, no Endigdio, e, naquele momento, a primeira
estudava Pedagogia, enquanto a segunda dedicavatssos voltados a educacao especial,
principalmente ao ensino de surdos. Em relacAB&AB, todas as profissionais afirmaram
ter um 6timo conhecimento da lingua, conseguintlmbetecer uma boa comunicagdo com a
comunidade surda. As professoras tinham cursomgded de sinais de nivel I, Il e avancado,

porém nenhuma delas disse ser intérprete nessalijigque, segundo Pereira (2008), uma
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pessoa qualificada para exercer a interpretacé® di@winar aspectos estruturais, gramaticais,

discursivos, sociolinguisticos, interacionais evarsacionais.

Considerando a proposta bilingue e bicultural,udida anteriormente, Quadros (1997)
e Giordani (2004) destacam que o professor envmivas contextos de ensino de surdos néo
precisa ser, necessariamente, intérprete em lidguainais; ele deve sim ser bilingue,
dominando a lingua portuguesa e a LIBRAS. No eatgmdra isso, acredito, corroborando
com Pereira (2008) e recuperando o artigo 8°, pafid@°, do decreto 5626(BRASIL,
2005), que os professores devem ser proficientel$ngiona desinais, visto que a proficiéncia
linguistica abrange um conjunto de competéncias rgpeesentam 0s aspectos motores e
temporais da fluéncia, o conhecimento metalingrdsti gramatical e o uso apropriado desse
conhecimento, com outros falantes, em ambiente®a@dtrais. Creio que profissionais
proficientes em LIBRAS sejam mais capacitados paraximar-se do aluno surdo, através
do conhecimento de sua histéria e de sua cultusdlismdo-os na aquisicdo de sua L1, na
aprendizagem de sua L2 e na sua inclusdo no muaaikl.sSTambém retomando Silva (2008),
que destaca os aspectos de motivacao, empatis@npkdade como fatores importantes na
aquisicao de uma lingua, é possivel perceber ameapilidade do professor junto a area
afetiva e emocional dos alunos, no que diz resgedquisicdo e a aprendizagem de linguas.
O docente, segundo essa autora (op. cit.), a pigrsua postura e do conhecimento da lingua
e da cultura surda, pode despertar nas criancasejodde aprender e fazer com que se sintam

seguras e confiantes para arriscar e superar afiategue lhes sao propostos.

Considerando a formacéo das docentes, questioegsss cursos de LIBRAS (nivel |,
Il e avancado) que fizeram na propria instituic&adsino garantiam a proficiéncia na lingua,
que, como ja comentado, envolve muito mais do qpeaos relacionados a fluéncia. E
provavel que somente com estes cursos e com ot@aida o0s alunos surdos da escola as
docentes nao fossem proficientes em LIBRAS. Neas®,cseria adequada a inclusdo de
intérpretes em sala de aula e/ou que as professidéas de uma formacao continuada nessa
lingua (L2 das docentes), tivessem maior convidoom a comunidade surda, a fim de que
pudessem melhor aproximar-se dos seus alunos, camt® sua historia e sua cultura. O
intuito aqui, contudo, ndo €, de forma alguma,gulg/ou culpar essas profissionais, pois
sabemos que, em muitos casos, faltam recursossnake e apoio efetivo das prefeituras e
do governo para a capacitacdo docente; existengleiggarantem aos professores formacéo

“9'No artigo 8°, paragrafo 2°, do decreto 5626, dedl@2lezembro de 2005, consta que “A certificacdo de
proficiéncia em Libras habilitard o instrutor oprofessor para a funcao docente” (BRASIL, 2005).
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continuada, como pode ser observado no artigo@agpafo 1°, do decreto 5626as quais,

porém, ndo eram implementadas na instituicdo dqupss Aliadas a isso, estdo a falta de
tempo dos professores, que trabalham dois ouurged para garantir melhores salarios, e a
desvalorizacéo crescente dessa categoria. Apesaedeionar tais situacdes, ndo discutirei

aqui esses casos.

No momento em que as professoras foram questiorsatas suas concepcdes de
lingua, linguagem, surdez e sobre a metodologi&ratalho, as respostas foram dadas de
forma direta e objetiva, sem muitas explicacdesmueequando eu (interlocutora) intervinha,
solicitando esclarecimentos ou formulando outrosstjanamentos relacionados ao assunto
em questdo. Notei, na maioria das situacoes, qadwsadoras preferiram falar pouco, talvez
para ndo se comprometerem, dizendo algo inadeqerdate os discursos mais atuais sobre
educacao de surdos, tendo em vista, segundo BaRIi®), que os enunciados sdo sempre
construidos levando em conta sua orientacao patdro (entrevistadora), que estd presente
nas formulag6es do locutor, para o contexto em egie esta inserido (escola) e para a

finalidade da enunciacao (pesquisa académica).

Quanto ao entendimento de surdez, as trés doametesonaram uma distingcao entre
surdo e ouvinte, 0 que pode ser explicado, talpeta forma como conduzi a pergunta,
guestionando-as sobre a maneira como concebiafarassasurdos e ouvintes. As educadoras
afirmaram que ouvinte era o individuo que ouvidilezava a lingua oral na sua comunicacao
e que surdo era a pessoa que nao ouvia, ou tina pelditiva, e usava as maos para
comunicar-se com o mundo ouvinte. Todas destacar&to de o surdo ter caracteristicas,
cultura e lingua prépria, corroborando, a pringiiom a proposta educacional bilingue e
bicultural, no sentido de que esta reconhece a omlade surda, sua cultura e considera a
LIBRAS a lingua propria desse grupo, a qual possins 0os elementos pertinentes a outras
linguas naturais. Notei, contudo, que, ao exporemsen entendimento de surdez, as
professoras mostraram uma viséo clinica-terapédtceeficiente auditivo, opondo surdo e
ouvinte, afirmando que os surdos ndo ouviam (ca searcavam a sua falta de audicdo e nao
a sua diferenca cultural) e usavam as maos pa@nsenicar, 0 que, também, de certa forma,
parecia desqualificar a sua lingua propria. Pengovgr a LIBRAS apenas como uma lingua
articulada pelas maos é desconsiderar ou descantoetze a sua rigueza e complexidade.
Além disso, acredito que as docentes, ao comenta@mne 0s surdos, poderiam ter

* Neste decreto consta que “Deve ser proporcionag@efessores acesso a literatura e as informagbes a
especificidade linguistica do aluno surdo” (BRAS2DO5).
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enfatizado as suas diferengas culturais e as s$igasndes potencialidades, pois € necessario
que o trabalho educacional seja sempre orienta@dogsgpontos fortes das criangas e nao para
aquilo que lhes falta. Através do discurso dasgssiiras, percebi que os surdos ndo eram
reconhecidos, nessa comunidade, como sujeitosaisltypois o que parecia distingui-los era
a marca corporal da falta de audicdo, ou sejappogta bicultural, que valorizava a cultura
desse grupo social, parecia ndo ser implementadastituicdo, diante deste discurso das

professoras.

E interessante comentar que Vanessa salientdnjaio da interac&o, que o surdo era
um ser que entendia tudo e que, para ela, ndoempaga uma deficiéncia; mais ao final da
entrevista, porém, quando questionada quanto adwletgia de ensino que utilizava, afirmou
gue resumia o conteudo para que o surdo conseguyissender o que estava sendo ensinado.
Isso mostra uma tenséo (propria da linguagem)fdeedies vozes sociais que atravessavam o
discurso da professora, conforme Brait (1994) ea¢eéar(2003), pois, se ela acreditava na
capacidade do seu aluno e ndo o via como um dakci®do necessitaria simplificar o
conteudo para que ele aprendesse. Percebi, nessgas, que o dizer da docente
representava um ponto de encontro e de confronteodes sociais, sendo marcado pelo
atravessamento de um discurso, socialmente castrai politicamente correto, que
procurava suprimir a palavra deficiéncia, e de wincodiscurso, infelizmente ainda arraigado
em nossa cultura, que concebe o surdo como umosercapacidades inferiores a dos
ouvintes. Notei que Vanessa tentou apagar a vikacasterapéutica em sua fala, embora
demonstrasse que, em sua pratica, ela estava @e$ah afirmacao encontra respaldo nas
ideias de Bakhtin e Voloshinov (1992) e Authier-ReY2004), que afirmam que a linguagem
€ construida a partir do discurso do outro (jasjite carrega determinadas posicdes
ideoldgicas e as intencdes do sujeito falante. 8dmae a isso, através da explicacdo dessa
profissional, entendo que as relacdes em sala e s@o fortemente influenciadas pela
concepcao de aluno surdo que o professor possmn @ suas concepgdes de linguagem e
lingua. Vi, no discurso desta professora, que odllkear sobre a surdez nao |he permitia
trabalhar com a cultura surda, mas sim com o @ifiei auditivo, necessitando, assim,
simplificar o conteddo de acordo com a capacidade the atribuia. Como disse
anteriormente e considero relevante recuperar nasteento, a representagéo que o professor
constréi de seus alunos o leva a interpretar de aumde outra forma a sua aprendizagem, a
valorizar de um ou de outro modo suas diferencaat@& mesmo, a modificar o seu

comportamento e desempenho em sala de aula.
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Foi possivel perceber, no discurso das trés edeadona concepcao de linguagem
como instrumento de comunicagdo, conforme VotreaeoN1989) e Pezzati (2004), ja que
afirmaram ser a lingua um sistema de signos litigass destinados a comunicacdo dos
individuos. Segundos esses autores, a lingua, nesE® € considerada como um cédigo,
preestabelecido e convencionado, através do quahuissor transmite uma informacéo a um
receptor, sendo a interacdo somente restrita amioagdio entre os individuos. Partindo dessa
perspectiva, as professoras, portanto, concebiaseos alunos como seres passivos, que
tinham apenas o papel de decodificar a mensagenmesiera transmitida, mas que nao eram
capazes de exercer, e desconsideravam a possibiliainteracdo, por meio da linguagem,
como forma de acao social e de construcéo colab@rdé conhecimentos. Para explicar o
entendimento de lingua, notei, novamente, que ussapfessoras, Rafaela (professora de
lingua portuguesa), fez uso de um enunciado “j&teoido” Lingua € um sistema de codigos
de uma culturg o que mostrou a dialogicidade do discurso, queste caso, pdde ser
percebida de forma explicita, conforme discutidoBarros (1994, 1997). Isso fez com que a
educadora se afastasse do seu discurso e mosirgss® abstrato era isso em sua pratica
docente. Acredito que os profissionais que tralallban contextos de ensino, independente
das caracteristicas dos alunos que atendem, derectateza dos conceitos basicos (surdo,
lingua, linguagem, lingua de sinais, portugués) goeolvem suas atividades, para que
possam determinar qual método de trabalho serdadetpuado, contemplando a crianca em

suas especificidades.

Quanto ao entendimento de LIBRAS e a sua imporanai educacao de surdos, as
professoras demonstraram conhecimento da propdgta&onal bilingue, salientando que a
LIBRAS deveria ser a primeira lingua dos surdasgraaprendida antes da modalidade escrita
da lingua portuguesa, a fim de que eles pudessemargoar-se eficazmente entre si e com 0s
membros da comunidade ouvinte. Vanessa e Rafaglacantaram ainda que a LIBRAS era
essencial as criangas surdas, para que elas podessanilar os conceitos trabalhados e
interpretar as ordens das atividades e os texts. afirmacdes indicavam, contudo, uma
concepcao inadequada da lingua de sinais, umawseedja parecia ser vista, neste contexto,
nao como uma lingua com principios de organizagiimgriedades formais especificas, mas
como um recurso para o dominio de outra linguszasm da escrita da lingua portuguesa, e
como uma base para o desenvolvimento cognitivoalimsos. Outro questionamento que
considero relevante diz respeito a nocado de LIBRAS0 L1, presente no discurso das

docentes, pois, como discuti anteriormente, a pravlengua a que as criancas surdas sao
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expostas é a lingua na modalidade oral (em média @fs casos), por esta ser a lingua de
seus pais ouvintes, sendo a lingua de sinais alzessanente tardiamente, ao chegarem a
escola. Portanto, a LIBRAS, na maioria das situscti@o constitui a primeira lingua dos

surdos e, assim, a preocupacao da escola ndo pottarese apenas no ensino do portugués,

mas, principalmente, no ensino da lingua propriseke educandos.

Quando questionadas sobre o uso da LIBRAS em salaula, as docentes
comentaram que essa era uma lingua que fazia g@arteirriculo escolar, sendo utilizada,
portanto, em todos os momentos, em especial pgamanicacdo dos ouvintes com os surdos
e vice-versa, e para a traducao das ordens dadaas e do material escrito trabalhado.
Essas afirmagbes, contudo, contrapbem-se ao gqaendfarnopp (2003) e Stumpf (2004),
que salientam a importancia da LIBRAS como um msiatdinguistico préprio do surdo,
responsavel pela sua inclusdo social, o qual né@® sk utilizado como uma ferramenta para
0 aprendizado do portugués ou como um facilitagéaramunicacdo. Corroborando com essas
estudiosas (op. cit.) e defendendo a concepc¢doastobpologica de surdez, acredito que a
lingua de sinais, na escola, deve ser conside@da o elemento identitario dos surdos, que
os faz reconhecerem-se, pela sua diferenca cuylttoaho membros de uma comunidade
surda, que possui a sua histdria e a sua cultuéam Alisso, ela deve ser vista como uma
lingua natural, que possui todos os requisitoaulstcos basicos, como outras linguas, para
ser considerada o meio de comunicacéo e de intesagdal dos surdos. A LIBRAS, portanto,
€ a lingua prépria dos surdos, que Ihes permitpisigdo de conhecimentos sobre 0 mundo e
fornece-lhes toda a base linguistica paapeendizagem de qualquer outra lingua (SILVA,
2008). Dessa forma, defendo que a lingua de sh@spode ser empregada apenas para
traduzir a lingua portuguesa, visto que, assinsriaagas que chegam as instituicbes sem uma
lingua constituida, as quais representam a madlmsacasos, serdo privadas de aprender a
lingua da sua comunidade e de construir a suaiddelet calcada nas suas diferentes

potencialidades psicoculturais.

Quanto ao contexto de escrita da lingua portugdespossivel pressupor, através da
fala das professoras, uma concepc¢ao de linguagem eapressdo do pensamento e como
instrumento de comunicacdo, conforme Votre e NAQB89Y), Dillinger (1991) e Pezzati
(2004), j& que afirmaram ser o portugués um meiavés do qual os individuos podiam
expressar, por escrito, os sinais e aquilo queasenpensavam e entendiam. De acordo com
esse enfoque, desconsiderava-se a interacdo huenanaxpressividade da lingua, que,

conforme Lodi (2003), deve ser concebida como urdtiga social e cultural de linguagem,
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ndo como decodificacdo da fala. Essas abordager®ta prestigiavam a variante culta de
uma determinada sociedade, enfatizando as regtgacentes a um bom uso linguistico,
considerado gramaticalmente correto. Isso pédelaemente observado no discurso de Julia,
que indicou que o objetivo do ensino de lingua ymprésa para surdos etdilizar
corretamente a lingua portuguesa na escrita patagrar-se na sociedad®uas questodes,
contudo, podem ser colocadas nesse ponto: umaslieito ao prestigio da norma culta da
lingua e a consequente desvalorizacdo das varidip@essticas no ensino; e a outra esta
relacionada ao papel diminuto atribuido a LIBRAS§,ascola, para a inclusdo do surdo no
mundo social. Penso que seria mais adequado dustiagicoes de ensino, ao contrario disso,
trabalhassem com as situacdes reais de uso dalimglorizando as variagdes, e, acima de
tudo, proporcionassem ao surdo 0 acesso a sualprgpria, pois, do contrario, o enfoque do

ensino ficara na busca da normalizacdo do sur@osei@ aproximacédo do ouvinte.

Na conversa sobre os recursos e as metodologli@aadds para ensinar a escrita do
portugués aos alunos surdos, as professoras destacananimemente, o emprego de
desenhos, figuras e cartazes, aliados a palavrataesEsses recursos sdo bastante
interessantes, pois, segundo Fernandes (2003,)p adétensa visualidade dos surdos os
predispbe para formas de memoria e pensamentoifesgreente visuais”. Julia, no entanto,
afirmou que utilizava a repeticdo de palavras €frdses em diversos exercicios, ja que
acreditava que os alunos surdos aprendiam a edarlfagua oral através da memorizacéao, o
que a aproximava, pelo que pude perceber, da ardeecanicista de aquisi¢cao da lingua.
Contrariando essa abordagem, trago Pereira (2008pedeff (2004), que defendem que a
inser¢do no mundo letrado deve ocorrer mediantegexhistérias, de modo que a leitura e a
escrita facam parte do cotidiano do educando. Gdnce@om essas autoras (op. cit.),
baseando-me no estudo desenvolvido em meu TCC &BRI006), em que verifiquei que,
mesmo depois de ficarem expostas a atividades deorizacdo do tracado das letras e de
copia de palavras do quadro, de uma cartilha owadazes da sala, de agosto a dezembro de
2005, as criangcas ndo dominavam a lingua de sinaesm a escrita da lingua portuguesa,
apenas sabiam reproduzir letras e palavras destoalizadas. Diante disso, questiono a
aprendizagem através da repeticdo, pois acredeoogaiuno deve ser levado, por meio de
atividades desafiadoras e com base em sua lingyaiara refletir sobre a sua escrita e a
interagir com os demais. Aquela postura, na mirgiai@o, baseada em uma visdo clinico-
terapéutica de surdez, marcava a deficiéncia deodosu(falta de audicdo) e a sua

incapacidade para a aprendizagem da lingua pogagwemodalidade oral.
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Reforcando a ideia, defendida por Quadros (199@éyeiRa (2003) e Correia e
Fernandes (2005), de que as criangas surdas desregxostas, o0 mais cedo possivel, a
lingua de sinais, as professoras afirmaram qudup®s que chegavam a escola com uma
lingua constituida, que representavam uma mintinham um melhor desempenho: eles
participavam mais das atividades escolares, tinflmmior autoestima, interagiam com mais
facilidade com os colegas e professoras e estavam dispostos a aprender a lingua
portuguesa. Isso nos aponta, portanto, para aaretev de pesquisas nessa area capazes de
mostrar a importancia da LIBRAS como lingua prépoa surdos, a fim de que sejam criadas
politicas publicas que, além de garantir as escod@sirsos apropriados, profissionais
capacitados e formacdo continuada de professoresjopam atividades de orientacdo as
familias dos surdos e aos profissionais da salde, ormalmente, sdo 0s primeiros a
diagnosticar a surdez. Como diz Lebedeff (2002 )p gamilia e a crianca nao dispuserem da
mesma lingua, formar-se-a uma barreira de comuicaptre ambos, que dificultara as
praticas sociais de letramento e descaracteriziry@a de sinais, reduzindo-a a uma forma

usada apenas para fins escolares.

Ao final da entrevista, as professoras comentaswhre as facilidades e/ou
dificuldades que encontravam no dia-a-dia do ensi@dinguas para surdos. Foi muito
interessante perceber que todas elas demonstravam satisfagdo com o seu trabalho, pois
se sentiam realizadas ao ver os progressos alapatbs alunos ao longo do ano. Rafaela
destacou, no entanto, que a maior dificuldade qgerdgrava no ensino de surdos referia-se
ao fato de as criancas chegarem a escola sem nigoa liormal constituida e de as familias,
em muitos casos, ndo aceitarem as condi¢cfes sa@sgtwiseu filho, negando, assim, a lingua
de sinais como sua lingua propria. Acredito, porgue, na maioria dos casos, a familia ndo
aceita a surdez porque ndo compreende, ndo tenmeaor@nto sobre o assunto, sobre a
lingua de sinais e a importancia da sua aquisic@cais cedo possivel. Assim, reitero a
importancia de expor essas informacfes para osdaaiTriancas surdas, para que, desde
muito cedo, aprendam a lingua prépria dos seussfilatiizem-na com eles e garantam a

insercdo da crian¢ca em uma comunidade surda.

A realizacdo das entrevistas com estas profesfarasuito relevante como primeiro
passo para o desenvolvimento da pesquisa, podéatdelas, pude conhecer um pouco o
contexto de ensino da instituicdo e as concepgdese evidenciam nesse meio, cujo reflexo
também se verifica, acredito eu, na forma comabailho € desenvolvido em sala de aula.

Através destes primeiros dados, ndo se reconheammentanto, praticas bilingues e
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biculturais na instituicdo, as quais, de acordo @mue venho defendendo, seriam mais
adequadas para o0 ensino de surdos e para suaamalassociedade. A auséncia de uma
proposta bilingue pode ser percebida quando, nalaszprofessoras, a LIBRAS parecia ser
empregada apenas como um recurso para o ensinecit® €lo portugués, sendo utilizada
para traduzir textos e ordens das tarefas, oualajaio exercia o papel de lingua. Além disso,
o discurso das professoras também estava marcadajiveersos momentos, pela visdo
clinico-terapéutica de deficiente auditivo, aquelee tem uma marca fisica, que deve ser
corrigida, ou seja, ndo reconheciam o surdo pdls eultural. A lingua portuguesa, portanto,
nesses contextos, parecia receber o status delétmgminante. Todas essas evidéncias vao na
direcdo contraria da perspectiva bilingue e bicaltu

Esses dados das entrevistas, além de auxiliarentonbecimento da referida
instituicdo de ensino e de levarem-me a uma praneflexdo sobre as concepcdes que
perpassam esse contexto educacional, foram impest@ara a reorganizagdo da pesquisa e
seus encaminhamentos posteriores, como comenteapitulo de metodologia. A partir
dessas informacfes, pude tracar novas alternapiges o estudo e, inclusive, repensar
algumas questdes propostas na entrevista, asppadesiam estar condicionando as respostas
das docentes, visando qualificar este momento @eagfo e, consequentemente, os dados
produzidos.

Dando continuidade ao estudo, passo, entdo, deapagdo e a discussdo dos dados
produzidos em 2009, que complementardo as inforesag discussdes feitas até este

momento da pesquisa.

5.2 Dados das entrevistas produzidas em 2009

Com os novos direcionamentos da pesquisa, reatinsi meses de marco e abril de
2009, entrevistas individuais com duas professdeaguinta série do Ensino Fundamental,
uma de lingua portuguesa e outra de LIBRAS. Asegisias ocorreram em uma data
previamente agendada, depois de trés tentativadorome relatei anteriormente, e foram
gravadas em &udio, mediante autorizacdo das pooféss. As docentes responderam,

oralmente, aos questionamentos, expondo um pouceudeexperiéncia pedagodgica, da
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maneira como trabalham com surdos e as suas péesemgianto a lingua, linguagem,

LIBRAS, lingua portuguesa na modalidade escritaréex.

Uso aqui a mesma dinamica empregada na analiséattms produzidos em 2008,
apresentando, primeiramente, as professoras edaslvia pesquisa, o tempo que trabalham
com surdos, a sua formacao profissional e o senecimento de LIBRAS, pois acredito que
isso ajuda na compreensdo de suas concepc¢fegyda, e linguagem e de surdez e auxilia
no entendimento do contexto de ensino em foco. Tissmcom base em Brait e Melo (2005),
gue destacam a importancia dos elementos da siteag@verbal, que envolvem a identidade

dos interlocutores, no caso das educadoras, pateraretacéo dos enunciados.

Deise, professora de LIBRAS, trabalha com a edigcde surdos na instituicdo ha um
ano, lecionando para as turmas de quinta a oitav@ do Ensino Fundamental. Além disso,
ministra aulas desta disciplina em outra escolalaegla regido, que também atende alunos
com deficiéncias. Quanto a formacao profissiongragluada em Pedagogia, com énfase em
Educacdo Especial, e é intérprete de LIBRAS, maatesegundo a sua fala, contato diario
com alunos surdos e com a comunidade surda em gkal de ter dominio desta lingua. E
importante ressaltar que os seus cursos de lingugindis e de intérprete foram feitos na
Unilasalle (Centro Universitario La Salle), de CasioDeise comentou ainda que iniciou,
neste ano, o curso de Mestrado Profissional enudéol Social e Acessibilidade, na Feevale,
mas precisou interrompé-lo, por sua falta de teepelo seu aproveitamento insuficiente nas
aulas. A docente afirmou que, no presente ano,int@rt participando de cursos de
qualificacdo em lingua de sinais, mas, no proximimiciara o0 Mestrado, pois defende que os
profissionais, principalmente da educacdo, devetar esn constante atualizagéo, o que,
considerando o0s pressupostos bakhtinianos de siiscorostra a multiplicidade de vozes
sociais que atravessam e ressoam constantemeeteinsiados dos sujeitos, tendo em vista

gue este é um enunciado ja-construido socialmente.

Jaqueline, professora de lingua portuguesa, isguasesta instituicdo no inicio do ano
letivo de 2009 (final do més de marco), para lemias disciplinas de portugués, as turmas de
quinta e sexta séries, e de lingua inglesa, detagairoitava série do Ensino Fundamental.
Cursou Magistério e € licenciada em Letras, conilitej@o em Portugués e Inglés, pela
UNISINOS. Esta docente trabalha ainda em outral&gegular da regido, também com a
disciplina de lingua portuguesa, onde, contudo, a@mde alunos surdos. A educadora
ressaltou, logo ao inicio da entrevista, que fasigleada pela Secretaria Municipal de

Educacdo do municipio a assumir uma vaga nesituigdb, no inicio do ano, sem saber que
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trabalharia com alunos surdos. Assim, ao chegac@l& no primeiro dia de aula, e deparar-
se com criangas surdas nas turmas, ela ficou sarprangustiada, pois disse que tem poucos
conhecimentos nesta area e nao possui curso deAlSBRonsequentemente, ndo consegue
comunicar-se com seus alunos surdos através déngua propria. Preocupada com essa
realidade, voltou a Secretaria de Educacéo paiia g fosse realocada em outra instituigcao,
mas ndo foi atendida. Diante disso, Jaqueline afirque comecard, em breve, um curso de
LIBRAS, oferecido pela propria escola, e que teresdercado para conhecer e adaptar-se as
criancas e a lingua de modalidade espaco-visustabdo entender os educandos e fazer-se

entender por eles.

Refletindo sobre este discurso, chamo atencaoqtato de Jaqueline ter enfatizado,
logo ao inicio da interacdo, como ocorreu 0 seuesyp na escola e o fato de ndo possuir
conhecimentos sobre surdez e cursos de linguandis,spois ndo sabia que trabalharia com
surdos e néo teve disciplinas na faculdade quedabsem este tema. Esta, talvez, tenha sido
a forma que a docente encontrou para justificas seispostas posteriores na entrevista e/ou
seu posicionamento em sala de aula, ja que, coafd@akhtin e Voloshinov (1992), os
enunciados tém valor semantico e carregam consggerrdinadas posicoes ideoldgicas,
emocdes e juizos de valor, sendo também marcadas p#encdes do sujeito falante.
Somado a isso e recuperando o conceito de dialogipnoposto por Bakhtin (1993), é
importante destacar que, segundo este estudiosdt(pgodo dizer orienta-se sempre para
um ja-dito, para uma resposta possivel do intertwcalém de ser internamente dialogizado,
ou seja, um ponto de articulacdo de multiplas voaedais. Assim, entendo que esta
educadora posiciona-se na entrevista considerang® eu (interlocutora) sou uma
pesquisadora e que os dados enunciados serdo deébasea pesquisa académica voltada a
area da surdez e do ensino de linguas, sobre apmsaui poucos conhecimentos e
experiéncia. Entdo, ela se orienta nesta interegdobase em minha compreensao responsiva
ativa (resposta possivel) sobre suas respostasrippss e sua postura em sala de aula
(relacdo com alunos, uso da LIBRAS e tipos de @ddies propostas), buscando justificar o

seu posicionamento.

Ainda voltada a fala desta professora, trago dqis pontos importantes que também
merecem reflexdo: o primeiro diz respeito, commg@ncionei no inicio deste estudo, quando
falava de minha formagé@o académica, a falta deptiisas nos cursos de licenciatura e de
magistério que abordem temas relacionados a irxlasa aprendizagem de sujeitos com

deficiéncias. Nestes cursos, até um tempo atrdisva-se apenas do ensino para criancas
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ditas “normais” e pouco ou nada se estudava sabmguastdes linguisticas de educandos
surdos, cegos ou com outras especificidades, coutte perceber em minha propria
graduacdo em Letras. Desde 2005, entretanto, coablacacdo do Decreto 5626 (BRASIL,
2005), um passo importante foi dado nessa diradgterminando, em um prazo maximo de
dez anos (em cem por cento dos cursos das inégs)ica incluséo da LIBRAS como
disciplina curricular nos cursos de Educacédo EspeEbnoaudiologia, Pedagogia e Letras,
sendo ampliada progressivamente para os demaisscdeslicenciatura (artigo 9°, paragrafo
anico). Além disso, neste mesmo documento, destca insercdo de disciplinas
relacionadas ao ensino da modalidade escrita gadiportuguesa, como segunda lingua para
pessoas surdas, nos mesmos cursos citados (aBligts4o, com certeza, é de grande valia
para a formacao de profissionais ligados a educagéia que, conhecendo um pouco sobre as
especificidades de seus alunos, sua historia euduaa, consigam reconhecé-los sob a o6tica
antropolégica e cultural e ndo por uma visdo abHt@rapéutica, cuja pratica ainda esta muito
arraigada em nossa sociedade homogeneizadora.

Outro ponto a que chamo atencdo refere-se ao apadescaso da Secretaria de
Educacdo do municipio com a instituicdo da pesgpsaebido com o encaminhamento de
uma profissional sem formacdo adequada para olhm@baom criangas surdas e sem
conhecimento sobre sua lingua prépria. Cabe destandém que a professora foi designada
para a vaga sem receber orientacdo sobre as cavidcds desta escola, que é uma instituicdo
regular e referéncia no trabalho com alunos conici@atias, principalmente surdos.
Recuperando o que comentei anteriormente (cf. QUABR1997; GIORDANI, 2004;
PEREIRA, 2008), acredito, ao contrario disso, queais adequado seria que 0s professores
gue trabalham com surdos fossem surdos ou ouvpntdisientes em LIBRAS, pois, assim,
poderiam aproximar-se do seu aluno, através doecimiento de sua historia e de sua cultura,
e auxilid-lo na aquisicéo de sua L1, na aprendipade sua L2 e na sua inclusdo no mundo
social. Essa postura da Secretaria de Educagn éesponsavel pelas instituicdes de ensino
Nno municipio, mostra, entretanto, uma visao clitérapéutica de surdez, ja& que os surdos
parecem ser desconsiderados quanto a sua lingsaa aistéria e a sua cultura, nao

necessitando, assim, de profissionais com formagpecifica para atendé-los.

Passo agora para o segundo momento das entrevistagial as professoras foram
questionadas sobre suas concepcdes de lingua,adiewn surdez, LIBRAS, lingua
portuguesa e sobre a metodologia de trabalho, seddesa forma, convidadas a

posicionarem-se axiologicamente frente a sua @§pdia, distanciando-se dela, olhando-a de
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fora, tornando-se como um outro em relacdo a shmegsonforme expde Faraco (2005).
Novamente, nas entrevistas com essas docentes, @oonera nos dados produzidos em
2008, percebi que as respostas as perguntas paegosam dadas de forma direta e objetiva,
sem muitas explicagcdes, mesmo quando eu solicgagkarecimentos ou formulava outras
indagacdes relacionadas ao assunto em questaa, Netmaioria das situacdes, que essas
educadoras também preferiam falar pouco, talvez pao se comprometerem, dizendo algo
inadequado perante os discursos mais atuais sdboagio de surdos, tendo em vista que a
linguagem € um espaco de tensdo entre multiplaesvaociais que a atravessam
permanentemente, como destacam Brait (1994) e ¢-42003). O discurso, assim, pode
exprimir, a0 mesmo passo que concepcdes antropakd@i culturais, visdes de base clinica
sobre a surdez, as quais, mesmo inconscientemaimea estdo arraigadas em nossa

sociedade e em nossa cultura ouvinte.

E importante ressaltar que Deise e Jaqueline, narnparte das respostas,
apresentaram visdes opostas, principalmente enctaspelacionados diretamente ao ensino
de surdos, como concepc¢oes de surdez, LIBRAS adipgrtuguesa na modalidade escrita.
Tais visbes podem ser explicadas, provavelmentie, fpemacédo académica e experiéncia
profissional que possuem. O Unico ponto em queuas gleias parecem convergir € em
relacdo a lingua e a linguagem. Neste aspectoyas dbcentes expuseram uma visdo de
linguagem como instrumento de comunicagao e corpeesgdo de pensamentos, conforme
Votre e Naro (1989), Dillinger (1991) e Pezzati2)) ja que afirmaram ser a lingua um
sistema de signos linguisticogue possuem significados e que tém a funcéo Isdeia
comunicar e de expressar pensamentos, ideias édemadg lingua, seguindo o que dizem as
professoras, portanto, € concebida como um cogigestabelecido e convencionado, através
do qual ocorre a transmissao de informacdes emdacutores reais e, consequentemente, a
interacdo social. Esta, por sua vez, é vista coma atividade estruturada, governada por
normas e convencgdes, que envolve pelo menos ddisipantes, os quais utilizam alguns
instrumentos, denominados expressées linguistizas, se comunicar e, portanto, interagir.
Assim, sob este enfoque, a interacéo € entendel®aagomo comunicagao entre individuos,
desconsiderando-se a possibilidade de acdo socide econstrucdo colaborativa de
conhecimentos por meio desta. Os alunos sdo caluselbbmo seres passivos, que tém o
papel de decodificar mensagens que |lhes séo triassniCabe ressaltar que essa visdo de
lingua e linguagem aproxima-se da concepcdo apeskenpelas outras professoras,

entrevistadas em 2008, a medida que todas relaaiona linguagem a nocao de instrumento
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de comunicacao e de expressdo de pensamentosplssta, portanto, para a forma como a
lingua parece ser vista, de modo geral, neste xtont#ge ensino e como as atividades,

relacionadas a linguagem, parecem ser organizadieseavolvidas em sala de aula.

Para explicar o entendimento de lingua, notei, mavde, que uma das professoras,
Jaqueline, faz uso de um enunciado “ja construidoino destaquei anteriormente, o que
mostra a dialogicidade prépria do discurso, a queste caso, € percebida de forma explicita,
conforme discutido por Barros (1994, 1997). Ess¢odismo, contudo, pode ser percebido
como uma forma, mesmo inconsciente, de a profeggmantir maior credibilidade ao seu

discurso, valendo-se de algo ja enunciado e, portddo como “correto”.

Quanto ao entendimento de surdez, no entanto, givebsotar divergéncias nas
concepcOes das duas professoras. Deise, docehiBRAS, enfatizou a surdez como uma
diferenca cultural, destacando a importancia dguinprépria (LIBRAS) dos surdos, da sua
histéria e da sua cultura, que os fazem recontsc@®mo um grupo pertencente a uma
comunidade. Além disso, salientou que estes sgjeievem ter sua identidade calcada na
diferenca cultural e ndo na sua falta de audic@&ficf@ncia), pois ndo séo diferentes dos
ouvintes apenas porque nao ouvem, mas porque adsemviormas de interacdo diferentes
destes e tém sua prépria lingua e cultura. A vikfta docente, pelo que pode ser observado,
parece aliar-se a concepg¢do socioantropolégicarmes que, conforme Skliar (2004), anula
o carater da deficiéncia, da correcdo e da noragdiz do surdo, permitindo que ele forme e
participe de uma comunidade linguistica difereAtdocente de lingua portuguesa, Jaqueline,
assim como as professoras entrevistadas no primeirmento, traz em seu discurso, ao
contrario disso, uma concepcéo clinico-terapéutieasurdez, a qual, como comentado
anteriormente, traduz-se educativamente em estatggparadoras, de habilitacdo e/ou
reabilitacdo do surdo, visando corrigir o seu ‘ciéfie desenvolver suas habilidades auditivas,
bem como a aquisicdo da lingua oral e da linguat&sda mesma forma como ocorre com
um ouvinte. Para essa docente, a surdez € um pralsensorial, que acarreta dificuldades na
recepcdo e no reconhecimento dos sons, provocaeksa forma, um problema de
comunicacdo dos surdos com 0s outros, que eladsyasipor conseguinte, individuos

normais, enquanto esses sao “anormais”.

A fala desta educadora demonstra a sua falta damaf;6es e de conhecimentos sobre
0 assunto, reconhecida por ela, inclusive. Acredlitseando-me nos Estudos Culturais, que
os surdos ndo necessitam perceber e reconhecedatingua portuguesa, tendo em vista que

apresentam um impedimento sensorial auditivo eeasimente, que esta ndo € a sua lingua
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prépria. Em outras palavras, estes sujeitos, ar pdat Otica cultural, tém o direito de
aprenderem e de serem reconhecidos pela linguaals, sjue é de modalidade espaco-visual.
Através deste sistema linguistico, que € a maipressao da cultura surda, os individuos
constroem sua identidade, calcada nas suas ddsrgmitencialidades psicoculturais, e
interagem no mundo social, comunicando-se commoftém disso, a lingua de sinais ativa
a competéncia linguistica do surdo, favorecendesaisituras cognitivas exigidas para ler e
escrever e possibilita-lhe a capacidade de expressale forma segura e eficiente
(RODRIGUES e ANTUNES, 2003). E possivel afirmar @m que a LIBRAS anula a ideia
da deficiéncia linguistica, consequéncia da surdepermite que os surdos se constituam
como membros de uma comunidade linguistica min@ité diferente, sem serem
considerados como um desvio da normalidade. Didis®o, vale a pena pensar sobre a
validade de expor os surdos a atividades de p&ioepcle reconhecimento de sons da lingua
portuguesa, considerando que a sua lingua pro@i&lBRAS, uma lingua de modalidade
gestual, que sera, portanto, de mais facil acessufprme as especificidades linguisticas

desses sujeitos.

Vejo, no discurso de Jaqueline, que o seu olharesabsurdez ndo a permite
reconhecer seu aluno pela diferenca cultural, nedes geficiéncia, pela marca corporal da
falta de audicéo, que o exclui da comunidade nt4jiai Ao longo da entrevista, a educadora
narra o deficiente, que apresenta dificuldadesodeunicagcéo e de compreensao de conceitos
ligados a gramatica da lingua portuguesa, comaynsiegseu exemplo, o de silaba ténica, que
remete novamente a distincbes permitidas pela ssagdo oral da lingua. Em varios
momentos, Jaqueline enfatiza também a vontade ridas;as surdas em aprender a lingua
portuguesa, tanto na modalidade oral como esd&tgta énfase da professora levanta duas
questbes a serem pensadas. Em primeiro lugar, chaatencéo para a saliéncia dada, por
quatro vezes durante a interacdo, a vontade dedggrelos surdos, sem que, em nenhum
momento, a professora cite as suas potencialidddeaprendizagem, o que se justifica,
provavelmente, pela sua concepcéao de surdez, qua déixa ver as capacidades dos alunos.
Em segundo lugar, destaco que essa vontade doaneliscde aprender, como descrita pela
docente, talvez se explique pelo seu desejo e/oesaelade de fazerem parte do grupo dos
“normais”, aproximando-se deles, o maximo possigghvés da lingua que os difere. Isso

reforga a visdo de surdez como um problema a segico.

Adotando esta concepcdo, penso que a educacaocs dass®s exercera funcao

terapéutica (reparadora e corretiva), e o objativaurriculo escolar passara a ser o de dar ao
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sujeito o que Ihe falta, a audicdo. Assim, a teo@éé de que se forme, como aponta Skliar
(1997), um circulo vicioso na educacdo de surdogrofessor parte da ideia de que seus
alunos tém um limite natural em seu processo déemmento, planejam aquém da sua
capacidade, obtendo, assim, fracos resultadoscaielaa com esta percepcao, e os alunos
constroem uma identidade deficitaria em relacdocamintes, que também pode contribuir
para 0s seus baixos resultados. Assim, a alunosebmios como deficientes, ndo se faz
necessario o investimento por parte dos érgaosmsapeis, como discuti anteriormente, e o0
envolvimento dos professores agentes nestes costeRessalto, novamente, que nao
pretendo aqui julgar e/ou culpar os educadores, gredito que essa visdo € o resultado de
anos de histéria, em que todos nds, ouvintes, fosuwnetidos a préaticas ouvintistas e
aprendemos a olhar e a narrar os surdos, a partitida da deficiéncia, como sujeitos

inferiores, embora, muitas vezes, nem estivéssenreientes disso.

Dando continuidade a reflexdo sobre a entrevistdadgeline, destaco que, quando
questionada sobre a LIBRAS e a sua importancia checagdo de surdos, afirmou que
LIBRAS ¢ a sigla da Lingua Brasileira de SinaiBngua oficial da comunidade surda, a qual
possui uma gramatica e caracteriza-se pelas coafiges das maos. A docente acrescentou
ainda que esta lingua é importante para a comwinadgs surdos entre si e com 0s ouvintes e
€ empregada, em sua sala de aula, por todos assalDrentendimento representado por esta
educadora, quanto a LIBRAS, pelo que pode ser pigl@eesta diretamente relacionado a sua
concepcao de surdez, pois, como vé o surdo comalefioiente auditivo, que deve ser
normalizado, desconsidera a riqueza e a complexidis$ta lingua, que é prépria desse
sujeito. A énfase do ensino, neste caso, recaiesabrlingua portuguesa. Jaqueline,
semelhantemente a Vanessa, Julia e Rafaela (poodssentrevistadas em 2008), parece
reduzir a LIBRAS a uma lingua articulada pelas mgas apenas tem a funcéo de comunicar,
ou seja, ela vé este sistema linguistico como wiigop que possibilita ao emissor transmitir
uma mensagem a um receptor, de acordo com a segandepcao de linguagem discutida
anteriormente (linguagem como instrumento de cooagdio). Ao contrario disso, varios
pesquisadores dos Estudos Surdos, ja apresentdei@ndem que a LIBRAS deve ser
aprendida pelos surdos o mais cedo possivel, cambaX pois é através dela que os sujeitos
irdo constituir a sua identidade, reconhecendms®@arte integrante de uma comunidade e
de uma cultura, e irdo interagir com o meio soadi@monstrando suas capacidades de
interpretacdo do mundo (cf. LOPES, 2004). Retomadgas (1997), Ferreira-Brito (1997) e

Karnopp (2001), que enfatizam que a LIBRAS é umgua natural, a qual possui todos os
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requisitos linguisticos basicos, como outras lisgupgara ser considerada o meio de
comunicacao e de interagao social dos surdos.

Ao comentar sobre o contexto de ensino da linguauguesa para surdos, pressupde-
se, por meio do discurso desta professora, novamenta concepcdo de linguagem como
expressdo do pensamento e como instrumento de cmagéo, conforme Votre e Naro
(1989), Dillinger (1991) e Pezzati (2004). A doeeafirma que a escrita do portugués € uma
forma de comunicacéo indispensavel a todos os $enemnos, por meio da qual podem
expressar 0s seus pensamentos e ampliar os sdweicoentos de mundo. Com este enfoque,
contudo, desconsidera-se a interacdo humana erassikpdade da lingua, que, conforme
Lodi (2003), deve ser concebida como uma praticéake cultural de linguagem, como ja
destaquei. Rodrigues e Antunes (2003) e Gesud{2bncordam com essa autora (op. cit.)
e acrescentam que a escrita da lingua portuguesatelesignificado para a crianca, ou seja,
deve ser incorporada a uma tarefa necesséaria wamétepara a sua vida, estando ainda
fundamentada no uso da lingua de sinais. Além dissdi (2003, p. 44) ressalta que “o
acesso a escrita s6 sera pleno quando ela foddrataconcebida como pratica social de

linguagem, cultural, social, histérica e ideologieate determinada”.

Quando conversamos sobre 0s recursos e a metaaltizados para ensinar a
escrita do portugués aos alunos surdos, Jaquediinent®u o0 emprego de metodologias
apropriadas, de acordo com as caracteristicaslulossabaseadas em processos visuais e em
exemplos, o que, segundo ela, auxilia bastantempreensao dos conteudos. A énfase dada
aos recursos visuais parece algo positivo no tnabdésta professora, pois, como também
destaca Fernandes (2003, p. 48), “a intensa vilagdi dos surdos os predispde para formas

de memoria e pensamento especificamente visuais”.

Quando indagada sobre o desempenho e a interagAculdos em suas aulas,
Jaqueline afirmou que, na parte escrita (produgdiextos e frases), apresentam dificuldades,
devido a diferenca de modalidade entre a LIBRASiegua portuguesa, as quais tém modos
de organizacdo diferentes; nos exercicios demonstesultados melhores, segundo a
professora. Acredito, entretanto, como pude obsenas visitas, que o desempenho
apresentado nos exercicios, considerado positila gmrente, deve-se ao tipo de trabalho
proposto, pois, nestas atividades, os alunos apampesvam do quadro as tarefas, bem como
as respostas dadas, ndo havendo necessidadeetie sefire o que faziam. Além disso, cabe
ressaltar, levando em conta a concepcao de edesta professora, que os surdos aprendem a

escrita da lingua portuguesa (sua L2) de formarafite dos ouvintes, devido as suas
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especificidades linguisticas e & modalidade dal4ualaborando hipoteses visuais (a partir
da LIBRAS) sobre o sistema grafico. O ideal semg@sta situacdo, que a escola
redimensionasse o0 seu olhar sobre a escrita ddessya que, comparando-a a dos ouvintes,
reforca a “anormalidade” desses sujeitos; é praasonhecer a escrita do surdo como uma
escrita surda, que traduz a sua visao de mundsy oamhecimento de lingua, o seu modo de

ser, e, por isso, tem suas particularidades.

Remetendo-me ao discurso de Jaqueline, perceba sue visdo de surdez e de lingua
e linguagem parece determinar as demais concefigédas ao ensino de surdos, como de
LIBRAS e de lingua portuguesa. A forma como vé s#usos ndo a permite reconhecer e
trabalhar com a LIBRAS, com a histéria e a cultdeate grupo, mas sim com o deficiente
auditivo, que, em varios momentos, é comparado wonouvinte e, assim, reforcado quanto
a sua incapacidade. O reflexo destas concepco&etampode ser percebido em sala de aula,
através da sua postura e das atividades propassadiscentes, como discutirei, com mais
detalhes, nas sec¢0es seguintes.

Voltando-me agora as concepc¢des da docente de L¥BB#anto a lingua de sinais e
a lingua portuguesa na modalidade escrita, tamb@osgivel notar a disparidade entre as
respostas das duas educadoras. Isso se explivayphmente, como ja mencionei, pela sua
formacdo pedagoégica (curso de Educacdo Especia@ tntdrprete em LIBRAS) e pela
experiéncia na area do ensino de surdos. As isgEesmanifestadas por esta docente
ressaltam a importancia da formacdo adequada duffsgonais que trabalham nesses
contextos de ensino, pois, conforme Pereira (20@8)rofessores proficientes na LIBRAS
tém a condicdo essencial para melhor aproximarerdesealuno surdo, por meio do
conhecimento de sua histéria e de sua culturaliaocto-os na aquisicédo de sua L1 (lingua de
sinais), na aprendizagem de sua segunda lingupdliportuguesa escrita) e na sua inclusao
no mundo social. Recuperando o que disse antenengecorroborando com esta autora (op.
cit.), penso que, se os educadores forem profeseat LIBRAS, como é o caso de Deise,
terdo condi¢gBes de ver a surdez pelo viés culaugassibilitardo aos alunos a identificacao

com a sua lingua prépria, atraveés da qual se toindt como sujeitos.

Em relacdo a LIBRAS e a sua importancia na educagisurdos, a professora,
aproximando-se dos Estudos Surdos e da concepc@astvopoldgica de surdez, afirmou
gue esta é uma lingua natural, prépria dos sungles,deve, portanto, ser adquirida o mais
cedo possivel por eles, garantido, assim, o semhecimento como membro de comunidade

surda, que utiliza e compartilha uma lingua deisinalores e habitos culturais e modos de
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socializagdo proprios. Conforme a docente, a LIBRA&indamental aos surdos, € o seu
elemento identitdrio como um sujeito cultural, geemite a sua interagdo com o meio social,
a aquisicdo de conhecimentos sobre o mundo, aléauxibar na aprendizagem de outras
linguas, como da lingua portuguesa, na modalidadeta& Pelo que pode ser percebido, a
concepcao de Deise sobre a lingua de sinais coar@om a proposta bilingue e bicultural, &
medida que esta defende a aprendizagem da LIBRA® quimeira lingua dos surdos,
enfatiza o desenvolvimento de suas habilidadesiistigas (acesso a duas linguas) e destaca

as questdes politicas, sociais e culturais impéisatessa abordagem.

Ainda em relagcdo a lingua de sinais, a educadoraemtwu que este sistema
linguistico faz parte do curriculo da escola, emudie da importancia de todos os alunos,
surdos e ouvintes, terem uma lingua em comum, édrda qual possam interagir e trocar
ideias e conhecimentos. Além disso, Deise també&ugalteu a necessidade de todos os
profissionais envolvidos nesse contexto terem cantento da LIBRAS e das diferencas
culturais das criangas surdas, para que, dessaafopnssam contribuir no seu
desenvolvimento pessoal, social e cognitivo. Derdatizou, ainda, que o ideal seria que, em
todas as situacoes escolares, principalmente eandsahula, a LIBRAS fosse empregada
juntamente com a lingua portuguesa na modalidaale(loitinguismo e ndo bimodalismo),
mas sabe que isso ndo ocorre, ja que a maiorigprddsssores da escola possui pouco ou
nenhum conhecimento da LIBRAS. Assim, o uso daulinge sinais é restrito, praticamente,
apenas as suas aulas. Nesta ocasido, percebi gdecadora fez certa critica a falta de
formacéao especifica do corpo docente da instituigdlendo-se, para isso, de uma entonacao
expressiva em seu discurso (voz e expressao fammalorme Flores e Teixeira (2005). Estes
autores explicam que o0s sujeitos tém papel criatovprocesso de construgédo de sentido das
palavras de seu discurso, a medida que, por meienttmacdo expressiva, atribuem-lhes

valor semantico.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa, na modalidestrita, para surdos, a
professora acredita que a LIBRAS deve funcionarcama aliada, pois € através deste
sistema linguistico que os alunos elaborardo segelses (visuais) sobre a escrita da L2. A
docente destaca também que a lingua de sinaiseapes sua estrutura gramatical propria e
gue, portanto, a escola ndo pode exigir que atestwisurdo seja como a de um ouvinte: ndo
é possivel determinar que ele aprenda o portuguée £1. Como ja mencionei, a escrita dos
sujeitos surdos precisa ser reconhecida como umHdtaesurda, com todas as suas

particularidades.
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No final da entrevista, a professora comentou céngoatificante ver o interesse dos
surdos em aprender a LIBRAS e de serem reconhepmosieio dela. Contudo, destacou a
docente, este desejo de conhecer uma lingua ndamiestado pela maioria dos educandos
ouvintes, que demonstram desinteresse pelas atesdaropostas e dizem nao gostar das
aulas, como pude presenciar em uma visita. Issopinha opinido, pode ser explicado por
dois motivos: 1) pelo tipo de tarefas propostasagiia, que visavam apenas a repeticdo de
sinais, como ja foi indicado; e 2) pelo fato de sagdos, aparentemente, ndo serem
reconhecidos e valorizados nesse contexto comaasupilturais, gerando, assim, o descaso
dos outros (ouvintes) com a sua lingua propria. \EBmos momentos, observei que 0s
discentes surdos eram levados a aprender a limgtiegpesa, sendo a LIBRAS apenas usada

para a comunicagao entre os pares surdos e pdugdrade ordens de tarefas.

Concluido o relato e a andlise das entrevistaszaglsls com as duas professoras,
passo, entdo, a discussdo dos dados produzidoal@mesaula, buscando tracar um paralelo
entre essas duas pecas do jogo discursivo (erttgwves observagdes das aulas) e, assim,
refletir sobre o status que as linguas (LIBRASngua portuguesa) tem representado no

contexto educacional em foco nesta pesquisa.

5.3 Dados produzidos em sala de aula

Nesta nova etapa do estudo, portanto, volto miateas;6es aos dados produzidos nas
seis aulas de LIBRAS e de lingua portuguesa obdasvde marco a junho de 2009, em uma
turma da quinta série do Ensino Fundamental. Dediep neste momento, a analisar o
discurso e a postura das professoras, das refatideiplinas, em sala de aula, buscando,
através disso, perceber como se da a interacioaté com os alunos surdos e com 0s
ouvintes e a interagdo dos alunos entre si (swrd@ssurdos e surdos com ouvintes) e com a
professora. Além disso, estabeleco uma relacd® exsrconcepcdes de surdez, lingua e
linguagem, lingua de sinais e lingua portugueseesaptadas nas entrevistas, e os dados
observados em aula (reflexo destas), pois acrqdiasso possibilitard uma reflexdo sobre o
status que as linguas ocupam nesse contexto amafessurdos e, consequentemente, sobre a

forma como esses individuos se constituem comdaasijgeste cenario.
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Inicio a analise e a discussao dos dados novametdas aulas de LIBRAS, tendo em
vista, unicamente, que as observacdes ocorreranprin@iro momento, nas aulas desta

disciplina.

5.3.1 Aulas de LIBRAS

Ao longo das seis aulas de LIBRAS observadas endlisa da entrevista realizada
com a docente desta disciplina, pude verificar ograspectos importantes quanto a
constituicdo identitaria dos sujeitos surdos e w@us da lingua de sinais e da lingua

portuguesa no contexto destas aulas e no cenaria&dnal em foco.

Primeiramente, chamo atencado para as formas dagéte desenvolvidas em sala de
aula entre a docente e os alunos e entre os psdguticcandos surdos, 0 que, em certo ponto,
alia-se a concepcao de surdez e de LIBRAS discptidéDeise no momento da entrevista,
relacionada a diferenca cultural dos surdos. Pempeba professora utilizava a LIBRAS e a
lingua portuguesa, na modalidade oral, para se migarucom todos os alunos, buscando
sempre responder aos seus questionamentos e exdi@ividades a serem desenvolvidas
com o auxilio destes dois sistemas linguisticosan@a se dirigia diretamente aos alunos
surdos, notei que empregava apenas a LIBRAS, cmasido suas especificidades e
valorizando sua forma de comunicacao e de interpg@wia. Vale ressaltar, entretanto, que,
diferentemente do que ocorria nas aulas da ouseiptina, percebi nestas aulas, nos
momentos em que a professora voltava-se a turmgeeah o emprego do bilinguismo (uso
de duas linguas de modalidades diferentes, cadaamauas particularidades gramaticais) e
ndo do bimodalismo, que, por sua vez, descaraatexid.IBRAS, pois envolve 0 uso

simultaneo de sinais e da fala, na estrutura dadiportuguesa.

Acredito que essa forma de interacdo € bastantéiviapspois o bilinguismo é a
proposta educacional que tem sido mais aceitaggysisadores da area dos Estudos Surdos,
além de ser regulamentada por leis de nivel fedEssla € uma abordagem que enfatiza o
respeito a individualidade dos surdos, a sua @kua sua lingua propria, permitindo a eles o
reconhecimento como membros de uma comunidade, syudase distingue pela diferenca
cultural. No entanto, foi possivel verificar umaspoa bilingue somente por parte da

professora, pois 0s alunos ouvintes, em sua maidgemonstraram pouco interesse nas
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atividades relacionadas a aprendizagem da lingusindés e na interagdo com 0s colegas
surdos por meio da sua lingua propria. Em algumascdes, inclusive, presenciei
comentarios que desmereciam aquelas aulas, dede@sm a validade de aprender a
LIBRAS e excluiam os surdos de certas atividadesyocno caso em que meninas ouvintes
nao permitiram a entrada da colega surda em squo,gpara coletar gravuras de revistas,
dizendo que ela deveria realizar a atividade comut®s colegas (surdos). Acredito que este
desinteresse dos ouvintes pela LIBRAS e esta @odtiexclusdo deve-se, em grande parte, a
forma como aprenderam e estdo aprendendo, no espaglar e na sociedade ouvinte em
geral, a olhar e a narrar os surdos, partindo de wisdo clinico-terapéutica que os considera
como deficientes a serem normalizados pela esadagtados ao mundo ouvinte. Esta é uma
visdo que ainda estd, infelizmente, presente ensancsltura, permeando, mesmo que

inconscientemente, muitos discursos escolares.

Diante disso, percebo como fundamental a instaayagé contextos educacionais de
surdos, como na instituicdo de pesquisa, de umaaeda pautada no bilinguismo, que
envolva todas as pessoas (professores, alunos esmsial, surdos) e que se defina como
uma oposicao aos discursos e praticas clinicasnf@geas e como um reconhecimento
politico da surdez como diferenca. Como diz LoiZ80T7) e considero relevante recuperar
neste momento, ao olhar a surdez pelo viés culeirpblitico como uma materialidade
inscrita no corpo, passa-se a entendé-la como onwigéo primeira de distingdo de uns em
relacdo aos outros, ndo entrando em discussaotasgigados a maioria/minoria ou ao que €

normal/anormal.

Destaco, assim, o importante papel da escola epdagssores no processo de
inclusédo do surdo no ambito escolar e social eedgeconhecimento como sujeitos culturais.
Penso que os docentes, a partir de sua represetacirdez, direcionam o desempenho e a
identidade dos surdos, tendo em vista que as d#elds sdo plurais, multiplas e moveis (cf.
PERLIN, 2004), assim como também direcionam a foromao serdo narrados pelos colegas
ouvintes. A partir disso, retomando Quadros (1987Karnopp (2004), acredito que as
instituicbes de ensino devem criar um ambienteulstgco apropriado, considerando as
condicOes sensoriais das criancas surdas; assepulesenvolvimento socioemocional dos
individuos surdos e de sua familia, mantendo seropmontato entre eles; garantir a
possibilidade de a crianga construir sua teoriendedo através de suas experiéncias diarias e
do didlogo com pessoas que a rodeiam; e oportuate®mso a informacao curricular e cultural

por parte dos surdos e dos ouvintes, para que @s$sam ver seus colegas como sujeitos que
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possuem capacidades psicoculturais diferenciadémneas de interagdo distintas. Se as
escolas, entretanto, ndo cumprirem essas funcdesdéncia € de que continuem produzindo
criancas deficientes e incapazes, negadas em eo@fichcdo politica (como povo), cultural

(na sua identidade como sujeito autdbnomo), ling@igino uso de sua lingua propria como
principal meio de comunicag¢ao) e permanecam magirans ouvintes que os surdos devem

ser narrados a partir da Gtica terapéutica.

Nos momentos em que estive presente, notei queBRAS$ era valorizada no
contexto destas aulas e recebia o status de Iohguaante apenas por parte da professora e
dos surdos, 0s quais a usavam em todos os momemtagie se dirigiam aos seus pares
surdos e a docente. Percebi que estes alunoss rsisiacoes, tinham a possibilidade de se
constituirem como sujeitos culturais, distinguirsdodos demais ndo pela sua falta de audicao,
mas pela presenca de outras formas de signifieaciosua lingua préopria, que 0s unia como
um grupo. Acredito que a concepcao que a docemib@ & respeito de seus alunos, como
exposto por ela na entrevista, ndo s6 determinafcen@a como interagia com eles, como
também direcionava a maneira como os discentedesdificavam e se constituiam como
sujeitos nessas aulas, visto que, segundo priscij@khtinianos (BRAIT, 1997), a aparéncia
do individuo é sempre construida a partir da remtagao que o outro produz dele. Notei, nas
situagcOes observadas em sala, que a forma comeeatdovia os surdos, dando voz aos seus
guestionamentos, através do uso de uma lingua emngpfazia com que esses individuos

tivessem interesse em aprender a sua lingua e réicigza das atividades propostas.

Essa motivacdo dos surdos em aprender e o dessgrela reconhecidos pela maior
expressao de sua cultura, a LIBRAS, além de satadd pela professora durante a entrevista,
pdde ser percebido nos momentos em que esses ddscgoestionavam-na quanto a
configuracdo de alguns sinais que eram trabalhawhoaula, os quais, segundo eles, estavam
incorretos. As criancas argumentavam que haviamndmo certos sinais de outra forma e,
algumas vezes, demonstravam dificuldades paraaa@ssas mudancas, ja que, para elas, a
maneira como sabiam era a correta: houve o casquena menina surda, inclusive, ficou
brava com a docente e decidiu ndo mais participaau, mesmo ap0s uma conversa com a
professora, que lhe mostrou, por meio do diciondeid IBRAS, a configuracdo correta dos
sinais. Essa postura mostra que os surdos desefamanalorizados pela sua lingua, fator
fundamental na constituicdo de sua identidade seimia seu reconhecimento como membro
integrante de uma comunidade, o que so6 se torr@ssivel quando era possibilitado a eles a

interacdo com os outros (surdos e ouvintes) e ate@do de seus conceitos de mundo e de
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lingua a partir da LIBRAS. Talvez, por isso, rasggm em aceitar que outra pessoa (ouvinte)
dissesse que estavam errados, que desconheciama fingua, 0 que tanto ocorre na
aprendizagem da L2. Os surdos, ao meu ver, quenastrar que dominavam uma lingua (a
sua lingua prépria) e eram sujeitos culturais,aurario do que acontecia nas aulas de lingua
portuguesa, nas quais apresentavam um desempemsidarado deficitario no uso da lingua

foco, em relacdo aos ouvintes.

Também é relevante destacar que os surdos, nessss lauscavam organizar-se em
um grupo (comunidade), ao qual a docente e alqpog(s) ouvintes pareciam ser incluidos,
por compartilharem a sua lingua prépria. Notei gaesurdos preferiam sentar préximos a
seus pares e a colegas que tinham conhecimeniiogdia lde sinais, para que assim pudessem
interagir e, de certa forma, se sentissem seguweds pde seus semelhantes. Presenciei, em
alguns momentos, situacdbes em que os discentesossuwecdavam movimentos de
defesa/protecdo a seus pares, como no caso daddiscia de opinides, entre a educadora e a
menina surda, quanto a sinalizagcdo correta dendietedas palavras. Nesta ocasido, os dois
meninos surdos argumentaram, veementemente, cose,ldirmando que sua maneira de
configurar o sinal estava correta, pois haviamraio® e sempre sinalizavam daquela forma.
Também percebi situagcdes em que os discentes doumdoavam incluir os seus semelhantes
em um unico grupo, acolhendo-os, principalmentendoaviam que seus colegas estavam
tristes e/ou haviam sido alvos de discriminagéaopaote dos ouvintes. Com essas atitudes, foi
possivel notar que os surdos queriam ser recordgengsse contexto escolar como um grupo,
forte e unido, que tinha sua lingua propria e as gliferencas culturais, embora isso néo
fosse permitido, pelo que me pareceu, nas aul&sdds as disciplinas, pois esta € uma acao

que envolve a representacao construida por cadeosobre a surdez.

Quanto as atividades desenvolvidas em aula, reladas ao ensino e a aprendizagem
de LIBRAS, notei que, na maioria dos encontroscfrideles), foram desenvolvidas tarefas
que visavam apenas a copia e a reproducdo de skeigtados pela professora, sem levar os
alunos, na maior parte das vezes, a refletiremesoluso da lingua em um contexto social. E
importante ressaltar ainda que, durante a reabzae&sas atividades, somente a docente
falava, dando as instru¢cdes na modalidade ordhdad portuguesa e na lingua de sinais; 0s
alunos ouvintes apenas olhavam-na e copiavam ass sgem conversarem com ela ou entre
si. Dessa forma, ndo havia interacdo entre elegju@@ apenas reproduziam o0s sinais e
repetiam oralmente a palavra. A professora, povesaso interagia com as criangas ouvintes

nos momentos de solicitar as tarefas e de cooigneforcar os sinais, quanto a configuracéo
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e a orientacdo das maos, a locacdo e ao movineroebendo-os, portanto, pelo que pude
notar, como seres passivos. Os alunos surdos tamdpFoduziam os sinais solicitados pela
professora, porém interagiam com frequéncia conqgekestionando-a quanto a sinalizacdo de
certas palavras e contando-lhe historias pess®igre com o emprego da LIBRAS. Assim
COmo as ouvintes, portanto, essas criancas eramesiglas a atividades de memorizacao dos
sinais, por meio de sua repeticdo e de reforcosiyssou negativos, seguindo os preceitos
behavioristas de aquisicdo da linguagem, confornapresentado. Sob este enfoque (cf.
QUADROS, 1997 e FINGER, 2008), a linguagem é meraeneuma questdao de
aprendizagem, pois a crianga s6 aprende a falaifsin porque imita o adulto e €,
constantemente, corrigida e ensinada por ele, eedebestimulos e refor¢cos positivo ou

negativo.

Acredito que essa postura da educadora e o tiptddades desenvolvidas nas aulas
aliam-se, em grande parte, a sua concep¢do deafiegy apresentada no momento da
entrevista. Neste aspecto, a docente expds uma disdinguagem como instrumento de
comunicacdo e como expressao de pensamentosoneladb-a ao conceito de sistema de
signos linguisticos que tém a funcdo de comunicde eexpressar pensamentos, ideias e
emocdes. A lingua, dessa forma, era concebida pse2zomo um codigo, preestabelecido e
convencionado, através do qual ocorria a transmidsdinformacdes entre interlocutores e,
consequentemente, a interacdo social, que erdaggiortanto, a comunicacdo. Em outras
palavras, € possivel afirmar que sua concepcadndaa ndo a permitia trabalhar com a
LIBRAS como pratica social e cultural de linguagemomo possibilidade de ac&o social e de
construcdo colaborativa de conhecimentos, o quejinbBa opinido, seria mais interessante e
qualificaria o ensino, dando aos alunos a oporadedie interagirem com sua lingua prépria.
A LIBRAS, portanto, era valorizada por Deise soraam interagdo com os alunos, mas nao

na sua forma de ensina-los.

Relacionando, contudo, essa concepcdo de linguada de surdez da docente, €
possivel notar um aparente ponto de tensdo noiseursb, que, segundo Faraco (2003), é
proprio da linguagem, pois inUmeras vozes socidigm em concorréncia na enunciacdo. A
tensdo, neste caso, refere-se a énfase cultusairdaz como diferenca, que se contrapde a
passividade atribuida aos surdos no processo éadipagem e de uso da lingua. Acredito,
entretanto, que outro fator, além dessa tensaaigrda linguagem, poderia estar vinculado a
forma como Deise trabalhava a LIBRAS em sala da:aubkua postura, ao meu ver, poderia

ser o reflexo das praticas de ensino que, ao lglmgoanos, marcaram as escolas, tanto de
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surdos como de ouvintes, valorizando as atividateesmemorizacdo e de repeticdo de
palavras/sinais. Abordagens linguisticas como petdem ser percebidas, ainda hoje, nas

instituicdes de ensino, como observei nas aulasBRAS e de lingua portuguesa.

Além disso, € interessante comentar que, muitougofgj percebido em sala de aula,
deve-se, além das percep¢bes da docente sobre,liigguagem, surdez e LIBRAS, a
organizacdo escolar. Em primeiro lugar, chamo apara a dificil situacdo da instituicédo e
a falta de recursos de ensino que pudessem fadlliggprendizagem, tornando-a, inclusive,
mais prazerosa. Em segundo lugar, destaco a oegdioizio curriculo da escola, que inclui
uma aula semanal de LIBRAS aos alunos surdos entesyio que, na minha opinido, nao
garante o bilinguismo. Além disso, as aulas de IABReram desenvolvidas em apenas
quarenta minutos, conforme expliquei anteriormeatguanto as de lingua portuguesa (L2
dos surdos) ocupavam cinco periodos (de cinqueimtatos) na semana. Assim, as criancas
surdas tinham pouco contato com sua L1, ja queaunks das outras disciplinas, pelo que
pude perceber nas entrevistas, muito pouco de LBBRA empregado pelos professores,
devido a sua falta de conhecimento, e ndo havexprdtes em sala de aula. Seria mais
adequado, no entanto, que 0s surdos tivessem uon coaitato com a sua lingua no contexto
escolar, tendo em vista que esta é a L1 e que ai@iendos casos, a escola é o unico local
onde podem interagir através dela, sendo recorbgecmmo sujeitos culturais. Penso que, se
o surdo for criado dentro de uma cultura ouvinée $er a oportunidade de usar a sua lingua
e de experienciar o biculturalismo, sera negadaeatidade surda, que sera, portanto,

reprimida e subordinada ao olhar ouvinte e asqgasiuvintistas.

Considerando os dados produzidos em sala de adanepressdes manifestadas pela
docente de LIBRAS, € possivel perceber a imporgdrda formacdo adequada dos
profissionais que trabalham em contextos de erdnsurdos, pois, segundo Pereira (2008),
os professores que possuem conhecimento sobrgua/ia historia e a cultura surda, tém a
possibilidade de melhor aproximarem-se dos seumsala auxiliarem na aquisicéo de sua L1
e na sua inclusao social. Percebi, no context@slestlas, que a representacao construida por
Deise sobre os surdos e a valorizacdo dada a LIBRASiteracdo, como sua lingua propria,
despertou nos discentes o interesse pelas atiddadsua vontade de aprender e de serem
reconhecidos, através da LIBRAS, como membros degmpo minoritario. Além disso,
notei uma identificacdo dos surdos com a profesgaia fato de partilharem uma lingua, o
que é de grande valor para o desenvolvimento da afetiva e emocional dos educandos,

como aponta Silva (2008). E importante destacataam consideravel interacdo dos surdos
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em sala de aula, tanto entre si como com a prafesapesar das atividades propostas terem
enfatizado apenas a repeticdo e a memorizagaardos. $Acredito, contudo, que, se fossem
proporcionadas atividades reflexivas, envolvendausm social da lingua de sinais, o
desempenho e os resultados dos alunos surdos godser mais satisfatorios e, ainda, 0s
ouvintes poderiam, talvez, demonstrar mais interesss aulas, buscando participar das
atividades e interagir com os colegas surdos. Assiransino da LIBRAS na escola seria
qualificado, o que, possivelmente, contribuiriaagp@a compreensdo da surdez pelo viés

cultural e para a inclusdo dos surdos no mund@lsoci

Passo, a seguir, a discussdo e a analise dos paathszidos nas aulas de lingua
portuguesa, buscando um paralelo entre as concepg@esentadas pela professora da

referida disciplina no momento da entrevista espeetos observados nas aulas de LIBRAS.

5.3.2 Aulas de lingua portuguesa

Com a observagdo das seis aulas de lingua posaigeiea andlise da entrevista
realizada com a docente desta disciplina, tambéia parificar varios aspectos vinculados a
forma como os alunos surdos constroem a sua idelgtice as formas de interacdo
desenvolvidas em sala de aula. Além disso, comseusao destes dados foi possivel
identificar o status representado pela LIBRAS e pelgua portuguesa nessas situacdes de
ensino, em contraposi¢cado ao espaco ocupado pa @sisesistemas linguisticos nas aulas de
LIBRAS.

Iniciando, chamo atenc&o, como ja comentei, padavergéncia de concepcdes das
duas docentes, o que se justifica, provavelmerdly, formacédo académica e experiéncia
profissional da professora de LIBRAS e pela faktafermacdo especifica para o ensino de
surdos, da professora de lingua portuguesa. Asedifes representagcfes construidas por esta
educadora, sobre surdez, lingua, linguagem, LIBRAfSgua portuguesa, refletiram-se em
sala de aula em formas distintas de interacaocemi&ituicdo da identidade dos surdos, como

discuto a sequir.

As formas de interacao desenvolvidas nessas amadviam, em alguns momentos, a
LIBRAS, em outros, apenas a modalidade oral dauingprtuguesa e, em outros ainda (na

maioria), uma mistura da oralidade com alguns gestsinais da LIBRAS, desvinculados da
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sua estrutura gramatical. Esse uso dependia, contlad pessoas presentes na enunciagéo e
da situacdo em que estavam inseridas. A LIBRAS) pak pude perceber, era empregada
pelos surdos para interagirem entre si e com algofegas ouvintes, que também tinham
conhecimento dessa lingua, conseguindo, assimheéstar uma comunicacdo com eles.
Além disso, a lingua de sinais era utilizada psagsriancas ouvintes para se comunicarem
entre si em momentos em que a professora soliaja@as tarefas da aula fossem executadas
em siléncio ou quando ndo queriam que outros ajunbmesmo a docente, ouvissem/vissem
o que falavam. A lingua portuguesa, na modalidad @or sua vez, era usada pelos
educandos ouvintes e também pela professora, noentos de explicar a turma as ordens
das atividades e o conteudo desenvolvido. J& adim@ modalidade oral, mesclada com
gestos e sinais isolados, era utilizada por alguhsgas ouvintes (novos na escola) e pela
docente, quando esta necessitava esclarecer aldivida dos surdos ou explicar-lhes as
atividades a serem realizadas em aula. Os discemtggs também empregavam essa mesma
estratégia, unindo a oralidade (articulagdo derslggons) a gestos, desenhos e sinais, na
tentativa de fazerem-se entender com maior eficacrapidez pelos ouvintes (colegas e
educadora). Em algumas ocasifes, porém, isso réasudiciente, sendo preciso, entdo, a
intervencdo de um outro colega, que tentava tradiszsurdos ou a professora, dependendo
da situagao.

Diante disso, ndo se percebia nas aulas de limguaguesa uma abordagem bilingue
(indicada como a proposta mais adequada para ncedsisurdos), por parte de Jaqueline e
de grande parte dos alunos ouvintes, pois os spaesiam nao ser reconhecidos, pelo viés
cultural e politico, a partir de sua diferenca, nsam pela 6tica da deficiéncia, da sua
incapacidade para o uso da lingua. Além dissosesgeitos eram desconsiderados quanto a
sua cultura, a sua historia e a sua lingua prégui@, neste contexto, era reduzida a gestos e a
sinais isolados. Observei que a LIBRAS, na maiotepdo tempo, era descaracterizada em
sala de aula, sendo os sinais utilizados na esdrdtfa lingua portuguesa, como um recurso
para o ensino da lingua oral e como uma forma dkté® a comunicacdo entre professora e
alunos, devido a falta de uma lingua compartilherdae eles. Assim, foi possivel verificar,
naquelas aulas, a énfase a uma abordagem bimagdalist, apesar de ser uma proposta
bastante antiga na educacéo de surdos e rejeibadhversos estudiosos, ainda esta presente
em nossa cultura, determinando a forma como o erteim sido conduzido em algumas

escolas, como pude perceber na instituicdo de [@squ
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A abordagem do bimodalismo, reconhecida nas aeldimgua portuguesa observadas,
caracteriza-se, como apresentei no segundo capiésiie trabalho, pelo uso de sinais e da
fala, concomitantemente. Acredito que este sistdenaginais artificial, no entanto, ndo é o
mais recomendavel para o ensino de surdos, pois aegsses sujeitos a oportunidade de
criarem e de experimentarem a sua lingua proptBRAS) e, além disso, desconsidera a
riqueza estrutural e a complexidade dessa linggsgstruturando também o portugués. Cabe
ressaltar ainda que a proposta bimodalista prorasugoalternizacdo da LIBRAS em direcéo
a assimilagcdo das praticas linguistico-culturaigontarias, que tém no portugués sua
referéncia mais significativa. Assim, de acordo damabordagem, o ensino se fundamenta
na ideia de cura, recuperagédo e corre¢do do sdefiénte auditivo), evidenciando uma

concepcao que se enquadra como um modelo climapéetico da surdez.

Diante disso e retomando o que disse anteriorm@eteebo como fundamental a
instauracdo, em contextos educacionais de surda® 0a instituicdo de pesquisa, de uma
educacao pautada no bilinguismo, que envolva t@dosujeitos participantes do processo
educacional (em especial surdos) e que se definmocaim reconhecimento
socioantropologico da surdez como diferenca. Atoeglie a educacédo bilingue atenda, em
maior medida, aos anseios enfrentados na educacsurdbs, sendo necessério, contudo, que
se leve em conta, além dos aspectos linguistiapsisigdo da lingua de sinais como L1 e
aprendizagem da escrita da lingua portuguesa coR)p ds questbes politicas, sociais,
culturais, psicologicas e antropoldgicas ai implass como destacam Skliar (1998, 2001),
Lopes (2007) e Silva (2008). Por meio do bilingwsnacredito que os surdos serao
reconhecidos pela LIBRAS, a maior expressdao dacsdtara surda e o seu elemento
identitario, que os leva ao reconhecimento peladffeeenca cultural, como membros de uma
comunidade surda, que possui a sua historia e autwaa. Assim, poderdo, posteriormente,
aprender a escrita da sua L2 mediante a elabotscapoteses visuais, a partir da LIBRAS,

sobre esse sistema gréfico.

Nos momentos em que estive presente em sala @epautebi que as concepgdes de
Jaqueline, sobre surdez e LIBRAS (conforme a eistay aliada a sua falta de dominio deste
sistema linguistico, ndo s6 determinavam a fornmaccimteragia com os alunos surdos, como
também direcionavam os resultados obtidos em sataild e a forma como esses individuos
constituiam-se como sujeitos. Com base no pensangenBakhtin (1993), de queeu se
instaura a partir da sua relacdo com o outro, poter que os alunos surdos pouco interagiam

com a professora, restringindo-se, na maioria daacées, a apenas copiar as atividades e
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suas respostas do quadro e a pintar os desenhatarefas, visto que, nada além disso, era
solicitado-lhes. Vendo os surdos como individuos gpresentavam um problema sensorial, o
qual acarretava dificuldades no reconhecimento stwss e na comunicagdo (conforme
discurso da entrevista), Jaqueline deixava-os,ntieiraraticamente todo o periodo de aula,
pintando os desenhos das folhas de atividades, paano momento da corregéo, eles
copiassem as respostas que colocava no quadromigstra, infelizmente, algo bastante
semelhante com o que foi observado em minha pesqeisTCC, ou seja, que as aulas de
lingua portuguesa para surdos desta instituicdobs8eadas na copia de atividades e de
palavras do quadro, 0 que, por sua vez, ndo levaun®s a qualquer reflexdo sobre suas
atividades. A falta de uma lingua compartilhadimeeprofessores e alunos e as concepcgoes,
ao meu ver, inadequadas, de surdez e de LIBRASc@ar marcar este contexto de ensino.
Neste ambito escolar, verifica-se uma aprendizaggravés da repeticdo, conforme
pressupostos behavioristas, a qual ndo tem respalsiestudos linguisticos, pois o aluno,
surdo ou ouvinte, deve ser levado, por meio déasesafiadoras e com base em sua lingua
propria, a pensar sobre a sua escrita e a interagiros demais. Essa postura da educadora,
na minha opinido, evidencia a identidade defiatgue atribuia a seus alunos, concebendo-os

como seres incapazes de realizarem as tarefaaprefederem a escrita da lingua portuguesa.

Essa concepcéo clinico-terapéutica de surdezpeppassou o discurso produzido pela
professora na entrevista, também pdde ser obseeraddtuacoes de sala de aula em que ela
explicou a turma as tarefas a serem desenvolvidasenteudos novos da série empregando,
exclusivamente, a modalidade oral da lingua podsgudesconsiderando, dessa forma, a
presenca dos surdos em sala de aula, os quaisnhamtacesso natural a essa lingua. Em
determinadas ocasides, no entanto, a professdevéeexplicar, separadamente dos demais,
as atividades para os surdos, valendo-se da atalide gestos e de alguns sinais isolados,
mas nem sempre obtinha éxito, devido a falta de limy@a em comum e a certa confusao
causada com a juncdo da fala e dos sinais. Nestegentos, ndo compreendendo o que
deviam fazer em aula ou o0s conceitos gramaticaisalinados, percebi que os surdos
restringiam-se a pintar os desenhos ou a apenaar @jescrita do quadro. Essas criancas,
portanto, ficavam “excluidas” do que acontecia am sle aula, como que em um mundo a

parte dos ouvintes, situacéo que reforca a idesudencapacidade e de sua deficiéncia.

Diante dessas consideragfes, percebe-se a noc¢éticd® vicioso no ensino de
surdos, como apontado por Skliar (1997). Seguntl® estudioso (op. cit.), a professora,

partindo do pressuposto de que seus alunos sgmres planeja aquém dessas capacidades,
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obtendo, assim, resultados mediocres, embora dsgera, muitas vezes, os discentes
constroem uma identidade deficitaria em relagAcoaesites. E importante, contudo, romper
com essas praticas escolares, pois, enquanto essagpersistir, a tendéncia € de que os
surdos continuem excluidos das escolas e da pregriadade e desempenhem papéis sociais

inferiores aos ouvintes, vivendo marginalizadosnamdo ouvinte.

Dando continuidade a reflexdo sobre as aulas dgdiportuguesa, destaco que as
atividades propostas a turma eram, em sua maigdladas ao ensino de aspectos
gramaticais da lingua, mediante exercicios de remmmento de palavras, o0 que se vinculava
a visao de lingua como sistema de signos (cédaqgosta por Jaqueline no momento da
entrevista. Esse tipo de tarefa, contudo, ndo d@sjeeo interesse dos discentes, tanto dos
surdos como dos ouvintes, que, dessa forma, deixa@a diversos momentos, de fazer os
exercicios para conversarem ou brincarem. Acreéittretanto, baseando-me em Quadros
(1997), Goes (1996), Lodi (2003) e Karnopp e Par@b04), que essas estratégias de ensino
nao sdo as mais adequadas, pois o trabalho congpés, no caso dos surdos, deve focalizar
primeiro o0 uso da lingua em diferentes contexts§ depois proceder ao ensino da gramatica,
ja que, expostos ao uso da lingua, os surdos, aseimO 0s ouvintes, constroem
automaticamente as suas hipéteses acerca dosassggeamaticais. Além disso, Karnopp
(2005) destaca como inadmissiveis essas praticadaess que visam a memorizacdo das
regras gramaticais e a subordinacdo dos sinaisudwga sintatica da lingua portuguesa, visto

que as linguas de sinais possuem uma gramaticegrop

Opondo-se a isso, no entanto, presenciei em duéas alesta disciplina o
desenvolvimento de atividades com textos, as giteean realizadas em duplas, o que
favoreceu uma maior interacdo dos alunos surdas ente com alguns colegas ouvintes,
através do uso da sua lingua propria. Chamo atemgfbe caso, para a motivacdo e o
interesse que os alunos, tanto ouvintes como sudéosonstraram ao realizar as tarefas que
envolviam o uso da lingua em um contexto, difereetge do que ocorria ao executarem
aguelas que enfatizavam as regras gramaticais.rné@nseestas situacdes, que 0s surdos
buscavam identificar os principais elementos dagdhas, compreender os seus enredos e
elaborar suas hipdteses sobre a escrita a partmel@acao, por meio da LIBRAS, com os
colegas ouvintes. Ao contrario do que aconteciena@ria das vezes, notei, hestas ocasioes,
uma tentativa de alguns alunos ouvintes “adapta&@imao mundo dos surdos, procurando
estabelecer uma comunicacdo com eles, atravésndaalide sinais, e ajuda-los no

entendimento das histdrias e na grafia de palavaal$ngua portuguesa. Esse interesse dos
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ouvintes em relacdo aos surdos é bastante positore,mostra um movimento em prol da
inclusdo, apesar de, pelo que pude notar, a LIBRASiIdo usada, em alguns momentos, na

estrutura da lingua portuguesa.

Nessas duas aulas, em que a lingua parecia saraviptrtir de uma perspectiva
sociointeracionista, percebi importantes momentssteracdo e de troca de conhecimentos
entre os alunos, em que a maioria partilhou a mdémgaa, buscando estabelecer uma
comunicacao eficaz entre todos; com excecdo dagmofa, que demonstrou apenas uma
atitude de observacdo. Aléem disso, notei que, perondestas atividades, as criancas
evidenciaram um desejo de aprender, ja que a @&sesilava incorporada a uma tarefa
interessante e relevante para sua vida. Isso aegtéemportancia das praticas de ensino de
surdos serem pautadas ndo em atividades de meg@wizie regras gramaticais e de
repeticdo de vocabulos, mas no uso da lingua prétcial e cultural de linguagem. Neste
aspecto, trago novamente Lodi (2003, p. 44), gssalta que “0 acesso a escrita s sera pleno
guando ela for tratada e concebida como praticalsde linguagem, cultural, social, histérica

e ideologicamente determinada”.

Considerando os dados produzidos em sala de adanepressdes manifestadas pela
docente de lingua portuguesa, é possivel percatas, uma vez, o quanto é importante a
formagao adequada dos profissionais que trabalmarooatextos de ensino de surdos. Sem
conhecimento em LIBRAS, formacédo especifica e e&peia na area da surdez, Jaqueline
concebia os surdos como deficientes e a surdez comproblema sensorial a ser corrigido,
Ou seja, via seus alunos como incapazes de apesndelingua portuguesa e de interagirem
com os demais. Assim, no contexto de suas aulpspfassora enfatizava apenas a lingua
majoritaria da comunidade ouvinte e reduzia a LIEBR& um sistema de gestos e sinais
isolados, vinculados a estrutura da lingua oradirAsos surdos eram desconsiderados quanto
a sua historia, a sua cultura e a sua lingua prdjicando, em muitos momentos, isolados em
sala de aula, pois ndo tinham acesso as atividades conteudos desenvolvidos, ja que estes
eram explicados na modalidade oral da lingua poesea, a qual ndo tinham acesso. Partindo,
entdo, da maneira como eram vistos e narradodpetnte e por varios colegas ouvintes, 0s
surdos construiam uma identidade deficitaria eracé& aos ouvintes, sendo a sua marca
principal a falta de audi¢cdo. Essas criancas, dontsd conseguiam se constituir com sujeitos
sociais e culturais nos poucos momentos em qupeenaitida a interagdo com 0s outros, por

meio da sua lingua prépria.
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Diante dessas consideracdes, recupero minha fedaican destacando novamente a
importancia da proficiéncia em LIBRAS dos profis&es ouvintes envolvidos em contextos
de ensino de surdos e da inclusdo de professamsssoas escolas. Acredito que, a partir de
uma postura socioantropoldgica de surdez e do conkato da lingua e da cultura surda, o
educador conseguirA mediar conhecimentos e orieataaprendizagem dos alunos,
despertando-lhes o desejo de aprender e fazendguese sintam seguros e confiantes para

arriscar e superar os desafios que Ihes séo pospost

Os dados apresentados ao longo deste capitulaentds as entrevistas e as
observactes das aulas das docentes de LIBRASiegd& Iportuguesa, em 2009, assim como
os dados das entrevistas produzidas em 2008, taaxanportantes contribuicdes para a
reflexdo proposta neste estudo: identificar o stajue a LIBRAS e a lingua portuguesa
representam em um contexto de ensino e de apreedizde criancas surdas. Com base nos
pressupostos tedricos da pesquisa, refleti solespaco social ocupado pelas linguas em um
meio escolar e sobre as concepc¢bes das educadmrase gnstauram neste ambiente e nas
interacdes entre elas e 0s alunos e entre os gsdpiscentes. Diante disso, constatei que o
status representado pelas linguas e a forma corsardes identificam-se em cada situacéo
de ensino, depende, diretamente, da concepcaadiezsde lingua/linguagem e de LIBRAS
das professoras, que, por sua vez, esta vinculalea dormacdo académica e experiéncia
profissional.

A seguir, entdo, retomo algumas das constatacOemitjplas por esta pesquisa,
procurando destacar seus pontos principais paraaniguemos (re)pensando o/no ensino de

surdos no referido contexto educacional e em raaddisl equivalentes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Héa escolas que séo gaiolas e ha escolas que s Bsaolas que sdo asas ndo
amam passaros engaiolados. O que elas amam sdassamps em voo. Existem
para dar aos passaros coragem para voar. Ensinamo, isso elas ndo podem
fazer, porque o voo ja nasce dentro dos passarosdnao pode ser ensinado. SO
pode ser encorajado (ALVES, 2004).

Construir escolas que sejam asas e que encorajEnalsgos a voarem como passaros
€ um ideal almejado para o sistema de ensino \@gemt nosso pais. No entanto, isso me
parece, ainda nos dias de hoje, algo um tanto agppirincipalmente quando se fala no

ensino de e para surdos.

Quando, no ambito deste estudo, voltamos nossa albalongo da historia da
educacédo desses sujeitos, percebemos que estériadi@i marcada por inUmeras iniciativas
e tendéncias de base corretiva e normalizadoracgusideravam 0s surdos como passaros
engaiolados e incapazes para o voo, devido a dicé€deia. Essas abordagens educacionais
deixaram resquicios de suas ideologias nas esdalagualidade, aparecendo, mesmo que
subentendidas e inconscientemente, nos discursqwadessores, de outros profissionais
envolvidos nesses contextos e da prépria comunioladate. Assim, é possivel perceber que,
ainda hoje, os surdos sao narrados pelos ouvaresiversos segmentos da nossa sociedade,
a partir de uma otica clinico-terapéutica, comesénferiores e reabilitaveis, que se diferem
dos demais pela sua falta de audigcdo. Embora assi&g sobre a surdez e o ensino de surdos
venha sendo ampliada nos ultimos anos, muito egudfiexdo ainda se fazem necessarios,
pois estamos em constantes lutas pelo reconhedneepela valorizagcdo da cultura e da

identidade surda e, consequentemente, pela gaghiicdo ensino nas escolas.

Neste sentido, o presente estudo insere-se natcamhs discussdes voltadas ao
ensino de surdos, trazendo reflexdes que podemilmantcom as instituicbes de ensino que
atendem esses alunos, com os profissionais da @ueade outras areas, com as familias
dessas criancas e, principalmente, com o propridosugue deseja ser reconhecido e
valorizado no mundo social pelas suas diferenchisrais, como um passaro em voo. Diante
dessa perspectiva, propus-me a identificar o statiesa LIBRAS e a lingua portuguesa
representam em um contexto de ensino e de aprgedizde criangas surdas, tendo em vista

que a lingua configura-se como o elemento idertitirs individuos, em seu sentido cultural
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e psicossocial, através do qual tém a possibilidedmteragir com o mundo, construir suas
interpretacdes acerca da realidade e identificaeseuma comunidade. Além disso, também
voltei-me as concepcdes de surdez e de lingua eq@xidenciam no meio escolar e estéo

implicadas no uso e no reconhecimento dos dosnsés linguisticos.

A partir desta investigacdo, pude verificar varespectos importantes quanto a
constituicdo identitaria dos sujeitos surdos e tdus da lingua de sinais e da lingua
portuguesa no cenario educacional em foco. Em poniegar, destaco a importancia da
formacdo adequada dos professores que trabalhacoet@xtos de ensino de surdos, pois
observei que a formacédo académica e a experiémgfsgional das docentes tém relagéo
direta com suas concepc¢des de surdez, lingua ealyegn, LIBRAS e lingua portuguesa e,
além disso, determinam a maneira como o ensincndueado em sala de aula e como os

individuos constituem-se como sujeitos.

Assim, nas aulas de LIBRAS, percebi que, a padirapresentacdo construida por
Deise sobre surdez e da valorizacdo dada a LIBRASjscentes tiveram a possibilidade de
identificarem-se, pautados em sua diferenca clileurea lingua, que 0s unia em um grupo e
assemelhava-os entre si (surdos) e a professogueNs situacdes, as criancas surdas,
mesmo expostas a atividades que visavam apengsaaec@ memorizacao dos sinais (lingua
vista como um codigo), demonstravam interesse etitipar da aula e em interagir com a
educadora e com seus pares, evidenciando o dessgrem reconhecidos como membros de
um grupo, que apresentava a sua lingua proprialoSeamcebidos por Deise como sujeitos
culturais, segundo perspectiva socioantropologibaervei que os surdos eram encorajados a
voarem, ou seja, eram mostradas as suas capacuiadeeracdo e de reflexdo sobre o que
faziam, ndo a sua falta de audicdo. Nestas auldBRAS, portanto, tinha o status principal,
mediando as relacdes entre os alunos surdos desgoma, € o bilinguismo era a proposta em
uso, pelo menos por parte da docente. Os alundatesiypor sua vez, com necessidades e
interesses diferentes, ficavam excluidos nessas,gubis eram os “deficientes” em relagéo a

lingua em foco.

Nas situacdes de ensino de lingua portuguesa,rdago disso, presenciei 0 modelo
clinico-terapéutico de representacdo da surdez. @arhecimento em LIBRAS, formacéo
especifica e experiéncia na area, Jaqueline cancsbsurdos como deficientes e a surdez
como um problema sensorial a ser corrigido, ou, se@seus alunos como incapazes de
aprenderem a lingua portuguesa e de interagiremosodemais; via-0S COmo passaros que

deviam ficar “engaiolados”, sob controle, para emormalizados. Assim, a professora
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enfatizava apenas a lingua majoritaria da comupidadsinte e reduzia a LIBRAS a um
sistema de gestos e de sinais isolados, vinculadestrutura da lingua oral. Portanto, os
surdos eram desconsiderados quanto a sua hiséidsaa cultura e a sua lingua propria,
ficando, em muitos momentos, excluidos em sala wWa, ois ndo tinham acesso as
atividades e aos conteudos desenvolvidos, que epgticados por meio da oralidade.
Partindo, entdo, da maneira como eram vistos edasrpela docente e por varios colegas
ouvintes, os surdos construiam uma identidade itfefec em relacdo aos ditos “normais”,
reproduzindo a incapacidade que lhes era atrib@dainicos momentos destas aulas em que
pareceram, no entanto, constituirem-se como ssjeitimteragirem com 0s colegas ouvintes
foram aqueles (apenas dois) em que tiveram coetato o uso da lingua portuguesa em
discurso (textos), quando as atividades foram debeadas em duplas. Isso aponta para a
importancia da leitura e da escrita como praticasass e culturais, construidas a partir da

relacdo com o outro (experiéncias socializadas).

Os alunos ouvintes, em sala de aula, demonstrawam, muitoSs momentos,
desinteresse pela LIBRAS e por seus colegas suggolsiindo-os das relacdes sociais devido
a marca corporal que os distinguia dos demais. [issaira, acredito eu, deve-se, em grande
parte, & forma como aprenderam e estdo aprendewdespaco escolar e na sociedade
ouvinte em geral, através dos meios de comunicép@mndes formadores de opinides), a
olhar e narrar os surdos, partindo da ideia desuepessoas deficientes e incapazes para
determinadas tarefas. Somente em duas ocasidegbpe&ma tentativa de alguns alunos
ouvintes “adaptarem-se” ao mundo dos surdos, paadarestabelecer uma comunicagdo com
eles, através da lingua de sinais, como possieei®ipos em atividades de compreensao de
histérias e grafia de palavras na lingua portugueagindo dessa representacdo de surdez
construida pelos colegas ouvintes, notei que odosubuscavam, no ambiente escolar,
organizar-se em um grupo (comunidade), no qualcarde de LIBRAS e alguns (poucos)
ouvintes pareciam ser incluidos, por compartilhaeersua lingua propria. Percebi que os
surdos preferiam sentar proximos a seus paressea eolegas, valendo-se de movimentos de
defesa/protecdo em relacdo a pratica ouvintista. sQrslos, portanto, desejavam ser

reconhecidos como um grupo, que tém sua linguaiprésuas diferencas culturais.

Estes dados assemelham-se, em grande parte, aquetkszidos nas entrevistas
realizadas em 2008, com professoras de primeitaisieg quarta e quinta série do Ensino
Fundamental, assim como também se aproximam dostaess obtidos em meu TCC,

desenvolvido na mesma instituicdo. Analisando oulgo daquelas educadoras, que também
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possuiam poucos conhecimentos sobre a LIBRAS spexificidades da surdez, juntamente
com os dados produzidos em 2009, observei quesatdaecampo de pesquisa, 0s surdos sdo
concebidos, na maior parte do tempo (com excecauldade LIBRAS), pela visédo clinico-
terapéutica de deficiente auditivo. Assim, o bilirsgno, proposta mais adequada para o
ensino de surdos, ndo é pratica comum nesta igétitua LIBRAS € empregada como um
recurso para o ensino da escrita da lingua porsag@eendo reduzida, em certas situacgdes, a
gestos e a sinais isolados, ou seja, sé represesda papel de lingua nas aulas especificas
desta disciplina; a lingua portuguesa, contud@rargido o status de lingua dominante, tanto
na modalidade oral como na escrita. Além dissocghérque esta escola € marcada pela
presenca de profissionais sem formacgéo especiéica @ ensino de surdos e pela falta de
educadores surdos e de intérpretes de LIBRAS, garexe determinar a forma como esses
sujeitos sdo concebidos, a maneira como as lirgiagabalhadas em sala de aula e como se

d& a interacdo entre professores e alunos.

Com o olhar sobre essa realidade, vejo necessidadainda retomar o contexto
metodoldgico da pesquisa. Chamo atencéo parasiémsa mostrada pela escola em abrir
espaco ao trabalho académico proposto, como deswreapitulo de metodologia, fato que
dificultou 0 andamento das atividades e, até meamogalidade das informagdes coletadas, ja
que as gravacgOes, em video, das aulas ndo foramitidas. Penso que a escola deve ser
criteriosa, obtendo todas as informacdes necessswiare as pesquisas e seus responsaveis,
mas, ao constatar a seriedade e as contribuic@s$vps, seria diretamente beneficiada, ja
que muitos estudos visam inserir-se neste ambitwmlags para, assim, conhecerem e
compreenderem a realidade e levarem os sujeitosivéties a, pelo menos, uma reflexao
sobre suas praticas e concepcoes.

Considerando a realidade observada e a historeddeacdo dos surdos, vejo que ja
tivemos avangos nesta area, mas também percebmwjteess mudancas educacionais ainda
sd80 necessarias, para que seja garantida aos sun@osducacdo de qualidade, que respeite
suas especificidades linguisticas e culturais eemqeeraje o seu voo por mundos ilimitados.
O ponto chave desta questéao esta, ao meu ver, cengaide concepcao de surdez que vigora
na sociedade e no meio escolar. E fundamental gueugintes e a propria escola sejam
desafiados a pensar e a praticar outros modos dgas@nar e de compreender a alteridade,
passando a ver os surdos, em uma perspectiva stojpalogica, a partir da sua diferenca
cultural. Este, no entanto, € um aprendizado naclh para quem vive em um mundo ouvinte

que, durante muito tempo, vem compreendendo aedifar como deficiéncia, como o0 que
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foge a referencia de normalidade. Penso que éaadaesue o movimento de ruptura a esses
modos de pensar deve ser iniciado, pois os alungmtes s6 verdo as potencialidades
psicoculturais dos surdos se forem ensinados adsse experienciarem, nos contextos

escolares, praticas bilingues e biculturais.

Acredito que o bilinguismo seja a proposta de ensirais adequada aos surdos,
considerando, no entanto, que ela deve partir donfeecimento da surdez como uma
diferenca cultural desses sujeitos (ndo como urt@qoga a ser curada) e do reconhecimento
da lingua de sinais como lingua propria da coma@dairda a qual pertencem. A LIBRAS
precisa ter papel de destaque na educacgéo de spaioela € fundamental na constituicdo da
identidade desses sujeitos, permitindo-lhes reammbge como parte integrante de uma
comunidade e de uma cultura; além disso, € um eemmeediador entre o surdo e 0 meio
social em que vive, através do qual ele demonstss sapacidades de interpretacdo do
mundo. A lingua portuguesa, na modalidade esaé@®ae ser inserida no curriculo bilingue
como segunda lingua dos surdos, incluindo, assiétodos de ensino focados na sua
caracteristica visual e na sua cultura. Nessedsgrtiideal seria que a escola, mudando a sua
concepcao de lingua como cadigo e partindo de usd® sociointeracionista, proporcionasse
aos surdos 0 acesso a leitura e a escrita comiogpsdicial e cultural de linguagem, criando
condicdes reais para sua insercdo nestas praipastir de suas especificidades. Além disso,
seria importante que a escola redimensionasse oolbewm sobre a escrita dos surdos,
reconhecendo-a como uma escrita surda, que tradswaavisdo de mundo, o seu

conhecimento de lingua, o seu modo de ser, espoytem suas particularidades.

Na busca pela qualificacdo das praticas escoleetiém se faz necessério, além do
reconhecimento da LIBRAS como uma lingua naturdaenormalizacdo da sua aquisicdo
como L1, o acesso deste sistema linguistico a taslggssoas, principalmente aos familiares
das criancas surdas e aos profissionais envolvidos a educacdo, os quais, além de
dominarem a lingua propria da comunidade surdafi¢@ocia em LIBRAS), devem
conhecer a sua historia e a sua cultura, paranapsderem aproximarem-se melhor de seus
alunos e repensarem suas concepcgoes. Acredito raophbe a adocdo da escrita da lingua de
sinais, embora ndo encontre respaldo na visado destos especialistas da area, pode
representar uma alternativa que auxilie no letraméis surdos e no seu reconhecimento
através de sua L1, possibilitando-lhes fazer usteitiara e da escrita de sua lingua, como
pratica social e subjetiva. Chamo atencdo aindseadrmalo-me em Quadros (2005), que €&

preciso tracar a educacédo de surdos a partir depenegogia surda, que os leve ao encontro
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de saberes surdos que estdo embutidos nas suatahise vida e nas suas relagbes com o

mundo e com o0 outro.

Por fim, recuperando a epigrafe deste trabalhdQUIADROS, 1997) e considerando
a realidade observada, acredito que as mudancasaceoloais, tdo necessarias nestes
contextos de ensino, sO serdo efetivadas quandonastes (professores, alunos, governos,
sociedade em geral) deixarem as maos dos surddaretfd. Penso que, com o
reconhecimento dos surdos pela lingua que os fobendi pelas suas diferencas culturais, sera
possivel construir novas narrativas surdas e tragar educacdo que encoraja os alunos a
voarem como passaros, independente das espedfsidpe os assemelham a alguns e os
diferem de outros.

Como é possivel perceber, muitos caminhos aindeisara ser percorridos nesta
trajetéria que leva a compreensédo da surdez pésosacioantropoldgico. Acredito que minha
pesquisa representa um passo nesta direcdo, puribaopara as areas da Linguistica, da
Educacéo e dos Estudos Surdos com reflexdes sabatus que as linguas (LIBRAS e lingua
portuguesa) representam em contextos de ensinordesse sobre as concepc¢des de surdez
gque perpassam 0 meio escolar e determinam asgdésraesenvolvidas em sala de aula. Este
estudo visa, assim, colaborar com as instituic@®msino que atendem surdos, com 0s
profissionais envolvidos com a educacdo, tantoegsufres como demais funcionarios das
escolas (coordenadores, fonoaudiélogos e psicilogosespecialmente, com a instituicdo
campo de pesquisa, a quem os dados deste esta@daeeassados, para que possamaos, juntos,
(pesquisadora e escola) refletir e repensar sobreoacepcdes que constituem esse meio
escolar. Acredito que, reforcando a importancidl@RAS como lingua propria dos surdos e
da lingua portuguesa, na modalidade escrita, comao segunda lingua, a comunidade
académica e escolar tera subsidios para requescEstados e aos municipios (Secretarias de
Educacao), a criacdo (e a implementacdo) de pdifiiblicas que garantam as instituicbes
de ensino que atendem esses alunos recursos adaxyriprofissionais capacitados,
condi¢des para a formacao continuada de profes§foresacédo especifica para o ensino de

surdos) e encontros de orientacdo as familias.

Este estudo, além das contribuicbes que traz as gemencionadas, configurou-se
como um importante momento de reflexdo pessoabfispional. Como comentei no inicio
desta pesquisa, a surdez e o ensino de surdos a@me@ gerar indagacdes e a despertar
minha curiosidade a partir do diagnostico de quehmiprima era surda. Na época, ficamos

frustrados porque havia uma pessoa “diferente” feeidete na familia; buscamos auxilio
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médico para verificar a possibilidade de uso deredipa auditivo ou de cirurgia, pois
queriamos que ela falasse. Tinhamos, naquele momeduco (quase nenhum)
conhecimento no assunto. Depois dos estudos quenwdgi e das leituras realizadas,
percebo que, hoje, eu e minha familia compreendensasdez como uma diferenca cultural
e interagimos com minha prima por meio de sua drdpria, a LIBRAS. Além disso, vejo
gue, apesar de nao trabalhar com alunos surdoscegmaz de refletir sobre as diferentes
especificidades presentes em cada sala de audara@eender cada crianca como um sujeito
social e cultural. O presente estudo, em espgm@ahitiu-me (re)pensar a forma como vejo
(concebo) meus alunos, e esta acdo também deteonsi@a desempenho em sala de aula, a

sua aprendizagem ou 0 Seu iNsucesso.

A algumas de minhas indagac¢@es iniciais ja consegggpostas, mas sei que muito
ainda é preciso estudar sobre este assunto. Com$ithelamental uma investigacao voltada a
organizacédo do curriculo nas escolas de e parasugde nos leve a (re)pensar sobre o status
das linguas (LIBRAS e lingua portuguesa) e sobneckusdo de professores surdos e de
intérpretes de LIBRAS nestes contextos de ensim@mAdisso, tais estudos permitem que
reflitamos sobre praticas que envolvem o uso dat&stas escolas. Sabemos que é preciso
ver a escrita do surdo como uma escrita surdapgssui suas particularidades e representa a
visdo desse grupo. Do mesmo modo, queremos qugaaipacdo do curriculo promova a
incluséo de todos nas escolas, com a valorizac@&aoltlaa e da identidade de cada um. Mas,
como fazer isso no contexto escolar? Com certéaa,enalgo facil e, por isso, precisamos
continuar percorrendo a trajetéria que leva ao meeocimento da surdez pelo viés

socioantropoldgico.

Concluo por aqui as consideragdes pertinenteseaesstido, que contempla um dos
direcionamentos da linha de pesquisguagem e praticas escolaredo Programa de Pos-
Graduacao em Linguistica Aplicada da UNISINOS, mas coloco um ponto final nessas
discussoes. Acredito, como disse acima, na impugdata continuidade de pesquisas sobre o
ensino de surdos, principalmente envolvendo o gaélentre as diferentes &reas do
conhecimento, como Linguistica, Educacdo e outraasaafins, pois € fundamental que
repensemos as praticas escolares que se valengdadem e obtenhamos mais qualidade no

ensino de todos, independente das especificidamesldnos.
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ANEXO A - Termo de consentimento livre e esclarecmentregue as professoras

envolvidas na pesquisa

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacao
U N]S]NOS Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(AS PROFESSORAS)

Este estudo, que integra a dissertacdo de MestesmloLinguistica Aplicada,
desenvolvida na Universidade do Vale do Rio dosSSipela pesquisadora Gisele Farias
Muck, sob orientacdo da Profa. Dra. Catia de Azevewnza, tem como principal objetivo
refletir sobre o papel que a LIBRAS e a lingua yguesa desempenham nos contextos de
ensino e de aprendizagem da lingua portuguesadaeparia criancas surdas de 12 a 52 série
desta instituicdo. Como vocé é professora da turma , solicitamos sua participagao
e colaboracdo em dois momentos:

1) entrevista sobre a sua pratica docente e suagpoéeEs quanto ao ensino de

surdos, a qual sera gravada em audio;

2) visitas a sua turma, nas quais a mestranda gramar&ideo a aula de lingua

portuguesa/LIBRAS e fara algumas coletas de prastiedcritas de seus alunos
surdos. As visitas ocorrerdo quinzenalmente, dwjaldezembro de 2008.

Todos os dados coletados serdo, posteriormentganiandos e analisados,
preservando a sua identidade, garantindo sua mta@ge Serdo, portanto, utilizados apenas
nameros e/ou letras para identificacdo das infodmsgconsiderando as metas da pesquisa.

E importante destacar que:

- a pesquisadora estara a disposicao para esolargos sobre a pesquisa;

- VOCE, como a professora da turma, e a escoém seesso aos resultados parciais e
finais no momento em que desejarem;

- vocé podera desistir da pesquisa a qualquer mom&em prejuizo algum;

- a pesquisa nao implicara riscos ou despesasialgugr natureza a vocé e/ou aos
alunos;

- 0s dados obtidos no decorrer do trabalho s@séilizados para os fins da pesquisa,

- as imagens e voz nao serao exibidas publicamente

- este documento sera assinado em duas vias: @am@a yOCE e outra para a

pesquisadora.
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Apresentados 0s objetivos e o0s esclarecimentgsesiquisa, a sua participacdo fica

confirmada através das assinaturas neste documento.

Nome completo da professora:

Assinatura:

Pesquisadora: Gisele Farias Muck
Assinatura da pesquisadora:
Contatos: 30373104 — gisamuck@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Cétia de Azevedo Fronza
Assinatura da orientadora:
Contatos: 3591-1100 Ramal 1385 - catiaaf@unidimos.

S&o Leopoldo, de de 2008.
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ANEXO B - Roteiro da entrevista realizada com as mfessoras

Série em que lecionas:

Héa quanto tempo trabalhas na escola?

Trabalhas em outra instituicdo? L4 também atealle®s surdos?
Qual é a tua formacéo profissional?

Como é o teu conhecimento em LIBRAS?

O que entendes por lingua e LIBRAS?

O que entendes por surdo e ouvinte?

Na tua opinido, o que representa a LIBRAS parsuodos? Qual € a sua importancia?
Como tu trabalhas com a LIBRAS na sala de aula?

Como vés a LIBRAS no contexto de uso de linguaugoksa?

E como vés a lingua portuguesa no contexto delaitdBRAS?

Percebes alguma diferenca entre o surdo que ufaASBe o que ndo usa quanto a

aprendizagem?
Qual é o objetivo do ensino de lingua portugussata para surdos?

Tu achas importante o ensino de lingua portuguesmodalidade escrita, para surdos?
Por qué?

Como tu ensinas a lingua portuguesa para teus salsmalos? Que metodologia e

recursos tu utilizas?
Como tu percebes que as criancas surdas aprenesernita da lingua portuguesa?

Quais facilidades/dificuldades tu encontras noaddia do ensino da lingua?
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ANEXO C - Termo de consentimento livre e esclarecalentregue aos responsaveis pelos

participantes da pesquisa

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacao
U N]S]NOS Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(AOS PAIS)

Este estudo, que integra a dissertacdo de MestemdoLinguistica Aplicada,
desenvolvida na Universidade do Vale do Rio doosSipela pesquisadora Gisele Farias
Muck, sob orientacdo da Profa. Dra. Catia de Azevewnza, tem como principal objetivo
refletir sobre o papel que a LIBRAS e a lingua yguiesa desempenham nos contextos de
ensino e de aprendizagem da lingua portuguesdaeparia criancas surdas de 12 a 52 série
desta instituicao.

Para os fins desta pesquisa, serdo realizadaasvaiturma de seu/sua filho (a), nas
quais a mestranda gravara em video a aula de lipgdaguesa/LIBRAS e fara algumas
coletas de producdes escritas dos alunos surdossifes ocorrerdo quinzenalmente, de julho
a dezembro de 2008.

Todos os dados coletados serdo, posteriormentganiaados e analisados,
preservando a identidade de cada crianca, garantod privacidade. Serdo, portanto,
utilizados apenas numeros e/ou letras para ides¢dio das informacfes, considerando as
metas da pesquisa.

E importante destacar que:

- a pesquisadora estara a disposicao para esolargos sobre a pesquisa;

- 0S participantes da pesquisa, bem como a pwtess turma e a escola, terdo acesso
aos resultados parciais e finais no momento endgsejarem;

- 0 aluno podera desistir da pesquisa a qualqoeranto, sem prejuizo algum;

- a pesquisa néo implicara riscos ou despesasalgwer natureza aos alunos;

- 0s dados obtidos no decorrer do trabalho s@séildzados para os fins da pesquisa,

- as imagens nao serao exibidas publicamente;

- este documento serd assinado em duas vias: arapesponsavel pela crianca e

outra para a pesquisadora.
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Apresentados 0s objetivos e os esclarecimentogedquisa, a participacao do (a)
aluno (a) fica confirmada através das assinatwgste mocumento.

Nome completo da crianca:

Nome completo do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora: Gisele Farias Muck

Assinatura da pesquisadora:

Contatos: 30373104 — gisamuck@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza
Assinatura da orientadora:
Contatos: 3591-1100 Ramal 1385 - catiaaf@unidimos

S&o Leopoldo, de de 2008.
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ANEXO D — Adendo ao termo de consentimento livre esclarecido entregue as

professoras
J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Ciéncias da Comunicacao
U N]S]NOS Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada
ANEXO

Em funcdo dos novos direcionamentos da pesquiseados entre a pesquisadora e a
direcdo da escola, foi definido que ndo haverdasagdo, em video, das aulas de LIBRAS e
de lingua portuguesa da turma de 52 série do Efsindamental. Entretanto, solicitamos,
professora, a sua participacéo e colaboracdo esmumnentos deste estudo:
1) entrevista sobre a sua pratica docente e suagpgéequanto ao ensino de surdos,
a qual sera gravada em audio;

2) visitas a sua turma, nas quais a mestranda graeardaudio, a aula de lingua
portuguesa/LIBRAS. As visitas ocorrerdo quinzenaltdede marco a maio de
20009.

Apresentados 0s novos encaminhamentos da pescuisaa participacdo fica

confirmada através das assinaturas neste documento.

Nome completo da professora:

Assinatura da professora:

Pesquisadora: Gisele Farias Muck
Assinatura da pesquisadora:
Diretora da escola: Aldemira Castanha de Vargas

Assinatura da diretora:

S&o Leopoldo, de de 2009.




151

ANEXO E - Adendo ao termo de consentimento livre esclarecido entregue aos

responsaveis pelos alunos

J UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS

Ciéncias da Comunicacao

U N]S]NOS Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada

ANEXO

Em funcdo dos novos direcionamentos da pesquiseados entre a pesquisadora e a
direcdo da escola, foi definido que ndo haverdasagdo, em video, das aulas de LIBRAS e
de lingua portuguesa da turma de 52 série do ERsindamental de seu/sua filho(a).

Entdo, para os fins desta pesquisa, serao readizégltas a turma de seu/sua filho (a),
nas quais a mestranda gravara, em audio, a alilagde portuguesa e de LIBRAS. As visitas
ocorrerao quinzenalmente, de marco a maio de 2009.

Apresentados os novos encaminhamentos da pesgusaticipacdo do (a) aluno (a)

fica confirmada através das assinaturas neste dodom

Nome completo do aluno (a):

Nome completo do responsavel:

Assinatura do responsavel:

Pesquisadora: Gisele Farias Muck

Assinatura da pesquisadora:

Diretora da escola: Aldemira Castanha de Vargas

Assinatura da diretora:

Séo Leopoldo, de de 20009.
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ANEXO F - Roteiro da entrevista realizada com a préessora de LIBRAS

Séries em que lecionas:

Hé& quanto tempo trabalhas na escola?

Trabalhas em outra instituicdo? L4 também atealle®s surdos?
Qual é a tua formacéo profissional?

Como é o teu conhecimento em LIBRAS?

Onde fizeste o(s) curso(s) de LIBRAS?

Qual é tua convivéncia com a comunidade surda?

O que entendes por lingua?

O que entendes por LIBRAS?

Como tu concebes a surdez? Como Vvés teu alunosurdo

Na tua opinido, o que representa a LIBRAS parsuodos? Qual é a sua importancia?
Qual é o objetivo do ensino de LIBRAS para sumlosivintes?
Como a LIBRAS é usada em sala de aula e na escola?

Como vés a LIBRAS no contexto de uso de linguaugoksa?

E como vés a lingua portuguesa no contexto deaisdBRAS?

Quais facilidades/dificuldades tu encontras noaddia do ensino da lingua?
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ANEXO G - Roteiro da entrevista realizada com a préessora de lingua portuguesa

Séries em que lecionas:

Hé& quanto tempo trabalhas na escola?

Trabalhas em outra instituicdo? L4 também atealle®s surdos?
Qual é a tua formacéo profissional?

Como é o teu conhecimento em LIBRAS?

Onde fizeste o(s) curso(s) de LIBRAS?

Qual é tua convivéncia com a comunidade surda?

O que entendes por lingua?

O que entendes por LIBRAS?

Como tu concebes a surdez? Como Vvés teu alunosurdo

Na tua opinido, o que representa a LIBRAS parsuodos? Qual é a sua importancia?
Como a LIBRAS é usada em sala de aula?

Como vés a lingua portuguesa no contexto de ustBIRAS?

Qual é o objetivo do ensino de lingua portuguesatagpara surdos?

Como tu ensinas a lingua portuguesa para teus salsmalos? Que metodologia e

recursos tu utilizas?

Como tu percebes que as criancas surdas aprenlilegua portuguesa na modalidade

escrita?

Quais facilidades/dificuldades tu encontras noaddia do ensino da lingua?



