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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo destacar o papehtio do dicionario escolar,
selecionando alguns recursos lexicais que perngtamtribuir para a ampliacdo da competéncia
lexical do aluno das séries finais do Ensino Furetdal. A partir dos principios da area de
estudo da lexicografia didatica e de proposicoes Earametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, destacamos a importancia degsoao aprendizado do léxico. Com base
nesse referencial tedrico, realizamos a andliseinle dicionarios selecionados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico de 2006, considerandis ategorias, as quais fazem referéncia a
distintos usos e sentidos de entradas lexicaisrsidade de acepcdes; exemplos; marcas de uso;
locugbes; sinbnimos e antbnimos. Verificamos, tamb&mo acontece o estudo do Iéxico em
quatro livros didaticos de Lingua Portuguesa, sab@cios pelo PNLD de 2008 com a finalidade
de mostrar o quanto esse estudo é limitado e pdesenvolvido nesses livros. Por fim,
elaboramos uma avaliacdo de cada obra dicionarigt&sim como quadros comparativos entre
os dicionarios. Os resultados do estudo permitivarficar que todos os dicionarios analisados,
mesmo pertencentes a um mesmo grupo e selecionadosritérios definidos pelo PNLD de
2006, apresentam diferencas bastante significaginfre eles, tanto na macroestrutura quanto na
microestrutura. Tais diferencas nos permitiram &poquais dessas obras sdo mais produtivas
para o estudo de ampliacdo da competéncia lexicabdsulente. Com isso, foi possivel verificar
também que, apesar de suas diferencas, os di@ergscolares sdo capazes de desempenhar o
papel de um importante instrumento didatico a sado em sala de aula, alargando, dessa forma,

o trabalho restrito ao livro didatico.

Palavras-chave:Lexicografia didatica. Dicionario escolar. Lexi€cdompeténcia lexical



ABSTRACT

This work has the objective to highlight the didacble of the academic dictionary,
selecting some lexical resources that permit totrdmrie and to enlarge students lexical
competence in the final grades of the Elementangaic From the beginning of the study field of
didactic lexicography and the propositions of tr@tiguese Language National Curriculum
Parameters. We highlight the importance of theclés@arning process. Based on this theoretical
referential, We have done a review of five dictioes, selected by the National Plan of Didactic
Book of 2006 (NPDB), considering six categoriesjclmake reference to lexic entries different
uses and meaning: Variety of perception, examptesks of use, locutions, synonymous and
antonymous, We have also verified how the studythef lexic happens in four Portuguese
Language didactic books, selected by the NPDB thi¢ghfunction of showing how this study is
limited and not much developed in these books.|kinae elaborated an evaluation of each of
the dictionarists works, as also comparative chan®ng the dictionaries. The results of the
study permitted verify that all the analyzed dinades, even the ones that belonged to a same
group and selected with defined criterions by NPE6, present quite significant differences
among them, as in the macrostructure as in theostitrcture. Such differences permitted us to
indicate which of these works are more productivetite study of the enlargement of the
consultant’'s lexical competence. With this, wasoafssible to verify, that despite their
differences, the academic dictionaries are abiet&vpret the role of an important didactic tool to

be used in classroom, this way, extending, theicest job of the didactic book.

Keywords: Didactic Lexicography. Academic dictionary. Lexi@xical Competence.
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1 INTRODUGCAO

“O dicionario € um lugar privilegiado de licbes saba lingua.”

Maria da Gracai&ger

Como sabemos, o livro didatico € o grande aliadmndmeros professores em sala de
aula, e, infelizmente, é somente neles que muéatetm para 0 ensino de Lingua Portuguesa.
Diversos estudos ja foram realizados sobre o udiviadodidatico como principal ferramenta de
ensino em sala de aula. Sabemos que esses livssggmo informacgdes e textos de grande valia
para o ensino da lingua materna, afinal sdo eldbsrpor um grupo de educadores, especialistas
na area. No entanto, nem todos os livros sdo boésnesse momento, que o professor precisa

intervir e saber selecionar o material mais adegugue atenda a necessidade de seus alunos.

7

O uso diario do livro didatico € criticado, poigahs estudiosos acreditam haver
diversos recursos didaticos que também podem aurilprofessor em sala de aula. No entanto, a
realidade do educador na escola é bastante prepénaipalmente, quando se trata de escola
publica. Os recursos sdao minimos e os alunos, narimadas vezes, sao extremamente

desmotivados, pois possuem uma desestrutura familiio grande.

Com todas essas dificuldades de desenvolver unalti@lgualitativo que incentive o

aluno a aprendizagem, o professor termina optaetioyso do livro didatico, pois é um material

ja organizado, com conteludos e textos ja selecamédd acordo com 0s respectivos anos, além
de que, esse material & distribuido gratuitameata ps escolas. No entanto, esse livro nédo € a
Unica ferramenta didética disponivel na escola.p@dessores possuem, ainda, acesso aos
dicionarios escolares, os quais também sdo digobu gratuitamente pelo governo. Os
dicionarios escolares, apesar de serem poucoadlilszem sala de aula, sdo lugares de grandes
ensinamentos sobre a lingua, apresentando diviefeamacdes sobre o Iéxico, o que possibilita

a realizacéo de diferentes estudos sobre esse tema.
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O que mostraremos nesta investigacdo ndo é o éatjue o livro didatico ndo serve
como uma ferramenta adequada para o uso em saalalemas sim que ele ndo deve ser o
principal e Unico instrumento de estudo utilizagdop professores e pelos alunos. Desejamos
explicitar o quanto o uso dos dicionarios tambémepoontribuir com o trabalho do professor,
complementando a proposta do livro didatico, ppaknente, quando se tratar do estudo e da

ampliacdo da competéncia lexical do aluno.

Na verdade, o dicionario escolar pode se tornagtande aliado do professor, ja que, €
um valioso instrumento didatico, pois suas conigides com o ensino da lingua séo infinitas e o
educador precisa explora-lo de forma mais prodwivasala de aula. No entanto, € importante
gue os professores saibam selecionar essas obea®m® com as necessidades de seus alunos,

pois os dicionarios, por mais que sejam todos asexl apresentam grandes diferencas entre eles.

Algumas pesquisas ja mostraram que a maioria dofegmores nao possui um
conhecimento suficiente de lexicografia que os parselecionar um bom dicionario que se
adéque as necessidades de seus alunos. Em gesdplaa das obras lexicograficas ocorre
aleatoriamente, sem nenhum critério pré-estabeleoid imposto pelos educadores. O que
acontece € que, simplesmente, € adotado aquebadic que sera mais pratico para se carregar
ou que possui um valor de mercado mais acessfired) a mito de que todos os dicionarios séo

iguais é constante em nossa sociedade.

No caso das escolas publicas, houve um grande avengelecdo e distribuicdo dos
dicionarios escolares tendo em vista a modificag@orida no Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD) de 2006. Nos anos anteriores, os dicionagi@n selecionados pelos professores e
doados aos alunos, assim, cada aluno ficava de pdessm dicionario o qual seria usado durante
todo o ano. A partir de 2006, essa distribuicdo anud\ intencdo do PNLD de 2006 foi equipar
as escolas com diferentes obras lexicograficas caia adequada aos diferentes niveis de
aprendizado do aluno. Com isso, os dicionarioslaseo precisam, primeiramente, passar um
rigoroso processo de avaliacdo que visa selecmmas que possuam caracteristicas didaticas e

gue sejam funcionais para o ambiente escolar.

No entanto, por mais que exista essa preocupacacsedecionar dicionarios de

gualidade que contribuam com o processo de enpiemidizagem dentro da escola, essas obras
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ainda continuam sendo um objeto desconhecido desnprofessores, ja& que ndo houve, por
parte do MEC, nenhum tipo de preparacdo dos docegrdaea o trabalho com esses novos

materiais.

Adriana Moraes e Claudia Xatara (2007, p. 17) &#at isso em pesquisa realizada

sobre o uso dos dicionarios em sala de aula:

Na realidade, o governo federal envia o materias mao prepara adequadamente os
professores para utiliza-lo, pois segundo daddSettaetaria de Educacéo do Estado de
Sao Paulo, dentro do programa de oficinas de menéos para os professores em
exercicio ndo foi proposta nenhuma atividade gsasgie a uma melhor preparacéo dos
docentes para o uso dos dicionarios em sala de aula

O que os professores precisam saber € que, porquaisnuitos dicionarios sejam
selecionados e classificados pelo MEC como sends bbras escolares, isso ndo quer dizer que
todas as obras sejam sempre adequadas para dafifeaspecifica dos contetdos estudados. A
produtividade do uso e do tipo dos dicionariosavaleé acordo com o0 que se pretende em cada
obra.

Com isso, 0 que vamos mostrar neste estudo sé&s apralidades e caracteristicas de
alguns dicionarios escolares e, que o0 uso dessas, @m consonancia com os livros didaticos,
contribui com o aperfeicoamento da pratica de feiw escrita dos alunos, tendo em vista as
grandes possibilidades de ganho lexical que o ahwsame ao utilizar o dicionario com mais
frequéncia. Para tanto, realizamos um estudo dogndirios escolares selecionados pelo Plano
Nacional do Livro Didatico de 2006 e classificadosno obras do tipo 3, as quais se direcionam
para as séries finais do Ensino Fundamental. OsndiGos analisados serdo 0s seguintes:
Minidicionéario Luft (2005), Minidicionario Caldas Wete (2005), Dicionario Junior da Lingua
Portuguesa (2004), Minidicionéario Houaiss da LingBartuguesa (2004) e Minidicionario
Aurélio (2004).

O fato de termos escolhido trabalhar com matedigi&ticos destinados para alunos das
séries finais do Ensino Fundamental justifica-s@s,pé nesta fase que comegam a acontecer

diferentes mudancas tanto cognitivas e sociocudtura vida desses jovens. A maioria desses
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alunos possui entre 11 e 15 anos e, em geral, dgraongrandes dificuldades tanto na expresséo
escrita, quanto na oral, apresentando problemasocasn dos diferentes niveis de linguagem, ja
gue, muitos deles, utilizam-se de um vocabularstarde especifico e ainda restrito. Tudo isso
faz com que esses alunos tenham dificuldades tememtendimento quanto na escrita de textos

gue apresentem uma linguagem mais formal e distenseias realidades.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de LingutuBeesa (1998), elaborados pelo
Governo Federal, encontramos um capitulo destieagdecificamente para tratar do perfil desse
aluno das séries finais do Ensino Fundamental, wdd, gpara contribuir com o que falamos,

destacamos a seguinte citacao:

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, considecandicdo afetiva, cognitiva e
social do adolescente implica colocar a possilikdde um fazer reflexivo, em que néo
apenas se opera concretamente com a linguagemtambém se busca construir um
saber sobre a lingua e a linguagem e sobre os nmmpe as opinides, valores e
saberes sdo veiculados nos discursos orais eossdrél possibilidade ganha particular
importancia na medida em que o acesso a textososserais complexos, com padrdes
linguisticos mais distanciados daqueles da oradidadom sistemas de referéncia mais
distantes do senso comum e das atividades da védm,dimpde a necessidade de
percepcao da diversidade do fendmeno linguistidosevalores constituidos em torno
das formas de expresséo. (PCNs, 1998, p. 47)

Outra opcao que fizemos foi por analisar dicioreagsecolares que foram selecionados
pelo PNLD de 2006 e isso aconteceu tendo em vigdsténcia de critérios para a selecéo e

classificacdo dessas obras.

Dessa forma, o que se sabe é que, teoricamentss ézdes dicionarios sao iguais, no
entanto, o que pretendemos mostrar € que, mesnenpendo a um mesmo grupo, o dos
dicionarios tipo 3, existem diferencas entre elawe faz com que, a partir disso, este estudo
vise, também, indicar quais sdo essas diferengastando, entdo, as obras mais produtivas para
o desenvolvimento de atividades que objetivam aliag§w da competéncia lexical. Cabe
especificar que, quando falamos em dicionario ascolos referimos aqueles dicionarios que
servem para 0 uso na escola, ja que ndo exista amdonceito definido do que € um dicionério

escolar.
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A selecdo e a classificacdo das obras lexicogsagcaos livros didaticos que serdo
usados neste estudo, tiveram como base, respeetit@no Plano Nacional do Livro Didatico de
2006 e 2008, desenvolvidos pelo Ministério da EdéacaComo pano de fundo para toda esta
pesquisa, usamos os estudos da Lexicografia Dajasicqual parte do principio de que o
dicionario escolar deve ser visto como um valoiastrumento didatico. E importante lembrar,
gue a Lexicografia Didatica ainda é um ramo novestedos que estd se desenvolvendo a cada

dia com base nas inlUmeras pesquisas que vem smElidadas nessa area.

O que pretendemos apontar aqui ndo € apenas aidackesde se aprender ou ensinar o
léxico de uma lingua, mas sim, indicar o quantmpl@&cao do Iéxico pode contribuir para que o
aluno adquira uma competéncia de uso da linguaarido-se capaz de reconhecer as diferentes
faces que as palavras assumem conforme os difereoit¢extos. Para tanto, acreditamos que o
uso dos dicionarios auxilia no entendimento dedffesentes sentidos, jA que, algumas dessas
obras, apresentam um numero extenso de informag@esdo além da simples definicdo de um
vocabulo o que, consequientemente, podera contpaur o desenvolvimento das habilidades de

leitura e escrita.
Diante disso, temos como objetivos especificos:

1) Destacar o papel didatico do dicionario escatmmtificando alguns recursos que
permitem contribuir para a ampliagcdo da competépgiaal do aluno das séries finais do Ensino

Fundamental;

2) Realizar uma andlise critica dos dicionarios iuiegram ocorpusda pesquisa,
indicando os mais produtivos para o processo ddiag@p da competéncia lexical do usuério-

aluno.

Com base em nossos objetivos e pressupostos, désmewnos esta dissertacao
apresentando primeiramente os fundamentos tedgigesnortearam a realizacdo deste estudo,
mostrando o que € a Lexicografia Didatica, qual éea objeto de estudo e quais sdo as
probleméticas que envolvem este novo campo de esdntro ainda desse capitulo, nos
dedicaremos a mostrar como os dicionarios escotdtes atualmente, classificados segundo o

Plano Nacional do Livro Didatico de 2006.
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No terceiro capitulo, nomeadd estudo do Iéxicoapresentaremos uma revisao da
literatura sobre o estudo do léxico e 0 ensinoresabimportancia da ampliagdo lexical para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e eseitsobre os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa. Dentro ainda dzgsieulo, no item 3.4, faremos uma pequena
andlise de alguns livros didaticos com o intuitoedplicitar como acontece o estudo do Iéxico

nesses materiais didaticos.

No quarto capituloQ dicionario escolar como ferramenta para o ensdw léxicq
abordaremos a funcionalidade didéatica do diciondsimolar, apresentando algumas propostas de

uso desse material divulgadas pela pesquisadogoAés (2001).

Depois de apresentarmos a revisao de literatadausa pesquisa, partiremos para 0s
procedimentos de andlise utilizados no estudo.eNeapitulo ficara explicita a metodologia
usada e todas as etapas que serdo seguidas nag@alia analise dos dicionarios escolares. No
sexto capitulo realizaremos a analise propriamditéedas obras lexicograficas, realizando as

devidas avaliacdes sobre os resultados obtidos sablia dicionario.

Por fim, no ultimo capitulo, apresentaremos osltados obtidos a partir das analises,
apontando as caracteristicas e funcionalidadeadte abra para determinados estudos do léxico.

Logo, faremos o fechamento do trabalho com as uséek e consideracdes finais da pesquisa.
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2 LEXICOGRAFIA E ENSINO

2.1 LEXICOGRAFIA DIDATICA OU PEDAGOGICA

Reconhecido como uma obra de consulta que guaadareo léxico de uma lingua, o
dicionario € o objeto de estudo da Lexicografiaradicionalmente, a Lexicografia é definida

como a pratica que se ocupa da producao de dicdsnar

A partir do século XX, surge a Lexicografia Teériou Metalexicografia, a qual se
destaca como um ramo de estudo da Linguistica &qdice passa a orientar a Lexicografia
pratica, preocupando-se com as questdes de miurngat e macroestrutura dos dicionarios,

conforme menciona Fernandéz (2007):

Teoria lexicografica, lexicografia teérica o metaegrafia serdn las denominaciones
mas usuales para ese componente teérico de laodeafta, que muchos autores
comienzan a emplear para diferenciarlo tanto derdatica concreta o confeccién de
diccionarios, como del &mbito disciplinario tambin, pero claramente diferenciado
por sus objetivos y métodos, de la lexicologia RRANDEZ, 2007, p. 36)

Dessa maneira comecga a surgir a preocupacéo etazoraicionarios com diferentes
propositos, dirigindo-se a diferentes usuarios e gz com que a producdo lexicografica se

tornasse mais criteriosa, refletindo sobre a médgine a composicdo dessas obras.

Com isso, 0 que se vé hoje sdo diferentes tipadidienarios, ambos com diferentes
funcionalidades e conceitos. Dentro dos estudogdgsaficos, o diciondrio € estudado sob
diferentes perspectivas. Segundo Lara (2004, p) 1Q5dicionario deve ser visto em sua
realidade como um produto linguistico, como um feado verbal complexo e ndo somente
como o resultado da aplicacdo dos métodos lexifiogsd® Com isso, o autor diz que

precisamos reconhecer o dicionario na sua totaidadque compreende utiliz4-lo como uma



26

ferramenta para o estudo da lingua e ndo entendpdnas como uma listagem de palavras
organizadas a partir de um método lexicografico.

Dubois (apud Amorim, 2003, p.13) diz que:

Os dicionarios de lingua sdo objetos culturaisekesis onde os membros de uma
comunidade se reconhecem como participantes de auibtara, integrados a essa
cultura, os dicionérios testemunham uma civilizagéffetem o conhecimento e o saber
linguistico e cultural de um povo num determinadommanto da historia.

A partir dessas palavras, vemos a necessidade dmhecer a amplitude de
informacdes que possuem as obras dicionaristiiag),asegundo o autor, elas vao muito além
de uma simples consulta de palavras, oferecendadear informacdes, as quais, muitas vezes,
sdo desconsideradas pelo usuario. Essas obrass@mdapazes de registrar diferentes momentos

histéricos e culturais das linguas como signifiesc®rtografia e etimologia.

Outro fator que ndo podemos deixar de abordar afjuial este é o tema central do
nosso estudo, € o fato de que o dicionario possuibém um fim didatico e pedagdgico, o qual,
ao ser explorado, podera contribuir com grandeayak aprendizagem e no desenvolvimento de

importantes habilidades da comunicacédo. Tratandsedassunto Krieger (2003, p. 71) diz que:

Entre tantas possibilidades, os denominados ‘digion de lingua’, a mais prototipica
das obras lexicograficas, ajudam o aluno a lers@eger e a expressar-se bem,
oferecendo-lhe informacdes sistematizadas sob¥giaol, seus usos e sentidos.

Com esses conceitos de dicionario € possivel pereedmplitude das suas funcdes e da
sua valia para o consulente, assim como, a ameldad possibilidades de estudos voltados para
a area da Lexicografia. No entanto, neste estudapoiamos nas pesquisas que se direcionam
para os estudos dos dicionarios no ambiente es@dajuais compdem a area denominada de
Lexicografia Didatica ou pedagdgica. A Lexicogrdiiaatica € um campo de estudos bastante
novo dentro da teoria da Lexicografia e € motivagéa consciéncia do valor didatico dos
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dicionarios. Os estudos nessa area visam discuéstes que envolvam as caracteristicas e

gualidades dos dicionarios destinados a escola.

A Lexicografia Didéatica parte de principios que @rem a relacéo dicionario/ensino e,
por tratar do dicionario escolar, ela ainda € umpra de estudos que esta em constante
desenvolvimento, j4 que ainda ndo se tem definidoerealmente € um dicionario escolar. A
problemética do assunto “o que é um dicionario lasgbainda esta longe de ser resolvida, pois,
em primeiro lugar, precisamos saber o que realmestalunos precisam encontrar em um
dicionario. A maioria dessas obras escolares ditéaese dos dicionarios gerais apenas nos
aspectos editoriais e ndo estruturais, produzidos & preocupacgéo apenas de serem pequenos e
de facil manuseio para o estudante. Assim, torrerapgenas a reducdo de uma obra maior,

conhecidos como minidicionarios. Quanto a esse témeger (2003, p. 71) diz o seguinte:

No contexto da lexicografia pedagdgica, predomimamminidicionarios, cujo carater
escolar decorre mais de suas dimensdes reduzidasiejoobrigatoriamente, de sua
pertinéncia ao ensino da lingua. Apesar de pratioesmini nem sempre sdo 0s
melhores.

A pesquisadora diz ainda que o fato desses di¢am8erem versdes reduzidas néao
justifica a falta de qualidade, pois 0 conteudsdsobras pode até ser mais restrito, no entanto,

esses precisam ser qualitativos.

O dicionario escolar deve ser elaborado com o tmtdie exercer sua verdadeira
funcionalidade que é a de contribuir para o endimdorma didatica, ser capaz de se direcionar
exatamente para o seu publico alvo, deve conterntEcdoes que sejam relevantes para esse
publico e ndo se preocupar apenas com a quantdtagealavras lematizadas. O aluno precisa
enxergar o dicionario como um grande aliado pasua aprendizagem, saber manuseé-lo, e
compreendé-lo. Sé assim, a obra nédo se tornardamdeyquebra-cabeca e, sim, um instrumento

de grande valor, com o qual o aluno podera comtiar lpuscar as respostas que procurar.

Porém, Segundo Maria da Graca Krieger (2007, p,28@stem varios fatores que

dificultam a utilizacdo do dicionario como instrume didatico e entre eles estéo:



28

- a falta de conhecimento de lexicografia tedricantetalexicografia, disciplina que,
raramente, integra os curriculos de formacéao degsores;

- a quase total inexisténcia de estudos que oferega panorama sistematico e critico
da lexicografia brasileira;

- a falta de tradic&o de critica lexicogréfica iadsp

- a auséncia de conceitos claros sobre a qualiadéeionarios;

- a equivocada crenca de que os dicionarios saaisiggdo obras neutras que se

diferenciam apenas pela quantidade de entradas.

Como entendemos, a principal causa de ndo exmtingo qualitativo do dicionario em
sala de aula é a falta de formacdo que a maiosgudifessores tem sobre a Lexicografia. E raro
universidades que contemplam em seus curriculdscaims sobre o estudo dos dicionarios e,
gracas a isso, os educadores costumam acreditaodp® os dicionarios sao iguais e que suas

funcdes se restringem apenas a consultas de palavra

Segundo Biderman (1998) os dicionarios podem sessificados conforme o nlimero
de entradas ou verbetes repertoriados. Dessa fqrana, a autora, o dicionario escolar deve
possuir aproximadamente cerca de 25.000 palavtesdan O problema, no entanto, estd na
selecdo dessas palavras, a qual, na maioria dosdios escolares, é realizada de maneira
aleatoria, ocasionando excesso de informacdes cess#ias para o aluno. Nao existe nenhum
critério para selecdo das entradas nos dicion&@soslares e isso ocasiona problemas nessas
obras, ja que, por serem destinados a escola, dgsesarios precisam conter um repertorio

|éxico apropriado para tal fungéo.

Sobre essa qualidade e quantidade de informac@eslicionarios escolares Haensch
(1982, p. 127) diz o seguinte:

En muchos casos, la finalidad de un diccionariolicapde antemano, una limitacién

en cuanto a su extension. Un diccionario escolamasobra de consulta que no debe
abrumar al alumno con exceso de materiales y glemas ha de ser econémico. Asi
podemos suponer de antemano que este tipo de mhciosera bien de extension

reducida.
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Outra questdo que impede a realizagdo de uma selegid adequada do léxico com a
necessidade dos alunos é o fator de ainda ndorexispesquisas que analisem as reais
dificuldades de aprendizagem do vocabulario noeretites niveis de aprendizado do aluno,

conforme aponta KRIEGER (2007, p. 305)

Na realidade, faltam estudos que poderiam ofengagimetros sobre as necessidades
de conhecimento do vocabulario dos alunos, em sdiésrentes fases de
desenvolvimento fisico e mental. Por exemplo, cedte poder julgar a qualidade dos
repertorios léxicos, contando com resultados dequieass sobre a aquisicdo de
linguagem, sobre dominio e necessidades de vocahulhe permitiria adotar um
parametro cientifico em seu exame critico.

Assim, com toda essa problemética que envolveiordico escolar, muitos estudiosos
estdo reconhecendo a importancia dessas obras d@ikt@ade em sala de aula. Com isso, as
pesquisas direcionadas para essa area estdo sediedpacada vez mais. A Lexicografia
Didética surgiu com o propésito de desenvolver éiggede estudo, vindo a contribuir para o
desenvolvimento e aprimoramento dos dicionariosolases, reconhecendo-os como um
instrumento didéatico e enfatizando a questdo deegeas obras ndo sao iguais e devem ter seu

projeto adequado a fase de ensino dos usuarios.

Para que os alunos conhecam e usem o0s dicionasicslaes conforme suas
necessidades € preciso que o0s proprios professgpasles que deveriam incentivar o uso dessas
obras, conhecam as funcionalidades de um dicioe&dolar. No entanto, existem muitas raz6es

gue contribuem para que isso ndo aconteca, confatena pesquisadora Krieger (2007):

InUmeras séo as razfes para 0 ndo aproveitamergoteocial didatico do dicionéario
monolingiie a iniciar pelo fato, aparentemente aglitiirio, de que se trata de um tipo
de obra bastante desconhecida dos professorese Hsta realidade, a despeito de sua
presenca em toda biblioteca seja particular, s@jiqa. Entretanto, o desconhecimento
a que fazemos mencao relaciona-se a organizagéituest, as tipologias, entre outros
componentes que caracterizam e qualificam as alicEmaristicas. (KRIEGER, 2007,
p.298)
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Com o intuito de incentivar e aprimorar o uso dicgdarios escolares em sala de aula,
o0 MEC, a partir de 2006, dentro do PNLD, passaer aina preocupacao maior com essas obras,
selecionando-as e distribuindo-as as instituicossolares, desenvolvendo parametros que
diferenciam as obras conforme as necessidadesddeusaario. A partir disso, surge uma nova
realidade envolvendo os dicionarios escolares. ot apesar dessa preocupagdo em
estabelecer uma relacdo entre o dicionario e adasaprendizado dos alunos, algumas falhas
ainda permanecem tanto na microestrutura quantoagcaoestrutura dessas obras, o que faz com
elas apresentem grandes diferencas entre si, fazemd que nem todos esses dicionarios sejam
produtivos para qualquer tipo de estudo da lingmadéo préximo capitulo, veremos como o
PNLD (2006) passou a classificar os dicionarioslkases.

2.2 O PLANO NACIONAL DO LIVRO DIDATICO DE 2006 E 8 DICIONARIOS

O Plano Nacional do livro didatico (PNLD) foi desetvimento pelo Ministério da
Educagéo do Brasil em 1985 com o intuito de seteci@ distribuir gratuitamente, aos alunos
das escolas publicas brasileiras, livros didatique compreendessem as disciplinas e seus
respectivos conteudos. No inicio a distribuicdo agvanas de livros didaticos, no entanto, em
2001 o MEC assumiu também a responsabilidade deigear os dicionarios a serem utilizados
nas escolas publicas.

A cada nova avaliacao realizada pelo MEC os co$édie selecdo sdo mais rigorosos o
gue faz com que as obras melhorem ainda mais. Gteliio da Educacdo, em sua avaliacdo de
2006, pensando nos diferentes tipos de alunos seamdistintos niveis de aprendizagem, criou
uma nova forma de selecdo dos dicionarios. SegdRIBGER (2006, p. 237) “foram adotadas
novas diretrizes para aperfeicoar o processo @edele aquisicdo de dicionarios brasileiros de

lingua portuguesa.” Entre os critérios adotadd@oest

a) definicdo de uma tipologia de dicionéarios paescola;
b) adocdo do principio de adequacédo entre tipo da ebmivel de aprendizado do

aluno;
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c) criacao de acervos lexicograficos para a salailde a
d) elaboracdo de manual do professor com orientagascenhecimento da estrutura
das obras, bem como para um uso produtivo;

e) exigéncia de explicitacdo da proposta lexicografica

Essa iniciativa aconteceu tendo em vista o recomesto do carater pedagodgico das
obras dicionaristicas, as quais levam os alunedletirem sobre o léxico da lingua, assim como
seus diferentes usos e significacdes, o que canaibda para o desenvolvimento da leitura e da
escrita. A partir disso, a lexicografia passa &bec um enfoque maior e os alunos comecam a
trabalhar cada vez mais com dicionarios os quambéan passam a apresentar uma qualidade
melhor. Um estudo realizado por Bagno e Rangel§2Q0nto ao Ministério da Educacdo, trata
das diversas contribui¢cdes que os dicionarios asembodem proporcionar ao seu usuario, entre

elas destacamos o seguinte:

O uso consciente e critico de um dicionario acasseivolvendo umaroficiéncia
especifica para a busca, o processamento e a camsge das informacdes
lexicogréficas. Conhecimento esse que, por suaseed,uma excelente ferramenta para
o desenvolvimento da competéncia leitora e domithio mundo da escrita. E
exatamente por esse motivo que o surgimento domnditos, numa lingua
determinada, assim como o0 seu uso efetivo nas difgsentes situagdes sociais,
indiciam um alto grau de letramento, seja da sededseja do usuario proficiente.
(BAGNO, RANGEL, 20086, p. 24)

As contribuicOes listadas pelos pesquisadores acentatizam o grande potencial
didatico do dicionario escolar e o quanto o seu adequado colabora no processo de
ensino/aprendizagem do aluno. Contudo, para quei@andrio escolar possa cumprir realmente
seu papel didatico, ele precisa estar adequadévabde aprendizado do consulente e, para tanto,
o PNLD de 2006 passou a classificar os dicionadessolares dentro de 3 diferentes tipos,
conforme mostraremos a seguir:
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Dicionério de tipo 1
NUmero de verbetes: minimo de 1.000 e maximo dad3.0

Proposta lexicografica adequada a introducéo ébetizando ao género dicionario.

Dicionério de tipo 2
NUmero de verbetes: minimo de 3.500, maximo de0D0.0

Proposta lexicografica adequada a alunos em faseodsolidacdo do dominio da

escrita.

Dicionério de tipo 3
NUmero de verbetes: minimo de 19.000 e maximo d¥085

Proposta lexicogréfica orientada pelas caracteaistde um dicionario padrdo, porém

adequada a alunos das Ultimas séries do segunahesigdo Ensino Fundamental.

A partir disso, os alunos receberdo os dicionarmmnforme o nivel de
ensino/aprendizagem que se encontram; fator egstagucom que essa nova selecao diferencie-
se das anteriores, pois agora os alunos ndo récebeis sempre o mesmo dicionario, 0s quais

ficardo no acervo da escola a disposicéo de todos.

Essa classificacdo é extremamente relevante, goéumos terdo em maos obras que
coincidem com suas necessidades de aprendizagemestdxico da lingua. Os dicionarios ndo

serdo mais todos iguais e, sim, adaptados ao oejpdéxico de cada nivel de alfabetizacéo.

A seguir, o quadro que indica o publico alvo e seapectivas obras dicionaristicas.
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PUBLICO-ALVO ACERVOS ENSINO ENSINO
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL
DE OITO ANOS DE NOVE ANOS
Turmas em fase Acervo 1 12 e 22 séries 1°ao 3° ano

de alfabetizacéo Composto por
dicionérios de
Tipo 1 e Tipo 2

Turmas em processpAcervo 2 32 e 42 séries 4° e 5° anos
de desenvolvimento, Composto por
da lingua escrita dicionarios de

Tipo 2 e Tipo 3

Turmas do Acervo 3 52 a 82 séries 62 ao 92 ano

segundo segmento | Composto por

do Ensino dicionarios do Tipo
Fundamental e 3
professores

Quadro 1: Classificacédo dos dicionarios escolares

Outro fator relevante dessa nova classificacdoeefe ao professor, pois agora ele tera
gue conhecer as diferentes obras para utilizddadifdrente maneira com seus alunos, assim o
educador obterd& um conhecimento mais amplo sobrestglos da lexicografia, os quais
geralmente eram desconhecidos. O educador recaahesaiferentes tipos de dicionarios e s6
assim se desapegara do mito, alimentado pela malos professores de Lingua Portuguesa, de
gue todos os dicionarios sao iguais. Porém, airgla, mesmo com todas essas mudancas
ocorridas na distribuicdo das obras, muitos profess ainda desconhecem as diferencas
existentes entre os dicionarios.

Toda essa preocupacdo com o dicionario escolarrilbontpara os estudos da
Lexicografia Didatica que, até entdo, era poucdogada e, em consequéncia disso, 0 numero de

pesquisadores que se dedicam a essa area é berammphis No entanto, o fato do MEC ter



34

desenvolvido todo esse estudo envolvendo os digamnascolares ndo minimiza os problemas

contidos em cada obra.

Mesmo com todos esses critérios de selecdo, nabtas ainda apresentam problemas.
Em alguns dicionarios as informacdes fornecidastrdedos verbetes nem sempre s&o
gualitativas e coerentes com o0s usuarios. Algucisrtirios escolares ainda sdo meras reducdes
de dicionéarios gerais, o que implica uma certecdifiade de entendimento para o consulente,
pois a linguagem usada nas obras nem sempre esatZoo® com o vocabulario do aluno. Em
outros casos, diferentes obras comMiaidicionario Aurélio (2004), Minidicionario Houas
(2004), Minidicionario Luft (2005), Minidicionari€aldas Aulete (2005 o Dicionario Janior
da Lingua Portuguesa (200430 classificados como pertencentes & mesma dategoentanto,
as diferencas entre eles, no que se refere a gdalide informagdes, sdo bem grandes, como

veremos detalhadamente no decorrer desta pesquisa.

A intencdo do MEC em dar uma atengdo maior as abcamnaristicas é muito valida.
Representou um grande avanco na selecédo e nagdiizios dicionarios escolares. No entanto, €
importante que se realizem estudos mais aprofursdamta todas essas obras e que se utilizem os
resultados desses estudos para o aprimorameni@sdedecoes, bem como auxiliar o professor
na sele¢éo dos dicionarios conforme a necessidadealem sala de aula. Pensando nisso, é que
propomos analisar e verificar caracteristicas didpaes dos dicionarios escolares que permitam
a ampliacdo da competéncia léxica dos alunos,guardo diferencas especificas entre cada uma

das obras que integrantorpusdeste estudo.

Para tanto, levando em consideracdo o fato de qstudo do Iéxico ocupa um espaco

bastante significativo nesta pesquisa, dedicanméximo capitulo para abordar este tema.
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3 O ESTUDO DO LEXICO

3.1 ESTUDO DO LEXICO E ENSINO

Para que objetivos como uma leitura fluente, umaressdo clara e objetiva tanto
escrita, quanto oral sejam atingidos, devemos nopar da ampliacdo do Iéxico, uma
vez que todos esses propdsitos perpassam pelohesmiorento do sentido que cada
palavra assume nos possiveis contextos em que pelssam surgir. (MORAES,
XATARA — 2007 P. 18)

O estudo do léxico de uma lingua, vale dizer, ddavpas que a compdem, ndo se
limita apenas ao reconhecimento de novas palakrastem infinitas razbes que nos levam a
refletir sobre esse estudo. Conhecer os diferesstetsdos de uma palavra, suas formacdes e suas

derivagdes sao imprescindiveis para que possansosonaunicar de maneira mais produtiva.

A aprendizagem do Iéxico é extremamente constafitegl por mais que aprendamos
novas palavras todos os dias, nunca conseguireamasnt conhecimento total do léxico de uma
lingua, pois sua amplitude e dinamismo ndo nos igempe isso acontega. A todo o momento,
surgem novas palavras para suprir necessidadegpdessdo, assim como, alguns vocabulos

caem em desuso e passam a fazer parte da histdiregda, surgindo, entdo, os arcaismos.

Tendo em vista ser o léxico um patriménio cult@&luma lingua que passa de geracao
para geracao e que esta em constante processdatalidade, seu estudo na escola € de extrema
relevancia social, afinal os alunos precisam teorthecimento dessas palavras para se tornarem
falantes competentes, capazes de se comunicarefdade, sabemos que o aluno ja chega a
escola com uma grande bagagem lexical, porém iexisp ser desenvolvido e aprimorado. Ele
precisa reconhecer que muitas palavras podem rechbersos significados, conforme os

diferentes contextos em que séo inseridas.
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El léxico constituye una de las parcelas mas imaptes de los conocimientos
gramaticales, y también sociolingiiisticos y disewoss que integran la competencia
comunicativa de un hablante. Un buen dominio égicb es imprescindible para un
adecuado y eficaz uso de las destrezas expresicasngrensivas en cualquier acto
comunicativo. Pero la habilidad expresiva de urdrab no se refleja solamente en su
riqueza Iéxica, sino también en la adecuacion yrtapalad de las palabras a cada
situacién comunicativa que se le presenta. (ARAGONIDO1. p. 205.)

Assim, para utilizar o léxico com propriedade nasta saber o significado de cada

palavra, é preciso que o aluno tenha a consciéleckaas variedades de uso.

E na escola que o aluno é inserido nesse mundprdadizagem formal do léxico, e, é
la que ele ira ampliar sua massa léxica, passamamiaecer diferentes situacbes de usos das
palavras, adquirindo uma maior competéncia no wesseal léxico 0 que, consequentemente,
ampliara as chances desses alunos apresentarenmathara nas habilidades de leitura e

producéao escrita.

Sabemos que aprender novas palavras apenas paliarampocabulario ndo € uma
atividade de grande produtividade. O que pretender@oelucidar o quanto a ampliacdo da
competéncia lexical pode contribuir no desenvolwitoedas habilidades de expresséo. Para
tanto, entendemos que o estudo do Iéxico ndo pperas e somente do uso do dicionario, mas
sim, da relacdo que devemos estabelecer entre doudiionario juntamente com a leitura e a
producdo textual. E partir do trabalho com textoes q uso do dicionario deve ser inserido em
sala de aula, proporcionando ao aluno o contato &ssas obras, as quais irdo contribuir com

grande valia para a compreensao da leitura e paparéeicoamento da escrita.

E a partir desse uso do dicionario, em conjunto @®mtextos, que o aluno tera
condicdes de identificar os diferentes usos de palavra, reconhecer as relacbes que elas

estabelecem nos mais variados contextos. Assim aefimoam Bagno e Rangel (2006):

Escolher “a palavra certa”, numa determinada stoagde comunicacdo, envolve o
conhecimento ndo apenas de uma lista de termo$veisss seus significados, mas,
principalmente, das fungbes e relagbes que poderstabelecer entre cada um deles e
os demais; até porque seus significados resultamb@a medida, dessas relacbes e
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funcdes. Ao selecionar palavras do léxico, num exdnt determinado, o falante
desenvolve, portanto, uma estratégia comunicataarrendo aos seus conhecimentos
tanto do Iéxico quanto da propria situacdo em guersontra. (BAGNO; RANGEL,
2006, p. 17)

Com isso, o trabalho com o texto em sala de aela, gnuitas vezes, situacdes em que
o aluno, mesmo conhecendo certas palavras, necedsitiona-las com o contexto em que estao
inseridas para, assim, compreender o significadd rgste momento, que o uso do dicionario
deve ser efetuado, pois € no dicionario escolar @@uno ira encontrar suporte para sanar
duvidas sobre o contexto e significacdes. E demsaaf que a competéncia lexical se amplia,

proporcionando ao aluno o entendimento das palameseus diferentes contextos.

No entanto, ndo podemos excluir o fato desses alii@ossuirem um vocabulario
préprio, muitas vezes, restrito pelo meio em quemi 0 que nao significa dizer que eles nao

conhecam um namero grande de palavras, mas sinasquidizam de forma limitada.

Assim, para que possamos realizar um trabalho adatizze o estudo do Iéxico
precisamos, primeiramente, fazer uma distincdo gparanhecida pelos préprios falantes da
Lingua Portuguesa que é a dicotomia Iéxico x vdéaiou Quando falamos em Iéxico de uma
lingua estamos nos referindo a todo o conjuntoadavpas que formam uma lingua, ou seja, é
possivel classificar o léxico como um inventaricerad que esta constantemente sujeito a

variacdes. Ja o vocabulario é um conjunto de leesarvado a determinado falante da lingua.

Nenhum falante, por mais competente que seja, &zcd@ dominar o Iéxico total de
uma lingua, ele sera capaz de adquirir seu léxidividual e isso serd apenas uma parcela do
léxico geral de sua lingua que esta a sua disgosi;@mportante lembrar que nem mesmo os
dicionarios conseguem descrever todo o léxico da lingua, por isso, é que temos diferentes
tipologias de obras dicionaristicas. Sendo asssngi@onéarios devem ser elaborados conforme a

necessidade de seu publico-alvo e ndo como um aneoatoado de palavras.

Dessa forma, o léxico individual sera o conjuntolel@as reconhecido por um Unico
individuo. E, diferenciando-se de léxico individuakiste também o vocabulario, o qual &
considerado como apenas uma pequena parcela d@o iédividual, o vocabulario sera entédo
formado por aquelas palavras utilizadas no diaaa-dhiais corriqueiramente pelo individuo,

afinal, como falamos anteriormente, nem sempre osaodas as palavras que conhecemos e,
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isso ocorre, pois possuimos dois tipos de vocabsla© vocabulario ativo e o vocabulario

passivo.

Abaixo, o0 que Aragonés (2001, p.207) descreve segwes dois tipos de vocabularios:

El vocabulario activo se relaciona con la capacidagresiva del hablante y esta
constituido por las palabras que utiliza de fornaditual espontdnea en situaciones
comunicativas; y el vocabulario pasivo, con la ciged comprensiva, y lo formarian

aquellas otras palabras que es capaz de comprgrdergue no utiliza habitualmente

en sus actos de habla. Este abarca un nimero rdaypalabras que el primero. La
suma de ambos configuran el Iéxico del hablante.

Para que essa aprendizagem do Iéxico acontecafesgor precisa se reconhecer como
o principal mediador entre essas questdes, posaétia de seus incentivos que o aluno se sentira
motivado para ingressar nesses estudos, reconlteosraiversos modos de uso das palavras em
seus diferentes contextos, utilizando-as de man@ia competente, conforme acredita Aragonés
(2001, p.208):

El proceso de ensefianza del léxico deberd llevarszho mediante una metodologia
adecuada, que contemple la realizacién de actiggladotivadoras, lidicas y creativas,
pues es importante despertar el interés y curidsigalos alumnos por conocer nuevas
palabras y utilizar mejor su vocabulario para, efinitiva, comunicarse mejor.

Como vimos, segundo Aragonés o professor preciseabpor metodologias que sejam
atrativas para o aluno e que motivem a aprendizageanampliacdo da competéncia léxica.
Joaquim Dolz (2009) fala sobre diferentes desdjfigso professor precisa enfrentar e, um deles,
€ o fato de que compete ao professor superar desimplocacdo em pratica de materiais, mas
desenvolver capacidades que o habilitem a criadaptar dispositivos de ensino. Um desses
materiais que precisam ser explorados, buscandosnmaais atrativos de uso é o préprio
dicionario escolar, o qual, em geral, é utilizagereas para consulta de ortografia e conceito de

palavras.
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Com o objetivo de incentivar o uso dos dicionagesolares em sala de aula, Bagno e
Rangel (2006), no textOs dicionarios em sala de ayldesenvolvido juntamente com 0 governo
federal, disponibilizaram algumas propostas dddatdes que exploram diferentes aspectos nos

dicionarios escolares, as quais colocaremos asiigmnos anexos desta pesquisa.

A seguir, no proximo capitulo, trataremos da quesi@ ampliacdo lexical como um

contribuinte para o desenvolvimento de importahtdslidades de expressao.

3.2 DA AMPLIACAO LEXICAL PARA O DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES DE
LEITURA E ESCRITA

Considerando a densidade lexical dos universosciedigados, em que a carga de

sentidos novos supera a capacidade do receptorodesga-los, o dominio de amplo

vocabulario cumpre papel essencial entre as habiis do leitor proficiente. A escola

deve, portanto, organizar situacdes didaticas paeao aluno possa aprender novas
palavras e empregé-las com propriedade. (PCNs, p984)

Quando abordamos o estudo do léxico, nossa intengéose resume em propor a
utilizacdo do dicionéario escolar para a aprendigagpenas de novas palavras, mas sim, para o
desenvolvimento da competéncia de uso desses osaBinal, como sabemos, os alunos nao
desconhecem a Lingua Portuguesa, o que eles precisthecer sdo os diferentes usos do Iéxico

do portugués.

Podemos dizer que o Iéxico, mesmo em sua dimensdoodjunto das palavras
disponiveis em uma lingua, é, antes de mais nadayede de fun¢bes e de relagdes de
forma e de sentido entre vocabulos ndo uma simples lista de itens. Isso porque no
dominio do léxico nenhuma unidade estd isoladad#emsais. Pelo contrario: cada
vocabulo se define por uma sérieréacdescom os demais. E essas relagbes podem
ser de sentido e de forma. (BAGNO;RANGEL, 20066). 1
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Desse modo, ao desenvolver a competéncia léxicaumo adquire subsidios que
poderédo leva-lo a reflexdo sobre os diferentes dasgalavras, tornando-o capaz de reconhecer
e atribuir significados distintos a um mesmo vodabeconforme a adequacéo do contexto, o que,
conseqientemente, facilitara o dominio das habléigdale leitura e escrita desse educando, o que
€, atualmente, segundo os PCNs (1998), um dos bégisos em que se orientam os conteldos
da Lingua Portuguesa. Com isso, incentivar e debesvas habilidades de expressdo nas
diferentes formas de comunicagdo tem sido, hojedino maior compromisso das aulas de

Lingua Portuguesa.

Reconhecendo a amplitude da area que envolve adosssobre leitura e escrita, ndo
pretendemos realizar aqui uma revisdo tedrica degs® mas apenas relembrar de aspectos que
reforcem nossos pressupostos de que é atravéspliagin da competéncia Iéxica que se pode

desenvolver com mais presteza a expressao oraligaes

Segundo a autora Graca Paulino (2001), ao se esiudanceito de leitura, precisamos
considerar algumas modalidades da préatica dededtrtempos e espacos diversos. Segundo ela,
a palavra “leitura” ndo tem um sentido fixo, po@srega significacdes que nos levam a encarar
sondagens sucessivas e diversas. Dessa forma, s#td@uda leitura passa necesséaria e
simultaneamente por diferentes teorias e, entss elt@aremos dois desses conceitos que séo o da
leitura na pedagogia e na comunicacgao, ja que ae&tds intimamente ligados aos objetivos

deste estudo.

Segundo PAULINO (2001, p. 12), na pedagogia,tariiatrela-se a:

Considerar o desenvolvimento das habilidades deturdei no processo
ensino/aprendizagem. Tal processo faz parte nagoscéotidiano das escolas, como
também da vida do cidad&do em sociedades letragiagodve sempre a escolha de uma
trajetéria. Enquanto vivemos, podemos desenvolessm universo textual com ajuda
de outros leitores, num incessante processo da.troc

Ja em uma teoria da comunicacao, a autora menciseguinte:
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A leitura volta-se para a formacédo de sentidos amiguenvolvedora de codigos,
mensagens, emissdo, contexto, além da recepcdablicgrdo de um texto implica
uma relacdo de circulagdo e consumo em que impefigtir sobre para quem se
escreve, para que se escreve e como se escredL|(ff@, 2001, p. 12)

Como se pode ver, o conceito de leitura perpasseedies perspectivas de estudo e o
gue citamos acima nos proporciona o entendimentei@a como uma forma de interacdo com
a linguagem e seus usuarios. O que retoma a inmgtat&le conhecer e saber utilizar a

linguagem, tendo em vista a diversidade de sentjdesla assume.

Nas propostas de ensino da Lingua Portuguesa, aesnm ditam os PCNs (1998), os
professores sao orientados a desenvolverem trabathcsala de aula que permitam ao aluno o
contato com os diferentes niveis de linguagem comtwto de desenvolver a capacidade de
expressao oral, de leitura, de producado textuad eeflexdo sobre a lingua. Com isso, 0 uso
normativo da linguagem vem perdendo espaco nassligmmateriais didaticos para um uso mais
reflexivo da lingua, o qual valoriza a pluralidadelistica e os diversos contextos em que

vivemos.

Felizmente, muitos professores véem os textos granades aliados da aula de Lingua
Portuguesa, sejam eles, textos literarios, infamost charges ou historias em quadrinhos.
Certamente, esse jA é um grande passo dado, tengst@a a tradicdo normativa que envolvia
essas aulas. No entanto, ao trabalhar com essasndds formas de comunicacdo vé-se ainda um
grande despreparo por parte dos alunos na compredesses textos, 0s quais, na maioria das
vezes, trazem informagdes implicitas que o alurm audisegue compreender, pois, em alguns,
casos, a leitura torna-se apenas uma atividadeecdificacdo e reconhecimento de palavras.
Sobre isso as pesquisadoras Maria Cunha e Silari®ato (2008, p.181) dizem que “trabalhar
a leitura e a escrita de forma eficiente dependgedenvolvimento de atividades que nos levem a
praticar e refletir sobre as diferentes situacd@sosomunicativas”. Ainda sobre esse tema

Marcia Bortone e Cétia Martins (2008) afirmam que:

Quando propomos leituras de textos escritos corsosoalunos, esperamos que eles
fagcam uma leitura ndo s6 das palavras escritas uparftcie do texto, mas e
principalmente das informagdes implicitas. Se rosdonos 1éem s6 a superficie, na
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verdade, ndo estdo lendo, estdo meramente deewmdificas palavras que compdem
aquele texto. (2008, p. 38)

Abordando ainda sobre a importancia de reconhedeittaa como um processo de
identificacdo de sentidos, levando sempre em cersjdo 0 contexto em que se insere,
deixando, portanto de reconhecé-la apenas comonuena atividade de reconhecimento das
lexias, Matencio (1994) afirma que a leitura e @itssao atividades que envolvem a construcéo

de significados, conforme citamos abaixo:

Parto do principio de que o trabalho realizadomerio da leitura e producéo de textos,
muito mais que decifragdo/transcricdo de signogilsticos, € de construcdo de
significacdo e atribuicdo de sentido mediante mEmas os elementos linguisticos: essas
sdo atividades culturais. Pressuponho, também,agieétura e a escrita sao atividades
dialégicas, e que a imagem mutua dos interlocutérasn elemento crucial para os
processos que se realizam na interlocucdo. Acraditta que os eventos ligados a escrita
devem ser vistos como dindmicos, e que, em decdaréa atribuicdo reciproca de
imagens pelos interlocutores que ai se constitis@jam eles reais ou virtuais, hd a
negociacgdo ou ndo dos sentidos. (MATENCIO, 19947p.

Como se pode perceber, uma das preocupacdes quigean\os processos de leitura e
escrita referem-se ao entendimento do texto, nénaapsuperficialmente, mas em sua totalidade
e, para isso, o leitor precisa ter a competénaia pampreender a diversidade de sentidos que os
vocabulos assumem em seus diferentes contextosgparado haja uma mera decifracdo de

codigos.

A partir dessa preocupacao e tendo em vista odatque, na maioria das vezes, 0s
alunos realizam uma leitura superficial, onde $igmilos passam despercebidos pelos leitores, 0s
quais, muitas vezes, desconhecem a diversidadeerd@®les de uma mesma palavra, € que
apresentamos o dicionario escolar como uma ferr@npendutiva para se trabalhar com o léxico

e seus diversos sentidos.

Afinal, diferente do que muitos pensam, o diciomanfo serve apenas para sanar
duvidas sobre definicdo ou ortografia de algum kak# mas é uma obra rica de informacfes
gue podem auxiliar tanto o professor quanto o ahmestudo dos variados sentidos e contextos
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das palavras, assim como desenvolver outras sédeegproficiéncias conforme citam os

pesquisadores Marcos Bagno e Egon Rangel (2006):

Seja como for, apés uma consulta a um dicionarim leaborado e, portanto,
“consciente” de suas possibilidades e limites, watie sai enriquecido da experiéncia.
E um desses enriquecimentos serd a sua progrdasiearidade com a organizagéo
propria do dicionério, ou seja, o conhecimento agiguire sobre os tipos de informagao
que ali se encontram, ou mesmo a rapidez crescemte que localizard uma
informacéo. Nesse sentido, 0 uso consciente ecaritie um dicionario acaba
desenvolvendo umaroficiéncia especifica para a busca, o processamento e a
compreensdo das informag@es lexicograficas. Comtestd esse que, por sua vez, sera
uma excelente ferramenta para o desenvolvimentmuaigeténcia leitora e dominio do
mundo da escrita. E exatamente por esse motivoogsergimento dos dicionarios,
numa lingua determinada, assim como o seu uswv@fetis mais diferentes situacdes
sociais, indica um alto grau de letramento, sejasdaiedade, seja do usuério
proficiente. (BAGNO; RANGEL, 2006 p. 23)

Sabemos que muitos alunos, apesar de conhecerpalaasas da Lingua Portuguesa,
apresentam sérias dificuldades do entendimentos dgleando estdo expostas a diferentes
contextos, o que podera acarretar falha nos progets comunicagdo seja tanto na linguagem
oral como na escrita, afinal acreditamos, ainda, aguele aluno que apresenta dificuldades na
compreensdo de um texto, consequentemente, amesealificuldades com a escrita e com a
oralidade, ja que uma atividade ndo deixa de estaulada a outra, pois ambas fazem o uso da

palavra. Sobre esse assunto Bortone (2008) afirseguainte:

Ler é uma atividade que requer um controle conteida processo da mente, de forma
que, quanto maior for o nivel de proficiéncia nitula, maior sera a probabilidade de
desenvolvimento do pensamento reflexivo. Portagt@nto maior a interagdo do leitor
com o texto, quanto mais desenvolvida for sua e de leitura, melhor sera sua
producéo textual, a organizacdo de suas idéiagjesnvolvimento do texto, a revisdo e
a reescrita. (BORTONE, 2008, p. 32)

Com tudo isso, acreditamos que ndo podemos desairieiiura e producéo textual da
ampliacdo e da competéncia lexical, afinal comoogirdiferentes pesquisadores afirmam que

para realizar uma leitura com um nivel de entendimeompleto o leitor precisa estar munido
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ndo s6 do conhecimento lexical, mas também ser emmi@ para realizar as relagbes de

significados que envolvem as palavras, nas difessiormas de comunicacao.

Dessa maneira, entendemos que para que haja umvdesmento das habilidades de
leitura e escrita, ndo basta o aluno conhecer sheegpalavras, ele precisa ser proficiente no uso
dos vocabulos, reconhecendo seus diferentes uendas e sua adequacdo aos contextos
comunicativos. Para tanto, o uso adequado e prxaddt dicionario escolar visando a ampliagéo

lexical do aluno colabora de forma qualitativa es&hvolvimento vocabular dos alunos.

3.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DE LINGUA FRTUGUESA E O
ESTUDO DO LEXICO

Levando em consideracdo que os Parametros Curgsulbacionais de Lingua
Portuguesa (PCNs) tem como eixo principal de estudsenvolvimento das habilidades de
leitura e producédo escrita do aluno, o estudo dad¢ assim como a preocupagdo com a
ampliacédo lexical do aluno, é destacado como unodjetivos gerais de Lingua Portuguesa para
o Ensino Fundamental. Isso se da pelo fato de ejaeredita que o aluno que possuir um amplo
vocabulario, e um pleno dominio da linguagem, rbecendo suas variacfes, conseguindo
utilizar a lingua com propriedade tanto na expreessal quanto na escrita, sendo capaz de se
comunicar em qualquer situagao social, tera pleoadi¢cdes de se tornar um usuario competente
da linguagem. Com isso, segundo os PCNs (1998)opegtas de ensino de Lingua Portuguesa
consolidam-se em praticas de ensino que tanto t glEnpartida quanto o ponto de chegada é o
uso da linguagem.

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido, desdeoss7én o centro da discussao acerca
da necessidade de melhorar a qualidade de ensipaisoO eixo dessa discusséo no
ensino fundamental centra-se, principalmente, moidio da leitura e da escrita pelos
alunos, responsavel pelo fracasso escolar quepsessa com clareza nos dois funis em
gue se concentra a maior parte da repeténciaimaipx série (ou nas duas primeiras) e
na quinta série. No primeiro, pela dificuldade dfakeetizar, no segundo, por ndo se

conseguir levar os alunos ao uso apropriado deédpadfa linguagem escrita, condigdo
primordial para que continuem a progredir. (PCN®81 p.17)
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Segundo os PCNs (1998) o fracasso escolar justiicpelo fato do aluno néo
conseguir se expressar com clareza, tanto na eguaral como na escrita, e isso, na maioria
das vezes, ocorre porque muitos educandos ndodéequando Iéem, ndo conseguem chegar a
uma compreensao plena do que leram. A partir disestudo do Iéxico, visando a ampliacéo do
vocabulério, assim como os diversos usos das palgadera permitir ao aluno o emprego mais
adequado da linguagem, o que favorece na apremtizagno desenvolvimento tanto da leitura
como da escrita.

A seguir mostraremos algumas propostas de estudexdo apresentadas pelos PCNs
(1998) de Lingua Portuguesa para as séries fiodindino Fundamental.

O quadro apresentado € o seguinte:

. explorar ativamente um corpus que apresente palaveaque tenham
o mesmo afixo ou desinéncia, para determinar o sigitado de unidades inferiores a

palavra;

. aplicar os mecanismos de derivacao e construilitende palavras;

. apresentar textos lacunados para, por meio dasignlages semanticas

e das restricdes selecionais, explicitar a natutezarmo ausente;

. apresentar um conjunto de hipédnimos e pedir acogbana apresentar o
hiperdnimo correspondente;

. apresentar um conjunto de palavras em que uma higdiimo e pedir

gue o aluno a exclua, explicitando suas razdes;

. inventariar as palavras de determinado campo s@uaptesentes er

=

determinado texto, e analisar os efeitos de sentitidos com o emprego;

. inventariar as palavras de determinada variedadegistro, presentes
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em um texto, e analisar os efeitos obtidos com prego;

. identificar, em textos, palavras ou expressdes duastalam

pressuposicdes e subentendidos e analisar as agidis discursivas;

. identificar e analisar a funcionalidade de emprefigsrados de

palavras e expressoes;

. identificar os termos-chave de um texto, vinculandos a redes

semanticas que permitam a producdo de esquemas erdsumos.

Quadro 2: O estudo do léxico nos PCNs

O quadro destacado faz mencéao a atividades quenpselerealizadas em sala de aula
com o intuito de explorar o processo de ensinofafizagem do Iéxico, destacando a semantica
lexical, derivacbes e formacdes de palavras, o guesequientemente, podera levar o aluno a
uma melhora nas habilidades de leitura e escidtague, o dominio do léxico e de suas

significagbes, dao suporte para que isso se careret

Além do quadro mostrado anteriormente, outras pt@gode andlise lexical séo
apresentadas pelos PCNs, ambas com o intuito derexm dominio da linguagem em suas
diferentes contextualizacbes. Abaixo, mostrareniganaas intencdes, destacadas pelos PCNs

(1998, p.62), do que se pretende alcancar conbaltra de ampliacdo do vocabulario.

Ampliacdo do repertorio lexical pelo ensino-apreagdem de novas palavras, de modo

a permitir:

» Escolha entre diferentes palavras daquelas que segs apropriadas ao que se quer dizer
ou em relagdo de sinonimia no contexto em quesgdm ou mais geneéricas/mais especificas
(hiperénimos e hipdnimos).

» Escolha mais adequada em relacdo & modalidade faladscrita ou no nivel de formalidade
social do texto.

* Emprego adequado de palavras limitadas a certai¢@@s historico-sociais (regionalismos,

estrangeirismos, arcaismos, neologismos, jarg@s); g
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» Elaboracéo de glossarios, identificacdo de palasiiase, consulta ao dicionario.

Como se pode ver, 0 texto acima prioriza, mais ugml a ampliacdo do repertério
léxico, dando énfase para as variagfes de sighifscgue as palavras assumem conforme os
contextos em que séo inseridas, fazendo ainda wewe lmencdo ao uso do dicionario, mas
apenas como material de consulta. No entanto, apesaxistir toda essa preocupa¢do com o
|éxico, os PCNs néo realizam uma abordagem maisuaqatada do uso do dicionario em sala de
aula e nem apresentam propostas de uso dessascobrasum material didatico, auxiliando o
professor no uso dos dicionarios, jA que o préfeido afirma que “O manejo do dicionario
precisa ser orientado, pois requer a aprendizagepnatedimentos bastante complexos.” (PCNs,
1998, p. 87).

A preocupacdo com o Iéxico, e o fato de que eskel@samplia as condi¢cdes de
desenvolvimento das habilidades de leitura e es@itdo explicitas nos PCNs. No entanto, o
dicionario escolar, mais uma vez, ndo recebe asstde material pedagdgico como lhe é
merecido e, sim, o de uma obra complexa, o quectam que se torne esquecido pelos
professores, 0s quais passam a acreditar que pastudo do vocabulario o dicionério serve

apenas como uma obra de consulta.

O que nao podemos deixar de abordar neste cagitalfato de que, apesar de listar
propostas de estudo do léxico, apontando tudo ¢ssn0 um meio qualitativo para o
desenvolvimento do processo de ensino/aprendizalgeimguagem, os Parametros Curriculares
Nacionais ainda estdo muito longe de atingir agoak professores de Lingua Portuguesa, pois
essas atividades ainda estdao um pouco distanteatidade dos professores em sala de aula, ou
seja, para muitos, & simplesmente impossivel exaézsas propostas. Muitas vezes os PCNs
trazem didaticas de trabalho que estdo muito alé&s abndicbes reais de trabalho dos

professores. Com isso, muitas dessas metodolayiza-se inviaveis para muitos docentes.

Como ja falamos, na maioria das vezes o Unico seiplidatico do professor é o livro
didatico e é nele que o educador ira se baseartpatrar fazer um trabalho conforme o que
consta nos PCNs. Contudo, esses livros nem serstiie em pleno acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais 0 que causa um problemaamaior, pois, se os PCNs sao a base para o

ensino e os livros didaticos ndo conseguem suptrtiar o que eles exigem, como o professor,
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gue se utiliza apenas desse material didaticocardseguir dar conta de todo o conteudo
delimitado para aquela série?

Neste estudo, vamos elencar caracteristicas eofadiades dos dicionarios escolares
gue podem auxiliar no trabalho com questfes dadégue sdo levantadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais e que nem sempre estdo rdiggie em todos os livros didaticos,
buscando meios para contribuir com o trabalho deaos profissionais da educacéo.

3.4 OS LIVROS DIDATICOS E O ESTUDO DO LEXICO

O uso do livro didatico como Unico material pedagdogem sala de aula vem sendo
guestionado por varios estudiosos em diferentequss. Sabemos que existe um grande
compromisso por parte do Ministério da Educacdo @oreelecdo e a distribuicdo desses
materiais. No entanto, muitos livros ainda apremariacunas no desenvolvimento de conteudos

e exercicios que se referem ao processo de ermiandizagem da lingua materna.

A pesquisadora Angela Kleiman (1999) critica, em denseus estudos, o uso do livro
didatico:

Apesar da flexibilizagédo curricular em todos oseid\exigida pela LDB, mantém-se a
hegemonia do livro didatico que apresenta o conimtio de maneira linear,
seqliéncia, dividido em unidades arbitrarias, eicarde o aluno por ndo saber
estabelecer relages entre 0 que aprendeu na esaleealidade. Da-se énfase ao
trabalho individual e lamenta-se a inexisténciaspirito coletivo, da solidariedade. O
ensino da leitura reflete também esta pedagogieodtradicdo: fragmenta-se o texto
para que se aprenda a perceber o todo, procurazse éom que o aluno responda
somente ao que esta previsto na leitura do prafessalo autor do livro didatico e
exige-se um leitor critico e participativo. O aluescreve textos de opinido sem ter
formado uma opinido; faz uma ‘interpretagdo livig, cerceado, sem liberdade e,
muitas vezes, sem leitura. (KLEIMAN, 1999, p. 14)

Héa algumas décadas, ja existe a preocupacao desisarea lingua materna de maneira
menos normativa, direcionando esse estudo paratamtento social da linguagem o que

incentiva os professores a adotarem diferentessra@oensino que trabalhem a linguagem de
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forma mais interdisciplinar, orientando o ensinoLdlagua Portuguesa para o desenvolvimento

das habilidades de expresséo escrita e oral daaling

Dessa maneira, a aprendizagem da lingua matermgivabp desenvolvimento e o

aperfeicoamento do uso da linguagem nos mais aviaetios de comunicacao.

No entanto, por mais que exista a preocupacao elguad esses livros a todas as novas
diretrizes do estudo da Lingua Portuguesa, nenstedses materiais estdo de acordo com essas
“exigéncias”. Contudo, esses materiais ainda s#iaadalos, freqiientemente, nas salas de aula,
servindo, sem exagero, quase como um manual degfes do ensino da lingua para muitos

docentes.

E importante analisar um livro didatico antes dea#lo em uso na sala de aula. Uma
avaliacdo preliminar deve ocorrer antes e impliea selecdo do material mais
apropriado dentre as publica¢des disponiveis. @eramndo-se que o livro-texto ndo
deve ser visto como fonte Unica de informacéo, edtamacdo vem confirmar a
necessidade de o professor buscar varias op¢Oemidgiais que complementem seu
curso.(LUZ, 2007, p. 43)

7

O que estamos buscando nesta pesquisa € evideneistudo do Iéxico como um
componente essencial para o desenvolvimento dasw oral e escrita dos alunos. Com isso,
mostraremos, adiante, como livros didaticos estilmathando com essa questdo e o quanto este
estudo, nesses materiais, poderd ser ampliado camsop pelos professores e alunos, dos
dicionarios escolares.

O estudo do léxico, nos livros didaticos, geralrag@t apresentado como “estudo do
vocabulério” ou “ampliacdo do vocabulario”, o qeey geral, € arrolado logo apés o estudo de
algum texto. No entanto, na maioria das vezes, coBre@mos, este estudo limita-se ao
entendimento de algumas palavras do texto e denslgdercicios que fazem mencdo aos
distintos significados dessas palavras, porém dmaobastante resumida e sem maiores

referéncias ao uso do dicionario.

No caso de haver o uso frequente do dicionariol@sooestudo do Iéxico se tornaria

mais produtivo, ja que os verbetes apresentamsdisenformacdes desde gramaticais, aspectos
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semanticos, por meio das definicbes e das acepgiiegando ainda a questbes sociolinguisticas

e pragmaticas, a partir das marcas de uso e logucde

A partir da reprodugcdo de algumas paginas dos sliwdimaticos, analisados nesta

pesquisa, mostraremos, a seguir, como esses #ipresentam o estudo do léxico.

3.4.1 Livro didaticdPortugués para Todos

Como ja falamos anteriormente, a analise que fasenus livros didaticos tem por
objetivo apenas indicar o quanto o estudo e o #ebeamento das atividades que envolvem o
|éxico e 0 vocabulario sdo limitados. A péagina deastla a seguir, foi reproduzida do livro
didaticoPortugués para todoslaborado para alunos da 62 série do Ensino Femdal. Nesse
livro veremos o quanto o uso do dicionario coniribuno entendimento e na realizacdo das
atividades propostas pelo livro que trabalha comif@sentes sentidos de algumas palavras como

“fogo” e “bom”.

O que veremos nesse livro, é que, apesar dele rekphs diversas possibilidades
significativas das palavras, ele ndo menciona enhur@a momento, o fato de que o uso do
dicionario contribuiria na resolucdo dessas atiléda pois a rede de acepcbes constantes nos

verbetes é bastante extensa e proporciona ao alentndimento desses significados.
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Estudo

do. VOCABULARIO

L. Releia a seguinte passagem do texto: “Ndo tinham olhos bons como os elefantes. Tinham
olhos de aco verde, um fogo malvado brilhando 4 dentro.”.
a) Qual o significado de bons na primeira frase?
b) Qual o antdnimo de bons na segunda frase?
c) Com que sentido a palavra fogo foi usada no trecho acima?

Crie uma frase em que ela apresente um significado diferente. .
d) Por que o narrador descreve os olhos do tigre como sendo
de “aco verde”? Por que ele escolheu a palavra ago?

2. Descubra outros significados para o adjetivo bom. Leia atentamente as frases e, no caderno,
relacione-as aos sinénimos dados no quadro.

muitos proveitoso favoraveis grande competente

a) Ndo via os tigres com bons olhos.
b) Em pouco tempo, Baita tornou-se um bom tratador de animais.
c) O circo possuia uma boa area para manter seus animais.

/

ML

d) Baita passou bons anos em busca da sabedoria.
e) Para a dona do circo, era bom negdcio ter meninos como Bai
cuidando dos animais.

Figura 1: Livro Portugués para todos

Como sabemos, os livros costumam apresentar ocedtutéxico sempre apoés a leitura
e interpretacdo de textos, buscando meios que fagamque o aluno reconhecga o vocabulario
utilizado nesses textos. No entanto, nem sempras estividades sao produzidas visando a
ampliacdo lexical, ja que se limita a arrolar digados apenas para o contexto que esta sendo
explorado. N&o entendemos como errado o fato do éxplorar o contexto do texto estudado,
no entanto, o que nao acontece é ampliacdo dessextm para outros em que 0 uso dessas

palavras também poderia ser efetivado.

Como podemos ver o exercicio nUmero um da pagidiamoacima, no bloco do estudo
do vocabulério, pede para que o aluno identifiquegaificado da palavra “bons” na primeira
frase destacada na ordem do exercicio, em segedagara que o aluno identifigue o antdénimo

dessa palavra dentro da segunda frase. Mais ab@ixexercicio numero dois o livro segue
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trabalhando com a palavra “bom”, agora, pedindoa pgme os alunos descubram outros

significados para essa mesma palavra.

Reconhecemos a intencao do livro em explorar @&setifes significagcdes das palavras,
0 que visa a ampliagao lexical do aluno, permitindele que entre em contato com todos esses
diferentes sentidos apresentados pela obra. Natenteemos que, neste momento, a introdugcao
do uso do dicionério contribuiria para que houvesaeestudo mais amplo do significado dessas
palavras, tendo em vista a grande rede de aceppées®ssas obras arrolam dentro desses
verbetes, utilizando exemplos que contextualizamiacam desses significados, porém, em

nenhum momento é feita a meng¢do ao uso desse ahateri

Abaixo, mostraremos, com a reproducéao integralatbete “bom”, retirado do MDCA
2004, o quanto de informacdes o aluno iria encosgaecorresse ao dicionario para realizar as

atividades do livro.

Bom a. 1. Que é benévolo, generoso, magnanimo, bonddsbomem_bomao vé
maldade nos outro®. Que é eficiente, que cumpre seus devdbebomaluno faz o dever de
casa.3. Que é auténtico, valido, legitim®elas leis vigentes, o contrato_é hof Curado,
saradoAna ja ficou_boala gripe.5. Que é competente em algo especifi¢ania é boano ténis.
6. Que tem as qualidades esperadas ou necessariafsingisma bemum bomcarro/ quadro/
terno. 7. Que é saboroso, gostosbste camardo esta bowmemais.8. Que € proveitoso ou
promissor:Este € um bomegaocio.9. Bonito, agradavel, aprazivalm bomtempo..10. Pessoa
de valor:S6 queremos contratar os boig. Coisa correta, aprazivdBommesmo ¢ ficar na rede

de alpendre[PL.: bons.Fem.:boa.Aum.: bonzaoDim.: bonzinho Superl.:6timo, bonissimé.

Como se pode ver no verbete acima, o nimero demafbes acerca da palavra “bom”
€ bastante extenso. O dicionario preocupa-se ataadiferentes significados e apresentar, junto
a cada um deles, um exemplo que permita a contedc@o de uso de cada um dos sentidos da
palavra. Além da vasta rede de acepcodes, 0 comswdanontrara ainda informacdes gramaticais
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como classe de palavra, plural, feminino, aumerdatiliminutivo e superlativo, informacdes

estas que sdo simplificados no livro didatico.

Outro vocébulo explorado pelo livro didatico é dapea “fogo”. Este vocébulo é
empregado dentro de uma frase e o exercicio pedegpa o aluno identifique o seu significado
e escreva outra frase usando a mesma palavra, pooénoutro sentido. Apesar desse exercicio
também mostrar a preocupacgdo e a importancia dahecer esses diferentes sentidos, o livro
ndo indica nenhum caminho para que o aluno bussgesesignificados. Nesse momento, seria
fundamental que o professor orientasse o0 aluno parso do dicionario, pois nesse material,
como mostraremos abaixo, ele encontraria um Otipmaogpara a resolu¢cdo e compreensao da
atividade do livro.

A seguir, reproduzimos na integra o verbete “fogetirado do MDCA, 2004.

Fogo (Fo.go) [6] sm. 1. Producédo de calor e luz em forma de chama, pelenquee
material combustiveR. Incéndio: O fogona floresta comecgou de uma fogueiBaDisparo de
arma que usa a combustéo de polvora para impejiétpr O tanque foi alvo do fogmimigo. 4.
Pop.Bebedeira, embriagueZhegou em casa num fotgrrivel. 5. Fig. Entusiasmo exagerado:
Esta na hora de acalmar o foglessas criancadnterj. 6. Ordem para disparo da arma de fogo
(3). 7. Aviso de incéndio. [PI.: [6].fogos smpl. 8 Explosivos de uso comemorativo (tb. se diz
fogos de artificioc) Foram ver os_fogosia praia. ® Brincar com ~ Arriscar-se, meter-se
afoitamente em situacdes perigosas ou desagradisgeas de ~Gir. Estar bébado, embriagado.
Fazer ~Disparar arma de fogo, atiraf.de palhaEntusiasmo que dura pouddegar ~ 1Nao
disparar quando acionada (arma de fogdjig. Falhar, desencorajar-se, esmore¢&gar ~
Incendiar-seSer ~ (na roupa)Bras.1 Ser complicado, dificil etc. (algo, alguém, situ@cquUs.
th. como exclamacéd fogo (na roupa)!2 Ser bom, eficiente, adequado etc. (algo ou alguém):

Meu time é fogondo perde a oito rodadas.

A partir do verbete acima, vemos que se o alunagaeidentificar o sentido da palavra

“fogo” dentro de certo contexto e, ainda, criar a®vrases, fazendo uso dos diversos sentidos
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7

dessa palavra, o dicionario é um excelente matpash o entendimento e aperfeicoamento
dessas atividades. No verbete acima, além do aérmacesso a diferentes acepcdes da palavra,
ele ainda encontrard as marcas de uso que o afailiea utilizacdo formal ou informal desses

termos, assim como um grande namero de locucOemétas a partir da palavra entrada.

Com isso, 0 que vemos € 0 quanto o uso produteficente de um dicionario escolar
pode ampliar e desenvolver as atividades propgsthss livros didaticos, proporcionando ao

aluno um ganho muito maior de aprendizagem sob#rico.

E importante mencionar também que, por mais quga@sbs incentivando o uso do
dicionario escolar como um suporte didatico de em&r produtividade para o0 estudo e a
ampliagdo da competéncia lexical, nem sempre mmhcio prevé todos os significados de
determinada palavra. Um exemplo disso € com o jrémcabulo “bom”, o qual é apresentado
no livro como sindnimo de “muitos”, j& no dicior@riapesar de aparecer diversos outros
significados para a palavra “bom” o sentido de ‘tosli ndo € citado. Assim, € importante que o
professor perceba essas diferencas e mostre ams awiversidade de informacdes que existem

nos dois materiais.

O que queremos mostrar € que ndo existe em nenlwmemo uma atividade que leve
o aluno para trabalhar com o dicionario, pesquisand variados sentidos, buscando a

identificacdo desses sentidos em diversos contextos

3.4.2 Livro didaticdaTecendo linguagens

Nas paginas a seguir, reproduzidas do livro didatecendo linguagendgestinado para
alunos de 72 série, encontramos um estudo do vidcebwue direciona a atencdo para a
polissemia, trazendo, juntamente com exemplos daviaa polissémicas, 0 conceito da

polissemia.



55

DE OLHO NO VOCABULARIO

1. Releia este trecho retirado do texto.

Miguilim ndo sabia. Fazia peso para nio solugar. Sua alma, até no fundo, se
esfriava.

a) Nas frases a seguir, a palavra peso foi empregada com o mesmo sentido da expressao em
destaque? Justifique sua resposta.

|- Colocou um peso em cima dos papéis para que nao voassem.
|- Ele lutava na categoria peso pesado e ganhava quase todas as lutas.

b) Escolha no quadro abaixo a palavra a que o termo peso, empregado no texto, corresponde.

tudo : forca problema

Importante saber \

Muitas palavras da lingua portuguesa apresentam mais de um significado. E por isso
que soO é possivel compreender o sentido delas a partir da situagdo de comunicacao em
que estao sendo empregadas. Damos o nome de polissemia a variedade de sentidos que |
uma palavra pode ter.

Figura 2: Livro Tecendo linguagens

7

Nossa intencdo aqui ndo é criticar o trabalho pteseeste livro didatico, ja que,
reconhecemos a importancia de se estudar a pol&ssdaendo possibilidades ao aluno de ter

contato com essas questdes semanticas da linguagem.

O que queremos mostrar é que o livro € bastaniatsumo tratar desse assunto, pois
ndo desenvolve o estudo dos sentidos da palavaaagpan do contexto do proprio livro. Como
podemos ver, o livro realiza um trabalho em cimgalavra “peso”, no entanto, lista apenas trés
diferentes significados para esta palavra, a geah procurarmos em um dicionario como o
MDCA (2004, p.614) encontraremos outros seis sestidiferentes dos trabalhados no livro,

como se pode ver a seguir:
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Peso(pe.sojé] sm.1 Fis. For¢ca que um corpo exerce sobre um ponto de ag@wida a
acao da gravidad@ Qualquer objeto pesad8. Objeto de metal us. Como medida de algumas
balancas.4 Fig. Aquilo que € dificil de suportar© pesoda idade.5 Fig. O que causa
preocupacacd pesoda responsabilidades Fig. Importancia, ValorNa empresa, nossa opiniao
nao tem_peso/ Esp.Cada uma das categorias do boxe, judd e de owpmstes.8 Nome do
dinheiro us. na Argentina, no Chile e em outrosgmitla América Latin@.Unidade dos valores
em peso, us. em notas e moeda. [1 peso = 100 osntavcentésimosy De ~Importante,

influente.Em ~ Em massa, com todos os membros e participa@®slunos compareceram em

peso.

Além da diversidade de acepc¢des, o0 verbete acstmdixemplos e algumas locugdes
referentes a palavra entrada. O que vemos € quelgs que estejamos tratando de apenas uma
Unica palavra, as informacdes apresentadas nandrdiose expandem e vao muito além do que o
livro didatico apresenta. Por tanto, fica mais wwea, explicito o quanto o dicionario escolar

maximiza a proposta do livro didatico.

O que podemos concluir é que, apesar deste liwatido ter a preocupacdo de
trabalhar com esses itens polissémicos, ele deatesajar quanto ao desenvolvimento dessas
atividades. Afinal, como afirmamos ao longo desteigo, o dicionario € um material didatico
produtivo para se tratar de questdes que envolvesntido das palavras, no entanto, ele ndo é

mencionado em nenhum momento durante os exerei@dsabalho com a polissemia no livro.

Para tanto, se o professor utilizar apenas o thdatico como instrumento pedagdgico
para estudar a polissemia ou qualquer outra quegt&oenvolva o estudo do léxico, estara
limitando a aprendizagem de seu aluno somentecaqué o livro apresenta, deixando, por tanto,
de explorar outros sentidos e contextos que padeser identificados a partir do uso do

dicionario.
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3.4.3 Livro didaticd’rojeto Arariba — Portugués

No livro didaticoProjeto Ararib4, produzido para alunos de 82 série, assim como nos
outros livros ja analisados, também encontramos proposta de estudo do léxico bastante
limitada. O que podemos ver de diferente nest® l&rque, em alguns momentos, como no
exercicio numero um e no quadro ilustrado a esquéadpagina, ele faz uma breve mencéo ao
uso do dicionario, porém pouco significativa, ledanem conta a existéncia de outras

possibilidades de uso do dicionario bem mais predsicom esses exercicios.

Linguagem 1 No caderno, dé o sentido das palavras e expressdes destaca-

il das. Se necessario consulte um dicionario.

a) "Incomodava-me o desgaste desigual dos cabos de
acionamento do leme de vento.”

b) “Uma hora mais de luta, dentro, agora, limpando os dutos
e depositos carbonizados.”

c) “[...] havia algo de errado, algum atrito de aluminio com
aluminio [...]."

Figura 3: Livro Projeto Arariba
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2, Transcreva no caderno o significado das palavras destacadas
em cada frase, de acordo com o contexto.
a) A floresta tinha uma densidade diferente da vegetacao da
serra do Mar.
e forca de coloracdo
xe concentracdo de arvores
e biodiversidade
b) Via estradas rotas, que abriam caminho para a destruicdo.
e rasgadas
e velhas
xe esburacadas

3 Leia trechos de O primeiro sol e responda as perguntas.

1. “As exploragdes na caixa quase sempre terminavam em co-
memoragdes exaltadas ou em chutes de raiva.”

a) Quando terminavam em comemoragdes? Quando o conserto dava certo
b) Por que elas eram exaltadas?
¢) Quando terminavam em chutes de raiva? |

11.“Cinco horas depois, j& como bipede, [...] eu comemorava
o fim da operag&o.”
a) Qual o sentido de bipede?
b) Qual o sentido de j& nesse contexto7
¢) Se o autor volta a ser bipede, em que posi¢do estava antes?
Por que estava nessa posicao? o ou de quatro, consertando o barco

9,610 de 19 do fovereiro o

soida. Art. 184 do Cédigo Penal e L

4 Releia este trecho.

“Entrei no Paratii e encontrei uma geladeira. O aquecedor,
parado. O barco, aconchegante como uma camara frigorifica.”

Reprodug

= Nesse trecho encontramos uma ironia, ou seja, o autor cria
uma imagem que afirma o contrario do que pretende dizer.
Localize e copie no caderno outra ironia do texto. «

5 Leia.

“... a neblina se desfez e do leste levantou-se o sol, os raios
entrando pela gailta e batendo no fundo da cabine.”

Transatlantico

5 = Se o verbo levantou-se fosse substituido por nasceu o efeito

i : :
S = de sentido permaneceria 0 mesmo?

La;;a
6 Releia o primeiro pardgrafo de O primeiro sol.

a) Transcreva no caderno os adjetivos com que o observador

[ caracteriza a paisagem. [27'”
b) Qual a principal impressdo que a floresta parece provocar®
¢) Por que os adjetivos que vocé transcreveu no item a provo-

Jangada
cam essa lmpressao7 2%

Figura 4: Livro Projeto Arariba

Notemos que o primeiro exercicio pede para queuaoaldentifigue o sentido de
algumas palavras destacadas nas frases e quecessdr®, use o dicionario. A frase “se
necessario consulte um dicionario”, demonstra quautor reconhece a existéncia desses
diferentes sentidos no dicionario, porém, a expesse necessario” coloca o dicionario em
segundo plano, como ndo sendo um instrumento dedg@raalia para a realizacdo dessa
atividade.
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J& no exercicio numero dois, onde parece ser fuadtaine necessario o aluno recorrer
a um dicionario, o livro ndo faz nenhuma mencéaoresalta dessa obra para o conhecimento dos
significados das palavras indicadas. Entendemogscenhecemos que este livro didatico
proporciona ao aluno o contato com os diferentesegtos, ja que apresenta as possibilidades de
uso de algumas palavras, no entanto, o uso de um diocionario escolar contribuiria

significativamente para a ampliacdo desses siguidis.

O fato do livro ter a preocupacao em apresentadiagimnario visual o qual proporciona
ao aluno o entendimento das palavras através dagdi ilustradas, € uma boa maneira de
incentivar o uso do dicionario, no entanto, a pstpaesume-se em apenas mostrar as quatro
palavras juntamente com as imagens devidas. N&eeaxenhuma observagao que direcione a
atencdo do professor ou do aluno para o fato deeaquealguns dicionarios, também podemos
encontrar painéis de imagens, assim como o ilustrad livro, que contribuem também no
entendimento da palavra. Neste caso, o livro d@@a mais produtivo se apresentasse algum
outro exercicio que instigasse o aluno a buscap®ulicionarios que pudessem complementar

esse estudo.

Como vimos nos livros até agora analisados, exgstinente uma grande probleméatica
gue envolve o trabalho do Iéxico. A partir das pagianalisadas, percebemos que apesar de
existir a preocupacdo em destinar capitulos pagatwdo do vocabulério, trabalhando algumas
vezes com a diversidade de sentidos, essas prepatia sdo muito limitadas. A maioria dos
livros restringe os sentidos das palavras someotecamtexto do texto em questao e isso
impossibilita o aluno de ter uma visdo mais amplidds possibilidades de sentidos que uma

palavra podera assumir, além daquele contexto éispec

3.4.4 Livro didaticdPortugués: linguagens

Apesar de termos visto o quanto alguns livros didatpecam por ndo apresentarem
atividades que incentivem o uso dos dicionariosbtam como um instrumento didatico, €

importante ressaltar que, durante a pesquisa, #aocows no livroPortugués: linguagens,
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destinados para 5% série, uma proposta de estustante produtiva, envolvendo o uso do
dicionario como um material de grande valia paeprendizagem dos sentidos das palavras. A
seguir, reproduziremos as paginas desse livro em @utrabalho sobre o dicionario é

desenvolvido.

Para escrever com expressividade

O DICIONARIO: PALAVRAS NO CONTEXTO

o

Leia este texto:

Figura 5: Livro Portugués: linguagens



autor, caprichosa, dinamarqués, encantado, geracdo, infancia, nobre, Gpera,
palddio, riso, sono

dinamarqués sono caprichosa autor infincia riso encantado nobre opera geragio palicio

Coloque em ordem alfabética estas palavras do texto:

Vocé sabe o significado de todas as palavras do texto lido? Quando lemos um texto, ouvimos um
noticidrio de TV ou radio ou participamos de certas conversas, € comum surgirem palavras cujo sig-
nificado desconhecemos. Outras vezes, ao redigirmos um texto, sentimos necessidade de empregar
palavras de significado mais preciso. Em situacdes como essas, podemos consultar um dicionério.

O diciondario é um livro que traz os vocdbulos de uma lingua dispostos em ordem alfabé-
tica e acompanhados de seus significados.
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Veja a reprodugéo de uma pagina de dicionario:

Professor: Para trabathar com este item
do contetido, sugerimos que os alunios
tenham em méos um diciondrio.

capinar

caspionar (L. Brax. Limpar (uma plantagio,
um terreno) de capim ou erva ma. [Conjug -
T fcapinjari

capricheso

i

111 copitdies tenenses
caspistassi sm. Bras. 1 th: Arvore bignonia
is

e capin
Guepinezala Sy 'rrrn-mmlwnmlemnm
IPL: -xis |

(zlpls-!z 2. ATUistR que proets capa ()

cen,
artinties machos.

capietel sm. Cornamento do fuste duma colu
na. iPl wis. i

valor gual
pm pessan [PL: -goes, CF. eapragio.

adj. Que sobe & cabega, que en-
lonuv:u |m umns @)

%z 1. Prineip: * 50
2. Cilade gue aloja a alta administracio dum
pais ou estado, provincta, ete. * sm. 3. Rique
2a, bens ou valores acumulados; cabedal. 4,
Dinheiro aplicado numa empresa por seus
proprietarios. 5. Econ. Conjunto de bens pro-
duzidos pelo homem e que participam da pro
dm;!mlivmll.mn bens, [P1: -¢ais]

sm. E

pit adjéx. Relativo a capitule (3) ou
acal

caspistusiar 1 1o, 1. Ajusiar mediante certas

condlighes. 2, Reduzir a capitulos [v. capituio

(D] 3. Enumerar, articular. Int. 4. V. render |o

). 5, Transigir. ceder: [Conjug.: [ [eapl-
wilar] § caspistwlaegia sf
caspietuslo sm. 1. Divisio de lvro, let, trata-

sm. Econ. Sistema
@ soctal baieinda Tk Dropriedade privada dos
weios de produgdo, na organizagio da produ-
cie visando o lucro e empregando trabalho
'\‘s:‘hrndu ¢ no funcionamento do sistema

:a-plvh-\]s’h adfZe. 1. Relativo a capltal ou
o capitalismo. 2. Quo fornese eapital & oma
empres (socio). ® sk 3. Guem vive do rend.
mentn de um capital,

caspistasliezar v td. 1. Converter vm capital
Int. 2, Ajuntar dinhelro com vistas a formar
um capital. [Conjug.: [ fcapitalizjar] § cavpis
tasli-zarcio ¥ . caspitacliszasvel adj

carpistavnaearv.cif V. comandar (1 e2). [Con.
sug.: 8 [capitanfear]

do, ete. 2. , acusagda, e, 3.
Assembiéia de dignidades eclestisticas parn
tratar determinado assunto. 4. Bot. Inflores-
cencia formada por pequenas flores insertas
sobte um recepticulo inico,

pi o, Bras. Zool Mamif e
o malor dos. rm-dum atuals (chega a pvnr
mads de 50 quiios)

(A-pi-n-b‘aﬂ;.a;' wxzp Hras V. espirimsn. |4
dense. b

u-pﬂ.\m Coberturs metilica, movel, para pro
teger o motr de vefculos automoveds,
carpoceivra’ 3f 1. Gaola grande onde se erfam
« alojam capdes e autras aves domésticas. 2.
© conjimto das aves domésticas.
casposelsra® Bras. v] 1 'n e onde o mato
fol ra rnlm.ur]n ter

cavpivtasni®a 37, 1.
capitdo, 2. (umamlu rlwlh - (nplmmx
hereditarta. C:

A, ou parn outro fim. 2 Jogo athético indivi-
dual. com ema de ataguee port-sgaoi

trativas no pun(l!(l colonial (ln Byastl
caspi*tienka nd/.(7) ¢ &f. Diz-se de. ou nau em
que vai o comandanto (capitio) duma forga
naval
caspietho wm. 1. V. hiererquia militar. 2, Co
mandante de navio mercante. 3, Chefe mitt
tar; catdilho, £ Chefee, cabegs, [Pem.: capitoa.
PL: rdes)
carpivtlo-a=vi:asdor sn. V. hierarquia miliar
|P: capitdes-aviadines.|
jotho-de-corevesta sm, V. hieraryiria il
Ty 1 vopitics-de corvers. |
caspietio-de-fravgacta sm. V hivrarguia mi-
Tiear. [PL: capities-de-fragar.)
caspivtio-de-mar-e-guerera sm. V_hierargita
militar. [P capitdesdo mar« gucrra. |
caspistic-do-masto sm. Individus que se do
dicavn a eapiura dos eseyavos fagidos, [P). ca.
pitives o mata,)
caspistio-mor sm. 1. Autoridade que, numa
chilade ou Vila, comandaya a milicia chamada

3. Quom o pratiea.
carpo:pierargem s Aras 1. Ststema de lata
dos capoeiras. 2. Vida de caposira® (b (P12

-#ens.
casposral adizx, Dizn de corto po de fumo.
IPL -rais]

ea=potta 5f. 1. Antign toucado. 2, Coberta de [[89

automovels e outres veiculos

caspaslar v.ine, 1. Emborcar (um veiculo auto

mével), 2. fras, Gir. Apagar {14) de repente

{Conjug - (] feapotjar] § caspostasgem sf

carpaste.an. 1. Casacio militar, 2. Peca de ves.

tuario, semelhante ao casaco,

casporteiene s Bras. O que faz e/ou conser

1 cpotas de autonovels.

casprischar o.r.i 1. Ter capricho; obstinar-se

2. Eameray-se, [Conjog.: rimpurhmri

u-pvi“l\u m 1. Ln-«:mmwlqa wm us-
ificagio aparente, 3. Fan Vagin:

Tolmosin, nlwum:no |.:-: bl apu-

kl'l
ro.

ordenanga. 2. 7%
das capitanixs. [PL: capitdesmnves.)

eff. Que capricha, ou tem ou
denota coprichos). [PL.. <choses (6)]

BIBLIOTECA
LEOPOLDO PETRY
E.M.EF. Prof* Maria Gusmao Britto

129
(Miniaurélio sécufo XX/, 4. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2000.)

. Para encontrar uma palavra no diciondrio, baseamo-nos na ordem alfabéti imeira !
1. P t pal d . b rdem alfabética da primeira letra
epois da segunda, e assim sucessivamente. serve, na pagina ici i i 2
depois da segund: te. Ob ot na de diciondrio que reproduzimos
esta seqﬂéncia de paiavraS' Professor: Sugerimos desenvolver oral e coletivamente estes exercicios e procu-

rar amplid-los com outros exemplos.
capitulo capivara capixaba capd capoeira

a) Em seu caderno, indique a ordem das letras nas palavras caplxaba capﬁ e capoelra con-

forme o exemplo: : 2 ’ : :
leletra 2tletra  3tletra 4% 1&2:@ sl _Eg-.];etra 7t letra 8tletra i

c a p i u 1 o

c a el i a T a

A partir da 5¢ letra.
b) Nessa seqiiéncia, a partir de que letra as trés palavras iniciais passam a se diferenciar?

Figura 6: Livro Portugués: linmguagens
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i
A ordem alfabética facilita a consulta

Quando queremos encontrar uma palavra no diciondrio, ¢ indispensavel
saber a ordem das letras do alfabeto, pois ali as palavras estao dispostas em uma
ordem alfabética rigorosa.

A ordem alfabética ndo ¢ usada apenas nos dicionarios. Por ser um prin-
cipio organizador eficaz e permitir ao leitor encontrar com facilidade e rapidez
0 que procura, é comum o uso da ordem alfabética na disposicdo de nomes de
pessoas em listas de chamadas, nomes de cidades em guias turisticos, sobreno-
mes de pessoas em listas telefonicas, verbetes em enciclopédias, sobrenomes de
autores em ficharios de bibliotecas e em catéalogos de livros, etc.

2. Além da ordem alfabética, outro recurso pode nos ajudar a encontrar as palavras no diciondrio.
Sao as palavras-indices ou palavras-guias, que se localizam no alto de cada uma das paginas do
dicionério. Na péagina de dicionario que reproduzimos:

a) Quais 540 as palavras-indices? capinar e caprichoso
b) Essas palavras se encontram na pégma7 Onde? Sim; capinar é a primeira palavra da pagina, e caprichoso é a tltima,
¢) Conclua: Para que servem as palavras-indices?
Elas facilitam a consulta que queremos fazer, indicando se a palavra que procuramos se encontra ou ndo naquela pagina.
3. O dicionario da muitas informacoes sobre as palavras. Consulte
a pagina de diciondrio que reproduzimos para responder as
seguintes questoes.

a) Na palavra capital, por que, na sua opinido, os significados
vém numerados? Porque essa palavra apresenta significados diferentes.

b) Leia em voz alta esta expressdo: princesas caprichosas. A
palavra caprichosas é pronunciada com a vogal o aberta ou
fechada? Com a vogal o aberta.

¢) Na frase “O potro correu pelo capin[Jal”, a tltima palavra é

grafada com s ou z? Comz 3, d) Entre outras, capinzal, capitde, capitel, capitulo, etc.

d) Depois de capineiro, na pagina de dicio-
nario, ha a abreviatura sm, que indica Em quanto tempo se faz um diciondrio?
que a palavra € um substantivo masculi- O diciondrio de Oxford, 0 maior do munde, demorou
no. Procure na pagina outras duas pala- 48 anos para ser escrito. Ele tem doze volumes e retine mais
vras que também sejam substantivos. de 400 mil palavras em

e) Qual € o plural de capoeiragem? E de ingles. Mais de 1 milhdo
capitdo-aviador? cpoeiragens e capitaes-aviadores de pessoas trabalha-

Professor: Sugerimot reforcar para o aluno a imporidncia da consulta ao didondric, pois,

além dﬁ forrgegcer slfgniﬁcadols, ePE]e Jambém dg{gnfgrmagﬁes dsgb_ae pronldndn, grafide d utsse Tam para que ele ficasse
3 3 v ; . s
gramaticaf das palavras, o plural das que costumam gerar duvidas, palavras variantes, etc. pronto. 6 aor dicio-

4. Suponha que vocé nio soubesse o sig- - e
Pt . (o]
nificado destas duas palavras: capita- TR e
Houaiss, traz mais de

neaNséfem e capotas. 338 mil palavess, Ele |
a) Na forma em que estéo, elas constam da levou dez anos para

pagina de dicionario que reproduzimos? ~ ficar pronto e contou 2y

5 vie de 140 pessoas. O

b) Em que forma elas aparecem na pagi- ~ <om © trabalho P

) - dc:; dicionario? ‘rp : pagl primeiro dicionério foi publicado na China, no ano 150 a.C.
: Capranegr e capota

¢) Conclua: Como elas devem ser procu-

L) s Capitaneassem & uma forma do verbo capitanear e capotas é o plural de capota. Assim, elas devem ser procuradas nas seguin-
radas no dlClOIlaI'lO? 1espfurmas: capitanear (verbo no infiniliw‘ap) & capota (s}ijngular). ¢ 2 2

(Recreio, ne 83.)

Figura 7: Livro Portugués: linguagens
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5. Leia este poema:

Sem barra ¢

§

Enquanto a formiga Mas sem a cantiga -

carrega comida da cigarra F:

para o formigueiro, que distrai a fadiga, 5

a cigarra canta, seria uma barra 3
canta o dia inteiro. o trabalho da formiga. '

A formiga é s6 trabalho.
A cigarra € so cantiga.

{Jasé Paulo Paes. In: Henriqueta Lisboa et alii. Varal de poesia.
Séo Paulo: Atica, 2003. p. 50.)

Veja alguns dos significados da palavra barra, empregada no poema:

bar.ra sf |. Pedago ou bloco de algum mate-
rial (metal, madeira, chocolate, etc); 2.
debrum; 3. bainha feita em roupas; 4. apare- O diciondrio registra os diferentes sentidos de uma
Iho. de gindstica; 3 Hago oPlquO (/) de uso palavra, pois eles podem variar, dependendo do contex-
v?r'?‘do [ =i, 6 ar c*{lﬁcuidade, Haliae to. Isso quer dizer que precisamos selecionar no diciona-
dificil; 7. foz de um rio ou riacho. ; : ; :

rio o sentido que seja mais adequado ao texto em que a
palavra estd empregada.

O significado e o contexto

(Minidiciondrio Soares Amora da lingua portuguesa.
17 ed. Séo Paulo; Saraiva, 1997)

a) Entre os sete sentidos que o diciondrio registra para a palavra barra, qual deles se aproxima
mais do significado que a palavra tem no texto? o de nimers.
b) Na sua opinido, que palavra ou expressio pode substituir com mais adequacéo e precisio a

palavra barra nesse contexto? Resposta pessoal. Sugestao: A expressao coisa
Professor: Eis um bom momento para comentar com os alunes dois fatos: o a 0s si que 52
determinada forma os significados das palavras. Se quiser ampliar os comentarios, escolha algumas palavras e mostre

iva; cada diciondrio registra de
ntes diciondrios.

Figura 8: Livro Portugués: linguagens

Como podemos notar o capitulo da sesséo destatiadadom o titulo “Para escrever
com expressividade” e ja de inicio o livro aborddimonario como uma ferramenta que trabalha
com as palavras nos diferentes contextos e quedgulms aluno nas atividades de leitura e

producéo textual.

No decorrer desta sessao, o livro faz abordagésgardes sobre a estrutura e 0 uso dos
dicionarios, mostrando ao aluno como essas obraggaaizam e quais 0s tipos de informacfes

gue podemos encontrar nelas. O primeiro e o segux@ocicio guiam o aluno para o
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conhecimento da estrutura do dicionario e mostraoccas palavras devem ser procuradas na

obra, fazendo uma breve discusséo sobre a ordab@ttfa das palavras.

O terceiro e o quarto exercicio levam o aluno aeoar as diferentes informacdes que
podem ser encontradas em um dicionario, além daigkh e ainda em que forma as palavras
aparecem nas paginas. Isso é bastante importarde &n vista que muitos alunos utilizam o
dicionario apenas para saber a definicdo de umbubeaficando, geralmente, com o primeiro

significado arrolado, pois acreditam que as owcapcoes tratam sempre do mesmo assunto.

O quinto e ultimo exercicio trata diretamente d@dimtos sentidos que uma unica
palavra pode assumir e mostra isso a partir de embpete retirado do dicionério, explicando,
entdo, ao aluno que existem diferentes acepcoee €afla uma delas lematiza um significado
diferente, o qual devera ser aplicado conformentectto a ser explorado. O livro realiza, ainda,
uma breve explicacdo sobre o significado e o cootegssaltando que o dicionario preocupa-se
em registrar os diferentes sentidos de uma palassm, se bem trabalhado pelo professor, este
livro propicia, de maneira muito explicativa, ob@#ho com o dicionario em sala de aula e d4 a
ele um papel muito importante no processo de ajpageim e ampliacdo da competéncia léxica
do aluno.

Para finalizar esta breve discusséo sobre os ldidzZ&icos, podemos afirmar que, tendo
em vista o pequeno numero de livros que propdenestado juntamente com o dicionério, € de
extrema importancia que o ensino do léxico em dalaaula ndo se limite ao uso do livro
didatico, pois como vimos suas propostas sdo kaskamtadas, com excecdo do ultimo livro
estudado, e, por si s, ndo permitem ao aluno un@iagdo da competéncia léxica, apenas o
reconhecimento de novas palavras, porém de marestante minimizada.
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4 O DICIONARIO ESCOLAR COMO UMA FERRAMENTA PARA O ENSINO DO
LEXICO

O apoio do dicionario em todos os momentos da emldodas as disciplinas também
propicia que menos equivocos lexicais ocorram emais palavras passem a fazer
parte do vocabulario tanto dos professores quapgoatlinos. (MORAES, XATARA,
2007, p.29)

Nos capitulos anteriores, ja vimos o porqué destedar o léxico de uma lingua,
mesmo sabendo que nossos alunos ja reconhecem dotea dele e como este estudo é
desenvolvido nos livros didaticos. O que mostraeracseguir sdo formas de se trabalhar o
|éxico a partir do dicionario escolar, um mateale, para boa parte dos professores, serve
apenas como um mero catalogo de palavras, do quadlliga apenas para sanar dlvidas sobre a

definicdo de alguns vocabulos.

Uno de los recursos mas Utiles, si se sabe apraveohvenientemente, para mejorar la
competencia léxica del hablante, y, como consetagesu competencia comunicativa,
es el diccionario, obra de consulta cuyo valor gédao ha sido puesto reiteradamente
de manifiesto por prestigiosos lexicografos y doeenARAGONES, 2001, p. 208)

Antes de iniciamos a ilustrar as formas de uso idmmhrio como uma ferramenta
didatica para o ensino do Iéxico, € preciso lemlopae, tendo em vista ser a Lexicografia
Didatica um ramo muito novo de estudo, a maioria pi@fessores de Lingua Portuguesa ainda
nao tiveram acesso a muitas de suas informacdes &so, ainda ndo conseguem reconhecer o

papel didatico dos dicionarios.

Por maiores que tenham sido os esfor¢cos dos éeghascionais em selecionar obras
lexicograficas para distribuir as escolas, adegorasdconforme seus diferentes usuarios, ainda
existem alguns problemas que precisam ser resslvilomaioria dos educadores ainda néo
conhece o trabalho de selecao dos dicionarioszaeal pelo MEC. Dessa forma, as obras sao

distribuidas para as escolas, mas, no entanto,sééoutilizadas de forma adequada pelos
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professores, 0s quais ndo se preocupam, talvazgpoconhecerem, em selecionar os dicionarios

conforme as necessidades de cada aluno.

Observou-se que a auséncia de dicionarios nas dalasula deve-se a falta de
intimidade da maioria dos professores com essaumsnto pedagogico, pois mesmo
aqueles formados em Letras ndo encontraram emcsesss de graduacgdo disciplinas
destinadas ao conhecimento da obra lexical em syditade. A Lexicografia e a
Lexicologia no Brasil ainda hoje sdo, normalmem&udadas apenas por alunos de
pés-graduacdo. (MORAES, XATARA — 2007 P.17)

Assim, todo aquele trabalho de selecdo e classificadas obras dicionaristicas,
realizado pelo Ministério da Educacao, torna-se grande desconhecido de todos. Portanto,
precisamos parar e pensar. sera que sO selecjproayzir e distribuir bons dicionarios é o
suficiente? E preciso que haja um incentivador magie mostre as qualidades dessas obras para
os professores para que, assim, eles nao figuemremsnhecer as contribuicbes que alguns
dicionarios podem trazer para dentro de suas delaslas.

Precisamos reconhecer verdadeiramente a obra dga&fcza, seu verdadeiro potencial
para o ensino da lingua. As vantagens de se utidigsee instrumento como um meio para se
ensinar e aprender sobre o léxico sdo muitas ke elas, esta o fato de termos no dicionario uma
obra que nos da muitas outras informacdes que Mao da definicdo de uma palavra. Nos
dicionarios podemos consultar questdes referente®réologia como classes e formagbes de
palavras, questdes de sintaxe, de semantica, quodvem os diferentes usos das palavras, os
sentidos figurados dos vocabulos, questfes de letimp além do conhecimento enciclopédico,
ja que muitas obras lexicograficas trazem essasnimafgcdes. Dessa maneira, todos esses fatores
contribuem para o ensino da lingua durante o dia aa escola. Todos esses aspectos do ensino
da lingua seréo retomados e exemplificados aodiestie capitulo.

A utilidade do dicionario ndo se limita ao conheemo linglistico em si mesmo,
porque ainda cumpre um papel de suporte cognitivo oferecer informagdes
conceituais sobre termos que integram outras diisagodo curriculo do aluno. Ao
mesmo tempo, pela sua natureza de obra de cons$oifteenta a autonomia do
estudante. Este pode, por si mesmo, buscar asmiaf@es de que necessita
pragmaticamente ou que representam algum inteesgmeifico. Para que esta busca



67

seja proficua, € importante que o aluno seja adizgpente instruido sobre o potencial
informativo que esse material Ihe oferece. (KRIEGEBO7 p. 301)

Outra vantagem do uso do dicionario € o fato desglemte assumir uma autonomia
nesse aprendizado, pois sua consulta ndo se gesapenas ao ambiente escolar, assim, o aluno
substitui a autoridade do professor, adquirind@rmamia para pesquisar sozinho sobre o que
desejar.

Uma outra questdo muito importante para se trajar @ o fato de que € na escola,
muitas vezes, que o aluno tem o primeiro contato acobra lexicografica, mesmo sendo esse
contato muito superficial € a partir dai que eleagera a utilizar o dicionario. No entanto, essa
aprendizagem precisa ser bem trabalhada, ja qoesalta ao dicionério vai além da busca de
uma palavra. Assim, a escola ndo € apenas o ldegalrpara utilizar o dicionério, mas, € também,
o local para o aluno aprender a utiliza-lo. Podam neste momento que o professor deve
interceder e explorar todas as qualidades da obra.

El diccionario es un complemento imprescindibleetraprendizaje y dominio de la
lengua, cuyo manejo asiduo por parte del alumn@uede ayudar a mejorar su
conocimiento de ésta e muy especialmente a ansli@ocabulario y a utilizar el que
ya posee con mayor precision y propiedad. (ARAGONIEB1. p. 209.)

Saber utilizar o dicionario é fundamental e isso sinifica saber apenas a ordem em
gue as palavras estao dispostas e, sim, conheterale se estrutura, quais elementos lematiza e
0 porqué disso tudo. Muitos professores acreditam $p o fato do aluno ja saber a ordem
alfabética das letras ja basta para que realizem aonsulta ao dicionario, dispensando assim,

gualquer ensinamento sobre o manuseio dessas obras.

Isso acontece, muitas vezes, porque o préprio gsofesé reconhece o dicionario dessa
maneira e para essa funcdo, o que acaba por sgramde problema, pois se o educador ndo
reconhece todas as funcbes da obra dicionaristleaacaba ignorando toda a riqueza de

informacdes contidas nessas obras, fazendo consepuse alunos também ignorem todo esse
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conteudo. O professor precisa reconhecer as dif@sezntre cada obra e aceitar o fato de que os
dicionarios nfo sio iguais. E preciso conhecesessacteristicas individuais de cada obra para

se ter competéncia na selecao dos materiais, coafamecessidade de uso em cada aula.

Segundo uma pesquisa realizada pelas estudiosa@nAdvioraes e Claudia Xatara
(2007 — p. 21), que investiga a utilizagdo de di&gies de Lingua Portuguesa em salas de aula do
Ensino Fundamental, muitos professores ndo sabanoagslicionarios para além da consulta de

significados.

Quando indagados sobre a possibilidade de oferatimie aulas especificas sobre a
macro e a microestrutura das obras lexicografasmsespostas desses professores foram
negativas, ou seja, ndo se ensina como se deizautim dicionario de modo eficiente.
Cada um consulta a sua maneira. Muitas vezes, staquéexical é resolvida apenas
pelo glossario incluido nos textos do préprio liidatico. (MORAES, XATARA —
2007 — P.21)

A seguir, mostraremos alguns aspectos que a estudasefina Prado Aragonés (2001,

p. 211) acredita que o professor deve levar emaaamimomento de selecionar um dicionario.

- Ter certeza de que a sele¢do do léxico inclugdalma tenha sido realizada com base
em critérios pedagogicos rigorosos e que resposidecessidades comunicativas de seus alunos,
nao se deixando enganar pelas aparéncias e pelera@®a entradas que ele contém, pois hem
sempre o fato de se ter um nimero grande de palguer dizer que todas elas sejam as mais
adequadas as necessidades dos usuarios.

- Assegurar-se de que o léxico selecionado ndeaécar pois a renovagdo da lingua
exige uma revisdo e uma atualizacéo lexicogréafamatimua, caso contrario, o dicionario nao

conseguira sua funcao informativa.

- Certificar-se de que as definicdes das palavet@oefeitas de uma forma clara e
precisa, de maneira que os alunos possam enteaderdsiculdades; de que a ordem das
acepcdes obedece, efetivamente, as prioridadesal@,uainda, de que estas ndo contenham

palavras que ndo estejam definidas dentro do mrdgidionario, com o fim de ndo cair na
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definicdo circular caracteristica de alguns dicims a qual acontece quando uma palavra se

remete a outra e essa a anterior, de maneiralgusca se transforma em um labirinto sem saida.

- Averiguar se o0s simbolos utilizados pelo diciamapodem ser interpretados
facilmente, pois, de outra forma, se transformanobsataculos na compreensao da informacéo.

- Observar a existéncia de variados exemplos guiéieam no entendimento do uso
adequado das diversas acepcdes da palavra e, quedales sirvam de modelos para os alunos
no momento de criar seu proprio texto, assim comentacdes sobre 0 uso adequado e

normativo das palavras.

- Verificar se estao incluidos modismos e frasgadeassim como o sentido figurado e
os diferentes niveis de uso.

- Assegurar-se de que os verbetes possuem singnamt@mimos e formas derivadas

gue facilitem a aprendizagem do léxico.

- Revisar as ilustracdes e sua adequacdo a infaomdada, pois se a selecdo nao é

adequada acaba confundindo ainda mais a compreéasignificado da palavra.

- Ter certeza de que a obra inclui apéndice graalaéi que seu conteudo é util para

resolver duvidas gramaticais.

O dicionario é um lugar de consulta sobre a lingnele podemos encontrar diferentes
informacgdes sobre o léxico, porém para conseguirtilas o0 maximo de proveito dele é
necessario que saibamos decifrar todos os cédigesete traz, para isso, € extremamente
relevante que tenhamos a consciéncia de que prexssaum primeiro momento, tomar
conhecimento de como cada obra se estrutura, ausskgitura do prefacio de um dicionario é de
fundamental importancia para que possamos int@riwetretirando dele o melhor proveito
possivel. Dessa maneira, a necessidade de se eomhetlizar diferentes tipos de dicionarios &
evidente, precisamos nos dar conta de que um dameéries iniciais do ensino fundamental ndo
pode utilizar o0 mesmo dicionario que o0s alunos ensitarios usam, pois cada USU&rio possui

necessidades e conhecimentos diferentes sobreg@alilssim, se analisarmos o dicionario,
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levando em conta todos os aspectos listados aembes de leva-lo para a sala de aula, teremos

resultados bem mais positivos no trabalho com ocalu

El profesor tiene que saber que no todos los diecios son validos para todos los
alumnos, ni un mismo diccionario le va a serviraRlmno para toda la vida, pues
conforme éste avance en su formacion le irAn sutigi@uevas necesidades de consulta
y su diccionario ya no le serda util para resohsrfaor lo que, si quiere satisfacer su
curiosidad informativa y resolver sus dudas, debetifizar otros diccionarios.
(ARAGONES, 2001, p. 211)

Aragoneés lista estratégias metodoldgicas e atieislagara o aproveitamento do
dicionario no trabalho com o Iéxico em sala de .aDt@m base nesses aspectos, fizemos, a seguir,
uma amostragem dessas propostas. Cabe informasgremplos e as analises que estéo juntos
a cada um dos itens ndo fazem parte do estudo tdeaaws verbetes e explicacbes foram
selecionados a partir dmrpusda nossa pesquisa com o intuito de indicar de careeita essas

estratégias de Aragonés podem ser desenvolvidagadas.

A autora acredita que os dicionarios contribuendigdersas maneiras para o ensino do
léxico, indicando assim cinco possibilidades dedessas obras, as quais sdo as seguintes:

1 — Saber expressar corretamente as palavras quandas pronunciamos ou
escrevemos e compreender com exatidao seu signifloaguando lemos ou escutamos certos

vocabulos.

Segundo Aragonés, o dicionario escolar possikaldtaaluno a escrita, a pronuncia e o
entendimento correto das palavras. Assim, para pogsamos ilustrar essa afirmacao,

selecionamos, trés verbet€egsao, Secao e Sespambos retirados doHou (2004).

Como ja sabemos, essas palavras séo classificadas ltomdnimas homdéfonas, ou
seja, possuem a mesma pronuncia, porém, apresdifeaantes significados e distintas grafias e
iSso, consequentemente, ocasiona uma certa ddideldom a escrita dessas lexias. O professor
ou o aluno que utilizar o dicionario para exploegsas palavras terd um retorno qualitativo,
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afinal, além do dicionario trazer a definicdo, Béta ainda diferentes acepcdes e, em alguns
casos, a obra apresenta exemplos, o que faciitaemdimento do consulente, e ao final de todos

os verbetes ainda é feita uma mencao as outrastesiescritas dessa mesma pronuncia.

E possivel notar também que o dicionario aindaliauaiconsulente na separacéo das
silabas, no plural, na classificacdo morfolégigegos antdnimos dos vocabulos, o que leva a um

entendimento mais completo dos vocabulos, comorposl@er a seguir nos verbetes.

Ces.sadpl.: -0es]s.f.1. ato de ceder 2. transferéncia de posse oudliperhanutencéo, retencéo
3. renuncia, desisténci@ perseveranca, resisténcia 4. empréstimocf. sessdoe sec¢ao.
(DHou, 2004)

Se.cagpl.: -0es]s.f. 1. porcéo retirada de um inteiro 2. local onde &gaortado ou dividido 3.
cada uma das divisdes correspondentes a deternseadgo ou estabelecimento comercial <
de pessoal> <s. de méveis#. subdivisdo de uma obra, tratado, estudo €tcf. sessdoe
cessao.(DHou, 2004)

Ses.saqpl.: -6es]s.f.1. periodo em que uma assembléia, corporacdanattém-se em reunido
2. essa reuniao 3. espaco de tempo em que seareatia atividade ou parte delarsa s. de
fotos> 4. cada uma das apresentacdes de um espetaculmesimo dia gssistiu ao filme na
primeira s.> 5. cada encontro do terapeuta com seu cliefitecf. cessdoe secao.
(DHou, 2004)

2 - Conhecer sua categoria gramatical, peculiaridaas morfologicas e
possibilidades de combinacdes sintagmaticas e pargehaticas com outras unidades Iéxicas
para formar unidades sintaticas superiores.
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Para demonstrar como esse estudo pode se concretigalhemos o verbetpé
também retirado d®Hou (2004).Existem varias possibilidades de trabalhos que mposier
realizadas a partir desse vocabulo. Como a autdea ® dicionario pode ser um valoroso
instrumento para se trabalhar as diversas formad@asidades sintaticas a partir de unidades
lexicais. O consulente que realizar a leitura cetaptio verbete entrard em contato com diversas
informacdes, explicacdes e exemplos sobre essédwocas locucbes formadas cordar no
pé& com o pé atrdgpermitem que o leitor tenha acesso a um campoonmdis amplo de
significados e usos dessas expressfes. Ao mesmo,taparecem as fraseologiasium pé e
voltar no outro, meter os pés pelas maas,quais também possibilitam um ganho lexical maior
afinal sédo expressdes e frases utilizadas no dia & bastante frequientes entre os falantes da

lingua portuguesa.

Além dessas informacdes, o dicionario também fangde aos usos figurados e
informais de algumas expressfes como no caso deofcgiapegar no pé a qual vem
acompanhada da marca de @rsseol. infrm. (fraseologia informaljjue indica a informalidade
do uso dessa frase. Assim como na maioria dos testbas marcacdes morfologicas também
estdo presentes e auxiliam o consulente a todo memo, distinguinddoc.adv. (locucéo
adverbial) ddoc. vs.(locucdo verbosubstantiva). Dessa maneira, evideseio possivel ganho

lexical que podera ser efetivado a partir da cdasd verbete abaixo:

Pé s.m. 1. extremidade do membro inferior humano 2. pataawienal 3. parte inferior que
sustenta um objetoos pés da mesa#. cada unidade de determinada planten pé de alface>
5. Fig. Estado de um negdcio, situacdo, etem que pé estdo as negociacbes?>medida de
comprimento correspondente a 12 polegadas e egoteah 30,48 cnix]l pé ante péloc. adv.
com cuidado, vagarosamertgaiu pé ante pé>pé na tdbualoc. interj. expressa estimulo a que
se dirija, ande ou conclua uma atividade mais eap&hte a péloc. adv.caminhanden&o usa
0 carro, vai a pé>. ao pé da letraloc. adv.literalmente. ao pé do ouviddoc. adv.em segredo,
murmurando<contou-lhe a decisdo ao pé do ouvido>bater (0) pé fraseol. manifestar
oposicdo; agir de maneira insistenteair de péfraseol. ®r vencido com dignidadecom o pé
atras loc. adv. fig.com reservas, desconfiadamentom o pé direitoloc. adv. fig.com sorte

com o pé esquerddoc. adv. fig.com azar. com 0 pé nas costakc. adv. fig.com muita
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facilidade. dar no péloc. vs. infrm. digir, debandar dar péloc. vs.ter menor profundidade (rio,
mar, etc.) que a altura da pessa péloc. adv.1. em posicao vertical, em pé 2. de acordo com
o combinado<o trabalho esta de pé>em péloc. adv.em posicao verticalem pé de guerra

loc. adv.com os animos exaltadoem pé de igualdaddoc. adv.no mesmo nivel, de igual pra
igual . ir num pé e voltar no outrofraseol.executar determinada tarefa com muita rapidez; ndo
demorar. jurar de pés juntos fraseol. afirmar convincentemente meter os pés pelas maos
fraseol. atrapalhar-se pegar no péfraseol. infrm.incomodar com insisténcigtem sempre

alguém pegando no meu pgBHou, 2004)

3 — Perceber ndo apenas o valor denotativo das patas e seus diferentes sentidos
em funcdo do contexto, mas também os possiveis yakconotativos que essas palavras tem

para os falantes de uma lingua, assim como seus siIgxpressivos e sentido figurado.

Um dos temas incluidos nos programas de ensindrdad Portuguesa para a 82 série
do Ensino Fundamental estd o uso conotativo e diévmtdas palavras, no qual os professores
precisam levar seus alunos a refletirem sobre fesedies significados que as palavras podem
ocupar, dependendo dos diversos contextos socraigue séo inseridas. Muitas vezes, passar
isso aos alunos ndo é uma tarefa facil, afinalasudessas significagfes ja estdo internalizadas na
nossa lingua o que faz com que seja dificil paralwsos classificar e etiguetar esses usos como

sendo usos conotativos da linguagem.

O verbeteabacaxiserve como um bom exemplo desses usos, pois al@osdair mais
de uma forma de uso, seu uso conotativo possuiral@agido associativa de significado bastante
interessante, pois o fato de ser uma fruta deildifi@nuseio devido a sua casca espinhosa serve
como uma justificativa para usarmos esse vocabutmdp nos referimos a algo trabalhoso,
complicado e problematico.

Contudo, o0 uso conotativo e denotativo das palataadém pode ser explorado nos
dicionarios escolares, os quais realizam essasagi®s dentro dos verbetes. E importante

lembrar que as marcas sao realizadas de difertorteas pelos dicionarios. Como vimos nos
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dois dicionarios, DHou (2004) e MDCA (2004). O peino dicionario marcou a conotacéo da
palavra usanddig. infrm. (figurado informal), ja o segundo, optou por u#itiza marcaPop.
(popular). No entanto, ambos fizeram mencao, megmeode diversas maneiras, a um diferente

significado que aquela palavra podera assumir.

A.ba.ca.xis.m.l. planta terrestre da fam. das bromeliaceas,adtivBrasil, que traz uma coroa
de folhas com beirada espinhosa sobre seus fratosstiveis, que chegam a 15 cm. 2. o fruto
dessa planta 3ig. infrm. problema, complicagdo. (DHpR004)

Abacaxi (a.ba.ca.xi)sm.Bras. 1. Fruta nativa do Brasil de casca grossa e espiah2.Pop.

Situacao ou coisa problematicasolver um abacax{(MDCA, 2004)

4 — Entender as relacdes de certas palavras com g de sua mesma familia
léxica com as que tenham relagbes seméanticas deosiimia, antonimia ou homonimia, ou
também com outras unidades léxicas do sistema, cam que formam unidades semanticas

superiores como modismos, frases feitas, etc.

Os verbetes que mostraremos a seguir foram resirdddHou (2004) e exemplificam
mais uns dos aspectos a serem trabalhados aduariiticionarios escolares que séo: formacéao de
palavras, sinbnimos e anténimos, ambos, conteudeemes nos programas das seéries finais do
Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa. O quenpmmxidestacar nesses verbetes é o grande
namero de antdnimos, os quais estdo representaossimboloo e que contribuem para a
compreensdo do vocabulo. Sabemos que o significkdopalavrafeliz ndo é um total
desconhecido dos estudantes da nossa lingua, mat@nb conteddo deste verbete leva o
consulente a um nimero bem maior de palavras, isi@s), que podem ser utilizadas conforme

diferentes necessidades de uso. Outro fator quelmamessa compreenséo séo os exemplos que
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aparecem ao final de algumas acepcdes, mostrangsudao o contexto correto de cada um dos

significados listados.

E importante notar também que a escolha de ilusgatois verbeteteliz e felizardo
deu-se pelo fato deles estarem listados no didmmi@n abaixo do outro, ou seja, isso facilita na
aprendizagem da formacdo de palavras, assim commc&buloinfeliz que esta inserido no
interior do verbetefeliz como anténimo da lexia. Com isso, se pode explavaro ocorreu a
formacéo dessa palavra, 0 que se acrescentou parague fosse possivel formar uma nova.
Assim, dentro de um unico verbete o professor @odebalhar os afixos, os sinbnimos, os
antbnimos e ainda o superlativo que é grafado nal fdo verbete a partir da marca

sup.abs.sin{superlativo absoluto sintético), conforme vere@iogixo:

Fe.liz ad. 2g.1. Favorecido pela sorte; venturosoazarado 2. contente, satisfettoinfeliz 3.
gue deu bom resultado; auspiciddodesfavoravel 4. prospero, ris@om o prémio teria uma
vida f.> D miseravel 5. bem lembrado ou imaginadona f. escolha de palavras> indevido
6. abencoado, bendito, protegidd. os eleitos do senhor>S maldito © GRAM/USO

sup.abs.sintfelicissimo(DHou, 2004)

Fe.li.zar.dos.m.individuo muito feliz, com muita sorte; sortutitbazarado. (DHo2004)

5 — Distinguir seus possiveis usos em diferentegyigtros e niveis de fala com o

intuito de fazer um uso adequado das palavras emda situacdo comunicativa:

Atualmente, um dos grandes temas de estudo da d.iRguuguesa sdo as variantes
lingUisticas, assunto este que vem recebendo utagiescada vez maior nos livros didéaticos. O
gue muitos ainda ndo sabem € que o dicionario tanmébeam forte contribuinte nesses estudos,

afinal ele também faz mencgéo as diversidades de disccertas palavras. O verbatearrar,



76

também retirado do DHou (200Q4Justra esse cuidado que os dicionarios escolgessantam

ao tratar das palavras que variam o significado.

A presenca das marcas de uso auxiliam o consutenidentificacdo dessas diferengas.
Notemos que na 72 acepcédo do verbete o diciontiliawa marcagir. (giria), mostrando assim a
informalidade daquele uso. Ao utilizar essas mambasuso o dicionario contribui para o
entendimento correto e adequado de cada significas®im o consulente se torna apto a
reconhecer quando se trata de uma giria, de unidmiamo ou de um sentido figurado. Para
completar ainda mais o estudo, esse dicionarioaairad além, pois dentro do verbete, apos
algumas das acepcdes o aluno ainda podera vernext@alizacdo da palavra nas suas diversas

formas de uso através dos exemplos, como mostralnaieo:

A.mar.rar v. {mod.1} t.d.,t.d.i. e pron.l. (prep. a, em) ligar fortemente; atar, prendar o
cavalo a arvore> <a. um pé ao outro> <amarrou-see/ore> < a arvore € circunstancia que
funciona como complementd t.d. e pron.2. fig. prender (-se) com lagos amorosos 3. prender
por obrigagdo moraka promessa amarrava-0> <a.-se por uma divida>t.d. 4. atar (com
corda, fita, etc. ¥a. um embrulho>5. fig. B.impedir o bom andamento de; trava. o trabalho
alheio> [ t.d.i. 6. (prep. afig. fazer depender; sujeitaa. um aumento a outro® desvincular

L] pron. 7. (prep. em)B. gir. Gostar demaisa.-se em teatro>8. (prep. a)fig. ligar-se a

(conviccbes, idéia)a.-se a politica> ~amarracaos.f. (DHou, 2004)

A partir dessas propostas de estudo do Iéxico Hase® uso do dicionario, listadas por
Aragones, percebe-se o grande numero de questdeaideque podem ser abordadas com o
dicionario escolar e o quanto tudo isso contritawapa ampliacdo do repertério Iéxico dos nossos
alunos. Dessa forma, se conseguirmos propor egtiatgpara ampliar o vocabulario dos
estudantes, teremos mais chances de obtermos ewlhesultados na aprendizagem e no
desenvolvimento das habilidades de leitura e p@oluextual. Isto porque o aluno podera

alcancar um uso competente da linguagem.
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Como podemos ver, algumas das propostas de usocidoatios, citadas por Aragonés,
assim como o0s aspectos que o professor precisadevaonta no momento da selecéo das obras,
também selecionados pela autora, levam em congéitera importancia de reconhecer e
identificar os sentidos das palavras. Aragonéstieafaa todo 0 momento, que precisamos buscar

dicionarios que possibilitem a compreensao dogsidgesignificados que as palavras assumem.

Tendo em vista que a proposta do nosso trabalketiadjidentificar, nos dicionarios
escolares, aspectos que contribuam para a amplizc@éompeténcia lexical, e, levando sempre
em consideracdo a problematica dos diferentesdesntias palavras, propomos seis categorias,
gue envolvem, de algum modo, o estudo dos sigdifisajue sdo as seguintes: diversidade de
acepcoes, exemplos, marcas de uso, locucdes, rsiodre antbnimos e que serdo analisadas
dentro dos dicionariosorpusdo nosso estudo. Cabe ressaltar que a escolha adetegorias de
analise teve como ponto de partida as propostasiadies por Aragonés que também se orientam

na direcéo do estudo dos sentidos do léxico.

No capitulo destinado a tratar da selecaocdipus apresentaremos uma explicacdo
mais detalhada de cada uma de nossas categorasiltee. O que pretendemos mostrar aqui € a
importancia de se estudar o Iéxico pensando nasdurentes sentidos e contextos, justificando

assim, o porqué de termos optado por analisar tspgee remetem a esse tema nos dicionarios.

Como ja sabemos, ensinar o léxico de uma linguaaapeom o objetivo de ampliar o
vocabulério, fazendo com que o aluno somente reganhovas palavras ndao € uma atividade
muito produtiva, afinal, as palavras de nossa Bng@o sdo estanques, ndo possuem apenas um
sentido. Em geral, descontextualizadas, as palapyrase nada significam, ja que, muitas delas
sdo, por natureza, polissémicas e vao adquirind@mssignificados, conforme os diferentes
contextos em que aparecem. Sobre a importanciartexto no entendimento do Iéxico, Garcia
(2004) diz o seguinte:

O que determina o valor (=sentido) da palavra émexto. A palavra situa-se numa
ambiéncia que lhe fixa, a cada vez e momentaneamentalor. E o contexto que, a
despeito da variedade de sentidos de que a paajaasuscetivel, lhe imp6e um valor
‘singular’; é o contexto também que a liberta ddatas representacdes passadas, nela
acumuladas pela memodria, e que lhe atribui um \&lal. Mas, independentemente do
emprego que dela se fagca, a palavra existe ndtesgpm todos os seus significados
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latentes e virtuais, prontos a surgir e a se adaptas circunstancias que a evoquem.
(GARCIA, 2004, p. 176)

A partir disso, reconhecemos que estudar o |éxoolsvar em consideracdo o contexto
nao representa um ganho significativo na compeddagical, ja que, neste estudo, entendemos a
competéncia lexical ndo apenas como a ampliac&ockbulario, mas como 0 uso competente e
adequado das palavras tanto na expressao oralogoargscrita. Assim, para que se tenha um
bom resultado no processo de ensino do léxico fegsor precisa ter a consciéncia de que a
palavra ndo pode ser estudada isoladamente, és@rgoe se reconheca a importancia do

contexto.

Um estudo que esta intimamente ligado aos distsgasidos de uma mesma palavra é
o da polissemia, 0 qual € abordado dentro da teeri@ntica e se dedica a averiguar a variacao
de significados que uma Unica palavra pode assnosirmais variados contextos. Conforme
afirma Silva (2006):

A dimensédo qualitativa da polissemia compreendean®s sentidos que uma palavra
pode ter e as diferentes relagfes que podem us@s esentidos, designadamente a
metafora, a metonimia, a generalizacdo e a espegab de sentido. Saber que
sentidos tem uma palavra e como é que eles estd@nteamente relacionados séo,
pois, as grandes questdes qualitativas da polias¢8iLVA, 2006, p. 13)

Levando em consideracdo o fato de que as pesqisasias que envolvem os estudos
da polissemia sdo um campo bastante extenso e eomphdo pretendemos realizar nesta
pesquisa nenhuma revisdo tedrica sobre o assuasoapenas enfatizar a importancia desse tema
para o estudo do léxico e da ampliacdo da compatémdcal. Trataremos a polissemia aqui,
neste estudo, na perspectiva das obras lexicogsafis quais indicam os diversos sentidos das
palavras através das diferentes acepcdes lemaizetaverbetes dos dicionarios, o que sera

analisado na categoria “diversidade de acepc¢Oaseégia entre nossas categorias de analise.

Nosso objetivo nesta pesquisa é identificar quas @s dicionarios escolares mais

produtivos para a ampliacdo da competéncia léxaaldno e, para isso, selecionamos seis
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categorias de analise, todas relacionadas ao isaphif das palavras, as quais serdo exploradas

em todos os dicionarios que integram esta pesquisa.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancarmos os objetivos deste estudo, ne@lzaima série de procedimentos
metodolégicos com o intuito de averiguar de que emanos dicionarios escolares podem
colaborar para a ampliacéo lexical do aluno dassénais do ensino fundamental, a partir de
seu adequado e produtivo uso em sala de aula. pssEEdimentos metodoldgicos dividem-se
em duas partes. A primeira parte refere-se a ¢oigstd docorpusde andlise e a segunda parte
destina-se a analise propriamente dita. A primeargée foi dividida em trés etapas: a constituicao
do corpus a selecdo dos verbetes e a escolha das catederéasilise, conforme explicaremos a
sequir.

5.1 CONSTITUICAO DOCORPUS

Levando em conta o fato de que essa pesquisa @sstia estudar questdes voltadas
para as séries finais do Ensino Fundamental, omtamoo selecionar dicionarios destinados
também para esta mesma faixa e esta selecao funtbarse na classificacdo do Plano Nacional
do Livro Didatico de 2006, o qual divide os dicidné escolares em diferentes etapas do ensino.
Para as séries finais do Ensino Fundamental, o Pddl€cionou distintas obras, as quais foram
classificadas como pertencentes ao grupo dos dicamnTipo 3. De todos esses dicionarios que
pertencem a esse grupo, escolhemos, levando ende@tsio a tradicdo de cada uma das obras,
5 dicionéarios para serem estudados, os quais s&egsntesMinidicionario Aurélio (2004)
Minidicionario Houaiss (2004) Minidicionario Luft (2005) Minidicionario Caldas Aulete

(2005)e oDicionario Junior da Lingua Portuguesa (2002 Geraldo Mattos
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5.1.1 SELECAO DOS VERBETES

A terceira etapa refere-se a selecdo dos verbesgesem estudados, os quais foram
escolhidos aleatoriamente. Cabe lembrar que, psgqgdéssemos realizar a comparacao entre

os dicionarios, analisamos 0s mesmos verbetesdos &les.

”

Na andlise mostramos de que maneira palavras coouwd”, “cabeca”, “lingua”, “pé”,
“xarope”, “quebrar”, etc. sdo exploradas pelosaliérios escolares, realizando uma amostragem
com exemplos desses verbetes, comparando assimasddras que foracorpusdeste estudo.

O que pretendemos identificar com esta pesquisagais as informacdes que esses verbetes
estdo trazendo para seus consulentes e o quast@alam ser relevantes para contribuir no
desenvolvimento da competéncia Iéxica dos aluneslifamos, ao fim de cada analise, um
parecer critico sobre a qualidade dessas inforrsagj®ntando o quanto elas podem ou néo

colaborar no processo de ensino-aprendizagem dossaém sala de aula.

5.1.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Realizamos a escolha das categorias de analisk &n vista a contribuicdo que cada
uma delas da ao processo de ensino/aprendizagetéximo. Levando em consideracdo a
diversidade de sentidos que uma Unica palavra assiemir, optamos pela escolha de elementos
gue envolvam, de alguma maneira, o reconhecimeas¢sag diferencas de sentidos, ou seja,
informacdes referentes ao plano do significadoat® fle analisarmos o nimero de acepcgdes
afirma essa preocupacéo, afinal as acepcoes, seguisgier (2003, p.79), sdo entendidas como
fronteiras de significado de uma entrada lexicgbeAquisadora ainda cita um padrdo de listagem

dessas acepcdes dentro das obras dicionaristicderme segue:

1. o mais geral (muitas vezes, o mais antigo);
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2. os especificos (em geral, referentes as realizagpelissémicas e as
contextualizagdes);
sentidos figurados (em geral, vinculados a prosessmo metafora e metonimia)
regionais;

especializados (termos técnicos).

Toda essa diversidade de sentidos que é apresetaaarior dos verbetes faz mengéo
ao estudo da polissemia, a qual é apresentadacios&tios através das diferentes acepcdes, tal
como cita Rodolfo llari (2003):

Um dos problemas que todo dicionarista enfrenta de arganizar os sentidos das
palavras na forma de verbetes. Normalmente, orticista usa verbetes diferentes para
dar conta da homonimia e, no interior de cada wertata dos casos de polissemia.
(ILARI, 2003, p.151)

Assim, o dicionario escolar que reconhece a pladk significativa das palavras e
direciona sua atencdo para a lematizacdo das dedaesepcdes, contribui para o entendimento e
para a ampliacdo lexical do consulente. Contudoa pgue essas acepc¢des sejam bem
compreendidas e para que possam ser diferenciadasutiras presentes no mesmo verbete, &
preciso que o dicionario se utilize das "marcasist®, outro elemento analisado nesta pesquisa.
Tais marcas tém como objetivo identificar os difées usos das palavras, elas aparecem nos
dicionarios para sinalizar usos como “figurado’opplar”, “depreciativo”, “informal”, etc. Com
isso, 0 uso dessas marcas permite ao aluno a adeqoarreta de cada significado conforme o
nivel de formalidade de cada expressao, tantot@smino oral. Faz com que o aluno conheca os

diversos sentidos e saiba adequa-los a seus désmios.

Junto as acepcgoOes, os dicionarios escolares devazer tainda os exemplos de uso
desses vocabulos, os quais permitem aos consulentesonhecimento contextual de cada
significado, motivando o aluno para a producdoi@scA escolha de observar essa categoria

aconteceu tendo em vista a grande relevancia dolesto contexto para o entendimento do
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significado das acepcdes e sdo nesses exemploa goatextualizacdo acontece. Nao basta
apenas o dicionario lematizar diversas acepcoésapenas conhecer o significado desvinculado

do contexto ndo é suficiente, conforme diz Gar2@D4):

Estamos vendo assim que as palavras sdo elos nadeiacde idéias e intencdes,
interligadas umas as outras por intimas relacdesed#ddos: dissocid-las da frase é
desprové-las da camada do seu significado virtwainéextual. Isso é o que ocorre na
lingua viva, na lingua de todos os dias, quer &lad coloquial, quer escrita ou
literaria. Conhecer-lhes o significado dissociadacdntexto ndo é suficiente. Portanto,
exercicios de vocabularios que constem de listapalavras para decorar pouca
utilidade tém. (GARCIA, 2004, p. 177)

Outra categoria analisada € a que se refere asdeswu expressoes fixas que sao
formadas a partir da palavra-entrada. Um exempsateexpressoes € a locucdo “dar no pé€” ou
“pé frio”, lematizada, em geral, dentro do vertg&’. A presenca dessas locucdes leva o aluno
a perceber possiveis relacbes semanticas assasialiy tipo metafora e metonimia. Isso
contribui para que ele perceba o potencial sigatifto de uso dessas estruturas linguisticas, as
guais ndo correspondem a decodificacdo literalpddsvras, mas formam um todo de sentido
como no caso da expressao “dar no pé” que assisartiolo de “fugir’ e a expressao “pé frio”

gue assume o sentido de “azarento”.

Por ultimo optamos por analisar a presenca de @ e antbnimos nesses
dicionarios, afinal esse conhecimento é importapara que o aluno amplie seu repertério Iéxico
0 que, consequentemente, podera gerar um desempethor da expresséo escrita. O uso dos
sinbnimos ainda € um campo bastante discutido alat#rLexicografia Didatica, pois muitos
dicionarios realizam a definicdo das palavras usamknas os sinbnimos, o que acaba gerando

dificuldade no entendimento. Quanto a esse assurgger (2003, p. 81) diz o seguinte:

Muitos dicionarios utilizados nas escolas limitagnasarrolar sinénimos, pretendendo
um estatuto definitério e criando o que se costahmmar de ‘defini¢bes circulares’,

que obrigam sempre o consulente a efetuar novasawusada elucidativas. Isso é
bastante frequente nos casos de verbos, como seelpsilar com: ‘exagerar’ definido

por ‘ampliar, ‘aumentar’. Na continuidade da busgaontra-se ‘ampliar’, igual a

‘aumentar’ e ‘exagerar’, ocorrendo a mesma cir@ddale com ‘aumentar’.
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Devido a esse ser um tema de grande discusséoe arlisaremos nas obras sera
somente se, além da definicdo da palavra, o didmr@nda apresenta os sinbnimos para tal
vocabulo. Quanto aos antdnimos, é preciso esclagees tendo em vista que a selecédo de nossos
verbetes foi realizada de forma aleatéria, sabeuesiem todas as palavras analisadas permitem
a existéncia de um anténimo, mesmo assim, a arélisequadros que iremos apresentar sobre

esta categoria serao realizados levando em coasdtetodos os verbetes analisados.

Dessa forma, acreditamos que as categorias sedeleispoderdo contribuir de maneira
produtiva para a analise das obras escolares, firadma selecao dos dicionarios mais adequados

para o trabalho de ampliacdo do léxico em salaide a

5.2 METODOLOGIA DA ANALISE DOS DADOS

Apbs a explicacdo da primeira parte a qual teveochmc¢ao selecionar corpusdeste
estudo, passamos, entdo, para a segunda parte gefer® a analise no plano dos dicionarios.
Com o intuito de tornar mais clara a proposicadraialho, também dividimos esta parte em trés

etapas.

Para que pudéssemos realizar a comparacao erdiei@srios selecionados, a anélise
foi dividida por obra, ou seja, todos os dicionanmassaram pelas mesmas etapas de observagao

para que assim tivéssemos subsidios para realanparagao entre elas.

Na primeira etapa da analise, reproduziremos, tegra os 11 verbetes a serem
analisados, abaixo de cada verbete, apresentaremepequena tabela apontando a existéncia
ou nao de cada uma das categorias analisadasghiadseetapa, faremos uma avaliacdo sobre a
obra analisada, apontando suas caracteristicamn@ofialidades, a qual serd baseada nas
categorias de andlise. Nossa avaliacdo levard esidewacdo o qudo relevantes ou ndo essas
informacdes podem ser para a contribuicdo da agdaiao repertério Iéxico dos consulentes,

tendo em vista a qualidade das informacdes contidasicroestrutura dos dicionarios.
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Na ultima etapa apresentaremos alguns quadrosrgueos com o intuito de realizar
uma amostragem resumida das informagfes contidasdimionarios sobre cada uma das

categorias de analise. Esses quadros estardotdspasfinal de todas as analises.

Para finalizar o procedimento analitico apresentasenossos resultados, os quais seréo

elaborados com base na apreciacéo de todos os cadtzslos.
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6 A ANALISE
6.1 ANALISE DOS DICIONARIOS
6.1.1 MINIDICIONARIO AURELIO, 2004 MdA (2004)
A tabela abaixo apresenta um resumo das informagbtdas na analise do MdA
(2004). E importante ressaltar que os nimerosemfae ao total de 11 verbetes analisados, os

guais representam, neste quadro, um total de ceepto. A tabela a seguir sera apresentada na

analise de todas as obras, cada uma contendmanagdes devidas para cada dicionario.

Antbnimos

Sinbnimos

Diversidade | Exemplos| Marcas| LocugOes
de acepcgoes de Uso

90% 9% 54% 27% 45% 0

A seguir, apresentamos o0s verbetes que foram adafis 0s quais foram copiados na
integra do MdA (2004). Ap6s cada um dos verbetpsesentamos uma pequena tabela,
apontando a existéncia ou ndo de cada uma dakategnalisadas. Assim, toda a vez que a
tabela estiver marcada com o “X” significa dizeequverbete apresentou a categoria de analise

gue estiver assinalada.

Cou.roou Coi.ro sm. 1. Pele espessa de certos animais. 2. A peldacde animais$ couro

cabeludo.Pele de cabeca humana. (p.273)

COURO X
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Ca.be.ca(é) sf. 1. Extremidade superior do corpo human@& gontém Orgdos como 0s que
formam o encéfalo, os da visdo, os da audicdo, mlfato, a boca, etc. 2. A dicisdo
correspondente, superior ou anterior, do corpo dgo® animais. 3. Nome comum as
extremidades arredondadas de certas formacdesraocas) como, por ex., 0sso. 4. A parte da
cabeca (1) normalmente coberta pelo couro cabehid®.ext. A cabeca tida como a sede da
inteligéncia, do pensamento. [Sin., nesta acepp, @ fam.bestunto, cachimoénia, cachdlé.
Inteligéncia (1 e 2). 7. Juizo, tino. 8. Memorid. (3. Pessoa muito inteligente e/ou culta. 10.
Animal ou pessoa, considerados como unidade. ldxtRemidade mais dilatada de um objeto.
12. A frente de um cortej@® s2g. 13. O chefe, o lide#. De cabecal. Sem auxilio de calculo
escrito, de anotacdo, atc. Pam. De memoria, de colEsquentar a cabecaFam. Afligir-se,
preocupar-sefFazer a cabeca deBras. Fam.Convencer, persuadiLevar na cabeca.Sair-se
mal, ndo ter sucessBerder a cabecaPerder o autocontrolQuebrar a cabe¢a.Pensar muito

para tentar resolver um problenusar a cabegaPensar, raciocinar (antes de agir). (p. 193)

CABECA

Lin.gua sf. 1. Anat. Orgdo muscular, alongado, movel, situado na caeidattal, e que serve
para a degustacéo, a degluticdo e a articulacdsahssda voZ2. Objeto semelhante a lingua (1).
3. O conjunto das palavras e expressoes, faladascatassus. por um povo, por uma nacao, e o
conjunto das regras da sua gramatica. (p. 517)

LINGUA

Pé sm. 1. Anat. Cada uma das duas extremidades inferiores do dwrpw@mno, uma em cada
membro inferior.2. Pat& (2). 3. V. pedestal4. A parte inferior dum objeto, que o susteBta

Numa cama, a parte oposta a cabecéirBot. Cada exemplar de uma planfaEstado de um
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negocio, etc8. Motivo, pretexto9. Parte em que se divide o verso metrificd@o Unidade da
medida linear anglo-saxdnica, equivalente a ceecd8048 cm do sistema métrico decindalPé

ante pé.Na ponta dos pé®¢é chato.Med. Condi¢cdo de quem tem pé (ou pés) com a curvatura
natural da parte interna (o arco do pé) muito re@uPé de anjo.Bras. Fam.Pé grandeA pé.
Caminhando com os proprios pgg&mos a peDar no pé.Bras. Pop. V. fugir (1)Dar pé. Bras.
Pop.Ser raso (trecho de mar, rio, etc.) o suficienta gaie se toque o fundo com os pés, ficando
a cabeca fora da aguae pé. 1.Em posicdo vertical (pessoa ou coisa); em2p&€onforme o
combinadoEm pé.De pé (1) Em pé de igualdadeEm condi¢Bes iguais ou muito semelhantes;
de igual para igualMeter os pés pelas maos. lAtrapalhar-se, confundir-s€. Praticar

inconveniéncias, cometer disparate ou gafe. (p.616)

Xa.ro.pe sm. Medicamento veiculado em solu¢do concentrada deagiimar e agua ou outra

substancia aquosa. (p. 827)

XAROPE

Nota-se que a tabela acima estda em branco, j4 mmeyerbete analisado nao

encontramos a presenca de nenhuma das categoenale.

Cal.car v.t.d.1. Pisar com os pé&. Comprimir (1).3. V. humilhar(2). 4. V. reprimir (1) T.d.i.

5. Fig. Tomar como base, ou como modelo. [C.: 1A] (p. 199)

CALCAR




Es.pi.ri.to sm.1. A parte imaterial do ser humano; alr2aEntidade sobrenatural ou imaginéria,
como 0s anjos, o diabo, os duend&slinteligéncia.4. V. Humor(3) 5. Pensamento, idéi&.

Liquido obtido pela destilagéo; alcool. (p. 372)

ESPIRITO

Quen.teadj2g. 1. De temperatura elevada. Em que ha calor; célid@. Abrasador, ardentd.
Que transmite calors. Fig. Sensual.6. Fig. Pop. De forte interesse no momento (noticia,
assunto)® sm.7. Lugar quente. §uen.tu.rasf.(p. 672)

QUENTE

Que.brar v.t.d.1. Fazer em pedacos; despedagaFraturar.3. Interromper:Um grito quebrow
siléncio.4. Infrigir, transgredir:guebraro protocolo.5. Faltar ao cumprimento de (promessa ou
palavra).6. Mudar a direcdo de; desviaf. Danificar. 8. Fazer falir (1).Int. 9. Romper(-se),
partir(-se).10. Falir (1). 11. Enguicar (maquina, maquinismo, ettd. Dobrar-se, curvar-sé.3.
Dar com impeto (as ondady.14.Romper-se, partir-s&5. Quebrar (12). [C.:1(é)] (p.671)

QUEBRAR

Que.dasf. 1. Ato ou efeito de cair2. Declive, descida3. Decadéncia, declinial. V. tendéncia
(1). 5. Extincdo ou cessacéo brusca do podefombd, trambolh&o. (p.671)
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QUEDA

Ga.to sm. 1. Zool. Felideo domesticado pelo homem desde tempos renjéias.: gatarrag,

gatorro] 2. Bras.Homem bonito3. Bras. Popligacéo clandestina de energia elétrica. (p.429)

GATO

Avaliacao

Apesar de estar classificado pelo MEC como uma edcalar pertencente ao grupo dos
dicionarios tipo 3, dinidicionario Aurélio, 2004apresenta algumas problematicas em relagéo a
sua caracteristica de obra escolar. A partir ddisendos verbetes acima, percebemos alguns
pontos em que a obra deixa a desejar quanto aisewfiamento didatico como, por exemplo, a
auséncia, quase que total, dos exemplos nas asepgfiee gera dificuldade no entendimento de
alguns significados, ja que o aluno, ao realizeorasulta, ter4 apenas a definicdo da palavra sem
a sua correta contextualizacdo. Como se pode vémiap exemplo encontrado, dentre as
palavras analisadas, foi no verb&gaebrar”, no qual o dicionério utiliza a express@oiebrar
0 protocolo” para contextualizar uma das acepg¢des. No entamdp@os os outros verbetes
selecionados nesta pesquidarélio deixa de fora o uso dos exemplos.

O numero de acepg¢Oes lematizadas na obra tambénoéaspecto a ser questionado,
pois, comparado aos outros dicionarios estudadita, abdra apresenta um numero pequeno de
acepcdes, 0 que pode ocasionar certa frustracapapier do aluno que poderd ndo encontrar o
significado desejado dentro da obra. Isso podeisty no verbetexaropeno qual o dicionario

lista apenas uma acepcéao, deixando de registram aso no sentido figurado que sépassoa
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ou coisa que aborrece: purganteEsse sujeito é um xardpeomo é registrado peicionario
Junior da Lingua Portuguesa, 2004.

Outro ponto analisado na obra foram as locucOesxptessdes presentes nos verbetes.
Essas locugcbes sao formadas a partir do lema eJngeite, sdo utilizadas com sentidos
conotativos no dia a didAurélio ndo deixa de marcar essas expressdes, no entantonem
namero pequeno, ficando de fora algumas locucGperiantes como, por exemplo, no verbete
cabecaem que ndo aparecem as expressabgca ocarom a cabeca no arentre outras que
sdo lematizadas por outros dicionarios e que tandst&o presentes na linguagem cotidiana dos
jovens.

Quanto as marcas de uso, podemos dizer que nest&lab aparecem com frequiéncia
nos verbetes, marcando tanto a linguagem espealali@gsso pode ser visto com a mahcet.
no verbetd_ ingua), como as de uso figuradfig(), popular pop), brasileirismo lras), familiar
(fam), entre outras que aparecem no decorrer da amabzando assim mais marcas do que 0s
dicionariosLuft (2005)e Dicionario Junior (2005) porém, quanto a esta categoria, essa obra
ainda fica atras de outras corklmuaiss (2004)e Caldas Aulete (2004yjue apresentam um
numero bem maior dessas marcacoes.

Um aspecto que deve ser exaltado neste dicion&iprésenca de sinbnimos, a qual,
comparada as outras obrAsirélio (2004)é o que mais se dedica a arrolar esses elemehios, |

antonimos ndo aparecem em nenhum dos verbetes.
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6.1.2 MINIDICIONARIO LUFT, 2005- MdL (2005)

A tabela abaixo apresenta um resumo das informagbgedas na analise do MdL
(2005). E importante ressaltar que os nimerosemfae ao total de 11 verbetes analisados, os

guais representam, neste quadro, um total de cecepto.

Diversidade | Exemplos| Marcas| Locug¢des| Sindnimog Antdnimos
de acepcoes de Uso
90% 0 54% 18% 0 0

A seguir, apresentamos os verbetes que foram adafis os quais foram copiados na
integra do MdL (2005). Ap6s cada um dos verbetgsesentamos uma pequena tabela,
apontando a existéncia ou ndo de cada uma dagdategnalisadas. Assim, toda a vez que a
tabela estiver marcada com o “X” significa dizeequverbete apresentou a categoria de analise

gue estiver assinalada.

Cou.ros.m. 1. Pele curtida de animais. 2. Pele da cdin@pana (couro cabeludo). (p. 244)

COURO

Ca.be.cdé] s.f. 1. Parte superior do corpo, nos bipedesiterior nos outros animais. 2. A parte
da cabeca coberta de cabelos. 3. Individuo ou &drmiomsiderado numericamente. 4. Talento;
inteligéncia. 5. Juizo; siso. 6. Memoria. 7. Lugancipal (na mesa, no leito); cabeceira. 8. Parte
superior de um objeto. 9. Frente de cortejo ouatrd®. Comeco, principi®.m.11. Individuo
gue detém a principal funcdo numa organizacéo oedade. 12. O principal responsavel de um

movimento; lider; caudilho. (p. 167)



CABECA

Lin.gua s.f. 1. Anat. Orgdo muscular e mével da degustacio, da deglutigdm fala2. Objeto

semelhante a uma lingud. Sistema de signos verbais (vocabulario) e de redgasmprego
desses signos (gramatica), para efeito de com@mgatioma; linguagent.2g.4. Intérprete. (p.
483)

LINGUA

Pés.m.1. (Anat.)Extremidade do membro inferior, no homem e em agmmais, que serve de
apoio e como meio de locomoc¢ab Parte inferior terminal de objetos, que lhes seeapoio.

3. Pedestal4. Parte da cama oposta a cabecédiraviedida linear inglesa equivalente a doze
polegadas6. Exemplar individual de uma planta. (fig.) Pretexto; motivo; ensej®. Estado de
um negocio9. (Métr.) Pequeno conjunto de silabas longas e breves gomarforo verso latino

grego. (p. 571)

Xa.ro.pes.m.l. Solugcédo aquosa, concentrada, de acucar, espe@ditivos medicamentoso2.
(fam.) Coisa muito adocicadad).2g.e s.2g.3. (fig.) Coisa ou pessoa macante, enfadomna.

xaropear v.t., int.; xaroposo[0] adj. (p. 571)
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XAROPE

Cal.car v.t. 1. Pisar com os pé<. Esmagar.3. Comprimir. 4. Decalcar; modelar5. (fig.)

Oprimir; humilhar.® calcadoad;. ¢j.8(p. 173)

CALCAR

Es.pi.ri.to s.m. 1. Principio imortal do ser humano; alma (chrne, matéria).2. Entidade
supramateria (Deus, 0s anjos, o Diabo, os dueete¥Espirito Perfeitissimo: Deus.Espirito
Santo: a terceira pessoa da Santissima Trindadedole; carater; temperamentb.Disposicao,
inclinacdo, tendéncia para alguma coBaRazao; raciocinio; inteligénci®&. Graca; sutileza,;
chiste.7. Idéia predominante; intenca8. (Quim.) A parte mais pura e sutil que se extrai de

alguns corpo9. Alcool. (p.345)

ESPIRITO

Quen.teadj.2g. 1. De temperatura elevada. Que transmite caloB. Sensual4. Animado.5.

Um pouco alcoolizadd. Que tem valor; legitimo. (p. 671)

QUENTE

Que.brar v.t. 1. Partir; romper.2. Fragmentar; despedaca. Interromper.4. Enfraquecer;
debilitar. 5. Superar; vencel6. Infringir; transgredir.7. Faltar a (promessa, palavr&). Fazer

dobras, vincos9. Levar a faléncia.nt. 10. Romper-se; partir-sell. Enguicar (méaquina,



maquinismo)12. Falir. P.13 Romper-se; partir-sa quebrado adj.; quebrador adj. e s.m.cj.
1. (p. 616)

QUEBRAR

Que.das.f.1. Acao ou efeito de caiB. Tombo; baque3. Declive.4. (fig.) Ruina; decadénci&.
(fig.) Falta; culpa; pecadd®. Fim; termo.7. Diminuicdo. 8. (fig.) Propenséo, inclinaca®.

Cachoeira; cascata. (p. 616)

QUEDA

Ga.to s.m.Mamifero felideo, doméstico. Aumatarrdo ou gatdo.(p. 401)

GATO

Nota-se que a tabela acima estda em branco, j4 mmeyerbete analisado nado

encontramos a presenca de nenhuma das categoeanale.

Avaliacao

A partir dos verbetes analisados do MdL (2005)¢c@®emos que essa obra, assim como
o MdA (2004), anteriormente mencionado, tambémsagmta problemas na sua classificacdo de
dicionario escolar, tendo em vista a economia €nmacdes que encontramos no decorrer da

obra, conforme mencionaremos a seguir.
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Apesar da obra contar com uma boa rede de acepgéetum dos vocabulos
analisados apresentou exemplos, o que €, comdgadsa, de extrema importancia em um
dicionario de cunho pedagdgico, pois facilita ocpsso de compreenséao por parte do consulente.
Ao olharmos o prefacio do MdL (2005), podemos nafae ndo se faz qualquer mencao a
lematizacdo desses elementos dentro dos verbeteendiando-se de todas as outras obras
analisadas, as quais, jA no prefacio, explicam com@xemplos aparecerdao no decorrer dos
dicionarios.

Quanto as marcas de uso, apesar de ndo apareceréodas as palavras analisadas,
sempre que aparecem sao bem empregadas, o gita taethtendimento do usuario.

Outra observagdo que devemos fazer aqui refere-serdetegato no qual o MdL
(2005) é a unica obra a ndo arrolar mais de unm@caoe reconhecendo o significado da palavra
apenas comdamifero felideo, domeésticdeixando de lematizar outros importantes sentidos
assim como faz o MDCA (2004) quando traz nas a@p@oe 3, respectivamente, 0 seguinte:
Bras. Gir.Homem bonito, charmos®op. Ligacao elétrica clandestin&lo entanto, voltando ao
MdL (2005), se olharmos para o verbatgcaxj o qual, apesar de ndo estar entre os verbetes
desta analise, também apresenta diferencas deleeiem semelhantes as da palaato e
essas, sim, sdo exploradas pela obra da seguinerend. Infrutescéncia comestivel espinhosa,
aromética e saborosa, variedade do anarfasA planta que produz o abacaxsir. 3. Tarefa
complicada4. Coisa ou pessoa macante, desagradavel.

Como se pode ver, um dos grandes problemas endostnas dicionarios escolares é a
falta de critério para a lematizagdo dos sentidwss ghlavras, afinal o dicionério ndo apresenta
nenhuma justificativa para a presenca da acepca@uammarca o uso figurado na palavra
abacaxi e a auséncia desse mesmo sentido no vocgbal

Continuando a andlise, podemos ver que, apesaeticip do MdL (2005) indicar que
as locucbes serdo marcadas em negrito dentro dbsteg, a presenca desses elementos é
bastante pequena em comparacdo com as outras leBmse comprova, pois durante a analise
dos dados, encontramos locugdes apenas nos vetbates espiritq enquanto que no MDCA
(2004) essas locucbes aparecem também nos vecbbissa, gato, lingua, péquebrar.

Outros elementos importantes em uma obra escaarss&8inbnimos e 0s antdnimos, 0s

guais ndo foram lematizados em nenhum dos verbpt#sados desta obra.
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6.1.3 DICIONARIO JUNIOR DA LINGUA PORTUGUESA, 260BJLP (2005)

A tabela abaixo apresenta um resumo das informagbgdas na andélise do DJLP
(2005). E importante ressaltar que os nimerosemfae ao total de 11 verbetes analisados, os

guais representam, neste quadro, um total de cecepto.

Antdbnimos

Sinbnimos

Diversidade | Exemplos | Marcas| Locuc¢des
de acepcoes de Uso

72% 81% 9% 18% 9% 9%

A seguir, apresentamos os verbetes que foram adafis os quais foram copiados na
integra do DJLP (2005). Apdés cada um dos verbetpsgsentamos uma pequena tabela,
apontando a existéncia ou ndo de cada uma dagdategnalisadas. Assim, toda a vez que a

tabela estiver marcada com o “X” significa dizeedquverbete apresentou a categoria de analise

gue estiver assinalada.

Courosm. Pele grossa de certos animai€airo cabeludo.A pele da cabeca, onde nascem o0s

cabelos. Cou. ro. (p. 160)

COURO

Cabecasf. 1. Parte do corpo onde se encontram o cérebroca baariz, os olhos e as orelhas.
2. Parte do corpo com que se pensa: cérelifste- aluno tem boa cabeca para os hume3os.
Parte arredondada e mais larga de alguma cdsanartelo bate na cabeca de um pre§mf. 4.

A pessoa que dirige um grupo de outras: chefe, Hd@2filho do diretor é o cabeca da turma. //



De cabecaSem precisar ler: de cor, de memoria. Aunab€&orra (1) Ca.be.ca(V. Painel 17).
(p. 100)

CABECA

Lingua sf. 1. Musculo alongado, que fica dentro da boca e tentosimnovimentos. Sentimos o
gosto dos alimentos com a lingua. Coisa com a forma desse 6rgdo do corp® -mato
incendiado solta lingua de fog8. Conjunto de palavras e regras, empregadas por wat po
idioma —O povo brasileiro fala a lingua portuguesa.Lingual amf. Aum.: lingueirdo (1 e 2).

Dim.: lingtieta (1 e 2).in.gua (p. 377)

LINGUA

Pésm.1. A parte do corpo que toca o chdo quando se arda sapatos protegem 0s pés.
Parte que sustenta um objeto p€ da mes&. Cada exemplar de uma plantam pé de couve /
um pé de laranja4. Unidade de comprimento que mede 30,48 cAon/pé. Junto de pessoa ou
coisa.Ao pé da letra.Exatamente como esta escrifopé. CaminhandoCom o pé atrds.Com
desconfiancaDe pé.Em posicao vertical: em pEm pé. Em posicao vertical: de pEm pé de
igualdade.No mesmo plano: de igual para igudé ante péNa ponta dos péfé da camaA

parte da cama oposta aos travesseRégV. Painel 17)p. 457)




Xarope sm.1. Remédio liquido e pegajosoA-crianga esta tomando um xarope contra a tosse.
2. Suco de frutas com acucar, usado para fazer soceadtta —O sorveteiro fez um xarope de
abacaxi.3. Pop.Pessoa ou coisa que aborrece: purgafigsse sujeito € um xarop€a.ro.pe

Calcar v. 1. Fazer forca sobre alguma coisa: comprimir, pis@r jardineiro calca a terra com

0s pésCal.car(p. 633)

XAROPE

Espirito sm.1. Ser inteligente sem corpoBeus € um espirito. / Os anjos sao espiribo®arte
pensante do ser humand-escritor tem um espirito objetiv®. Significado mais profundo que
mostra a vontade de quem escreveu o texfojuiz obedeceu ao espirito da ldi.Capacidade
para fazer gracejos© humorista tem muito espirito Bspiritual amf. (1),espirituosoam. (4).

Comp. Comalma.Es.pi.ri.to(p. 252)

ESPIRITO

Quente amf. 1. Em que existe calor A menina deu um grito de dor quando tocou na panela
guente.2. Que protege o corpo contra o fridNe inverno, ndés usamos roupas quengefue
tem chance de acertarEu tenho um palpite quente para acertar na loteeasquentarv.,

guentura sf. Ant.: frio.Quen.te.(p. 504)

QUENTE
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Quebrar v. 1. Fazer alguma coisa ficar em pedacos: partir, rorap&rventania quebrou os
vidros da janela2. Fazer alguma coisa contra uma regra: infringinggaedir —O juiz pune o

jogador que quebra alguma regrd. Fazer alguma coisa deixar de continuar: interrorp@r

trem que chegava quebrou o siléncio da tadldézicar em pedacgos: quebrar-s®s vidros da

janela quebraram com a ventanta.Deixar de funcionar © carro quebrou> quebrado am,

guebrador am. ou smQue.brar ( p. 503)

QUEBRAR

Quedast. Ato de cair: caida, tombQue.da(p. 503)

QUEDA

Nota-se que a tabela acima esta em branco, j& mmeyerbete analisado néo

encontramos a presenca de nenhuma das categoenale.
Gato sm.1. Mamifero doméstico, que pula com grande habilidadem unhas que avancam e

recuam -O gato é um felino que gosta de cacar rathessoa que rouba: ladrdo. Augatao,

gatarrdoou gatazio.(1) Gatalhada, gataradau gataria. (p. 303)

GATO
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Avaliagéo

Na andlise do DJLP (2005) encontramos uma redeeafiaes inferior em comparacéo
aos outros dicionarios, os vocabubagcar, couro,e quedaarrolam apenas um significado dentro
do verbete, deixando de fora outros sentidos iraptet das palavras como na palawredague
€ explicada apenas comdo de cair: caida, tombaliferente do MdHou (2004) que arrola mais
seis significacdes distintas para essa mesma palavr

Outro ponto negativo nesta obra é a inexisténcesegue total das marcas de uso, as
guais aparecem, entre os verbetes analisados,saparnaalavraarope O interessante € que o
dicionario arrola os sentidos figurados, no entardio realiza a marcacdo em nenhum deles,
exceto na palavraarope.Assim como verificamos no MdL (2005), a falta déécio para a
lematizacdo também ocorre neste dicionario, afsgalobservarmos o verbegato no DJLP
(2005) veremos que o sentido figurado aparece ganga acep¢do conf@essoa que rouba:
ladrdo, poréem, sem nenhuma marca de uso, jA no veragtpe a terceira acepgcdo marca o
sentido dePessoa que aborrece: purgardem a marca de udeop.indicando a informalidade
do uso, coisa que ndo faz com a palayato apesar de arrolar o sentido figurado. Problemas
desse tipo sdo bastante frequientes nos dicioresamares, porém isso prejudica a qualidade da
obra, pois o consulente que a utilizar com o fimidémtificar os diferentes usos das palavras
podera ndo encontrar o que deseja em alguns verioaegeie ndo d4 uma boa credibilidade para o
dicionario.

Quanto aos demais elementos de analise, locugdésireos e antdbnimos esta obra
também deixa a desejar, pois, como se pode véocagdes aparecem apenas no verbabeca
e couro,0s sinbnimos apenas no verbgéato e os antdbnimos somente no verlgiente.

Contudo, apesar de termos identificado varios moatiiicos nesta obra, ndo podemos
deixar de falar que uma das caracteristicas impeda o fato de que, dentre as obras analisadas,
esta foi a Unica a apresentar, em toda sua extems@olinguagem de facil acesso ao aluno. Os
verbetes sdo explicados com uma linguagem maislesnp que facilita o entendimento do
consulente. Como exemplo, podemos citar 0 vocabalmecaque é explicado na primeira
acepcado comd@arte do corpo onde se encontram o cérebro, a bocaariz, os olhos e as
orelhas,apresentando ainda, para complementar a explicagda,ilustracdo, que poderemos

encontrar nos painéis ilustrados contidos na obra.
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Outro aspecto positivo € a lematizacdo dos exempogquais aparecem na maioria dos

verbetes e sdo todos elaborados também com un@adjam acessivel e de facil compreensao.

6.1.4 MINIDICIONARIO HOUAISS, 2004 DHou (2004)

A tabela abaixo apresenta um resumo das informagbidas na analise do DHou
(2004). E importante ressaltar que os nimerosemfae ao total de 11 verbetes analisados, os

guais representam, neste quadro, um total de cecepto.

Antbnimos

Diversidade | Exemplos | Marcas Sinbnimos
de acepcoes de Uso

100% 81% 90% 27% 0 45%

Locucdes

A seguir, apresentamos os verbetes que foram adafis os quais foram copiados na
integra do DHou (2004). Ap6s cada um dos verbedpsesentamos uma pequena tabela,
apontando a existéncia ou ndo de cada uma dagdategnalisadas. Assim, toda a vez que a
tabela estiver marcada com o “X” significa dizeedquverbete apresentou a categoria de analise

gue estiver assinalada.

Cou.ros.m. 1. Tecido curtido e resistente feito da pe&eertos animais, u.s. na confeccao de
sapatos, roupa, moveis, eld.c. cabeludoloc. subst.Pele do cranio sob os cabeldar no c.
loc.vs. Fig.mostrar-se eficiente em algirar o c. de loc. vs. Infrm.1. Falar mal de alguém 2.

explorar (alguém) financeiramente 3. forcar (alguamealizar um trabalho. (p. 198)

COURO
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Ca.be.caé\s.f. 1. Parte do corpo humano que contém o craniace, o cérebro e os 6rgaos da
visdo, audicdo, olfato e paladarfl). Pessoa reconhecida por sua inteligéncia e/ou auBur
extremidade maior, superior ou anterior de qualgogpo, objeto ou estrutura.[de prego, de
0ss0]4 infrm. Parte do cranio coberta pelo couro cabeludo 5.Mraelo intelecto, da memoria,
da compreenséo e do controle emocional; inteligédcindividuo ou animal considerado como a
unidade de um grupe. de gado]7. Centro de determinada regido; capitahBm. A glande do

pénism s.2g. 9. Figura proeminente; lider. (p. 117)

CABECA

Lin.gua s.f. 1. Orgdo muscular, situado na boca e na faringe, nsgpel pelo paladar e auxiliar
na mastigacéo, na degluticdo e na producdo de 2ddsnjunto das palavras e das regras que as
combinam, us. por uma comunidade linglistica comocipal meio de comunicacdo e de
expressao, falado ou escrit®. O idioma nacional:] |. de fogo loc.subst.chama alongada;
labareda |. maternaloc. substA primeira lingua aprendida por uma pessoa na @iEianger. a

de sua mae; lingua nativa nativaloc. subst. Lingua maternalar com a |. nos dente$raseol.

fig. infrm. cometer uma indiscricdo ao falar, contar o qued&éoa. dobrar a I. loc. vs. fig.1.
voltar atrds no que dis&B. infrm.falar com respeito; por-se em seu lugdingual adj.2g. (p.
458)

LINGUA

Pé s.m. 1. extremidade do membro inferior humano 2. pataacienal 3. parte inferior que

sustenta um objetoos pés da mesa#. cada unidade de determinada plante pé de alface>
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5. Fig. Estado de um negdcio, situacdo, etem que pé estdo as negociacbe$>medida de
comprimento correspondente a 12 polegadas e egoteah 30,48 cnix] pé ante péloc. adv.
com cuidado, vagarosamertgaiu pé ante pé>pé na tdbualoc. interj. expressa estimulo a que
se dirija, ande ou conclua uma atividade mais epéahte a péloc. adv.caminhando<nao usa

0 carro, vai a pé>. ao pé da letraloc. adv.literalmente. ao pé do ouviddoc. adv.em segredo,
murmurando<contou-lhe a decisdo ao pé do ouvido>bater (0) pé fraseol. manifestar
oposicdo; agir de maneira insistenteair de péfraseol. ®r vencido com dignidadecom o pé
atras loc. adv. fig.com reservas, desconfiadament®mm o pé direitoloc. adv. fig.com sorte
com o pé esquerddoc. adv. fig.com azar. com o0 pé nas costakc. adv. fig.com muita
facilidade. dar no péloc. vs. infrm. digir, debandar dar péloc. vs.ter menor profundidade (rio,
mar, etc.) que a altura da pessa péloc. adv.1. em posicao vertical, em pé 2. de acordo com
0 combinado<o trabalho estad de pé>em péloc. adv.em posicéo verticalem pé de guerra
loc. adv.com os animos exaltadoem pé de igualdadéoc. adv.no mesmo nivel, de igual pra
igual . ir num pé e voltar no outrofraseol.executar determinada tarefa com muita rapidez; ndo
demorar. jurar de pés juntos fraseol. afirmar convincentemente meter os pés pelas maos
fraseol. atrapalhar-se pegar no péfraseol. infrm.incomodar com insisténcigtem sempre

alguém pegando no meu pép. 556)

Xa.ro.pe s.m.1. remédio liquido e doc. p.ext.qualquer solu¢cédo preparada com muito acecar

xaroposoad,. (p. 771)

XAROPE
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Cal.car v.{mod. 1} t.d. 1. apertar com os pés, pisarcomprimir com for¢a; apertdb soltar3.
fig. menosprezar, depreciac.<as leis>D valorizar 4. conter, reprimir €. um impulso>9
liberar ] t.d.i. 5. (prep.emYig. ter como base; basearcalcadoradj. s.m. ~calcamentos.m.(p.
124)

CALCAR

Es.pi.ri.to s.m.1. REL. parte imaterial do ser humano; alrftamatéria, carne2. ser imaterial,
fantasma. 3. mente, pensamentod4. traco, caracteristica, indoleo e. da época> <e.

empreendedor®. sentido, significadenao entender o e. da cois&> bebida alcodlica. (p. 307)

ESPIRITO

Quen.teadj.2g. 1. Que tem ou produz calerclima g.> © frio 2. Que foi ao fogo; aquecido
<leite q.> O esfriado3. que mantém aquecidooupa q.> O 4. fig. picante, apimentado (diz-se
de comida, temperd. fig. que irradia entusiasmo; ardertgiscurso g.>9 desanimad®. fig.
repleto de alegria; caloros@colhida q. da avé>9 frio 7. fig. de grande intensidade; profundo
<fé g. e inabalavel=8. fig. sensual, ardente, caliddeijo g.> © comportad®. gir. que merece
crédito<um fiador g.>® s.m.10.local em que ha calor e confot@. B. gir.o que estd na moda.
(p. 615)

QUENTE

Que.brar v.{mod.1} t.d., int. e pronl. Fazer(-se) em pedacos; fragmentar(-se), despedaar(

2. dividir(-se) em partes; partir(-se), romper(-8&}.d. 3. Diminuir a intensidade de; enfraquecer



106

<g. a friagem do banho>> intensificar4. violar, transgredi<q. o protocolo, as regras5.
(fazer) funcionar mal ou n&o funcionar; danificanguicarOconsertar6. ndo cumprir<g. um
juramento>7. Fazer virar sobre si, torcer, dobray. o corpo para a direita>8. mudar a direcao
de; desviaxq a luz> 9. B. infrm. bater em, espancéad t.d. e pron.10. (fazer) chegar ao fim;
acabar, interrompeb conservar(-sell t.d. e int.11. (fazer) entrar em faléncial int. 12. dar

com impeto (as ondas); bafé. p.ext.ficar sem dinheiro. (p. 614)

QUEBRAR

Que.das.f.1. movimento de algo a cair; tomkwiu a sua q.>2. p.ext.cascata, queda-d’ag@a
diminuicdo ou perda de alga. de cabelo>4. p.ext.perda de influéncia, de poder, decadéncia,
ruina<a g. de um império>> fortalecimentd. B. inclinacdo de terreno; declive subidab. fig.
infrm. inclinacdo, tendéncigtem q. por louras>7. ECONB. baixa do valor da unidade monetaria

de um pais em relacdo a outra moeda ou ao ouredapao® subida. (p. 614)

QUEDA

Ga.to s.m.1. pequeno mamifero carnivoro, doméstico, da famémfdlideos2. Fig. Individuo
ligeiro, esperto & um g. para roubar 3. Infrm. Rapaz ou homem muito atraende B. infrm.
ligagdo irregular para furtar energia elétri@aGRAM/USO aum. irreg..gatarrdo, gatorro® voz
V.: miar, ronronar; subst.: miado, miau. (p. 366)

GATO
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Avaliagéo

Na andlise do DHou (2004), verificamos grandesrelifgas em relacdo a todos os
outros dicionarios analisados, pois esta obra aptesuma rede de acepcdes bastante ampla o
gue contribui de forma muito produtiva no entenditoados significados das palavras. Notemos
gue a categoria “diversidade de acepcdes” estémresm todos os verbetes analisados da obra.
Quanto a essa categoria, podemos afirmar que &stmatio e o MDCA (2204) sdo os que
melhores prestam a fungao de lematizar a diversidadsentidos das palavras.

Quanto a presenca de exemplos, o DHou (2004) s@xegmplificou as acepcdes nos
verbetes “couro”, “lingua” e “xarope”, ficando, pamto, nesta categoria de andlise, atrds do
DJLP (2005) e do MDCA (2004), os quais apresentararmumero maior de exemplos. Como
podemos perceber, ndo existe nenhum critério cgidigue o fato de ndo haver exemplos para
esses verbetes, 0 que nos faz notar o quanto a pp¢dematizar ou ndo algum elemento dentro
da obra acontece aleatoriamente.

Outro ponto que merece ser destacado nesta obmarésenca das marcas de uso, as
guais aparecem em todos 0s verbetes analisadosxa@gdo do verbete “xarope”, no entanto, a
marca de uso sO ndo aparece neste verbete, pmmatio ndo lematiza nenhuma acepcéo que
necessite da marca para o entendimento de seficagoi Relembramos que a presenca desses
elementos em um dicionario escolar é de extremariidpcia, pois auxilia no entendimento dos
sentidos e na sua correta aplicagdo contextual.

Outro fator relevante é que, dentre todas as oénasisadas, o DHou (2004) é o
dicionario que mais se destacou na presenca dei@o®, os quais aparecem em 45% dos
verbetes analisados.

No entanto, apesar de ter se destacado até o nme@mb um dos dicionarios mais
completos, levando em consideracéo as categoraéisaoas, 0 DHou (2004) apresenta também
alguns pontos negativos que prejudicam a funcidadé da obra como instrumento pedagdgico.
Um desses aspectos € o fato de que ele ndo amese#nbnimos em nenhum dos verbetes
estudados, assim como também fez o MdL (2005) eesepca das locucdes limitaram-se aos
verbetes “couro”, “lingua” e “pé”. Outro quesito shante relevante quando se trata de um
dicionario destinado para 0 meio escolar é o usonde linguagem mais acessivel ao aluno, o

gue ndo acontece no DHou (2004), o qual apresentdoda a extensdo de sua obra uma
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linguagem coloquial, mais especializada, distarderehlidade de muitos alunos, tanto nas
definicbes como nos exemplos escolhidos para exirapla rede de acepcoes.

Contudo, apesar de ser uma das obras que maistseale nas analises por propiciar
subsidios que contribuam no entendimento dos sentiths palavras, o DHou (2004) né&o
apresenta uma linguagem acessivel, o que é umaadasteristicas de uma obra de cunho

didatico.

6.1.5 MINIDICIONARIO CALDAS AULETE, 2064MDCA (2004)

A tabela abaixo apresenta um resumo das informagiiéédas na analise do MDCA

(2004). E importante ressaltar que os nimerosemae ao total de 11 verbetes analisados, os

quais representam, neste quadro, um total de cecepto.

Antbnimos

Diversidade | Exemplos| Marcas| Locugdes| Sindnimos
de acepcoes de Uso

100% 90% 90% 63% 36% 9%

A seguir, apresentamos os verbetes que foram adafis 0s quais foram copiados na
integra do MDCA (2004). Ap6s cada um dos verbetggesentamos uma pequena tabela,
apontando a existéncia ou ndo de cada uma dagdategnalisadas. Assim, toda a vez que a
tabela estiver marcada com o “X” significa dizeedquverbete apresentou a categoria de analise

gue estiver assinalada.

Couro (cou.ro) sm. 1. Pele grossa de certos animaisoateijacaré/ de boi. 2. Essa pele curtida,
preparada para a confeccdo de roupas, bolsas3.deop. Pele humana=~ cabeludo Pele que
reveste a cabeca onde nascem os cabelos. DaBras. Gir.Ser apto a cumprir bem tarefa ou

trabalho: Podemos confiar-lhe a misséo, ele daonooc (p. 214)
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COURO

Cabeca(ca.be.ca) [€] s.f. JAnat. Parte superior do corpo humano e parte semelhanper(or

ou anterior) do corpo de outros animais vertebragoe contém o cérebro e outros 6rgaos do
enceéfalo, e os orgdos da visdo, audi¢cdo, olfatal@dpr. 2.Anat. Parte anterior do corpo dos
invertebrados (insetos, crustaceos, etcop.Cranio. 4.Pop. Cabelos, couro cabeludoavo a
cabecatodos os dias. Fig. Capacidade de raciocinar ou de criar no pensamTeLIGENCIA

Use a_cabecaara encontrar a solucdd®. Fig. Habilidade para decidir ou escolher cegoM

SENSO; JUizo Quando fica nervoso perde_a cabe@a Fig. Lembranca; memaorigAquela cena

ndo me saia da cabec¢8. Cada animal ou pessoa considerada em um #ddazenda tem
duzentas cabecade gado9. Fig. A ponta mais larga de algoabecade alfinete/ do fémurO.
Parte inicial ou primeira em hierarquieabecade pagina.1l. Fig. Pessoa que tem muito
conhecimentoRui Barbosa foi das maiores cabeghsBrasil. S.2g12. Pessoa que comanda ou
lidera; CHEFE, LIDER A policia capturou o cabegdo bandol13. Que ou quem esta em primeiro
lugar em lista, grupo, fila, et@. 14. Gir. Que revela inteligéncia ou cultura (papo cabeca)
INTELIGENTE [Aum.: cabec¢do, cabecorra@ Baixar a ~ Fig. Submeter-se, portar-se com
humildade (em certa situacde).fria Calma tranquilidade (esp. Em situacfes dificetspca
Despreparado, imatur&air de/Meter a ~ (em)Gir. Envolver-se totalmente (com/em algo),
com muita energia e dedicac&om a ~ no arDistraido, desatent®e ~ 1(Ref. a contas ou
operacoes aritméticas) sem fazer as contas pdtoescsem recorrer a dispositivos de calculo:
Ele faz qualquer conta de cabeg¢a Fam.De memdria, sem consultar material esciifientou

de cabeca lista dos livros3. Fut. Em que a bola foi adicionada apenas com a calgetate
cabeca De ~ erguidaCom orgulho, com altiveDe ~ quenteNervoso.Erguer/Levantar a ~
Portar-se com altivez, recuperar-se de revés, eiaesxar abaterEsquentar a ~ Fam.
Preocupar-seFazer a ~ de Bras. Fam. Convencer alguém a adotar certas idéias ou
comportamentoSeus argumentos néo fizeram a minha cablegaar/Tomar na ~ Pop. Dar-se

mal (em negdcio, atividade, etcNao estudou para a prova_e tomou na cabé@arder a ~
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Perder o controle, enfurecer-§guebrar a ~ Pensar, raciocinar, refletir muito tentando resolve
um problemaUsar a ~Agir com inteligéncia, com habilidad&stava enrascado, mas usou a
cabecae saiu-se benVirar a ~ de Mudar atitude ou comportamento de alguém, cativando
exercendo influéncia. (p. 122)

CABECA

Lingua (lin.gua) sf.1. Anat. Orgdo muscular movel, situado na boca, que serse sEntir 0s
sabores, deglutir e articular so@s.Qualquer coisa cuja forma lembra a desse oOngégua de
fogo. 3. Ling. Sistema de comunicacdo e expressdo verbal de um peagéo, pais atec., que
permite aos usuarios expressar pensamentos, desejoecdespIOMA. 4. Maneira de falar ou
escrever caracteristica de um autor, movimentopogaa lingua dos romancistass. Maneira
de se referir a outras pesso@smha uma_linguderina. [Dim.: lingletd = Dar com a ~ nos
dentesRevelar segredo, contar o que nao dedisbrar a ~ Retirar ou corrigir o que se disse

(ger. algo desrespeitoso), por solicitagdo dolmtator): Dobre a linguaguando se referir a meu

irméo! ~ negra Transbordamento de esgoto que atinge a areia ¢a Né&o falar a mesma ~

N&o se entender com outrem; ter idéias ou intesaetiferentes dos de outrem. (p. 495)

LINGUA

Pé sm. 1. Anat. Cada uma das duas partes do corpo humano que fiaanextremidades das
pernas, e que servem de apoio para se ficar engdoacandar2. Anat. Zool.Cada membro de
locomocao e/ou apoio e/ou fixacdo de um animaflA 3. Cada unidade ou exemplar de uma
planta:pé de café4. Parte inferior que sustenta um moével, um objeéxa cadeira/do calices.
Fig. Situacdo de um negocio, de um proce&sn:que péesta a venda da cas&?Medida linear

inglesa equivalente a 30,48 cr@ avido estava a trés péde altitude.®m Ao ~ da letra
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Literalmente; exatamente como expresso em pala®as~ de Junto a.Ao ~ do ouvido
Cochichando, em segredA. ~ Andando, sem usar qualquer meio de transp@&ter o ~
Insistir, teimar, ndo obedecer ou ndo se deixavermrer.Cair de ~ Bras. Sofrer derrota com
dignidade, resistindo e sem demonstrar humilhaCam o ~ atrdsDe maneira hesitante,; com
desconfiangcaCom o ~ direito/esquerdoCom sorte, sucesso/azar, fracagsar. no ~Bras. Pop.
Fugir, escaparDar ~ 1. Ter certo lugar (mar/rio/piscina, lago etc.) prafidtade tal que €
possivel alguém ficar de pé com a cabeca fora da.2gConfirmado, mantido (combinacéo,
acordo etc.)Em ~ de guerraEm situacdo de conflito ou de antagonisfEm ~ de igualdade.
Em situacao ou condicao de equivalénEiacher o ~Fut. Chutar a bola com forc&icar/Pegar
no ~ deBras. FamInsistir com (alguém) seguidamente; importutranum ~ e voltar no outro
Bras. Pop.Ir e voltar no minimo tempo possivéMleter os ~ pelas maosConfundir-se,
atrapalhar-seN&o chegar aos ~s d&er inferior a (em geral ou em algum aspectoante ~
Sorrateiramente, Cautelosamente; na ponta dos-péstadbuaPop. Expressédo de incentivo para
gue alguém aumente a velocidade na conducdo dewa€ier os ~ no chadSer realista, ndo se
deixar iludir por facilidades ou exagerado otimistden ~ no sacdBras. Gir.Diz-se de algo ou

alguém muito inoportuno, chato. (p. 602)

Xarope (xaro.pe)sm.1. Liquido viscoso e acucarado, ger. us. como mediotor2 Bras. Pop.

Ver xaropada(p. 823)

XAROPE

Calcar (calcar) v. 1. Pisar com o(s) pé (s), tornando compaftd.. Calcoubem o terreno.p.

Apertar fortementeCOMPRIMIR. [td.: Calcou com raiva, o botdo da campainh&] Copiar um
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desenho ou uma figura comprimindo contra o papelma superficiepECALCAR - [td.: O

aluno_calcava desenho no cadernd]Fig. Orientar, conduzir (algo) segundo um exemplo, um

modelo. {di. +em, sobre; Calcara vida_ hogpassos do pai]|»11 catar] (p. 129)

CALCAR

Espirito (espi.ri.to) sm.1. A parte ndo material do ser humanaMA. 2. Modo de ser de uma
pessoaCARATER; INDOLE: Minha mée tem um_espirititanco. 3. Intelecto, fina inteligéncia:
pessoa de espirit@d. O lado psicolégico de uma pessoa ou grygmyo de_espiritdelicoso.5.
Significado, sentidoEla ndo entendeu o espiritda campanha6. Entidade imaginéria ou
sobrenaturalEspirito do mal.7. Bebida alcodlicam Em ~ Em pensamento; pela lembranca:
Estava longe de nds, mas presente_em espititde porcoBras. Pop.Pessoa que costuma

contrariar, criar problemas ou embaracos (em negétividade etc.) (p. 336)

ESPIRITO

Quente (quente) a2g. 1. Que tem, produz ou conserva calor (dia quer2eQue foi aquecido
(ferro quentg 3. Que gera excitacdo ou exaltacao (discussédo quénBensual, ardent®. BA

Apimentado (diz-se de comida). [Ant. gério.] (p. 664)

QUENTE

Quebrar (quebrar) v. 1. Fazer ficar ou ficar em pedacgos; partir(-se); rorfape), rachar(-se).
[td.: Quebrouos torrbes de terra com a enxadiat./pr.: O pires_guebrou(-sea quedd.2. Ter
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fraturado (osso, dente etc.d[: quebrara claviculd 3. Estragar(-se), danificar(-se}d[: Quem
quebrouo meu despertadoirit./pr.: A marcha da minha bicicleta (se) quebiott Desfazer(-se)
ou dissipar(-se) (situacéo, tendéncisyERROMPER(-SE)[td.: Piadas sempre ajudam_a quebrar
a tensédoPr.: “seguiu-se um grande siléncio (...) que se quelmom esta frase...” (machado de
Assis, casa velhd)5. Descumprir (compromisso assumido, regra de coneloty faltar com a
palavra. {d.: guebraruma promessh6. Dominar ou enfraquecer (algo ou aglieBYBJUGAR.
[td.: Ameacas ndo conseguiram quebgaua determinacép.7. Levar ou ir (pessoa, instituicao
etc.) a falénciaARRUINAR(-SE).[td.: A alta do dolar pode quebraririas empresadnt.: A firma
quebroue nao pdde pagar os funcionarips8. Desviar-se de certa direcdo, fazendo curva
acentuada. [int.:Quebre a direita no proximo singl 9. Ultrapassar (limite previamente
estipulado). td.: guebraro recorde dos cem metros ragd<). Bater ou estourar (as ondast |
“...0 eco das ondas guebrancdas praias.” (José de Alencar, Iracenid)® 1 quebar] = Botar
para ~ Pop. 1. Lancar-se com toda a energia em empreendimentolveesio pendéncias,
inovando, revolucionando et2. Intervir em algo com vigor, violéncia ete.que.bramen to
sm.;quebra.vel a2g. (p. 663)

QUEBRAR

Queda (queda) sf.1. Acao ou resultado de calz. Tombo.3. Reducao, baixaguedade precos.
4. Inclinagdo, vocacadiem uma quedpara a muasicab. Perda de prestigio, influéncia ou poder:
Estao tramando a qued#o ministro.(p. 663)

QUEDA

Gato (gato) sm. 1. Zool. Mamifero felino, ger. pequeno e peludo, criado coocho de

estimacdo2. Bras. Gir. Homem bonito, charmoso. [Aungatarrdd 3. Pop. Ligacao elétrica
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clandestina®m Comer/Comprar ~ por lebre Ser enganado, recebendo algo de qualidade inferior
a do que deveria ter recebidtazer ~ e sapato (deYer fazer gato-sapato de, em gato-sapato.
escaldadoPessoa experiente, que ndo se deixa surpreevideder ~ por lebre. Enganar,

passando a alguém algo de qualidade inferior audalgveria ter passado. (p. 397)

GATO

Avaliagéo

A partir dos verbetes analisados do MDCA (2004)amms que esta obra, assim como
o DHou (2004) merece um destaque especial em cetaggoutros dicionérios analisados, tendo
em vista a existéncia de uma preocupacdo maior @ommabalho realizado no campo dos
significados.

Como se pode ver nos quadros acima, a rede deCesegesta obra € bastante ampla,
oportunizando ao consulente o contato com os disesentidos das palavras. Quanto aos
exemplos, o MDCA (2004) é o dicionario que mais fiep desses elementos, ja que, tivemos
ocorréncia de exemplos em 90% dos verbetes anadis&l Ginico caso em que o exemplo nao
apareceu foi no verbete “xarope”, no entanto, tamim&o encontramos nesta obra nenhum
critério que justificasse essa inexisténcia.

Quanto a categoria das marcas de uso, este dicidnatbém supera as demais obras
analisadas, igualando-se apenas ao DHou (2004),apabos apresentam essas marcas em 90%
dos verbetes. Porém € preciso notar que o MDCA4(R06ixa de incluir a marca de uso dentro
do verbete “queda”, mas nao deixa de lematizaifasdtes acepcdes. Com isso, mais uma vez,
percebemos que ndo existe nenhum critério na obeaexplique o porqué dessas marcas
aparecem em alguns verbetes e em outros ndo. A iimi@@macao que temos é que se olharmos
no prefacio iremos perceber que o autor menciore wpara as marcas de uso sempre que

necessario, no entanto, o verbete “queda” apressngaacepcdo no sentido figurado quando
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registra o significado de “queda’ conmaclinagdo, vocacdo: Tem uma quedara a muasica
porém, ndo utiliza a marca de uso para indicar Egsiicacao.

Outra caracteristica que faz com que o MDCA (2@@4lestaque entre as demais obras
€ na presenca das locucfes. Se observarmos todosd®s de analise, notaremos que este é o
dicionario que mais se destaca nesta categoriad@ese, pois apresenta locucdes em 63% dos
verbetes estudados, indice alto se comparado cdfdlo(2005) e o DJLP (2005), os quais
apresentaram locucdes apenas em 18% dos verbetes.

Contudo, apesar de se destacar nas categoriagscigmiima, o MDCA (2004) né&o
apresenta um numero grande de sinbnimos, 0s gparec@m apenas nos verbetes “calcar”,
“lingua”, “quebrar” e “espirito”, o que represers@mente 36% do total de verbetes analisados,
no entanto, mesmo com esse indice pequeno de nci@asgesta obra fica atras, nesta categoria,
apenas do MdA (2004) que apresenta sindbnimos emdés%serbetes.

J& no que se refere a categoria dos antdnimos, GAVIR004) lematiza esse elemento
apenas no verbete “quente” o que o diferencia douDE004) o qual apresenta sinbnimos em

45% dos verbetes estudados.
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6.2 QUADROS COMPARATIVOS

O quadro a seguir, apresenta, de forma suciniaf@asnacdes obtidas em cada um dos
dicionarios estudados sobre a categoria de arfdiisersidade de acepcdes”. Assim, toda a vez
gue houver a marcacao “X” para determinada palesraalgum dos dicionarios, significa dizer

gue este dicionario apresentou esta categoriacdéatverbete marcado.

DIVERSIDADE DE
ACEPCOES

CABECA
CALCAR
COURO
ESPIRITO
GATO
LINGUA
PE
QUEBRAR
QUEDA
QUENTE X
XAROPE X X

Quadro 3: Diversidade nas acepcdes

| Dicionario Janior (2004)

X| X| X X!| Minidicionario Luft (2005)

X[ X| X| X| X

X| X X[ X XX X X X X Minidicionario Aurélio (2004)

X| X[ X| X| X

XX XXX X X X XX X \inidicionario Houaiss (2004)
XX | XX XXX X X X X Minidicionario Caldas Aulete (2005)
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O quadro a seguir, apresenta, de forma suciniaf@snacdes obtidas em cada um dos
dicionarios estudados sobre a categoria de arf@isanplos”. Assim, toda a vez que houver a
marcacdo “X” para determinada palavra em algum dlo®mnarios, significa dizer que este

dicionario apresentou esta categoria dentro doetemnarcado.

_ DICIONARIOS ANALISADOS

EXEMPLOS

Minidicionéario Aurélio (2004)
Minidicionério Luft (2005)

CABECA
CALCAR
COURO
ESPIRITO
GATO
LINGUA
PE
QUEBRAR X
QUEDA
QUENTE
XAROPE

<| X| Dicionario Junior (2004)
<1 X| Minidicionario Houaiss (2004)

X

>

X| X[ X| X| X

XXX X X X X X X X Minidicionario Caldas Aulete (2005)

X[ X| X| X

>

>

Quadro 4: Exemplos
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O quadro a seguir, apresenta, de forma suciniaf@snacdes obtidas em cada um dos

dicionarios estudados sobre a categoria

de artélmecas de uso”. Assim, toda a vez que houver

a marcacdo “X” para determinada palavra em algusdicionarios, significa dizer que este

dicionario apresentou esta categoria dentro doetemnarcado.

_ DICIONARIOS ANALISADOS
o

o

o

— )

S S |3

L |8 |~ |S |3

8 | o < " <

MARCASDEUSO |2 | |8 | @ %
© = N s °

< 4 O I O

i) i) S i) i)

& & i & &

[ [ (@] [ [

(@] (@] = (@] (@]

o o '8 o o

=) =) 5] =) =)

£ £ ) £ £

S S [a) S S

CABECA X X X
CALCAR X X X X
COURO X X
ESPIRITO X X X
GATO X X X
LINGUA X X X X
PE X X X X
QUEBRAR X X

QUEDA X X

QUENTE X X X
XAROPE X X X

Quadro 5: Marcas de uso
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O quadro a seguir, apresenta, de forma suciniaf@snacdes obtidas em cada um dos
dicionarios estudados sobre a categoria de arffdisecbes”. Assim, toda a vez que houver a
marcacdo “X” para determinada palavra em algum dlo®mnarios, significa dizer que este
dicionario apresentou esta categoria dentro doetemnarcado.

_ DICIONARIOS ANALISADOS

LOCUCOES

Minidicionério Luft (2005)
Minidicionario Houaiss (2004)

X! Minidicionario Aurélio (2004)
<! Dicionario Janior (2004)
X! Minidicionario Caldas Aulete (2005)

CABECA
CALCAR
COURO
ESPIRITO X
GATO
LINGUA X
PE X X
QUEBRAR
QUEDA

QUENTE

XAROPE

>
>
>
>

X| X[ X| X| X| X

Quadro 6: Locugbes
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O quadro a seguir, apresenta, de forma suciniaf@snacdes obtidas em cada um dos
dicionarios estudados sobre a categoria de arf&lis@nimos”. Assim, toda a vez que houver a
marcacdo “X” para determinada palavra em algum dlo®mnarios, significa dizer que este

dicionario apresentou esta categoria dentro doetemnarcado.

_ DICIONARIOS ANALISADOS
)
o
o
— )
S S |3
O o |~ | |3
~ o o < n <
SINONIMOS 2 |& |8 |2 |g
© = N s °
< 4 O I O
i) i) S i) i)
& & i & &
[ [ (@] [ [
(@] (@] = (@] (@]
o o '8 o o
S S S S S
£ £ S £ £
S S [a) S S
CABECA X
CALCAR X X
COURO
ESPIRITO X X
GATO X
LINGUA X
PE X
QUEBRAR X
QUEDA X
QUENTE
XAROPE

Quadro 7: Sinbnimos
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O quadro a seguir, apresenta, de forma suciniaf@snacdes obtidas em cada um dos
dicionarios estudados sobre a categoria de arfaligénimos”. Assim, toda a vez que houver a
marcacdo “X” para determinada palavra em algum dlo®mnarios, significa dizer que este

dicionario apresentou esta categoria dentro doetemnarcado.

_ DICIONARIOS ANALISADOS
o
o
o
— o
—~ <t )
S S |®
o o N >
R 8 | o < " <
ANTONIMOS 2 |8 |8 |2 |g
NGT) ~ N ‘35 S
< — S I @)
i) i) S i) i)
G G = G G
[ [ (@] [ [
(@] (@] = (@] (@]
o o '8 o o
o o o o o
= = 5 £ £
CABECA
CALCAR X
COURO
ESPIRITO X
GATO
LINGUA
PE
QUEBRAR X
QUEDA X
QUENTE X X X
XAROPE

Quadro 8: Antbnimos
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A partir das analises realizadas, apresentamoggairs os resultados obtidos neste

estudo.

6.3 RESULTADOS

Apesar de existir uma preocupacdo com a selecadidiomarios escolares, conforme
abordamos no capitulo sobre o Plano Nacional dooLididatico de 2006, os problemas que
envolvem a selecdo dessas obras ainda sao gréhdge iremos apontar aqui € que, por mais
gue os dicionarios analisados pertencam a um mgaupo, conforme classificacdo do PNLD de
2006, nem todos apresentam a mesma funcionalidadedeterminados estudos da linguagem,

ou seja, os dicionarios escolares ndo séo iguais.

Nossos resultados mostraram que o0s dicionarios semian caracteristicas e
funcionalidades diferentes. Com base nisso, api@senos, em seguida, um quadro que fornece,

resumidamente, todos os dados obtidos sobre caglaasmobras analisadas neste estudo.

E importante lembrar que, os percentuais apresesitaol quadro referem-se a um total
de 11 verbetes analisados. Assim, para o diciongu® apresentar um total de 100% em
determinada categoria de analise, devemos consigigeao mesmo apresentou esta caracteristica
em todos os verbetes estudados, para aquele geseafar 90% significa que obteve a
caracteristica analisada em 10 dos verbetes, ee8ti¥6 representa 9 verbetes, 72% corresponde
a 8 verbetes, 54% a 6 verbetes, 45% a 5 verbeigs a34 verbetes, 27% a 3 verbetes, 18% a 2

verbetes e 9% a 1 verbete.

A seguir, o quadro de resultados:
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Diversidade | Exemplos | Marcas| Locu¢des| Sindnimos Antonimos
de acepcodes de Uso
MdA (2004) 90% 9% 54% 27% 45% 0
MdL (2005) 90% 0 54% 18% 0 0
DJLP (2005) 72% 81% 9% 18|% 9% 9%
DHou (2004) 100% 81% 90% 27% 0 45%
MDCA (2004) 100% 90% 90% 63% 36% 9%

Quadro 9: Tabela de resultados

Os dados apresentados no quadro acima nos formesetzsidios que nos permitiram
direcionar o uso de cada dicionario estudado cordoa funcionalidade de cada uma dessas
obras, considerando as informacdes das categstiztaelas.

Desse modo, podemos afirmar quéMmidicionario Caldas Aulete, 2004 MDCA
(2004) e oMinidicionario Houaiss, 2004- DHou (2004) sdo os dicionarios que melhor e mais
fornecem informacdes para o professor que desajallrar com questdes semanticas como a
polissemia, e, portanto, busca um dicionario quesgmte uma ampla rede de acepc¢des, que
possam fornecer ao aluno diversas possibilidadesigdo. O conhecimento dessa diversidade
contribui para a compreensao da leitura e prodtepdaal. De fato, ao olharmos para a tabela de
resultados veremos que tanto o MDCA (2004) quariddiou (2004) apresentaram um indice de
100% na categoria “diversidade de acepcbes”. Sdguesses dicionarios temos ainda, para esta
mesma categoria, Minidicionario Aurélio, 2004- MdA (2004) e dinidicionéario Luft, 2005—

MdL (2005), os quais obtiveram 90% e, mais atradjaionario Junior da Lingua Portuguesa,
2005— DJLP (2005) que teve um resultado de 72%.

Se 0 objetivo do trabalho com o dicionério for itifiecar exemplos dentro das acepcoes
gue permitam a identificacdo dos diferentes contede uso de uma mesma palavra, o dicionario
mais adequado e que mais se destacou na catega@isilise “exemplos”, € o MDCA (2004) que
apresentou esta caracteristica em 90% dos verbatdsados. Logo apos a esse dicionario,
aparecem o DHou (2004) e o DJLP (2005) com 81%,d& NP004) com apenas 9% e, por
altimo, o MdL (2005), o qual n&o apresentou exemplm nenhum dos verbetes estudados. Cabe
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ressaltar aqui que, apesar da tradicdo de obras b (2004) e MdL (2005), ambos ndo séo
obras adequadas quando o objetivo for trabalharecamplos.

Quanto a categoria “marcas de uso” os dicionaries mpelhor representaram esta
caracteristica, possibilitando ao consulente comhers diferentes usos como “figurado”,
“popular”, “depreciativo”, “informal”, “giria”, “basileirismos”, entre outros, foram o DHou
(2004) e o MDCA (2004) que apresentaram essas mam®0% dos verbetes. Para esta mesma
categoria, tivemos ainda o MdA (2004) e o MdL (20066m esta caracteristica em 54% dos
verbetes e, por Ultimo, com um indice bastanteiorfeo DJLP (2005) que apresentou marcas de
uso em apenas um dos verbetes estudados.

J& se o objetivo do professor for encontrar namdiiio escolar locu¢gdes ou expressdes
fixas que levem o aluno a perceber possiveis refagémanticas associativas, quando se estiver
trabalhando com metafora ou metonimia, permitindee ¢ aluno perceba o potencial
significativo de uso de certas estruturas lingéastique formam um todo de sentido diferente da
palavra entrada, o dicionario que melhor se preptya esta funcédo foi o MDCA (2004) que
apresentou locucbes em 63 % dos verbetes analisAttés desse dicionério, ficaram o MdA
(2004) e o DHou (2004) com 27% e, com 0 menor narastdo o MdL (2005) e o DJLP (2005)
gue apresentaram locucdes em apenas 2 dos 1legerbet

Para o professor que estiver realizando um estode &2 sinonimia e que busca esta
caracteristica nos dicionarios, a obra escolar mdisada é o MdA (2004), o qual apresentou
sinbnimos em 5 dos verbetes analisados. Nos oditamarios os nimeros foram os seguintes:
MDCA (2004) em 4 verbetes, DJLP (2005) em 1 verleeteMdL (2005) e o DHou (2004) nao
apresentaram sinbnimos em nenhum dos verbetes.

Por fim, a dltima categoria de analise estudadereese a presenca de antbnimos, 0s
guais, como ja citamos antes, ndo constariam eostod verbetes, pois algumas das palavras
estudadas ndo comportam uma antonimia. Com isso, gee se pretende buscar em um
dicionario escolar sao antbénimos, o dicionario nmadequado para esta atividade é o DHou
(2004) que arrolou antdnimos em 45% dos verbetagda@ados. O DJLP (2005) e o MDCA (2004)
apresentaram esta categoria em apenas 1 dos gerjdete MdA (2004) e o MdL (2005) nédo
fizeram uso de anténimos em nenhum dos verbetdisaes.

Com todos esses resultados, o que devemos desta@arheterogeneidade dos

dicionarios escolares, 0s quais, apesar de deséamaen, teoricamente, um papel didatico ou
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pedagogico, ndo possuem as mesmas caracteristioagdes para determinados aspectos dos
estudos de Lingua Portuguesa. Com isso, 0 que vémog ainda ndo existe um padrao claro
sobre os elementos que um dicionario escolar dewatizar e registrar dentro dos verbetes.
Diante desses resultados, ndo foi possivel destapdrapenas um dicionario como
sendo o melhor para se trabalhar com questbesrmyadvam o significado das palavras, pois,
como os resultados mostraram, cada dicionario ept@s caracteristicas distintas. Podemos citar
como exemplo o DHou (2004) que apresentou a categbiversidade de acepcdes” em todos os
verbetes analisados, no entanto, ndo ofereceu mesimdnimo nesses mesmos verbetes. Outro

exemplo é o MdA (2004), o qual foi o dicionario queelhor se destacou na categoria
“sinbnimos”, porém ficou entre os mais problem&tioa categoria “exemplos”.

Por fim, acreditamos que a intencdo do MEC em melac e classificar os dicionarios
escolares é bastante vélida, contudo, ainda n&teaxina padronizacdo dessas obras e, por isso,
€ extremamente necessario que o professor conkegtarnentos que compdem a macroestrutura
e a microestrutura dos dicionarios escolares @at&0o, conseguir realizar um uso produtivo de

cada obra, destacando o que cada uma tem de meltaooferecer.
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7 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo, destacar o papidtiddo do dicionario escolar,
identificando nas obras, que compuserancaspus desta pesquisa, alguns recursos que
contribuem para a ampliacdo da competéncia lexioal alunos das séries finais do ensino
fundamental.

Para realizar esta pesquisa analisamos cinco diien escolares, sendo eles:
Minidicionario Aurélio — 2004, Minidicionario Luft- 2004, Dicionario Junior da Lingua
Portuguesa — 2005, Minidicionario Houaiss — 200Maidicionario Caudas Aulete — 2004
todos selecionados pelo Plano Nacional do Livroabid de 2006. A andlise foi realizada a
partir de seis categorias por nés escolhidas quenfas seguintesliversidade de acepcoes,
exemplos, marcas de uso, locu¢des, sindnermstonimos.Tais categorias foram selecionadas
porque envolvem diferentes sentidos e diferentes das palavras, o que contribui para um
maior desempenho do aluno em relacéo a leituradupéo textual.

Nos capitulos iniciais da dissertacdo, nos deteanabordar os fundamentos teoricos
gue nortearam a realizacdo deste estudo, mosti@mpee € a Lexicografia Didatica, qual seu
objeto de estudo e quais sdo as problematicas rugdvem este novo campo de investigacao.
Em seguida, nos dedicamos a abordar sobre o Placiorél do Livro Didatico de 2006, o qual é
conhecido por representar o inicio de uma novadaggreocupacdo com a distribuicdo e sele¢ao

dos dicionarios escolares.

No capitulo seguinte, nomeado “O estudo do léxie@hiesentamos uma revisdo da
literatura sobre a importancia da ampliacéo lexgzaa 0 desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, tema este que também foi tratexdoapitulo sobre os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa e no capitulo 3&2dmDpliacdo lexical para o desenvolvimento

das habilidades de leitura e escrita”.

No capitulo 3.4 realizamos uma pequena analisaidi&alivros didaticos selecionados
pelo PNLD de 2008 com o intuito de explicitar o gi@aas atividades que envolvem o estudo do
Iéxico nesses livros sdo sucintas e pouco deseadasiypodendo serem ampliadas com o uso dos

dicionarios também como um instrumento didatico.
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No capitulo 4 apresentamos o dicionario escolarocam material didatico, podendo
ser utilizado em sala de aula de diferentes modos @ aprendizagem e ampliacdo da
competéncia léxica do aluno. Neste capitulo destasainda algumas propostas de estudo com

o dicionario elencadas pela pesquisadora Josefiagofiés (2001).

Apés a apresentacdo dos nossos pressupostos sefartimos para a explicitagdo da
nossa metodologia, a qual guiou a realizacdo dasasocanalises. Neste capitulo, explicitamos
como ocorreu a constituicdo do nosswpus,a escolha de nossas categorias de analise e a

selecdo dos verbetes estudados.

No capitulo 6 realizamos a analise dos dicionagesolares na seguinte ordem:
Minidicionario Aurélio, 2004; Minidicionario Luft,2005; Dicionario Junior da Lingua
Portuguesa, 2005; Minidicionario Houaiss, 208Minidicionario Caldas Aulete, 200Mo final
das andlises, apresentamos quadros comparativgsiaiss mostraram de modo mais resumido,
todas as informac¢des destacadas em cada dicioBarpmr Ultimo, apresentamos os resultados

obtidos a partir de nossas analises.

A realizagdo desta pesquisa nos proporcionou centeeampliar os estudos que estao
se voltando para a area da Lexicografia Didaticacl?amos abordar a importancia dessa nova
area de conhecimento para os estudos linglistiestacando o papel do dicionario escolar como
uma importante ferramenta didatica. Mostramos, éamlgue o dicionario escolar vem sendo o
pivd de importantes mudangas no PNLD que pass@ded2006, a tratar deste tema com um
cuidado maior, reconhecendo o papel pedagdgicoicondrio escolar e, consequentemente,
procurando mostrar que a escolha dos dicionarise der adequada aos diferentes niveis de

aprendizagem do aluno.

No entanto, o que pudemos perceber com a realizégsta pesquisa € que apesar de
haver uma preocupacéo em selecionar dicionariasages a partir de critérios avaliativos que os
caracterizem como obras de cunho pedagogico, risté @ema classificacdo dessas obras quanto
ao nivel de escolaridade dos alunos, o bom apesueitto desses dicionarios ainda precisa de
um exame mais minucioso, como buscamos realizamu® se viu € que, mesmo que
teoricamente, segundo o PNLD de 2006, os diciop&grolares sejam todos iguais, existem

diferencas importantes entre eles. Os dicionarmesantam diferentes funcionalidades. Nem
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todos podem ser usados para 0 mesmo proposito cogsma produtividade. Assim, por mais
gue os dicionarios escolares, que serviram coampusdo nosso estudo, estejam classificados
dentro de um mesmo grupo, o das obras de tipag8egpor isso, devessem ser todos iguais, 0
gue vimos com nossas analises € exatamente o montoé seja, cada dicionario escolar
analisado apresentou caracteristicas e funcionkgdistintas. Nem todas as obras apresentaram

a mesma produtividade para determinados aspederemtes aos estudos do Iéxico.

7

A partir disso, 0 que podemos considerar € que ablgmatica que envolve os
dicionarios escolares ainda é bastante grandeam@egéa existir uma preocupagéo por parte do
PNLD, ela ainda esta longe de ser totalmente riggo\E nesse sentido que os resultados da
pesquisa sdo importantes para mostrar que aingteexdiferencas nos dicionarios e que cada
obra apresenta caracteristicas diferentes quespreciser consideradas e conhecidas pelo
professor em sua préatica docente. Acreditamos.edesglo, que nosso estudo contribuira de
maneira muito produtiva para o trabalho do professosala de aula, pois o auxiliara na selecéo

dos dicionarios quanto a necessidade de uso erdesalala.

Além dos dicionarios escolares, vimos, também, antpu as propostas dos livros
didaticos, em relacdo ao estudo do Iéxico e doludédo, sdo limitadas e pouco desenvolvidas,
permitindo, muitas vezes, apenas a ampliacdo dertée Iéxico e ndo a ampliacdo da
competéncia lexical o que é muito mais produtivcapgaaluno, ja que é essa competéncia que
possibilita ao usuario um uso adequado da linguagensuas diferentes formas de expressao.
Assim, 0 que se pode ver é 0 quanto essas propistastudo, presentes nos livros didaticos,

podem ser maximizadas se agregarmos o uso dosdicie ao trabalho realizado nesses livros.

E preciso porém lembrar, tendo em vista a amplitielepossibilidades de uso dos
dicionarios escolares, que ainda é preciso reaizaas pesquisas para expandir o conhecimento
e contribuir ainda mais com os estudos da Lexidizgmaidatica. O potencial didatico do
dicionario na ampliagédo lexical € muito signifieatie, por isso, acreditamos que o campo de
pesquisa para esta area € muito extenso. O queamaostaqui foi apenas um recorte de pesquisa
entre outros tantos estudos possiveis sobre adesleantre ampliacdo de competéncia lexical e

uso de dicionarios na escola.
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ANEXOS

DICIONARIOS EM SALA DE AULA - PORTAL MEC

1 — Com certeza ou com duavida?

Objetivo:
Sensibilizar os alunos para problemas ortograficos.

Prepare uma lista de 10-15 palavras normalmente mal grafadas em classe.
Podem ser palavras recolhidas de algum trabalho de casa, ou palavras que
vocé julgue necessario os alunos conhecerem para um trabalho futuro.
Peca a cada aluno que divida uma folha de caderno em duas colunas,
assim:

COM CERTEZA COM DUVIDA

Diga-lhes que vocé vai ditar algumas palavras, as quais eles terdo que
escrever em uma das colunas. Se nao tiverem certeza quanto a grafia,
devem simplesmente escrever a palavra na coluna “com duvida”. Dite sua
lista de palavras, dando a cada uma delas um numero (os alunos devem
escrever o numero também). Os problemas graficos mais comuns estao
relacionados a acentuacdo grafica, as consoantes mudas (“apto”, “afta”,
“admitir”, “atmosfera”, “acne”), e ao uso das letras G/J, X/S/SS/C/Z, H, L/U
etc. Os alunos comparam suas respostas em duplas. Se tiverem duas
versdes diferentes da mesma palavra na coluna “com certeza”, deverao
descobrir qguem esta certo?

As duplas conferem as respostas no dicionario.
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Vocé pode usar essa atividade para apresentar o vocabulario-chave de um
texto ou tema que vai ser estudado. Quando os alunos estiverem
conferindo a grafia correta, certifigue-se de que também estdo atentando
para o significado das palavras novas. Pergunte se eles adivinham a que
tema estas palavras estao vinculadas. Quando vocé entregar o texto, peca
a eles que encontrem e sublinhem todas as palavras ditadas para, em
seguida, conferir o sentido que elas tém neste contexto especifico.

2 — Tapando buracos
Objetivo:

Trazer a tona o vocabulario passivo dos alunos; aux iliar na apreensao
da ordem alfabética e da ortografia.

Divida a classe em grupos e peca que cada equipe responda a seguinte
pergunta:

“Quantas palavras podem existir entre ABA e ABUSAR?” Dé meia hora
para responderem.

Escreva na lousa as listas obtidas por cada grupo. Vence o que tiver listado
mais palavras.

Faca uma lista comum, agrupando todas as palavras encontradas.
Distribua dicionarios entre 0s grupos e peca que verifiguem as palavras
gue ficaram de fora no exercicio (e, também, as que listaram, mas nao
constam dos dicionarios disponiveis).

Comente as palavras que ficaram de fora. Se forem pouco conhecidas, leia
os verbetes com os alunos e confira se compreenderam a definicdo dada
pelo(s) dicionario(s). Se houver exemplos de uso das palavras, comente-
0S.

Chame a atenc&do dos alunos para as discrepancias possiveis entre a
cobertura dada pelos diferentes dicionarios. Com isso, eles comecaréo a
perceber que os dicionarios ndo contemplam todas as palavras da lingua, e
gue a selecao vocabular de cada obra depende de critérios e escolhas
assumidas pelo(s) autor(es).
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3- Tem sempre uma novidade

Objetivo:
Desenvolvimento do vocabulario

Divida a turma em duplas e peca que digam palavras bem simples que
usam
freqientemente. Por exemplo:

pegar escola branco livro

dia idéia gente cabeca
levar ponta ceu conta
boca papel bicho cara...

Cada dupla escolhe duas palavras da lista e discute o que cada um sabe
sobre as palavras, quando e como as usam: é uma coisa, um sentimento,
uma acao? O que significa? Que outras palavras podem se combinar com
essa? Quando a usaram por ultimo? Outras questdes. Isso cria um perfil da
palavra na mente das criangas.

Passado um instante, peca as duplas que procurem suas palavras no
dicionario para descobrir alguma coisa que ndo conheciam antes sobre
cada uma delas: pode ser uma locugdo, uma expressao idiomatica, um fato
gramatical — qualquer coisa! Vao precisar de alguns minutos, porque as
coisas novas frequentemente estdo “escondidas” no meio das definicbes
de verbetes mais longos. Certifique-se de que eles discutam o que
descobriram e entendam a descoberta.

Pergunte se todas as duplas conseguiram encontrar alguma coisa nova
sobre suas palavras. Se ninguém conseguiu, tome nota das palavras na
lousa. Se todas tiverem encontrado, peca as duplas que formem quartetos
e compartilhem o que descobriram, referindo-se ao dicionario se
necessario. As duplas circulam e trocam informacoes.

Faca a verificacdo: quais foram as maiores surpresas? A coisa nova é facil
de entender, o sentido novo e os exemplos sao faceis de usar?
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Se alguém nao tiver conseguido encontrar nada de novo, parabenize-o por
conhecer todos 0s usos possiveis da palavra!

As criangas frequentemente se espantam com as descobertas a respeito
de palavras “comuns”, sobre as quais elas pensavam saber tudo. E uma
boa idéia vocé trazer algumas “coisas novas” na manga, para se prevenir.

Certifigue-se no dicionario antes de comecar a atividade. Exemplos de
coisas novas para palavras simples (como as listadas acima) sao:

pegar bem fazer escola livro de cabeceira
a ceu aberto levar a mal gentinha...

Vocé pode também apresentar essas coisas novas numa folha e convidar
os alunos a descobrir o que elas significam.

4 — Sentindo os sentidos

Objetivos:

Praticar a capacidade de localizacdo das palavras n o dicionario;
ajudar os alunos a associar as palavras com 0s cinc 0 sentidos;
exercitar a memaoria.

Dé um dicionario para cada grupo de trés alunos.

Discuta com a turma sobre os cinco sentidos (viséo, tato, olfato, audicéo e
paladar) e dé um exemplo de uma associacao particular para cada um. Por
exemplo:

mangas e o sentido do paladar

0 mar e o sentido da audicao

a lua cheia e o sentido da visao

uma lata de lixo e o sentido do olfato
cabelos e o sentido do tato etc.

Peca a cada grupo que escolha uma letra do alfabeto.
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Escreva na lousa: viséo / tato / audicéo / paladar / olfato. Explique que eles
devem encontrar pelo menos quatro exemplos de palavras que podem ser
associadas a cada sentido, todas comecando com a letra escolhida. Os
alunos podem recorrer ao dicionario.

Que grupo encontrou mais associagoes? Algum dos sentidos foi
particularmente mais facil ou mais dificil de encontrar? Por qué?

Essa atividade frequentemente refletird as preferéncias pessoais dos
alunos e pode levar a descobertas interessantes.

Faca novos grupos em que cada pessoa venha de uma trinca anterior
diferente.

Elas conseguem se lembrar das palavras associadas com cada sentido?
Esse também é um momento revelador. a memodria tende a favorecer
certas associacoes, em geral as visuais, mais concretas. Foi esse 0 caso?

Diga a turma que vocé repetira a atividade em outras ocasioes.
Na segunda rodada, a memoaria freqientemente fica mais agucada.

Variagdo: a turma inteira trabalha com a mesma letra - o desafio € ser o
primeiro grupo a associar todas as entradas da pagina com os diferentes
sentidos.

Ao terminar, os grupos comparam e justificam suas associacoes.

5 — Igual, mas diferente...
Objetivo:
Conscientizar sobre o fendbmeno da  homonimia

Faca uma copia da folha “Homoénimos” (modelo a seguir) para cada grupo
de quatro alunos.

Pergunte a classe o que significa a palavra CARA. Faca emergir o maior
namero possivel de significados: “uma roupa cara”, “minha cara colega”,
“guem é esse cara?’, “que cara feia € essa?”’ etc. Expligue o que sao
homoénimos e diga que existem muitos deles na lingua. Peca aos alunos
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que verifiqguem as diversas entradas para CARA no dicionario para ver
guantos homoénimos séo apresentados ali. Em muitos dicionarios, 0s
homoénimos costumam vir numerados: mangal, manga2, manga3 etc.

Divida a turma em duplas e dé a cada uma a folha de homoénimos a seguir.

HOMONIMOS (A)

Procure estas palavras no dicionario e encontre pelo menos dois sentidos
diferentes para cada uma.

1 - manga 2 - canto 3 - pena 4 —vela

HOMONIMOS (B)

Procure estas palavras no dicionario e encontre pelo menos dois sentidos
diferentes para cada uma.

1-vale 2 - pasta 3 -lima 4 — peca

Depois do tempo necessario para a pesquisa dos alunos, copie as oito
palavras na lousa e transcreva todos os sentidos encontrados, para
destacar as coincidéncias e as diferencas.

Pergunte aos alunos se alguns dos sentidos que foram encontrados
representam novidades, se eles tinham idéia de que aquela palavra

poderia ter aquele sentido.

Em seguida, copie na lousa (ou distribua uma folha em que estejam
Impressas) as seguintes frases:

HOMONIMOS (C)

1. N&o gosto do Joéo, ele sempre manga muito de mim!
2. Adoro musica, mas nao canto muito bem.
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3. Marisa pena muito para cuidar de tantos filhos sozinha!

4. O soldado vela pela seguranca do palacio.

5. Acho que essa roupa néo vale o preco que vOcé pagou.

6. No alto do morro, uma vaca solitaria pasta no fim da tarde.

7. Enquanto vocé lima essas chapas, eu aperto os parafusos.

8. Espero que o chefe ndo me peca outra vez para ficar até mais tarde.

Pergunte aos alunos se essas palavras sublinhadas tém os mesmos
sentidos que eles encontraram em sua pesquisa (talvez apenas lima tenha
uma relacdo mais proxima). O que elas significam agora? Explique a eles
0s sentidos de cada uma das novas apari¢cdes das oito palavras e que &
muito comum, em todas as linguas, existirem palavras idénticas que
apresentam muitos significados. Vocé pode até apresentar o termo técnico
homoénimo, explicando que é uma palavra de origem grega que significa
‘mesmo nome”.

OBS: Se ja tiver sido feito algum trabalho sobre as classes de palavras, o
professor pode mostrar que, no dicionario, aparecem os sentidos das oito
palavras quando elas s&o nomes (ou substantivos). No caso dos verbos,
como nas frases da folha C, o dicionario so registra os infinitivos.

6 — Tira- teimas

Objetivos:
Direcionamento da consulta; desenvolvimento do voca bulario

Prepare uma tabela com 9 ou 12 casas (ver exemplo a seguir). Decida os
campos tematicos que vocé quer trabalhar com os alunos ou permita que
eles escolham os temas que lhes interessam (ou ainda: escolha alguns e
deixe que escolham outros).

Faca uma copia da tabela para os alunos ou peca a cada um que prepare
a sua.

Explique que os alunos vao procurar no dicionario palavras associadas
com determinados temas. Distribua a tabela.
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Se voce tiver deixado casas em branco, convide-os a acrescentar campos
tematicos que sdo do interesse deles. Escolha uma letra do alfabeto e
diga-lhes para encontrar palavras que comecam com aquela letra,
associadas a cada tema. (Pode ser uma palavra para cada tema, ou trés,
ou mais de quatro, a depender da turma.)

Dé a turma entre 20 e 30 minutos para vasculhar nos dicionarios. Nao ha
problema em usarem dicionarios diferentes. Circule na classe e verifique as
respostas a medida que forem aparecendo.

Quando tiverem terminado, peca que comparem as respostas em grupos
de quatro. Qualquer palavra nova deve ser explicada ao resto do grupo.
Quantas palavras novas eles conseguiram, ao todo, para cada tema?

Confira as respostas com toda a classe. Que temas foram os mais dificeis

de serem preenchidos?

animais transportes profissdes
comidas/bebidas construcoes atividades
vestimentas tamanhos e formas cores

musica

plantas

sentimentos/emocoe

7— Acolhendo os estrangeiros

Objetivos:

Conscientizar os alunos da contribuicdo de outras |
da lingua materna; aprender a reconhecer os emprést

dicionarios.

inguas ao léxico
IMmOS nos

Leve para a aula algum texto em que aparecam palavras estrangeiras
(anuncio publicitario, reportagem de jornal ou de revista, rotulo de produto

comercial etc.).

Chame a atencao dos alunos para os estrangeirismos presentes no texto.

S
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O que significam? De que lingua procedem? Os alunos costumam usar
essas palavras?

Expligue que o léxico de qualquer lingua humana tem uma boa parte
constituida de termos que vieram de outras linguas (sdo os chamados
empréstimos lexicais).

Com o passar do tempo, essas palavras acabam se adaptando de tal modo
ao portugués que passam a ser escritas segundo as regras da nossa
ortografia e, muitas vezes, ninguém nem percebe mais que sao
estrangeirismos. Dé exemplos desse fendmeno:

abajur (do francés: abat-jour )
clube (doinglés: club)
espaguete (do italiano: spaghetti )
quibe (do arabe: kibbat )

etc.

A todo momento, palavras novas, vindas de outros idiomas, entram em
circulagdo na lingua dos brasileiros. Qual é o tratamento dado a elas nos
dicionarios? (Os bons dicionarios costumam trazer os estrangeirismos
assinalados de modo a diferencia-los das outras palavras da lingua: tipo de
letra ou cor diferente, simbolos - mas vocé nao deve revelar isso aos
alunos, para que eles descubram sozinhos na atividade.)

Divida a turma em duplas e dé a cada uma um dicionario. Atribua a cada
dupla a tarefa de buscar numa letra do alfabeto o maior nimero possivel
de palavras estrangeiras que estiverem contempladas na obra. Se o
dicionario utilizado contiver um numero muito grande dessas palavras,
determine antes quantas devem ser selecionadas.

Foi dificil encontrar os empréstimos? Como eles vém assinalados nos
diferentes dicionarios (com um tipo de letra ou cor diferente, com simbolo
especifico)? Os dicionarios indicam a pronuncia dessas palavras?

Peca que cada dupla organize as palavras encontradas em campos
tematicos (comidas, roupas, objetos, musica etc.), com indicacéo da lingua
de origem.
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Quais os campos tematicos mais contemplados? Qual a lingua (ou as
linguas) que mais empresta(m) palavras?

Traga ao conhecimento de toda a turma os resultados de todas as duplas.

Quais 0os campos tematicos mais contemplados no total? Qual a lingua que
mais empresta palavras? Discuta com o0s alunos 0s motivos para aqueles
campos tematicos especificos serem 0s mais contemplados e para aquela
lingua ser a que mais empresta palavras atualmente.

8 — Palavras e sentimentos

Objetivos:
Conscientizar das conotagdes positivas e negativas; trabalhar com
marcas de uso do tipo (pej.) (“pejorativa”).

Distribua a folha de trabalho (modelo a seguir) aos alunos e peca que
trabalhnem em duplas ou em grupos pequenos.

Diga aos alunos que muitas palavras nos contam alguma coisa sobre a
atitude do falante em relacdo a pessoa ou ao objeto que ele esta
descrevendo, bem como sobre aquilo que esta sendo descrito. Por
exemplo, gordo pode soar negativamente. Forte e nutrido ja tém um tom
mais positivo.

Diga a metade da turma que estude a palavra gordo; a outra metade, a
palavra magro.

Os grupos tém dez minutos para decidir se as palavras na parte de baixo
da folha de trabalho sdo positivas ou negativas, usando dicionarios como
referéncia.

Algumas palavras podem gerar discusséo, que deve ser encorajada.

Peca que as duplas ou grupos que trabalharam a mesma palavra
comparem as respostas e descartem as divergéncias.



Peca aos grupos que verifiguem mutuamente as respostas, e explique
guaisquer dificuldades.
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GORDO MAGRO

Positivo Positivo

Negativo Negativo
baleia balofo banhudo fuinha mirrado murcho
cevado cheio corpulento chupado delgado delicado
farto forte grosso descarnado enxuto
nutrido obeso rechonchudo esbelto esguio guenzo
redondo  volumoso esqualido esquelético  seco

Peca aos alunos que sugiram outras categorias em que se pode esperar

encontrar descricbes positivas e negativas. Por exemplo: belo/feio;

rico/pobre; generoso/sovina; inteligente/ignorante; moderno/antiquado.

Como trabalho de casa, peca a cada um que produza uma folha
semelhante, que poderd ser comparada com a dos colegas na aula

seguinte.



