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RESUMO

Este estudo investiga em que medida um Projeto died€do Linguistica (PEL)
possibilitou a alunos de alem&o o desenvolvimera® chpacidades de linguagem e da
sensibilidade frente a diversidade linguistica #ucal. Guiaram o0 presente estudo e a
elaboracdo do PEL trés filosofias de ensino deuing Educacéo Linguistica de Qualidade,
os Estudos de Letramento e a Pedagogia Culturagn@srisivel. Na presente pesquisa-acgao,
desenvolveu-se um projeto de educacédo linguisticaano letivo de 2013, em turmas de
sétimo ano da rede publica de uma pequena cidadeeciola pelas suas raizes germanicas, a
50km da capital Porto Alegre. Os alunos, proveende cidades e estados diversos e
imersos em uma diversidade de linguas e cultupresantavam atitudes de desaprovacao a
aula de lingua alema, que até entdo focava no dasenento das quatro habilidades. O
projeto desafiou os alunos a apresentar a divelsida cidade em que se localiza a escola na
forma de um portal turistico para alunos da Aleraaalde Santa Maria do Herval (RS). As
producdes textuais iniciais e finais dos alunoscehados apontaram avancgos significativos
nas capacidades de linguagem. Ja os diarios deocamyn questionario respondido pelos
alunos revelaram as percepcfes dos alunos sobweraidade linguistica e cultural que os
cerca. O presente estudo conclui que o PEL comirgimultaneamente ao desenvolvimento
da lingua alema e da sensibilidade dos alunos kxarea diversidade. Além disso, apontou
0 surgimento, ndo de apenas mais uma habilidadensmo de linguas, mas sim de um
objetivo maior que permeia qualquer habilidadeuistica, o qual se refere a sensibilidade
frente a praticas sociais em meio a diversidadguistica e cultural. Por fim, revelou uma
mudanca de identidade dos alunos, que passaram odsurcidores de conteldos
apesquisadores da realidade sociolinguistica auraljlte da professora, que passou de

executora de métodos a pesquisadora de sua ppdgtiea de ensino.

Palavras-chave:Projeto de Educacao Linguistica. Lingua Alemé.acajades de
Linguagem. Sensibilidade linguistica e cultural.



ZUSAMMENFASSUNG

Diese Studie untersucht in wieweit ein Sprachbitggumgsprojekt (SEP) den
Deutschschilern die Entwicklung der sprachlichemigieiten und der Sensibilitéat vor
Sprach- und Kulturvielfalt ermdglichte. Drei Spraakerrichtsphilosophien fiihrten die
vorliegende Studie und die Planung des SEPs: dieaclsiiche Bildung, die
Litteracyforschungen und die Kultursensibelpadakiodn dieser Handlungsforschung hat
man in zwei siebten Klassen der 6ffentlichen Scleihes kleinen Stadtes, in dem Schuljahr
2013, ein Sprachbildungsprojekt ausgefihrt. DieliStt von ihrer germanistischen Wurzeln
bekannt und liegt 50 Km von der Hauptstadt Porteglé (RS). Die Schiler, die aus
unterschiedlichen Orte und Bundeslander und inrespeach- und Kulturvielfalt eingetaucht
sind, prasentierten nicht zustimmende Haltunge metgn Deutschsprachenunterricht, der
sich jeweils auf die vier Fertigkeiten zentriefas Projekt fordete die Schilern die Vielfalt
der Stadt in Form eines Stadtportals Schuilern awgdehland und aus Santa Maria do Herval
(RS) zu prasentieren. Die ersten und letzten Tegtgktionen der ausgewahlten Schilern
veroffentlichten wichtige Fortschritte der Sprachikesse. Schon die Feldtagebiicher und ein
Fragenbogen zeigten Fortschritte der Wahrnehmun&plech- und Kulturvielfalt, in der sie
einbezogen sind. Diese Studie stellt fest, dassSHR gleichzeitig die Entwicklung der
deutschen Sprache und die Empfindlichkeit der Sxhilin Bezug auf die Vielfalt
ermoglichte. AulRerdem weiste diese Studie auf dmstEhung, nicht einer weiteren
Fertigkeit, sondern eines neuen Ziels im Sprachenucht, das sich auf Empfindlichkeit vor
Sozialaktivitaten beizeht, die die Sprach- und #mfielfalt der Geselschaft miteinbeziehen.
Zum Schluf3 identifizierte man in dieser Studie duentitatsverdnderung der Schulern, die
von Inhaltsverbraucher zu Kenntnissbauer geworded, sund der Lehrerin, die von

Methodenausfiihrerin zu Forscherin der eigenen daléspraxis geworden ist

Schlusselwdorter: Sprachbildungsprojekt. Deutsche Sprache. Spraigiki@iten. Sprach- und
Kultursensibilitat.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de dissertacédo foi desenvolaigmartir da busca de solugbes
empreendida pela professora pesquisadora ao reeetsefa de ensinar em turmas que
apresentavam atitudes de desaprovacdo, desmotieagégisténcia frente a aula de lingua
alema e que, mesmo apoOs anos de estudo da lingda, @resentavam conhecimentos
linguisticos limitados. A professora foi convideaa@&nsinar a lingua alema por um ano letivo
em duas turmas de sétimo ano em uma escola pwaicagido do Vale do Rio dos Sinos
(RS).

A cidade em que se localiza a escola possui cer@)dnil habitantes e é conhecida
pela colonizagdo alema. O aleméo é ensinado cargodiadicionall na escola em foco. O
presente estudo adota a denominacéo lingua adigistemente porque a lingua alema ainda
faz parte da interacdo nas familias que moramdaalei Até mesmo aquelas familias que nao
sao de origem alema, que vieram de outros estasil$nstalaram na cidade estdo em contato
com moradores que ainda se comunicam em alem&au@ss, apesar de a maioria nao falar
aleméo, possuem um contato com a variedade Humsctiato alemédo em préticas sociais da
sua comunidade. Logo, a denominacdo de alemao Eogua estrangeira, conhecida na area
comoDeutsch als Fremdspract{PaF) ndo seria a mais adequada, uma vez qusesstéere
ao ensino da lingua alema padrdo para alunos @uest@o imersos ou nao possuem nenhum
contato com a cultura e a lingua alema fora daa&sco

O Seminario de Educacao Linguistica, ministrada pabfa. Dra. Ana Stahl Zilles,
durante o curso de Mestrado, e suas profundasdeliee leituras sobre o que vinha a ser uma
educacéo linguistica de qualidade apontaram a gwofa pesquisadora novos caminhos de
atuacdo no ensino de linguas. O semindrio, marpadanomentos de transformacéo de
concepcOes de lingua, cultura e identidade, coittatas pelos participantes, mexeu com as
emocoOes de todos. Pode-se dizer que esse senabérias olhos da professora pesquisadora
para identificar a diversidade cultural e linguiata qual seus alunos pertenciam, mesmo em
uma cidade popular pela cultura aleméa local. Aipdessa identificacdo e dos relatos dos

alunos sobre suas origens, linguas e culturaspfagsora verificou que o ponto de partida

! O termo lingua adicional foi adotado pelos Refeigia Curriculares do Rio Grande do Sul, cuja dszd)...]
se justifica contemporaneamente por diversas raadesmecar pela énfase no acréscimo que a disxiphz
a quem se ocupa dela, em adicao a outras lingeas gducando ja tenha em seu repertério, partioelate a
lingua portuguesa. Em diversas comunidades de resado, essa lingua adicional ndo é a segunds, poi
outras linguas estdo presentes, como é o caso atasnidades surdas, indigenas, de imigrantes e de
descendentes de imigrantes [...] a lingua adiciseiale de comunicacédo transnacional [...] falanrda lingua
adicional em vez de uma lingua estrangeira enfatizanvite para que os educandos usem essas fdemas
expressado para participar na sua prépria comuridé@i@HLATTER; GARCEZ, 2009, p. 127-128).
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para o ensino da lingua alema era justamente azaqcultural que estes alunos estavam |he
apresentando.

Por um lado, a turma de alunos preservava tradagais aleméaes e, por outro lado,
apresentava cruzamentos culturais e linguisticbie etescedentes de outros paises como
alemaes, italianos, africanos, portugueses, jagsnesaté americanos bem como de outras
regides do pais como paulistanos, paraenses, maEsegses e paranaenses. A escola
abordada nesse estudo é composta por alunos peatede uma multiplicidade de culturas,
nas quais predominam variedades linguisticas tdont@lem&o quanto de outras linguas
presentes na comunidade. A globalizacdo em ritretesdo torna o transito geografico e o
intercambio por ambiente virtual entre pessoasidades, estados ou paises diversos cada
vez mais frequentes. Cada uma dessas pessoas pilevéma realidade social, linguistica e
cultural especifica.

Porém, a formacé&o dos professores de alemdao, dééaoconhecemos, ndo aborda em
profundidade a questdo do acolhimento da diversi@ad formacgédo de cidadaos preparados
para agir no mundo social marcado pelo transitereodtural, pelas variedades linguisticas.
Nesse caso, 0 professor recém-formado acaba mddizan trabalho pedagoégico focado no
desenvolvimento de habilidades linguisticas, em asigectos culturais, normalmente da
Alemanha, sédo vistos como curiosidade e uma infoéimaadicional, e, muitas vezes,
reforcam estereotipos. Dessa forma, o estudo dodaleocorre desvinculado da realidade
sociolinguistica e cultural do publico que atendma aula centrada apenas no estudo das
quatro habilidades, da cultura e da lingua alemaleimanha desconsidera o aluno como um
ser humano que estd imerso em outras linguaswasitomuns no contexto brasileiro como
a italiana, a japonesa, a portuguesa, a indigarafricana, por exemplo.

Muitas vezes, culpamos, de forma generalizada w@rpda, a indisciplina do aluno,
as suas dificuldades familiares, seu contexto kocoimo sendo os motivadores do fracasso
escolar. Porém, € a indiferenca do professor frantéversidade cultural e linguistica dos
alunos que pode estar gerando atitudes de desgpomvadisciplina de aleméo, além de
sentimentos como frustracdo e desmotivacéo. Otaelsusdo os baixos niveis de desempenho
na aprendizagem do idioma. Além disso, pode estairibuindo para excluir os alunos do
processo de aprendizagem, pois estes ndo percebemaltura e lingua presente e util em
aula.

Leituras sobre uma Educacao Linguistica de Quaid&AGNO; RANGEL, 2005;
GARCEZ; SCHLATTER, 2009) contribuiram para compiEngue o ensino de linguas néo
se restringe ao desenvolvimento de habilidadesiibtigas, mas envolve, principalmente, a
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formagcdo de cidad&dos aptos a se inserirem na swoi@edaracterizada pela diversidade
sociolinguistica e cultural. Logo, o desenvolvinteda sensibilidade, da flexibilidade e da
valorizacéo de praticas sociais em culturas e #sguesentes na comunidade dos alunos ou
até em outras comunidades se torna importanteafiagir a esse objetivo.

E tarefa de uma Educacdo Linguistica de qualidaderdolver o letramento dos
alunos (BAGNO; RANGEL, 2005). As leituras sobreEstudos de Letramento (BARTON;
HAMILTON, 1998; GUIMARAES; KERSCH 2012; KLEIMAN, 200, 2007, 2008;
STREET, 1984, 2010) contribuiram para perceberagirggua € viva, plural e multifuncional,
sendo utilizada em praticas sociais de leituraritase oralidade diversas. Faz parte da
educacédo linguistica capacitar os alunos para seriiem em préticas sociais de leitura,
escrita e oralidade importantes na sociedade. Adiésso, é tarefa de uma Educacéo
Linguistica de qualidade acolher a realidade sigjuoistica e cultural da qual o aluno chega
a escola.

Dessa forma, as leituras sobre uma Pedagogia @Glofiemte Sensivel (BORTONI-
RICARDO; DETTONI, 2001; ERICKSON, 1987) contribuitapara compreender que 0s
conhecimentos prévios dos alunos, bem como asdeaies linguisticas e as diversas culturas
precisam ser reconhecidos e se tornarem funcipaasso aprendizado do idioma.

Com base nessas trés filosofias de ensino de liaquabusca de alternativas para o
desenvolvimento do alemdo em sua tarefa, a protesdaborou um Projeto de Educacéo
Linguistica (PEL) em lingua alema. O PEL, no présastudo, € compreendido como um
trabalho que desenvolve a lingua em estudo, levend@onsideracdo os letramentos bem
como as culturas que se manifestam em aula, ac&selos alunos em praticas sociais de
leitura e de escrita em ambiente virtual e a peeg#ar dos alunos para atuarem em meio a
diversidade sociolinguistica e cultural da sua cudade.

O ensino de lingua alemd, segundo a formacéo quefessora recebeu, ja engloba
objetivos sociais, afetivos e linguisticos, um rdétitercultural de ensino e o trabalho com
projetos. Porém, tais aspectos precisam ser agtafims por meio da conexdo do trabalho
pedagogico com teorias consistentes que levem degs@ a acolher a realidade
sociolinguistica e cultural dos alunos e a perngjtie seus alunos se insiram em praticas
sociais da comunidade ou de outras comunidadesnd®psileiras ou estrangeiras, em lingua
alema.

A professora pesquisadora também ja trabalhou dmotsista de Iniciacdo Cientifica

com um projeto de criacdo de objetos de aprendizae ambiente virtual para o ensino de
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linguas. L& passou a realizar alguns trabalhosatande aula com o uso de textos do meio
digital e outros materiais multimidiaticos comogsgvideos e musicas.

Portanto, o ensino de lingua alema desenvolvide pelfessora pesquisadora, a partir
daquilo que aprendeu na graduacao e na Iniciag&tifica, ja se relaciona e caminha a favor
do trabalho com prética social defendida pelos déstude Letramento. Isso facilita para a
insercdo, em seu trabalho pedagdgico, de pratmzais que ndo se resumem ao ambiente
escolar, mas ao mundo fora da escola, contribyiada colocar os alunos em interagcdo com
pessoas que nao sejam soO o professor ou os celegsituacdes reais de comunicacao. O uso
de midias da comunicac¢do, pela professora em satauld e pelos proprios alunos, j abre
caminho para trabalhar com géneros e hipergénegdaisl e para utilizar o espacgo digital
como uma oportunidade de inserir os alunos em cpsatsociais comuns desse espaco,
possibilitando a interagéo dos alunos com pessoasitias culturas e linguas.

Com a realizacdo do PEL, esperava-se que a aulanglea alemad assumisse um
sentido para os alunos segundo o qual eles pesmhegue € sim importante aprender o
idioma justamente para poder agir na sua comunidad&é em outras comunidades onde a
lingua alem& estivesse presente. Além disso, espeea que 0 projeto de educacdo
linguistica desenvolvesse a lingua alema e quduassaalcangassem avangos significativos
na habilidade escrita, uma vez que a maioria dasoal produzia textos com informacgdes
insuficientes em alemé&o, textos em portugués oplesmente néo produzia texto nenhum.

Com a execucéo do projeto de educacao linguigtioaurou-se compreender em que
medida os alunos desenvolveram capacidades dealiegu e a sensibilidade frente a
diversidade sociolinguistica e cultural por meioptojeto de educacéo linguistica em lingua
alema. Chegamos, assim, ao tema do presente watbaltissertacd® desenvolvimento de
capacidades de linguagem e da sensibilidade sogoistica e cultural em um projeto de
educacao linguistica de lingua alema

O objetivo principal € identificar e discutir emeqmedida um projeto de educacgéo
linguistica (PEL) contribuiu para o desenvolvimedto alem&o como lingua adicional. Os
objetivos especificos compreendem identificar oedeslvimento de capacidades de
linguagem dos alunos associadas ao género apregierdgaao hipergénero portal turistico;
identificar a sensibilidade dos alunos frente @&didade sociolinguistica e cultural presente
na comunidade.

Como metodologia, a professora pesquisadora realinsa pesquisa acdo em uma
escola que estava em busca de um professor quamiassia tarefa de ensinar aleméo em

guatro turmas. Segundo Moita Lopes (2000), nepsedie pesquisa o professor deixa de ser
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um consumidor, mas se coloca como um desenvolveegoesquisas relacionadas a sua
prépria pratica de ensino, a qual investiga de focnitica. A professora pesquisadora aceitou
0 desafio proposto pela escola e elaborou um praieteducacéo linguistica que guiasse o
seu trabalho pedagdgico e servisse a pesquisa.

O PEL foi denominado Stadtportal llha, em que as@d aprenderam a produzir duas
apresentacdes, uma sobre a diversidade turistm#ra sobre a diversidade cultural, para
comporem um portal turistico em lingua alema dadaddeles. O portal € compreendido
nesse trabalho como um hipergénero, uma vez quegwmdar textos pertencentes a diversos
géneros, dentre eles a apresentacao, que, pordacwoppreendida como um género textual a
servico do hipergénero. O objetivo de um portaistico € informar o leitor sobre as
possibilidades turisticas, gastronémicas, comexceducacionais, esportivas, dentre outras,
que uma cidade oferece por meio da apresentacdocdss, estabelecimentos, eventos
relacionados a essas possibilidades. O projet@&tizado durante todo o ano letivo de 2013,
em duas turmas de sétimo ano do ensino fundameatahostas ao todo por 50 alunos.

A professora pesquisadora utilizou as producdesaisi e finais das apresentacdes
para o portal turistico da cidade para analisaragsicidades de linguagem dos alunos, bem
como a biografia escrita pelos alunos de sua frégeha lingua alema para descrever cada
aluno. Além disso, utilizou um questionario sobrie @ercepcbes dos alunos sobre a
diversidade linguistica e cultural para avaliar gne medida estdo mais sensiveis frente a
diversidade e diarios de campo para complemendadbse das capacidades de linguagem e
da sensibilidade dos alunos em relacéo ao recankat de outras culturas e linguas. Foram
selecionados quatro estudantes que mais apresentarancos em relacdo aos aspectos
anteriormente citados. As producOes desses alumasnfanalisadas criticamente com a
finalidade de identificar em que medida os aluneangaram em suas capacidades de
linguagem.

Os resultados desse trabalho indicam que os aapresentaram um desenvolvimento
das suas capacidades de linguagem relacionada@namg hipergénero em foco, bem como
uma minimizacdo de suas atitudes de desaprovagdie fa disciplina de aleméo e, por fim,
um grau satisfatorio de sua sensibilidade frertiw@rsidade sociolinguistica e cultural de sua
comunidade.

A presente dissertacdo esta organizada em cincitulcgp O presente capitulo
corresponde a introducédo. O segundo aborda adpaisdteorias orientadoras deste estudo e
que ofereceram alternativas para que a profesesgugadora encarasse a tarefa de ensinar a

lingua alema na escola solicitante: a Educacaoulistiga, os Estudos de Letramento e a
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Pedagogia Culturalmente Sensivel. O terceiro dapitata da metodologia deste estudo, em
que, primeiramente, é conceituada a pesquisa ag&wa& aplicacdo na escola abordada nesse
estudo. Em seguida, sdo apresentados o modelo stpiige adotado pelo estudo, as
caracteristicas da escola e das turmas, a defidedprojeto de educacdo linguistica, o
resumo do projeto executado na escola e as formageidcdo e de andlise dos dados. No
quarto capitulo, sdo apresentados os resultadosua analise, 0os quais indicam em que
medida os alunos desenvolveram a lingua alema ensibfidade frente a diversidade
sociolinguistica e cultural de sua comunidade. Non@ capitulo, sdo apresentadas as
contribuicdes de um PEL para o ensino de linguaales limitacdes do estudo e possiveis
implicacbes deste estudo para a formacao de pavéssde lingua alema.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentam-se as concepcdes gequeaorientam o presente estudo:
a Educacédo Linguistica, os Estudos de LetramerdoPedagogia Culturalmente Sensivel.
Tendo-se em vista a busca de alternativas paranddser a lingua alemd na escola
envolvida no presente estudo, foi necessario faxer série de leituras que pudessem sugerir
caminhos. Com as leituras sobre as teorias acitaaasi, foi possivel compreender as
possiveis causas da desmotivacdo, da resistércideshprovacdo e do posterior provavel
fracasso escolar dos alunos na aprendizagem daaliagma. Compreendidas as causas,
iniciou-se o planejamento de um projeto que pakigrincipios defendidos por essas teorias
e considerados importantes para atingir uma edackigguistica que pudesse atender as
necessidades dos alunos.

A Educacdo Linguistica defendida pela Declaracaoivadsal dos Direitos
Linguisticos (NACOES UNIDAS, 1996), por Bagno e Bah (2005), Garcez (2008),
Schlatter e Garcez (2009) e pelas Tarefas da Lstigai(RODRIGUES, 1966) apresenta
discussoes relevantes sobre a necessidade dela m®marar seus alunos para a diversidade
sociolinguistica e cultural em que estdo imersogz & discussao assuntos importantes sobre
a sala de aula, como a existéncia de variedadgsisiicas, o transito intercultural, a origem
étnica dos alunos, o preconceito linguistico eetex;ées de poder relacionadas aos usos da
lingua.

Ja os Estudos de Letramento defendidos por Bartdanalton (1998), Guimaraes e
Kersch (2012), Kleiman (2000, 2007, 2008), Rojol(P) Soares (1999, 2002, 2010), Street
(1984, 2010) Tinoco (2009) trazem conceitos impdes como 0s de praticas e eventos de
letramento, modelos ideoldgico e autbnomo de letrdme pratica social. Associando a esses
conceitos a nocdo de género textual, proposta pkhti®h (2003), podemos considerar que
um trabalho pedagodgico orientado pelos principeferttidos nesse ambito confere um novo
sentido ao ensino de uma lingua. Trata-se de umcegae vai além do desenvolvimento de
habilidades linguisticas isoladas. Nesse outro tnadie ensino, as capacidades de linguagem
sao relacionadas a um género textual e desenvslgata desempenhar uma pratica social.

Por fim, a Pedagogia Culturalmente Sensivel caiaatta por Bortoni-Ricardo
(2006), Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001) e Ericks@d®87) propde principios relevantes
como a sensibilidade, o reconhecimento e o acotition@or parte do professor da diversidade
sociolinguistica do aluno. A diversidade passa raokservada pelo professor como algo

positivo, e a torna funcional para o ensino dauéngm foco.
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As trés teorias possuem suas interfaces, e podeseque a Educacdo Linguistica
engloba os Estudos de Letramento e a Pedagogiar@loiente Sensivel, uma vez que os
principios das duas ultimas contribuem para uma&gho Linguistica de maior qualidade.
Compreende-se uma educacdao linguistica de qualctade aquela que, no caso da lingua
estrangeira, ndo apenas esta centrada no desemeotei das quatro habilidades para a
obtencao da proficiéncia na lingua, mas que passubbjetivo mais amplo, o qual confere
valor ao uso da lingua em praticas sociais em gtogdinguisticos e culturais diversificados.

Por fim, neste capitulo repensa-se o ensino deldirlema na perspectiva de cada
uma das trés teorias apresentadas, com a finaldiadeforcar e ampliar algumas questdes
que j& fazem parte, em certa medida, da formacaprofessor de lingua alema e que
merecem ser ampliadas para que ele se capaciterec@f uma educacao linguistica de

qualidade ainda maior para os alunos.

2.1 Por uma Educacéo Linguistica

A formacdo do professor de lingua alema englobanalgonceitos que podem ser
relacionados a uma educacéo linguistica que néedsea ao desenvolvimento de habilidades
comunicativas sem conexdao com a realidade socidbrdeda escola. O ensino de lingua
alema atualmente se baseia em dois métodos, sslmeais Roche (2013) se debruca, ao
abordar a aquisicdo e métodos de ensino de lirgftangeira. Um deles € o comunicativo,
que estabelece o desenvolvimento das quatro haddled] sendo elas a audicaday
Horversteheh a fala ¢las Sprechéna leitura {las Leseverstehge a escritadas Schreiben
A fala em lingua alema é considerada a principalsg@ma vez que o grande objetivo da aula
de aleméo, segundo esse método, é desenvolverumioagéo. Devido a isso, 0 autor sugere
gue a aula de lingua alema desenvolva as habiidadatamente na ordem como foram
anteriormente apresentadas.

Ja o método intercultural, também apresentado poh® (2013), foi desenvolvido
apos o método comunicativo. Hoje em dia, muito$gsamres de aleméo ainda trabalham na
perspectiva do método comunicativo, e outros retesh o comunicativo com o intercultural.
O método intercultural prioriza o ensino partind® wma tematica tipica da realidade dos
alunos para comparar a mesma tematica na realtt@demanha, da Suica ou da Austria,
apesar de haver muitos outros paises em que s@ad#s variedades da lingua alema. O
método visa a, portanto, partir da realidade spcidtural e politica dos alunos para, depois,

atingir a estrutura social, cultural e politica pgises em que € falado, principalmente, o
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alemdo padrao, dentre outras variedades lingusstiegsa lingua, que no caso sao vistas
como curiosidade.

As tematicas possiveis de serem abordadas pelaméttercultural séo tipicas do
cotidiano dos alunos, como comidas e bebidas,mestas, moradias, familia, festas, midias,
transito, cumprimentos, trabalho, formas de lagstiydos, aspectos politicos como modelo de
votacdo e sistema politico. O objetivo ndo é fgmegamentos sobre a estrutura social,
cultural e politica de um e outro pais, mas, sefietir sobre as diferencas e semelhancas com
a finalidade de compreender, valorizar e aperfeigqaopria realidade do pais dos alunos.

Logo, os professores que adotam tais métodosga,esin certa medida, vinculando o
ensino do alemédo a realidade social dos alunos, glmrdam assuntos que fazem parte do
dia-a-dia. Normalmente, € o proprio texto seleaimnpelo professor de algum livro didatico
gue mostra um pouco da cultura do outro. Porémpnesente estudo, acredita-se que é
preciso inserir os alunos em praticas de interralltlade, em que séo criadas oportunidades
de interacdo com pessoas de outras culturas edades. Logo, € possivel que o ensino
focado nas habilidades linguisticas forme falamexficientes na lingua em estudo, mas
pouco flexiveis para se inserir em praticas soaais linguas diversas, pouco aptos para
perceber e valorizar a diversidade linguistica e em sua comunidade, pouco
conhecedores do transito intercultural presentérden fora de sua comunidade e, em alguns
casos, até preconceituosos em relacdo a cultuiageal do outro. Por fim, é preciso
transformar o ensino de linguas em uma educacggisitica de qualidade.

O método intercultural ja caminha em direcdo a uedacacdo linguistica de
qualidade, pois mostra uma preocupac¢ao com a aealido aluno, que, a nosso ver, precisa
ser aprofundada e compreendida plenamente. Nepituloa propomo-nos justamente a
ampliar as no¢cdes de um trabalho interculturalesgrtando, primeiramente, o objetivo da
educacao linguistica frente a cada vez mais tudeasunos caracterizadas pela diversidade
sociolinguistica. Logo ap0s, serdo apresentadasngl@bjetivos da educacdo linguistica
segundo a Declaracdo Universal dos Direitos Lirigois (NACOES UNIDAS, 1996), o
conceito de contexto transglobal e os seus beaosfigara uma educacdo linguistica de

qualidade.
2.1.1 O Ensino de Linguas e a Diversidade Socioisiga e Cultural

Estdo diminuindo as comunidades homogéneas ddointgne eram formadas por

individuos da mesma nacionalidade, pertencentesesman cultura, falantes da mesma
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variedade linguistica. Em tempos de globalizacatransito intercultural € cada vez mais
intenso, tanto em termos de deslocamento fisicatquartual. Segundo Fabricio (2013, p.

149), um dos fendmenos centrais da globalizacéo

[...] diz respeito a possibilidade de deslocamentiscos, facilitados pelo
desenvolvimento dos meios de transporte, como dif@am as ondas emigratérias
em escala global. A multiplicidade de rotas gedgaafe formas diferenciadas de
insercdo sociocultural [...] incrementam uma eXwia de multiculturalismo e
hibridacao, especialmente nas grandes metrépalee, @ convivio com alteridades
culturais se intensifica, geralmente, de formagledie discriminatéria.

Fabricio (2013) se refere a facilidade dos deslecdns fisicos em grandes
metrépoles como S&o Paulo, Rio de Janeiro, PoragrAl Gracas as possibilidades de
deslocamento fisico e as diversas rotas geografsaes passeios sao possiveis. Porém, o
fendbmeno descrito por Fabricio (2013) também estdepte em outras cidades menores
como, por exemplo, no interior do Rio Grande da Suh exemplo disso € a prépria cidade
onde se localiza a escola envolvida neste estudo.

A cidade possui em torno de 20 mil habitantes Bfacme nos mostra a realidade dos
alunos envolvidos neste estudo, possui moradoe®pientes de diversas regides do estado,
como noroeste, sul, da fronteira do Brasil com geAtina e o Uruguai, de outros estados
como Sdo Paulo, Parana e Para, e até alguns mesaderoutros paises, como Estados
Unidos, que se deslocaram para |4 nos ultimos des. aMuitos migrantes ja moram
legalmente na cidade, mas muitos ainda ndo resmoiver sua moradia na justica e ocupam
areas invadidas, que, pela posicdo geogréaficac@aresoladas. Uma possivel motivagédo para
a migracdo de muitas familias para a cidade po@e edacionada a vagas de emprego em
Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, lo@da nas proximidades.

O aumento da populacdo de migrantes possibilitzaonentos culturais diversos.
Cada migrante traz consigo caracteristicas custusaiciais, politicas, linguisticas e afetivas
especificas. O IBGE registrou um crescimento dé%6ja populacéo de imigrantes no Brasil

em um periodo de dez anos (de 2001 a 2010).

Grafico 1 - Namero de Imigrantes no Brasil
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NuUmero de imigrantes no Brasil
Em mithares de pessocas

Principais paises Principa i
de origgm %am 2000 délgﬂgﬁﬂ%amﬁ%giﬂ

Imigrantes Imigranies .
internacionais internacionais
em 2000: 143. z

644 em 2010: 286.468
Crescimento de 86,7%

"Residentes no Brasil nas datas dos Censos

ﬁl.ccm.t—r Fonte: IBGE/Censo Demografico 2010

Fonte:NUmero... (2012).

Consta no portal G1 de S&ao Paulo que,

O Censo Demografico 2010 registou 286.468 imigsamfee, vindos de outros
paises, viviam no Brasil ha pelo menos cinco anesieesidéncia fixa. O numero
foi 86,7% maior do que o encontrado pelo Censo Reéiico 2000, quando foram
registrados 143.644 imigrantes. (NUMERO..., 2012).

Em 2000, imigrantes do Paraguai lideravam na irpégraao Brasil, com 36%, seguidos
de imigrantes do Japéao (20%), dos Estados Uni@d)(Ida Argentina (8%) e, em ultimo lugar,
da Bolivia (6%). J4, em 2010, séo os Estados Umjdedideram na imigracdo ao Brasil, com

52%, seguidos de japoneses (41%), de paraguai®s,(88 portugueses (21%) e de bolivianos
(17%). (NUMERO..., 2012). No porta G1 de S&o Pairda consta que

Sé&o Paulo, Parana e Minas Gerais, juntos, recebmmsnda metade dos imigrantes
internacionais, seguidas de Rio de Janeiro e G@sagrincipais paises de origem
dos imigrantes, segundo o Censo de 2010, sdo Bstadiolos (51.933), Japéo
(41.417), Paraguai (24.666), Portugal (21.376) évo(15.753). (NUMERO...,
2012).

Atualmente, o Brasil é formado por grupos de dedeetes de alemaes, italianos,
portugueses, japoneses, russos, poloneses, espagmtée outros, que emigraram ao pais em

tempos passados, e ainda por americanos, bolivigmm$anos, paraguaios, indianos,

portugueses e japoneses, e até angolanos, corgjolpaquistaneses e afegaos, que
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caracterizam a imigracdo atual. Além das comun&ldolenadas por imigrantes, h4 também
aguelas regides de fronteira com a Argentina, ad®ei, 0 Uruguai, além das comunidades
em que estdo presentes surdos e indigenas. Log® adequado pensarmos que o Brasil é
monolingue e unicultural, pois é composto por umdtiplicidade a qual deveria ser
considerada uma riqueza e ndo um problema, défigitesordem.

O segundo fenébmeno central da globalizagéo, cipadé-abricio (2013, p. 149)

[...] é a possibilidade de vivéncias de uma mutiitarialidade associada aos
avangos, no campo informacional, da internet eilbercultura — territérios que ao
ressignificarem horizontes espagotemporais e caragiwnais, catapultam as
possibilidades de outras espécies de roteiro: gsup®s virtuais em escala
transglobal.

Além dos deslocamentos fisicos caracterizados peigracdo, o mundo atual é
marcado por viagens virtuais, que também possibilé interacdo com comunidades diversas
em sua cultura, lingua e organizacdo social. Assimegamos ao terceiro fenbmeno da
globalizacdo que é “[...] o de expansédo vigorosa oheios de producdo cultural, o que
potencializa as possibilidades tanto de contato alenidades quando de (re)construcéo de
significados.” (FABRICIO, 2013, p. 150). E, alénssi, a interacdo com pessoas de outras
realidades culturais ou até mesmo com materialidgxtroduzido em outras realidades pode
contribuir para modificar imagens estereotipadésesa identidade do outro.

A cidade cenario da escola participante do presestiedo também € caracterizada
pelo transito intercultural em espaco virtual, @pete ainda haver alguns locais que possuem
acesso limitado as midias, como € o caso de umarédatde de migrantes da regido noroeste
do estado, que esta instalada ilegalmente na ci@ati@nsito intercultural em espaco virtual
faz parte da vida da maioria dos alunos envolvidesse estudo. Os alunos acessam
frequentemente a internet por meio de celularesguatadores e interagem com pessoas da
comunidade ou do mundo inteiro em sites de eniretaio como You Tube e redes sociais
como Facebook e Twitter. Logo, os espacos virtuaimbém favorecem cruzamentos
culturais, sociais e politicos, entre pessoas dauoaade local e entre essas € 0 mundo
inteiro, caracterizando-se como espacos transglobai

Os fenbmenos citados por Fabricio (2013) promovesncéedade o encontro com a
diversidade em termos de identidades, nacionalgjadmias, religibes, classes sociais,
linguas e variedades. O encontro com a diversidatde também, presente nas préprias salas
de aula envolvidas neste estudo. Ambas séo fornpentagunos pertencentes a geracdes mais
antigas de imigrantes de paises como Alemanh, [@brtugal, Austria e paises da Africa.
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Além disso, ha alunos pertencentes a geracdess aleabrasileiros que imigraram para o
exterior, como Franca e Estados Unidos, e quenat@am ao Brasil ap6s o nascimento dos
filhos. H4 também alunos migrantes de diferentgges do Brasil e do Rio Grande do Sul
gue se instalaram na cidade nos ultimos dez anos.

Cabe, justamente, ao ensino de linguas considssas €aracteristicas uma riqueza e
utiliza-las a seu favor, com a finalidade de formi@addos mais preparados para atuar em

meio a realidade multicultural e multilinguistica sthundo globalizado.
2.1.2 Tarefas da Educacéao Linguistica

Frente aos fendbmenos da globalizacdo citados poridi@ (2013), que realcam o
cruzamento cada vez mais frequente entre cultlirgas e variedades linguisticas, é
fundamental que, em diferentes ambitos, como digmlihospitalar, comercial, educacional
ocorra uma adequacao a esse contexto, ou sejaendiraento especializado.

A Declaracdo Universal dos Direitos LinguisticosAGOES UNIDAS, 1996)
estabelece, por exemplo, a possibilidade de asedifss comunidades linguisticas receberem
atendimento especializado por parte de orgaosqmshlcomo prefeitura, sindicato, hospital,
férum, além de estabelecimentos comerciais, emaeseaculturais, na lingua prépria do seu
cotidiano. Outro direito € que as comunidades istizas tenham a chance de receber
qualquer documento oficial na lingua usada em smierto. Um terceiro direito é a
possibilidade de os moradores poderem exercer ésnedparticipar de praticas sociais na
lingua utilizada em seu dia a dia. JA 0 ensinogumd esta secao vai se concentrar, deve
contribuir para a preservacao e desenvolvimentingaa falada no contexto de onde provém
seus alunos, além de zelar pelo respeito a ditsitinguistica e cultural.

Cabe as escolas oferecer uma educacgédo linguigticualidade, na medida em que
seu objetivo é formar cidadaos que respeitem aseti€as, que ndo temam em se inserir em
praticas sociais em que predominem variedadesififigas diferentes das suas, que tenham
flexibilidade e abertura para participar de sit@scdle interagdo com imigrantes ou
descendentes de imigrantes. Além disso, que domesmatégias linguisticas para poder
interagir em meio a outras culturas e que tenhamsa®ncia de que € importante aprender
outras linguas ou variedades. A educacédo, quandalgoqualidade, partird da realidade
sociolinguistica e cultural dos alunos para tradmallalores e habilidades necessérias para a
interacdo na sua comunidade ou naquelas com as @oasam ter contato agora ou

futuramente.
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O ensino de linguas oferecido pela maioria dasla&scespecialmente publicas, na
atualidade, foca-se nas habilidades e na proficéda lingua em estudo, revelando uma
concepcao de lingua dissociada do mundo social modelo autbnomo de letramento, como
se vera adiante. Essa concepcao de lingua e esstonde letramento, infelizmente, ndo séo
suficientes para preparar os alunos para a diwlsidociolinguistica e cultural que possam
encontrar na sala de aula, na comunidade ou emeatabivirtuais. Garcez (2008, p. 53)
defende que o objetivo da educacéo linguisticascal@ deveria ser “[...] formar cidadaos
capazes de participar criticamente do mundo, aptosransito nas sociedades complexas
contemporaneas e preparados para o enfrentamembo acadiversidade e o transito
intercultural [...]". O propésito n&o seria, pottiangarantir aos alunos a proficiéncia na lingua
em estudo, mas sim o autoconhecimento das idersdsmtioculturais da sua comunidade e
de outras. Conhecer a realidade sociocultural da&smunidade permite ao aluno reconhecer
os limites e possibilidades de sua atuacdo, comamas na andlise dos dados, e conhecer a
realidade sociocultural de outras lhe permite peesa formas alternativas, mudancas e
ampliaces de atuacao na sua propria comunidade.

Bagno e Rangel (2005) propdem uma concepcao parnidé diferente da de Garcez
(2008) sobre educacéo linguistica. Os autores ltassas Estudos de Letramento e sua
contribuicdo para um ensino de linguas diferengiadtiado para a insercdo do aluno em
praticas de leitura e de escrita multiplas, deotréora de sua comunidade.

Uma das tarefas da educacdo linguistica seriag,eoférecer propostas tedricas e
praticas para levar a escola brasileira a deseewolde modo consciente e
sistematico, o letramento de seus alunos, istaéngr a eles a possibilidade de
participar e interferir na construgéo de uma sa@dedetrada. (BAGNO; RANGEL,
2005, p. 70).

Proporcionar praticas de letramento multiplas, patam da realidade dos alunos, e
muitas vezes desconhecidas deles envolve, tamhéaminsercdo no mundo multilingue e
intercultural que os cerca, pois as praticas darfetnto se desenvolvem em contextos mais
ou menos multilingues e multiculturais. Preparafumo para transitar na diversidade cultural
e linguistica, dentro e fora de sua comunidadeniperue ele participe, ou pelo menos esteja
aberto a participar, de praticas sociais de leitudee escrita que diferem daquelas que ele ja
desempenha e que assumem um papel importanteiadasie

O respeito, a flexibilidade, a tolerancia e a dmbpitidade para se inserir em praticas
sociais de fala, leitura e escrita em variedadeguisticas diversas sdo caracteristicas

essenciais que podem ser o diferencial, por exemplbusca por um emprego, na realizagéo
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de uma viagem, na busca por estudos em locaisamderacdo nessas variedades é comum.
Além disso, “[...] o mercado exige flexibilidade. @ercado € culturalmente diverso, a
participacdo plena dos cidaddos que tém empregge exi cruzamento cultural, mesmo
falando s6 uma lingua” (GARCEZ, 2008, p. 55).

Ensinar os alunos a, no minimo, se sentirem a gentan meio a textos que se
manifestam em variedades linguisticas diversasefa) em meio a praticas de fala, leitura e
escrita proprias de comunidades onde essas vagetlaguisticas sdo comuns na interacéo é
um dos grandes objetivos dessa educacao linguiptieaBagno e Rangel (2005) e Garcez
(2008) sugerem. Neste estudo, concorda-se quarmales uma lingua deve ir muito além do
ensino de habilidades linguisticas e se tornaresn@acao linguistica que possui um objetivo
maior, como apresentado por Bagno e Rangel (20G&areez (2008).

O ensino de linguas, baseado no desenvolvimentoqdaso habilidades, com o
objetivo de atingir a proficiéncia na lingua, n@vamnte, muitas vezes, sentido ao aprendizado
e € insuficiente para atender ao objetivo princigal educacdo linguistica de qualidade.
Segundo Garcez (2008), o professor se torna umaddu@uando ultrapassa a concepc¢ao
tradicional de linguagem, que pressupde o deseimvehto das quatro habilidades e a busca
pela proficiéncia, e alcanca uma educacéo lingaistapaz de formar cidadaos participantes,
flexiveis e preparados para se integrar na nossadsale intercultural e plurilingue.

Logo, no ensino de uma lingua ndo é necessariaiey menos, aconselhavel excluir
comunidades que dominam outras linguas, diferedéegiela que se estd ensinando no
momento. Torna-se até preconceituoso ignorar aalibhguas faladas na comunidade.

Portanto, transformar o ensino de linguas em edockigguistica ndo se restringe a
formacgao de cidadaos capazes de tolerar o trans#a@ultural e as situagées de comunicacéo
referentes aquela lingua em estudo, mas €, tambléar, para a diversidade, ndo apenas
daquela lingua, mas do conjunto de linguas que @s&sentes na sua comunidade, ou além
dela. Além disso, € situar a lingua em estudo e aneliversidade de linguas presentes na
comunidade, na tentativa de identificar em que dwedssa lingua esta presente na vida dos
alunos, na comunidade, na regiao, no estado, ndongue valor € atribuido a ela, quem tem
acesso a ela, o que pode ser feito a partir dordomiéla.

Por fim, acredita-se que, quanto mais desenvolada sensibilidade dos alunos para
valorizarem a diversidade e para reconhecerem essidlade de estar preparados para lidar
com ela, mais dispostos e envolvidos ficardo coaprendizado da lingua em foco, pois

perceberdo que ela, bem como outras linguas, deséimmpma funcdo na sociedade e que a
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abertura para aprender essa nova lingua pode dinastig oportunidades de estudo, trabalho,

viagens, etc.
2.1.3 A Educacéao Linguistica em Contexto Transdloba

Nesta secdo, abordamos a concepcao de contexdglobal como favorecedora de uma
educacéo linguistica de qualidade. Ou seja, oltraledagogico que parta da observagéo dos
fendbmenos da globalizacdo e dos contextos trarsglgerados podera auxiliar no alcance de
uma educacdo linguistica de qualidade. Segundddi@lf2013), a globalizacédo contribui para
a transformacao de antigas imagens sobre a realicatural e linguistica a qual as pessoas

pertencem.

Referéncias linguisticas, culturais e identitanssais, cujo centro normativo se encontra
associado a sentidos de estabilidade, homogeneifisidez e territorialidade, vao
convivendo com o questionamento, o descentram#attsito e a mesticagem como
idéias, cada vez mais, operatérias — operaciodalidkerivada da compreensdo da
situacionalidade histdrica e politica dos signdisorganizadores da experiéncia social,
moto continuo do existir. (FABRICIO, 2013, p. 152).

Segundo Fabricio (2013), nossos sentidos sdo mratiuinteracdo com o outro e se
modificam a cada vez que sdo mobilizados em cargediferentes. Logo, quanto mais 0s
contextos se multiplicam em trajetdrias pluridiceais, mais diversidade é produzida. “Dessa
forma, atributos como transcultural, transnaciandtansglobal passam a captar melhor os
fluxos, a fluidez e a mobilidade das rela¢des &gas linguistico-culturais contemporaneas”.
(FABRICIO, 2013, p. 154).

Acredita-se que o transito intercultural, caraet®o pelos fendbmenos da
globalizag&o, descritos por Fabricio (2013), nanpiia secdo, gere contextos transglobais.
Um contexto transglobal pode ser qualquer espacwali ou ndo caracterizado por
cruzamentos culturais diversos. Uma comunidadepcarde llha, se torna simultaneamente
local e global, justamente, porque apresenta @afstitas culturais locais, das pessoas da
comunidade de llha, e caracteristicas culturaifode de pessoas de outras partes do mundo
que se instalaram em llha. A prépria sala de auadada neste estudo, como ja mencionado,
se coloca como um espaco transglobal, uma vez gageaéterizada por encontros culturais
entre alunos provenientes de outras regides, estpdises.

Trabalhar em um contexto transglobal como a salaul@ envolvida neste estudo
pode trazer a tona concepc¢des dos alunos sobifegasd e culturas dos outros ou sobre a

propria lingua e cultura em estudo. Logo, caberategsor tornar a diversidade presente em
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contexto transglobal funcional para modificar, aampbu refor¢ar as concepcgdes sobre lingua
e cultura apresentadas pelos alunos.

E necessario que sejam propostas atividades degéite e que os alunos possam
refletir sobre a diversidade, o preconceito linfjlods o transito intercultural. Ou seja, 0s
préprios conceitos de diversidade linguistica eucal, transito intercultural, preconceito
linguistico, dentre outros, deveriam ser objetestedo no ensino de linguas.

Além de ser possivel tornar a prépria diversidamlsada de aula funcional, a diversidade

presente em contextos transglobais virtuais tangmeia se colocar como grande aliada, pois,

Em contextos de hiperdiversidade, sujeitos [..ftigpam de uma variedade de
grupos, redes sociais e comunidades, nos quaistamgdes estabelecidas tem
alcance muito além de um Unico evento comunicative que sublinha a ideia de
mobilidade relacionada tanto a processos geoggifigpanto a processos
socioculturais. Em nenhum contexto esse fenémeanaig flagrante do que na web,
cenario no qual atores sociais multiculturais podenconectar de qualquer lugar, a
qualquer hora, em um espaco comum. (FABRICIO, 2p1357).

Os alunos inseridos no contexto transglobal obgdste estudo, no geral, estdo
acostumados a acessar espacos transglobais viraoae redes sociais, sites de
entretenimento, caixas de e-mail, etc. e, portajgoparticipam, em certa medida, de
encontros culturais e linguisticos em meio virtlialgo, consideramos importante a educacgao
linguistica continuar inserindo os alunos em caotexransglobais com a finalidade de
promover encontros culturais e reflexdes sobre equgiies de lingua e de cultura. O espaco
digital pode contribuir, pois, para uma educacéguistica interessada em formar cidadaos
mais flexiveis e sensiveis frente a diversidadguiistica e cultural.

E um trabalho que, associado aos principios dosdBEstde Letramento, pode
proporcionar uma aula diferenciada que nao sediamt desenvolvimento de capacidades de
linguagem, mas que apresente um objetivo mais amffpuns desses principios vamos

discutir na sequéncia.
2.2 Os Estudos de Letramento

Nesta secdo, abordam-se principios tedricos immedadefendidos pelos Estudos de
Letramento, que consideramos Uteis para o desemaito de estratégias pedagogicas que
visem a uma educacéo linguistica de qualidade sm@mle linguas, no caso deste estudo, o

alemao.
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Os Estudos de Letramento contribuem ao presentadagsjustamente, porque
apresentam uma concepcao social, multiculturalueaplde uso da lingua em préticas e
eventos de leitura e escrita sempre situados, jay especificos dentro de uma cultura, um
tempo, um espaco e um contexto. Para Bagno e RE@e), letrar € criar condi¢cdes para
gue os alunos possam se inserir em praticas sadaigitura e de escrita, associadas a
praticas orais importantes na sociedade.

Segundo Bagno e Rangel (2005), o conceito de letrteorvem sendo utilizado a favor
de uma educacéo linguistica de qualidade. Umaadlefa$ da Educacao Linguistica no Brasil
€ justamente “[...] oferecer propostas teéricasraigas para levar a escola brasileira a
desenvolver, de modo consciente e sistematicdramento de seus alunos, isto €, garantir a
eles a possibilidade de participar e interferir aqunstrucdo de uma sociedade letrada”.
(BAGNO; RANGEL, 2005, p. 70).

Nessa perspectiva, discutimos uma concepc¢ao sptiahl e multicultural de lingua,
as nocgOes de préticas e eventos socio-historicemsittados, os modelos autbnomo e
ideoldgico de letramento, a pratica social comaoizadora do ensino, 0 género textual a

servico da prética social e o digital como um @bsamentoS.

2.2.1 Uma Concepcdo Social de Lingua

Os Estudos de Letramento foram desenvolvidos imeiate pelo pesquisador Brian
Street (1984), e, posteriormente, defendidos e iadgd por Barton e Hamilton (1998),
Kleiman (1995, 2007, 2008) e Soares (1999, 2002,0R0Segundo a perspectiva do
letramento, ndo ha um unico modo de utilizar auénga sociedade como muitas instituicoes
de ensino — universidades, formacgdes de professoessolas — ainda privilegiam e ensinam.
Ha multiplas formas de usar a linguagem, em atilédaliversas do cotidiano e em contextos
sociais e culturais diversos (STREET, 1984).

Segundo Kleiman (2008, sem pagina), “Os Estudoselemamento defendem uma
concepcao plural e multicultural das praticas de de lingua escrita”. Letramento € uma
atividade de uso da lingua, que se configura rgiagéio entre as pessoas para atender a uma
pratica social (BARTON; HAMILTON, 1998). AntunesQ@7, p. 47), a partir de seus estudos
sobre a interacdo na aula de lingua portuguesaaeeemcontro das ideias de letramento ao

afirmar que a escrita atende a uma funcgéo social:

A escrita na diversidade de seus usos cumpre camddés comunicativas
socialmente especificas e relevantes. Como umenddalidades de uso da lingua, a
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escrita existe para cumprir diferentes fungBes cocativas, de maior ou menor
relevancia para a vida da comunidade.

A interacdo esta presente em qualquer atividadesdeda lingua. Antunes (2007, p.
44) diz que “A escrita, como toda atividade inteegtimplica uma relacdo cooperativa entre
duas ou mais pessoas”. Dessa forma, a sociedady@siu fala para fins sociais diversos
sempre em interacdo com interlocutores, 0s quaiterpoestar presentes ou ausentes no
momento da fala ou da escrita. Trata-se de uma wgéracionista de uso da lingua, pois a
lingua é utilizada para interagir no mundo so@aja no trabalho, na familia, na escola, na
rua, no comercio, em instituicdes religiosas easuéspacos.

Segundo Antunes (2007, p. 45), “[...] uma visacernationista de escrita supde
encontro, parceria, envolvimento entre sujeitosa jgaie aconteca a comunhao de idéias, das
informacgdes e das intencdes pretendidas.” Logologntor fala e escreve em fungcdo de um
objetivo social, de um destinatario, de um propositde condi¢cdes de producdo especificas
de um dado momento e dado espaco.

Portanto, ndo ha sentido em o professor de lingolastar que seus alunos escrevam
textos unicamente para ele com o Unico objetivtedeEm seus textos avaliados. Precisa haver
um objetivo maior que antecede a producao textuadeja, uma funcdo social a qual a escrita
tenha que atender, e que coloque os alunos enagatercom interlocutores que nédo se
resumam ao professor. Antunes (2007, p. 47) assass®e mesmo ponto de vista ao alertar
qgue “O professor ndo pode, sob nenhum pretextstimea pratica de uma escrita escolar
sem leitor, sem destinatario; sem referéncia, ptotgpara se decidir sobre o que vai ser
escrito.” O contexto em que se manifesta a prétcsal € que mobiliza e orienta a forma de
usar a lingua.

Segundo Barton e Hamilton (1998) e Street (1984)dmaunidades diferentes fazendo
diferentes usos do letramento, e todo individu@ estgajado em praticas de letramento.
Muito letramento estaria acontecendo em comuniddade®na rural, em familias analfabetas,
em grupos de descendentes africanos, alemaes dgenad, em povos judaicos ou
muculmanos. Até os que nunca frequentaram a esxiBo inseridos em praticas de
letramento, pois estdo em contato com textos esgritialogados, sonoros, multimodais e
fazem um uso da leitura e da escrita desses tewt@®tidiano. As criancas vivem em um
mundo letrado e ja fazem usos da escrita e dademwito antes de serem alfabetizadas pela
escola. Segundo Street (1984), podem néo ser tsapréde letramento que a escola idealiza,
mas sim modos diferentes de usar a linguagem jesti@nporque as pessoas estdo engajadas
em praticas sociais diversas e apresentam letramemiltiplos que elas desenvolveram na
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interacdo com outras pessoas em atividades divelsasso da lingua em que esses
letramentos se tornam necessarios.

Antunes (2007, p. 48) afirma que “A escrita vana,sua forma, em decorréncia das
diferencas de funcdo que se propde cumprir e, qaeséemente, em decorréncia dos
diferentes géneros em que se realiza”. Toda irderag situada e, também, mediada por
géneros textuais. Bakhtin/Vollochinov (2003) propde concepcdo de género ao afirmar que
0s textos sdo compostos por formas relativameritevads de enunciados elaborados em
esferas da comunicacdo. Bakhtin/Vollochinov (206@xem a ideia de que o género se
constitui na interacdo entre locutor e interlocigcatende a um propdsito comunicativo em
uma situagao de interacdo especifica.

Cada esfera de utilizacao da lingua apresenta@grspecificos. A escolha do género
dentro das esferas é influenciada pelo contexwmr®exto, para Bakhtin (2003), compreende
0 espaco, 0 momento, 0 meio de transmisséo do, extxutor e também o destinatario. O
destinatario seria decisivo na escolha do génexm tomo do estilo e da composi¢do do
texto, pois o locutor sempre esta em relacéo coestinatario. Ou seja, o locutor sempre fala
ou escreve pensando em publico-alvo. Logo, o tpaektinatario influenciara a forma do
género dentro das caracteristicas da esfera gpereahce.

Bakhtin (2003) chama de rela¢gfes dialdgicas o d@eta@ue um locutor sempre esta
para um interlocutor, cada um caracterizado por ueatidade e uma posicao social. Esse
conceito pressupde que o locutor sempre dialoga wonpublico-alvo com caracteristicas
especificas dentro de uma esfera, da mesma formagjenunciados sempre dialogam com
enunciados anteriores e posteriores.

Quer sejam géneros da cultura impressa ou do espiaigatico, o produtor do texto
sempre escreve para um publico-alvo com um prapésitma finalidade especifica. Segundo
Kress (1998), € pensando no leitor que o prodwtorals suas escolhas de composicdo do
texto. N&o apenas o leitor, mas também a préticialsomo um todo direciona a escolha do
género e todos os elementos de composicao dogerencente a esse género.

A lingua é utilizada para executar atividades s®dfpraticas), por meio do uso
concreto da escrita e da leitura (eventos) assogiad uso da oralidade, em uma comunidade,
uma cultura, um espaco e um tempo especificos. psEpectiva vem ao encontro do
presente estudo, uma vez que a aula de linguaswaizes, se restringe a eventos e praticas
escolarizadas. Defendemos aqui, entretanto, quedeae de uma educacao linguistica de
qualidade contemplar eventos e praticas proprioouteos espacos da sociedade, e ndo

apenas da escola.
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2.2.2 Préticas e Eventos Sdcio-Historicamente &dasia

As atividades de uso da lingua sdo mdultiplas e muda tempo e de uma cultura a
outra, sendo assim, soécio-historicamente situadasatividades de uso da lingua estdo
localizadas em um dado momento histérico, numa dattara, com sua estrutura politica,
econdmica e social. As atividades de uso da lirgguéransformam porque a organizacao
politica, econébmica, familiar das sociedades estdcenstante mudanca, trazendo novas
necessidades de agir pela linguagem. Logo, a liégu#izada para agir no mundo social.

Os Estudos de Letramento se concentram, justansoiiee 0 modo como a lingua é
utilizada em praticas sociais especificas em ctoogesspecificos. O letramento esta voltado
sempre para uma atividade concreta de uso da lilmguaeja, para uma pratica social de

leitura ou de escrita.

Préaticas de letramento sdo as formas culturaisisgdea utilizacdo da linguagem
escrita das quais as pessoas se utilizem em sdas. Wo sentido mais simples
praticas de letramento sdo 0 que as pessoas famam a@lfabetizacdo. No entanto
as praticas ndo sdo unidades observaveis de cammto, uma vez que também
envolvem valores, atitudes, sentimentos e relac@esiais. (BARTON;
HAMILTON, 1998, p. 6, traducdo nossa).

Ja& uma pratica de letramento, ndo observavel, eenalos valores, as atitudes, as
emocoOes e as relacdes sociais que permeiam esisa.ppdrtanto, as praticas de letramento
estdo situadas em meio a relacGes afetivas, somidtigrais e politicas.

Lopes (1996, p. 142) vem ao encontro dos Estuddssttamento, ao dizer que toda
pessoa que |é ou escreve se encontra em um cors@oi, politico, cultural e histérico
especifico. O autor, ao conceituar a leitura comato comunicativo, explica que

[...] leitores e escritores estdo posicionadosasogolitica, cultural e historicamente

ao agirem na construcdo do significado. Ler é,gmbot saber-se envolvido em uma
interacdo com alguém em um momento sécio-hist@gmecifico e que o escritor,

como qualquer interlocutor, usa a linguagem apaetium lugar social marcado.

Logo, a leitura e a escrita, associadas a oraljdseutilizadas em funcéo de praticas
sociais, por interlocutores que assumem determsgmipéis sociais, situados em um

contexto, o qual se caracteriza por valores sqaaiturais e politicos especificos. Segundo

Oliveira (2010), assim como 0s outros autores agitgdds de Letramento, os letramentos sao

! “Literacy practices are the general cultural waf/stilizing written language which people draw uga their
lives. In the simplest sense literacy practices wanat people do with literacy. However practices apt
observable units of behavior since they also inwohalues, attitudes, feelings and social relatigpssh
(BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6).
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frutos de relagbes de poder. Nesse sentido, hén qegule quem pode desempenhar
determinadas praticas sociais em determinado espagomento. Logo, segundo Oliveira
(2010, p. 330). “Consumir e saber produzir os inmdextos que se distribuem nos mais
variados contextos sociais significa ndo apenasdesso a essas praticas comunicativas mas
também assumir uma forma de poder que a muitoggadag Cabe a escola inserir seus
alunos nas mais variadas praticas sociais, primegrge naquelas cujo acesso lhes é
restringido.

No caso da comunidade de alunos do presente estgdd;la em praticas sociais em
lingua alema confere um poder a mais a estes alnagsedida em que saberdo desempenhar
praticas naquela lingua, as quais outras pesseasaguaprenderam aleméo nao terdo acesso.
Um exemplo é a propria interacdo com muitas pessaa®munidade que ainda falam uma
variedade do alem&o. Outra é a interacdo com pesE@aises como Alemanha, Austria,
Suica e Luxemburgo, em que a lingua alemd@ é usadaomunicacdo. Além de haver a
possibilidade de conseguir bolsas de estudo pre@iba, vagas de emprego em empresas
alemas no Brasil e nos paises citados, além dpossivel ter acesso a produtos culturais
como livros, revistas, sites, blogs, videos, m&si@iémes, noticias, canais de televisdo em
lingua alema. Por fim, saber utilizar a lignuandepara produzir textos improtantes na
sociedade é poder acessar contextos sociais e pesiean praticas sociais diversas e, dessa
forma, adquirir um poder que seria negado na aiséeaonhecimentos nessa lingua.

Barton e Hamilton (1998) conceituam pratica dealegnto como o contexto social
em que a lingua é utilizada. A pratica de letrameompreenderia a relacdo que se cria entre
atividades observaveis de leitura e de escritacentexto social: “A nocdo de préticas de
letramento oferece uma maneira poderosa de coaceatuelacdo entre as atividades de
leitura e escrita e as estruturas sociais em dée eseridas e as quais eles ajudam a formar.”
(BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6, traducdo nos&al pratica de letramento é, portanto, o
processo social que conecta as pessoas umas as, Mo sendo, portanto, observavel em
atividades concretas, mas sim na reflexdo sobralogses sociais, culturais e politicos que
servem de pano de fundo para as atividades de mdetmento e que regulam essas
atividades e até mesmo quem pode ter acesso asagiesm

Toda atividade de uso da lingua envolve, além da pidtica de letramento, também
um evento de letramento. Barton e Hamilton (1998jndm evento de letramento como

2 “The notion of literacy practices offers a poweriuhy of conceptualizing the link between the atiei of
reading and writing and the social structures incththey are embedded and which they help shape”.
(BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6).
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atividades observaveis de uso do letramento, commducdo ou leitura de um texto. “Os
textos sdo uma parte fundamental de eventos @denletito, e o estudo da alfabetiza¢éo €, em
parte, um estudo de textos, como eles sao produeiddilizados.” (BARTON; HAMILTON,
1998, p. 8, traducado nosia$treet (2010, p. 38) define eventos de letramenioo atividades
nas quais “[...] ha letramento suficiente para eu@ossa chama-lo de evento de letramento e,
entdo, comecar a descrever seus aspectos, tegjegs) falas sobre escrita, aprendizagem”.
O evento de letramento sempre esta inserido enpudtiaa de letramento.

Street (2010, p. 38) se refere a praticas de letnémrcomo sendo “[...] os aspectos que
permitem comecar a ver padrbes nos eventos denkatta e situar conjuntos de eventos de
forma a dar a eles um padrao.” Diferentes evengdgtdamento poderiam, portanto, explicar
as praticas de letramento de determinada épocaciedade. Analisam-se eventos de
letramento com o objetivo de investigar as pratidasletramento que controlam esses
eventos. “Trabalhar no campo dos Estudos de Lettimaerescenta a perspectiva de praticas
de estudos de textos, abrangendo o que as pesst@Es fom o0s textos e 0 que essas
atividades significam para elas”. (BARTON; HAMILTQN998, p. 9, traducdo noss4).”
Logo, analisa-se o0 que as pessoas fazem com os texsociedade e qual o significado dessa
acao para elas.

Street (2010) propde dois modelos de letramentquass este estudo apresenta com a
finalidade de mostrar que uma educacao linguisteeaqualidade deve levar em conta os
diferentes letramentos com os quais os alunos aheégascola. Logo, o papel da escola é
letrar os alunos para que possam participar décasasociais de leitura, escrita e oralidade
relevantes na comunidade em que vivem e que faaetm ga sociedade globalizada. Os dois

modelos sé&o discutidos na sequéncia.
2.2.3 Modelo Autbnomo e Modelo Ideoldgico

A selecdo de apenas uma variedade de letramentpapter do professor de linguas
pode nao ter os efeitos que ele espera no ensiaoaddisciplina, pois os alunos podem estar
envolvidos em outros letramentos na vida fora @alas Street (2010) descreveu um modelo
ideologico de letramento que, justamente, leva entacos diferentes tipos de letramento da

sociedade e que interliga as estratégias pedagogma o contexto social das praticas de

3 “Texts are a crucial partly of literacy eventsdahe study of literacy is partly a study of teatsl how they are
produced and used”. (BARTON; HAMILTON, 1998, pti&ducéo nossa).

4 “Work in the Field of literacy studies adds thegpective of practices to studies of texts, encasipg what
people do with texts and what these activities niegahem”. (BARTON; HAMILTON, 1998, p. 9).
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letramento. O reconhecimento das mudltiplas pratamdetramento da sociedade contribui
para a descentralizacdo da forma privilegiada d& asensinar a lingua e instaura uma
valorizacéo da multiplicidade de praticas de letato.

Em uma de suas pesquisas de cunho etnografico encidade iraniana, Street (2010)
observou que o letramento desenvolvido pela estédaera suficiente para aprimorar as
atividades comerciais de uso da linguagem, naogladea o desenvolvimento econdmico dos
moradores. O autor identificou que o modelo dewheémto da escola dissociava as atividades
e conteudos escolares das atividades de uso dadjam do dia-a-dia e deixava de atender as
necessidades linguisticas das pessoas em suakad¢isi comerciais. O autor (2010, p. 39)

passou a se interrogar:

Qual é a relacdo entre as préticas de letramenteroial e outras praticas de
letramento ou, neste contexto, qual a relagdo estpraticas de letramento escolar e
as praticas de letramento do Alcordo? Nesse casspasta indica que ndo eram as
praticas de letramento escolar que alimentavamé&iEgs de letramento comercial.
Eram, seguramente, as praticas de letramento dwa&ic

De fato, as praticas de letramento comercial ptesena comunidade estavam
relacionadas ao Alcordo e nao as praticas de letrammda escola, pois principios defendidos
pelo Alcordo organizavam o comércio da cidade.e5{{2010), a partir de suas observacdes
sobre as praticas de letramento da comunidadectedramu o letramento sob duas
perspectivas. Chamou o modelo de letramento ddaedeomodelo autbnomo, ou seja, um
modelo que separa as praticas de letramento esdakarpraticas sociais concretas da
comunidade. E apresentou um modelo de letrameatadico, em que a comunidade fosse
inserida em préticas de letramento escolar quenezde apresentavam relacfes concretas
com as praticas sociais e as necessidades emardgestmoradores.

Essas duas formas de compreender o letramento faesisar sobre o tipo de
letramento presente no atual ensino de linguags@das. Em que medida o letramento em
lingua alema desenvolve os letramentos dos alunus iesere em praticas de letramento
importantes na comunidade? E urgente que a auldngeas relacione as suas praticas
pedagogicas com as praticas de letramento da cdadeidos alunos, uma vez que a
educacao linguistica defendida neste trabalho regueea escola forme cidadéos aptos a agir
numa sociedade caracterizada pela diversidadelisgeitstica e cultural.

Fica evidente que um modelo autbnomo de letramdificilmente preparara os
alunos para se inserirem em praticas sociais quelvam interlocutores de variedades

linguisticas e culturas diversas, pois esse modmagreender o letramento ndo considera as
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praticas de letramento presentes na sociedaden&he{2007, p. 4), ao falar do letramento

em lingua materna, defende que

[...] assumir o letramento como objetivo do ensieocontexto dos ciclos escolares
implica adotar uma concepcao social da escriteg@rtraste com uma concepcao de
cunho tradicional que considera a aprendizageneilerd e de producéo textual
como a aprendizagem de competéncias e habilidadigduais.

A conservadora concepgao de aprendizagem comoiguisle competéncias e
habilidades isoladas do mundo social ndo s6 é comurensino de lingua materna, como
também esta presente no ensino de lingua estran@isa concepcao de aprendizagem se
situa na perspectiva do letramento autbnomo, pgesodia o aprendizado de uma lingua das
atividades de uso dessa lingua presentes no maraldd escola.

Até onde temos conhecimento, o objetivo da aulalei®do, assim como das aulas de
lingua estrangeira em escola publica, de modo ,gaiada € o desenvolvimento de
competéncias e habilidades orais, auditivas, deréee de escrita na lingua alvo, raramente
sendo levada em conta a nog&o de géneros e degpatial, nem € comum abrir espaco para
praticas de letramento com as quais o0 aluno jaacheggcola.

O presente estudo considera necessario que o gooféssenvolva, sim, habilidades
linguisticas com seus alunos, desde que tais Hatlds ndo sejam desenvolvidas
isoladamente, mas como inseparaveis de um corgedgaum género textual e com o objetivo
de desempenhar uma prética social.

Ter a pratica social como catalisadora do procdssensino da lingua é diferente do
modelo tradicional de ensino, cujo curriculo esiganizado por conteudos, porque usar a
pratica social como ponto de partida e ponto deyadhe d4 um sentido ao aprendizado da
lingua e expressa a utilidade e importancia dosguesta aprendendo para outras praticas
sociais diarias e reais. Pratica de letramentol&seovida social passam a ter um elo muito
forte, o que possibilita 0 avanco e aprimorameetprdticas econdémicas, politicas e sociais.

Street (2010), ao descrever os modelos o autbnomadeoldgico, esta levando em
consideracdo duas perspectivas sobre o que é éttanNeste estudo, defende-se justamente
o modelo ideoldgico de letramento, ou seja, a pets@ que relaciona as praticas escolares
as praticas sociais de leitura e escrita. A pets@edeoldgica pode fazer parte de uma
educacéo linguistica de qualidade, justamente poirigere os alunos de linguas em préticas
sociais que desempenham um valor na nossa sociddddegénea em suas linguas e
culturas, e ndo apenas em praticas escolares asplgde ndo possuem nenhuma utilidade

atras dos muros da escola.
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Além disso, ainda nessa perspectiva, acredita-s@sgj@alunos ja chegam a escola, em
certa medida, letrados e que seus letramentosspmecser acolhidos e continuar a ser
desenvolvidos. Logo, ndo sdo os conteudos currgsligue guiariam o trabalho pedagadgico,
mas sim os letramentos trazidos com os alunosef®8oo ponto de partida e, a partir deles,
muita coisa pode ser feita em aula. A seguir, rieatas do género textual como um elemento
que é definido pela prética social, ideia consid@remportante para mostrar o espaco e a

funcdo que ele ocupa quando se acredita que alingtilizada com um fim social.

2.2.4 O Género Textual a Servico da Pratica Social

Neste estudo, considera-se o trabalho pedagdgico gémero textual significativo
para uma educacao linguistica que prioriza a agfigsile uma lingua sob o ponto de vista
sociocultural e que, portanto, assume uma concepo@@l de lingua. Os Estudos de
Letramento priorizam a pratica social como estadara do ensino, mas ha outros estudos
gue apresentam outros pontos de vista a respe#tedeento organizador do ensino.

Kleiman (2007) apresenta a pratica social comastadora do ensino. Ja Schneuwly
e Dolz (2004) acreditam que é o género textualdpwe guiar o ensino de linguas. E uma
terceira perspectiva, defendida por Guimardes edke2012), apresenta tanto a pratica
social quanto o género textual como possibilidgdea organizar o ensino.

Kleiman (2007) defende que utilizar a préatica dooeno ponto de partida do ensino
de lingua materna implica olhar de forma bastanitéca para a pergunta estruturante do
planejamento e do curriculo escolar tradicionag gostuma ser “[...] qual a sequéncia mais
adequada de apresentacdo dos conteudos?” (KLEIN2ANY, p. 5). Essa pergunta revela
gue ainda se considera de forma equivocada o amieiponto de partida e de chegada do
processo de ensino aprendizagem. Porém, a autpeaesum novo elemento estruturante do
planejamento e do curriculo, o qual leve em coma@@® principios sociais, como veremos a
sequir.

Segundo a autora, o contetudo €, sim, uma peca rherdal do ensino, porém é
necessario perceber que, quando se parte da pgétia, o contelldo ndo sera excluido do
processo de ensino. Dessa forma, pode-se dizey goietetdo curricular podera ser abordado
em algum momento do processo de ensino, por medbivddades de repeticdo, de pergunta-
resposta, de completar frases, de ditados, decegpks, de dindmicas e de jogos. Logo, 0
professor precisara ser um observador da realidageseus alunos para descobrir de quais
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praticas sociais eles e a sua comunidade particaoonsequentemente, quais 0s textos
envolvidos nessas praticas.

Segundo a autora, essa tarefa € complexa, poidvenvalorizar e identificar a
bagagem cultural dos alunos, que fazem parte gwgrsociais diversos e que participam de

praticas de letramento diversas em uma sociedatézdalogia e letrada.

Uma das grandes dificuldades de implantacdo de wmgrgma que vise ao
desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno pmio da pratica social reside na
incompatibilidade dessa concepgdo com a concepg@indnte do curriculo como
uma programacéao rigida e segmentada de conteUds)izados sequencialmente
do mais facil ao mais dificil. (KLEIMAN, 2007, p).9

Cristévao (2012) concorda com Kleiman (2007), afemider a aprendizagem como
um processo espiralado. Na aprendizagem em esprgteddos ja estudados sao retomados
em outros momentos, ao longo dos anos letivos tlosog de forma cada vez mais
aprofundada e acrescida de novos aspectos linmpsstNo projeto aplicado neste estudo,
poderia-se, por exemplo, retomar o trabalho conortapturistico em algum momento dos
proximos anos letivos dos alunos para estudar desr®vos e mais complexos géneros
relacionados ao hipergénero portal e, também, &spatais complexos a serem abordados
sobre a cidade deles.

No ensino espiralado, o curriculo € organizado rs@guo dominio discursivo
(narrativo, argumentativo, descritivo, etc), os egés relacionados a esses dominios e o
contexto em que o aluno se insere. Essa concepgdaprendizagem se contrapbe a
concepcao que esta por tras do curriculo classcknduas, a organizacdo do ensino se da
com base em conteudos gramaticais e tematicos, seopzéncia linear e sem qualquer
relacdo com praticas sociais e géneros textuaigriamtes na realidade dos alunos.

O professor cujo trabalho parte da pratica socidb eyénero textual primeiramente
podera reconhecer as praticas e eventos de lett@amnguortantes na comunidade dos alunos,
identificando, para isso, as atividades de usoabala lingua e os géneros textuais a elas
associados. Nessa perspectiva, identificar as cpgatisociais e 0Ss géneros textuais
relacionados ndo exige necessariamente que ceétesag sejam definidos como unidades

curriculares ordenadas segundo conteudos lingosstic

A participacdo em determinada prética social é ipesgjuando o individuo sabe
como agir discursivamente numa situacdo comuni&ativ seja, quando sabe qual
género do discurso usar. [...] Isso ndo signifedretanto, que a atividade da aula
deva ser organizada em funcdo de qual género en@ih&IMAN, 2007, p. 12).
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No ponto de vista da autora, o estudo do génengpériante porque ele estrutura as
atividades de uso da lingua e é utilizado paramdpsehar a prética social em foco. O género
€ de fundamental relevancia para atingir a prasimeial, mas nem por iSSo se torna o
elemento estruturante do ensino. Os Estudos darhehto defendem que € a pratica social e
todo o contexto em que essa préatica se manifegtarmbilizam o(s) género(s) a ser(em)
utilizado(s) e que orienta a forma de utilizamgliagem.

Uma vez definida a pratica social, o professortguocom os alunos, podera se

perguntar quaitextos e géneros discursivos servirdo de meta glaancar a pratica social?

Quando a préatica social estrutura as atividadessala de aula, o eixo do
planejamento é a acdo. [...] E a necessidade d® agie determina o género a ser
mobilizado e, portanto, ensinado, ndo vice-versmng@o se age pela linguagem em
diversas situacdes sociais, 0s géneros sao malmzaegundo necessidades
imediatas de comunicacdo, assim como segundo detan®s macrossociais
(KLEIMAN, 2008, p. 508).

Em outra perspectiva, defendida por Schneuwly e {2004), o género textual é
considerado o elemento estruturador do curriculbnggias. Para Schneuwly e Dolz (2004),

0S géneros sdo referéncias importantes da muidiptle de praticas de linguagem possiveis

na sociedade.

Na 6tica do ensino, 0os géneros constituem um paat@feréncia concreto para os
alunos. Em relacdo a extrema variedade das pratieaknguagem, os géneros
podem ser considerados entidades intermediariagnitpelo estabilizar os
elementos formais e rituais das praticas. Assitnalmalho sobre os géneros dota os
alunos de meios de andlise das condi¢fes socaisasf de producéo e de recepgdo
de textos. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 172).

Logo, um ensino que parta de uma selecdo de gétextosis estaria preparando os
alunos para atuarem em praticas de linguagem cofarmsa escola. Cristévao (2012, p. 34)
concorda com Schneuwly e Dolz ao afirmar que “Emauperspectiva interacionista-
discursiva, assumimos que a escolha de géneragiexjue circulam em contextos em que
0s estudantes participam € o primeiro passo’. Rortaa selecdo de géneros textuais que
fazem parte da realidade dos alunos se coloca copunto de partida no ensino na visao
desses autores.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 27), cada pessnaconhecimento sobre um
amplo repertorio de géneros, mas € necessarioaglee .um domine esquemas de utilizacdo

dos géneros, ou seja, mecanismos de adaptacadmelm gésituacdo de comunicacao.
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O primeiro esquema de utilizacdo é aquele queudatio género a base de
orientacdo da agdo discursiva. Esse esquema faneirdois sentidos: de um lado,
0 género como instrumento — unidade de conteludétiem composicao e estilo —
deve poder ser adaptado a um destinatario pregigona finalidade dada numa

determinada situacéo

Logo, podemos dizer que, segundo essa perspegtiveeiramente, é feita a escolha
de um género o qual, posteriormente, devera sdadagituacdo de comunicacao e a pratica
social a ela associada. Essas se colocam com@&mnei@s para o agir pela linguagem
conforme Cristovéao (2009, p. 306), “Os génerosasstituem [...] como praticas sociais de
referéncia para nosso agir. Entretanto, s6 podemcsasiderados como verdadeiros
instrumentos, quando nos apropriamos deles, coaside-os Uteis para nosso agir com a
linguagem”. Dessa forma, 0os géneros devem serigessns conforme a importancia que
exercem ou podem vir a exercer em situacoes derdoagfio das quais 0os alunos participam
ou poderdo participar. O género textual é seledioraaservigo da situacdo de comunicacao
anteriormente definida, conforme podemos extraiseguinte citacdo de Schneuwly e Dolz
(2004, p. 26),

Ha a escolha de um género, em funcéo de uma situksfénida [...]. Dito de outra
maneira: ha a elaboracao de uma base de orierpacdama acao discursiva. Essa
base chega a escolha de um género, no interiomaeegfera de troca dada, num
lugar social que define um conjunto possivel deegEn

Dessa forma, pode-se dizer que o trabalho pedamdgit questdo jA conta com
géneros pre-definidos para serem estudados de fetatonada a situacdes de comunicacao.
Conforme os autores, o professor insere o trab@ihogéneros para desenvolver capacidades
de linguagem que ultrapassem aquele género e gsarposer reaproveitadas para outros
géneros. Para atingir esses objetivos, o profedswe procurar inserir seus alunos em
situacbes de comunicacdo idénticas as situacoesrdanicacao presentes fora da escola.

Cabe ao professor, segundo Schneuwly e Dolz (20®8),

Criar contextos de producédo precisos, efetuardatiiés ou exercicios multiplos e
variados: € isso que permitird aos alunos aprapriegge das nogfes, das técnicas e
dos instrumentos necessarios ao desenvolvimensoatecapacidades de expressao
em situa¢Bes de comunicacao diversas.
Portanto, considerar o género textual como pontpagiitda requer criar um contexto
de comunicacdo de preferéncia o mais semelhantsivebscom alguma situacdo de
comunicacao real com a finalidade de trabalhaipaadades de linguagem dos alunos para

utilizar o género selecionado e também capacidadétgplas Uteis em géneros diversos.



40

A terceira perspectiva, defendida por Guimaraesees¢h (2012), aponta tanto o
género textual quanto a pratica social como poissiventos de partida para o ensino de
linguas, como sera exposto na ultima subsecaondrfuentacdo. O mais importante seria a
conexao entre o trabalho com géneros e a prataal smdependendo qual deles o professor
escolher como orientador de sua prética. Além digsgue deveria preocupar o professor
seriam as razodes de ele ensinar 0 que ensina @®als@os. Segundo as autoras, a tarefa do
professor € observar a realidade dos alunos ei@@ecquelas praticas sociais de leitura e
escrita mais importantes para o presente e paramfdos alunos na comunidade e conseguir
distinguir os géneros textuais que estdo envoluidgsas praticas. Depois dessa observacgéo e
da definicdo da pratica social e do género textlationado, é que o professor d4 inicio ao
planejamento de suas aulas, comecando pela leitandlise intensiva de textos pertencentes
ao género em questdo para preparar os alunos patazp um texto do mesmo género
depois de algumas aulas. Esse texto sera prodparmdoum publico-alvo real dentro ou fora
da escola e posto em circulagao.

Neste estudo, concordamos com a posicao defendid@ymaraes e Kersch (2012)
de que o elemento estruturador do ensino de lingods ser tanto a pratica social quanto o
género textual. Como as autoras mencionaram, oimpistante é que aquilo que é ensinado
faca sentido aos alunos e que o professor saibguaoensina o que ensina. Independente da
escolha do professor, pela pratica ou pelo gérergue ele ndo pode deixar de fazer é
relacionar o género a uma pratica ou vice-versaa Bgdo € muito importante, visto que a
sociedade faz uso da lingua sempre com um fimlseceda aciona uma margem de géneros
textuais, dentre os quais o professor optard pstade de um com a finalidade de
desempenhar a prética social. Para isso, o prof@ssoisara ser um bom observador de
praticas sociais e de géneros textuais na suaesaala e na comunidade.

Quando o professor optar pela pratica social cootopde partida, ele precisara
realizar um trabalho intensivo sobre o desenvolabmede capacidades de linguagem
relacionadas a um género para que os alunos tectrasicOes suficientes para desempenhar
a pratica social. Isso, também, implica encontrarpilblico real, além do professor, para o
qual os alunos produzirdo textos daquele género.

Por fim, acredita-se que a pratica social, queecanin interlocutores reais, muitas
vezes de fora da escola, desperta nos alunos m@diyzara aprender a produzir um texto do
género escolhido. Os alunos poderéo passar a Veisargido na aprendizagem do género — e

dos aspectos linguisticos a ele relacionados seecalocar uma responsabilidade maior, uma
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vez que saberdo que outras pessoas da comunidzadigr sl de fora dela, que ndo apenas o
professor, lerdo suas producdes e serdo convidadeeragir com eles.

A seguir veremos que uma educacéo linguistica e&kpaos principios do letramento
leva em consideracao praticas sociais de esctagduea comuns em esferas variadas como
comercial, religiosa, politica, juridica, familiadjgital. No presente estudo, foca na esfera
digital, j& que a turma de alunos participante stoi@o foi alvo de um projeto que partiu de

uma pratica social em espaco digital.

2.2.5 O Digital como um dos Letramentos

Neste estudo, parte-se do principio de que umaaedaclinguistica de qualidade
reconhece 0s géneros textuais, sejam eles orgsgssos ou digitais, como catalizadores no
processo de ensino de linguas, uma vez que asgwaociais vigentes na sociedade sao
mediadas por géneros que pertencem a essas mddalidaém disso, reconhece-se que
muitos alunos nao s6 chegam a escola letrados odalioades oral e impressa, mas também
na modalidade digital, uma vez que possuem um twotan midias e géneros digitais. Resta
ao professor continuar desenvolvendo o letrameagitabldos seus alunos e habilidades ainda
desconhecidas, mas necessarias para desempermnanigietias praticas sociais vinculadas ao
espaco digital. Logo, percebe-se que o desenvohtonge habilidades digitais de producao
textual é apenas a ponta de um iceberg quando sgadema educacdo linguistica de
gualidade, pautada no letramento.

Nesta pesquisa, temos justamente por objetivo aedoacdo do termo letramento
digital, a partir da leitura de textos tedricos aleores como Coscarelli (2012), Kleiman
(1995, 2007, 2008), Rojo (2011) e Soares (2002gnaa é de fundamental relevancia porque
as tecnologias da comunicacao vém transformandmaafde interagir das pessoas entre si e
a sua forma de interagir com o texto. Além disses@e o0 numero de atividades do cotidiano
que se desenvolvem nos espacos das midias da cag@micomo o computador, o celular, a
televisdo, o radio e os outdoors digitais. Taigiddides possibilitam, requerem e revelam
diferentes usos da escrita e da leitura, segundohjetivo, um destinatario, um propésito e
uma midia digital.

As pessoas utilizam a lingua n&o apenas para titinsma mensagem de um locutor
para um interlocutor, mas para agir no mundo cqmo.exemplo, para vender um produto,

para se inscrever em um curso, para participamdewento, para fazer um lanche. Muitas
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dessas atividades jA& ocorrem em espaco digitale dathbém costumem surgir novas
atividades. Segundo Oliveira (2010, p. 331),

Nos dias atuais, 0 que as pessoas fazem com métta e 0 modo como este é
formatado tem sido largamente afetado pelo procelsoglobalizacdo, pelas

exigéncias de uma economia altamente competitelaspneios de comunicacéo de
massa e, naturalmente, pelo aparecimentmtganet vista como elemento central

no fluxo e no acesso da informacdo. [...] a didpbidade cada vez maior de

recursos de comunicacdo e a rapida expansdo desldgies a servico da

informacéo e da agdo social colocam o individuoté&red necessidade de buscar,
localizar, sintetizar e avaliar informacdes Uteisressolucdo de problemas do
cotidiano

O segundo fendbmeno da globalizacéo, citado pori¢tabf2013) na primeira secao
deste capitulo, possibilita ndo s6 o transito cukwral em ambiente virtual gracas a
expansdo dos meios de comunciacdo como tambémetrasos para desempenhar praticas
sociais do cotidiano e ainda faz surgir novas adtsociais proprias do espaco digital. Para
cada acado, seja na cultura impressa ou virtualngud é usada de determinada maneira,
justamente, para atingir a funcdo social. Portantomundo virtual também h& multiplas
formas de usar a linguagem, justamente, porquessops participam de uma multiplicidade
de praticas sociais de leitura e de escrita astaxia oralidade, as quais, muitas vezes,
surgem no proprio ambiente virtual.

No presente estudo, acredita-se que as tecnoldgiasomunicagédo revelam novos
eventos de letramento, ou seja, novas formas ddtaesc de leitura, novas praticas de
letramento, uma vez que o contexto social, politmdtural e afetivo em que as pessoas
vivem e interagem estd em constante mudanca, esnpkaticas sociais, pois novas
necessidades nesse contexto estdo surgindo.

Soares (2002) parece concordar com esse pontatde Soares (2002, p. 148) designa
letramento como “[...] o estado ou condicdo em\guem e interagem individuos ou grupos
sociais letrados, pode-se supor que as tecnoldgiascrita, instrumentos das praticas sociais
de leitura e de escrita, desempenham um papelgamiaacdo e reorganizacdo desse estado
ou condi¢do.” Isso significa que as tecnologiadestorganizando nossa forma de interagir
com outras pessoas e com 0 proprio texto em sal@edazendo novos modos de ler e de
escrever. Logo, Soares percebe que as midias dana@agao estdo desenvolvendo um novo

letramento:

A tela como espago de escrita e de leitura trazap&onas novas formas de acesso a
informacdo, mas também novos processos cognitivtayas formas de
conhecimento, novas maneiras de ler e de escivi@m, um novo letramento, isto
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€, um novo estado ou condi¢cdo para aqueles queesmeraticas de escrita e de
leitura na tela. (SOARES, 2002, p. 152).

Faz parte de uma educacao linguistica de qualides#ir os alunos em praticas
sociais de leitura e escrita em espaco digitatowvigie novos modos de ler e de escrever,
associados a praticas sociais familiares e a otdtabnente inovadoras, estdo presentes na
sociedade. Complementamos essa ideia com a exmwicde Rojo (2011) de que as
tecnologias digitais estdo apresentando novas fod@@omunicar, a partir da criacédo, do uso
e da combinacédo de diferentes modalidades de @gaacomo o som, o video, a imagem, a
escrita e a animacao. Oliveira (2010, p. 332) tamké pronuncia a respeito ao dizer que
“[...] o sentido que se atribui ao texto resultaude ‘design’ mais amplo no qual se incluem
caracteres alfabéticos, imagens, cores, textumasjas em movimento [...] alocados no
mesmo espaco textual”. Conforme Rojo (2011, p. d®ultiplicidade de linguagens presente

em textos tem sido denominada

[...] de multimodalidade ou multissemiose dos textontemporaneos, que exigem
multiletramentos. Ou seja, textos compostos deawuihguagens (ou modos, ou

semioses) e que exigem capacidades e praticasm@aensao e produgdo de cada
uma delas (multiletramentos) para fazer significar.

Logo, o arranjo da multiplicidade de linguagenspraducdo de um texto pertencente a
um género textual exige, segundo a autora, um conéeto de cada uma dessas linguagens, ou
seja, um multiletramento. Segundo Rojo (2011, p. ‘s multiletramentos levam em conta a
multimodalidade (linguistica, visual, gestual, e€sae de audio) e a multiplicidade de
significacOes e contextos/culturas”. Cabe, portaadigrofessor desenvolver os multiletramentos,
nao de forma descontextualizada, relacionados apuétea social, com 0 que concordamos.
Soares dialoga com Rojo, ao afirmar que difereespacos de leitura e de producdo exigirdo
letramentos diferentes. Por isso, SOARES (20025@), assim como Street (1984, 2010), Rojo

(2011), Kersch (2012), utiliza o termo letramerasa mostrar

[...] que diferentes tecnologias de escrita gerdierahtes estados ou condicdes
naqueles que fazem uso dessas tecnologias, enprsiiass de leitura e de escrita:
diferentes espacos de escrita e diferentes mecasisien produgdo, reproducédo e

difusdo da escrita resultam em diferentes letramsent

A partir dos Estudos de Letramento, sabemos querteca social que mobiliza e
orienta a forma de usar a lingua, o género a seihedo e o espaco de transmissdo a ser
selecionado como o mais adequado, em funcéo, conthtd antes, de um objetivo, de um
destinatario e de um propésito da situacdo de cmagéo. Porém, as midias da



44

comunicacao, a0 mesmo tempo em que possibilitarasntormas de interagdo com o texto,
sao reguladoras da forma de escrever e de leraDesaa, mesmo que seja a pratica social
que orienta a forma de usar a lingua, em determ#adsos, a midia podera impor alguns
limites e, em outros casos, podera ampliar as lpbdades multimodais do texto em
producdo. As midias da comunicacdo oferecem adtarsou leitor novas possibilidades de
expressado, de organizacdo e distribuicdo do tewiaferindo, assim, um novo letramento a

estes, como Soares (2002, p. 154) explica,

[...] sAo as tecnologias de impressédo e difusaesddata que criam muitas e varias
instancias de controle do texto — de sua escd@®ua leitura: o texto é produto nédo
s6 do autor, mas também do editor, do diagramatmmprogramador visual, do
ilustrador, de todos aqueles que intervém na pi@daugeproducdo e difusdo de
textos impressos em diferentes portadores (jormaigstas, livros...). Altera-se,
assim, fundamentalmente, o estado ou condicdo wmescrevem e dos que léem —
0 letramento na cultura do texto impresso difei@sel substancialmente do
letramento na cultura do texto manuscrito.

Como apontado pela autora, o letramento da cuhlyeessa é totalmente diferente do
letramento da cultura manuscrita. E estes se didexe mais ainda do letramento da cultura
virtual, pois as possibilidades de producdo deurdegie de escrita nas esferas manuscrita,
impressa e virtual sdo diferentes. Além dissorasgas sociais envolvidas, muitas vezes, nao
sdo as mesmas. Por fim, 0s eventos e as pratidaga@®ento que caracterizam as atividades
de uso da lingua também se diferenciam de uma ipdgdéaoutra.

O campo de possibilidades da tecnologia em usdaegicontrola as escolhas do
produtor e a forma de ler e conceber um texto. pomante relembrar que as praticas de
leitura e a escrita ndo estdo ancoradas somemteespaco, sendo ele digital ou impresso, e a
escolhas de seus produtores, mas, principalmegtiaa social em jogo. Com a revolucao
digital, € possivel que estejam surgindo mais fero&interagir com o texto, em funcéo da
ampliacdo de possibilidades e escolhas para aquelproduz e Ié o texto. Hoje, sdo cada vez
mais comuns praticas sociais que envolvem a proddg&@im texto multimodal.

A insercdo de alunos nessas praticas exige o essegando Coscarelli (2012) ao
falar de matrizes de letramento, ndo sO de hab#islamultimodais, mas também de
habilidades técnicas, linguisticas e de géneros®derma, podemos dizer que, ao se
trabalhar com letramento digital, ndo basta ensosaalunos a utilizar a multimodalidade,
mas € importante também desenvolver os conhecisdimguisticos e de género, e até
propor o estudo técnico de uso do computador. inetinéo digital € tudo isso. Portanto, o

desenvolvimento da multimodalidade é apenas unia garum todo.
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Praticamente todo individuo da sociedade contempar@ossui, em maior ou menor
grau, um contato com as midias da comunicacdo & esh certa medida, letrado
digitalmente. Logo, ja domina, em certa medidaymlgs habilidades multimodais, técnicas,
linguisticas e de género associadas a praticastigagniento digital. O letramento digital do
aluno precisa ser diagnosticado e acolhido pastepormente, selecionar as habilidades que
ainda precisam ser desenvolvidas a respeito dorgé@m estudo, conforme realizado no
projeto aplicado neste estudo. Trata-se, portashoyalorizar o conhecimento do aluno,
visando a formacdo de cidadaos capacitados pamsseer em praticas em espaco digital
diversas.

Para inserir os alunos em praticas sociais em amebidigital, € necessario ao
professor ter clareza sobre a diferenca de géndripexgénero digital, pois todo género
digital esta inserido em um hipergénero. O trabakaagogico a partir de uma pratica social
ndo soé exigir4 do aluno conhecimentos sobre o génes também sobre o hipergénero em
gue esté inscrito.

A nocéo de hipergénero, proposta por Mainguene@iiOj2 pode ser muito util para
diluir a visdo de ambiente virtual como suportprajcipalmente, para estudar as praticas de
leitura e de escrita na internet. O hipergénem digersas possibilidades de manifestagao de
géneros. O hipergénero traz a tona os enquadrasnguéoestao situados acima dos géneros,
conforme explica Maingueneau (2010). Eles podenuam@r uma grande quantidade de
géneros, como, por exemplo, o blog, que pode abam@sicas, comentarios, artigos, poemas,
noticias, reportagens. Os hipergéneros podem agavéongos periodos de tempo, como é o
caso do e-mail, que ja esta entre n6s ha muitas ano

A multimodalidade, em nosso entender, adquire itApora na organizagdo e
exposicao do texto na tela para se atingir a tiade comunicativa na interagdo com um
interlocutor. E o tipo de leitor, a finalidade comuativa, as possibilidades do género e do
hipergénero e a pratica social como um todo quénelef a escolha dos elementos
multimodais a comporem o texto. Portanto, as easathultimodais servem para atingir uma
finalidade comunicativa dentro das possibilidadesgénero, do hipergénero e da pratica
social. Por fim, todo género digital se move ncerior de hipergéneros. Nao ha géneros
digitais sem abrigo na internet. H4 géneros corportagens e noticias que pertencem a sites
jornalisticos, outros como ficha de matricula etdniso escolar que pertencem a portais
académicos, musicas, letras de musica, videos @s joge Sdao comuns em sites de

entretenimento.



46

Sé&o multiplas as habilidades que uma pessoa preéegvolver ndo para se tornar
um letrado digital, mas para continuar desenvoloem@perfeicoando seu letramento digital
por meio da fixacdo de habilidades ja conhecidda ensercdo em praticas de leitura e de
escrita ainda ndo vivenciadas. Entendemos que @l papescola € justamente reconhecer o
letramento digital com o qual o aluno vem & escotmtinuar desenvolvendo aquelas
habilidades ja conhecidas e dar-lhe a oportunid@déesenvolver aquelas que lhe sdo pouco
familiares, mas de suma importancia para as atleslando s6 da comunidade em que se
insere, mas da sociedade globalizada.

Dominar habilidades digitais faz parte de um cotgumaior que denominamos
educacédo linguistica digital. Educar os alunostaligiente ndo se resume a desenvolver
habilidades digitais de escrita e leitura, masmsplia para uma preparacdo dos alunos para a
participacdo em praticas de letramento digitalbf2tovo da educacao linguistica digital passa
a ser a formagdo de cidaddos mais flexiveis paiasegir em préaticas sociais de leitura e
escrita em ambiente digital, com interlocutorescdiuras e de linguas diversas. E, para
inseri-los nessas praticas, €, justamente, net@sdésenvolver habilidades multimodais,
linguisticas, de género e até capacidades tégpézasjue o aluno possa interagir com outros.

Por fim, a insercao do letramento digital, da forrneno abordado neste estudo, pode

estar a favor de uma educacéo linguistica de qaadido ensino de linguas.

2.3 Pedagogia Culturalmente Sensivel

Nesta subsecéo, aborda-se uma outra filosofia siaeronsiderada parte integrante
de uma educacéo linguistica de qualidade na esColao observado na introducédo a este
trabalho, a turma, nas primeiras aulas, apresemtidtvaes de desaprovacdo a lingua alema,
pouca flexibilidade para aprender o idioma e insmgta para aprender. Foi a observacao
dessas atitudes que motivou a busca por leituralexdes em busca de possiveis solugdes.
As leituras sobre pedagogia culturalmente sensipehtaram possiveis alternativas, entre
elas, o acolhimento da diversidade de linguastarasl que se manifestava em sala de aula.

A pedagogia culturalmente sensivel proposta poddfiek Erickson (1987) aponta
principios como a sensibilidade, o reconhecimentagolhimento dos letramentos por parte
do professor, da forma do aluno se manifestarsudaealidade sociolinguistica e cultural. O
ensino de linguas que leva em conta esses priscfimde significar uma alternativa para
ensinar uma lingua menosprezada por turmas congppstaalunos de realidades sociais,

culturais e linguisticas variadas. Parte-se docfpio de que a aula de linguas, nesse caso,
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pode ceder espaco, por exemplo, as variedadeddiigis com as quais os alunos possuem
algum contato em seu cotidiano, ao modo de se s&s@relo aluno, a aspectos culturais e
sociais e até as percepcdes dos alunos sobreanpedo linguistico e cultural.

E comum em aulas de linguas que priorizam o desémento de habilidades
linguisticas desvinculadas da realidade dos albawsr estudantes desmotivados, frustrados
e com atitudes de desaprovacgéo da disciplina dads O espaco cedido a manifestacao e ao
acolhimento da realidade sociolinguistica e cultdos alunos pode contribuir para que eles
sintam suas culturas, linguas e conhecimentosizathos e acolhidos e, posteriormente, pode
auxiliar na criacdo de uma imagem mais positivaesataula de linguas.

Dessa forma, a aula de linguas deixa de ser um ntort&o distante da realidade de
alunos que assumem uma postura de desaprovacasam@ora lingua em estudo e se torna
um momento de expressdo e compartilhamento doseconéntos, das culturas e linguas
entre professor e alunos. Neste estudo, considera-sacolhimento da realidade
sociolinguistica e cultural dos alunos como um gpim que favorece uma educacdo
linguistica de qualidade. Esse acolhimento s &ipels porque o professor apresenta
sensibilidade frente a diversidade que se manifastaula. A sensibilidade e o acolhimento
poderdo contribuir para que o professor conquistalenos para aprender a lingua em foco e
minimizar suas percepg¢des negativas sobre a aula.

E comum ver professores responsabilizando os tosféintre alunos e entre estes e
seus professores pelo fracasso escolar de seusalardisciplina que ministram. Realmente,
os conflitos em sala de aula podem estar intederino rendimento do aluno, logo, €&
necessario investigar a causa desses conflitosin8egErickson (1987), muitos conflitos
interculturais e sociolinguisticos que se manifaesem sala de aula sdo consequéncia da
dificuldade de comunicacao entre professores enallErickson aponta a descontinuidade ou
a ruptura entre a realidade sociolinguistica eucalltdos alunos e a realidade sociolinguistica
e cultural da escola como geradora de tensdes pndfessores e seus alunos, o que,
posteriormente, leva ao fracasso escolar.

Para minimizar os conflitos, Erickson (1987, p. B5%opde uma pedagogia
culturalmente sensivel. Segundo Bortoni-Ricardd§2(.131), “O conceito de pedagogia
culturalmente sensivel’A( culturally responsive pedagogipi proposto por Erickson (1987)
dentro da tradicdo dos estudos etnograficos irdttivos que focalizam a vida no interior

das escolas e a relacéo entre a sociabilizac&cridagas no lar e nas escolas”. Trata-se de
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[...] um esfor¢co especial empreendido pela escala peduzir a dificuldade de
comunicacéo entre professores e alunos, desenwba@rfianca e prevenir a génese
de confltos que rapidamente ultrapassam a difeddd comunicativa,
transformando-se em amargas lutas de identidadatin@gentre alguns alunos e
seus professores. (traducdo nossa).

Logo, uma pedagogia culturalmente sensivel € aquedaaceita as formas de se
expressar do aluno, que da a oportunidade de eleassvariedades linguisticas que ele
conhece e domina quando escreve ou fala. O esfmgmreendido pelo professor para
assegurar uma comunicagdo tranquila com seus alpeositindo que eles utilizem as
variedades que dominam, pode contribuir para ewtaflitos verbais e também para
aproximar o aluno da lingua que esta aprendend® spatirdo que naquela aula suas linguas
séo acolhidas e que ha espaco para elas.

Segundo Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001), a tolei@rsobre o uso de variedades
linguisticas pode ser uma estratégia de envolvimdataluno na atividade, reconhecendo-o
como falante legitimo, sendo, portanto, uma forma ichplantacdo da pedagogia
culturalmente sensivel. O uso da variedade pradigdo alemdo para ministrar a aula pode
nao ter os efeitos que o professor espera em umm tde alunos em conflito com a lingua
em estudo e quando as variedades que utilizamunoasigliano sédo outras. Defendemos que,
nesses casos, o professor pode ser mais flexigat@ao uso da variedade padrédo em sala de
aula. Uma alternativa é alternar as variedadetdad e também utilizar a lingua portuguesa,
principalmente, em turmas que ainda dominam umhudée&o restrito. O uso do portugués
pode ser muito Util para gerar discussdes sobegFrdetados assuntos relacionados as linguas
e as culturas dos alunos. Restringir a aula aodaswariedade padrdo do alemao, por
exemplo, pode, em alguns casos, nao oportunizamecsa entre alunos e professores, o que
contribui para aumentar a distancia entre professbuno e entre aluno e lingua em estudo.

Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001, p. 102) sugerefferéntes formas de implementar

uma pedagogia culturalmente sensivel:

Aproveitar as vivéncias e experiéncias que as gasitrazem consigo, reproduzindo
padrfes interacionais que lhes sdo familiares;eresghes as peculiaridades;
desenvolver recursos que facam a distincdo entemtey de oralidade e de
letramento; implementar estratégias de envolvimgramitindo que a crianca fale,
ratificando-a como falante legitimo; acolher suagestées e tdpicos; incentiva-la a
manifestar-se, fornecendo-lhe modelos de estilosnitorados de lingua e
mostrando-lhe como, quando e por que usar essles est

®4[...] one kind of special effort by the schoolathcan reduce miscommunication by teachers andestsd
foster trust, and prevent the genesis of confhiett tmoves rapidly beyond intercultural misunderditag to
bitter struggles of negative identity exchange leetwsome students and their teachers”. (ERICKSOBI7,1
p. 355).
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De nossa parte, pensamos que um recurso de disten¢@ evento de oralidade e de
letramento j& existente no ensino de lingua alen@@pgoducdo de um associograma. O
professor lanca uma pergunta ou palavra-chave auoss sdo convidados a manifestar seus
conhecimentos a respeito. A cada manifestacdo,ofegsor, ou mesmo o proprio aluno,
escreve a resposta em torno da pergunta ou palhskee. Depois de escrita a resposta, 0
préximo aluno manifesta seu conhecimento. Essédatle pode ser caracterizada também
como uma estratégia de envolvimento dos alunosazallimento dos seus conhecimentos e
da propria forma de ele se manifestar.

Segundo Erickson (1987), outro motivo para muitn#ldos em sala de aula se refere
a incompatibilidade da cultura que o aluno trazcdsa e a cultura da escola e do proprio
professor. Erickson (1987) se posiciona a favanmdeesforco empreendido pelo professor de
linguas para reduzir as diferencas culturais nadode usar a linguagem e aproximar a sua

cultura da do aluno. Conforme Erickson (1987, p)339

A adaptacao cultural pode reduzir o choque culto@asala de aula, permitindo que
0s alunos se sintam competentes para se expressae de formas familiares em

um ambiente de outra forma desconhecida. Além dssreitacdo da escola das
formas de atuacdo que as criancas empregam em o d® interacdo que €

considerado positivo em sua comunidade pode, adimmepara as criancas, ser
percebido por elas em algum nivel como uma afirmag@d@bodlica de si mesmos e

de sua comunidade pela escola. (Traducdo nbssa).

Dessa forma, a aceitacdo do professor e da esool@ om todo em relacdo as
diferencas culturais e de se expressar dos alunosostra eficaz para que eles sintam sua
cultura valorizada e absolutamente normal frertelt@ura do professor ou dos colegas. Como
Erickson (1987, p.339) mesmo afirma “Pode haver ahence de se sentir um pouco em
casa, sentir que vocé sabe o que esta fazendm que os outros fazem tem sentido. Vocé
pode sentir que ha alguma seguranca nestas ndeasgsae que o professor gosta de vocé”.
(Traducédo nossa).”7

O autor acredita que o0 sucesso da escola consst@rmente em introduzir uma
pedagogia culturalmente sensivel, a qual ndo aataltura do aluno no que diz respeito ao

uso de uma lingua, mas procura minimizar os cosfliterbais por meio da tentativa de

® “The cultural adaptation may reduce culture shiocthe classroom, enabling students to feel comiensally
competent in familiar ways in an otherwise unfaamiketting. In addition, the school's acceptanceafs of
acting that the children employ in a mode of intdion that is positively regarded in their commuynibay,
even for young children, be perceived by them atestevel as a symbolic affirmation of themselved teir
community by the school.” (ERICKSON, 1987, p. 339).

"“There may be a chance to feel a bit at homee#b you know what you are doing, that what othersréke
sense. You can feel that there is some safetyismtiw words, and that the teacher likes you.” (BRSON,
1987, p. 339).
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aproximar a cultura do professor da cultura do @legundo Erickson (1987, p.342), a

pedagogia culturalmente sensivel

[...] como uma posicdo determinista implicitamentdtural em que a diferenca
cultural é vista como necessariamente desenvolaed®mproblemas e conflitos e a
similaridade cultural é vista necessariamente cdesenvolvedorade uma relagdo
com auséncia de conflito. (Traduc&o nossa).

Acreditamos também que ensinar a lingua alema eacestringe ao estudo da
diversidade sociolinguistica e cultural da etnia 0o, mas envolve a aceitacdo e o
acolhimento de qualquer etnia presente dentro ém ala comunidade do aluno. Logo,
ensinar o alemao ou qualquer outra lingua, nadfisigrexcluir do objeto de estudo as outras
etnias, linguas e culturas nas quais o aluno esfgodera estar imerso. E preciso acolher a
diversidade. Como Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001102) ja afirmaram, “Enfim, a escola

tem de aceitar a diversidade e torna-la funcional”.

2.4 Desenvolvimento de Projetos em Lingua Alema

Nesta secdo, apresentamos possiveis formas dezangaraula de linguas a partir do
trabalho com projetos. A aula de lingua alema ddepsora pesquisadora ja envolvia o
trabalho com projetos. Acreditamos que o trabatima projetos em lingua alema ja apresenta
caracteristicas, em certa medida, a favor de um&agédo linguistica capaz de formar
cidadaos mais flexiveis e sensiveis. Isso se deVata de que, ao se trabalhar com projetos,
tém-se objetivos sociais e afetivos, trabalha-se géneros que simulam situacdes reais de
comunicacao, propicia-se a leitura e a producatuaéx inserem-se os alunos em praticas
sociais do ambito escolar. Porém, o ensino ndo gdedar de se atualizar e, principalmente,
de se adequar a diversidade sociolinguistica eralilpresente em sala de aula de lingua
alema. As leituras sobre letramento, educacao ibtiga e pedagogia culturalmente sensivel

tém muito a acrescentar.

84[...] reveals the communication process explamafi..) as an implicitly cultural determinist piisih in which
cultural difference is seen as necessarily leadingrouble and conflict and cultural similarity seen as
necessarily leading to rapport and the absenceowflict Revela a explicacdo processo de comunic¢acao
(ERICKSON, 1987, p. 342).
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2.4.1 Projeto Geral em Lingua Alema

Os projetos globais, como eram denominados na fgionda professora envolvida
neste estudo, sao elaborados a partir de princg@asquisicdo e metodologia de ensino de
lingua estrangeira, apresentados por Roche (20Q3utor, apesar de considerar o trabalho
com projetos importante, ndo chega a propor a deragéo projeto geralJesamtplah Esse
nome é adotado no proprio curso de formacdo dagsofa. Esses projetos possuem como
principal objetivo atender o aluno em sua totaldadu seja, nos planos afetivo, social,
cognitivo e linguistico. O principal objetivo é @esolver o plano linguistico, que
compreende as habilidades de audigcédo, oralidaderalee escrita, respectivamente, dos
alunos em lingua alemad. Como objetivos secundamsse tipo de projeto procura
desenvolver atitudes de afeto, respeito, cooperacéolidariedade na relacdo uns com os
outros.

Os projetos gerais, baseados em principios defesgior Roche (2013), apresentam
as seguintes partes: tema; objetivos (sociaisvafgtiognitivos/linguisticos); justificativa,;
descricdo da turma e da escola; planejamento rdsud@ cada aula; resultados esperados.
Logo, cada aula é organizada detalhadamente enfasete cumprimentos; introducdo de um
tema; apresentacdo de um texto; semantizacdo dwmsemlos linguisticos relevantes;
exercicios; resultados; desfecho. A aula, segueds gostulados, inicia com audigéo e leitura
de um texto, segue com o estudo detalhado de eesénguisticos presentes no texto
introduzido e conclui com a producdo de um text ou escrito que ndo necessariamente
pertence ao género textual com o qual se iniciaula, mas que torna necessario o uso dos
elementos linguisticos estudados naquela aula. .

Roche (2013) sugere a utilizagdo de textos auténgm sala de aula, ou seja, textos
que circulam na sociedade. Porém, porque 0 acetsxtas auténticos variados em lingua
alema era limitado no contexto brasileiro, o cutecformacao permitia a retirada de textos
semelhantes de livros didaticos, da Internet e Be Que acompanham esses livros. Esses
textos apresentam caracteristicas idénticas dxtiestauténticos, que circulam em diferentes
esferas da sociedade, como na familia, no trabatheupermercado, em uma cafeteria, em
um parque, em um jogo, no radio, no telefone, Aasito, pois além dos dialogos, havia
também sons do ambiente e, no caso do texto estribgens acompanhando a escrita.
Tratava-se de simulacdes de situacées de comuaicag@ianas. Logo, podemos dizer que
sdo usados textos que partem de modelos reai pagle contribuir para um trabalho que

parte do estudo de géneros textuais.
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O texto-produto normalmente cumpria com uma prasiceial propria do ambito
escolar, que, por si sO, também é um espaco darietto. Ndo havendo um fim social
extraescolar, a interacdo se restringia aos coldgasula e a professora. E, nesse caso, 0
objetivo da producao textual era o aluno demonsiragque medida dominava as habilidades
linguisticas. Notam-se algumas iniciativas comasa®lde estudos para Alemanha, oferecidas
por instituicdes alemas no Brasil como o InstitGoethe, pelo Servico Académico Aleméo
de Intercambio (DAAD) Deutscher Akademischer Austauschdigmeir algumas instituicées
brasileiras como o Instituto de Formacéo de Professde Lingua Alema, pela Universidade
Federal do Parana e pela Universidade Federal daGiRinde do Sul e por iniciativas do
governo brasileiro como o Programa Ciéncias semtéira.

Além disso, escolas da Rede Sinodal vém ofereceel@ambios com a Alemanha e
com escolas reconhecidas pelo ensino do alemaa od@olégio Cruzeiro (RJ) e o Colégio
Aleméan (Argentina). Ha também concursos de leikueacrita regionais (Regionale Lese- und
Schreibwettbewerb) oferecidos pela Coordenaciorda fachberatuny, além de eventos
como “Soletrando em alemao/Buchstabier Freund” predo pelo Instituto Superior de
Educacéao Ivoti (RS).

Existem, também, as provas de proficiéncia cordesa pelo Gemeinsamer
Europaischer Referenzrahmen. Segundo Messa (2088, grifo do autor),

[...] o conselho europeu elaborouGemeinsamer Europaischer Referenzrahmen
para estabelecer clareza e coeréncia no processprdadizagem de lingua. O
Referenzrahmeroferece explicacdes sobre as competéncias ne@esgigra a
comunicacdo em cada nivel linguistico (A1, A2, B2,C1 e C2), bem como sobre
os conhecimentos e habilidades necesséarias paralaotef em determinadas
situacdesle comunicacéo
Apesar de a maioria dessas atividades focar apendsminio de habilidades
linguisticas em alemé&o, elas contribuem para avexgdb dos alunos e dao sentido ao
aprendizado da lingua, pois envolvem a necessidaddominar a leitura e a producédo de
determinados textos para desempenhar praticasssqumvao além da sala de aula. Portanto,
por exemplo, as provas de proficiéncia cumprem ooma funcéo social e representam, além
de um desafio, uma conexao da aprendizagem dal@musala de aula com o mundo fora da
escola.
Provas de proficiéncia também focam o dominio dasrq habilidades e, portanto,
uma preparacao intensiva para tais provas € fungam@dtingir os niveis objetivados por

essas provas garante ao aluno diversas oportusidddatre elas, estudar na Alemanha,
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trabalhar em empresas alemas no Brasil, fazer £umso Alemanha. Devido as suas
finalidades, é possivel que as consideremos ps&mziais, pois cumprem uma fungéo social.

De acordo com a definicdo de Roche (2013), o estiadgramatica ndo é o foco da
aula de lingua estrangeira na turma abordada essi€lo, mas se torna importante para
compreender os elementos linguisticos necessadms roduzir textos que circulam na
sociedade. Porém, os projetos gerais elaboradosursm de formacdo da pesquisadora
acabavam priorizando a producdo de textos comogtial apresentacdes, resumos, textos
dissertativos, resenhas. Essa opcéo revela umapretEcdo equivocada do principio
defendido por Roche, pois, na sociedade, nao aimtubpenas resenhas, resumos,
apresentacdes, mas géneros textuais diversos, soquais 0s alunos, muitas vezes, ja
possuem contato quando entram na escola/univeesitlado, constata-se uma ruptura entre
0s textos presentes na realidade dos alunos &tos tstudados em aula.

Os projetos gerais, além de apresentarem algunsipos defendidos por Roche,
também partiam de principios de ordem cognitivigéendidos por autores como Funk e
Koenig (1991) e Bimmel (1996) para orientar o ensla gramatica. Os autores acreditam em
um ensino que busque a autonomia dos alunos pagadgs, em que o professor desempenha
o papel de observador e mediador. Sugerem o ubtétimo SOS (SOS Methode) para que o
aluno alcance a autonomia na aprendizagem, seguqdal o aluno é estimulado a descobrir
as regras que estdo por tras de elementos gramativaum texto. O método determina a
selecdo das Samme)na organizacaadgs Ordnehe a sistematizacaddds Systematisiergn
dos elementos gramaticais presentes nos textosstmoerelacionados as tematicas do
cotidiano.

Segundo Rosou (2006), na fase de sele¢cédo, o akihe todas as sentencas que
correspondem a determinada estrutura gramaticdbpr@ante no texto e procura encontrar
semelhancas e diferencas. Na segunda fase, o @igaiza as sentencas em forma de tabela
ou esquema por semelhancas e diferencas e comdeatidicar regras que orientam essas
sentencas. Na terceira fase, o aluno tenta forncolarsuas proprias palavras essas possiveis
regras, a partir do que observou. Logo, a gramatcaé central no projeto geral de aleméo,
mas ocupa um plano secundario, sendo trabalhadaro& indutiva, ou seja, de forma
implicita, uma vez que o foco € a comunicagdorgaadulturalidade, conforme ja exposto no
segundo capitulo.

O uso de midias de comunicacéo diversas é conda@rgortante na elaboracéo de
projetos gerais porque elas fazem parte da realidad alunos e podem auxiliar o professor

no seu trabalho em sala de aula. Artefatos midistitigitais, como Data-Show, retroprojetor,
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computador e radio, sdo utilizados para motivaalagos, auxiliar a compreender aspectos
linguisticos, visualizar textos e imagens, fazaesgntacdes, visualizar filmes e ouvir textos
sonoros. Logo, € possivel afirmar que o projet@algde aleméo, quando a escola dispde de
recursos, utiliza as midias digitais a favor doiremsna medida em que sdo consideradas
motivadoras e facilitadoras do ensino.

Nesse tipo de projeto, normalmente, é o professerja traz o material digital pronto
para a sala de aula, ndo havendo momentos em gakiruss produzam material digital
(sejam eles videos, textos sonoros, multimodais)itdd livros de aleméo ilustram textos
como e-mails, torpedos, anuncios, mas dificiimesatdala e se estudam as caracteristicas de
géneros digitais. O linguistico acaba antecedendénero. Logo, o professor utiliza textos
digitais com seus alunos, mas ndo possui orierdgapd@iores para trabalhar aspectos
linguisticos, técnicos, multimodais e de génereesigos.

A professora pesquisadora conhecia e desenvoltéa,0amomento da pesquisa,
projetos gerais no ensino da lingua alema. Conmpde ela identificou a necessidade de
aprofundar, ampliar e reformar algumas questdesagigmtavam esse tipo de projeto. A
seguir, veremos outras modalidades de projeto,scogacteristicas podem ampliar os
principios que orientam 0s projetos gerais, jatertes no ensino de lingua alema: um projeto

de letramento, uma sequéncia didatica e um prdjdtdico de género.

2.4.2 Um Projeto de Letramento

O conceito de projeto de letramento, desenvolvido Kleiman (2000), estabelece
como elemento estruturante do ensino de linguaaaicarsocial. Kleiman (2000, p. 238)

define projeto de letramento como

[...] um conjunto de atividades que se origina neinteresse real na vida dos alunos
e cuja realizacdo envolve o uso da escrita, is@® léjtura de textos que, de fato,
circulam na sociedade e a produgéo de textos gé® sealmente lidos, em um
trabalho coletivo de alunos e professor, cada wuarsi sua capacidade.

A autora considera, portanto, fundamental um trabajue envolva a leitura e a
producdo de textos que realmente circulam na sadéee que serdo lidos, provavelmente,
nao apenas pelo professor, mas por pessoas daiap@pnunidade ou até de outras
comunidades. Uma vez selecionados textos que a&imcnl sociedade para serem trabalhados

em sala de aula, o professor estara, consequentenfamorecendo o estudo de textos
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pertencentes a diversos géneros. Porém, nessapcéncde ensino de lingua, apesar de o
género estar presente, seu estudo € mais flexivel.

Tinoco (2009, p. 154-155) define projeto de letratnede forma semelhante, ao
explicar que eles “[...] surgem de um interessgida real de estudantes e professor. Logo, 0
ponto de partida dos projetos de letramento € uidiicp social”. Dessa forma, o ensino de
uma lingua ndo se resume ao estudo de textosomdalts a datas comemorativas ou a textos
fixados em livros didaticos que sdo usados por aassnesmas Sseries.

Percebe-se que o trabalho restrito a datas coméwasrau a livros didaticos se torna
pouco dindmico e bastante repetitivo, sendo quessdpre as mesmas datas comemorativas
e os mesmos livros didaticos. Diferentemente, batteo focado em praticas sociais €
dindmico e sempre inédito, visto que estas sofrens mansformacdes e sdo fluidas. Além
disso, muitas praticas sociais sao diferentes de aomunidade para outra, o que oferece ao
ensino de linguas um trabalho diferenciado e logpa® conecta as vivéncias do aluno na

comunidade com as vivéncias na escola

O mundo social determina modos de especificosrdederever e falar em funcao
das acdes que os agentes querem realizar. Naatagfois, de atividades que se
baseiam em uma simulagdo ou em um exercicio dei@gfo para a vida, mas de
uma efetiva articulacdo entre a vida dentro e ftaaescola. [...] de uma efetiva
conexdo entre os interesses da escola e as sisuaig@aciais do cotidiano, bem
como de uma perspectiva situada de constru¢dordecimento. (TINOCO, 2009,
p. 165)

A variacao das préaticas sociais indica que ndonha metodologia padrdo, nem uma
lista de conteddos ou um livro didatico que pod&rdo ensino de linguas. A Unica
metodologia possivel, nessa perspectiva, € a dogwla realidade de praticas sociais em
gue os alunos estéo imersos para, a partir dglan@ar o ensino.

Para explorar efetivamente a pratica social emdalaula e inserir os alunos nela, é
imprescindivel, para Tinoco (2009), que o profesmconstrua a ideia de que ensinar a seus
alunos elementos sintéaticos, fonoldgicos e morfolisgpode garantir a proficiéncia na lingua
para participar da pratica social em foco. O engum® parte da pratica social vai muito além
disso, pois envolve a leitura e a producéo de sexte a pratica engloba.

Ler e escrever, na perspectiva do letramento, teenama forma de agir no mundo.
Agir no mundo pode ser compreendido também comoificado mundo, pois inserir 0s
alunos em préticas sociais pode contribuir paré-fag refletir sobre determinadas acdes na
sociedade e leva-los a ampliar, modificar ou mantea visdo que tém sobre algo na

sociedade. Segundo Tinoco (2009, p. 155), “Os wm®jde letramento requerem textos de
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circulacao real, trazidos para a sala de aula p#raidiar acées que seréo realizadas fora do
ambiente escolar, e ndo textos didatizados em dudedum conteudo pré-selecionado para
determinada série”. Esse principio se contrapdermezipio adotado pelos projetos gerais,
uma vez que estes utilizam textos que apenas simigdgtos de circulacdo real. O uso de
textos de circulagao real, mesmo que em aleméode&eria ser um problema no contexto
brasileiro, pois muitos professores jA possuemsacasinternet e podem selecionar textos
publicados por pessoas do mundo inteiro que falaesorevem em alemao.

De fato, como ja comentado anteriormente, conteadotcularizados ou didatizados
sao insuficientes para preparar o aluno para agimando. Porém Prediger e Kersch (no
prelo) jA& mostraram que € possivel integrar osecmitts curriculares, o livro didatico, as
recomendacdes dos referenciais curriculares, &@rédcial e o género textual em um Unico
projeto. Tal integracdo garantiu a confianca dalasto projeto e no trabalho como um todo
da professora pesquisadora e serviu como uma piguardo territdrio para, mais tarde,
arriscar uma reforma no curriculo de lingua alem&sktola e, talvez, posteriormente, uma
reforma nos planos de estudos do municipio.

Trabalhar com projetos de letramento, para Tino2009), € fazer os alunos
perceberem que, em cada situacdo de comunicatidgua € utilizada de uma forma, ja que
os interlocutores sédo diferentes, os objetivos @atoos, a motivacdo ndo € a mesma, 0
contexto socio-historico é diferente, as relac@esass variam. Conforme Kleiman (2007),
quando o professor utiliza a pratica social comiaggpio organizador da aula de lingua
estrangeira ou lingua materna, ele desenvolvebilelade em relacdo aos conteudos a serem
ensinados, aos géneros a serem estudados e #@addivia serem realizadas. Ao trabalhar
com projetos, o professor, além de se colocar aamobservador da realidade do aluno e de

suas praticas de letramento, passa a

[...] decidir questBes relativas a selecdo dosrsabe praticas que se situam entre
aqueles que séo locais, funcionais para a vid@magidade imediata dos alunos e
0s que sdo socialmente relevantes para a partf@paa vida social de outras
comunidades e que, um dia, poderdo ser utilizades g mudanca e a melhoria do
futuro do proprio aluno e seu grupo. (KLEIMAN, 20@7 17).

Logo, o professor assume uma responsabilidade nguande para selecionar as
praticas sociais e 0s textos que realmente posalguma relevancia no contexto em que o
aluno vive e, mais do que isso, contribuam parstegracdo desse aluno em outras praticas

sociais pertencentes a sociedade globalizada. Logprofessor precisa ser um grande
observador das praticas sociais da realidade dossk da sociedade em geral. Muitas vezes,
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o aluno domina as praticas sociais da sua comumidads ainda ndo esta inserido em
praticas sociais que ocorrem em ambientes digpaisexemplo, e que, mais cedo ou mais
tarde, poderéo fazer parte da sua vida.

Quando se trabalha com os chamados Projetos damastto (KLEIMAN, 2000),
quanto com Projetos Didaticos de Género (GUIMARAEKERSCH, 2012), como sera
exposto mais adiante, ndo ha risco de algum elenwemticular ficar de fora do ensino, pois
qualquer trabalho com leitura e producao textuglee o desenvolvimento de capacidades de
linguagem para agir por meio da linguagem. Até noeasnatividades do livro didatico podem
ser utilizadas com maiores ou menores adaptac@asopaxercicio da pratica social. Outras
disciplinas podem ser vinculadas ao estudo, paimamente uma préatica social de leitura ou
escrita envolve saberes que ultrapassam os dealioguguais também sdo necessarios para
atender adequadamente a pratica social. Logo, éivebsuma integracdo entre essas
diferentes esferas, a saber, o livro didatico, wicuio, as recomendac¢des dos referenciais
curriculares, a pratica social e o género, confopno@osto por Prediger e Kersch (no prelo)

em um estudo a respeito.
2.4.3 Uma Sequéncia Didatica

Schneuwly e Dolz (2004) acreditam em um ensindriués que parta do estudo de
géneros textuais a fim de preparar os alunos garai@ situacdes de comunicacao diversas.
Os autores desenvolveram uma forma de trabalhgémasros textuais a partir de modulos, e
defendem que a comunicacdo oral e escrita podeve sler ensinada sistematicamente.
Schneuwly e Dolz (2004, p. 51) conceituam sequédidiatica como “[...] uma sequéncia de
modulos de ensino, organizados conjuntamente pathonar uma determinada pratica de
linguagem”. A sequéncia didatica pressupde umasaptacdo da situacdo de comunicacao,
seguida de uma producéo inicial. Logo ap0s, a seiuéegue com um numero determinado

de modulos e conclui com uma producéo final. A sgmeacao da situacdo tem por objetivo

Expor aos alunos um projeto de comunicagéo quersalizado “verdadeiramente’
na producdo final [...] ela os prepara para a péadunicial [...] € 0 momento em
que a turma constroi uma representacéo da sitig@&omunicagdo e da atividade
de linguagem a ser executada. (SCHNEUWLY; DOLZ, 20 99).

Trata-se de um momento em que 0s alunos séao egpsituacdo de comunicacao e
ao género textual que serve de megainstrumentogg@rana situacado proposta e em que o

aluno é introduzido no projeto. Uma vez bem deéina situacdo de comunicagdo, em
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seguida, os alunos produzem um texto inicial peeete ao género em questdo. Dessa forma,

os alunos

[...] revelam para si mesmos e para o professaepesentacfes que tém dessa
atividade. [...] definem o ponto preciso em queafgssor pode intervir melhor e o
caminho que o aluno tem ainda a percorrer [..rpdycao inicial pode motivar tanto
a sequencia como o aluno. (SCHNEUWLY; DOLZ, 20049).

Trata-se, portanto, de um momento de sondagemadgcimentos dos alunos sobre
0 género em estudo. Esse diagndéstico guiara tadabalho que sera realizado nos modulos
que se sucedem. A producao inicial e os moédulosagsecedem estdo a favor de uma
aprendizagem espiralada, pois, segundo Cristov@@9(2p. 307), nessa concepcao “[...] o
novo se edifica transformando o que ja existe. dviduo toma por base conhecimentos ja
dominados para expandi-los e transforma-los”. Logaluno ndo parte do zero quando
aprende a produzir um texto, mas parte daqueleBeconentos linguisticos e de género
prévios que ele adquiriu em outros momentos da aalaternet, em casa, na televisao, etc.

Cada mddulo da sequéncia didatica se concentra swhraspecto linguistico ou de
género com o qual os alunos ainda nao estdo faialips o suficiente e cujo dominio é

necessario, justamente, para agir na situacaordercoacao proposta:

Trata-se de trabalhar os problemas que aparecesgonimeira producdo e de dar
aos alunos os instrumentos necessarios para dogerd-atividade de produzir um

texto escrito ou oral é, de uma certa maneira, rdposta, para abordar, um a um
separadamente, seus diversos elementos. (SCHNEUWQYZ, 2004, p. 99).

Os autores sugerem que cada conteudo seja trabaglbadheio de atividades diversas
e que sejam abordados problemas de diferentessnRer exemplo, ndo apenas elementos
gramaticais, mas também elementos relacionadosna, tao tipo de informacéo utilizada, a
estrutura do texto, entre outros. Por fim, os adysr@duzem um novo texto do mesmo género

prestando atencdo aos aspectos trabalhados, desgmofaz uma avaliagdo do que ja foi

aprendido e do que ainda precisa ser aprofundado.

A sequéncia é finalizada com uma producéao finaldfuao aluno a possibilidade de
pdr em pratica as noc¢des e os instrumentos elaisgparadamente nos médulos.
Essa producdo permite ao professor realizar umaliagia somativa.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 107).

Os autores sugerem que o professor construa utaadbscritérios avaliativos ja no

inicio da sequéncia e que a utilize no final paraliar adequadamente as producdes. E
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importante que esses critérios sejam conhecidoambas as partes, professor e alunos, ja
desde o inicio do trabalho.

As oficinas em si ndo apresentam uma organizacédaropadrao de procedimentos.
N&o ha um modelo que guie o trabalho nas oficiNasse caso, a ideia de dividir a aula em
sete fases, como aquelas apresentadas no projdtal g@m lingua alema, poderd ser uma
possibilidade de organizacdo de cada modulo. O lnddiciaria com a leitura e estudo de
um texto pertencente ao género em foco, seguina e&xercicios a respeito e concluiria ja
com uma producdo de texto. Essa producdo senpgaas como um treino, visto que, no
final da sequéncia didatica, hA um momento reseryzata fazer a producdo de texto
definitiva daquele género.

Trabalhar um género especifico para agir em umarrdetada situacdo de
comunicacdo implica ndo apenas ensinar sobre orgéngas, principalmente, ensinar
capacidades (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) linguisticasdiscursivas necessarias para a
comunicacdo por meio de qualquer género. Trataesedekenvolver capacidades que
transcendem o0s géneros e que, portanto, possuenutdidade em toda situacdo de
comunicacao. Além disso, para que um aluno reakrsatorne preparado para participar de
praticas sociais especificas, ndo basta falar spigénero e identificar suas caracteristicas. E
preciso capacita-lo a produzir textos, escritosisprmultimodais pertencentes ao género
utilizado. Por fim, para reforcar, a sequéncia tittdadesenvolvida por Schenuwly e Dolz
(2004) para o ensino de linguas se concentra solirabalno com géneros, vistos como
megainstrumentos para agir em uma situacéo de ¢oagao.

O trabalho com géneros textuais possui como objginncipal de aprendizagem o
desenvolvimento de capacidades de linguagem. SafyelDolz (2004, p. 52) explicam que

[...] as capacidades de linguagem evocam as aptid@gieridas do aprendiz para a
producdo de um género numa situacdo de interacBondeada: adaptar-se as
caracteristicas do contexto e do referente (capdeglde acdo); mobilizar modelos
discursivos (capacidades discursivas); dominarpesagdes psicolinguisticas e as
unidades linguisticas (capacidades linguisticotnlgeas).

As capacidades de acédo envolvem o dominio do alabie as condi¢des de producao
do texto pertencente ao género em estudo. As deslige producédo envolvem o locutor, 0
interlocutor, os papéis sociais destes, o veicel@amunicacédo, as condi¢cdes temporais, 0
tema, os objetivos, enfim o contexto de producdmegue nao, a pratica social que os alunos
irdo desempenhar. Logo, estuda-se um género tecdualistas a desempenhar uma pratica
social, seja ela propria do ambiente escolar ovaestolar. As capacidades discursivas
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compreendem o dominio das informacdes possiveiset@agénero, as formas de organizacao
do texto, os tipos de linguagem mais comuns, a &wung (narrativa, descritiva,
argumentativa, explicativa, dialogal) mais comuns éapacidades linguistico-discursivas
englobam o dominio de elementos lexicais, sintaficonorfolégicos e gramaticais
(relacionados a conjugacdo, a advérbios temporaespaciais, a0 uso de conectores,
conjungdes, artigos, modalizadores) e de elemenqiesddo coesao e coeréncia ao texto.
Segundo Schneuwly e Dolz (2004), as capacidadedivig devem ser observadas durante
toda a sequéncia didatica e ndo apenas no finahdeeriodo de estudo como ainda ocorre no
ensino de linguas de muitas escolas. Essa obsercac&tante das capacidades auxilia a
avaliar o desenvolvimento de cada aluno em especifi

Veremos, a seguir, as caracteristicas de um prdjdtiico de género que preserva
diversas caracteristicas do trabalho com sequédiciatica, especialmente o foco no

desenvolvimento de capacidades de linguagem.

2.4.4 Um Projeto Didatico de Género

O conceito de projeto didatico de género foi deskido por Guimardes e Kersch
(2012) a partir da releitura da nocdo de sequétidi@atica proposta por Schneuwly e Dolz
(2004). O PDG, como foi denominado, apresenta usteutara semelhante a sequéncia
didatica, acrescido de alguns mdodulos diferenciggoem, diferente da sequéncia didatica,
seu elemento organizador pode ser tanto o géndrmteuanto a pratica social.

A concepcéo de ensino de lingua de Guimaraes elK&612) confere igual valor ao
género textual e a pratica social na organizacaéendmo. Segundo as autoras, 0 género € de
fundamental relevancia para exercer a pratica Isaciambos, pratica e género, sdo
importantes no desenvolvimento das capacidadesglgabem, podendo, portanto, orientar o

ensino de linguas. Guimaraes e Kersch (2012, p.ebgflicam a escolha que fizeram:

[...] ampliamos o conceito de sequéncia didatigeemsamos o Projeto Didatico de
Género (PDG) como um conceito guarda-chuva papartir de uma demanda da
comunidade ou de uma escolha tematica, trabalhamseu mais géneros em um
dado espaco de tempo, sempre com a preocupacdelad®oma-lo a uma dada
pratica social.
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No curso de formacdo continuada para professoreéngea portuguesa de Novo
Hamburgo-RS, coordenado pelas autyras professores, por vezes, partem da praticalsoci
associando-a posteriormente a um género textualwdras vezes, optam pelo género para
orientar 0 ensino, outras vezes ainda, € um tersacqtalisa as atividades. As diferentes
orientacbes tém garantido um ensino de lingua goesa dotado de sentido, trazendo
importantes resultados para alunos e professongepéndente da orientacdo, os textos
adotados no projeto didatico de género costumarawgénticos, uma vez que, dessa forma,

0s PDGs oportunizariam a producédo de textos pdiicpg-alvo além do professor:

Um PDG da forma como o pensamos com nossos prodésssmlaboradores
promove um ambiente em que o aluno tem contato@dexto em situacdes reais.
Se é tarefa da escola contribuir para a formacamdaeldos mais autbnomos e mais
criticos, isso pode se dar ao promover a leituréegi®s que, de fato, circulam na
sociedade, e ao oportunizar a producéo de texgegimente serdo lidos — e ndo
apenas escritos para serem avaliados pela profied$WIMARAES; KERSCH,
2012, p. 550).

O uso de textos auténticos também €& defendido ponhdR(2013), ao falar do ensino
de lingua alema. O uso desse tipo de textos jdarepee o0 projeto didatico de género se
preocupa com a insergao de alunos em situagoesnaenacao reais. O trabalho com textos
auténticos esta relacionado a insercdo dos alumograticas sociais de leitura e escrita
importantes, o que esta de acordo com os EstudbstdEmento, pois ler e escrever seriam
inseparaveis das pessoas e do contexto socialugatldm que estas estdo inseridas. Segundo
Guimarées e Kersch (2012, p. 550),

[...] ao oferecer eventos que envolvem a escriserindo os alunos nas praticas
letradas da sociedade, identificando os géneroscijoelam naquelas praticas, a
escola estara levando-os a se comunicarem portcesarma gama variada de
situagdes as quais requerem o dominio de um gémdr@l para a interacgao.
Estuda-se um texto pertencente a um género textidhcionado a uma pratica social
por meio das seguintes fases do projeto: introdugémducao inicial; reescrita; oficinas;
producao final; reescrita; avaliacdo. As oficinasneddulos apresentam atividades de leitura
gue sao realizados pelos alunos para estejam poEgapara produzir um texto pertencente
ao género estudado no final do projeto. Cristd2809, p. 307) defende esse mesmo ponto

de vista ao alertar para

“Q projeto Por uma formacéo continuada cooperativa p desenvolvimento do processo educativo dedeit
e producdo textual escrita no Ensino Fundamerthlasoordenacgéo das autoras, conta com o ap@ajuizs/
Programa Observatério da Educacédo [...] e se ttataima parceria entre o Programa de Pés-Graduacéo
Linguistica Aplicada (PPGLA), da Unisinos, e a $tamia Municipal de Educacdo (SMED) de Novo
Hamburgo, Rio Grande do Sul”. (GUIMARAES; KERSCH12, p. 534-535).
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[...] a indissociabilidade entre compreensdo, ptédu leitura e escrita. A leitura
prové informagbes e, possivelmente, referénciasestita. Portanto, além de
contetdo que pode ser fomento para a construc@iowes textos [...], pode ilustrar
modelos para as producdes originais.

Logo, o trabalho intensivo com a leitura de textogénero em foco séo considerados
importantes para capacitar o aluno a produzir wto tdgo mesmo género, na realizagédo de um
projeto didatico de género.

Por fim, trabalhar com projetos didaticos de génemglica que o professor conheca
bem a realidade dos seus alunos, as praticas s@mique a comunidade se insere, 0s
géneros textuais relacionados e elaborar um prgjetorealmente se conecte ao contexto do
aluno e que, portanto, faca sentido para o alueesdh, Guimaraes e Sent (2012, p. 164) se

posicionam a respeito do compromisso do profeaseiagota o PDG como forma de ensino,

Pensar um projeto didatico de género, portantitué-k social e historicamente, o
que requer que o professor (ou o agente que vandelvé-lo), ao pensar o
letramento dos alunos, desenvolva um senso de, [dgasomunidade, que o leve a
olhar para seus alunos e para o entorno, idemtdizas letramentos e as praticas
comuns ali (ou ainda passiveis de serem desenuslvicenfim, os géneros
necessarios para aquelas praticas.

Para finalizar, Guimardes e Kersch (2012) sugerema pergunta orientadora do
trabalho com géneros, com a qual o professor paattirnram que medida a sua pratica da
sentido ao aprendizado da lingua para os alungeergunta é por que ensino o que ensino
para estes alunos? (GUIMARAES; KERSCH, 2012). pssgunta faz com que o professor
avalie toda a sua capacidade de observar e saeqwaticas sociais e géneros textuais
Importantes no contexto em que o aluno se insere.

A seguir, serdo apresentados a pesquisa acao rpetecaa o presente estudo, mais
detalhes sobre a turma e a escola envolvidas esttdo, o conceito de projeto de educacao
linguistica (PEL), um resumo do projeto desenvalvith turma, as formas de geragéo e

analise das capacidades de linguagem e da sedesiglidos alunos frente a diversidade
linguistica e cultural.
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3 METODOLOGIA

O presente capitulo apresenta a teoria de pesqustada para analise das
capacidades de linguagem discursivas e linguisiigairsivas desenvolvidas por um grupo
de alunos durante a aplicacdo de um projeto deaedadinguistica, em lingua alema, numa
escola da rede publica, localizada em uma cidaglérpa da capital Porto Alegre. Além das
capacidades de linguagem, foi analisado o grau aisitslidade frente a diversidade
linguistica e cultural presente na comunidade ¢tlosoa. Em seguida, descreve-se a turma de
alunos e a escola, cujas caracteristicas motivaregalizacdo do presente estudo. Logo apos,
€ conceituado o projeto adotado neste estudo, ) s& principios de um projeto de
educacéo linguistica. Na sequéncia, € apresenm@diormha resumida o projeto de educacao
linguistica aplicado na turma alvo. Por fim, abondse os instrumentos de geracdo de dados
importantes para a identificacdo e posterior ds@oiglo desenvolvimento das capacidades de

linguagem e da sensibilidade dos alunos.

3.1 Pesquisa Agao

O presente estudo se caracteriza como uma pesdgligatervencdo. Moita Lopes
(1996), ao tratar de pesquisa em sala de aulaseapiee duas modalidades, a pesquisa de
diagnostico e a pesquisa de intervencdo. A pesglesaiagnostico “[...] € centrada na
investigacdo do processo de ensinar/aprender, oafeealizado nas salas de aula, ou seja,
como a pratica de ensinar/aprender linguas estt sfativamente realizada” (LOPES, 1996,
p. 86). Essa modalidade de pesquisa tem por objefortanto, descrever aspectos
observados sobre a pratica docente, a fim de caemgee melhor como realmente a pratica de
ensinar e aprender estd se manifestando na efmmdam ser estudadas a interacdo entre
professor e alunos, as relacbes de poder entreesmos, as representacées do que seja
ensinar ou aprender, a concepcéao de lingua dosgmf{eentre outros aspectos.

Na modalidade pesquisa de intervencéo, “[...] @ ®colocado na investigacdo de uma
possibilidade de se modificar a situacdo existemeala de aula” (LOPES, 1996, p. 87). Pode-se
dizer que o objetivo dessa modalidade de pesquisaata de aula é refletir sobre a pratica
docente para modifica-la, aperfeicoa-la ou amplid-bgo, o presente estudo se enquadra em
uma pesquisa de intervencado, uma vez que se peeooapo aperfeicoamento da pratica docente
nas aulas de lingua alema. Ocorre uma interverggwaflessora pesquisadora que, a partir das

primeiras observacfes em aula, passou a modifisaa ratica com a finalidade de transformar
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as atitudes de desaprovacgdo dos alunos frentgualencultura alema e o seu proprio modo de
agir para, simultaneamente, ampliar o desenvoliorgrguistico dos alunos.

Em cada uma das duas modalidades de pesquisaoemtarte citadas, Lopes nota
uma tendéncia para, por um lado, uma pesquisa tdeemra etnografica, e, por outro, uma
pesquisa de analise interativista. Na pesquisaatitesta, segundo Lopes (1996, p. 87), “[...]
0 pesquisador utiliza-se de uma grade constituel@adegorias previamente estabelecidas
com o objetivo de detectar o comportamento de psofes e alunos”. A abordagem dos
dados, nesse tipo de pesquisa, € feita a partimadetabela de critérios pré-determinados.

J& na pesquisa de natureza etnografica, faz-s¢ Uma descricdo narrativa dos
padrbes caracteristicos da vida diaria dos paatitgs sociais [...] na tentativa de
compreender os processos de ensinar/aprender $ingL@PES, 1996, p. 88). Logo, para
fazer essa descricdo, seria necessario, conforauoo, 0 pesquisador participar da aula, por
meio de observacgfes, diario de campo, entrevidlazagens, etc. Essa modalidade de
pesquisa nao partiria de critérios pré-determinagh@s sim de uma questao mais abrangente
de pesquisa que guiaria todo o estudo. Dentro gessplisa, haveria uma concentracéo sobre
a interacdo entre professores e alunos como impertéator para o processo de
aprendizagem.

O presente trabalho se situa na pesquisa de cunbgréfico, jA que se parte de uma
questao de pesquisa, no caso, em que medida edosia educacao linguistica defendida no
presente estudo potencializou o desenvolvimentguigtico e a sensibilidade dos alunos
frente a diversidade. Em busca de respostas ajesstio, foram realizados diarios de campo
de algumas aulas, questionarios para os alunadugies textuais com os alunos em sala de
aula, bem como um amplo projeto de educacéo litigaidesenvolvido pela professora, que
tinha também o papel de pesquisadora.

O estudo pode ser considerado uma pesquisa ag&aoyrpa professora, no caso de
lingua alema, assumiu o papel de pesquisadoraadprépria pratica docente em turmas de
sétimo ano. Conforme explicita Lopes (1996, p. 8professor pesquisador € aquele que
“deixa seu papel de cliente/consumidor de pesquésdizada por pesquisadores externos,
para assumir o papel de pesquisador envolvido canvestigacdo critica de sua propria
pratica”. Assim, nesse tipo de pesquisa, ha sempregrofessor que nao apenas |é teorias
sobre ensino e aprendizagem e se coloca passive fieessas teorias, mas um professor que
busca refletir criticamente sobre sua préatica demd@aula e aperfeicoa-la.

Lopes (1996, p.89) conceitua a pesquisa acdo de whameiras, “[...] como uma

maneira privilegiada de gerar conhecimento solsala de aula, devido a percepc¢do interna
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do processo que o professor tem e como uma forna@atezo educacional, j& que envolve o
professor na reflexdo critica do seu trabalho”. pMesente estudo, a pesquisadora teve a
oportunidade de estar bem proxima daquilo que tedeorreu em sala de aula. Ela esteve
muito proxima as reacdes dos alunos frente a disaigle lingua alema, ao seu baixo
envolvimento nas atividades no inicio do ano, amisento de incapacidade e frustracdo que
pairava na sala, e ao mesmo tempo a realidadeidiicgu e cultural que cada aluno
manifestava em sala de aula e que, até entdo,avé $ido utilizada a favor do processo de
ensinar/aprender. Toda essa proximidade contripaia que a pesquisadora prospectasse
possiveis solucdes para a sua prépria prética tio@m se colocar como professora de
alemao.

Para isso, a professora precisou deixar de serpuofssional dogmatica, ou seja,
conforme Lopes (1996), uma mera executora de metatksenvolvidos por outros
pesquisadores e aprendidos em sua formacdo acadé&domecar a criar métodos inéditos,
no sentido de serem especificos para o seu espagmento de trabalho, verificando-se aqui
o carater situado de métodos de ensino. Nessa, lpm@mn, nenhuma teoria se perdeu, pois
sempre houve algum aspecto a ser reaproveitadsoeiado as novas leituras para construir
novas reflexdes sobre o que seja ensinar e apramdarlingua. A reflexdo critica do
professor sobre sua propria pratica €, para Lal#36(, um dos fatores essenciais para gerar

novos conhecimentos sobre o que seja aprenderr@aens

Nesta visdo, a sala de aula deixa de ser o lugaedeza, ou de aplicacdo de um
conhecimento pronto e acabado, e passa a ser goedparocura do conhecimento,
em que o professor e os alunos [...] passam apapel central na pratica social de
construcdo de conhecimento sobre a sala de a@®KBE, 1996, p. 184).

E de se concordar que os proprios alunos passamagesntes na constru¢do de novos
conhecimentos tedricos e praticos sobre o proassmsino e aprendizagem de uma lingua.
Também os alunos saem dos seus papeis sociaisndantdores de conhecimentos preé-
estabelecidos e passam a ocupar o papel de presat®rconhecimento. Ja a professora deixa
seu papel de aplicadores e assumem o papel degsekoyes.

A seguir, sdo apresentados maiores detalhes solperfib da escola e da turma

envolvida nesse estudo quando a professora pedqrasagressou ha escola.
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3.2 A Escola

A escola que demandou uma nova professora de alegqn@oesteve envolvida no
presente estudo, pertence a rede publica de em&non municipio de aproximadamente 20
mil habitantes, localizado a 50 km da capital do Grande do Sul.

A escola se localiza na area urbana e grande garfgpulacdo € descendente de
imigrantes alemédes que vieram ao Brasil no sécli¥o XA cidade ainda preserva aspectos
culturais e linguisticos dos aleméaes e uma pegparta dos alunos é bilingue (podem talvez
nao falar, mas, nos lares, as interacdes entrais®@vos ainda acontecem em Hunsruckisch,
uma variedade desprestigiada do alemao, predoreimente oral). Uma parte dos alunos é
descendente de alemaes por parte de mae e pandoagesenvolveu a comunicacdo em
alemao com seus pais, apesar de muitos deles falladem alem&o em casa. Uma pequena
parte € de descendéncia materna e paterna dedwliafricanos ou japoneses. Alguns ainda
possuem contato com as linguas de origem que &iagapelos parentes. Porém, grande
parte dos alunos da escola possui cruzamentoetain sua familia, sendo descendentes,
por exemplo, de japoneses com alemaes, italianospartugueses, africanos com alemaes,
italianos com alemaes, austriacos com italianos etc

Na escola, todos os alunos aprendem alemdo corgoaliadicional, visto que a
maioria, mesmo aqueles sem descendéncia alemaieposdgum contato com a variedade
Hunsrlckisch, presente nas praticas sociais delada, e com o alemao padrdo presente na
escrita e leitura de nomes de estabelecimentosrc@isee algumas ruas. A professora que,
nesse caso, € a propria pesquisadora, ministra delaleméo para os 6°s e 7°s anos. A escola
€ bastante disputada por pais e responsaveis geganever suas criancas estudando ali,
provavelmente, porque € uma escola bem localizadma escola que se destaca em eventos
artisticos, concursos de producéao textual e deréeiblimpiadas esportivas e exposi¢cdes que
contam com a participacdo de escolas publicas sfiseddlo municipio. A sua reputacdo no
municipio chama a atencédo de familias de classéangie talvez vejam qualidade de ensino
nessa escola publica. O publico em geral é deeclagslia alta. A escola possui uma ampla
equipe de professores e funcionarios e atende ema te 500 alunos. A escola trabalha na
perspectiva dos conteudos curriculares e adotaronograma trimestral para cada disciplina.

No ano de 2013, ano em que se desenvolveu o praejetscola recebeu o primeiro
livro didatico de lingua alema Magnet (MOTTA, 20@@¥a ser utilizado ao longo das aulas,

devendo ser aproveitado ao maximo, ja que antes naterial precisava ser xerocado ou
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impresso. A escola procura trabalhar de forma digeiplinar e por areas afins, como
recomendam os PCNs (BRASIL, 1998).

A escola mantém vinculos significativos com os paigesponsaveis dos alunos. Se,
por um lado, a escola esta sempre buscando a ipaecersponsabilidade dos pais em relacéo
ao que acontece com seus filhos na escola, da nfesme, por outro lado, os pais sdo muito
exigentes. E comum ouvir a opinido dos pais solfoeraa de dar aula do professor, sobre as
atividades da escola, sobre os pareceres e notasldoos, entre outros comentarios. O
trabalho partindo de praticas sociais esta presantalguns projetos excepcionais, nas mais
diversas disciplinas, mas nao é o que orienta@narg o ensino dia apds dia.

A estrutura da escola é boa, pois possui salasienifes, algumas salas tematicas, a
instalacéo de aparelhos de ar condicionado (naag¢pédo concluida), uma sala de informatica
e uma de video bem equipadas, salas de aula comarimno 25 alunos, uma quadra de
esportes coberta, uma outra area coberta, pationo@o grande, uma sala dos professores
ampla e organizada, salas de aula com ventiladoodssses, no geral, em bom estado, mas

sempre rabiscadas, uma biblioteca nova e outr@s;esjpasicos para uma escola.
3.3 A Professora e os Alunos

A professora, que neste caso é a propria pesquisadautora deste estudo, é formada
no curso de Letras Portugués/Alemao e em 2013 vairgasegundo ano de mestrado em
Linguistica Aplicada. A professora é descendentenilgrantes aleméaes provindos da regido
da Boemia (atual Republica Tscheca) e da cidad®©siebrick (atual Alemanha) que
chegaram ao Rio Grande do Sul na década de 185€fldat#e do interior e na familia em que
nasceu é utilizada uma variedade linguistica rastdtdo cruzamento entre as variedades
Bohmisch e Westfalisch do alem&o. A professoramaiae o portugués quando entrou na
escola, na época, aos 5 anos de idade e precmamirea lingua alema nas interacdes dentro
da escola, pois professores acreditavam que oesta goderia prejudicar o aprendizado do
portugués. J4 aos 15 anos, passou a participaulds de lingua alema padrdo no Curso
Normal em Nivel Médio que realizou em uma cidadeeggéo metropolitana. Um ano apds o
estudo formal da lingua, foi selecionada pela Cemaddo de Area para participar de uma
viagem de estudos para a Alemanha. Depois do QUmsmal, ingressou na faculdade de
Letras, em que participou da Iniciacdo CientifiEsta foi decisiva para ampliar no¢des
cldssicas em relacdo ao uso de ambientes virtwaensino de linguas que estavam sendo

transmitidas pela formacdo de alemdo. Esta eramédaupor outra instituicdo dentro da
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universidade. O mestrado como um todo e as caistatas das turmas envolvidas neste
estudo alertaram para a necessidade de ampliasaudcdes presentes na sua formacédo em
lingua alema como os objetivos interculturais eas®no0 ensino da lingua.

Ja as turmas envolvidas no presente estudo saétidesano, compostas cada uma
por 25 alunos, no total 50 alunos, a maioria menilkon ambas as turmas estado presentes
alunos de descendéncias diversas como alema,n#@alf@ponesa, africana, americana,
portuguesa, austriaca. A maioria dos alunos é ddso& de cruzamentos entre as etnias
anteriormente citadas. Sao poucos os alunos ails e pai e mde da mesma etnia. Os
fendbmenos da globalizacdo, descritos por Fabr20d3), estdo facilitando a formacgéo de
familias compostas por descendentes de etnias, flaigguas e culturas diversas. A maioria
dos alunos possui ha sua familia algum cruzamemtoacetnia alema, mas esta é apenas uma
das etnias que faz parte de sua historia.

As turmas também apresentam alunos migrantes desoestados do Brasil, como
Sédo Paulo, Parana, Mato Grosso, Para, Santa Gatalém de cidades galchas proximas a
fronteira com a Argentina e com o Uruguai, a diveen Santa Catarina e do centro do
estado. Ha também aqueles alunos que séo de cidadegido e que se deslocam todos os
dias até a escola. Sdo pouquissimos os alunos apoeram na cidade onde se localiza a
escola, quase todos sdo naturais de outras cidedgdes, estados ou paises, como é 0 caso
de um aluno que é natural dos Estados Unidos. lagyenémenos da gliobalizacdo também
estdo contribuindo para a formacdo de escolas cstagp@or alunos, além de etnias, racas,
linguas e culturas diferentes, também de cidadgges, estados e paises diversos.

Os dois grupos possuem diferencas entre si, mabétamapresentam algumas
semelhancas. Ambas as turmas séo agitadas, costoraeter conversas paralelas durante a
aula, demoram para se acalmar e se organizar quenigon em sala de aula, falam alto em
momentos inoportunos, tém dificuldades de se cdrarenas atividades, costumam fazer
piadinhas.

Além disso, mantém atitudes de desrespeito em mosele fala do professor bem
como dos colegas, apresentam atitudes de desapoopaca aprender a lingua alema e para
estudar no geral, manifestam atitudes de desrespeitltura, a religido, a raca, ao modo de
se expressar do outro. Sao atitudes que vao alémeadtdes de indisciplina e que atravessam
questbes de preconceito, de desvalorizacdo e deecaahecimento do que faz parte da

cultura do outro.
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E comum os professores acionarem a direcdo e alemagdo em momentos de
indisciplina durante a aula. Tanto que uma dasdarj& se denomina coraopior da escola
consequentemente, passa a se esforcar menos amdsepreconhecida por suas atitudes.

Por outro lado, ha alguns alunos que manifestanesejd de aprender, que se
esforcam e que normalmente atingem Otimos resdtaddém disso, sdo alunos que
dificilmente apresentam problemas de indisciplina agitudes desaprovadoras frente ao
estudo de qualquer matéria escolar.

Notou-se também que aqueles alunos que possuianhabdidades comunicativas
bastante desenvolvidas e que eram de origem alemgeral, estavam muito centrados na
cultura individual, ou seja, na sua prépria linguaultura. Alunos de origem alema, em
ambas as turmas, dificilmente conseguiam se praguusobre a lingua e cultura do outro,
apenas sobre a cultura e lingua alema local ouleglaakha. Ja os alunos de origem italiana,
portuguesa, africana, japonesa demonstravam cansegpronunciar a respeito da cultura e
lingua alema locais, mas dificilmente tinham algdizzer sobre sua prépria cultura e, muitas
vezes, foi possivel perceber que desconheciamaaspsdprias origens.

Nas duas primeiras semanas de aula, foi realizaddrabalho que se poderia dizer
dogmaticg na medida em que foi dada continuidade ao tralddhprofessora anterior, o qual
partia dos conteudos curriculares associados adaibaro didatico, e comecgou-se a observar
os alunos. Ja no primeiro dia de trabalho, causpargo a grande quantidade de alunos que
detestavam aprender alemé&o. Os primeiros diaricsadgo revelam que ambas as turmas
apresentavam atitudes de desaprovacdo para aprandegua alema, pois alguns alunos
alegavam néo ser de origem alema e, portanto,imidm acapacidadee a necessidade de
aprender o idioma.

Além disso, espantou a professora pesquisadoraw dg frustracdo dos alunos e
sentimento de incapacidade para aprender o ididigans expressaram que o alemao seria
uma lingua muito dificil de ser aprendida. OutréisTeavam que ndo dominavam nada da
lingua e que, por isso, odiavam alem&o. No prim€omselho de Classe do ano, outros
professores manifestaram que grande parte dessessalpresentava a mesma indisposicao
para aprender nas outras disciplinas. Logo, apodigsédo de alguns alunos nao foi apenas em
relacdo a aprendizagem de uma lingua, mas ao ed¢udma forma geral. Frente as atitudes
negativas dos alunos, era impossivel a professsgupsadora continuar trabalhando s6 com
o livro e seguindo conteudos pré-estabelecidoss poa visivel que os alunos ndo viam

sentido naquilo, e estavam exaustos disso.
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O conhecimento sobre a grande diversidade cultéiaica e linguistica dos alunos a
principio pareceu assustador a professora pesguasddomo seria possivel ensinar a lingua
alema a esses alunos, cuja maioria possuia poucerthwum lagco com a lingua e cultura
alemad na sua familia? E o conhecimento sobre &asdesi dos alunos também trouxe
preocupacdo. O que poderia realmente funcionaret@dqurma com as caracteristicas antes
citadas? O que, em meio a tantas atitudes desalm@sae as diversas linguas, etnias e
culturas dos alunos, poderia haver de bom? Comenme@dt avancos na aprendizagem da
lingua alema nesse contexto? Bastou acreditar queneio a lama pode nascer uma flor
branca. Foi o0 que aconteceu. A partir

Logo, a partir de um seminario sobre educacéo igtiga na UNISINOS, a professora
pesquisadora enxergou uma flor branca em meio a &aoomecou a elaborar um projeto de
educacao linguistica. A propria diversidade soegulistica e cultural dos alunos das duas
turmas € que apontou alternativas de trabalho rein@nda lingua alema. O projeto
denominaddstadtportal Ilha(portal turistico Ilha) foi realizado no ano del300 projeto foi
uma tentativa de a professora acolher a diversidatksenvolver a sensibilidade deles frente
a diversidade sociolinguistica e cultural preseragropria sala de aula, nas suas familias e
na comunidade para simultaneamente desenvolvénamiento em lingua alema. E, assim, foi
estabelecida a grande questdo de pesdtnsague medida os alunos desenvolveram suas
capacidades de linguagem , a saber, as de acadjsasrsivas e as linguistico-discursivas
em lingua alem& em um projeto de educacéo lingaiati

A seguir, vejamos o conceito de projeto de educhggaistica adotado pelo presente

estudo.

3.4 Projeto de Educacéo Linguistica

Neste estudo, a partir das caracteristicas detprogral, de projeto de letramento, de
sequéncia didatica e de projeto didatico de gérmmacebemos uma nova ideia de projeto,
denominado Projeto de Educagédo Linguistica (PELlyaBalho com PEL preserva as nogdes
de pratica social e de género textual e a sequéitdsica ampliada de projetos didaticos de
género e associa a estes 0s principios da pedagogimalmente sensivel e da educacao
linguistica capaz de formar cidaddos mais flexifreiste a diversidade linguistica e cultural.

A concepcédo de ensino de lingua que guia o praet@ducacéo linguistica pode
partir da pratica social ou do género textual, e gst4 de acordo com Guimardes e Kersch

(2012). O ensino estruturado pela pratica soc@tforme Tinoco (2009), proporciona aos
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alunos a escrita e a leitura de textos que circulansociedade. O estudo da escrita e da
leitura, nessa perspectiva, tem por objetivo o agimundo. Utilizar a préatica social como
guia do ensino de lingua, porém nao precisa exgltrabalho com géneros, uma vez que toda
pratica social envolve a comunicagao por meio ddaxto pertencente a um género textual.
Os géneros estdo em circulagao na sociedade anfmrseu estudo deve ser utilizado a favor
do letramento e, obviamente, da pratica social.

No projeto de educacao linguistica desenvolvidapwge pela pratica social como
ponto de partida. A preferéncia dada a praticaasoa projeto de educacao linguistica deve-
se ao fato de a turma abordada neste estudo n&sengdo nenhum na aprendizagem da
lingua alema para a vida fora da escola. Logo,ofegsora pesquisadora, apos leituras,
acreditou que a insercdo dos alunos em uma prsdical pudesse fazer com que eles néo
apenas produzissem textos para a professora lerpara alunos de outras escolas (uma do
Brasil e outra da Alemanha) e também para a sabéeela geral.

Além disso, ela acreditou que a pratica social topixaria escrever em fungédo de
pelo menos trés grandes motivacdes. Primeiro, esaptacdo da cidade deles para alunos de
fora, segundo, a inexisténcia de um portal tudstia cidade deles e, terceiro, a presenca de
nocoes estereotipadas sobre a cidade dos alunpdmda turma de alunos e na regido. O
trabalho de capacidades de linguagem relacionagéseros especificos serve, no projeto de
educacéo linguistica, de ponte para chegar a gratic

O PEL, além de trabalhar a pratica social e o gétextual de forma integrada, possui
a diversidade sociolinguistica e cultural como wgede estudo na aula de linguas. Essa
escolha tornou-se importante, justamente, porqueradessora pesquisadora sentiu a
necessidade de abordar esse assunto na aula de lhegma associado a discussdo de
aspectos como a flexibilidade e o reconhecimemtotdra outras culturas e linguas e o fim do
preconceito linguistico.

Ja na primeira aula, percebeu-se que so alunosempawam visdes estereotipadas
sobre pessoas de outras etnias e preconceito cardsaculturas e variedades linguisticas.
Essas nocdes também estavam presentes frentei@a&ilingua alema, que eram vistas como
ultrapassadasda colbniae atéerradas Logo, essas ideias estigmatizadas contribuiam par
que os alunos tivessem uma atitude de desaprodacéisciplina de lingua alema. Assim, a
professora acreditou que tornar a diversidade Bogidstica e cultural objetos de estudo da
aula de aleméo poderia minimizar as atitudes degagoras dos alunos e, ao menos, fazé-los

pensar de formas diferentes sobre a diversidade.
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Por fim, também se tornou importante inserir ppiad da pedagogia culturalmente
sensivel no projeto devido a presenca de sentime@incapacidade e de distanciamento dos
alunos na aprendizagem da lingua alema. Nessaepévsp 0 professor como um exemplo a
ser seguido de acolhedor, entendedor e valorizéadativersidade cultural e linguistica dos
alunos poderia minimizar os sentimentos de baitimmasios alunos.

Portanto, podemos conceituar o projeto de edudaggnistica como um projeto que
foca na insercédo dos alunos em praticas sociaismp® do estudo de géneros textuais. E,
que se preocupa com a formacédo de cidadaos senergie a diversidade sociolinguistica e
cultural do mundo globalizado, por meio da reflezébre esta e por meio do professor como
exemplo de cidadao sensivel e valorizador dasraslil linguas dos seus préprios alunos.

Citam-se ainda as palavras de Leffa (2012), quéicaxgue no passado o professor
vivia a procura de um meétodo para o ensino de disgwQuando finalmente foram
desenvolvidos métodosertos e universais, o professor se tornou subordinadzlea e
insatisfeito por ver que seus métodos sempre damavdesejar. Porém, o método que surgia
em uma época era negado na proxima.

Entre idas e vindas de métodos, o professor comacaareditar que nao existia
nenhum método que pudesse ser a receita do efi€imegava-se a conclusdo que cabia ao
professor decidir o que fazer na sua sala de paldindo de seu contexto de atuagéo,
considerando a realidade dos alunos e a relacdmutas areas de conhecimento” (LEFFA,
2012, p. 407). A era pés-método, denominada pelprjar autor, revela que cada pratica de
ensino € situada e, portanto, inédita, justameotguye cada aluno possui necessidades
singulares e pertence a uma realidade caracterpadaréaticas sociais e necessidades de
linguagem especificas. Logo, talvez ndo seja adfinera método, mas sim o comec¢o de uma
nova concepc¢do de meétodo, segundo a qual cada fesgwo deve fazer as escolhas
pedagogicas que mais podem atender as necessetquesficas da realidade de seus alunos.

Observar a realidade e partir dela também podemnsanétodo de ensino.

3.5 Stadtportal Ilha: o Primeiro Projeto de Educac® Linguistica

Para encarar a missdao de lecionar na turma amende descrita, a professora
resolveu elaborar um projeto de educacao lingaisjicstamente, porque desejava envolver
seus alunos numa pratica social que transformastieessidade linguistica e cultural em
objetos de estudo em sala de aula e que, princaodéndesenvolvesse as capacidades de

linguagem dos alunos em lingua alema. O projetediecacdo linguistica elaborado teve
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como pratica social a apresentacdo da cidade dmesalpara um grupo de estudantes,
descendentes de brasileiros, portugueses e mogambjcque aprendem lingua portuguesa
em Mainz, na Alemanha, para um grupo de estudaatessua maioria, descendentes de
alemées, que aprendem alemédo em Santa Maria dalH®By Brasil, e também para pessoas
em geral que tivessem acesso pela Internet aastdas alunos. Para atender a essa prética, a
professora selecionou o hipergénero portal tudstio género apresentacdo de aspectos da
cidade para o portal, em espaco digital, visto guoe,meio da Internet, seria mais pratico
atingir os interlocutores selecionados, e a diw#gada cidade atingiria um publico muito
maior em menos tempo.

Nas primeiras aulas do projeto, o professor na@samtou o conceito de portal
turistico, mas convidou seus alunos a definirem soas proprias palavras o hipergénero por
meio da analise de portais de cidades da Alemabhabjetivo de um portal turistico é
informar os leitores, possiveis visitantes, sobrdiversidade de possibilidades que uma
cidade oferece por meio da apresentacédo de |l@stehelecimentos, eventos relacionados a
essas possibilidades.

Como podemos verificar, por exemplo, no Portal §tied de Munique, 0os portais
apresentam tematicas gerais que vao desde o tyrisimatelaria, o lazer, a gastronomia, o
trabalho, o transporte, 0 comércio até a economjalitica e modos de viver presentes no
cotidiano de uma cidade. Essas tematicas estaostispna parte superior em forma de links
relacionados as tematicas gerais. Além disso, ptasaticas mais especificas como servigos
oferecidos na cidade como farmécia, imobiliaria€raja de turismo, construcdo, seguro,
cabeleireiro. Estes estdo localizados na partealaden forma de uma lista de links que dao

acesso a elas, conforme mostra o portal que segue.

Figura 1 - Pagina Inicial do Portal Turistico derfjue
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Fonte: Muenchen.de. Das offiziellle Stadtportal.

Cada tematica € atendida por meio da apresentagitaee visual de exemplos
relacionados a essas tematicas. Por exemplo, pkmada gastronomia sdo apresentados
locais como restaurantes, lancherias e cafés iaed na cidade, por meio de informacdes
escritas e fotos a respeito, como revela.

Figura 2 - Apresentacfes de Pontos Gastronémicbtudeue
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Fonte:Muenchen.de. Das offiziellle Stadtportal.
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Um portal turistico pode conter textos pertencerdediversos géneros. Além de
apresentacdes dos aspectos citados acima, um paméEm contém textos como mapa
politico, mapa ferroviario, calendario e, principahte, noticias relacionadas as tematicas
citadas. Normalmente as noticias estao posicionaalagntro da pagina em forma de slides,
como mostra a pagina principal do portal de Munique

Definidos o hipergénero e o género, percebeu-se ppra desenvolver um portal
turistico completo e mais elaborado, um trimes&epbjeto ndo seria o suficiente. Dessa
forma, pensou-se em um projeto maior, que se est@ndor todo aquele ano letivo e que
pudesse continuar a ser desenvolvido nos préximos, &e houvesse interesse. Logo, optou-
se pela producao de trés apresentacfes para sestgdgs no portal turistico, uma para cada
trimestre, 0 que exigiria a elaboracdo de trés &mrjas didaticas. Porém, como o segundo
trimestre possuia uma quantia expressiva restetadids letivos em relagdo aos outros
trimestres, a segunda sequéncia didatica se estesdlentrando o terceiro trimestre. Como o
terceiro trimestre também era restrito devido daders e atividades-extra propostas pela
escola, uma terceira sequéncia didatica para uroeir apresentacdo ficaria prejudicada.
Logo, optou-se pela elaboracdo de uma sequéncidiadid limitada, para a criagdo de um
teatro e de uma discussao sobre aspectos da dadedinguistica e cultural da cidade.

Os conteudos linguisticos a serem trabalhados fieimas das sequéncias foram
selecionados a partir das dificuldades apresentaaproducdes iniciais das apresentacoes e
levando em consideracdo os conteudos previstoamiculo de lingua alema. Este estipulava
o estudo de, por exemplo, estruturas frasais corbosemodais, a preposicdon (em),
vocabulario sobre modalidades esportivas, comibekidas e vestimenta, o tempo verbal
passado perfeito e o estudo dos casos de declinagéativo e dativo. Esses contetdos foram
ajustados as oficinas e combinados com aqueleselmiog ainda ndo dominados e
apresentados nas producdes iniciais. Essas amesantaréncia quanto ao uso de adjetivos,
conjugacao dos verbos e até quanto a formacaontkengas interrogativas e ao emprego dos
artigos em nominativo, o que, segundo o curricaalunos ja deviam ter aprendido em
séries anteriores.

Ja em relacdo ao dominio do género, o curriculoapdiesentava elementos a serem
estudados, uma vez que ndo esta organizado conmbasabalho com géneros textuais ou
praticas sociais. Logo, com base nas dificuldadssatlinos, foram selecionados os aspectos
mais relevantes que compdem tanto o género apagdenpara o portal quanto o préprio

hipergénero portal turistico como estrutura, infagdes, organizacao, elementos multimodais
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e apresentacionais. Uma vez definidos os elemédimigsisticos e linguistico-discursivos a
serem trabalhados, foi realizada uma pesquisama&pturisticos da Alemanha.

Para a producdo da apresentacdo 1, realizada moeigmi trimestre, foram
selecionados portais turisticos de cidades da Alema serem lidos e analisados em termos
de hipergénero e apresentagcdes de locais presedsss portais a serem lidas e analisadas
em termos de género. As primeiras oficinas se cdraxam sobre o reconhecimento do
hipergénero, e as proximas, sobre o estudo do gé@peesentacédo de um local da cidade.

Para a producéo da apresentacéo 2, realizada nodsetfimestre, a professora achou
interessante o portal turistico de llha ndo apapassentar pontos relevantes da cidade, mas
também um pouco da sua realidade cultural, pogstastbém poderia despertar o interesse de
leitores a visitar o local. A cidade de llha, cofobdito antes, pode ser compreendida como
um contexto transglobal, uma vez que apresentarupamento intercultural entre imigrantes
e descendentes de imigrantes de cidades, reg&iadps e paises diversos. Porém, a pesquisa
revelou que nenhum dos portais da Alemanha falalveesa diversidade cultural e linguistica
dos seus habitantes, apesar de apresentar algen®®\culturais que ocorriam na cidade.
Logo, a apresentacdo da diversidade cultural eiisiga foi algo inovador para o portal
turistico de llha. A alternativa encontrada foies@nar informacfes de textos do dominio
jornalistico que falavam sobre a diversidade dguls, religides, pratos tipicos de outros
paises, estilos musicais e imigracdo na Alemanhasé&guida, elaborou-se um modelo de

apresentacao para falar da diversidade culturtthdeo qual sera descrito adiante.

Quadro 1 - Projeto de Educacéo Linguistica: Obpstir Pratica Social

PROJETO DE EDUCACAO LINGUISTICA: PORTAL TURISTICO D E ILHA

OBJETIVO GERAL

Desenvolver capacidades de linguagem e sensibdidadrelacdo a diversidade turistica,

gastrondmica, comercial, de hospedagem e de dovpredente na comunidade dos alunas,

bem como em relacéo a diversidade de linguas,rasltteligides, estilos musicais que
constituem a cidade.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Situar os alunos em meio a diversidade sociolitigai cultural presente em sala | de
aula, na familia e na comunidade.

» Refletir sobre os conceitos de diversidade, presitmtinguistico e interculturalidade.

» Fazer com que o aluno sinta sua cultura e lingl@rizadas pela professora e que| da
mesma forma ele exercite o reconhecimento e airaf@o de linguas e culturas que o
cercam.

» Desenvolver os conhecimentos linguisticos assosiaddiipergénero portal turistico e ao
género apresentacdo em lingua alema.

PRATICA SOCIAL

Apresentar a diversidade turistica, gastrondomiomeccial, de hospedagem, de diversao
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bem como a diversidade cultural e linguistica presena cidade dos alunos, em um hlog
denominado Stadtportal llha, para alunos de Sdata do Herval e da Alemanha.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2 - Sequéncia Didéatica da ApresentacdodlgRortal

INTRODUCAO (05/04)

A professora lanca a questdo “Por que Ilha merecgisitada?” para que os alunos possam
pensar em atracoes, locais, costumes e atividagepassivelmente despertariam o interesse
de pessoas de fora a visitar a cidade. As respsdtasrganizadas em forma de esquema no
quadro.

PRODUCAO INICIAL DA APRESENTACAO 1 (12/04)

Os alunos produzem, a partir de seus conhecimgménsos, uma apresentacao para um
portal turistico de Ilha em alemé&o, com a ajudaidmnario e da professora. Essa producao
serviraA de sondagem dos conhecimentos linguistiomgltimodais, de género e de
hipergénero dos alunos na lingua em estudo. Cangelse as técnicas de tirar fotos e fazer
videos que os alunos ja dominam, ja que em pafaiscomuns elementos ilustrativos dos
locais apresentados.

OFICINA 1 (26/04): QUE HIPERGENERO E ESSE?

Apresentacdo do Stadtportal de Berlin e pontuag@® tédmaticas presentes no portal.
Discusséao e identificacdo de tematicas que podetiauigar e se ajustar a cidade de llha.
Leitura de um texto explicativo sobre o hipergénmdal turistico para discutir o objetivo, a
funcdo, as tematicas, a linguagem, as informacéesstrutura e possiveis espacos de
circulagdo de um portal turistico.

OFICINA 2 (03/05): COMO E ESSE HIPERGENERO?

Estudo do hipergénero portal turistico a partipdalucédo de um quadro comparativo de trés
portais turisticos (de Hamburg, Bremen e Leipzig)seus aspectos tematicos, informativos,
estruturais, apresentacionais e linguisticos.

OFICINA 3 (10/05): WOHIN GEHEN? ONDE IR?
Estudo de elementos linguisticos relevantesem upnese@ntacdo para portal turistico, a
partir da leitura e analise da apresentacdo deooah uristico presente no portal de Munique
(Alemanha).

» Conjugagéao no presente. Nominativ.

» Estruturas: “Es gibt...”, “Das ist...” e “Die Kirehst...”

* Vocabulario sobre pontos turisticos. Adjetivos celaados: alt, neu, reformiert.

* Verbo Modal WOLLEN + Akkusativ. “Wollen Sie eine KKhe sehen? Das ist die

Kirche... Sie ist sehr alt.”

OFICINA 4 (17/05): WO BLEIBEN? ONDE FICAR?
Estudo de elementos linguisticos relevantesem ymesentacdo, a partir da leitura e anélise
da apresentacao de um local de hospedagem presepoetal de Berlim:

* Vocabulario sobre moradias: das Hotel, das Appantenadas Haus, die Herberge.

» Adjetivos relacionados: bequem, ruhig, sauber, rosjgrt.

* Verbos: schlafen, bleiben.
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» Verbos modais: WOLLEN e KONNEN: Wollen Sie gut stfeh? Sie kdnnen ins...
* Preposicao indicativa de lugar: IN

OFICINA 5 (24/05): WAS ESSEN? O QUE COMER?
Estudo de elementos linguisticos relevantesem ymesentacdo, a partir da leitura e anélise
da apresentacao de um local gastronémico presergertal de Hamburg:
» Vocabulario sobre comidas e bebidas;
* Verbos:essen; trinken
+ Verbos modaisWOLLEN e KONNENWollen Sie SpieRfleisch essen? Sie konnen
ins...
e Acusativo (artigos definidos):Sie essen das Spiessfleisch. Sie trinken den
Orangensatft.
» Adjetivos relacionadodecker, kdstlich, gut, salzig

OFICINA 6 (31/05): WAS MACHEN? O QUE FAZER?
Estudo de elementos linguisticos relevantesem ymesentacdo, a partir da leitura e anélise
da apresentacdo de um local de lazer presentertad ge Bremen:

* Vocabulario sobre modalidades esportivas e atiegald lazer.

* Verbos:spielen; tanzen; schauen; gehen

« Verbo modalKONNEN(poder). ‘Sie kdnnen Bowling spielen.”

» Advérbios:Abends, Mittags, Morgens...

OFICINA 7 (07/06): WO KAUFEN? ONDE COMPRAR?
Estudo de elementos linguisticos relevantesem ymes@ntacao, a partir da leitura e anaélise
da apresentacao de um ponto comercial presentertad ge Kaoln:

* Vocabulario sobre estabelecimentos de Ilha.

» Verbos: kaufen, verkaufen.

« Verbo modalMUSSEN(precisar)Missen Sie einen Koffer kaufen? A

* Acusativo (artigos indefinidos)

OFICINA 8 (14/06): APRESENTACAO DE MAINZ E O USO DE MIDIAS

Uma estudante da UNISINOS, proveniente de Mainer(fanha), faz uma visita a escola, se

apresenta aos alunos do sétimo ano e lhes fala sohrcidade, em termos de possibilidades
turisticas, gastrondmicas, comerciais, de lazex baspedagem, além de aspectos histéricos
e climaticos. Os alunos interagem com a estudaaselinguas e variedades em que se

sentirem a vontade, podendo até ser em portugudsssebrirem que ela também fala essa
lingua.

Estudo de possibilidades midiaticas, com preseercand profissional da linguagem visual
para explicar:

» Técnicas para tirar boas fotos da cidade de Ilha;

» Estratégias para fazer videos criativos da cidade;

» Formas de postagem e configuracao de blog.

PRODUCAO FINAL DA APRESENTACAO 1(21/06)

Os alunos coletam informag@es da cidade, fotodensipara fazer a producéo final.

Em sala de aula, em grupos de quatro integrantedupem apresentacdes para o portal
turistico, apresentando um local de hospedagerdivdesdo, de gastronomia, de compras e
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de turismo. Essa producéo é realizada em matenaksso.

REVISAO DO CONTEUDO E REESCRITA DA APRESENTAQAO 1 (28/06)

Os conhecimentos linguisticos e linguistico-disews dos alunos passam por uma revisao
escrita.

Apés a avaliacdo da producdao final, os grupos reesm, em uma pagina do blog da escola,
as suas apresentacdes, arrumando o que foi peda@ogementando o que faltou.

PROVA E AVALIACAO DA APRESENTACAO 1 (05/07)
Os conhecimentos linguisticos dos alunos sédo aeipor meio de uma prova escrita.
As apresentacdes reescritas sdo avaliadas tast@muéessora quanto pelos alunos, a partir
de duas fichas de critérios, uma elaborada ao Idngorojeto com os alunos e a outra pelo
professor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para visualizar exemplos de exercicios realizadoante a aplicacdo desta sequéncia
didatica, localize a folha de exercicios denomin@digina 1:Was machen?fresente no
apéndice B. Nesta sequéncia, esperava-se que wssaflesenvolvessem as capacidades

linguistico-discursivas trabalhadas nas oficineslacionadas ao uso de:

a) vocabulario sobre locais turisticos, gastronémicosjerciais, de hospedagem e de
lazer, bem como de comidas, bebidas, roupas, cagadnodalidades esportivas
em lingua alema;

b) conjugacgéo de verbos como kénnen, wollen, essaeketr, kaufen, schlafen e sein
(poder, querer, comer, beber, comprar, dormir éestr respectivamente) em
segunda pessoa do singular e em terceira pesggardbpara se dirigir ao leitor;

c) adjetivos que caracterizem os locais apresentagio® schon, neu, modern, alt,
gut, wunderbar, sauber, reformiert, angenehm,(lbalhito, novo, moderno, velho,
bom, maravilhoso, limpo, reformado, confortavedgdl respectivamente);

d) artigos definidos der (masculino), die (feminindgs (neutro) e indefinidos ein
(masculino), eine (feminino), ein (neutro) acompardo os nomes dos locais
apresentados e, se possivel, declinados em nowair{dér, die, das, ein, eine, ein),
acusativo (den, die, das, einen, eine, ein) e aldtem, der, dem, einem, einer,
einem);

e) estrutura frasal com os verbos modais kénnen (pedeollen (querer), em que o
verbo auxiliar estd4 conjugado no inicio da sentengaverbo principal no infinitivo
no final da sentenca;

f) estrutura frasal interrogativa, a qual, no alem@mssui o verbo anteposto ao

sujeito.
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g) locucbes adverbiais de espaco para situar os jocais
h) uso de expressdes como “das ist” (este/esta & gib&' (h4) para citar os locais

gue existem na cidade.

Para a apresentacdo 1, também esperava-se queurass alesenvolvessem as

capacidades discursivas trabalhadas nas oficirela@onadas ao uso de:

a) informacdes aprofundadas sobre wohin gehen, wakenawo bleiben, wo kaufen
e wo essen (onde ir, o que fazer, onde ficar, ocmimprar e onde comer
respectivamente) na cidade;

b) estrutura de apresentacdo estudada em aula: tipdogunta instigadora,
apresentacao do local, convite para visitacéo,dsrde contato.

c) caracteristicas do local apresentado como quakdaplessibilidades, aspectos
histéricos, etc;

d) coesao entre o titulo e o local apresentado;

e) formas de despertar o interesse do leitor sejaipgartancia do local, por alguma
caracteristica marcante, por perguntas instigadoras

Quadro 3 - Sequéncia Didéatica da Apresentacdo@@Rortal

INTRODUCAO

A professora langa a questdo “Qual a diversidadsgmte em Ilha?”. As respostas dadas
pelos alunos sao dispostas em forma de associogranmador da pergunta inicial. Essa
atividade permite a sondagem dos conhecimentosiitigos dos alunos, além de auxiliar a
sondar as suas noc¢oes sobre diversidade linguéstickural de Ilha.

PRODUCAO INICIAL DA APRESENTACAO 2

Alunos produzem, a partir de seus conhecimentos, apnesentacdo para ser postada no
portal que fale sobre a diversidade presente em filbdendo, para isso, usar como exemplo
a sua propria familia.

OFICINA 1 : GERICHTDIVERSITAT / DIVERSIDADE CULINAR IA

Estudo de elementos linguisticos importantes em apmasentacdo por meio da leitura e
analise do texttDoner: ein turkisches Essen?’D0ner: um prato turco?).

Vocabulario: nomes das comidatef Kuchen, das Spiel3fleisch, der Matte-Tee, dimnBo
der Kasebro)), refeicéesZfum Frihstick, zum Mittagessen, zum Abendgssen
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Adjetivos relacionados a comidasecker, gut, wunderbar, typisch deutsch, typisch
italienisch.

ExpressaoWwas ist dein Lieblingsesse(Qual € sua comida preferida?)

Retomada dos verbosodais wollen e kbnnerssociados ao tema.

Producao de uma breve apresentacao sobre a dadgsidlinaria em llha.

OFICINA 2: SPRACHDIVERSITAT / DIVERSIDADE LINGUISTI CA

Estudo de elementos linguisticos importantes em apnasentacdo por meio da leitura e
andlise do textoDeutscher sprechen TurkischAemaes falam turgo

Vocabulario: Deutschland, Brasilien, Spanien, Italien, Japan,rk€i), nacionalidades
(Deutsche, Brasilianer, Spanier, Amerikaner, ItatienJapane), linguas (Basilianisch,
Portugiesisch, Deutsch, Spanisch, Italienjsaleligibes katholisch, evangelisch, spiritist,
budhis).

Adjetivos relacionadogut, schlecht, ein bil3chen, nur, viel, sehr gut.

Insercdo dosverbd8PRECHENfalar), KOMMEN AUS(vir de), WOHNEN(morar).
Retomada de sentencas negatil@sspreche nicht Japanisch

Producéo de uma breve apresentacdo sobre a daggdidguistica em llha.

OFICINA 3: RELIGIONDIVERSITAT / DIVERSIDADE RELIGIO SA

Estudo de elementos linguisticos importantes em ajpmasentacdo por meio da leitura e
andlise do graficoReligionen in DeutschlandReligides na Alemanha

Retomada do vocabulario: nomes de paiBesitschland, Brasilien, Spanien, Italien, Japan,
Turke), nacionalidadesDeutsche, Brasilianer, Spanier, Amerikaner, ltaignJapaney,
linguas (Basilianisch, Portugiesisch, Deutsch, Spanischlidtasch, religibes katholisch,
evangelisch, spiritist, budhjst

Retomada da declinacdo em Nominativo, Acusativatvb, a partir das preposi¢des locais
IN e AUF.

Producao de uma breve apresentacao sobre a daaegieligiosa de Ilha.

OFICINA 4: ARCHITEKTURDIVERSITAT / DVIERSIDADE ARQU ITETONICA

Estudo de elementos linguisticos importantes em ajpmasentacdo por meio da leitura e
andlise do texttUnterschiedliche Architekturforme in Deutschldnd

Vocabulario: nomes dos espacos da casa, das pagescompdem.

Adjetivos relacionadosalt, grof3, klein, modern, neu, bekannt, renovigrpisch deutsch,
typisch japanisch.

Insercdo do tempo verbal Perfetis Haus wurde gebaut, dort hat ein Deutscher getyoh
der Mann hat Klaus geheilf3t.

Retomada do Dativdn dem Haus, im Zimmer, in der Kuche.

Producdo de uma breve apresentacao sobre a dadesaiquitetonica da llha.

OFICINA 5: MUSIKDIVERSITAT / DIVERSIDADE MUSICAL

Estudo de elementos linguisticos importantes em ajpnasentacdo por meio da leitura e
analise do graficoWas horen die Deutsche? que escutam os alemaes?).
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Vocabulario: nomes de estilos musicais (Rock, Ramksmusik, klassische Musik, Samba,
Reggae), locais de danga @er Disko, auf dem Tanzclub, auf dem Faastrumentosdas
Schlagzeug, die Gitarre, das Klavier, die Floter, Bass, die Geige

Adjetivos relacionadogyut, wunderbar, schlecht, furchtbar, interessatek&onisch.
Estruturas frasaidvlein Lieblingssong ist.(Minha musica preferida é€...)

Continuacao do Perfeldtch habe ... gehdrt/gespie(Eu escutei..., Eu toquei...)

Producao de uma breve apresentacao sobre a daaesigusical de llha.

PRODUCAO FINAL DA APRESENTACAO 2

Os alunos produzem, em duplas ou em trios, umaeamacdo sobre uma das diversidades
abordadas nas oficinas, ou seja, optam pela diatsilinguistica, ou religiosa, ou musical,
etc.

REVISAO DO CONTEUDO E REESCRITA DA APRESENTACAO 2

Os alunos fazem uma revisdo do conteudo visto fi@sas, antes de partir para a producao
final.

Apo6s a avaliacdo das reportagens pela professerdunos reescrevem no portal turistico as
suas producgdes, fazendo as modificac6es necessérias

PROVA E AVALIACAO DA APRESENTACAO 2

Os alunos realizam uma prova sobre os contelduoalidos.
E realizada uma ultima avaliacdo da apresentagde ppofessora e pelos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Para visualizar exemplos de exercicios realizadoante a aplicacdo desta sequéncia
didatica, basta localizar a folha de exerciciosodgnadaOficina 1: Diversidade culinaria
presente no apéndice B. Também nesta sequéncaumss foram estimulados a realizar
fotos ou videos relacionados a diversidade lingpaisé cultural de llha para compor a
apresentacdo multimodal. Para atender a propogtayfessora e os alunos combinaram de
realizar essas fotos ou videos com pessoas da aaden Dessa forma, decidiu-se realizar
uma entrevista com pessoas da cidade para remesedtversidade e filmar ou fotografar
esse momento. JA que falariamos de diversidade, sefia justo entrevistar apenas
descendentes de alemées, mas pessoas de tode tgesackndéncia. Assim, muitos videos
tiveram que ser realizados em lingua portuguess, @® entrevistados ndo dominam o
alemao. Porém, a transcricdo da entrevista fa e alemao, visto que fazia parte de uma
apresentacao para um portal turistico em lingumale os alunos ja tinham estudado o
vocabulario nas oficinas.

Para a apresentacdo 2, esperava-se que os aluserisvaleessem as capacidades
linguistico-discursivas trabalhadas nas oficineslacionadas ao uso de:
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a) vocabulario de linguasP6rtugiesisch, Deutsch, ltalienisch, Japanisch)jspa
(Brasilien, Deutschland, Italien, Japan, Portugalnacionalidades Deutsche,
Brasilianer, Italiener, Japaner, Portugiegeicomidas e bebidasl¢r Kuchen, das
Spieldfleisch, der Matte-Tee, die Bohne, der Kaggbreligidbes Evangelisch,
Katholisch, Spiritist, Budhi¥te estilos musicaisRock, Reggae, Volksmusik,
klassische Mus)kem lingua alema.

b) expressdoés gibt (h4) para citar a etnia, a comida, a bebida/igi&e e o estilo
musical.

c) verbos comavohnen, essen, trinken, kommen, héren e (seorar, comer, beber,
vir, ouvir e ser/estar) conjugados corretamente.

d) artigos, der (masc.),die (fem.), das (neutro), acompanhando os substantivos e
declinados em nominativo, acusativo e dativo.

e) adjetivos qualificando as linguas, as comidasgh&as, os estilos musicais.

f) da preposicatN (em) para situar llhagUS(de) com o verbo kommen (vir).

g) estrutura frasal com os verbos modagdlen e kbnnen

Para a apresentacdo 2, também se esperava queurums alesenvolvessem as

capacidades discursivas trabalhadas nas oficirela@onadas ao uso de:

a) informacdes sobre paises de imigracéo, etniagjds)gcomidas e bebidas tipicas,
religides e estilos musicais dos moradores de ilha;

b) estrutura de apresentacdo estudada em aula: tintlmducdo, entrevista e
fechamento;

c) formas de despertar o interesse do leitor;

d) entrevista clara formada de perguntas e respostagletas;

e) video ou foto acompanhando a apresentacéo.

O trabalho realizado no terceiro trimestre, comalisse, foi limitado, uma vez que
houve feriados, e os alunos realizaram diversaglaties extras propostas pela escola. Logo,
devido ao tempo disponivel, ficaria prejudicado studo sistematico de mais uma
apresentacao para o portal turistico. Dessa fofonam discutidos em maior profundidade
alguns assuntos como preconceito linguistico eu@lle respeito a diversidade, bem como
flexibilidade para se inserir em praticas sociais @itras linguas e culturas. Para isso, eles

assistiram ao filme Walachai, participaramd e disGes sobre situagOes de preconceito e
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organziaram teatros sobre situacdes de precorogjtdstico e cultural. Esse trabalho serviu
como uma complementacdo do que j& havia sido diecabs outros dois trimestres e foi
muito importante para a manifestacdo das concepgédingua, identidade e cultura dos
alunos. Para a analise dos dados, que € apresemtgutaximo capitulo, foram selecionados
apenas o0s textos das duas primeiras sequénciascakgdgustamente, porque no terceiro
trimestre ndo foi produzida uma terceira apresé@otaara o portal turistico.

Em relacdo a sensibilidade frente a diversidadguistica e cultural de Ilha esperava-

Se que 0s alunos:

a) reconhecessem a presenca de culturas e linguasadivea cidade;

b) percebessem que a cidade ndo é totalmente alen@roaites pessoas da regiao
pensam;

C) soubessem se expressar sobre a sua origem e sdlversadade cultural em sua
familia;

d) percebessem que o contato com pessoas de outtasasud falantes de outras
linguas em sua comunidade é cada vez mais comum;

e) desenvolvessem a flexibilidade para interagir c@sspas de outras culturas e que
falam outras linguas;

f) percebessem a proximidade ou distancia entre arealgdade e o transito
intercultural,

g) identificassem situa¢gBes de preconceito linguisticesenvolvessem uma postura
critica a respeito;

h) reconhecessem a importancia de a aula de alemaalaabo preconceito

linguistico.

Durante o projeto, planejou-se que os alunos denMaide Santa Maria do Herval
entrariam no portal e comentariam as producdesatlo®s ilhenses. Porém, para isso, 0s
alunos precisariam se conhecer e criar alguns lkdgasmizade em meio virtual. Logo, esse
encontro precisa ser bem planejado e organizads péls partes (llha, Mainz e Santa Maria
do Herval). Além disso, os alunos precisariam agpgenou revisar o vocabulario que
utilizariam com os interlocutores e, talvez, atéeaper capacidades de linguagem em relacéo
a um novo género textual, visto que este estataciomado a uma nova pratica social,

conversar com alunos de fora em alemé&o. Tratarceesem encontro que precisaria ser bem
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planejado e organizado. Assim, optou-se por deesme encontro virtual para o projeto

seguinte ao do Portal Turistico de llha.

A seguir, sao apresentados os modos de gerac@tados e a sua forma de analise.

3.6 Modos de Geracao e de Analise dos Dados

Para a geracao dos dados, o presente estudo agésuppoducdes iniciais e finais de

quatro alunos para verificar o desenvolvimento dasscapacidades de linguagem e por

diarios de campo e questionarios para verificarmere avangos na sensibilidade dos alunos

frente a outras culturas e linguas. O quadro apt@sesintese dos dados gerados:

Quadro 4 - Formas de Geragao dos Dados

DADOS GERADOS

DIARIO DE CAMPO

PRODUCAO INICIAL DA
APRESENTACAO 1

PRODUCAO FINAL DA
APRESENTACAO 1

PRODUCAO INICIAL DA
APRESENTACAO 2

PRODUCAO FINAL DA
APRESENTACAO 2

QUESTIONARIO

BIOGRAFIA

Para conferir o grau de sensibilidade ao
longo do projetode abril a dezembro

Para identificar as capacidades de linguagem
prévias referentes a apresentacéo de um local
da cidade para o portal turisti@m abril.

Para identificar as capacidades de linguagem
em relacao a apresentacao desenvolvidas nas
oficinas,em junho.

Para identificar as capacidades de linguagem
prévias referentes a apresentacédo da cultura
da cidade para o port&m agosto

Para identificar as capacidades de linguagem
em relacao a apresentacao desenvolvidas nas
oficinas,em outubro.

Para conferir a avaliacado dos alunos sobre
sua sensibilidade em relacéo a diversidade
linguistica e cultural de sua cida@en
dezembra

Para caracterizar os alunos verificar a
trajetoria deles na aquisi¢do da lingua alema,
em dezembro

Fonte: Elaborado pela autora.
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Para a analise dos dados, o presente estudo mhrtiperguntas de analise do
desenvolvimento linguistico em relacdo ao géneresamtacdo para o portal turistico de llha
e de analise da sensibilidade dos alunos em retadaersidade sociolinguistica e cultural da
sua comunidade.

Neste estudo, analisaram-se as capacidades dissuesilinguistico-discursivas dos
alunos nas produgdes iniciais, ou seja, antes filcisas, e nas producgdes finais, ou seja,
depois das oficinas, da apresentacao 1 e da afaeder?. Para essa analise, foram utilizadas

quatro fichas:

a) Quadro de analise das capacidades linguisticotdisas manifestadas nas
producdes iniciais e finais da apresentacao 1;

b) Quadro de anélise das capacidades discursivasastufs nas producdes iniciais
e finais da apresentacgéao 1,

c) Quadro de analise das capacidades linguisticotdisas manifestadas nas
producdes iniciais e finais da apresentacao 2;

d) Quadro de analise das capacidades discursivasestatfis nas producdes iniciais

e finais da apresentagao 2;

Cada quadro é composto por perguntas referenteapaxidades e pelos elementos
discursivos ou linguistico-discursivos que as pgd@s iniciais e finais de cada um dos quatro
alunos selecionados apresentaram de fato.

Cada um dos quadros que apresentamos em segurdaeapaduas vezes na se¢ao de
analise das capacidades de linguagem: uma vezapaligar as capacidades manifestadas na

producdao inicial e uma vez para analisar as capdeglna producéo final das apresentacoes.

Quadro 5 - Forma de Analise das Capacidades LiticpHBiscursivas Manifestadas nas
Producdes Inicial e Final 1

Hanna Nikola Gisela Johann

1. Os nomes dos
locais da cidade
de eventos, feirag
e de comidas €
bebidas estdo en
alemao?

2. Os verbos em
segunda pessod
(sing) e em

&
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terceira  pessoa
(pl) usados estad
conjugados

corretamente?

3. Ha a presenca
de adjetivos
qualificando os
locais?

4. Ha artigos

definidos ou
indefinidos
acompanhando
0s substantivos?
Eles estao
declinados em
Nominativo,

Acusativo ou
Dativo?

5. Em sentencgas
com verbos
modais, o verbo
principal est4 no
final?

6. Ha perguntas

dirigidas ao
leitor? As
sentengas
interrogativas

possuem o verbg
antecedido  do
sujeito?

7. H&a locucgbes
adverbiais de
espaco e de
tempo? Elas sad
adequadas?

8. H& uso das
expressdes  ‘“es
gibt’e “das
ist’para
introduzir 0s
locais?

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 6 - Forma de analise das capacidades ltiadiscursivas manifestadas nas

producdes inicial e final 2

Hanna

Nikola

Gisela

Johann

1.0s nomes das

linguas, das
etnias, das
religides, das

comidas, de




88

estilos musicais

estao em

alemao?

2.Foi usada &

expressao es
gibt?

3.0s verbos

wohnen,

sprechen, essen,
trinken,  hoéren
foram
conjugados
corretamente?

4, Ha o uso de
artigos em
Nominativo,
Acusativo e
Dativo?

5H4 uso de
adjetivos
qualificando as
comidas,
linguas...?

6.Foi usada a
preposicdo  IN
para localizar a
cidade? E a
preposicdo AUS
juntamente com
0 verbo
KOMMEN?

7.Foram
utilizados verbos
modais? Estdo
conjugados
corretamente? O
verbo principal
esta no final.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 - Forma de Analise das Capacidades Disaarslanifestadas nas Producdes
Inicial e Final 1

Hanna Nikola Gisela Johann

1.A apresentagao
traz aspectos da

cidade como
onde ir, o que
fazer, onde
dormir, onde
comer e onde
comprar de

forma
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aprofundada?

2.A apresentacao
possui como
titulo o local
apresentado?

3.A apresentacao
procura
despertar o]
interesse dog
leitores?

4.A apresentacéo
contém
caracteristicas
de um local?

5.A apresentacag
contém
informacdes de
contato do local
apresentado?

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 8 - Forma de Analise das Capacidades Digaarslanifestadas nas Producdes
Inicial e Final 2

Hanna Nikola Gisela Johann

1.A apresentagao
traz aspectos da
diversidade
cultural da
cidade como
etnias, linguas,
comidas tipicas,
estilos musicais,
religibes?

2.A apresentacao
possui titulo,
introducéo,
entrevista e
fechamento?

3.A apresentacao
procura
despertar 0
interesse dos
leitores?

4.A apresentacéo
traz detalhes
sobre o que
apresenta?

5A entrevista
usada na
apresentagdo €
formada de
perguntas e
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respostas?

6.Ha videos ou
fotos
acompanhando a
apresentacéo?

Fonte: Elaborado pela autora.

Para analisar as percepcdes dos alunos sobreraidiade linguistica e cultural de sua
cidade sera utilizado o quadro abaixo, que nada édb que o questionario ao qual todos os

alunos envolvidos no projeto responderam em dezembr

Quadro 9 - Forma de Analise da Sensibilidade Fr@meersidade Linguistica e Cultural

Questbes da professora RESPOSTAS DOS ALUNOS

1.Como vocé caracteriza sua cidade epHanna:
termos de lingua e de cultura?

Nikola:

Gisela:

Johann:

2. Vocé concorda que llha é totalmenteHanna:
alema?

Nikola:

Gisela:

Johann:

3.Como vocé caracteriza a sua familia emHanna:
termos de lingua e cultura?

Nikola:

Gisela:

Johann:

4.Vocé ja interagiu com pessoas que falapHanna:
outras linguas, como o alemao? Por qué?

Nikola:

Gisela:

Johann:
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5.Vocé “viraria as costas” se tivesse que sélanna:
comunicar com alguém que fala aleméo?

Nikola:

Gisela:

Johann:

6.A experiéncia de se comunicar comHanna:
alguém do exterior € algo fora do comum?

Nikola:

Gisela:

Johann:

7.0 que vocé descobriu e refletiu sobre syaHanna:
familia e vocé?

Nikola:

Gisela:

Johann:

8.0 gue vocé pensa sobre o preconceit¢tlanna:
linguistico?

Nikola:

Gisela:

Johann:

9.Vocé achou importante a aula de alemaoHanna:
discutir o preconceito e a diversidade?

Nikola:

Gisela:

Johann:

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas aulas de lingua alema, lancou-se méo a setgégsls para guiar as aulas do
projeto de educacéo linguistica e colocar em @atis leituras feitas sobre educacao

linguistica, letramentos e pedagogia culturalmsetesivel. Essas estratégias serviram como
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lembretes para cada aula que ministrava. As egitaatéu recomendacdes durante a aplicacédo

do PEL foram as seguintes:

a) tornar a diversidade linguistica e cultural obj#oestudo da aula;

b) incentivar o uso de outras linguas e variedadgsiiticas na producao inicial;

c) dar voz aos alunos por meio de pergunta abertapguaita que o aluno se
expresse

d) tornar a diversidade sociolinguistica e culturaicional,

e) provocar a interacdo dos alunos com uma pessaaraed escola que participa de
praticas sociais na lingua em estudo;

f) flexibilizar o uso da lingua alema ao ministrauéaapor meio da alternancia entre
0 portugués e o aleméao;

g) observar os letramentos do aluno, bem como asrasiltias linguas dos alunos e

acolhé-los.

As estratégias citadas foram utilizadas com aifiade de, principalmente, minimizar,
a longo prazo, as atitudes de desaprovacao e ibdielasle frente ao estudo da lingua e da
cultura alemé para, simultaneamente, ampliar aact#gdes de linguagem dos alunos na
producdo oral e escrita do aleméo. Todas as preduigxtuais de todos os alunos foram
analisadas em termos de desenvolvimento dos conéetms linguisticos e de género. E,
todos os questionarios e diarios de campo forantisadas para identificar avancos na
sensibilidade dos alunos. Logo, foram selecionagleegro alunos que mais apresentaram
avangos nos aspectos objetivados. Foram escolhodosseguintes casos, que serao

caracterizados com maiores detalhes na proximaseca

a) Hanna: no inicio do projeto, demonstrou possuiracajades discursivas e
linguistico-discursivas em certa medida desenvabjidnas pouca sensibilidade.
Ao longo do projeto, essas capacidades e sua 8elelb se desenvolveram;

b) Nikola: no inicio do projeto, demonstrou possuipaadades discursivas e
linguistico-discursivas pouco desenvolvidas, mastdme sensibilidade. As
capacidades comecaram a se desenvolver mais sihilggde aumentou;

c) Gisela: no inicio do projeto, demonstrou possuipac&dades discursivas e
linguistico-discursivas pouco desenvolvidas e poseasibilidade. Tanto as

capacidades quanto a sensibilidade se desenvolveaasrdurante o projeto;
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d) Johann: no inicio do projeto, demonstrou possupac@aades discursivas e
linguistico-discursivas e a sensibilidade frentdiversidade linguistica e cultural

em certa medida desenvolvidas.

Em cada caso, foram analisadas as producdes sneifinais do género presentacao
para portal turistico com a finalidade de verificadesenvolvimento linguistico. Além disso,
nos diarios de campo registraram-se as impresgfime ® desenvolvimento dos alunos, e
aplicou-se um questionario para verificar como losi@s avaliavam o desenvolvimento da
sensibilidade. As produc¢des iniciais foram real@addividualmente e as producgdes finais
em grupo, como detalhado no projeto ja apresentadte trabalho, pois os alunos preferiram
atuar em equipe para coletar informacdes da cidalden de fazer fotos e videos, para
acrescentar as suas producdes. Importante, agmaydr que cada grupo planejou em aula
guais pontos da cidade seriam apresentados, qearatoo seriam fotografados. Além disso,
cada grupo escreveu em aula as suas producéesdodrecar idéias e ajudar uns aos outros.

Logo, neste estudo, optou-se pela parte da produt@lorealizada, em sala de aula,
sob observacéo da professora, pelos alunos sedelosnndo se comprometendo, portanto,
em analisar as partes escritas pelos colegas ge.dbada aluno colocou 0 seu nome na sua
producao.

No préximo capitulo, discutem-se e analisam-seessltados alcancados por meio do
projeto de educacao linguistica aplicado no quere&peito aos avancos linguisticos dos
alunos e ao desenvolvimento da sensibilidade frartaetras culturas e linguas, inclusive a

alema.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto realizado seguiu algumas tarefas da edoclinguistica na escola, tais
como discutir assuntos como a diversidade linguasti cultural, o transito intercultural, a
origem étnica dos alunos e o preconceito lingudsticultural. Além disso, o0 projeto procurou
tornar funcionais os contextos transglobais, vist@a portal turistico que fala da cultura local
e que podera ser comentado por pessoas de cutineés ou de outras partes do mundo) ou
nao virtuais (a sala de aula que € composta desllm culturas do local e de outras regides e
estados), para discutir os aspectos citados armteside.

Neste estudo, parte-se do principio de que a pegdagolturalmente sensivel bem
como a transformacéo da diversidade linguisticalteiral em objetos de estudo e o trabalho
pedagogico orientado pela pratica social podemribomt para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos bem como desensbilidade em relacdo a
diversidade linguistica e cultural presente emreahdade.

Este capitulo inicia com a caracterizagdo de cadados quatro alunos, Hanna,
Nikola, Gisela e Johann, em termos de capacidadisgliagem, envolvimento com o estudo
da lingua e postura em sala de aula. Depois, partea leitura dos textos produzidos por eles
no projeto, o que engloba as producdes iniciainasf das apresentacdes 1 e 2. E segue com
a analise de suas capacidades de linguagem e coocila andlise de suas percepc¢des sobre
a diversidade linguistica e cultural.

4.1 Descricao dos Alunos e sua Relagcdo com a Linghlema

Com o projeto de educacdo linguistica, constatamqes os alunos nao apenas
ampliaram as suas capacidades de linguagem inma® também a sua postura frente ao
ensino da lingua alema e o seu envolvimento nailaties. Verificou-se, no inicio do ano
letivo, que alunos que possuiam capacidades dealgggn amplamente desenvolvidas, muitas
vezes, apresentavam pouca nog¢ao sobre o conteMicuttural em que estavam imersos e
até algumas concepcdes equivocadas sobre o alem@olingua, disciplina escolar e pessoa.
Ja outros, que possuiam capacidades de linguageoo pesenvolvidas, apresentavam uma
percepcdo maior sobre a multiplicidade cultural gue estavam imersos e se mostravam

abertos para compreender melhor a sua realidad#isguistica e cultural.
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- HANNA

Hanna, no inicio do projeto, demonstrou possuilogatonhecimentos linguisticos em
aleméao, bem como em outras disciplinas, sendodergla, normalmente, uma das melhores
alunas da sua série por outros professores. Powdoy-se que Hanna, apesar de sempre se
mostrar muito dedicada e interessada nos estupiesemtava pouca sensibilidade em relagcéo
as outras culturas e linguas e variedades do aJgmégentes em sua cidade bem como em

sua familia.

- NIKOLA

Nikola, no inicio do projeto, demonstrou possuiu@us conhecimentos linguisticos
em alemao e um sentimento de incapacidade paravesdextos nessa lingua. Escrever
textos para um portal lhe parecia algo inalcangawela vez que estava acostumada a
produzir apenas pequenos dialogos ou frases islada

Por outro lado, Nikola mostrava sensibilidade featoutras linguas e culturas e,
apesar de a lingua alema ser falada ainda por pdanuliares maternos, nunca demonstrou
uma atitude de desaprovacao sobre o estudo dalaigma. Diversas vezes, no intervalo das
aulas, Nikola foi flagrada pela professora ouvimaasicas e assistindo videos em alemdo,
inglés e espanhol e interagindo nas redes so€laasesso a esses contetudos e a interacdo em
redes sociais mostra que a aluna pode estar temdat@ com material escrito, oral e sonoro
produzido por pessoas de diferentes culturas espages geograficos muito diferentes dos

Seus.

Em contextos de hiperdiversidade, sujeitos [..ftigaam de uma variedade de
grupos, redes sociais e comunidades, nos quaistamgdes estabelecidas tem
alcance muito além de um Unico evento comunicative que sublinha a ideia de
mobilidade relacionada tanto a processos geoggifiqguanto a processos
socioculturais. (FABRICIO, 2007, p. 157).

Assim, esse contato de Nikola com pessoas e comrialagscrito, sonoro e oral
oriundo de diferentes espacos geograficos e derasltariadas pode ter contribuido para que
fosse sensivel em relagcdo a outras realidades isodalturais e linguisticas. Essa
flexibilidade da aluna para interagir com pessaasuturas diversas também era visivel no

seu grupo de amigos, 0s gquais eram de descendéunttiamis diversas.
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- GISELA

Gisela, no inicio do projeto, demonstrou possuirges conhecimentos linguisticos e
pouca sensibilidade frente a diversidade de linguadturas de sua comunidade. Reinava um
sentimento de incapacidade para fazer as atividatbsmprovacdo frente a disciplina de
alemao e desmotivacdo para fazer qualquer tarééan Alisso, Gisela tinha pouco a dizer
sobre a cultura e lingua alema presente em sufidapouco sobre a diversidade linguistica
em sua comunidade, provavelmente, porque nunca kBalo convidada a pensar sobre a sua
origem e sobre o contexto cultural em que se insgaefamilia. Tornar a diversidade objeto
de estudo pode ter contribuido para que Giselaageassobre o contexto em que se insere e a
ver que possui muito a dizer a respeito.

Em relacdo ao seu envolvimento no aprendizadongmdi Gisela, antes do projeto,
dificilmente se mostrava disposta para realizantagdades de lingua aleméa e costumava
apresentar sentimentos de frustracéo e incapacmadeaprender a variedade padrao. Com o
projeto Gisela, comecou a fazer todas as tarefas, dedicar mais a cada atividade e a se
envolver mais na aula, além de freqiientar, poradeprépria, as aulas do laboratbrie

aprendizagem de lingua alema.
- JOHANN

O aluno, desde o inicio do projeto, demonstrou yossapacidades discursivas e
linguistico-discursivas, além da sensibilidade, carta medida, bem desenvolvidas. Em sua
biografia, Johann cita que seu contato com a liadgrad iniciou em casa com a familia e que
nas series iniciais, quando participou das prirseadas de aleméo, a variedade aprendida na
escola |he pareceu pouco familiar. Porém, afirma sgmpre possuiu muita facilidade para
aprender o idioma. O aluno também mencionou queislem sétimo ano, ou seja, quando
ndo houver mais a disciplina de alemao no curridelsua escola, pretende realizar um curso
em outra instituicdo que ofereca bolsas de estaddl@manha, pois seu maior sonho é viajar
a Alemanha. Esse seu depoimento mostra que Johassuipcerta sensibilidade para o

aprendizado da lingua alem&, mesmo que a variezizgirada na escola ndo seja a mesma

! Laboratério de Aprendizagem de Lingua Alemaadlas de reforco oferecidas pela escola no comtn® &

ministradas pela propria professora da discipliava@lunos que sentem dificuldades de aprendéomad O

laboratério é aberto para alunos que querem fregdenpor vontade prépria e para alunos que sao
encaminhados pela professora.
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que ele fala em casa, mas que no projeto de edutingdistica sempre foi aceita e permitida
nas interacoes.

O aluno, apesar de apresentar algumas atitudessdespeito e conflito com colegas em
sala de aula, devido a brincadeirinhas em momentartunos, sempre se mostrou muito
confortavel para estudar alemdo. Ele se destacawaassociogramas, uma vez que sempre
comentava sobre aspectos culturais e linguistieosud familia, além de apresentar opinides
criticas sobre o preconceito, conforme mostramasgd de cmapo 7 e 9, no anexo E.

Apesar de os alunos dizerem que a variedade Hukischicesta presente em suas
vidas e que eles, menos Nikola, a utilizam para fabm tios, avds e pais, dificilmente eles
utilizavam a variedade nas atividades em sala d& aonforme diario de campo 2, no
apéndice A. Talvez porque em anos letivos anteyjobeuso dessa variedade nao fosse
permitido ou estimulado em aula ou porque os po§pélunos tivessem uma concepgao
equivocada sobre essa variedade. Essa conceply@z, f@ossa ter sido influenciada pelos
préprios pais que podem estar considerando essadadeerrada um alemao mal falado
quebradoem contraposicao ao aleméao padcécerto, o gramatical

A partir do projeto de educacdo linguistica, osnatucomecaram a se valer da
variedade Hunsriickischem suas producgles textuais e a ampliar as suacidages
discursivas e linguistico-discursivas da variedpadrdo. E importante ainda destacar que, a
partir do projeto de educacao linguistica, queulism espaco que a lingua alema e também
as outras linguas dos alunos (italiano, inglédupoEés, japonés) ocupam na cidade, os alunos
minimizaram por completo as suas atitudes de degapéio da aula de alemao. Ao final do
PEL, podemos ver que tanto as capacidades de tjpgua@uanto a sensibilidade frente a
diversidade linguistica e cultural se desenvolvera&iem disso, outros aspectos nao
abordados no projeto, como concepc¢des equivocatae 6 descendente alemao e sobre as
variedades alemas comecaram a se manifestar ab dngorojeto, alertando para a
necessidade de outros projetos de educacdo lilmguisd curriculo de lingua alema. O
desenvolvimento de suas capacidades discursivasngeiidtico-discursivas e de sua
sensibilidade frente a multiplicidade de culturadeelinguas de sua comunidade € discutido

na sequéncia.

4.2 Andlise das Capacidades de Linguagem

Nessa secéo, relatamos as apresentagOes 1 e 2igasdno projeto e analisamos as

capacidades discursivas e linguistico-discursivasif@estadas pelos alunos nessas producdes.
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Para relembrar, os alunos produziram quatro teasositos de abril a outubro de 2013. O
primeiro foi a producgdo inicial da apresentacdoet abril, que possuia por objetivo
apresentar locais turisticos, gastrondmicos, caaisyade hospedagem e de lazer da cidade.
O segundo foi a versao final dessa apresentacamrdm. O terceiro se refere a producéo
inicial da apresentacdo 2, em agosto, que possuiaolpetivo apresentar aspectos da
diversidade cultural de Illha como linguas, etntastumes, estilos musicais, pratos tipicos e
religides. O ultimo compreende a versao final degsasentacdo. Todos os textos produzidos

encontram-se em anexo e sugere-se que sejam x@&l@diantes e durante a analise.

4.2.1 Capacidades Linguistico-Discursivas

Comecemos com as capacidades linguistico discarsjua os alunos apresentaram
antes das oficinas e que eles manifestaram na ¢&oduicial da apresentacdo 1 para o portal

turistico de llha.

Quadro 10 - Analise das Capacidades LinguisticauDgvas Manifestadas na Producgéo

Inicial 1
Hanna Nikola Gisela Johann

1. Os nomes dos Sim, véarios. Alguns| Sim. Exemplos: Sim, vérios. Sim, varios.
locais da cidade| estdo em alem&o | Oktoberfest, Exemplos: Wasserfall,| Exemplos:
de eventos,| padrdo como Honnigmarkt, Japanische Kolonie, | Blumenstadt, Broht
feiras e de| Schnapsfirma, Kirche Sdo Pedro | Alt Kirche, Haus Haus (no padrao seria
comidas e| Kerb, Woche der | Apdstolo, Treppe, | Enxaimel Backerei=padaria),
bebidas estdo Honig. Outros em | schnaps firme. (Fachwerkhaus), sociedade Harmonia
em aleméo? Hunsruckisch como Rathaus, Schnapsfirma(Gemeinde

Ball (no padréo Koloniefest Harmonia), Buraco

seria Fest) e outros (Kolinistenfest), Markt| do Diabo

em portugués comd Honig, Briicke (Teufelsloch), Kirche,

aterro. Imperador,Restaurant| Tanzfest, Stadium.
2. Os verbos em Sim, quase todos. | Sim, mas ha Sim, é utilizada apenasE utilizado apenas o
segunda pessoa Exemplos: musst | poucos verbos uma estrutura com o | verbo gehen (ir). Uma
(sing) e em| du, dasist. Alguns | porque as mesmo verbo o qual | vez esta conjugado
terceira pessoal estdo conjugados | sentencas sao esti conjugado corretamente (du
(pN usados| inadequadamente | simples. corretamente. “Das gehst), e nas outras
estéo no plural como Exemplos: du ist...” (Isso é...) vezes nao (du gehe).
conjugados schlaft (schlafen). | denkst, llha liegt.
corretamente?
3. Ha a| Nao, nenhum. N&o, nenhum. N&o, nenhum. N&o, nenhum.
presenca de
adjetivos
qualificando os
locais?
4, Ha artigos| Sim, sempre, mas | Sim, mas nem N&o, nenhum Sim, mas nem todos
definidos ou | nem todos estéo todos estéo substantivo vem estdo corretos. Die
indefinidos corretos. Exemplos| corretos. antecedido de artigo. | Stadium (das
acompanhando | die Ostern (das Exemplos: die Stadium), die
os substantivos? Ostern), eine fest | Kirche, die Tanzfest (das
Eles estao| (das Fest), die Hotgl Treppe, das Tanzfest), die Kirche,
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declinados em
Nominativo,
Acusativo ou
Dativo?

(das Hotel), die
Briicke, eine
Schnapsfirma.
Estédo todos em
nominativo.

Museum, die
schnaps firme, die
Oktoberfest (das
Oktoberfest) e die
Honnigmarkt (der
Honnigmarkt)

die sociedade
Harmonia (die
Gemeinde
Harmonia).

5. H& o uso de
verbos modais?
Em sentencas
com verbos
modais, o verbo
principal  esta
no final?

Sim, apenas o verb
mussen na senteng
“du musst gehen in
Hotel”. Nao, o
verbo principal esta
logo apos o verbo
modal.

oN&o ha.
a

Nao ha.

Nao ha verbos
modais. Ha uma
estrutura frasal
semelhante com o
verbo gehen (ir) no
presente, mas para
indicar uma acdo no
futuro. Am zwolf Uhr
dugeheisst zu
Mittag... (As doze
horas vocé vai
almocgar...)

6. H& perguntas

dirigidas ao
leitor? As
sentencgas
interrogativas
possuem o)
verbo
antecedido do
sujeito?

N&o ha perguntas.

Sim. Exemplo: [
schon denkst in
besucht Ilha? O
verbo sucede o
sujeito nessa
sentenca. Seria
importante utilizar
o tempo verbal
passado perfeito:
Hast du schon
gedacht/gewiinsch
Ilha zu besuchen?
(Vocé ja pensou
em visitar Ilha?).

WNao ha perguntas.

—

N&o ha perguntas.

7. Ha locucdes
adverbiais  de
espagco e de
tempo? Elas séo
adequadas?

Sim, “eine woche
vor die Ostern” e
“in Ilha”. Sao
adequadas.

Sim, “in Brasil in
Staat Rio Grande
do Sul".

Sim.De espacoin
Ilha; am die Broht
Haus; am die
sociedade Harmonia;
am die Buraco do
Diabo; in die
Tanzfest; im die
Kirche; am die
sociedade Harmonia;
am die Stadium de
Ilha. De tempo:am
zwolf Uhr; Um ein
Uhr; bis drei Uhr; Um
viertel nacht drei; Um|
sechs Uhr; Am die
Abend; nacht.

8. HA uso das

expressfes “es
gibt’e “das
ist"para
introduzir  os
locais?

Apenas “das ist".

Apenas “Das ist...”

Nao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na producdo inicial 1 presente no anexo A, podemmsr que Hanna fez uma

apresentacao breve de varios locais da cidadéhdedl seja, um pequeno portal turistico e
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ndo exatamente uma apresentacdo de um local pendiad turistico de Ilha. Levando-se esse
aspecto em conta, em se tratando de conhecimawgtaidtico, € possivel notar que a aluna
criou sentencas completas e compreensiveis, mdetraassim, que ja domina algum
vocabulario e até algumas frases mais complexas wabos modais. Fora isso, ainda é
possivel identificar alguns termos em lingua parésg, alguns problemas de gramatica
relacionados ao uso dos artigos em Acusativo ev®aéi posicdo do verbo principal em
frases com verbos modais, a falta da prepodigd@m) em um caso, entre outros. Logo, 0
momento da producéo inicial contribuiu para querel@lasse as capacidades que ja possuia,
0 gue esta de acordo com uma pedagogia culturansenisivel, caracterizada por Bortoni-
Ricardo e Dettoni (2001), que estabelece a toladno acolhimento dos conhecimentos dos
alunos como importante estratégia para aproximaalwsos da disciplina ministrada e do
proprio professor, contribuindo para evitar confliverbais entre estes.

Nikola, como nos mostra a producao inicial 1 doxar®, apresentou capacidades de
linguagem relacionadas ao uso de um vocabulariq gy&incipio, parece limitado, pois
percebemos que a aluna sentiu a necessidade garutdrmos do portugués (Brasil, da
Colbnia Japonesa, vai se arrepender). Ja os narlesals e eventos de llha ela ja conhecia
em alemao, mesmo antes das oficinas. Como exengegs: die Kirche (a igreja),das
Museum (0 museu),die Treppe (a escada),die schnaps firme(die Schnapsfirmea
cachacaria)die Oktoberfest (das Oktoberfeatfesta de outubro) éie Honnigmarkt (der
Honnigmarkta feira do mel).

Além disso, para alguns termos que ela desconhecaemao padréo, ela utilizou a
variedade Hunsriickisch como, por exemplo, a palavra hia (nho alemdo padéoa
hier=aqui). Logo, seu vocabulério € bastante limitagl@inda restrito para criar sentencas
mais complexas como aquelas que introduzem e fechsen texto. Nikola tentou utilizar os
artigos em nominativo der=artigo definido masculinodie=artigo definido feminino,
das=artigo definido neutro) e, na maioria dos casas,declinou corretamente com o0s
substantivos. A aluna procurou conjugar o0s verbos terceira pessoa do singular
corretamente, ou seja, com —st no final.

Alguns substantivos ainda precisariam ser esceatodetra maiuscula comoreppe
(escada)Schnapsfirmgcachacaria)rest(festa). Além disso, a estrutura da primeira sexde
precisaria ser revisada, apesar de ser totaimem@reensivel. O adequado seria utilizar o
tempo verbal passado perfeito e uma construcaafimitivo. Logo, a sentenca ficaria dessa

forma: Hast du schon gedacht Ilha zu besuch@&a®ez até o verbo pensatefiken poderia
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ser substituido por desejawi(nschen) Logo, ‘Hast du schon dir gewinscht llha zu
besuchen?(Vocé ja desejou visitar llha?).

Ja Gisela, conforme apresenta a producao iniaia dnexo C, revela que domina um
vocabulario amplo em aleméo. Para caracterizaoaad, ela utiliza adjetivosigpanische,
Alt, Enxaimel), os quais, porém, costumam ser esctibos letra mindscula na lingua em
foco. H& alguns vocébulos ainda em portugués comaithel fachwerf e Imperador
(Kaisen. A palavraKoloniefestfoi utilizada para se referir a festa do colone qaorre todos
0s anos na cidade. Da forma como foi escrita, fiignfiesta da coléni&olonistenfesteria o
mais apropriado para o significado desejado. Sem@ortante que a aluna acrescentasse
artigos definidos der para masculinodie para feminino edas para neutro) aos locais
apresentados, como, por exempldas ist das Rathaus”, “Das ist die Schnapsfirma™as
ist die KaiserbricKke Diferentemente dos outros alunos, Gisela podpdaco dominio sobre
aspectos multimodais em relacdo a pratica sociabmtesentar a cidade em um portal
turistico, pois nao inseriu nenhum elemento visualtexto. Logo, era importante que o
projeto trabalhasse a multimodalidade para queédamndia pudesse desempenhar com éxito a
pratica social em foco. Na producéo final verem@&ela venceu a maioria das dificuldades, o
gue mostra que o trabalho intensivo da leituraedtos sobre um género ajudaram a aluna a
progredir em suas capacidades de linguagem.

Johann, segundo a producéo inicial 1 visivel nxari® ndo s6 mostra que domina,
assim como Hanna e Gisela, um amplo vocabularaziciado a nomes de pontos turisticos
da cidade, mas também a verbos e locucbes adwetbraporais diversificados. Ele utiliza
estruturas frasais com locucdes adverbiais de tampetamente, ou seja, se a sentenca inicia
com uma locucdo adverbial, logo em seguida, € jposido o0 verbo e s6 entdo o sujeito.
Johann também procurou utilizar os artigos defimidom nominativoder/die/da$ antes dos
substantivos. Faltava-lhe conhecer a declinacacadags em acusativo para diferencia-los
dos artigos em nominativo.

Johann também ousou usar algumas preposi¢des icofam), an (na) eum (as). A
preposicaaimfoi utilizada com os advérbios de tempo, o queudgarcomum no alemao. Ja a
preposicaan foi utilizada para citar um local onde algo seami@ (no caso, a cidade dele).
N&o era necessario declinar a preposicdo em détivolem=im), mas apenas deixar sua
forma original que éN. A preposicaan foi utilizada de forma generalizada para citaalsc
para onde alguém se desloca. Porém, nem sempep@s[@ao deve ser essa, existem outras

preposicdes comauf, in, bei,que sdo combinadas com determinados locais (ersnipi
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Stadiunrno estadio,auf dem Parkno parque im Restauramtno restaurantejn der
Kirche=na igreja).

Essa producdao inicial serviu para identificar oshaximentos e as dificuldades de
Hanna, Nikola, Gisela e Johann em criar uma apiassm de um local da cidade e também
em reconhecer as caracteristicas do hipergénertal pturistico. Em seguida, estas
dificuldades foram trabalhadas sistematicamente offgnas ou nos modulos como
denominado por Schneuwly e Dolz (2004). “Trata-edrdbalhar os problemas [...] e de dar
aos alunos os instrumentos [...] para supera-logtiidade de produzir um texto é, de uma
certa maneira, decomposta, para abordar, um a panaskamente, seus diversos elementos”.
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 99). Logo, foram oferdas oportunidades aos alunos para
ampliarem 0s seus conhecimentos sobre o génerdore s0 hipergénero por meio de
atividades de leitura e analise de portais e desaptacdes, conforme defendem Guimarées e
Kersch (2012) e Cristévao (2009) que véem o trabalim a leitura de textos do mesmo
género como modelo para a produgéo escrita dextm te

Na producao final, que sera analisada a seguienves que muitas das dificuldades
apresentadas os alunos conseguiram superar depe@rticipar das oficinas. Essa segunda
producéo foi realizada dois meses depois da prodingéial. E importante lembrar que nas
oficinas foram trabalhadas capacidades linguistisoursivas relacionadas ao uso dos verbos
modais wollen e kdénnen, a estrutura frasal comsesseutros verbos, o vocabulario de
estabelecimentos e pontos turisticos da cidadetiaal para qualificar os locais, a expressao

es gibt (verbo haver do portugués), artigos em nativio, acusativo e dativo.

Quadro 11 - Andlise das Capacidades LinguisticaibDsvas Manifestadas na Producao

Final 1
Hanna Nikola Gisela Johann
1. Os nomes dos Sim, todos. Sim, Kirche,| Sim. Exemplos: Sim. Exemplos:
locais da cidade| Exemplos: Handelforme ¢ Restaurant Quero Quero,Bom Jardim
de eventos,| Restaurant Theaterstucke. Herberge Viséo. As Schuhladen e
feiras e de| Rosengarten, comidas citadas na Skate Bahn,
comidas e| Netz der apresentagéo do Wette, FulRball,
bebidas estdol Fachwerkhuser, restaurante ainda estdo| Schuhe.
em aleméo? Nudel mit Sof3e, em portugués
Kartoffel, (arroz=Reis,
Schnaps, etc. carne=Fleisch e
refri=Getrank).
2. Os verbos em Sim, todos. Sim, todos. Sim, todos. Exemplos: | Sim, todos.
segunda pessoa Exemplos: Exemplos: das ist, di¢ wollen Sie, Sie kénnen, | Exemplos: wollen
(sing) e em| wollen Sie, Kirche ist, dort gibt | es gibt, kommen Sie. Sie, Sie kénnen, I
terceira pessoal kommen Sie, das| es, sie wurde, es ist llha  gibt es,
(pN usados| Essen ist, Sie ein gutes Lokal. kommen Sie, De
estdo kénnen, gibt es. Laden ist...
conjugados
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corretamente?
3. Ha a| Sim, vérios: sehr| Sim, vérios: Die Sim, alguns. Exemplos:| Sim, varios.
presenca de| gut, sehr alt, Kirche istsehr alt Das Essen igter gut. Exemplos: Die
adjetivos gross, schon, und hat eine Einegut Herberge. Schuhe sindbillig
gualificando os | sauber, interessante und fUr dieganze
locais? interessant und | Geschichte. Die Familie! Der
angenehm. Kirche ist vorvielen Laden istmodern,
Jahren abgebrant. Eg schénundneu. Er
ist eingutesLokal. istwunderbar!
4, Ha artigos| Sim, quando Sim. Exemplos: Das | Sim. Exemplos: Wollen | Sim. Exemplos:
definidos ou | necessario. Ha o| istdie Kirche Matriz | Siein einem Wollen Siein
indefinidos uso doacusativo | (NOMINATIVO). Restaurant... einem Bom
acompanhando | de forma Sie wurde im (DATIVO. In llha gibt Jardim
os substantivos? adequada enirf | (IN+DEM=DATIVO) | esdie Restaurant... Schuhladen
Eles estdo| ein Restaurant | Jahr 1869 gebaubie | (NOMINATIVO, porém | (DATIVO)
declinados em| gehen”. Em Kirche o artigo de restaurante é kaufen?Die
Nominativo, nominativo (NOMINATIVO) ist | neutro, ou seja, das Schuhe
Acusativo ou | também esta sehr alt und hagine | Restaurant). Dann (NOMINATIVO)
Dativo? correto ‘das interessante kommen Sien das sind billig und fir
Restaurant’. Geschichte Herberge die ganze
(ACUSATIVO). Die | (ACUSATIVO, porém o | Familie!
Kirche artigo de pousada é (ACUSATIVO).
(NOMINATIVO) ist | feminino, ou seja, die Der Laden

vor vielen Jahren
abgebrant. Es igtin
gutes Lokal
(NOMINATIVO).

Herberge). Das igtas
Herberge
(NOMINATIVO=die
Herberge).

(NOMINATIVO)
ist modern, schon
und neuEr
(NOMINATIVO)
ist wunderbar!
Lokalisiertin der
Hauptstrasse.
(DATIVO)

5. H& uso de
verbos modais?
Em sentencgas
com verbos
modais, o verbo
principal  esta
no final?

Sim, varios como
“Wo wollen Sie
esserund

trinken ?”,
“Wollen Sie in
einem Restauran
geher?”. “Sie
kdénnen Cola,
Mineralwasser,
Tee, Schnaps
Orangensaft ung
Kaffeetrinken” .

Nao ha.

Sim. Na maioria das
vezes o verbo principal
esta no final. Exemplos:
Wo wollen Sieessef?
Wo wollen Sie
Ubermachten
(Ubernachten=pernoitar
Ja na proxima sentenca
ha algumas correc¢es a
fazer como colocar o
verbo trinken no final da|
oracao: Und Si&bnnen
trinken Refri und Sie
espaghetti, arroz, carne
essenUnd Siekénnen
Getranktrinken und
Spaghetti, Reis und
Fleisch essen).

Sim. O verbo
principal esta no
final. Exemplos:
Wollen Sie in
einem Bom Jardim
Schuhladen
?kaufen?
Dort kbnnen Sie
Vieleskaufen.
Wollen Sie auf
einer Skate-Bahn
skaten?
Dort kbénnen Sie
spielen Fuf3ball
spielenund
skaten

6. Ha perguntas

dirigidas ao
leitor? As
sentencgas
interrogativas
possuem 0
verbo
antecedido do
sujeito?

Sim. Exemplos:
Wo wollen Sie
essen und
trinken?

Wollen Sie in ein
Restaurant
gehen? As
sentencas
possuem o verbo
antecedido do

sujeito.

Nao ha.

Sim. Exemplos: Wo
wollen Sie essen? (Ond
vocé quer comer?) e W
wollen Sie Ubermachten
(Onde vocé quer
pernoitar?)

Sim. Exemplos:

e \Wollen Sie in
einem Bom Jardim
?Schuhladen
kaufen?

Wollen Sie auf
einer Skate-Bahn
skaten?
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7. Ha locugdes| Sim, “in Illha’e Sim, “im Jahr 1869, | Sim. Exemplos: in llha, | Sim. Exemplos: in

adverbiais de| “inein vor vielen Jahren, in einem Restaurant, in | einem Schuhladen;

espaco e de Restaurant”. S&o| dort”. das Herberge, Av. in der Hauptstrasse

tempo? Elas sdo adequadas. Presidente Lucena. Presidente Lucena,

adequadas? Ilha, Bundesland
Rio Grande do Sul
— Brasilien; auf

einer Skate-Bahn;
In llha; Dort; in
der Olavo Bilac
StralRe, Stadtviertel
Concoérdia, llha,
Rio Grande do Sul

— Brasilien.
8. Ha uso das| Sim, ambas. Sim, ambas. Sim, ambas. Sim, “es gibt”.
expressdes “es
gibt’e “das
ist"para
introduzir  os
locais?

Fonte: Elaborado pela autora.

A articulacdo das aulas de alemdo com o mundo Istaria da escola pode ter
contribuido para que os alunos tivessem uma métvaspecial para escrever e até para
estudar aleméo, o que fez com que eles se deditasses a aprendizagem do aleméao.
Segundo Tinoco (2009, p. 165),

[...] o mundo social determina modos especificoedeescrever e falar em funcao
das acdes que os agentes querem realizar. Naatagfois, de atividades que se
baseiam em uma simulagdo ou em um exercicio deu@gfo para a vida, mas de

uma efetiva articulacdo entre a vida dentro e darascola

Depois que os alunos comecaram a se acostumar ¢deiaaséria de que estavam
escrevendo textos para a publicacdo em um portédtico da cidade para alunos da
Alemanha e de Santa Maria do Herval, eles passaram envolver mais nas atividades, a
realizar todas as tarefas de casa e a pedir negigla da professora para fazer as tarefas de
cada oficina.

Podemos ver que cada aluno utilizou um vocabulaas amplo para falar de cada
local que apresentou, diferente da producéo inieial que utilizaram apenas algumas frases
para descrever cada local. A ampliacdo do vocabukbbre estabelecimentos, comidas,
bebidas e pontos turisticos, trabalhada durani#ieigas, garantiu uma apresentacdo mais
desenvolvida de cada local.

Hanna, que desde o inicio do ano demonstrava mig@dicacdo e diversos
conhecimentos em lingua alem&, apresentou impegtatancos em suas capacidades de
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linguagem. Comparando-se as producdes iniciala tirpresentes no anexo A, constatamos
que o vocabulario ampliou, hd mais verbos conjugatimretamente, ha a presenca de
adjetivos, novas locucdes adverbiais, estrutuesmais com novos verbos modais, e a tentativa
expressiva de declinar os artigos em nominativosatvo e dativo. Hanna utilizou os
adjetivos ensinados nas oficinas para caractengatocais. Além disso, usou estruturas
frasais diversas, como afirmativas e interrogaticam verbos modais, afirmativas com
locucdes adverbiais de espaco no inicio da senteng@ntencas com a express&ogibt
(haver), conforme estudado nas oficinas. Dessatwedas as estruturas frasais com verbos
modais estdo com o verbo principal posicionadamal flas sentencas.

Nikola, que inicialmente manifestava sentimentosirtmpacidade para produzir
textos em alemao, apresentou grandes avancos smeapacidades linguistico-discursivas ao
apresentar uma igreja da cidade importante pelahstidria. Comparando-se as producdes
inicial e final 1 presentes no anexo B, percebequesa aluna ampliou suas capacidades de
linguagem em relacdo ao uso de um vocabulario amjgo em alem&o, ao uso de adjetivos,
de conjugacbes verbais mais adequadas, de novwagésc adverbiais, das expressdes “es
gibt’e “das ist” e da declinacdo dos artigos. Apekanado haver o uso de verbos modais e de
perguntas dirigidas ao leitor, o texto néo ficogjyaicado.

A aluna citou caracteristicas do local por meioudo de adjetivoss€hr alt muito
antiga eeine interessante Geschichtema historia interessante) e usou 0 processo de
nominalizacdoAum Fotografierenpara fotografia) para dizer o que é possivel faaguele
local. Além disso, usou substantivos compostos pié@a algumas praticas comuns no local
(Theaterstiicke e Handelformepecas de teatro e formas de comércio).

Além disso, Nikola usou a expressdo com adjeti@ie Kirche ist sehr alt und hat
eine interessante Geschichfgara despertar o interesse do leitor. Caso tevessescentado
uma pergunta convidativa no inicio comoWNdllen Sie eine historische Kirche
besuchen?Vocé quer conhecer uma igreja historica?) dderinen Sie schon die Kirche
Matriz von Ilha?(Vocé ja conhece a igreja Matriz de Ilha?), a apreacdo, com certeza,
despertaria mais ainda o interesse dos leitoreslpao texto e até para visitar o local.

Por fim, a producédo de Nikola ndo se limitou aotedo estudado nas oficinas, mas
apresentou elementos linguisticos como o uso dpdewverbal perfeito na sentencBié
Kirche ist abgebrant(A igreja queimou) e a voz passiva na senterigi@ ‘Kirche wurde
gebaut(A igreja foi construida). S&o conhecimentos q@duma talvez tenha adquirido com o
tradutor online, uma vez que a professora permiliel ela 0 usasse no caso de surgir algum

elemento ainda ndo estudado em aula para sua pdextual. Porém, talvez Nikola s6
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tenha ousado criar sentengas com tais elemengpgdiicos nunca estudados antes porque se
sentia confiante em seus conhecimentos, os quadeda producao inicial, sempre foram
acolhidos pela professora.

A abertura do projeto para o uso de elementos @mple novos em nada prejudicou
a apresentacdo, mas contribuiu para que Nikolasemi@sse um local que ela julgava
interessante pela sua histéria. Logo, 0 projetoseguiu superar a programacao rigida e
progressiva de conteudos do curriculo de linguméleonforme Kleiman (2007, p. 9) ja

afirmava,

Uma das grandes dificuldades de implantacdo de wmgrgma que vise ao
desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno pmio da pratica social reside na
incompatibilidade dessa concep¢do com a concepmidndnte do curriculo como
uma programacdo rigida e segmentada de conteld@siizados sequencialmente
do mais facil ao mais dificil.

A possibilidade de uso de elementos mais complegssproducdes do que aqueles
presentes no curriculo esta a favor de uma concag&nsino que visa ao desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos alunos por mgitatlea social e do género textual e ndo
de uma concepcdo de ensino baseada em uma sequiiEae progressiva de conteldos.
Nessa perspectiva, a aprendizagem da lingua seac@omo um processo em espiral,
conforme Cristovao (2009, p. 307), ou seja, “enj que o novo se edifica transformando o
que ja existe. O individuo toma por base conhediosejd dominados para expandi-los e
transforma-los”. Foi o que ocorreu com Nikola, ggeu elementos linguisticos imprevisiveis
no curriculo, e com os outros alunos também, ppi®@to garantiu que eles revelassem para
si 0s conhecimentos que ja possuiam, na produ@@alj®e partiu destes para expandi-los nas
oficinas. O curriculo, nessa abordagem, é orgaaipad dominios discursivos (o narrativo, o
argumentativo, o descritivo etc) e por génerosutast relacionados a praticas sociais. O
projeto de educacdo linguistica, apesar de levar@sideracdo alguns conteudos ali citados,
quebrou com a sequéncia rigida e progressiva duemos, pois foi organziado a partir de
uma pratica social e de um hipergénero.

J& Gisela, que inicialmente apresentava desmotivagdouco envolvimento na aula
de lingua alem&, comparando-se as suas duas pesjuathbém alcancou grandes avancgos
em suas capacidades de linguagem. Ela variou astueat frasais, conforme revela a
producao final 1 visivel no anexo C, ndo se regitmoio a expressaddas ist.. (Isto é...)",
utilizou os verbos modais estudados em aula emmagusentencas, posicionando

corretamente os verbos, utilizou locugcbes advesbiasou adequadamente a estrutura
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interrogativa, acrescentou artigos aos substanévat® apresentou a tentativa de declina-los
em nominativo, acusativo e dativo.

Podemos ver que Gisela utilizou um vocabulario eeis amplo e diferenciado,
inclusive com verbos modais como wollen e kdnnereKgr e poder), conforme estudado nas
oficinas. Nota-se uma tentativa de acrescentartmgps junto aos substantivos e de declina-
los em nominativo, acusativo e dativo. Alguns adig@inda precisam ser revisados como o
artigo neutradasao invés do feminindie para o substantivblerberge(pousada). A aluna,
dessa vez, também escreveu com letra maiusculpdrta dos substantivos, como foi visto
durante as oficinas do projeto. Além disso, criemtsngcas mais complexas com verbos
modais e, na maioria dos casos, utilizou a estautasal adequada, ou seja, o verbo modal
conjugado no inicio da sentenca e o verbo pringipahfinitivo no final da sentenca. Alguns
vocabulos ainda foram escritos em lingua portugusgsssar de terem sido estudados durante
as oficinas.

Portanto, podemos dizer que Gisela apresentou ggaadancos nas capacidades
linguistico-discursivas depois de participar dasimdis que a preparavam para participar de
uma pratica social. Street (2010) diz que, na gets@ do letramento ideoldgico, a escola
busca relacionar as suas praticas de letramentoasopréaticas de letramento comuns na
comunidade dos alunos. Podemos dizer que a retpgd@ projeto de educacgdo linguistica
procurou estabelecer entre a vida dentro da escalaida nha comunidade dos alunos, por
meio da criacdo de um portal turistico em aleméa pacidade que preserva uma diversidade
linguistica e cultural muito grande, contribuiu g@as avancos das capacidades de linguagem
de Gisela e dos outros alunos. Uma das queixasaldo®s nas primeiras aulas antes do
projeto era justamente que a aula de alem&o néia $ga nada. Essa colocacéo, ao longo do
ano, nunca mais se repetiu, talvez devido a essexd@o entre a aula de linguas e o mundo
social além dos muros da escola.

Johann, que desde o inicio manifestava muitos examientos na lingua alema e
facilidade para aprender, também apresentou umcaverpressivo de suas capacidades
linguistico-discursivas da primeira para a ultimaducéo. Segundo Schneuwly e Dolz (2004,
p. 107), “A sequéncia é finalizada com uma produig@d que da ao aluno a possibilidade de
por em pratica as no¢des e os instrumentos elatmsparadamente nos modulo®.’aluno
colocou em pratica quase todos os elementos litigpssestudados nas oficinas, como revela
a producéo final 1 no anexo D. Ele usou o vocalwlde locais da cidade em alemao,
diferente da producdo inicial, em que necessit@r tsrmos em portugués e alguns em

Hunsruckisch.
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Podemos notar que Johann ja dominava, na primedupao, um vocabulério amplo
e também locugBes adverbiais de tempo e de espagocomo estruturas frasais com dois
verbos e de artigos. O uso desses elementos ¢éaiterde usa-los corretamente é maior na
segunda producdo, na qual também constatamos deusapressdes com verbos modais,
sentencgas interrogativas, adjetivos e até artigobrdos.

Além disso, o aluno utilizou sentengas mais comggdexom o uso de verbos modais
(kdbnnen e woller) os quais estdo conjugados corretamente, assmo ¢odos 0Ss outros
verbos. A estrutura com verbos modais também estéata, uma vez que o verbo modal esta
no inicio da sentenca, e o verbo principal esthnabd, no infinitivo. H4 também a tentativa de
declinar os artigos em nominativo, acusativo evdatjue, pelo visto, estdo todos adequados
(in einem Schuhladen, auf einer Skate-Bahr), &ercebe-se também que Johann manteve o
uso de locucbes adverbiadoft, in llha, in einem Schuhladgrcomo ja havia utilizado na
producéo inicial. Portanto, o aluno desenvolveuasovapacidades linguistico-discursivas e
firmou aquelas que ja possuia, ao participar damas.

Para finalizar, Hanna, Nikola e Johann apresentarsancos também em relacéo ao
uso da multimodalidade nas producfes textuais. EDesz, além de reconhecerem a
importancia da presenca de elementos visuais coitns tlos locais apresentados, também,
revelaram diferentes formas de organizar os elayseverbais e visuais, diferentemente da
producao inicial, em que os dispuseram em uma lista

A insercdo dos alunos em uma pratica social e sepga de um publico-alvo além do
professor podem ter sido os grandes motivadoresled@nvolvimento dos alunos. Essa
conclusdo a que chegamos revela o impacto queg@tsdos alunos em préaticas sociais traz
para o desenvolvimento de suas capacidades. Algéso,dievela que o trabalho com textos
auténticos, como defendido por Roche (2013), armlacdo de situacdes de comunicacao
para o trabalho com um género textual, sem o vonooin uma pratica social, como propdem
Guimaréaes e Kersch (2012), provavelmente ndo cans@&sse impacto. I1Sso se deve ao fato
de que o vinculo das atividades de escrita e tisrdecom alguma pratica social, conforme
defendem Guimaréaes e Kersch (2012), Kleiman (280&ntunes (2007), garante um sentido
a aprendizagem da lingua, seja ela materna owadici

No texto inicial da apresentacdo 2 vemos que HaMikala e Johann ja estavam mais
preparados linguisticamente para escrever o textoqde na primeira producdo da
apresentacdo 1. As primeiras oficinas pelas quassggam o0s muniram de recursos

linguisticos e diminuiram o abismo entre as caalgd desta e da proxima producao.
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Quadro 12 - Andlise das Capacidades LinguisticaiDsvas Manifestadas na Producao

Inicial 2
Hanna Nikola Gisela Johann
1.0s nomes das Sim, a maioria. Os | Sim, a maioria. Os | Sim, a maioria. Sim, a maioria.
linguas, das etnias| citados s&o Dhein | citados s&o Exemplos: Exemplos: die Netz

das religibes, das
comidas, de estilog
musicais estdo emn
alemao?

Fest, Kerb, Matte-
Tee, Portugiesisch,
Deutsche. Apenas
churrasco estd em
portugués
(Spielifleisch).

Deutscher und
Italiener (etnias),
Italien, Deutschland
(paises), Pizza,
Fladen, kartoffel
salad, saua graut
(comidas).

Deutscher, Wurst,
Bier, Envangelich
(evangelisch),
catolich
(katholisch),
Deutsch, Brasileiro
(Brasilianisch).

der
Fachwerkhauser;
das haus von
Herkunft Deutscher
Oktoberfest;
Kolonistenfest;
Herkunft Deutscher
Poll mit musick
Deutscher (no
padréo seria Fest
mit deutscher
Musik); die
japanische
Gemeinde;
Japanische
(Japaner) essen

Sushi, Sashimi; das

Museum von Kultur
japanische (von
japanische Kultur);

Deutschland; Wurst

cuca (Kuchen),
chucrute
(Sauerkraut).

]

2.Foi usada a
expresséo es gibt?

N&o. E usada a
expresséo “Inilha
ist...” (Em llha é...)
0 que é mais

adequado do que a

traducao literal do
portugués “In llha
hat...”(Em Ilha
tem...).

3.0s verbos
wohnen, sprechen,
essen, trinken,
hoéren foram
conjugados
corretamente?

Nem sempre.
Exemplos: meine
father heisse
(heil3t), meine
muther habe (hat),
meine familie
Gewohnheiten ist
(sind)

Os verbos usados
foram sein(ser/estar
e kommen (vir).
Apenas o primeiro
foi conjugado
corretamente em
terceira pessoa. Ja ¢
verbo vir estd em su
forma no infinitivo
nos casos em que
deveria ser
conjugado em
terceira pessoa.

Os verbos usados
foram sprechen
(falar) e sein (ser).
Um verbo foi
utilizado na
variedade
Hunsruckisch e est
aconjugado
corretamente “Vier
sint (no padréo
seria sind)”
(primeira pessoa
pl.). Os que estéo
na variedade padr
também estéo
corretos, “Vier
sprechen” (primeirg
pessoa pl.), “Meine
Familie ist...”
(terceira pessoa

Os verbos usados
fora sein (ser/estar)
e lieben (amar).
Estdo conjugados
corretamente.
Exemplos: In llha
aist fiele restaurant;
In llha ist die Netz
(3. Pes. Sing.). Wir
liben... (1. Pes. PI)

o

sing.)
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4. H4 o uso de Haousodo Ha o uso do Ha o uso do Ha o uso do
artigos em | nominativo, mas nominativo nominativo na nominativo.
Nominativo, néo é feita masculino (der tipic | declinagdo dos Exemplos: dort ist
Acusativo e | diferenciacéo entre| teller). As comidas | possessivos no das haus von
Dativo? feminino (meine) e | citadas ndo singular “meine Herkunft
masculino (mein). | receberam artigo. Familie” e no plural| Deutscher;In llha
Para ambos é “daine (deine) ist die Gemeinde
usados meine. verschiedene japanische;dort ist
sint...”. Os outros | das Museum;
substantivos meine Familieist...
aparecem sem
artigo algum.
5.Ha uso de| Sim, alguns. Sim, alguns. Apenas dois que | Varios. Exemplos:
adjetivos Exemplos: schon | Exemplos: caracterizam a japanische
qualificando as | tanzen, gut Deutscher religido da familia: | Gemeinde;
comidas, churrasco. (deutsch=alema), catolich Japanische essen;
linguas...? Italiener (katholisch) e Kultur japanische;
(italienisch=italiana), evangelich fiele restaurant; seh
vaterlich (paterno), | (evangelisch). gut;charackteristisch
tipic von Deutschland;
(typisch=tipico). deutsche Kultur;
typische deutsche
essen.
6.Foi usada a| Sim, “inllha”. Sim. Exemplos: in | N&o. Apenas IN.
preposicéo IN llha, aus Italien, aus
para localizar a Deutschland..
cidade? E a
preposicdo  AUS
juntamente com o
verbo KOMMEN?
7.Foram utilizados | Sim, o verbo N&o. Né&o. N&o.
verbos  modais?| kdnnen. “Meine
Estdo conjugados| Opa kann machen
corretamente? O/ ein gut churrasco”.
verbo  principal | Porém, o verbo
esta no final. principal foi
posicionado depois
do modal.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na producao inicial 2, presente no anexo A, podewsysque Hanna utilizou um
amplo vocabulario em alemao, com apenas uma padamrportugués (churrasco, o que na
Alemanha é denominado @&piessfleisch carne de espeto). Além disso, criou sentencas
completas e compreensiveis, utilizou alguns adjstpara caracterizar as pessoas e 0s fatos,
além de posicionar corretamente o verbo principdimal da frase na presenca de um verbo
modal, conforme foi estudado nas oficinas reladasaa producédo 1. O texto apresenta
alguns problemas de ortografia, como uso de madaisemn substantivos, declinacao
inadequada do possessM&IN (meu) em masculino e feminino em Nominativo. Gsosale
conjugacdo no inicio do texto provém da variedadesrlickisch rhein father heiReno
alemédo padrao seriaein Vater heif}f e, portanto, podem ser levados em consideragao n

producdao inicial. A tolerancia sobre o uso de \datkes linguisticas pode ser uma estratégia
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de envolvimento do aluno na atividade, reconhecendmmo falante legitimo, sendo,
portanto, uma forma de atuar por meio de uma peflagalturalmente sensivel, segundo
Bortoni-Ricardo e Dettoni (2001). Esse acolhimetits letramentos dos alunos durante as
oficinas e producdes textuais pode ter contribyid@ que a aluna expressasse mais ainda
suas capacidades de linguagem nessa producéol idicigue na anterior e continuasse
desenvolvendo-as como veremos na producao final.

Nikola, por sua vez, revela que ja domina algumabotario em aleméo para falar da
cultura de sua familia, conforme se pode verifitamproducéo inicial 2 no anexo B. Além
disso, domina estruturas frasais afirmativas, pqmigdoaus (de) juntamente com o verbo
kommen(vir), alguns adjetivos, o possessiwein (meu). Por outro lado, o texto apresentou
alguns problemas de conjugacédo em terceira pesssgular, pois a aluna se utilizou da
terceira pessoa do plural quando se referiu awdigar parte de pai, 0 mesmo aconteceu em
relacdo a bisavoUhrgrossmuttey. Além da falta de uso de mailscula em palavras da
variedadeHunsruckischcomo saua graut (no aleméao pad&muerkraut), kartoffel salaé
wurst, ha adjetivos que devem ser escritos em letra miut@isomo enDeutsch(aleméo) e
Italienisch(italiano).

Diferentemente dos outros alunos, Gisela estava oom vocabulario bastante
limitado para fazer uma apresentacéo sobre a diaeles cultural e linguistica de Ilha, em que
ela utilizou como exemplo a sua familia. As serdengdo curtas, e as estruturas, simples,
conforme revela a producao inicial 2 no anexo @pResentacéo, no geral, apresenta poucas
informacdes. Além disso, ha um vocabulo em portsgiigasileiro) e um resultante da
variedade linguistica falada em casa pela alw#odlich). A pedagogia culturalmente
sensivel, conforme abordada por Bortoni-Ricardoe&ddi (2001), envolve a aceitacdo das
formas de se expressar dos alunos e dos letranspredsaz de outros espacos fora da escola.
O uso de outras variedades linguisticas foi fléizdéido nos casos em que os alunos nao
dominavam os termos no alemao padrao nas prodgo@esntecediam a reescrita.

Antes do projeto, Gisela e outros alunos simplesenéiziam que nao iriam escrever
nada porque ndo sabiam nada em aleméo, quandegrdade, sabiam varias coisas. Era
necessario que fossem estimulados a isso, que stegissem sua identidade de aluno
(daquele que é incompetente para aquele que sabeuga, que tem capacidade). O fato de o
aluno saber que, em caso de emergéncia, ele padewas linguas que domina, deixa-o
mais tranquilo e motivado para escrever. Além disgo meio ao uso de outras linguas, ele
esta testando as suas capacidades de linguagememaoae, como na producdo curta de

Gisela, mostra que, na verdade, sabe, sim, altjogusga em estudo.
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Johann, assim, como Hanna, domina um amplo voaabutacionado a cultura do

municipio. Ha uso de adjetivos diversos, como nostra a producdo inicial 2 no anexo D.

As estruturas frasais sdo bem desenvolvidas, aplsdraver a necessidade de separar

algumas idéias por sentencas diferentes. Johalwoutcorretamente a preposicid para

citar o local onde algo se encontra, a preposidBio (com) eVON (de). Alguns vocabulos

apresentam problemas de ortografia cdime (viele),musick (Musik), essen (Esseflguns

adjetivos foram posicionados antes dos substan{i¥asanische essen, deutsche Kultur),

como € comum na lingua alem&, mas outros foramogtEp apos 0s substantiv@&ultur

japanische, Kultur Deutscher, musick Deutschesfando em desacordo com o uso na lingua

alema.

Diversas capacidades de linguagem, conforme ja mi@ue, desenvolvidas na

primeira sequéncia didatica, ajudaram os alunas@ugir o texto inicial da apresentacéo 2. E

estas foram se desenvolvendo mais, a medida qaenfaprendidas novas palavras em

alemao, novos adjetivos, estruturas frasais cornogemodais e assim por diante. E o que

podemos constatar na producao final da apresen?acéo

Quadro 13 - Andlise das Capacidades LinguisticatbDsvas Manifestadas na Producao

Final 2

Hanna Nikola Gisela Johann
1.0s nomes| Sim, todos. Sim, todos. Exemplos: Sim, quase todos. Sim, quase todos.
das linguas,| Exemplos: Japaner, Deutsch, Italienef,Exemplos: Deutsch, Exemplos:
das etnias,| Deutscher, Amerikaner (etnias), Italienisch, Japanisch, Menschen aus
das religibes,| Italiener, katholisch, spirituelle, Evangelisch, Katholisch, | Argentinien;
das comidas,| Amerikaner, | Evangelisch (religides), Spirituell und Kulturen und
de estilos| Bubhist, Obst, Bohnen, Reis, Jeovazeuger, Churrasco | Herkunft von
musicais evangelisch, | Nudeln, Kartoffeln (SpieRfleisch), bohne, Uruguay und Séo
estédo em| Portugiesisch,| (comidas). reis, sushi, spaghetti und| Paulo; Tanz
alemédo? Volksmusik. kartoffel, bohne, reis, gauchesca; Grosg

salat, Mate-Tee und
Kasebrot (Kasebrot).

Diversitat von
essen, spielen un
deutsch musich;
das japanich esse
und das deutsch
essen; japanische
Gemeinde;
sashimi, temaki,
sushi; deutch
essen; wurst,
bratwurst, xucrut
(Sauerkraut) und
die kuchen;
portugiesisch;
italiener tanz;
spietz fleisch
(Spielfleisch),
uruguaios
(Uruguayer),

=)
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paulistas
(Paulisten);
Wollen wollen
(Centro de lazer
Quero-Quero).

2.Foi usada a| Sim. “Inllha | Sim. “In Ilha gibt es...". Na&o, faltou na expressap Sim, é usada a
expressdo es gibtes...”. “In Ilha (gibt es) viele...”.| expressao “es
gibt? gibt”.
3.0s verbos| Nem sempre. | Sim, todos. Exemplos: Wie Sim, todos. Exemplos: dgsSim, todos.
wohnen, Para conjugar| heisstdu?, Waslenken esserist typisch (terceira | Exemplos: Wie
sprechen, no plural ha | Sie..., Wie altist du?, pessoa sing.), Wast heisstdu?
essen, dificuldades: | Wassind die typische deine Herkunft (terceira | Wie altbist du?
trinken, “Die Italiener | Gerichte..., Wir essen..., | pessoa sing.), Was Wasist ihr
héren foram | hort (hdren), | Wasist Ihr Lieblings... sprechensie (Sie=0 Hobby? Welche
conjugados das Deutsche senhor) (terceira pessoa | Religiongehdren
corretamente | personen do pl.), Die pessonen Sie? Wagefalt
? sprecht kommen... (terceira Ihnen zu essen?
(sprechen)”. pessoa pl.). Die pessonen Meine hobbyist
Outros em .... hat viele... Nesse schlafen.
segunda caso, deveria ter sido
pessoa do usada a conjugacao no
singular estédo plural: Die
corretos como pessonen.haben...
“Wie alt bist
du?, Wo
wohnst du?
Sprichst du?”
4. Ha& o uso| S&o feitas Sim. Exemplos: Ich biein | H& o uso do nominativo. | Ha o uso de mais
de artigos em| diferenciagbeg pensionierter Lehrer..., ExemplosDie pessonen | de um caso.
Nominativo, no uso dos Mein Abstieg ist kommen...,Das essen Exemplos:
Acusativo e| artigos Deutsch...(NOMINATIVO | ist..., Was istdeine Im (in) llha ist
Dativo? indefinidos ), Was denken Sie Uber di¢ Religion? N&o foram eine Gross
nos trés casos, kulturelle Diversitat declinados os substantivoDiversitat von
mas ainda ha | (ACUSATIVO), In no caso acusativo. essen, spielen
dificuldades | welcher Stadt (DATIVO). und deutsch
para usar 0s musich
artigos (NOMINATIVO
adequados. )
Exemplo: Von dem essen is
Welche ist Ihr das japanich
Lieblingssong essen und das
? Ich habe deutsch essen
nicht eine (NOMINATIVO

Lieblingssong

). Das japanich
esen
(NOMINATIVO)
istin der

japanische
Gemeinde
(DATIVO).
5.H4& uso de| Sim, alguns. | Sim, alguns. Exemplos: Sim, varios. Exemplos: | Sim, varios.
adjetivos Exemplos: pensionierte (aposentado)| viele (muitos) Exemplos:
gualificando | viel e gern. katholisch (catdlico), verschiedenheite verschiedene
as comidas, kulturelle (cultural), (verschiedenen=diferentgsKulturen; eine
linguas...? vielfaltig (diversificado). ), Gross Diversitat;

grossen (grandes), typisc
(tipico).

hdeutsch musich;
japaniche und das
deutsch essen;
japanische

Gemeinde;
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mehrere café.
6.Foi usada a| Sim, “in llha”. | Sim. Exemplos: in llha, aus Sim. Exemplos: in llha, | A expresséo in
preposicao welcher Stadt. aus viele order (andere) | sim, mas para
IN para Lander. indicar
localizar a procedéncia foi
cidade? E a usado von
preposicao Herkunft,
AUS expressdo que o9
juntamente alunos haviam
com o verbo solicitado nas
KOMMEN? oficinas.
7.Foram Sim, o verbo | N&o. N&o. Sim. “Kdnne Sie
utilizados kdnnen. spielen alle
verbos “Welche instrument?”
modais? Musik kannst
Estéo du tanzen?”
conjugados Dessa vez, o
corretamente | verbo
? O verbo | principal esti
principal esta | no final da
no final. sentencga.

Fonte: Elaborado pela autora.

Na producéo final 2, presente no anexo A, podenmasque Hanna utilizou um
vocabulario bem mais amplo sobre etnias, nacicaddis, linguas, conforme aprendido nas
oficinas do projeto. A propria entrevista, seguddoio de campo 10, no apéndice A, ocorreu
toda em alemdo, uma vez que o entrevistado domimaliagua alema padrdo. Hanna,
portanto, ndo se importou de se inserir em umaicpr&ocial (no caso, realizar uma
entrevista) com alguém falante do aleméo padradamo, o projeto de educacao linguistica
desenvolveu a flexibilidade da aluna para se insam praticas sociais que envolvem
variedades linguisticas diversas, o que esta del@amm a educacédo linguistica defendida
por Garcez (2008).

Nota-se 0 uso adequado do verbo principal quandeehido modal, a ortografia
correta das palavras que indicam nacionalidadélizagdo de verbo para iniciar a pergunta,
0 uso adequado de perguntas adverbiais (onde, gugudm, qual, pra onde...) e, no geral,
uma conjugacao adequada e ousada quanto ao usoraenges relativos. Ainda sao visiveis
alguns problemas de flexdo no plural, a ortogrdéiaalguns substantivos, o uso de portugués
em alguns casos (italianos, musica gauchesca, lmebbucrute) e a presenca de um termo
em inglés gder=outro).

Analisando as capacidades de linguagem de Nikaldede inicio do ano letivo, é
possivel dizer que a aluna alcancou grandes avamgaglacdo ao vocabulario, as estruturas
frasais, ao emprego de adjetivos, ao uso de artagse outros. Nikola ampliou em muito o

seu vocabulario em lingua alema, o que permitiu eliae aumentasse a quantidade de
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informacdes em sua producéo final 2, presente egaaB. A aluna também n&o se deteve a
diversidade cultural da sua familia, mas optou etregistar algum conhecido da comunidade
de llha. As perguntas da entrevista estdo bem testdas, pois iniciam com advérbios
(was=0 qué,wo=onde,wie=como,welche=gual, no alemao padrdo esse tipo de pergunta é
denominadoW-FragerPerguntas com advérbios) e seguem com o verbaceald® do
sujeito. As conjugacdes dos verbos foram, em suari@acorretamente feitas.

Como a pessoa entrevistada pela aluna néo faladalemvideo da entrevista foi
realizado em portugués e apenas se realizou aovesséta em lingua alema. A escolha pela
lingua alemd, na parte escrita, foi necessériaugoegapresentacao seria postada no portal
turistico da cidade, o qual é em alemao. Ha4 apemasresposta em portugud¥ds denken
Sie Uber die kulturelle Diversitat in llha®dmiro, porque a gente aprende a ver o mundo
sobre outros angulos, ndo s6 do nosso ponto de, visidos diferentes de ver, sentir. Eu
considero uma riqueza.), a qual envolve uma esaumais complexa, ainda ndo estudada nas
oficinas, que a aluna, provavelmente, ndo consefgaduzir sozinha ou com o diciondrio,
mas que ela poderia ter solicitado a professora.

Ainda ha o uso de alguns vocabulos confusos emmagisentencas congesunde
gende A sentenca Dann gende sprechen welche wenig auf den 'diagtesenta uma
traducéo literal do portugués,“entdo vamos falarpguco sobre isso”, mas uma professora
sensivel em relacdo a variedades linguisticastealedisposta para entender o que o outro
esta dizendo podera compreender a sentenca. Logmfessor que nao estiver sensivel e
aberto para as formas de expresséo dos alunosapmdssificar essa sentenca como “errada”
e sem sentido. O professor que adota a pedagodiimatmente sensivel sempre estara
sensivel e disposto a considerar as tentativas alan® se expressar, pois acredita que sao
essas tentativas que possibilitardo avancos nadipagem. A preposicéauf (em) € comum
com o verbo sprechemch spreche auf Deutsch Eu falo em alemao), mas ndo no contexto
da sentenca empregada. Nesse caso, é mais comaposipdo tiber’ (sobre). A sentenca
poderia ser reformulada paf&nn reden wir ein wenig dartbér!

Por fim, Nikola se destacou na producéo, poispp&io da propria entrevista com um
morador, ndo apenas procurou descobrir a sua aulas também a opinido dele sobre a
diversidade presente em llha. Essa iniciativa figitiva e foi além da atividade proposta em
sala de aula. Logo, podemos dizer que o projeteddeacédo linguistica, devido ao fato de
inserir os alunos em uma pratica social, de acotiserconhecimentos dos alunos e de
flexibilizar o uso de variedades linguisticas, citmiiu para que a aluna fizesse mais do que o

esperado na producao textual.
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Podemos identificar um aperfeicoamento das capdesdae linguagem de Gisela
relacionadas a ampliacdo do vocabulario sobre atwsereligibes, etnias, com a presenca de
adjetivos. Na producéao final 2, no anexo C, had ogimento de estruturas frasais
diversificadas, como interrogativas. No aleméogethu sempre antecede o sujeito. A aluna
também utilizou corretamente a preposigis (de) com o verb&kommen(vir). H& uma
preocupag¢do maior com a gramatica e o vocabulgtie, em sua maioria € utilizado na
variedade padrédo, diferente da producéo inicialgaehavia mais interferéncia da variedade
Hunsrickisch Ainda ha algumas questdes ortograficas a sereisatas por Gisela, como a
escrita de alguns substantivos em letra minustdhlng, reis, kartoffgl alguns termos que
provém do inglésader), outros que provém da variedadensrickisch(pessonen, bohhe
outros que provém do portugués (churrasco), quesaapde serem permitidos na producao
inicial, antes da publicacdo no portal precisamssistituidos. Aléem disso, ela pode rever a
auséncia de verbo e de sujeito em algumas pergdatantrevista que realizou com um
morador de llha.

Johann ampliou, principalmente, a ousadia paraeesciem alemao, pois testou um
vocabulario amplo e estruturas frasais diversgs.oflucao final 2, conforme anexo D, apesar
de apresentar alguns problemas gramaticais, énenéé compreensivel e traz uma variedade
de informacdes sobre a cultura presente em suaridade. Em relagdo as capacidades de
linguagem, Johann, assim como 0s outros alundigoutium vocabulario bem mais amplo do
gue na producéo inicial, estruturas frasais difieeglas (em forma de perguntas, afirmacdes,
explicativas, com locucdes adverbiais de lugar, eerhos modais, coms gibt que significa
haver). Além disso, nessa producgdo, ele cuidou m@is 0 uso de adjetivos, sempre 0s
posicionando antes dos substantivos aos quaideséane. Ele utilizou também a técnica de
traduzir os nomes de alguns locais da sua cidade fad Ilha (campo esportivo llhayyolen
wolen(restaurante Quero-Quero).

Ainda é necessario que o aluno revise a estruteiralgumas sentencas como, por
exemplo, a primeira do texto. O verbgistierendeveria estar antes do sujeito e a preposi¢cao
in antes do local citado. Logo, o mais comum serzerdiln Ilha gibt es verschiedenen
Kulturen und Hintergrinden”Ja a proxima sentenca, explicativa, esta bemtesdda, pois,
ao usar a conjuncaeeil (porque), o verbo € posicionado no final da segteoonforme feito
por Johann. E importante que o aluno reveja orfiagde alguns substantivos que foram
escritos com letra minudscula, visto que todos dewécrar com letra mailuscula, e a escrita de
outros comoCultur (Kultur), Velt (Welt)e spietz fleiche (Spiessfleigckem que o uso de

fleiche € muito comum na variedaddunsrickisch.O aluno também utilizou algumas
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palavras em portugués (como diversidade, gauchaicipal) e na variedadelunsriickisch
(como poll). Johann também utilizou a expresséat ‘sich Gemich (se mistura) em que o
verbotun (fazer), é bastante usado efunsrtickisch.

As expressoes finais da producdo mostram o usdutsrickisch'In den Welt ist
mehrere Cultur und das cultur tut sich Gemich japhnessen Bratwurst, italiener tanz
deutch musick, portugiesisch tut spietz fleicheds®No alemao padrao, se falaritn“der
Welt gibt es verschiedene Kulture, die sich miscllapaner essen Bratwurst, Italiener
tanzen deutsche Musik, Portugieser essen SpieBfieisAlém da sentenca estendida e
compreensivel de Johann indicar o seu letramentama das variedades linguisticas do
alemao mais presente na sua cidade e também mo estdRio Grande do Sul, essa sentenca
ainda indica a nocdo que Johann desenvolveu soliré@nsito intercultural, o que sera
comentado na analise da sensibilidade.

O aluno também ousou criar sentencas mais longasnplexas do que na producéo
inicial, 0 que mostra que ele esta seguro dos senisecimentos e com sede de aprender
mais. E necessario, porém, que ele aprenda algnovas estruturas frasais para que possa
expressar, com mais facilidade e clareza, o quene dizer. Por fim, Johann, desde o
inicio, jA mostrou que suas capacidades de lingnagtavam em certa medida desenvolvidas
e as aperfeicoou mais ainda com o projeto de eéadarguistica de que participou.

Assim como ocorreu nas producdes de Hanna e deld\i&oproducéo inicial da
apresentacao 2 de Gisela e de Johann também @rafieersos aspectos ja estudados nas
oficinas da apresentacédo 1. Isso significa quelwsoa ndo partiram praticamente do zero,
mas apenas continuaram desenvolvendo suas capexigdacionadas ao uso do vocabulério,
de artigos, de locu¢bes adverbiais, de estrutatasogativas, de adjetivos e a conjugacéo de
verbos.

Para finalizar a andlise das capacidades lingaigigcursivas e dar inicio a analise
das capacidades discursivas, é importante destachiiculdade que os alunos em geral
apresentaram no primeiro trimestre para relaci@sagtividades linguisticas e discursivas
com a tarefa de producao textual presente em dauilaag como forma de treinamento para a
producao final. Ou seja, os alunos, inicialmené® percebiam que os exercicios de leitura e
analsie de textos ofereciam subsidios para esc¢rawefinal de cada oficina, um texto do
mesmo género. Essa dificuldade pode estar relataoma modelo classico de ensino, em que

a leitura e aspectos linguisticos costumam sealttados de forma isolada e desconectada

2 No portugués: No mundo existem muitas culturassgumisturam. Japoneses comem lingiiica assadandits|
dancam musica alema e portugueses comem churrasco.
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com da producéo textual e também a falta de utiéida de sentido daquilo que é aprendido
dia ap6s dia em sala de aula para agir no mundo dar até mesmo dentro da escola.

Cristovao (2009, p. 307) alerta para

[...] a indissociabilidade entre compreenséo e ygad, leitura e escrita. A leitura
prové informacdes e, possivelmente, referénciasest@ita. Portanto, além de
contelido que pode ser fomento para a construcéiowes textos [...], pode ilustrar
modelos para as producdes originais.

O projeto de educacao linguistica procurou justaenestabelecer uma conexao entre
atividades linguisticas e discursivas associadas @adeitura e analise com atividades de
producao textual. Com o estimulo da professorapansos, os alunos foram percebendo que
estavantom a faca e o queijo na mdwastando se valer dos recursos estudados pahazpro

os textos, conforme revelam as fichas de analiseide capacidades.

4.2.2 Capacidades Discursivas

Na producdao inicial da apresentacdo 1, alguns alacabaram produzindo um mini
portal turistico, com informagfes breves dos loalsllha. A producdo foi aceita pela
professora, pois, assim, seria possivel ver etmtpgida 0s alunos possuiam uma nogao do
hipergénero portal. Iniciamos com a andlise dasaadpdes discursivas dos alunos na

producdao inicial da apresentacéo 1.

Quadro 14 - Andlise das Capacidades Discursivasfé&adas na Producéo Inicial 1

Hanna Nikola Gisela Johann
1A Sim, ela Sim, ela Ela apresenta de | O aluno fez um
apresentagao apresentade | apresentade | forma breve uma | roteiro turistico,
traz aspectos Olaf rma br forma br floricultur m
cidade comol forma ev? | orma ev? | oricultura ) em que
onde ir, o que|uma festa tipica] uma festa tipica| (Blumengeschaft), apresentou, de
fazer, onde| (Kerb), um (Oktoberfest), | uma cachoeira | forma breve,
dormir,  onde | hote| uma um museu, uma, (Wasserfall), a | uma padaria, 0
comer e onde : j , i N L
comprar de cachacaria, uma cachacaria, uma colonia japonesa | estadio de
forma ponte (ponte do| igreja, uma (Japanische futebol, uma
aprofundada? Imperador), um | escadaria, uma | Kolonie), uma igreja, uma

baile, uma feira | feira (Feira do | antiga igreja (Alt | sociedade ou
(Semana do Mel). Kirche), uma casa saléo.
Mel, da Rosca € enxaimel (Haus
da Nata). Enxaimel), a
prefeitura
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(Rathaus), uma
cachagcaria

(Schnapsfirma), 4

festa do colono
(Koloniefest), a

feira do mel
(Markt Honig), a
ponte do
Imperador
(Brucke
Imperador), um
restaurante
(Restaurant).
2.A N&o, mas possuiN&ao ha titulo. Ha titulo Otituloé o
apresentacao como titulo uma relacionado a nome pelo qual
possul como A s . . ,
fitulo . o local referéncia a cidade. a cidade e
apresentado? propria cidade conhecida:
como um todo, Blumenstadt
uma vez que (cidade das
apresenta uma flores).
série de pontos
da cidade.
3.A N&o, ela apenas Sim, hd uma N&o. N&o.
apresentacdo | cita os locais. | pergunta
procura o
despertar o instigadora no
interesse  dos inicio (Du schon
leitores? denkst in
besucht
llha?/Vocé ja
pensou em
visitar 1lha?) e
um convite no
final do texto
(Kommen
besuchen llhal/
Venha visitar
lIha!).
4.A N&o ha N&o ha N&o ha N&o ha
apresentacao caracteristicas, | caracteristicas, | caracteristicas, | caracteristicas,
ggpatligristicas apenas sao apenas sao apenas sao citadospenas sao
de um local? citados os citados os os locais. citados os locais
locais. locais. e sugestdes de
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horérios para
visitar esses

locais.
5A Nao. Nao. Nao. Nao.
apresentacao
contém

informacbes de
contato do local
apresentado?

Fonte: Elaborado pela autora.

Na producéo inicial 1, presente no anexo A, entaarido do conhecimento sobre o
género, € possivel perceber que Hanna utilizoogaisigem multimodal (fotos e texto verbal),
0 que em um portal € muito comum para ilustrar aisais da cidade. Além disso, ha
informacfdes em geral cabiveis ao género, excetdoamacdo do aterro, que precisaria ser
discutida para ver por que seria importante fagaisd local no portal. Normalmente os portais
turisticos ndo apenas citam uma lista de locais,apeesentam caracteristicas, possibilidades,
formas de contato e outros detalhes sobre cada lHgses sdo aspectos que ainda precisam
ser mais explorados na produgéo.

Por fim, Hanna, assim como Nikola e Johann, inséoitos para cada local
apresentado, demosntrando, dessa forma, que jauipossa nocdo sobre aspectos
multimodais importantes na producédo de um texta pahipergénero portal turistico, como
nos mostra o primeiro texto do anexo A. AgoraafaltHanna conhecer formas diversificadas
de apresentar o texto e organizar as fotos. Oy sejeas possibilidades de posicionar os
elementos visuais e escritos, que ndo em formestde |

J& Nikola criou um titulo em forma de pergunta, dexa introducdo, seguindo com
informacgBes sobre pontos turisticos e sobre fegt@ass e com um fechamento para o portal,
procurando, dessa forma, dar estrutura as inforesa@®mo podemos visualizar na producao
inicial 1 do anexo B. Em meio as informacdes vexddikola acrescentou possiveis fotos dos
locais e das festas apresentadas. Logo, a alupasgui uma nocdo sobre o género muito
antes das oficinas, talvez porque ja tenha visigamtais turisticos na internet. Nikola poderia
ter aprofundado as apresentacfes dos locais eedtss fcom informacfes sobre o que é
possivel fazer naqueles locais, com a mencéo aetesisticas e com dados importantes
como telefone, enderego etc. Ao compararmos a péadinicial com a final, constatamos
que ha um aprofundamento das informacgdes dos lapagsentados. A apresentacdo passa a
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seguir a uma estrutura estudada nas oficinas, mamtditulo, pergunta instigadora,
caracteristicas e possibilidades do local, corpara visitacao e informacdes adicionais.

Como ja citado, Nikola também apresentou uma neglice a multimodalidade de
um texto como, no caso, a apresentacdao de um pacalum portal turistico. Assim, como
Hanna, também ela ainda precisa conhecer outnas$ode posicionar os elementos visuais e
escritos.

Ja Gisela selecionou locais que ndo se reduzemnteuristicos, mas a locais
gastrondémicos, de lazer, religiosos, feiras, eima apresenta a producao inicial 1 do anexo
C. Logo, a aluna possui uma nocdo sobre os possfeeias a serem abordados em
apresentacdes para portais turisticos. Isso tanrbgsla que ela conhece bem diferentes
pontos de sua cidade.

A producao inicial, portanto, revelou para a prapaluna, que inicialmente se
mostrava desmotivada e pouco dedicada ao estudmgism, que ela jA possuia algumas
capacidades de linguagem desenvolvidas e uma @ime a atividade de produzir
apresentacdes para um portal turistico. Essa @&ceeldos suas proprias capacidades pode ter
ajudado a minimizar a desmotivacdo da aluna. Seg@uthneuwly e Dolz (2004, p. 99),
nessa producdo, “[...] os alunos [...] revelam paramesmos e para 0 professor as
representacdes que tém dessa atividade. [...]Jashefaponto preciso em que o professor pode
intervir melhor e o caminho que o aluno tem aindpeacorrer”. Além de revelar os
conhecimentos prévios, a aluna também revelou fauldades de linguagem que ainda
enfrentava.

Gisela poderia ter citado mais informac¢oes sobda éacal e ter procurado encontrar
maneiras diferentes de apresentar cada um delesmp®m de estruturas linguisticas
diferentes, por exemplo. A prépria organizacaoidfsmacdes no portal poderia ser pensada
em maior profundidade para, por exemplo, criarrdifees formas de expor as informacdes
dos locais. Por se tratar de um género digitabssipel inserir links, fotos, videos, organizar
as informacbes em abas ou em pastas, etc. Provavelra aluna ndo pensou nisso porque
nunca estudou géneros digitais na aula de lingegradabu, talvez, porque realmente nunca
tenha visto um portal turistico.

E possivel dizer que Johann criou, na verdade,exito fue orienta o turista em seu
primeiro dia de viagem a cidade, conforme a produg&ial 1 do anexo D. Como revela o
diario de campo 4, no apéndice A, os alunos deiategensaram que o publico-alvo para
guem escreveriam viria conhecer a cidade. Alénodigsaram surpresos quando souberam

que uma aluna alemé& da Unisinos os visitaria. Jolpode ter escrito o primeiro texto
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pensando nos alemaes como turistas em sua cidadtiid (2003) chama de relacdes
dialégicas o fato de que um locutor sempre esta par interlocutor, cada um caracterizado
por uma identidade e uma posicao social. Esse itongeessupde que o locutor sempre
dialoga com um publico-alvo com caracteristicaseedjgas dentro de uma esfera. Foi
pensando nesse interlocutor alemao que visitad@ade de llha que Johann produziu seu
texto.

Nesse caso, 0 texto se tornou um roteiro turistjae,vai orientando o turista a visitar
determinados pontos da cidade, como se ele estif@ssndo um tour. Ja um portal turistico
nao possui exatamente a fungdo de guiar, mas peineénte de apresentar a cidade, as
pessoas e as atividades que nela ocorrem. Johssim aomo Hanna e Nikola, também
manifestou que ja possui algumas habilidades framteso da multimodalidade na producao
de um texto. Diferentemente das outras alunas, nfoltambém demonstrou conhecer
diferentes formas de organizagéao dos elementoaisisuescritos.

Portanto, Johann produziu um texto que possui gsasémelhangcas com os de um
portal turistico e ja revelou diversas capacidatkesinguagem uteis tanto em apresentacdes
para portais quanto em roteiros. Conforme discutildundamentacao teodrica, as criangas e
os adolescentes vivem em um mundo letrado e janfam®s da escrita e da leitura muito
antes de serem alfabetizadas pela escola. Segtmedd @984), podem nédo ser as praticas de
letramento que a escola idealiza, mas sim modesedifes de usar a linguagem justamente
porque as pessoas estdo engajadas em praticas do@esas.

O proximo quadro revela que os alunos apresentalgmmas conquistas da primeira
para a Ultima produgdo, na medida em que mudararanqliaram a sua no¢do sobre o
género apresentacao e sobre o préprio hipergémetal puristico, ndo os confundindo mais
com outros géneros. Outras conquistas se devenprduadamento da apresentacdo, a
tentativa de despertar o interesse do interloeittmmvida-lo a visitar a cidade, ao seguimento
da estrutura estudada em sala de aula, ao usegiadiem multimodal. E importante lembrar
qgue nas oficinas foram trabalhadas capacidadesirdigas relacionadas as tematicas, a
estrutura, as informacdes, a organizacdo e ao asindgens e videos na producdo da

apresentacao.

Quadro 15 - Andlise das Capacidades Discursivasfé$adas na Producéo Final 1

Hanna Nikola Gisela Johann

1.A apresentacéa Sim, ela Sim, ela Sim, ela Sim, ela
traz aspectos da gpresentade | apresentade | apresentade | apresenta de
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cidade como
onde ir, o que
fazer, onde
dormir, onde
comer e onde
comprar de
forma
aprofundada?

forma forma
aprofundada um aprofundada um
restaurante ponto turistico
(Rosengarten) e| da cidade: a

um ponto igreja Matriz.
turistico, o

nucleo das casas

enxaimel.

forma
aprofundada um
ponto
gastronémico
(Restaurante
Visédo) e um
locald e
hospedagem
(pousada Quero
Quero).

forma
aprofundada um
local de lazer (a
pista de skate) €
um local
comercial (uma
loja.

2.A apresentagao

Sim, os titulos

Sim, os titulos

Sim, os titulos

Sim, os titulos

possul COMO| se referem aos | se referem aos | se referem aos | se referem aos
tiwlo o local locais locais locais locais
apresentado?

apresentados. | apresentados. | apresentados. | apresentados.
3.A apresentagdo| Sim, ha a Sim, ha a Sim, ha a Sim, ha a

procura

despertar 0
interesse dos
leitores?

tentativa de
estabelecer umg
relagcdo com o
leitor por meio

tentativa de

| despertar o
interesse do
leitor em visitar

tentativa de
despertar o
interesse do
leitor em visitar

tentativa de
despertar o
interesse do
leitor em visitar

de perguntas a cidade por a cidade por a cidade por
“Wo wollen Sie | meio da meio de meio de
essen?’e apresentacao de perguntas perguntas
convites “Dann | um ponto instigadoras instigadoras
kommen Sie turistico antigo | (Wo wollen Sie | (Wollen Sie ein
sofort!”. gue apresentaria essen? Wo einem Bom
uma historia wollen Sie Jardim
muito Ubernachten?) e Schuhladen
interessante. convites (Dann | kaufen? Wollen
kommen Sie Sie auf einer
sofort!/Entao Skate-Bahn
venha skaten?) e
imediatamente!)| convites no final
(Kommen Sie
besuchen!).
4.A apresentacdo Sim, varias Sim, varias Sim, algumas | Sim, varias

contém
caracteristicas
de um local?

caracteristicas

como qualidade
positivas (schon
gut, interessant)
e possibilidades
como conhecer,
comer e beber.

caracteristicas
5COMO a mengao
de que aigreja €
muito antiga,
gue ja foi
incendiada no
passado e

caracteristicas
COMOo a mengao
» das comidas e
bebidas
oferecidas no
restaurante e de
gue tanto o

caracteristicas
como o que é
possivel
comprar na loja,
gue os calcados
séo baratos e hé
para toda
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formas de restaurante familia, que a
utilizagéo do quanto a loja € moderna,
local como para| pousada séo bonita, etc. fort
fotografia, muito bons. kénnen Sie Vieles
comeércio e kaufen. Die
cultura. Schuhe sind billig

und fiir die ganze
Familie! Der
Laden ist modern,
schon und neu. Er
ist wunderbar!).
Em relacdo a pista
de skate, diz que
I3 é possivel
brincar e jogar e
qgue anualmente
ocorrem
campeonatos.
(Dort kdnnen Sie
spielen, Fullball
spielen und
skaten. Viel SpalR3!
Dort vorgehen
jahrliche Wette).

5.A apresentagdg Sim, telefone e | Nao. Sim, endereco e Sim, endereco

contem localizag&o. telefone. completo
informacdes de

contato do local
apresentado? Olavo Bilac
StraRe,

Stadtviertel
Concordia, llha,
Rio Grande do Sul
— Brasilien;

(Lokalisiert in der

Lokalisiert in der
Hauptstrasse
Presidente
Lucena, llha).

Fonte: Elaborado pela autora.

Relembra-se aqui que o projeto de educacéo lingaittabalhou em cada oficina
intensivamente a leitura e a analise de um textempeente ao género e de um portal modelo

pertencente ao hipergénero em estudo. Segundo @G@sn& Kersch (2012), o trabalho
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intensivo com a leitura de textos do género em #considerado importante para capacitar o
aluno a produzir um texto do mesmo género. O projet educacdo linguistica também
considerou relevante o trabalho ndo s6é com a &itnas também com a producédo de textos
do mesmo género como uma formamdgnamentgpara a producao final. Esse trabalho com a
leitura e a producdo intensiva pode ter contribp@a que os alunos ampliassem a sua nogéo
sobre 0 género apresentagéo e sobre o hipergéoab p

Em relacdo as capacidades discursivas, Hanna eesfallar em profundidade de dois
locais, um turistico e um gastronémico. Ela seguastrutura estudada em sala de aula para
organizar as informacdes, conforme mostra a pradfigal 1, no anexo A. Dessa forma,
colocou titulo, iniciou com uma pergunta ao lettoista, que supde uma necessidade ou um
interesse desse interlocutor, sugeriu o local quie @tender a essa necessidade, caracterizou
o local, dirigiu-se novamente ao leitor, convidamd@ visitar o local e concluiu com
informacgdes adicionais como telefone e enderefexetitemente da producgdao inicial, em que
apenas citou nomes de lugares, sem muita preocupatalar diretamente ao leitor e incita-
lo a visitar a cidade. Na comparacao entre as guaducdes, constatamos que houve um
aprofundamento das informacfes, na medida em guena passou a utilizar o modelo de
apresentacdo estudado nas oficinas, citar camstatasi diversas, incluir perguntas para
despertar o interesse dos leitores, mais detathgsie na producao inicial, além de um video.

Nikola apresentou um avanco nas capacidades disgsida primeira producao para a
altima, pois, apesar de escrever menos, ela ndmaspEtou uma lista de pontos turisticos,
sem maiores informacfes, mas escolheu um ponto tpata@ em profundidade, como
podemos ver na producgdo final 1, no anexo B. Nmdntentou caracterizar a igreja como um
local historico, citou quando ela foi construidaagnbém uma curiosidade, que ela foi
incendiada. Concluiu seu texto apresentando algwatigislades que costumam ocorrer no
local. Além disso, acrescentou uma foto para mostrais detalhes sobre esse local. A
producao estaria mais completa ainda se ela tivasescentado a localizagdo. Comparando-
se a producao inicial com a final, pode-se dizee quprojeto de educacgdo linguistica
contribuiu para que ela ampliasse suas capacidhsiasgsivas e linguistico-discursivas e que
iniciasse o desenvolvimento de conhecimentos lstgais complexos ndo esperados, como 0
uso do tempo verbal passado perfeito e a voz @assiv

Gisela ampliou as informacdes sobre o local quellesa, apresentou caracteristicas e
possibilidades dos locais, trouxe informacdes adais, dirigiu perguntas ao leitor, conforme
consta na producédo final 1, no anexo C. Dessa fomestrou que as oficinas e o projeto

como um todo propiciaram o desenvolvimento de sapacidades de linguagem iniciais. A



126

producdo final do portal revela que Gisela optou ppresentar dois locais de forma

aprofundada, muito diferente da producéo iniciai, que apenas citou os locais. Para isso,
escolheu um local gastrondmico e outro de hospedaBta também procurou despertar o

interesse dos leitores por meio de perguntas wmiei de convites para visitar os locais no
final das apresentacdes. Além disso, acrescenfoumiagcdes como telefone e endereco. As
capacidades ligadas ao dominio de género, portsa@mpliaram.

Essa producédo revela uma preocupacdo maior comedoutor, com formas de
cativa-lo pela linguagem para ler o seu texto ebtam para conhecer a cidade, o que
provavelmente s6 ocorreu porque esse interlocutoreal (alunos alemaes e brasileiros). Se
o interlocutor se resumisse ao professor, taly@eacupacao estaria mais voltada para a nota
que Gisela gostaria de receber e para o escreggpn™ade sentencas, talvez, sem sentido. A
presenca de outros interlocutores desviou um pauaencdo da aluna sobre sua nota e fez
com que ela se concentrasse sobre o0 que e parasgteera escrevendo.

Conforme Bakhtin/Volochinov (2003), o interlocu®todo o contexto de producéo é
gue determinam as escolhas linguisticas do lockEtomuito além de determinar as escolhas
linguisticas, a presenca de um interlocutor faz gomo aluno va em busca do conhecimento
linguistico e discursivo e dé o seu maximo paracsenpreendido. Antunes (2007, p. 47)
complementa que “O professor ndo pode, sob nenhetexpo, insistir na pratica de uma
escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sfaréncia, portanto, para se decidir sobre o
que vai ser escrito”. Uma simulacao de situacacoteunicacao dentro da sala de aula como
apontam Schneuwly e Dolz (2004) ou a producdo stogeauténticos conforme Roche
(2013), mas sem circulagao efetiva no mundo for@stala e que contam apenas com 0O
professor e os colegas como interlocutores, talv@a potencialize as capacidades de
linguagem dos alunos tanto quanto a producao dextm vinculado a uma pratica social.

Algo que ainda pode ser mais trabalhado é a multaidade de textos digitais, uma
vez que somente Gisela n&do utilizou a linguagemaviem sua apresentagdo. Logo, podemos
dizer que uma oficina sobre técnicas multimodats fiod suficiente para ela porque, talvez,
ela tenha um acesso mais restrito a textos mulaisddra da escola e também porque na
escola dificilmente s&o abordadas habilidades dgsse

Johann apresentou algumas conquistas da primeseaapatima producdo, na medida
em que mudou a sua noc¢ao sobre o género apresertagére o proprio hipergénero portal
turistico, ja que, na producéo inicial, ele imaginan roteiro turistico, que vai guiando o
turista ou leitor em um tour pela cidade. Dessg wemo apresenta a producao final 1, no

anexo D, ele compreendeu que o objetivo de um Igariatico é, principalmente, apresentar
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os locais mais interessantes da cidade, sejamtugisticos, gastronébmicos, comerciais, de
lazer, de hospedagem, além de poder apresentaranas eventos que ocorrem na
comunidade. O portal ndo exclui a possibilidadecodieter um roteiro turistico, como uma
informac&o complementar, além da previsédo do teaigopoeda local, de um calendario e de
outras possibilidades.

Johann atendeu a duas tematicas, onde compramue fazer (um local comercial e
um local de lazer), totalmente comuns em um poafa cada local, citou varios detalhes,
que deixaram a apresentacdo bem completa e cldéa Aisso, Johann mostrou uma
preocupacdo com o0 interlocutor, ao inserir perguniastigadoras, no inicio das
apresentacdes, e convites para visitar os locaifinal. Esse foco no interlocutor, que nédo &
apenas o professor, revela o poder do trabalhagpgaa com a pratica social, defendida por
Cristévao (2012), Guimaraes e Kersch (2012), Kleini2007) e Rojo (2011), para dar
sentido ao aprendizado da leitura e da escrita.

A estrutura das apresentacbes é adequada, um timlgaragrafo e uma foto. O
paragrafo contém as informacfes estudadas nasasfjicpor meio da analise, leitura e
producao de apresentacoes de locais da Alemanhiafolisiacdes sdo perguntas iniciais que
despertem o interesse dos leitores, apresenta¢alhatta do local (nome, caracteristicas,
possibilidades), convite para visitar o local, fagrde contato (telefone, endereco, e-mail).
Portanto, o aluno conseguiu desenvolver capaciddidegrsivas importantes na producéo de
apresentacdes para o portal turistico da cidade.

Para finalizar, Hanna, Nikola e Johann apresentarsancos também em relacéo ao
uso da multimodalidade nas producdes textuais. D@z, além de reconhecerem a
importancia da presenca de elementos visuais cotos flos locais apresentados, também
revelaram diferentes formas de organizar os elevsevdrbais e visuais, diferentemente da
producao inicial, em que os dispuseram em uma lista

A flexibilidade em relacdo ao uso de variedadegulisticas e a propria presenca de
uma prética social e de um publico-alvo real podemcontribuido para que, na primeria
versdo da apresentacdo 2, os alunos investisses moaitexto e ja trouxessem mais

informacdes desde a primeira producédo, como revitia a seguir.
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Quadro 16 - Andlise das Capacidades Discursivasféfadas na Producéo Inicial 2

Hanna

Nikola

Gisela

Johann

1.A apresentacao

Nao diretamente

Na&o diretamente

Nao diretamente

Aborda apenas

I

cao

traz aspectos dg aspectos da aspectos da aspectos da as festas e,
diversidade . . . . . . .
cultural da cidade, mas sim| cidade, mas sim| cidade, mas sim| principalmente,
cidade como| da familia da da familia da da familia da as comidas
etnias, linguas,| aluna como aluna como aluna como tipicas de
comidas tipicas,| comidas, etnias, pais de | etnia, linguas, | alemies e
estilos musicals, A - . ;o .
religides? costumes, descendéncia, € comidas tipicas | japoneses.
etnias. comidas. e religides.
2.A apresentacadg N&o. Ela possui| Ela possui um | Ela possui Ela possui cinco
possui titulo, | ym paragrafo | titulo e dois quatro frases | sentencas bem
introdugdo, ue inicia com a paragrafos breves desenvolvidas
entrevista eld - parag ' LT
fechamento? apresentacao da breves. mas néo ha
familia e titulo e
termina com entrevista, nem
aspectos introducéo e
culturais. fechamento ben
delineados.
3.A apresentacag N&o. Nao. Nao. Nao.
procura
despertar 0
interesse dog
leitores?
4.A apresentacdo Poucos detalhes Nao ha detalhes. N&o ha detalhes. A apresenta
traz detalhes| re|acionados aos traz detalhes
sobre o - que aspectos como quem
apresenta? P _ 9
culturais e come o que, 0
muitos detalhes que ha na
relacionados aos colénia
integrantes da japonesa, o que
familia. oS restaurantes
oferecem, quais
festas existem e
a qual cultura
pertencem.
5.A  entrevista| N&do ha Nao ha N&o ha Nao ha
usada ~  Nal entrevista. entrevista. entrevista. entrevista.
apresentacdo €
formada de
perguntas e
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respostas?
6.H4 videos ou N&o. Sim, uma foto. | A aluna N&o.
fotos desenhou alguns
acompanhando a simbolos que
apresentacao? 9
lembram a
igreja, comidas
tipicas, etc.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo aos conhecimentos de género, podemosqwer Hanna utilizou
informacfes desnecessarias no inicio, como a apees® de cada membro da familia,
conforme mostra a producéo inicial 2, no anexo anté falou da diversidade cultural da sua
familia, mas deixou de falar da diversidade linticas ndo atendendo totalmente a proposta
de produzir uma apresentacdo de algum local daleida llha para um portal turistico em
alemédo. A aluna ainda poderia ter adicionado uatofippois € uma informacdo comum em
apresentacdes para portais turisticos e poderiorganizado o texto em mais de um
paragrafo. Além disso, 0 uso de ilustracfes sqniapaiado em apresentacdes para portais
turisticos, conforme foi estudado nas oficinas.

Nikola, na producéo inicial 2, presente no anexdaibém utilizou a sua familia
como exemplo de diversidade cultural, reconhecepddanto, a presenca de cruzamentos
culturais na sua propria familia. Em relacdo asacigades relacionadas ao género, a aluna
mostrou que possui uma nocdo sobre a organizacaondeapresentacao para um portal
turistico. Para atender ao tema, a aluna falouigara dos seus parentes e dos pratos tipicos.
Além disso, utilizou a linguagem multimodal (fotesescrita) para criar o seu texto, o que é
muito comum em portais turisticos. Para atendes @miaida as exigéncias do género, Nikola
poderia ter ampliado as informacfes, apresentandmso aspectos culturais e também
linguisticos presentes em sua familia.

Ja Gisela abordou brevemente tematicas variada® ceftigides, etnia, pratos e
bebidas tipicos, lingua e nacionalidade, como podewerificar na producgédo inicial 2, no
anexo C. Assim como Hanna e Nikola, ela tambémlwvesousar a sua familia como
exemplo. Porém, poderia ter feito uma analise rdatalhada das etnias, dos pratos e das
bebidas tipicas, das linguas presentes em suaidamédlvez ou provavelmente haveria
cruzamentos de etnias na sua familia, seguidoigdeals, bebidas, comidas, nacionalidades
diversificadas. Ainda em relagdo ao género, Giaptasentou dificuldades para organizar o

seu texto e seguir uma estrutura.
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Johann, diferente dos outros alunos, ndo falowddamilia, mas sim da diversidade
presente em sua comundiade, atendendo, portaatojidade proposta que era apresentar a
multiplicidade cultural e linguistica da cidade itiea. Na producéao inicial 2, no anexo D,
notamos que ele organizou as informacfes em ditsygraragrafos e trouxe informacdes
diversas e relevantes de llha. Por fim, ele podEaacrescentado um titulo e, talvez,
expandido cada aspecto que citou.

Na producdo final, os quatro alunos atenderamvalatle proposta, ha medida em que
apresentaram a diversidade cultural de Ilha, apd#ftam as informacdes, realizaram as

entrevistas e seguiram a estrutura estudada re@sasfi como nos mostra a proxima ficha.

Quadro 17 - Andlise das Capacidades Discursivasfééadas na Producéo Final 2

Hanna Nikola Gisela Johann
1.A apresentacag Sim, todos em | Sim, aspectos daSim, aspectos daSim, aspectos da
traz aspectos da re|acio a cidade. diversidade diversidade diversidade
diversidade cultural da cultural da cultural da
cultural da ) . .
cidade como cidade como cidade como cidade como
etnias, linguas, etnias, linguas, | etnias, linguas, | etnias, linguas,
comidas tipicas, comidas, comidas, comidas,
estilos musicais, - . - . o .
religides? religides, estilos| religides, estilos| religides, estilos
musicais. musicais. de danga, festas,
locais.
2.A apresentacdg Sim, a Sim, a Sim, a Sim, a
possui  titulo, | gpresentacsio | apresentacdo | apresentacdo | apresentacdo
introducéo, . . . .
entrevista o| POSSUI todas as | possui todas as| possui todas as | possui todas as
fechamento? partes menos | partes: titulo, partes, menos | partes. O
um fechamento.| introdugéo, titulo: fechamento
entrevista e introdugéo, atendeu a uma
fechamento. entrevista e das
fechamento. possibilidades
discutidas nas
oficinas, ou seja
abordar os
cruzamentos
culturais.
3.A apresentagdqg Sim, a aluna Sim, a aluna N&o. N&o.
procura convida o leitor | convida o leitor
despertar °| a visitar a a visitar a cidade
interesse dos ~ o . i
leitores? cidade, pois la | por meio de uma
também se fala | pergunta
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aleméao e o povq convidativa
teria muito a “Hey du! Schon
compartilhar denkst in
com o leitor. kulturelle
Diversitat in
llha? Nein?
Dann gehen
sprechen welche
wenig auf den
dies!”(Ei, vocé!
Ja pensou na
diversidade
cultural de llha?
Nao? Entao
vamos falar um
pouco sobre
isso!).
4.A apresentacao Sim, varios Sim, varios A producdo € | A produgéo é
traz  detalhes| getglhes. A detalhes. A aprofundada, | aprofundada,
sobre o que ~ 2 . .
apresenta? aluna fala das | producéo é pois aborda a | pois aborda a
religides dos aprofundada, diversidade em | diversidade em
italianos, das pois aborda a | seus varios seus varios
musicas dos diversidade em | dominios, dominios,
alemées, das | seus varios apresentando | apresentando
comidas dos dominios, etnias, comidas,| etnias, comidas,
japoneses, etc. | apresentando | linguas, estilos | linguas, estilos
etnias, comidas,| musicais e musicais e
linguas, estilos | religides religides
musicais e diversas. diversas.
religides
diversas.
5.A  entrevista| Sim, sua Sim, sua Sim, perguntas & Sim, sua
usada na| estrytura é estrutura é respostas. estrutura é
apresentagdo € s \
formada de adequada. adequada. Porém, as vezes,adequada.
perguntas e estao
respostas? incompletas,

faltando verbo,
algum pronome
pPOSSessivo
(dein, lhr) e as
respostas muita
vezes se
resumem a uma
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palavra. Poderia
desenvolver e
explorar mais a
escrita.

6.Ha videos ou Sim, uma foto | Um video, Nao. Nao.
fotos conforme a conforme
acompanhando a aluna mostrou | apontado pela
apresentacao? p P
em sala de aula] aluna na
producao
textual.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa producdo, assim como ja ocorreu em outragungs se valeram da variedade
Hunsrtckisch quando necessitaram. O uso da vaeddadsriickischpode ser considerado
como uma tentativa de aproximar os leitores dadeidamo caso, falantes de aleméo da
Alemanha e de Santa Maria do Herval, mostrandoea gle no local se fala aleméo
Hunrlckisch Logo, foi pensando no publico-alvo e na praticeiad de apresentar a cidade
para esse publico que Hanna escreveu essas sentengamovavelmente, todo o texto.
Antunes (2007, p. 47) alerta que “O professor nédep sob nenhum pretexto, insistir na
pratica de uma escrita escolar sem leitor, semna¢dtio; sem referéncia, portanto, para se
decidir sobre o que vai ser escrito.” O contextogm se manifesta a pratica social € que
mobiliza e orienta a forma de usar a lingua.

A flexibilidade em relacdo ao uso de outras vadedacontribuiu para que os alunos
nao deixassem de escrever o que desejavam e,patmeinte, para que nao se sentissem
frustrados por acharem que ndo sabiam nada de @lédraa das tarefas desta (da educacédo
linguistica) seria oferecer propostas tedricasatiqgas que levem a escola a desenvolver os
letramentos de seus alunos [...] garantir a elpsssibilidade de participar e interferir na
construcdo de uma sociedade letrada.” (BAGNO; RANGBO05, p. 70). Logo, o projeto de
educacéo linguistica permitiu que os letramentasaiionos continuassem se desenvolvendo,
0 que esta de acordo com os objetivos da educengindtica defendidas por Bagno e Rangel
(2005).

Além disso, a flexibilidade quanto ao uso ldonsriickischpermite que os alunos se
sintam a vontade em meio a textos que se manifestawvariedades linguisticas diversas, ou
seja, em meio a praticas de fala, leitura e esgnifprias de comunidades onde essas

variedades linguisticas sdo comuns na interac@meoesta a favor da educacao linguistica
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defendida por Garcez (2008). Como sabemos, osagalatnos pesquisados estdo imersos em
certa medida em praticas que envolvem o usdudsriickischem suas familias.

Hanna, na producéo final 2, presente no anexoillgaut essa variedade em algumas
sentencas comddas oder kultur wo hier kommt hat viele oder fatdigen” e “Und mir wo
wonst hier taylen mea kulturelléno alemao padréo seridie andere Kulture, die es hier
gibt, haben viel andere Sache, um mit lhnen mileatee “Und wir, wo hier wohnen, teilen
mehr Kutur&®). Essas sentencas podem convidar os leitoresitarvés cidade em foco e
representam a lingua e o proprio povo de llha. ©® ds variedadeHunsriickischnéao
prejudicou o sentido das duas sentencas, masapsegurar a compreensao, Hanna poderia
ter repensado o sentido, principalmente, da segesedgenca, que se refere a compartilhar
culturas.

Além disso, Hanna utilizou informacdes cabiveisled da diversidade linguistica e
cultural de forma clara, atendendo a proposta desaptar a diversidade ao publico-alvo.
Além disso, organizou as informagfes de forma &giesenvolveu a entrevista e colocou
titulo. Por fim, a aluna também tirou uma foto comntrevistado para inserir na apresentacao
no momento em que seria postada no portal. Harheripaer dado mais coesao ao seu texto,
criando uma ligagéo entre a entrevista e as infodemanteriores, pois essa relagao ainda nao
esta bem clara. Além disso, seria importante hawefechamento para a apresentacao.

Nikola ampliou suas noc¢des sobre a estrutura de apmesentacado, visto que, na
primeira producéo, ela escreveu dois paragrafosbre, na final, as trés partes estudadas em
aula: introducéo, entrevista e fechamento, confamoetra a producéo final 2, no anexo B.
Ela também aprofundou as informacgdes sobre a dtilaels, citando etnias, linguas, comidas,
estilos musicais e religides diversas, atendendssalforma, ao propésito da atividade, que
era apresentar aspectos culturais da cidade. Dmeede, Nikola compreendeu que essa
producao textual esta inscrita em uma pratica kagigual é apresentar a cidade de llha a
alunos da Alemanha e de Santa Maria do Herval, fglaen variedades do aleméo e do
portugués. Além disso, ela utilizou a linguagemtmmidliatica, a qual foi estudada em uma
das oficinas da apresentacao 1, criando, dessafomm video da entrevista para acrescentar
a producéo.

Por fim, ela tentou despertar o interesse do l@trrmeio de perguntas instigadoras
no inicio da apresentacdo, como aprendido nasnaficimanifestando, dessa maneira, que

sabe que esta escrevendo para um publico-alvogealyai além da professora. A presenca

% No portugués: “As outras culturas que sdo daquiréuitas outras coisas a compartilhar com vocé"adE
que moramos aqui compartilhamos mais culturas”.
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de um publico-alvo (os alunos falantes de alemd@e @ortugués da Alemanha e de Santa
Maria do Herval e leitores indeterminados na irdBre de uma pratica social (apresentar a
cidade de llha) pode ter contribuido para que aaage preocupasse mais com o0 que, para que
e para quem estava escrevendo e ndo apenas comnifestagdo de suas habilidades

individuais para a professora. Kleiman (2007, pdéjende que

[...] assumir o letramento como objetivo [...] imepl adotar uma concepcao social da
escrita, em contraste com uma concepc¢éo [...] qusidera a aprendizagem de
leitura e de producgéo textual como a aprendizageroothpeténcias e habilidades
individuais.

A concepcao social de escrita adotada no projeioadaluna um sentido ao ato de
produzir textos em lingua alema, o que contrib@ita@ producéo final. Na comparacao entre
a versdo inicial e a final de Nikola, constatama® duouve um aprofundamento das
informacdes, na medida em que a aluna passouizautl modelo de apresentacéo estudado
nas oficinas, citar caracteristicas diversas, ingarguntas para despertar o interesse dos
leitores, mais detalhes do que na produc¢éo in@iém de um video.

Nikola, em funcdo de seu desenvolvimento lingudstim sala de aula, foi convidada
pela professora pesquisadora a participar do ceaale leitura regional em lingua alema. O
concurso € promovido pel&achberatung (coordenacdo de éarea) e ocorre em trés
modalidades: leitura em alemado como lingua estiamdeitura em aleméo como segunda
lingua e leitura em alemdo como dialeto. Nikolaifigierida na primeira modalidade. Para
cada modalidade, ha seis ganhadores que recebearartificado de classificacdo. Os demais
alunos recebem um certificado de participacéo. Bilidade de leitura € avaliada por uma
banca formada pela coordenadora do concurso, p@rof®essor e pela coordenadora de area.
Do concurso, participam escolas da regido que aderealemao. Nikola, primeiramente, foi
submetida a um concurso de leitura simulado ded&qropria escola, competindo com
outros alunos. Ao passar nessa selecao, partidpaoncurso regional, no qual leu um texto
como estudante de alemd@o como lingua estrangei@uma conquistou o primeiro lugar
nessa modalidade.

Gisela seguiu 0 modelo de estrutura proposto eendsahula. Diferente da producéo
inicial 2, que apenas possuia quatro sentencaspdugiio final 2, presente em anexo3,
contém introducéo, entrevista e um fechamento paaresentacdo. Apenas faltou um titulo.
Quanto as informacgfes de cada parte, seria impertare a parte introdutoria fosse mais
desenvolvida e seguisse menos a estrutura de $opidca parte final poderia ser ampliada.

Gisela também atendeu a proposta diversidade $tgaie cultural de llha, procurando
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explorar o tema um pouco mais do que na produgé@linna qual falou brevemente da
diversidade na sua familia. No que diz respeitosmda linguagem multimodal e de formas
de despertar o interesse dos leitores, Gisela ghodie fazer revisbes no momento da
reescrita.

Além disso, ndo abordou somente a diversidade ralilalema, mas também citou
outras culturas como a italiana, a japonesa etagugsa presentes em llha, mostrando que a
sua familia, que é de origem alema, esta situadanein a essa diversidade. A educacao
linguistica defendida por Garcez (2008) e Bagncaegel (2005) busca justamente situar o
aluno no mundo plurilingue em que ele esta imerse eompromete a conscientiza-lo em
relacdo a necessidade de estar preparado paraginteom pessoas que se comunicam nas
variedades linguisticas da sua comunidade ou camsaops de fora que dominam outras
variedades. Dessa forma, o projeto de educacaoisitnicp, por ter optado pela apresentacao
da multiplicidade turistica, cultural e linguistida comunidade dos alunos em um portal
turistico, contribuiu para desenvolver a sensiadel da aluna para reconhecer a
multiplicidade de culturas que a rodeiam e na gugla cultura se situa.

Comparando-se as producdes inicial e final 2, eex@D, podemos notar que Johann,
diferentemente dos outros alunos, apresentou asdiagle cultural da cidade e ndo da sua
familia desde a primeira producdo. Johann, desficinas, procurou seguir a estrutura da
apresentacdo estudada em sala de aula, ou séfa, djfresentacdo da diversidade cultural e
linguistica de Ilha, entrevista e comentario firtalpossivel ver que Johann procurou trazer
informacdes detalhadas sobre a diversidade sobsvarigulos como, por exemplo, etnias,
musicas, dancas, bailes, locais esportivos, contidasapenas relacionadas a cultura alema,
mas também a japonesa.

No final do texto, o aluno ainda comenta que aggectiturais de diferentes etnias
estdo se cruzando nao soO na cidade dele, bem comumdo inteiro. Esse aspecto ja revela
que o aluno estad desenvolvendo sua percepcdo qaarté@nsito intercultural entre etnias
diversas, reconhecendo a presenca deste na sule @dao mundo inteiro, como mostra o
altimo paragrafo. Dessa forma, ele esta percebareasténcia de contextos transglobais, ou
seja, de comunidades que apresentam caracteristiltasais locais (exemplo, descendentes
alemaes) que se cruzam, se misturam com caraictsistilturais de outros paises (exemplo,
comidas brasileiras gauchas).

Tanto Johann quanto os outros alunos também ddseranm, por meio do projeto,
sua sensibilidade em relacdo ao reconhecimentoiwdasiiade linguistica e cultural, do

transito intercultural e do preconceito linguistomono sera discutido em seguida.
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4.3 Analise das Percepc¢des dos Alunos sobre a Dsidade

Discutimos, aqui, as percep¢des dos alunos solieessidade linguistica e cultural
de llha, por meio de uma comparacao de suas respastquestionario no apéndice A com as
suas atitudes em sala de aula, relatadas nossdiigicampo em anexo.

Em relacéo as percepcdes de Hanna sobre a diwdadidguistica e cultural, a aluna
faz uma diferenciac@o entre as variedades lingastialadas na familialodos nés falamos
alemao Hunsruck menos a familia do meu avé matguedfala alemao gramatica{Hanna,
Apéndice A). Do modo como nomeou as duas variedadeguestionario que respondeu,
parece estar dizendo que o alemdo padrdo possui guamatica e que a variedade
Hunsrickisché agramatical. Na verdade, faz parte do senso cochamar o alemao padréo
de alemé&o gramatical e as outras variedades déialée casa, alemao quebrado, aleméao
simples e até alemao errado.

Logo, a aluna identificou a presenca de varieddotegiisticas em sua familia,
conforme objetivado no projeto de educacédo ling#isporém este trouxe a tona a concepgao
de lingua da aluna. O projeto, por ndo ter o olmatie estudar concepcdes, ndo abordou esse
aspecto em profundidade. Logo, o trabalho intensolore concepcdes de lingua dos alunos
poderd ser realizado em um préximo projeto, paskanna e outros alunos percebam que
qualquer variedade possui a sua gramatica e quas tedo utilizadas em contextos
especificos.

Ja em relacdo a nocéo de diversidade linguisticaiteral da sua familia, a aluna a
caracteriza comaleman&o mencionando nenhum cruzamento cultural etrirasediferentes
“Caracterizo minha familia como cultivadora do alemfois na parte da familia da minha
mae somos todos alemaes e igualmente na parte dopaie (Hanna, Apéndice A). A
educacao linguistica defendida por Garcez (2008gnB e Rangel (2005), e com a qual
concordamos, busca situar o aluno no mundo plgudne multicultural em que ele esta
imerso. Logo, é interessante que a aluna ainda lesegmla a analisar em profundidade
possiveis cruzamentos étnicos em sua familia e, remdmente todos sejam de etnia alema,
que ela possa refletir com a professora sobreymsshotivacdes para isso. Hanna também
apresenta uma percepcao ampla sobre a importamealka dprender a lingua aleméa conforme
cita em sua biografia, no anexo E, “[adho que falar outras linguas é muito importanté, a
para as oportunidades do futuro. Acho também quie @stamos nesta cidade devemos saber
falar aleméo ou alguma outra lingugHanna, Apéndice A). Esse posicionamento de ldann

revela que ela foi além daquela ideia classicaweagprender uma nova lingua é importante
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para o futuro, distante da realidade atual do alendesenvolveu a nog¢ao de que estudar o
idioma é necessario para interagir na sua comuajdadque nesta ha inUmeras praticas
sociais que envolvem o uso dessa lingua.

Em relacdo ao preconceito linguistico e culturaglena cita Penso que devemos
respeitar e ter bons modos e nao rir das pessoasf@am errado sem querer e até por ser
colono e falar outra lingua(Hanna, Apéndice A). Pela citacdo, podemos dizer Hanna
considera inadequadas as atitudes de desrespmite ft pessoas que falam outras linguas e
que trabalham no campo. Porém, Hanna denominaaeaddrma como algumas pessoas
fazem uso da lingua, apresentando, assim, umapgAwequivocada e até preconceituosa da
lingua alemad e em relacdo as pessoas (no casml@w®E). Logo, estaria sugerindo que
mesmo que a pessoa faderado vocé deve respeitd-la e aceita-la. Assim, o pogke
educacao linguistica abriu espaco para a maniesi@® concepcéo de lingua impregnada em
Hanna, o que ndo estava nos objetivos do projeds, atertou para a necessidade de futuros
projetos nesse sentido. Um dos obijetivos era ifieatia diversidade linguistica e cultural
presente na cidade e na familia dos alunos.

Além disso, o projeto de educacdo linguistica abepaco para a manifestacdo da
concepcao de pessoa alemad, cujo estudo tambénsta@a @os objetivos do projeto. Hanna
relaciona ofalar errado com o individuo que trabalha na roca e que fateadingua. Ela,
portanto, ainda precisa ser levada a compreendeméda podemos agrupar as variedades
linguisticas em certas e erradas e que, portaniingaa do agricultor ndo é errada. Além
disso, ndo apenas agricultores falam aleméo, nmakéta pessoas de diversas profissoes,
como professores, vendedores, pintores, como mqstraexemplo, o filme Walachai, a
exemplo a prépria Hanna, que fala alem&o Hunsréielésé estudante da zona urbana. Logo,
podemos ver 0 quanto Sdo necessarios projetosudagd linguistica cujo propdsito nao seja
somente garantir aos alunos a proficiéncia na #regu estudo, mas sim o autoconhecimento
das identidades socioculturais primeiramente dacesgaunidade e depois de outras. Como ja
abordado na fundamentacao, conhecer a realidadscsiberal da sua comunidade permite
ao aluno reconhecer os limites e possibilidadessuke atuacdo e, muito mais, permite
desconstruir antigas ideias sobre, por exempler descendente de alemaes.

Essa nocgdo de que é o agricultor que fala alemg&toado também se confirmou no
teatro que a aluna apresentou. Conforme diario atepo 11, no apéndice B, Hanna
interpretou, para ilustrar uma situacao de predtamdieguistico e cultural, uma senhora de
mais idade que fala a variedade Hunsrickisch eiéudtgra da qual duas mocas que falam

portugués cacoam. As escolhas dos personagenwdada situacéo reforcam a nogéo sobre a
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lingua alem&@ Hunsrickisch bem como do que sejaalamte dessa variedade. Essa nocéo
sobre o descendente e sobre a lingua alema confiameecessidade de aplicagdo de projetos
de educacdo linguistica que favorecam a interagdocentextos transglobais. Segundo
Fabricio (2013), contextos em que € comum um enzomiercultural devido a um
deslocamento fisico, virtual e de expanséo da gémoultural, favorecem o encontro com a
diversidade e oportunizam a transformacgéo de aniitfaas sobre o outro. Segundo a autora,
nossos sentidos sdo produto da interacdo com o diférente e se modificam a cada vez que
sdo mobilizados em contextos diferentes. Logo,rfaam que os alunos interajam mais com
pessoas de origem alema pode auxilia-los a desuonahtigas no¢des sobre a identidade
sociocultural e as variedades linguisticas dosaheimtes.

Hanna apresentou muitos aspectos importantissiglasionados a concepcao de
lingua em suas producdes textuais que precisadissertidos e trabalhados em profundidade
nas aulas de lingua alemd. O simples fato de abpaco em sala de aula para tratar de
assuntos que ultrapassam a aprendizagem de capexcidie linguagem ja mostrou as nogoes
de lingua e de cultura impregnadas em Hanna bern eomoutros alunos. Uma aula apenas
centrada no desenvolvimento de capacidades dealyegu dificilmente traria a tona as
concepcdes dos alunos sobre esses aspectos. Aléevelar suas concepgbes, a aluna
mostrou que suas percepcoes estdo em desenvolein@rgrojeto de educacgéo linguistica
aplicado ja alertou para possiveis tematicas arms@studadas em profundidade em um
proximo projeto.

Podemos constatar que Hanna esta comecando a eeeormjue sua cidade é repleta
de outras culturas e linguas que ndo apenas a.dfem&ue podemos constatar na seguinte
citacdo da alunaMinha cidade é de origem alema, as pessoas falam&b, porém também
ha italianos, portugueses, japoneses e outras @dt(..) Nao concordo que llha seja uma
cidade totalmente alenid(Hanna, Apéndice A) Nessa afirmacdo, Hanna maestar se
contradizendo, pois primeiro ela afirma que suadgdé de origem alema, mas depois diz que
sua cidade nao é totalmente alema. Logo, Hannass@que sua cidade é de origem alema3,
mas concorda que existem outras culturas que tanib@mam suas raizes na cidade e
compdem a diversidade cultural do local.

Além disso, o diario de campo 2, no apéndice Bntppara uma resisténcia quanto
ao uso de outras variedade alemas em sala de @lok aunos, em geral no inicio do ano
letivo, apesar de alguns compreenderem e falarelungrickisch. J&, os diarios de campo 9
e 10, no apéndice B, revelam que Hanna, juntamemte um outro colega, falam em

Hunsrlckisch entre eles e que Hanna também seeatr@tias vezes, a fazer perguntas, contar
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e solicitar algo a professora nessa variedade. eNesstido, houve avancos quanto a
sensibilidade da aluna em relagdo ao uso na sadaldeda variedade que utiliza em casa.
Apesar de a aula adotar o alemé&o padrédo para emsusn do Hunsrickisch bem como de
qualquer outra variedade alema pode, em muitoribant para a aprendizagem do aleméo
padrdo e até trazer importantes discussdes sohoepgdes de lingua para os alunos. Para
finalizar, a flexibilidade da aluna em relacdo &dmiedades do alemdo também esta
relacionada ao seu grupo de amigos. Todos eledes@igem alema e falam Hunsrtckisch
em casa. Flexibilidade por um lado, mas por owtdw Iresisténcia para interagir com pessoas
de outras etnias que nao a alema.

Nikola, assim como Hanna, reconhece a existénciante grande diversidade de
etnias em llha, como a japonesa, a americanaliandae outras como ela mesma citou no
guestionario a que respondeu. Da mesma formajtalgue ha linguas variadas associadas a
essas etniasAssim como a questdo cultural a questao linguistitabém ¢é diversificada.
Temos o inglés, o aleméao (original), o alemao (i@, o japonés, o italiario (Nikola,
Apéndice A). Devido a isso, ela ndo considera diflma cidade totalmente alema.

A aluna também conseguiu identificar as origensugafamilia, que € italiana e alem3,
e, além disso, percebe que sua familia ndo valagzaas origens. Isso lhe parece lamentavel
como mostra a citacdcA“minha familia materna é alema, apenas algunsliams falam
alemao, infelizmente, ndo dédo muita importancia w@tuca alema, a qual eu acho
interessanté (Nikola, Apéndice A). Esse olhar critico em rélaca postura de sua familia
frente a cultura alema@ mostra que Nikola esta stngndo a sua identidade de teuto-
brasileira. O termo teuto-brasileirDgutschbrasilianischserve para designar brasileiros que
possuem descendéncia germanica, seja esta reféreAtemanha, a Austria, & Suica, a
regides da Republica Tscheca, da Franca ou a Bo&mi que na época do Império Austro-
Hungaro se falava aleméo. Nikola estaria voltande afirmar como teuto-brasileira em um
contexto (a sua familia) que ndo quer assumiridssdidade.

A aluna também mostrou que ndo se importa de gitec®m pessoas que falam
outras linguasNao viraria as costas se tivesse que falar ou escrpara alguém que fala
aleméo, pois acho legal e interessante essa infierag daria 0 meu melhor para que a
pessoa entendess@ikola, Apéndice A). Além disso, Nikola ndo calera a interacdo com
pessoas que sao do exterior algo comico ou distaNt&o acho algo fora do comum a
comunicacao com alguém do exterior, pois, alémeteds/ertido, de um jeito ou de outro
vocé acaba vendo e testando seu potencial com adjugud (Nikola, Apéndice A). Essa

opinido da aluna mostra que ela esta bastanteagtmd interagir com pessoas diversas e que
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essa interacdo lhe garante experiéncias interessamt relacdo a aprendizagem da lingua em
uso. A interagdo com alguém do exterior garantela pisita da estudante alema na oficina 8
da sequéncia didatica 1, apresentada no capitulcetiedologia deste trabalho, pode ter sido
decisiva na construcao da opinido da aluna.

Foi naquele momento que Nikola viu a si e aos sugetando seu potencial com a
lingua alem& e que a interacdo era divertida. Lagnsercdo da aluna em uma pratica social
em lingua alema, com uma interlocutora real, queera a professora, também contribuiu
para o desenvolvimento da sensibilidade da aluma ga inserir em praticas sociais em
contextos transglobais, ou seja, em contextos temizados pelo encontro de linguas e
culturas locais (dos alunos) e globais (da visganGarantir a interagdo em contexto
transglobal favoreceu o desenvolvimento da seiddoié da aluna e, portanto, contribuiu
para uma educacao linguistica preocupada em foowdaos mais flexiveis frente a
diversidade, conforme defendido por Garcez (2008).

Nikola se manifesta contra o preconceito linguispor meio de uma opinido muito
clara a respeitoAcho que € uma coisa que ndo precisava existiréogmceito linguistico)
pois eu acho que cada pessoa deveria valorizar m@is conhecimentos e se nao estiver
satisfeito em vez de ser preconceituoso devergpsgfundar no assunto e tentar melhdrar
(Nikola, Apéndice A). Dessa forma, a aluna podaresinsiderando o preconceito linguistico
de uma pessoa como uma falta de informacdo sobuitiaa e lingua de si mesmo ou de
outras pessoas. O fato de ela ter compreendidexjsie uma diversidade como nos mostra a
seguinte resposta “[..dlém de ficar sabendo sobre a diversidade no mumd@ nossa
cidade, ficamos sabendo sobre a diversidade nalitaché cada urh(Nikola, Apéndice A)
pode ter contribuido para que ela percebesse gpesapnceito nunca estd a favor da
diversidade e que a diversidade esta em todogjasdsi até na familia.

Por fim, depois do projeto, Nikola diz estar vadarido mais a diversidade de culturas
e de linguas do que no inicio do aorhaioria das coisas eu ja sabia, mas esses estudos
fizeram dar mais valor a cultura e outros assurdesminha familia e me fez refletir como é
legal essa diversidade de cultutgdlikola, Apéndice A). Fazer com que reflitam solsuas
origens e com que identifiquem e valorizem a miitiglade de culturas e linguas esta muito
além de uma educagcdo que foca apenas no deseneotuvindas quatro habilidades
linguisticas, a saber, ouvir, falar, ler e escrev@om base na capacidade que Nikola
desenvolveu de refletir sobre suas origens e smlador atribuido em sua propria familia a
lingua e cultura alema, poderiamos citar uma guiatzlidade no ensino de linguas, como

diversos autores ja propuseram.
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Costa (1988), por exemplo, mencionou a traducaoco&mw um método de ensino,
como foi no passado, mas como uma estratégia ouqumta habilidade na aprendizagem de
inglés e de linguas estrangeiras como um todo.rdm$ch (1996) propde a cultura critica
como a quinta habilidade no ensino de linguas. &Ngssspectiva, o professor ndo seria
apenas um empresario do desempenho linguistico, teamabém um desenvolvedor de
consciéncia cultural critica, com a finalidade datdbuir na solucdo de problemas sociais e
econdmicos e na busca de paz mundial. Outro auBmséa (2013) que sugere o letramento
critico visual como a quinta habilidade a ser degieida no ensino de linguas. Nessa
perspectiva, o professor capacitaria os alunosia @m profundidade os significados de um
texto e a compreender o quanto sdo influenciadiaslipguagem visual e por suas proprias
interpretacdes visuais. Ja Baker (2001) concordando Skutnabb Kangas (1981) apresenta
a lingua usada para pensar como a quinta habilidzadeer (2001) chega a conclusdo que
pensar na lingua pode ser considerado fala intatifarentemente de fala como expresséo
oral que se enquadra na primeira habilidade.

No presente estudo, porém, ndo seria justo redusansibilidade frente a diversidade
linguistica e cultural a uma quinta, ou talvez utoaa ou décima habilidade, se levarmos em
conta as que ja foram propostas. Nesse ponto tie g&isensibilidade frente a outras linguas e
culturas permeia todas as habilidades linguisteagortanto, esta acima de qualquer
habilidade, pois se coloca como o objetivo maislardp aula de linguas. O professor que se
compromete com esse objetivo busca constantenant@ s alunos mais sensiveis frente a
diversidade linguistica e cultural que os cercaasnfiexiveis para desempenhar praticas
sociais vinculadas a lingua em estudo. Isso envecdyacitar os alunos a pensar de forma
critica nas relagbes de poder que regulam as @sasiaciais nessa lingua, quem e onde se
pode falar essa lingua, que oportunidades de edratfalho e viagem estdo associadas a elas.

Percepcbes, como as que Nikola manifestou, € apfesgores precisam esperar de
seus alunos depois de percorrer uma etapa letbig,&oessa sensibilidade que eles levaréao
para toda a vida, que far4 a diferenca na buscampotrabalho, por bolsas de estudo, por
novas viagens e da qual o mundo ainda carece. Apesalikola nunca ter manifestado
algum sinal de resisténcia frente ao estudo dadiragema ou algum preconceito linguistico
ou cultural em sala de aula, a aluna desenvolves areda a sua sensibilidade frente a outras
linguas e culturas, principalmente a alemad. Essend®elvimento pode ter contribuido para
ela se abrir para o estudo do alemé&o e ampliarceggecimentos linguisticos.

Gisela também reconhece a presenca de outras diegoalturas, além da alema, em

sua cidade, e percebe que a cultura alema aingeglaminante. Esse posicionamento revela
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gue a aluna consegue situar a cultura alema estmtaas culturas da cidade, mas se ela
realmente ainda € a predominante € algo a ser ipadqu Atualmente, Illha se caracteriza
como um contexto transglobal, uma vez que ondasigeacdo sdo cada vez mais comuns,
ocasionando muitos cruzamentos culturais entreagtdiversas, como 0s proprios alunos
manifestaram em aula e na arvore genealdgica,gpaexdn uma das Ultimas aulas do projeto.

Logo, o0 projeto conseguiu atingir um dos grandgstes da educacao linguistica
conforme entendido por Bagno e Rangel (2005) e €2af2008): situar os alunos no mundo
plurilingue e multicultural em que vivem. Giselantz28m apresentou uma nocédo ampla sobre
a importancia de ela aprender o idioma, conforme regela a sua biografia, em anexo G,
“[...] aprendi a valorizar a linguagem alema e a sua armg@ois ela € muito importante em
nosso cotidiano. O aleméo é muito bem utilizadoapaanter a nossa cultura e eu tenho
muito orgulho de dizer que eu mantenho essa clltuf@isela, Apéndice A) Esse
posicionamento mostra que ela sabe o espaco quogua lalema ocupa na sua comunidade,
sem eu cotidiano e que esta € aprendida para gantmantendo a cultura alema na cidade.
Assim, como Hanna, Gisela também n&o enxerga aesta lingua como algo importante
para um futuro distante, mas sim para 0 momentepte, para desempenhar praticas sociais
sem ua comunidade e para ajudar a preservar alaglcultura no local.

Em uma aula classica de lingua alema, focada nendelvimento de habilidades
linguisticas, dificilmente haveria espaco e temamgalar sobre a presenca de outras linguas
e culturas na comunidade dos alunos. Até mesm@nogetos gerais que partem de objetivos
social-afetivos, cognitivos e linguisticos, diffogénte sdo levadas em consideracdo outras
linguas e culturas. Em ambos o0s casos descritaglaaesta muito centrada na lingua, na
cultura, no povo aleméo, principalmente, da Alenaarduando, na realidade, identificar,
reconhecer, discutir e valorizar a multiplicidadatribuiu para situar a lingua alema que ja
faz parte da realidade dos alunos.

Além disso, contribui para acolher a propria didade que se apresenta em sala de
aula, onde nem todos ou talvez a minoria seja dermralema. Acolher essa diversidade e
torna-la funcional como Bortoni-Ricardo e Detta20Q1) ja mencionaram, também contribui
para aproximar os alunos do estudo da lingua alpwid,sera uma aula em que todos se
sentem incluidos. O espaco cedido em sala de atdadjscutir a diversidade e o preconceito
linguistico e cultural apontou para um novo toépgiecdiscusséo, que se refere & concepcao de
alem&o como pessoa. Assim como Hanna, também edaesmpou uma nocéo distorcida do

que é ser de origem alema, no caso uma pessoaadaural.
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No teatro que Gisela realizou junto com Hannaaskumiu o papel de uma moca da
cidade que cacgoava do jeito de falar e de agir m@ senhora da roga, que falava
Hunsrtckisch. No final do teatro, ambas mostragaon,meio de uma conversa entre a mocga
da cidade e a senhora do campo, que essa atitodé pdsitiva e representa uma falta de
respeito. Podemos, portanto, dizer que Gisela endjgwor planejarem o teatro dessa forma,
mostraram sensibilidade frente a pessoas que falamariedade Hunsrickisch ou que
possuem algum sotaque e que trabalham na roca endaram que repudiam atitudes
grosseiras e de deboche sobre essas pessoas.shesde, a sensibilidade frente a outras
variedades linguisticas ou formas de se expressatesenvolveu. Porém, serd que todo
individuo que faldHunsruckischtrabalha na roga? Ou, serd que todo trabalhadmgdafala
HunsrickiscR Sera que falaHunsriickisché falar errado? S&o aspectos que foram
brevemente discutidos apos o teatro, mas que precéer trabalhados a fundo em futuros
projetos.

O estudo sobre a diversidade e sobre o precorlg®itdstico ja alertou para o estudo
intensivo de novos assuntos relacionados, permitjug esses novos assuntos viessem a tona
em sala de aula. Sem a realizacdo do projeto dmedo linguistica planejado nesse estudo e
simplesmente s6 com o0 estudo restrito aos conteddasculares, provavelmente, néo
surgiriam tematicas tdo importantes para serendadaes em sala de aula. O projeto permitiu
que as atitudes, os pontos de vista, 0s precoscagarencas impregnadas nos alunos fossem
reveladas e que os préprios alunos identificasseriinassem de forma critica e com certa
distancia para aquilo que neles estava impregnado.

Em uma aula classica, centrada no desenvolvimesgoqdatro habilidades ou até
mesmo em um projeto geral de lingua alema, proweme Hanna, assim como outros
alunos que possuem suas habilidades bem deseraglddriam considerados melhores
alunos da classeapesar de apresentarem noc¢des distorcidas sotres éinguas e culturas.
Logo, o trabalho pedagdgico com esses alunosigaksancado o limite satisfatorio, na visao
desse professor, sem que ele sequer ficasse sadamdorencas e preconceitos dos seus
alunos sobre a propria lingua e cultura que esén@mdo na escola. Logo, concordando com
Bagno e Rangel (2005) e Garcez (2008), é urgenteatmcacéo linguistica de qualidade que
realmente aborde esses assuntos em sala de auéaferme pessoas mais valorizadoras e
entendedoras da sua propria cultura e lingua.

Portanto, o projeto de educacéao linguistica reddizaendo o primeiro, além de tornar
objeto de ensino a diversidade linguistica e calturambém abriu espaco para que se

manifestassem as concepc¢des dos alunos sobretidadendo descentende de alemées. Tais
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manifestacbes ja alertam para o desenvolvimentairdepréximo projeto de educacgéo
linguistica que aborde em profundidade as identislamllturais de alemaes, bem como de
italianos, japoneses, ingleses e portugueses pessambém presentes em llha.

Johann reconhece que sua cidade apresenta umaidider de etnias, conforme
estudado no projetoNbssa cidade em varios termos ndo € completamdeneda existem
portugueses, japoneses, italianos’€flohann, Apéndice A). Esse posicionamento rega&a
o aluno acolhe as diversas culturas da sua cidad® eestringe a cidade a cultura alema,
mesmo que sua familia seja descendente de aleRaemnto, o projeto de educacéo
linguistica contribuiu para que o aluno identife@s presenca de diversas culturas de sua
comunidade, o que esta de acordo com os Estudbstdemento que buscam situar o aluno
no mundo multicultural e plurilingue (KLEIMAN, 20D@m que vive.

Além disso, o transito intercultural ndo Ihe paralgo tdo distantedtredito que um
dia teria o contato direto com aleméaes, pois umrdess sonhos € ir pra Alemarilfdohann,
Apéndice A). Logo, provavelmente, a visita da estud alema e o projeto como um todo
ajudaram o aluno a perceber que o transito interallé cada vez mais frequente no mundo
globalizado e que ele mesmo faz parte desse warsijue € um dos objetivos de uma
educacéo linguistica de qualidade defendida pocezaf2008). A visita da estudante alema
contribuiu para novos cruzamentos culturais ensealunos de llha (que por si so ja
pertencem a culturas diversas locais e globaig)aestrangeira (que também pertence a uma
cultura). Esse cruzamento cultural mais uma ventappara a sala de aula, em foco, como
um contexto transglobal. Esta se torna simultanaetamiecal e global, justamente, porque
apresenta caracteristicas culturais locais, dasoalda comunidade de Ilha, que se cruzam
com caracteristicas culturais globais, de uma astedde outra parte do mundo que esta
visitando a cidade.

Johann também se considera flexivel para interegn pessoas que falam ou
escrevem em alemad\lnca viraria as costas para tais pessoas, poigayds lingud
(Johann, Apéndice A). Porém, essa assercao colneaduvida: se o aluno ndo gostasse da
lingua, ele viraria as costas para as pessoas fgleEns? E algo a ser discutido com ele e com
a turma toda, pois sera que o gosto pela linguaréério mais importante para interagir ou
nao com pessoas que a falam?

Conforme discutido na fundamentacao teorica, ‘P..nhercado exige flexibilidade. O
mercado é culturalmente diverso, a participacangptios cidadaos que tém emprego exige o
cruzamento cultural, mesmo falando s6 uma ling@ERCEZ, 2008, p. 55). O respeito, a

flexibilidade, a tolerancia e a disponibilidadegae inserir em préticas sociais de fala, leitura
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e escrita em variedades linguisticas diversas agacteristicas essenciais que podem ser o
diferencial, por exemplo, na busca por um empraegaealizacdo de uma viagem, na busca
por estudos em locais onde a interacdo nessaslades € comum.

Na producao final da apresentacdo 2 para o pamdlann falou dos cruzamentos
culturais em sua cidade, na medida em que verifipmi descendentes de alemaes também
consomem alimentos tipicos japoneses, descendéatggoneses dancam musicas tipicas
alemas, descendentes de portugueses comem o ¢fpicaasco gaucho etc. Dessa forma,
Johann manifestou uma nocédo abrangente sobre s&guas culturas de Ilha, de que né&o
existe apenas uma cultura alema ou de que cadendiestte so vive a sua cultura.

O projeto de educacdo linguistica permitiu aos adumuito mais do que apenas
desenvolver habilidades de leitura, escrita, faBudicdo, como ocorre no ensino classico,
mas, principalmente, permitiu-lhes pensar e escrsvbre a realidade sociocultural da sua
comunidade para conhecer os limites e possibilglddesua atuacdo. Ja um préximo projeto
de educacdo linguistica podera proporcionar ag®aluoonhecer a realidade sociocultural de
outras comunidades para que eles possam pensamnuie dritica em alternativas, mudancas e

ampliacGes de atuacao na sua propria comunidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos o presente texto verificando se o estodseguiu atender as expectativas
e aos objetivos estabelecidos no inicio do projelem disso, discutem-se as implica¢des do
projeto de educacéo linguistica no ensino classéctngua alema. Ou seja, os efeitos de um
projeto que foca sobre as capacidades de linguggetindo da pratica social e do género
textual e que possui uma finalidade maior reladamn@ desenvolvimento de cidadaos mais
sensiveis, flexiveis em meio a diversidade lingedast cultural. Em seguida, apresentamos as
limitagGes do estudo, visto que ele, bem como aqealgstudo, sempre € sociohistoricamente
situado. Por fim, s&o apresentadas suas implicapaes a formacao profissional de
professores de lingua aleméa e os préximos estudopagerdo desafiar outros pesquisadores
ou a propria professora pesquisadora.

No inicio do ano letivo de 2013, a professora pessgiora precisou buscar solucdes
ao receber a tarefa de ensinar em turmas que afaesm atitudes de desaprovacéo,
desmotivacao e resisténcia frente a aula de liauma e que, mesmo apos anos de estudo da
lingua, ainda apresentavam conhecimentos lingasstionitados. Ao final do estudo,
podemos perceber que o projeto de educacédo lirguigplicado foi uma alternativa para
realizar um trabalho significativo nas turmas ca@rcaracteristicas antes mencionadas. Estas
foram modificando ao longo do ano para a maiorim @anos, conferindo um novo perfil a
turma.

Os alunos, em sua maioria, deixaram de expressaodiavam estudar alemao no
momento em que a professora apresentou a propegteoduzir um portal para turmas de
alunos da Alemanha e de Santa Maria do Herval. Ali&ssp, os alunos passaram a expressar
cada vez menos que ndo sabiam nada de alemaootawehque as producgdes iniciais, 0s
associogramas e a estratégia da professora ddililedi 0 uso de outras variedades
linguisticas na producéo inicial encorajaram os@dua expressar o que sabiam sobre o tema,
mesmo que fosse pouco. Apés o projeto, um alusersigu confortavel para expressar “agora
eu sei pelo menos um pouco de aleméo”, o que mgsiaantes ele sentia como se nao
soubesse nada. Dessa forma, o projeto fez algueramita no aprendizado do alemé&o desse
aluno.

Esse novo perfil da turma indicou a dissolugdondagem classica daor turma da
escolae mostrou que havia, sim, uns cinco alunos quiaaapresentam dificuldades para se
envolver nos estudos e para desenvolver atitudés poaitivas, mas que a grande maioria

modificou e melhorou suas atitudes. A partir desitados discutidos, notamos que os alunos
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adquiriram novos conhecimentos em lingua alem&zaljustamente, porque as atitudes de
desaprovacdo, desmotivagao e resisténcia frentdaada lingua alema foram minimizadas,
tornando os alunos mais dispostos, motivados év/éex

Talvez os alunos estivessem realmente cansadoaulde sem sentido pra eles,
desvinculadas da vida fora da escola, focadas apemadesenvolvimento de habilidades
linguisticas. Talvez estivessem, também, casadosetsm subestimados. A mudanca de
principios da professora, a partir do momento em spitornou pesquisadora e comecou a
fazer leituras e a refletir criticamente sobre suatica, foi muito importante para a
transformacgao das opinides dos alunos.

E, também, importante destacar que durante a pansequéncia didatica os alunos
costumavam dissociar o trabalho nas oficinas cqmoducéao inciial, as atividades de uma
oficina com as atividades da proxima oficina ou rm&gsmo o estudo nas oficinas com a
producao final do texto. Essa postura dos alunasnaha atencéo, pois revela o quanto os
alunos estdo automatizados a realizar atividadesngo se relacionam entre si, a estudar
aspectos linguisticos desvinculados de textosateipar de aulas que praticamente anulam
0 que é feito nas aulas anteriores. Quando os flf@anos estdo imersos em um ensino com
essas caracteristicas € comum que eles, em uminarimemento do projeto de educacéo
linguistica, refletissem a mesma postura que possueensino classico. No projeto aplicado
procurou-se romper com essa dissociagdo entre é gpeendido em uma aula e em outra. Na
segunda sequéncia didatica, os alunos pareciamoestgpreendendo melhor a dinamica de
ensino e aprendizagem.

No inicio do ano, apos leituras sobre educacaaigtiga, assumimos o Compromisso
de desenvolver ndo apenas as habilidades lingadstios alunos, mas, principalmente, de
formar cidaddos aptos a se inserirem na sociedadacterizada pela diversidade
sociolinguistica e cultural. Os resultados indioargue houve um desenvolvimento da
sensibilidade, da flexibilidade e da valorizac&o aderas culturas e linguas presentes na
comunidade, 0 que, portanto, mostra que o pro@ttribuiu para a formacao de alunos mais
preparados para se inserirem, pelo menos, na migdes sociolinguistica e cultural da sua
comunidade. Logo, o projeto ja atendeu em certadaexb objetivo proposto por este estudo
durante a andlise e discussdo dos dados. Lembrpraleste se refere ao compromisso do
professor de tornar os alunos mais sensiveis feedigersidade linguistica e cultural que os
cerca e mais flexiveis para desempenhar praticd@isoinculadas a lingua em estudo.

O professor que leva em conta esse objetivo n@naapieata de aspectos culturais

como se fossem curiosidades ou informacdes adisiomeas se compromete a capacitar os



148

alunos a refletir e discutir concepc¢des de linguétura e identidade que seus alunos ou a
sociedade compartilha. O objetivo é formar cidad@ass sensiveis, flexiveis e criticos em
relacdo as concepcbes de lingua, cultura e ideltidme circulam na sociedade e que
definem relacdes de poder. Como dito, o projetedigcacao linguistica discutiu algumas
dessas concepcoes, inclusive relacdes de podereptaEs assuntos foram manifestados nas
Gltimas aulas que trataram sobre o preconceitauilitigo e cultural. Provavelmente um
ensino de linguas classico, focado apenas no dasenento de habilidades e na
proficiéncia, ndo possibilitaria a manifestacao dascepc¢des dos alunos. Logo, o projeto de
educacéo linguistica desenvolvido € apenas a mEniam iceberg, pois ha muitos projetos
nessa linha a serem realizados.

No inicio do projeto, também nos comprometemos cona outra tarefa de uma
Educacao Linguistica de qualidade que é acolhealedade sociolinguistica e cultural com a
qual o aluno chega a escola. No inicio deste estlisoutimos que a indiferenca do professor
frente a diversidade cultural e linguistica doshafupode contribuir, negativamente, para o
desenvolvimento de atitudes, por parte dos aluh@sjesaprovacao a disciplina de aleméo,
além de sentimentos de frustracdo e de incapacidactensequéncia disso tudo sao os baixos
niveis de desempenho na aprendizagem do idioma.

Justamente o acolhimento das culturas e variediwggisticas dos alunos e a
tentativa de tornar esses aspectos funcionais potEmcontribuido para que eles
desenvolvessem a sua sensibilidade frente a ctutagas e linguas, a flexibilidade para o
estudo do aleméo e a seguranca para revelar eaamsplis conhecimentos. Reforcamos,
portanto, o pressuposto inicial deste estudo, de guon trabalho preocupado com o
desenvolvimento de cidadaos mais sensiveis e #8exoom a diversidade poderia contribuir
para o desenvolvimento das capacidades de lingua@eralunos envolvidos no projeto, na
medida em que foram se tornando mais sensiveiexévdis frente a praticas sociais em
lingua alema, passaram a desenvolver mais as apasidades de linguagem. Portanto, um
trabalho voltado para o desenvolvimento da seiddloie ndo precisa excluir do processo de
ensino a ampliagcdo das capacidades de linguagenaldoss, da mesma forma que um
trabalho centrado no ensino da lingua nédo necessitduir o desenvolvimento da
sensibilidade.

Na elaboracédo do PEL, esperava-se que a aulagialalema tivesse sentido para os
alunos e que eles percebessem que € importantedap@idioma justamente para poder agir
na sua comunidade ou até em outras comunidadesadimipua alema estivesse presente. Os

resultados discutidos revelam que a aula de aleasdiomiu, em certa medida, um sentido
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para os alunos, pois comecaram a se dedicar asigdesl textuais: além de saberem que
iriam produzir um portal para alunos da Alemantioe &anta Maria do Herval lerem, também

achavam, equivocadamente, que os aleméaes realmgate conhecer a sua cidade. Sem a
presenca de uma pratica social, com certeza, o®slndo teriam se empolgado, e a aula
continuaria indiferente pra eles. Logo, tambémasacidades de linguagem dos alunos néo
teriam se desenvolvido tanto, pois ndo haveriavagfio para fazer as atividades das oficinas,
nem produzir os textos e nem mesmo o portal.

A andlise das producbes dos quatro alunos mostioe igdependente das
caracteristicas e dos conhecimentos prévios, taltascaram avancos em suas capacidades
de linguagem e nas suas percepcdes sobre a dagadidguistica e cultural. Hanna, que ja
possuia diversos conhecimentos linguisticos, masepedes limitadas sobre a diversidade,
Nikola, que apresentava capacidades de linguageitadias e jA manifestava sensibilidade
frente a diversidade, Gisela, que apresentava uttihides no desenvolvimento das
capacidades de linguagem e sensibilidade limitad#oleann, que manifestava diversas
capacidades de linguagem bem como percepcdesvaieisbbre outras culturas e linguas,
alcancaram avangcos em ambos os aspectos. Conclydartento, que o projeto de educacao
linguistica contribuiu para o desenvolvimento dapacidades de linguagem dos alunos e
para a formagcdo de cidaddos mais sensiveis emaoekgraticas sociais que envolvem
linguas e culturas diversas, inclusive a alema.

Portanto, ndo tem mais sentido a aula de alem&o &menas nas quatro habilidades e
os professores ndo se darem conta de que precisamiav 0 que ensinam a uma pratica
social, a um publico-alvo diferente do professounaagir no mundo. E preciso parar de se
questionalO que é possivel fazer com o texto dentro da sakuth?e dar espaco a reflexdes
do tipoO que é possivel fazer com determinado texto farsath de aula, na sociedade?

Além disso, ndo tem mais sentido insistir no engjoe parte do livro didatico em
todas as aulas. Restringir o ensino de aleméo/emndidatico desconsidera a pratica social e
0s géneros textuais a ela vinculados, além dentaraala pouco dinamica. Ndo é necessario
acabar com o uso do livro didatico, mas partir datiga social e do género textual e
relacionar a estes exercicios do livro didaticamglo for adequado.

Portanto, é necessario que o professor de alernfiia sebre a sua pratica e busque
estudo, ou seja, leituras e mais leituras que Podaespertar alternativas e novos pontos de
vista para a sua pratica. Reforcamos, portantefiaicio do PEL que, no presente estudo, é
compreendido como um trabalho que desenvolve audingm estudo, levando em

consideragéo os letramentos bem como as cultumsemanifestam em aula, a insergéo dos
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alunos em préticas sociais de leitura e de esongdiadas pelos géneros textuais e a
preparacdo dos alunos para atuarem em meio aidagessociolinguistica e cultural da sua
comunidade.

Além de formar um cidaddo com mais capacidadesngadgem em alemao e mais
sensivel frente a diversidade, o estudo tambémresecgpou com a formacdo de pessoas
menos consumidoras e executoras de contetdos. @aplica Lopes (1996), em uma
pesquisa-acdo 0s alunos passar a ser agentes steuc@éo de conhecimentos e ndo meros
consumidores de saberes, da mesma forma o profdsigarde ser um executor de métodos.
Na sala de aula de lingua alema em foco, os alpm@sam de ser aqueles consumidores de
contetdos descontextualizados e pré-determinados pkanos de estudo e passaram a ser
pesquisadores iniciantes da diversidade sociolstigai e cultural das suas familias e da
comunidade. A professora, da mesma forma, deixowseleuma executora de meétodos
interculturais e comunicativos para se tornar unséigsional que reflete sobre esses métodos
para ver em que medida precisam ser aprofundadmfificados, ampliados, com vistas para
0 seu contexto de trabalho naguele momento. Logdese identificar uma mudanca de
identidade tanto no caso dos alunos quanto nodzapoofessora.

A professora pesquisadora aprofundou seus conhettimeobre projetos de lingua
alemd, depois que ela comegou a identificar quequs conhecia ndo atendiam as
necessidades mais emergentes dos alunos e a acesséria a elaboracdo de um novo tipo
de projeto que ampliasse e reconstruisse princfpesentes nos projetos de lingua alema. O
projeto de educacédo linguistica mostrou que naé possivel conquistar os alunos para a
aprendizagem da lingua alemd e desenvolver suaxidages de linguagem, mas que
também é possivel fazer os alunos pensarem e idisoutoncepgdes de lingua, cultura e
identidade.

Além disso, a professora também ampliou seu trabedtm ambientes virtuais, na
medida em que percebeu que é possivel e mais matofrabalhar com textos, pertencentes
a géneros digitais, vinculados a praticas sociaismbiente virtual e produzidos por pessoas
do mundo inteiro que se comunicam em alemao. kssliferencia do uso de material didatico
digital, que € restrito e apenas uma simulacéo idacdes de comunicacdo. Os alunos
precisam ser convidados e aprender a agir peladggmn em espacos digitais com géneros
ainda pouco familiares a eles e ndo apenas consoabérial didatico digital. Logo, o projeto
abriu caminho para trabalhar com géneros e hipergéndigitais e para utilizar o espaco
digital como uma oportunidade de inserir 0s alugraspraticas sociais comuns desse espaco,

possibilitando a interagdo dos alunos com pesswasitias culturas e linguas.
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O estudo sO atingiu os resultados discutidos ndtutapanterior e s6 chegou as
conclusfes anteriormente apresentadas porque, assim qualquer outro estudo, apresenta
um carater situado. Essa caracteristica se apligaesente estudo porque foi realizado em
um momento, espaco e condi¢des sociais especifiieate a uma motivacédo determinada, a
saber, a tarefa de a pesquisadora se assumir cayfesgora em duas turmas de alunos
caracterizadas por atitudes de insensibilidadadrardisciplina de lingua alema. Talvez, em
outra turma de alunos, com outras ou até com eafsiitas semelhantes, o estudo néo
atingiria 0s mesmos resultados e chegaria a diesamnclusdes e até poderia ter motivacdes
diferentes porque o contexto seria outro. Foi o @g@reu nas outras duas turmas (de sexto
ano), em que a professora também realizou progeEteducacao linguistica que, porém, ndo
foram incluidos no estudo. Além disso, o0 projeto editicacdo linguistica trouxe efeitos
especificos, restritos ao contexto de aplicacaficiiente alcancara os mesmos efeitos em
outras turmas, escolas, cidades e estados, posqragacteristicas das pessoas envolvidas sao
outras e o momento e 0 espaco sdo diferentes. ®addcarater situado do estudo, ele
apresenta algumas limitacoes.

O estudo é limitado porgue os diarios de campo nendeter sido mais desenvolvidos
durante a aplicacdo do projeto, pois durante dsendbs dados verificou-se que havia muitos
detalhes importantes a serem discutidos que, parémhaviam sido registrados no decorrer.
Além disso, poderia ter sido aplicado um questiondo inicio do ano e outro no final do ano
para identificar o desenvolvimento da sensibiliddde alunos frente a diversidade linguistica
e cultural, e ndo apenas das percepc¢des ao finalofeto, como foi feito. Também constata-
se que poderiam ter sido analisadas as capacid@dasédo dos alunos, antes e depois do
projeto, pois estas dizem respeito & nocdo doalaabre a pratica social a qual estavam
desempenhando.

Outro aspecto que torna o estudo limitado € que toglms os alunos apresentaram
avancos nas capacidades de linguagem e na sefmibiliCerca de cinco alunos, do total de
50, ndo apresentaram avancos nas capacidades gimgem, o que poderia ser uma
motivacdo para um novo estudo sobre as possivesasaTalvez esses alunos tenham
apresentado avangos em outros aspectos, que née este estudo focou.

O estudo também se torna limitado porque, com za&ri®uito mais poderia ter sido
feito pelo projeto de educacdo linguistica se heswdido um maior engajamento da escola.
Havendo maior conhecimento sobre o projeto e odestiue subjazia a ele, diretoria e
coordenacao poderiam ter utilizado o seu podentageferir na organizacao do curriculo para

comecar a repensar os conteudos do curriculo. Papesar de isso nao ter ocorrido, é



152

possivel que o projeto, pioneiro na escola, tefd@iem primeiro passo na dire¢do de revisar
o curriculo de lingua alemd, pois, em nenhum momnéouve criticas, desaprovacdo ou
impedimento para realizar o projeto e vincular wtu@o académico a escola. O acolhimento
ja € um comeco.

O projeto também mostrou que seria importante famediagndstico, ndo das midias
digitais que estdo presentes no cotidiano dos sjumas sim dos textos digitais com que
estdo mais em contato. Dessa forma, verificariaems que medida os alunos estédo
familiarizados com textos multimodais. A producéiial ja foi um passo nessa direcdo, mas
apenas mostrou em que medida sabem que um porfatictu possui caracteristicas
multimodais, ndo garantindo, portanto, uma visagsnampla sobre o contato diario com
textos multimodais.

O presente estudo acrescenta a formacao de pnafesim linguas uma pedagogia de
ensino que parte da insercdo dos alunos em pr&iwagis mediadas por géneros textuais.
Depois, acrescenta um objetivo maior para o endmouma lingua que compreende a
formacdo de cidaddos preparados para participaprddécas sociais em inseridas na
diversidade linguistica e cultural por meio do destvimento da sensibilidade. Por fim, o
presente estudo acrescenta uma nova metodologrial@dgho, a qual envolve planejamento e
aplicacdo de projetos de educacao linguisticaeggibam as no¢des de sequéncia didatica,
de género, de pratica social e principios de siidsitte e flexibilidade frente a diversidade
linguistica e cultural.

As contribuicBes apresentadas ampliam nocdes gestgzam presentes na formacéao
de professores de lingua alema como o método uttieral, o estudo de textos semelhantes a
textos auténticos, a elaboracdo de objetivos soctaiafetivos e a organizacdo das
aulas/oficinas em fases (introducao, apresentaginantizacdo, exercicios e resultados). Na
realidade, nada do que ja existia foi excluido, mias aproveitado e complementado. O
estudo também insere outras no¢des ainda auseoites,0 género textual vinculado a prética
social; flexibilidade em relacdo ao uso de variedalhguisticas; o acolhimento da cultura
dos alunos, independente se for ou ndo alema; @éieiq didatica, em que se trabalha
intensivamente os elementos linguisticos e disanssile um texto a partir da leitura de textos
do mesmo género para, no fim, produzir um texteelg&nero que circulara na sociedade. A
partir dessas contribuicdes, ha muito a ser fe#dfaimacdo de professores de aleméo e
também nos grupos de pesquisa da area.

Finaliza-se este texto, alertando para a urgérei@odas pesquisas que aprofundem a

implantagcdo de projetos de educacdo linguisticaensino de lingua alema. Torna-se
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importante verificar o desenvolvimento das capat@dade linguagem e da sensibilidade na
insercdo dos alunos em outras préaticas sociaisteabalho com diferentes géneros textuais,
sejam eles digitais ou ndo. Além disso, se torneressante estudar e aplicar possiveis
projetos de educacao linguistica que trabalhemoasepcbes de lingua dos alunos. Outro
aspecto a ser estudado em profundidade é o tralbalnogéneros e hipergéneros digitais
associados a diferentes praticas sociais em meigaki Logo, também seria Gtil estudar

possibilidades de curricularizar o trabalho comaiga social, com o género textual e com o
objetivo maior de uma educacao linguistica de dade e os projetos de educacéo linguistica

como um todo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOBRE AS PERCEPCOES DOS A UNOS

Quadro 18 - Andlise da Sensibilidade Frente a Bidade Linguistica e Cultural

Questdes da professora

RESPOSTAS DOS ALUNOS

1.Como vocé caracteriza sua cidade em termg
de lingua e de cultura?

pdHanna: Minha cidade € de origem alema,
pessoas falam alemdo, porém também
italianos, portugueses, japoneses e oU
culturas.

as
ha
tras

Nikola: Eu acho interessante a cultura em |
pois é uma cultura bem diversificada, t
japoneses, americanos, italianos, entre ou
Assim como a questdo cultural, a ques
linguistica também é diversificada, temos
inglés, o aleméo (original), o aleméo (dialeto
japonés, o italiano, entre muitos outros.

ha,

em

tros.

tao
o]

, 0

Gisela: A nossa cidade de llha tem mu
culturas, ndo s6 o alemdo, mas também
italianos, portugueses, espanhdis, japoneses,

tas
0s
etc.

Johann: Bem diversificada em diversos meios

2. Vocé concorda que llha é totalmente alem§,

?Hanna: N&o concordo que llha seja uma cid
totalmente alemd porque ha também mu
outras culturas.

ade
itas

Nikola: Como alguns pensam “llha € uma cid
alemd”, ndo concordo com esta afirmacao |
como citei no paragrafo acima llha tem u
diversidade de culturas. Entdo ao contrério
que alguns pensam llha NAO é uma cid
totalmente alema.

ade
DOIS
ma
do
ade

Gisela: llha tem uma enorme diversidade, ma
alemdo é uma das culturas mais marcadas (
as casas antigas, bebidas, dancas, comid
muito mais.

AS O
omo
as e

Johann: Nossa cidade em varios termos né&

completamente alema,
japoneses, italianos, etc.

existem portugue

3.Como vocé caracteriza a sua familia er
termos de lingua e cultura?

nHanna: Caracterizo minha familia cor
cultivadora do aleméo, pois na parte da fan
da minha mée somos todos alemao e igualm
na parte do meu pai. Todos nos falamos Huns

no
ilia
ente
rick

menos a familia do meu avo materno que fala o

alemao gramatical.

Nikola: A minha familia materna é alema, ape
alguns familiares falam alemao, infelizmente 1
dao muita importancia a cultura alema, a qu

acho interessante. A minha familia patern

nas
nao
| eu

é

italiana, acho que apenas minha vé sabe falaf um

pouco de italiano. Também ndo dao muita
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importancia a cultura italiana, mas adoram co
bastante massa e polenta. Sao religiosq
seguem a religido catdlica.

Gisela: Minha familia usa bastante o alemaqg
di-a-dia, inclusive eu, gostamos das mdusi
comidas e dancas tipicas alemas.

Johann: Minha familia nos termos de cultur
lingua praticamente é tudo alemao.

4.Vocé ja interagiu com pessoas que fala
outras linguas, como o alem&o? Por qué?

mHanna: Acredito eu que vou, porque ja partic
de concursos em aleméo e tenho contato
pessoas que séo e falam alemao gramatical.

Nikola: Nunca interagi com pessoas que fa
outras linguas, mas acredito que um dia
interagir, porque pretendo me aprofundar
estudos de lingua alema e quero fazer curs
inglés.

Gisela: Muitas vezes interagi com alem
(descendentes), ndo sendo da minha familia
muito bom, porque deste modo aprendemd
descobrimos mais sobre o aleméo.

Johann: Acredito que um dia teria o cont
direto com alemaes pois um dos meus sonhos
pra Alemanha.

q

5.Vocé ‘viraria as costas” se tivesse que
comunicar com alguém que fala aleméao?

séHanna: Eu ndo ia virar as costas a ninguém
escrever uma carta por que se eu nao fizess
iria perder uma oportunidade.

Nikola: N&o viraria as costas se tivesse que |
ou escrever para alguém que fala alemao,
acho legal e interessante essa interacéo, e d
meu melhor para que a pessoa entendesse.

Gisela: Muitas pessoas fingem nem ligar pai
alemdo, mas devemos tentar escrever, apre
temos que nos interessar por essa cultura tag
e que nos faz ter tantas duvidas para apren
respeitar.

Johann: Nunca viraria as costas para tais peg
pois gosto da lingua.

mer
S €

do
cas,

pei
com

am
vou
nos
o de

nes

@ o

ato
5 € ir

para
se eu

alar
pois
aria o

ao
nder,
D boa
der e

5S0as

6.A experiéncia de se comunicar com algué
do exterior € algo fora do comum?

mHanna: Para mim ndo, porque acho que € n
dever conhecer pessoas estrangeiras.

0SSO

Nikola: Nao acho algo fora do comum
comunicagdo com alguém do exterior pois a
de ser divertido de um jeito ou de outro V(
acaba vendo e testando seu potencial com a

ém
DCé
quela

lingua.
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Gisela: Nao devemos achar fora do comum f
com alguém que ndo € daqui ou tem o
cultura, temos que conversar e conhecer
pouco mais de sua cultura.

alar
utra
um

Johann:
acontece.

Sim, pois ndo €é sempre que

SSO

7.0 que vocé descobriu e refletiu sobre sy
familia e vocé?

aHanna: Eu ja sabia de tudo porque m
familiares sempre me contaram muitas histo
da familia.

eus
rias

Nikola: Bom, a maioria das coisas ja sabia,
esses estudos me fizeram dar mais valor a cu
e outros assuntos de minha familia e me

refletir de como é legal essa diversidade
culturas.

mas

ltura
fez
de

Gisela: Refleti que minha familia me ajudou
aprendizagem da lingua alema, e gostei m
pois aprendi uma nova lingua e uma n
cultura.

na
lito,
Dva

Johann: Que temos Varios costumes.

8.0 que vocé pensa sobre o preconcei
linguistico?

tdtHanna: Penso que devemos respeitar e ter

modos e nao rir das pessoas que falam e
sem querer e até po ser colono e falar o
lingua.

bons
rado
utra

Nikola: Acho que é uma coisa que nao precis
existir (o preconceito linguistico) pois eu ag
gue cada pessoa deveria valorizar mais

conhecimentos, e se ndo estiver satisfeito em

ava

ho

5eus
vez

de ser preconceituoso deveria se aprofundar no

assunto e tentar melhorar.

Gisela: Sobre o preconceito sobre as linguas
uma besteira 0 que as pessoas pensam, (
ruim e tem que aprende s6 o portugués,

devemos aprender sobre tudo, ter U
diversidade, saber mais que uma lingua, t
dever de aprender a respeitar.

acho
jue é
nao,
ma

Br 0

Johann: Que cada um deve se respeitar.

9.Vocé achou importante a aula de alemal
discutir o preconceito e a diversidade?

oHanna: Sim, porque as pessoas nao dever
preconceito umas das outras.

n ter

Nikola: Sim, achei importante discutir sol
esses assuntos, pois além de ficar sabendo
a diversidade no mundo e na nossa cid

re
sobre
ade,
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ficamos sabendo sobre a diversidade na familia

de cada um. E, além de sabermos mais sobrg esse
assunto interessante, € uma coisa que levaremos
pra vida toda.

Gisela: Acho que as aulas de aleméo nos levaram
a ter novos conhecimentos sobre a diversidade
das linguas e das culturas.
Johann: Sim.

Fonte: Elaborado pela autora.
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APENDICE B — DIARIOS DE CAMPO

DIARIO DE CAMPO 1 - 15/03

Entrei na sala de aula bastante animada, pois enewprimeiro dia de aula e eu estava
curiosa para conhecer os alunos. A diretoria $olicjue eu desse concluisse o conteddo que
a professora anterior havia iniciado com as turn@agema era formas de expressar 0s
horérios e a rotina em lingua alema. Para issebretn livro didatico, alguns CDs e algumas
copias de atividades. Os alunos, porém, ndo seasd@®y muito no momento em que eu
solicitei que realizassem algumas tarefas portesque estavam nas copias deixadas pela
professora. Logo alguns meninos comecaram a diurawsbs “A gente odeia aleméao!”.
Outros disseram “Eu ndo vou fazer essas atividpdegie eu hem sou aleméo e meus pais
nao falam alemé&o!”. E mais “Alemao néo serve pdan®or que a gente tem que aprender?”.
Léo, que parecia ser o aluno mais agitado da tuamdoém se expressou “Eu nunca vou
gostar de aleméo porque o que o Hitler matou umtend@ gente e ele era aleméao”. Fiquel
em estado de choque, pois ndo esperava essa m@gadunos. Depois da aula, a vice-
diretora, antiga professora de alemdo, me procarome explicou que depois que eu
terminasse de trabalhar os horarios e a rotindeeeria dar uma olhada nos Planos de Estudo
do Municipio e no plano de trabalho do trimestreasaber quais eram 0s outros contetdos a

serem trabalhados nas turmas.

DIARIO DE CAMPO 2 — 22/03

Cheguei a sala de aula e iniciei a correcdo do.té&panas uns 5 alunos fizeram o tema e
participaram da correcdo. Anotei os nomes dos qufia@ram no caderno de chamada e
carimbei o caderno deles, solicitando que os pEEB1@ssem no local, conscientes de que o
tema nédo havia sido feito (pratica comum na es@ianselhada pela direcdo). Os alunos
pareciam nao se importar. Além disso, varios alurémsfizeram as demais atividades da aula
e aqueles que fizeram em nenhum momento utilizararariedade Hunsrlckisch, apenas o
aleméao padréo. Estes e até aqueles que nado hasilanag tarefas poderiam ter utilizado o
Hunsrickisch quando precisassem, mas nem ao mewnwes lessa tentativa. Outros alunos
ficaram rindo, brincando e conversando por todala @é que eu me vi obrigada a conversar
com alguns do lado de fora da sala. Do lado de formotivo apontado para ndo fazer
atividades era “Eu ndo gosto de alemao”. No momeaspondi “Nem tudo que a gente
precisa fazer a gente gosta”. Logo pensei “Comeoguensinar alemao nessas turmas que so

desaprovam a aula? Como vou trabalhar toda agstade conteidos em uma turma com
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essas caracteristicas?”. Em certo momento, a uietsh, que passava no coredor, entrou na
sala e disse “Aqui é do quadro pro livro e do lipro quadro! E mais nada!”. Isso aquietou a
turma. Logo, me passou na cabeca que talvez érjesta isso que 0s alunos ndo aguentam

mais. Eles querem algo diferente.

DIARIO DE CAMPO 3 - 05/04

Ja era a terceira aula que eu estava observanalarass e aplicando o conteudo que me foi
solicitado. Mas nessa aula, percebi algo difereatéurma, que nao se limitava as atitudes
desaprovadoras dos alunos. Depois de participaindedisciplina de Educacéo Linguistica
na UNISINOS, passei a observar que os alunos petana uma diversidade cultural e
linguistica muito abrangente. Por meio de uma amaveom os alunos, percebi que poucos
eram de descendéncia alema por parte de pai e rai@ela preservavam aspectos culturais
alemaes. Havia alunos e pais de alunos oriundaggiao (Estancia Velha, Morro Reuter,
Presidente Lucena, Novo Hamburgo), de outras regideestado (Missdes, fronteira com a
Argentina e o Uruguai), outros estados (ParanataS@atarina e Pard) e outros paises
(Estados Unidos). As familias eram formadas poceatedententes diversos como aleméaes
com italianos, alemées com portugueses, austréasosgtalianos, portugueses com italianos,
alemaes com africanos, japoneses com alemaes.db&saidade chamou muito a minha
atencao e os alunos pareciam adorar falar sobssumt, apesar de muitos nem conhecerem

a sua origem.

DIARIO DE CAMPO 4 — 12/04

Depois do que eu observei em sala de aula, pdngsepensei e resolvi envolver as turmas
em uma pratica social e no estudo de um génertaldpgira ver se os alunos comecariam a se
interessar mais no estudo da lingua. Em sala @efalel aos alunos que eles iriam criar, em
lingua alema, um portal turistico da cidade e a&ptes a diversidade que la existia para
alunos de Mainz (Alemanha) e de Santa Maria do #eme imediato alguns alunos
perguntaram surpresos “Ele vao vir aqui nos vigitaEsclareci que ndo, mas que eles leriam
na internet o portal turistico que as turmas @rare que talvez eles também criariam portais
para serem lidos por nés. Também alertei que uttaase alema estava na UNISINOS e
que se ela aceitasse o convite de visitar a esglels interagiriam com ela. Nesse momento,
os alunos estavam todos em siléncio e bastanteesogocom 0 que esperava por eles, como
se nao acreditassem que podia haver uma conteciesses na sua turma. No final da aula,

pensei em contar a minha ideia para a vice-diretoes antes que eu terminasse de falar, ela
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interrompeu “Sé cuida que tu tem que trabalharargeridos do curriculo e usar o livro de
alemao, ndo esquece, ta?!". Respondi “Sim, o prejeitlevar em conta tudo isso”.

DIARIO DE CAMPO 5 — 19/04

Pedi aos alunos que criassem um portal turisticaleméo para a internet da forma como
imaginavam que era um portal. Os alunos ficaranvapdos “Mas a gente néo sabe fazer
iSso porque a gente ainda ndo aprendeu isso ng ‘dilando vou criar porque eu nao sei
nada de alemao”, “Como eu vou fazer isso? Eu niéesseever textos em alemao”. Foram
incriveis as formas de defesa encontradas pelassjpara nao produzir um texto que nunca
estudaram em aula. Aconselhei que fizessem da fooma sabiam fazer e que utilizassem o
portugués, o dialeto ou até o inglés caso nédo ssebeno alemao padrdo. Um aluno logo
respondeu “E...dai depois eu ganho uma nota ruibrotesim e ai como fica? A direcdo vem
nos xingar aqui e chamar os pais...”. Acalmei-aemlilo que esse texto era apenas uma forma
de eu ver o quanto eles ja sabiam de aleméo e quais suas dificuldades para criar um

portal. Essas produc¢des nao valeriam uma notacamahiiziriam as nossas proximas aulas.

DIARIO DE CAMPO 6 — 10/05

Na oficina de hoje, varios alunos ndo estavam co#atulo para realizar as atividades orais e
escritas. Além disso, os alunos tinham dificuldalde prestar atencdo as explicacdes de
gramatica. Usei um momento da aula para convewmaracturma e relembra-los do motivo
pelo qual estavamos aprendendo aquele vocabutdeclinacdo em acusativo e dativo, a
estrutura de perguntas e por que era necessagrlievendo pequenas apresentacdes para
portais. “Pessoal, em junho vocés vao criar o ptutéstico que os alemaes, hervalenses e
qualquer pessoa do mundo podera ler e comentaroG@mos escrever um portal em
aleméo, se antes a gente ndo estudar o que dalpcarcno portal, como da pra escrever,
como se chamam os lugares que queremos apresantay, convidar o leitor pra visitar a
cidade? E isso que estamos fazendo nessas ofiSiaasio treindssemos antes, como ficaria o
nosso portal? Sera que as pessoas iriam entendehnag legal o jeito que escrevemos e
apresentamos a cidade?”. Varios alunos concorda@m a professora e outros ficaram

pensando a respeito.
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DIARIO DE CAMPO 7 — 24/05

Nessa oficina, assim como nas outras, 0s alundisiparam bastante dos associogramas que
criamos no quadro sobre locais turisticos, gasimbeds, comerciais, de lazer e de
hospedagem que havia na cidade. Especialmentenlgbatou historias sobre restaurantes
que ele visitava com a sua familia. Léo em todosiosientos da aula ndo realziaou sequem
uma tarefa, mas no momento do associograma padidyastante. Ele comentou sobre
algumas comidas tipicas que ele experimentou emP8é, quando ainda morava la com

seu pai.

DIARIO DE CAMPO 8 — 30/08

Os alunos expressaram diversas religides que eld@seciam e que eles faziam parte, no
momento da criacdo do associograma sobre diveesiddigiosa em Ilha. Varios alunos se
colocaram contra as ideias defendidas pela igejalica e evangélica, pelo fato de muitos
estarem frequentando a doutrina e passarem palaariOs alunos ndo acreditavam em
muitos aspectos apresentados pela Biblia e ndavgostde serem obrigados pelso pais a
frequentar a igreja. Perguntei, entdo, se elesid@vam em Deus e apenas Léo disse que néo.
Ele expressou confiar na ciéncia. Eu e alguns slfelamos entdo que era possivel acreditar

em Deus e também nas descobertas da ciéncia.

DIARIO DE CAMPO 9 — 04/10

Nessa oficina, Léo e Johann participaram bastaatauta no momento do associograma
sobre situacBes de preconceito linguistico e @lltuEle destacou diversas situacfes de
preconceito contra as condi¢des financeiras datebeque chegam as lojas e a raga negra de
pessoas que ele conhecia. Outros alunos tambémrigiemoalema comentaram sobre
momentos de preconceito contra seus modos de seseap e seu sotaque. Perguntei se eles
concordavam com essas atitudes e todos disseramaguérocurei explicar gue nosso pais
era formado de culturas e linguas variadas, n&iirot®0 uma melhor que a outra, mas sim
uma variedade (no caso, o portugués padrao) de prastigio, assim como o aleméao padrao
que também € de maior prestigio frente a outraedeamtes, pois € este que possibilita
ascensao social. Logo, Hans contestou dizendo iuglés é que deveria ser a lingua padréo
como ja era em mutios paises e que, assim, sérsz@ssario aprender uma lingua. Procurei
fazé-lo entender que a lingua € parte da culturandgovo. Logo, padronizar uma lingua
estaria interferindo na cultura de uma nacéo eayiyga diversidade linguistica e cultural do

planeta. A diversidade deveria ser vista como umquerza € ndo como um problema. Foi um
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dia em que encontrei Hanna nos coredores e elagaiw@rsar comigo em Hunsruckisch, mas
apenas algumas sentencas. Depois seguiu conversandouma de suas amigas nessa

variedade, mas apenas algumas palavras.

DIARIO DE CAMPO 10 — 25/10

Nesse dia, os alunos tiveram uma atividade espemalNucleo de Casas Enxaimel
(importante ponto turistico da cidade, onde se mnam diversas casas em estilo enxaimel)
com os demais alunos da escola. Além disso, era aalentrega das producdes textuais
finais da apresentacdo 2. L4 no Nucleo, variosogllwomentaram comigo sobre as pessoas
gue haviam entrevistado. Hanna, em especial, camemie entrevistou um professor de
literatura e regente de orquestra, o qual domireawariedade padrdo do alemao. Logo,
contou entusiasmada que sua entrevista com eleeactoda em alemao e que havia sido
muito divertido o encontro com o entrevistado, gueu vizinho. Além disso, Hanna me fez

algumas perguntas em Hunsrickisch a respeito efatar

DIARIO DE CAMPO 11 - 29/11

Nesse dia, 0s alunos apresentaram seus teatresssiniacOes de preconceito. Hanna e Gisela
interpretaram, para ilustrar uma situacéo de piegitmlinguistico e cultural, duas senhoras
de mais idade que falam a variedade Hunsrickisdoegricultoras. Duas mocas que falam
portugués cacoam delas pelo jeito de falar e pmrfauna de trabalhar. Os alunos, em geral,
acharam graca no teatro. No final, as agricultdéasuma ligdo nas mocas da cidade, e estas
pedem desculpas a elas. O proximo teatro apres@mtamente uma situacdo em que um
aluno assume o papel de gerente que demite umohar@ que demonstra atitudes de
preconceito contra um funcionaro que possuia setadgmao. Ao final das apresentacoes,
conversei com os alunos sobre o0 que era ser denordema e falar alemé&o. Tentei explicar
gue nem todos os descendentes de alemaes trabadimamagricultores. Usei os proprios
alunos como exemplo, que moram na zona urbana ees@imantes. Alguns meninos
concordaram e complementaram o que eu falei, @tadkmplos. Hanna e seu grupo

permaneceram sérios.
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APENDICE C - EXEMPLOS DE EXERCICIOS DAS OFICINAS

OFICINA 1: WAS MACHEN?
31.5.2013

Wollen Sie in ein Schwimmbad gehen?
In Miinchen gibt es ein groRes Schwimmbad. #1574
Das ist das Schwimmbad Olympia. Olympia | sl =
perfekt fr Sportler und Wasserfans. 2
Sie konnen in dem Olympia als Spds
schwimmen und auch einen Schwimmk
machen. Das Schwimmbad ist sehr angen
und sauber. Es liegt vor dem Rathaus. J
Tag offen von 7 Uhr bis 23 Uhr. Preis: ab
Euro pro Stunde. Dann kommen Sie sofort!
Coubertinplatz 01

80809 Munchen, Bayern - Deutschland.

Was wollen Sie machen?

In Berlin gibt es | Das ist Sie kbnnen dort | Er/siek.. Der Club liegt
ist

ein Kino das Kino tanzen organisiert vor

ein Tanzclub der Tanzclub singen sauber hinter

eine Disko die Disko Freunde treffen | ordentlich neben

eine Bar die Bar Schwimmen angenehm nahe von

eine Kneipe die Kneipe FuRRball spielen | dynamisch | gegenlber

einSchwimmbad | das Schwimmbad Volleyball spielen| grof3

ein Stadion der Stadion Skaten modern dem

eine Skate-Bahn | die Skate-Bahn | Wandern toll Restaurant

ein Sportzentrum| das Sportzentrum Sport treiben wunderbar

ein Billard und das Billard und | Billard und

Bowlingzentrum | Bowlingzentrum | Bowling spielen

Was gibt es in| Was ist das? Was kann ich Wie ist | Wo ist

llha? dort machen? der/die/das... | der/die/das...?

2. Substitua:
» Es gibt eine Disko. (ein Sportzentrum)
» Sie kdnnen in der Bar Freunde treffen. (Kneipe)

1.Conjugue o verbo KONNEN:

ich
du
wie
ihr

er/sieles

Sielsie
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» Das Billardzentrum ist ordentlich. (modern)
» Das Skate-Bahn ist neu. (groRR)

3. Traduza:
* Das ist das Sportzentrum.
e Sie kbnnen in der Bar Freunde treffen.
* Die Skate-Bahn ist vor dem Club.
» Der Stadion ist hinter einer Schule.

4. Conjugue o verbo WOLLEN e complete com os artigpadequados:

a) Ich in Hotel schlafen.

b) Sie in Restaurant essen.

c) Du in Herberge bleiben.

d) Er in Supermarkt einkaufen.

5. Conjugue o verbo KONNEN e complete com os artigadequados:

a) Ich in Pizzerie gehen.
b) Sie in Café gehen.

c) Du Kirche besuchen.
d) Er Stadion sehen.

4. Produza a parte do portal que diz respeito ao t&Mas machen?” (O que fazer?).
Apresente pelo menos 3 locais de diversao a partyyue foi estudado na aula.

5. Escreva uma descricdo para o seguinte local ée deezHalle (Alemanha).

alt - Musik — Juni - Tanzclub - kénnen - Sie - gibes — Tanzkurs — Euro - wollen

Sie in einem
tanzen?
In Halle der Tanzclub Schwarz Silber.
Dort Sie sich Theater,

und Tanz anschauen. Sie kdnnen sogar einen

machen! Der Tanzclub ist
angenehm, grof3 und schon sehr . Nachste
Tanzabend ist am 7. , um 20Uhr.
Reservieren Ihr Ticket fur nur 8 !
Machen Sie mit! Adam-Kuckhoff-Stral3e, 36,
06108 Halle.
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OFICINA 1: DIVERSIDADE CULINARIA

16.8.2013

| DONER-KEBAB — EIN TURKISCHES ESSEN?

Doéner-Kebab = drehende SpielRe
In Deutschland gibt es Hamburger, Bratwurst, Pizza,
Hahnchen oder Doéner Kebab. Der Doner ist der
Gewinner. Die Personen lieben das turkische Fleisch
mit Brot, Salat, Tomate, Zwiebel und Sauce. Doner
Kebab ist ein typisches Essen aus der Turkei. In
Deutschland gibt es viele Stadte mit Doéner-
Restaurants. In Deutschland essen die Personen
jedes Jahr 100.000 Tonnen Doner-Kebab. Berlin ist
die Hauptstadt von Doner-Kebab. Dort gibt es 1.300

Doner-Restaurants.Quellettp://www.wissen.de

Was ist das? Was gibt es zu Woher kommt das | Was brauchen | Was ist dein
essen in Illha? Essen? Sie dazu? Lieblingsessen?
Das ist... In Ilha gibt es... Das Essen ist... Ich brauah.. Mein Lieblings-
essen ist...
das Brot das Spiel¥fleisch | typisch deutsch Mehl Kuchen
das Fleisch das Sauerkraut typisch italienisch Eier Risoto
die Tomate der Spaghetti typisch portugiesisch Salz Bohne mit Reis
der Zwiebel der Risoto typisch spanisch Fleisch Lasagne
der Salat der Kartoffelsalat | typisch afrikanisch | Reis Spiel3fleisch
die Sauce die Pizza typisch japanisch Nudeln Kasebrot
der Doner der Sushi typisch chinesisch | Tomaten Schokolade
die Bratwurst der Mate-Tee typisch turkisch Kése Ballchen
Fisch / Gurken

YVVVYVYYYVY

Was gibt es in Deutschland?
Was lieben die Personen?

Leia o texto acima e responda as seguintes pergusta

Woher kommt der Doéner?

Welche ist die Hauptstadt von Doner?
Wie viele Restaurants gibt es dort?

Wie viele Doner essen die Personen?

e Substitua as palavras e reescreva as frases:

a) Das ist Brot. (Fleisch)

b) In meiner Familie gibt es Késebrot. (Spaghetti)
c) Das Essen ist typisch deutsch. (italienisch)
d) Ich brauche dazu Mehl und Fleisch.(Kase und Brot)
e) Mein Lieblingsessen ist Bohne mit Reis. (Sushi)

e Traduza para o aleméo:

> Isso é salada.

A professora lera as expressodes da tabela em akendoe 1€ em seguida. Trés vezes.
Agora, a professora lera as expressdes em portegu@s ler4d em alemao. Duas vezes.
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Na minha familia tem churrasco.

A comida é tipica japonesa.

Eu preciso de queijo, carne e cebola.
Minha comida preferida é risoto.

YV VY

Was ist das? Escreva 0os homes dos alimentos de cadagem.

¢ Responda:
Was ist dein Lieblingsessen? Mein Lieblingsessést

» Escolha um prato tipico de Ilha e o apresente:

In llha gibt es

Das Essen ist typisch
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ANEXO A - PRODUCOES DE HANNA

Producéo inicial 1

Prozedur viagem llha

Das ist die Briicke “Imperador”. PONTE
Das ist die Wochen von dem der Honig, die Windung | FEIRA
und der Rahm. DO MEL
Die Kerb is fest dem Deutsch Kolonie machen eine KERB
woche vor die Ostern. FEIRA
Das ist eine fest won ist blumen. DAS FLORES
In llha ist eine shool wo ist Deutsch studieren. IEI

Das ist ein mull wo interraram os residuos orgéico | ATERRO
Para kommen em Ilha du musst ins Stadtportal. PORTICO
Para schlaft ins llha musst du gehen die Hotel. HOT

Die Alt gehe ins Ball. BALL

In Illha ist eine Schnapsfirma. CACHA
Der Kinder gehe ins icehouse. SORVETE

Producéao final 1

Restaurant Rosengarten!

Wo wollen Sie essen und trinken?

Wollen Sie in ein Restaurant gehen?

In llha gibt es das Restaurant Rosengarten. _
Das essen ist sehr gut! Sie kbnnen Reis, NudeInZ"'
SoRe, Kartoffel, Kartoffelsalad, Pommes Frites u_
Nudeln essen. 1
Sie koénnen Cola, Mineralwasser, Tee, Schng
Orangensaft und Kaffee trinken.
Dann kommen Sie sofort!
Hautstrasse Presidente Lucena, Nummer1243.
Telefonnummer: 3563 4031.

Netz der Fachwerkh&user

In llha gibt es ein Netz der Fachwerkhauser!!!

Ist sehr alt, gross, schon, sauber, interessanangenehm,.
Dann kommen Sie kennen!

Cascata Strasse, Stadtviertel Feitoria Nova.




Producdo inicial 2
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Meine name ist Eduvarda, wch bin 12 Jahre alt, meine fater helie Diego. Meine
muther heilie Debora e meine Schwester heilie Fernanda, meine Bruder heilie Pedro.
Ileine Opa hetle Dantel, meine Oma helie Dalei Meine muther st Dalel und
Daniel sain dochter. Meine fater sain muter helle Sidonia, meine fater sain fater
heilie MNormelio. Meine fater habe eine freundin, sie heilie Vanessa. Meine muter
habte ein freund, er heille Gustave. Meine familien trinken Mate-Tee und essen
Euchen Meine Oma sidonia sain familie mache kerb. Meine Opa Normelio saine
familie mach die Dhein Fest Meine Oma Dalct kann schén tanzen Meine Opa
Daniel kann machen eine gut Churrasco. IMeine familien sind alles Deutsche. Ich
wohne in Ivott mit meine Opa Mormeélio und meine Oma Sidonta Meine familien
sprechen Portugiesisch. Meine familien gewohnheiten st Dhein Fest, Kerb, Musik
spielen, Mate-tee trinken, tazen und Churrasco eszen

Producéo final 2

Diversitat aut Kulturelle

In Iwoti gibt es wiele diversitat kulturelle. Hier hat Deutscher, Italiener, Japanischer,
Paulistaner, Bataner, Bugrer, Argentiner, Uruguaier, Bolivianer, Ameriktaner und
Katariner. Die deutscher 13t gern chucrute, brot mit woch, trinken MMate-Tee, die
Eeligion 15t evangelisch, katolisch, Judel, Batist, Budhist, Spirituell, Marmonus und
Jeovazeuger. Das Deutscher personen schprecht Deutsch, Englisch, Portugiesisch
Deutscher wo wohnen in ITha hérst Velksmusik, Sertanejo, Eock, Musica gauchesca
und Samba Die Ttalianos 13t viele sup, nudeln, reis, brot, torte und wviele pizza Die
religion aus die Italianer st katolisch, evangelisch, budhist und Jeowvazeuger. Die
Ttalianer hért gern rock, sertanejo, volksmusie und klassichemusik. Die Japaner
planze wiele blume, bamboo. Die Japaner essen Sashimi, Sushi und alles was die
oder personen esst. Die Japaner spiele wiele sport. Die religion ist evangelisch,
katolisch und spirituelll Das oder kultur wo hier kommt hat wiele oder fa Sie taylen
Tnd mir wo wonst do hier tavlen mea kulturelle.

Wie heilie du? Luiz Benke

Wie alt bist du? &8 Jahre alt

Wo wohnst du? Ivoti,

Welche sind deine lieblingzzsong? Bach Mozart und Beethowven
Welche 15t Thr lieblingssanger? Ich hat micht eine lieblingssanger.
YWelche musicstiehl horst du gern’ Klassischemusik,

=pielst du eine instrument? Geige und Gitarre.

Hast du freund mit eine oder Eultur? Welche 15t7 Argentina, Truguai
. Was 13t du gern? Spaelifleisch

10, WWelche musike kanst dutanzen? Valza, Folea und March.

11. Deine Familie macht Eerk? INicht

12. Zprechst du Deutsche? Ja

e A e
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ANEXO B - PRODUCOES DE NiKOLA

Producdo inicial 1

Du schon denkst in besucht Ilha?

Ja, dann kommen! Ilha wenn liegt in Brasil in St&ai Grande do Sul. Hia du ziest find
viele Sehenswirdigkeiten was:
Die Kirche Sao Pedro Apéstolo.

Foto

Die Treppe Belvedere.

Foto

Das Museum da Col6nia Japonesa.

Foto

Die schnaps firme Weber Haus.

Foto

Oder Von viele fest was:
Die Oktoberfest.

Foto

Die Honnigmarkt.

Foto

Kommen besuchen Ilha! Du nicht vai se arrepender!

Producao final 1

Kirche Matriz

Das ist die Kirche Matriz. Sie wurde im Jahr 18@baut. Die Kirche
ist sehr alt und hat eine interessante Geschidbite.Kirche ist vor
vielen Jahren abgebrant. Es ist ein gutes Lokal Eatagrafieren. Dor
gibt es manchmal Theaterstiicke und Handelforme.

[
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Producdo inicial 2

Meine Vorfahren

Meine familie ist Deutscher und Italiener. Meinerghossvater vaterlich kommen aus

Italien. Der tipic Teller kommen aus Italien iserdFladen, Pizza und Masse.

Meine uhrgrossmutter kommen aus Deutschland. Per tieller kommen aus Deutschla
ist: kartoffel salad, saua graut und kichen undsivur

Foto

nd

Producao final 2

llha + kulture = Diversitat

Hey du! Schon denkst in kulturelle Diversitat indP

Nein? Dann gehen sprechen welche wenig auf deh dies
In llha gibt es Japaner, Deutsch, Italiener, Aneani, etc.
In llha gibt es katholisch, spirituelle, Evangelisetc.

Entrevista com um morador de Ilha.
As perguntas do video sdo em portugués pois o o costuma falar em aleméao.
1. Was sind Sie und wie heisst du?
Ich bin ein pensionierter Lehrer und ich heissel®oq
2. Wie alt bist du?
Ich bin 73 Jahre alt.
3. Was ist ihre Nachkommen?
Mein Abstieg ist Deutsch, die dritte Generation.
4. In welcher Stadt wurden Sie geboren?
Santo Cristo — RS.
5. Was sind die typischen Gerichte ihrer Familie?
Wir essen genug Gemuse, Obst, Bohnen, Reis, Nudaitgffeln.
6. Was ist ihr Lieblingsessen?
Fisch und Schalien die den gleichen.
7. Was ist ihre Religion?
Meine Religion ist katholisch.
8. Was denken Sie Uber die kulturelle Diversitat rat
Admiro, porque a gente aprende a ver o0 mundo smiires angulos, ndo s6 do nog
ponto de vista, modos diferentes de ver, senticdaisidero uma riqueza.
llha auch hat vielfaltig Speise-Karte: Sushi, Ma&we, Bohne, Reis, lasagn
Kartoffelsalat. Hier gesund sprechen: Deutsch, @iaph, Brasilianisch, Italianisch.
Die llhenses horen: Rock, Volksmusik, Pop, Sertargjink, Hip Hop.

5SO

€,
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ANEXO C - PRODUCOES DE GISELA

Producdo inicial 1

Stadtportal lIha

Das ist Blumengeschaft.
Das ist Wasserfall.

Das ist Japanische Kolonie.
Das ist Alt Kirche.

Das ist Haus Enxaimel.
Das ist Rathaus.

Das ist Schnapsfirma.
Das ist Koloniefest.

Das ist Markt Honig.

Das ist Briicke Imperador.
Das ist Restaurant.

Producéo final 1

QUERO-QUERO

Restaurant Quero-Quero!

Wo wollen Sie essen und trinken?

Wollen Sie in einem Restaurant essen?

In llha gibt es die Restaurant Quero-Quero.
Das Essen ist zer gut. Und Sie kdnnen trinken Refili Sie espaghetti, arroz, carne, essen.
Dann kommen Sie sofort!
Castro Alves n 138.
telefonnummer — 3563 1453

VISAO

Wo wollen Sie ubermachten?

In llha gibt eine gut Herbergen.

Das ist das Herberge visao.

Dann kommen Sie in das Herberge Visédo und reservigre ein Zimmer.
Av. presidente Lucena n. 1945.

Telefonnummer 3563 1432.




Producdo inicial 2
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Meine Familie ist Deutscher. Daine verschiedente essen Wurst und trinken Bier.
Vier sint Envangelich und catolich. Vier sprechezuBch, und Brasileiro.

Producéo final 2

In llha viele verschiedenheiten der Kulturen: Dehtdtalienisch und Japanisch.
Grossen religion: Evangelisch, Katholisch, Spifituad Jeovazeuger.
Grossen typisch lebensmittel: Churrasco, bohns, seshi, spaghetti und kartoffel.

PERGUNTAS:

1. Welche Lieblingessen?
Ich bohne, reis, salat, Mate-Tee Kiadebrot.
2. Das essen ist typisch von wo?
Ich Kartoffel und Sauerkraut.
3. Was ist Religion?
Batist.
4. Was ist deine Herkunft?
Deutsch.
5. Was sprechen sie?
Deutsch und portugiesisch.
Conclusao:
Die pessonen kommen aus viele oder Lander undidlatarder kulturelli.
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ANEXO D - PRODUCOES DE JOHANN

Producédo inicial 1

Blumenstadt

In llha du gehst am die Broht Haus am die sociedddemonia. Nacht gehe du am ¢
Buraco do Diabo.

Fotografieren Sehenswurdigkeite

=

Am zwolf Uhr du gehe isst zu Mittag am die Stadidenliha.
Fotografieren dem Stadium

Um ein Uhr gehe du Schlafen bis drei Uhr.

Um viertel nacht drei gehe du in die Tanzfest aensdiciedade Harmonia.
Um sechs Uhr gehe du im die Kirche Sao Pedro almdsto

Am die Abend gehe du isst am die Weker, und nachtepe du schlafen. Este foi ¢
primeiro dia de uma semana.

Fotografieren

"

e

Producéo final 1

Wo kaufen?

Wollen Sie in einem Bom Jardim Schuhladen kaufen

Dort kdnnen Sie Vieles kaufen. Die Schuhe sinddoi
und fur die ganze Familie! Der Laden ist modermdsc
und neu. Er ist wunderbar! Lokalisiert in d
Hauptstrasse Presidente Lucena, llha, Bundesland
Grande do Sul — Brasilien.

Was machen?
Wollen Sie auf einer Skate-Bahn skaten?
In Ilha gibt es eine Skate-Bahn. Dort konnen Sielsp, Ful3ball spielen und skaten. V,

Spald! Dort vorgehen jahrliche Wette. Kommen Siaiblesn! Lokalisiert in der Olavo Bilac

StralRe, Stadtviertel Concordia, llha, Rio Grand&db- Brasilien.

iel
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Producdo inicial 2

In llha ist die Netz der Fachwerkhauser dort ist daus von Herkunft Deutscher und in |
ist fiele Fest ist das Oktoberfest, Kolonistentdhkt von Herkunft Deutscher.

In llha ist fiele Poll mit musick Deutscher.

In llha ist die japanische Gemeinde dort ist Jagdm@ essen Sushi, Sashimi. Dort ist
Museum von Kultur japanische.

In llha ist fiele restaurant das essen ist seh dmg essen ist charackteristisch
Deutschland. Wurst, cuca, chucrute.

Meine Familie ist von deutsche Kultur, wir liberedfultur Deutscher in Zuhause nur d

typische deutsche essen.

Producao final 2

Das Kultur

Ilha in verschiedenen Kulturen und Hintergrinderstearen. Eine de Kulturen ist Argentir
weil es viel Menschen aus Argentinien in Ilha sind.

Es gibt auch Kulturen und Herkunft von Uruguay &&b Paulo in llha.

Tanz, der am meisten von der Stadt Tanz llha gagehieat.

Im Ilha ist eine Gross Diversitat von essen, spieled deutsch musich.

Von dem essen ist das japanich essen und das klezgsen. Das japanich esen ist in

japanische Gemeinde. Dort ist sashimi, temaki,isest

Im deutch essen ist die wurst, bratwurst, xucrut die kuchen.

In llha gibt es mehrere café, um zu spielen Spatfeld Ilha und mehrere fitnes Studios W
wolen wolen und die fitnes Studio Municipal.

In llha gibt es mehrere poll von tut spielen metanerusick deutch in dem poll von im all
poll ist musick deutch durchgehed.

In llha gibt es Uruguaios, Paulistas e Argentireerkomme die kultur, und bereichen ¢
diversidade in llha. Dort auch Spiritisten MIT defigion, geben Anders sehen auf die W
Und mein konnte fihlen, der Tanz Gaulcha, Sie gedigmnahern und versuchen wening

religion gaucha.

Entrevista:

Wie heisst du? Ich bin Luana.

Wie alt bist du? Ich bin 16 Jahre alt.

Wo wohnst du? Ich wohne in llha.

Was gefalt lhnen zu essen? Ich mag zum essen

Welche art von Musick horst du? Ich hére Sertanejo.

Welche religion gehoren Sie? Ich bin ein Cristéo.

Kdnne Sie spielen alle instrument? Nein.

Was ist ihr Hobby? Meine hobby ist schlafen.

N WNE

In den Welt ist mehrere Cultur und das cultur tehGemich japanich essen Bratwur
italiener tanz deutch musick, portugiesisch tuetpileiche essen und das ist das cultur
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ANEXO E - BIOGRAFIA DE HANNA

Bom, minha familia € de originalidade alema, comessm a falar alemdo desde bem
pequenos, as primeiras palavras que falei foramalemao. Na familia do meu pai todos
falam alem&o Hunsrick. Na familia da minha méae,haiavoé fala o aleméo que é falado na
Alemanha. Estudo aleméo desde o Pré A, ou sejadquaomecei a estudar. Ja participei de
dois concursos, pretendo falar o alemao gramatadlp que falar outras linguas € muito
importante, até para as oportunidades do futurooAambém que onde estamos nesta cidade
devemos saber falar aleméo ou alguma outra lingua.

ANEXO F — BIOGRAFIA DE NiKOLA

Meu nome € Nikola, tenho 13 anos e moro em Novolidago. Minha familia materna é de
origem alema e minha familia paterna é italianas Bra casa nunca falamos em alem&o ou
em italiano. Alguns familiares falam um pouco den@o e minha avo fala um pouco em
italiano. Infelizmente nunca deram muito valor &wa alema na minha familia, a qual eu
acho interessante. Comecei a aprender palavrateem@quando entrei nessa escola, ha trés
anos, e sempre gostei. Agora, ganhei em um conderkatura de textos em aleméo.

ANEXO G - BIOGRAFIA DE GISELA

Meu nome é Gisela, tenho 13 anos, o aleméo € b#ueete e bem usado na minha vida. Eu
falo um pouco o alemao, minha méae, vo, tios, tiagens primos também falam. Na escola o
alemdo é usado pelos meus colegas e amigos dwamida efora também. Eu utilizo o
aleméo fora de casa também, ja aprendi muito solirgua como a sua origem, comidas,
nomes de alguns lugares importantes, aprendi a@izala@ linguagem alema e a sua origem,
pois ela € muito importante em nosso cotidianoleao é muito bem utilizado para manter
a nossa cultura e eu tenho muito orgulho de dizereg mantenho essa cultura.

ANEXO H - BIOGRAFIA DE JOHANN

Minha histéria no alem&o comeca em casa com o alataaregido. Dai no terceiro ano
comecaram as aulas na escola, no inicio até qumeiaestranho mas dai me acostumei.
Agora no sétimo ano as aulas vao acabar o quehsupgissimo pois gosto muito da lingua
alema, assim sempre tive facilidade em aprendefajpdenho bastante experiéncia. Quando
as aulas acabarem tentarei fazer um curso querse final vai bem pode ganhar passagens
pra Alemanha, é da hora isso. Agora quando as acémrem irei tentar ndo deixar o alemao
de lado e sim continuar praticando.



