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RESUMO

Este estudo esta situado no campo da Linguistidecadla, mais precisamente na
linha Linguagem e Praticas Escolares. Trata-se ndetrabalho de cunho qualitativo que
aborda como o ensino de cultura € desenvolvidauks de inglés como lingua estrangeira
em uma escola de ensino regular e privado da ragemopolitana de Porto Alegre. A
pesquisa envolve a analise da série didatica désimdp Sistema Positivo de Ensino do
segundo ano do Ensino Médio, bem como a atuacéereepgrdo de uma professora em
servico que adota esse material. Como suportetedros apoiamos nos principios da teoria
sociocultural, buscando a compreensdo do processendino-aprendizagem de linguas,
principalmente por conceber o papel do meio soeiakultural como essencial no
desenvolvimento cognitivo, bem como o papel darag@o como principal recurso para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas. Tanma&napoiamos em consideracdes sobre
cultura, ensino-aprendizagem de lingua estrange@&analise de livro didatico, tendo como
base Kramsch (1998, 2004) e Hall (2002). Do pomtwidta metodoldgico, os dados foram
gerados por meio da analise da série didatica ezstd@jn, observacfes de aulas, entrevista
semi-estruturada e relatos da professora gravadodudio e posteriormente transcritos. Os
resultados demonstram que as atividades propoatasatdoe8efore you reack Taking it
beyonddo livro didatico foram os principais mediadoresisculturais para trazer a discussao
sobre lingua e cultura. Aléem disso, verificou-se gupratica em sala de aula ofereceu poucas
oportunidades de trabalho com a cultura, uma vez cpncentraram-se no repasse de
informacBes em lingua materna e nos aspectos ferdaalingua, sem dar conta do uso da
lingua na conducéo da interacdo social, trabalhanliora de forma superficial.

Palavras-chave:Ensino-aprendizagem. Lingua. Cultura. Livro dic&tiProfessor.



ABSTRACT

This study has been developed in the field of Agpliinguistics, more specifically in
language and school practices. It is a work of itatale approach that discusses how the
teaching of culture is being developed in EnglisHaeign language in a regular and private
school of Porto Alegre. The research involves thalysis of a textbook, called Sistema
Positivo de Ensino of the second year of high stha® well as the work and perceptions
from an inservice teacher who works with this mateiFor theoretical support we rely on
sociocultural theory principles, in the attemptunderstand the process of teaching and
learning foreign languages, especially for conewjvithe role of social and cultural
environment as essential to cognitive developmastywell as the role of interaction as the
main resource for the development of cognitiveitdd. We also rely on considerations of
culture, teaching and learning of a foreign languagd textbook analysis, based on Kramsch
(1998, 2004) and Hall (2002). From the methodolalgipoint of view, the data were
generated through the analysis of the textbookssotemm observations, semi-structured
interview and the teacher’s reports, recorded micand later transcribed. The results show
that only the activities proposed in the sectiBe$ore you reachindTaking it Beyondf the
textbook were the main sociocultural mediators tmg the discussion of language and
culture. Moreover, it was found that the practice the classroom offered very few
opportunities to focus on culture, being concerttabn the transfer of information in the
mother tongue and formal aspects of language, witlbonsidering language use in social

interaction, working with culture in a superficiay.

Keywords: Teaching and learning. Language. Culture. Textb®eacher.
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1 INTRODUCAO

O interesse pela realizacdo dessa pesquisa swagiperiéncia de doze anos como
professora de inglés em escolas regulares, cesgraiomas e universidade. Ao longo dessa
caminhada, observei, sobretudo, a falta de ateqgdos professores, aos aspectos culturais
em suas aulas. Muitos acabam enfatizando o conbetingramatical em detrimento de um
trabalho que envolva aspectos culturais.

Segundo Souza (2009), o trabalho com a culturalaade aula de lingua estrangeira
(LE) requer preparo por parte dos professores,aachh por esse motivo, em segundo plano.
Nesse sentindo, Kramsch (2004) entende que, poertizara a sala de aula a diferenca, o
conflito intercultural e a variacdo, aspectos quetos professores, por inexperiéncia, ndo
sabem ou ndo querem trabalhar, o ensino de cuitudaixado em segundo plano ou até
mesmo ignorado.

A observacédo desse fato nos motivou a investigalueéforma o aspecto cultural esta
sendo enfocado nas aulas de inglés como LE, popre@mdermos que o ensino de uma LE
deva ultrapassar os aspectos linguisticos, lissaou pedagogicos, incluindo também
aspectos socioculturais e visar a formacéo intelgralprendiz.

Com base nessas ideias, optamos por desenvolvepesqgaisa de cunho qualitativo,
gue buscou refletir criticamente sobre o ensincwltura na série didatica (SD) de inglés
como LE do Sistema Positivo de EnsifSPE) do 2° ano do Ensino Médio (EM), visto o
livro didatico (LD) ser considerado uma das foreeimuladoras de instantes culturais em
sala de aula (SARMENTO, 2001) e também como a gsofa, participante deste estudo,
utiliza a SD em questao e trabalha cultura em aukes. Partimos de pressupostos da teoria
sociocultural (VYGOSTKY, 1978) e conceitos de crdtyropostos por Kramsch (2004) e
Hall (2002).

De acordo com essas ideias, foram definidas asndegyerguntas da pesquisa:

1) Como o ensino de cultura é apresentado na SD estagre

2) Qual (quais) o (0s) conceito (s) de cultura utdizds) pela professora?

3) Como a professora trata as questdes culturaisadesaula?

4) Como a professora utiliza e/ou gostaria de utilzaraterial em questao?

Portanto, esta pesquisa tem o intuito de contripara uma compreensao de como o
ensino de cultura esta sendo desenvolvido nas delasglés como LE de uma escola de

ensino regular e privado da regido metropolitan®alto Alegre. Pretendemos, neste estudo,

! Sistema Positivo de Ensino, Curitiba: Posigraf®0
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chamar a atencao do professor e futuro professbtEdeara as diferentes representagdes de
lingua(gem) e cultura proposta na SD e contribarapuma prética pedagdgica mais rica,
visando a formacao de professores mais criticasscgentes quanto ao ensino de cultura em
suas aulas.

Diversos pesquisadores na area de Linguistica &gdi¢LA) compreendem o ensino-
aprendizagem de LE como parte da educacdo intelpal aprendizes e destacam o
componente cultural como elemento essencial ness®gso (ALMEIDA FILHO, 1998,
DIAS, 2007, HADLEY, 2001, HALL, 2001, KRAMSCH, 2004SARMENTO, 2001 e
SOUZA, 2009). O que se observa é que o ensino Herawse restringe a informagdes
transmitidas pela lingua e ndo parte integrantendama. Além disso, segundo Sarmento
(2001), o ensino de cultura tem geralmente focdtizapenas 0s aspectos visiveis ou
explicitos da cultura, sendo que os aspectos weissitambém sdo importantes para poder
determinar 0 sucesso de uma comunicacdo interaljltor que este estudo levard em
consideragao.

Segundo Fernandes (2000), o ensino de linguasparpmmover a intercomunicacgao,
o interconhecimento e o respeito reciproco entrean®s grupos de presenca na escola, na
sociedade e no mundo. Para isso, o LD deve recenhgor exemplo, as festividades, os
consumos e préticas culturais nas comunidadesn assino as expectativas escolares e
profissionais dos alunos, seus comportamentos,casernvalores e atitudes, entre outras
questbes (ERICKSON, 1997). A cultura ndo pode &ta\como algo estatico, com um fim
em si mesma, que pode ser precisamente descrig@eomesmo delimitada, jA que ndo se
pode desvincular a lingua dos aspectos sociocidtgree estdo vinculados ao seu uso, visto
gue usar uma lingua é, também, agir socialmerdgésdela.

Almeida Filho (2005) ressalta que o grande papdlEla@ basicamente educacional,
cultural e comunicacional, de preparar o contatm dalantes e culturas estrangeiras na
medida em que faz sintonia com os propdsitos dado#@o do educando. Assim, uma aula de
LE deve possibilitar ao aluno mais do que o apmatti de um cddigo linguistico, ou seja,
proporcionar uma oportunidade de conhecer outrisras e outras realidades. Acredita-se
que, ao aprender uma nova lingua, o individuo @odepliar sua visdo de mundo, pois uma
LE auxilia na constituicdo da auto-percepcdo daviddo como ser humano e cidadéo.
Conhecer uma cultura diferente possibilita compaee® respeitar as pessoas dessa cultura.
Além disso, ao compreender o outro, aprendemos solie N0S mesmos e sobre 0 mundo

plural em que vivemos.
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Partindo do pressuposto de que a lingua esta @ul@eat cultura e vice e versa e que
seu uso é convencionado e moldado pelas inUmeavddades comunicativas intelectuais e
praticas que constituem o viver diario, o objetpaval deste estudo € investigar de que forma
0 aspecto cultural esta sendo enfocado nas aulegylds como LE. Com essa intencao, 0s
seguintes objetivos especificos foram propostos:

a) identificar como o ensino de cultura é apresental®D de inglés como LE do

SPE do 2° ano do EM,;

b) identificar o conceito de cultura utilizado pelafessora participante deste estudo,
bem como o tratamento das questdes culturais emasuas, tendo como pontos
norteadores 0s pressupostos socioculturais e teaul

c) identificar como a professora utiliza e/ou gostdeautilizar a SD em questao;

Nesse sentido, este estudo tem como pretensddbcinipara a préatica diaria de
trabalho do professor e futuro professor e ajuda-éstimular no aluno maior capacidade de
interpretacdo e sensibilizacdo para a heterogeteidaociocultural, tornando-os,
possivelmente, mais capacitados a analisar critotene entender os habitos e visbes de
mundo de diferentes povos, bem como seus propdioisols e sua propria cultura.

Concordamos com Souza (2009), ao afirmar que,paransino contemplar aspectos
culturais na lingua-alvo, sdo necessarias pratices desenvolvam a consciéncia critica e
reflexiva dos aprendizes através de um ensino c@tipa continuo entre a cultura da LM e a
cultura estrangeira, na tentativa de promover erdegvimento do raciocinio critico que
auxilie esses aprendizes a lidarem com diferertigscdes frente a LE.

Além disso, embora este estudo parta do principiguwk o LD ndo tem o poder de
determinar a forma como entendemos ou passamodeaden algumas realidades, néo
podemos deixar de reconhecer o seu papel de tresmnue determinadas representacdes de
mundo em detrimento de outras. Com isso, 0 estedonta SD sob a perspectiva cultural
revela-se importante na medida em que o profesgpmonhecer melhor o material que
utiliza, pode estar mais preparado a mediar passoanflitos culturais existentes em suas
aulas. Tendo uma visdo mais clara dos elementasraisl apresentados pelo material que
utiliza, o professor pode ter condi¢cdes de percegpat a visdo de mundo que os autores
pretendem transmitir para seus leitores, bem comisd que os autores tém das demais
culturas do mundo.

Devido a relevancia da discusséo sobre aspectagaialno ensino-aprendizagem de
LE, espero que este trabalho contribua para a spe@almente para a linha de pesquisa

Linguagem e Praticas Escolares, e registro aqoipmiitancia deste estudo para mim como
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professora e pesquisadora, pois me levou a rediglire a minha propria préatica e despertou
ainda mais o desejo de continuar desenvolvenda@st® pesquisas no contexto de sala de
aula. Espero ainda que este estudo seja Util eogegue buscam contribuir para suas
proprias pesquisas nesta area e que sirva de &stiara novos estudos envolvendo a cultura
e 0 ensino da LE, pois tenho consciéncia de q@epestiquisa representa apenas uma etapa de
um projeto maior e de que existem sempre aspeapapdem ser aprofundados.

O presente estudo organiza-se em cinco capitulosaptulo 1 teve por objetivo
introduzir o tema, trazer as razdes para escolhaedizacdo deste estudo, bem como
explicitar as questbes e objetivos que norteiam esmo. O capitulo 2 apresenta os
pressupostos tedricos que irdo embasar o trabafi®rdo abordados os principios
socioculturais e a aprendizagem de linguas, carmgides sobre cultura, cultura no ensino e
na aprendizagem de LE, cultura e o LD e pesqua® $ ensino de lingua e cultura em LE
no contexto brasileiro. O capitulo 3 apresenta wEstes metodoldgicas da pesquisa, que
envolvem a caracterizacdo do estudo, 0S procedi®ent instrumentos, o contexto,
participantes da pesquisa e a SD escolhida pamalsea No capitulo 4, os dados gerados da
SD e as percepcOes e observacdes das aulas dssprafparticipante, serdo examinados sob
a Otica da teoria explorada no capitulo tedricmalfente, no capitulo 5, apresento as
consideragOes finais sobre a pesquisa desenvol/idatomo as perguntas da pesquisa.



12

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta os pressupostos tedri@#dp embasar o presente estudo.
Comecamos por apresentar principios da teoria @dtimal, a qual tem auxiliado na
compreensao do processo de ensino-aprendizagent derincipalmente por conceber o
papel do meio social e cultural como essencial esedvolvimento cognitivo, bem como o
papel da interacdo como principal recurso para serslvimento das capacidades
cognitivas.

O capitulo aborda, ainda, algumas consideracOese solltura no ensino e na
aprendizagem de LE e no LD, partindo de concepddetermo cultura, tendo como base
Kramsch (1998, 2004) e Hall (2002). Com o objeto® aprofundar a discussdo, serao
apresentados alguns estudos referentes a linguliueac que servem de base para muitas

pesquisas desenvolvidas no exterior e no conteasléiro.
2.1 Os principios da teoria sociocultural e a aprelizagem de linguas

O presente estudo esta fundamentado nos princigéosteoria sociocultural,
concebidos originalmente por Vygotsky (1978) e dédigos por Lantolf (2000), Hall (2001,
2002) e Donato (2000), que partem da premissa é® glesenvolvimento cognitivo deve ser
entendido com referéncia ao contexto social e @llho qual ocorre.

O papel do meio social e cultural no processo agineraprendizagem de linguas é
fundamental, além de compreender o desenvolvinsrtiocognitivo do individuo através da
relacdo entre a interacdo com o0 meio social e tegnique se estabelece através da
apropriacéo e uso da linguagem.

Para Vygotsky (1998), embora os fatores bioldgicosstituam o pré-requisito
necessario para que os processos fundamentaismveml@mnergir, os fatores socioculturais
sdo indispensaveis para que 0S processos natwatesenvolvam. Ele compreende as
definicbes da teoria sociocultural como fatorea@piais e determinantes no desenvolvimento
das capacidades mentais elevadas da atividade hurtei® como a atencdo voluntaria,
memo©ria intencional, pensamento l6gico, planejamergolucdo de problemas e aprendizado
(LANTOLF, 2000).

Ao enfatizar o papel do meio social e cultural mocpsso de aprendizagem, a teoria
sociocultural concebe que 0s processos educacignaicorrem nas escolas sao também

mecanismos de cultura, pois alteram o estado hatoradividuo (biolégico) transformando-



13

0 em um ser sociocultural, esse mecanismo de tmanatdo, mediado culturalmente, € o
processo de internalizacdo. Tais principios enaora professor a ndo se concentrar demais
no ensino de fatos concretos, mas também a congeas alunos em um mundo abstrato
como um meio de ajuda-los a desenvolver habilidatdsplas que lhes permitam lidar com
tarefas complexas de aprendizagem. Nas palavreygigsky (1998, p. 74), internalizagéo é
“a reconstrucao interna de uma operacao externa’.

Com isso, a aprendizagem €, de certa forma, umegsocde internalizacdo. O
desenvolvimento do aprendiz depende das acbesnast@s quais ele é exposto, pois é
através delas que ele converte as funcdes psicakgiementares em fungdes psicoldgicas
superiores. Segundo Vygotsky (1998), o processaptendizagem, ou de internalizacao,
ocorre em dois momentos: primeiro no plano sodrdkeipsicologico), na interacdo entre
individuos, e depois no plano individual (intrapdigico) e mental, quando esse
conhecimento construido socialmente é internalizatbona-se parte integrante do individuo.

Para Vygotsky (1998), a aprendizagem pode vir argdgsenvolvimento ao estimular
uma variedade de processos internos que serianssiveis de serem produzidos sem ela.

Nas palavras de Vygotsky (1998, p. 115):

[...] a aprendizagem ndo €&, em si mesma, desenvahtd, mas uma correta

organizacao da aprendizagem da crianca conduz ssmevimento mental, ativa

todo um grupo de processos de desenvolvimento,te a&ivacdo ndo poderia

produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a apgageih € um momento

intrinsecamente necessario e universal para quiesenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas n&o naturais, mas forrhégtasicamente

Segundo o autor, a aprendizagem e o desenvolvinestdio inter-relacionados desde
o primeiro dia de vida do individuo. Para estalmlea relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento, recorre-se ao conceito de Zomaedenvolvimento Proximal (ZDP). Para
Vygostky (1998), o individuo desenvolve as capatgdamentais através da interacdo, que
ocorre entre dois niveis de desenvolvimento cognith nivel de conhecimento real e o nivel
de desenvolvimento potencial.

A ZDP é um local metaférico que, segundo a defmigé Vygotsky, defendida por
Lantolf (2000), consiste na diferenca entre o que pessoa pode realizar quando sozinha e o
gue a mesma pessoa pode executar quando recekgrdo duporte ou andaimento de um
parceiro mais experiente. O termo andaimestaffolding, cunhado por Wood, Bruner e
Ross (1976), consiste no processo de negociacamardnal (LIMA; FONTANA, 2009),
através da assisténcia fornecida aos aprendizeantdum realizacdo de uma tarefa ou

resolucdo de problemas de um parceiro mais experieA ZDP pode ser mais
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apropriadamente concebida como uma construcdoaralala de oportunidades para que 0s
individuos desenvolvam suas habilidades mentaiémAdle envolver a interagdo entre um
aprendiz e um parceiro mais competente (experieatéDP abrange também a construcao
colaborativa de oportunidades entre os aprendp@smeio das quais os individuos podem
desenvolver habilidades (LANTOLF, 2000).

Para Vygotsky (1998), o bom aprendizado é someqgtela que se adianta ao
desenvolvimento. Para o autor, o bom ensino é aqgeé leva o aluno a alcancar o
conhecimento potencial, ou seja, aquele conhecongoe o aluno ainda ndo domina
completamente, mas que € capaz de alcancar cadadg um par mais competente, seja ele
um professor ou um colega.

E justamente na ZDP que a aprendizagem vai oc@oen. isso, a funcdo do professor
de linguas, por exemplo, seria, entdo, a de faeoesta aprendizagem, servindo de mediador
entre o aprendiz e o mundo. Vygotsky (1998, p.Ekp)ica tal fendmeno afirmando “o que &
a zona de desenvolvimento proximal hoje sera d dizelesenvolvimento real amanh&” — ou
seja, aquilo que o aluno pode fazer com assistémaj@, ele serd capaz de fazer sozinho
amanha.

Hall (2001) ratifica essa afirmacg&o ao argument& @ habilidade de participar como
membro experiente na pratica social de um grupopeendida através de constante
engajamento em atividades com membros mais expesidiesse grupo. Nessas situacoes, 0s
individuos terdo oportunidade de interagir e pigdic de uma cadeia comunicativa que
permite a variacdo de discursos.

Para Longaray e Lima (2006), a interacao, sejardent fora do contexto de sala de
aula, ocupa um espaco significativo nos estudosgigsicdo de segunda lingua e LE.
Segundo as autoras, isso pode ser comprovado ftdivégrande numero de pesquisas
empiricas realizadas na area e a vasta literat@spaito do tema.

Segundo a teoria sociocultural, os seres humarosesés sociais por natureza e, com
iISso, a cogni¢cdo humana desenvolve-se primeiranpahiéeinteracdo. Seja pela modalidade
oral ou escrita, a interacdo entre as pessoagpoispara a aquisicao e desenvolvimento da
linguagem. E através da linguagem que o homem mdpimas de lidar com objetos do
mundo exterior. E também por meio dela que as ®s¢hentais superiores sdo formadas
socialmente e transmitidas através de sua culNaa.palavras de Lantolf (2000, p. 27), “a

linguagem é o principal meio de mediacdo disponpagia os individuos envolvidos na
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interagdo social, e que o aprendizado e o desamato humano sdo inerentemente
incorporados nas relacdes sodais

Toda e qualquer interacdo com membros de um grupasepraticas sociais se da
através da linguagem que, por sua vez, como elemmaatiador, permite a comunicacéo
entre individuos e, consequentemente, atraves dessacdo, possibilita o desenvolvimento
dos mesmos. Dessa forma, o ser humano ndo coss@oéaprendizagem sozinho, faz-se
necessaria a intervencao do mundo exterior par&lgysossa interiorizar suas informacoes e,
com isso, exterioriza-las de forma a se comunican Geu grupo, ocorrendo, assim, 0
processo de ensinar e aprender. Segundo Donat®)(2600conhecimento € socialmente
construido através de um processo de colaboragiera¢do e comunicacdo entre 0s
aprendizes em contextos sociais, uma vez que esdipes trazem para suas interacdes suas
historias pessoais repletas de valores, crenga#pdie obrigacoes.

Seguindo a mesma linha de pensamento sobre inberdedl e Verplaetse (2000, p.
120) argumentam que “uma crianga nasce em umandetata sociedade e aprende sobre seu
mundo, incluindo convengdes sociais e conhecimenliral através de participacdes em
experiéncias constituidas com aquele mdhdRelacionando com nossa préatica pedagdgica,
muito do aprendizado de uma LE se passa no contkxteala de aula e com isso, sob a
perspectiva sociocultural da linguagem e do apeawaid, as salas de aula sdo consideradas
importantes sitios de desenvolvimento e o papebidourso do professor € visto como
fundamental (HALL; VERPLAETSE, 2000). Para as aa$oro papel da interacdo € muito
importante tanto para os professores quanto pasduoss, para que trabalhem juntos a fim
de criarem atividades préticas e intelectuais goem ambas, a forma e o conteudo da
lingua-alvo, bem como os processos e resultaddssinvolvimentos individuais. Os estudos
de Lantolf (2000) reconhecem essa afirmacao e,nsego autor, o desenvolvimento do
aprendiz depende da interacdo com outros falarsgism eles professores ou outros
aprendizes.

Partindo da concepcdo de que o contato com outasops € essencial para o
processo de aprendizagem, Lantolf (2000) resgatabalho de Vygotsky para apresentar um
dos conceitos fundamentais da teoria sociocult@arajuestdo da mediagcdo como principio
central desse processo. Conforme o autor, Vygattkgnde a ideia de que os seres humanos

ndo agem diretamente no mundo fisico sem o inteowkas ferramentas. Essas ferramentas,

2 Language is the principal mediational means abtEl4o individuals engaged in social interactiond ahat
human learning and development are inherently eddxdh social relations.
A child is born into a certain society and leaaimut his or her world, including social convensicend
cultural knowledge, through participation in expecdes constituted within that world.
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sejam elas fisicas ou simbolicas, sdo artefatcsdasi pelo ser humano em condi¢cfes
especificas de cultura e condi¢des histéricas queegam as caracteristicas da cultura em
questéo. Os artefatos estao sujeitos a modificagéa,vez que sao passados de uma geracao
para a outra, e cada geracdo os modifica, a fisatisfazer as necessidades e aspiracdes dos
individuos e de suas comunidades. Além disso, manientas sdo usadas para mediar e
regular nossas proprias relacdes e relagbes cowutngs, como apoio na resolugdo de
problemas que ndo podem ser resolvidos. A linguagamso, organizacao e estrutura Sao 0s
principais meios de mediacéo.

Segundo Vygostky (1978), o ambiente socioculturpfesenta a criantauma
variedade de tarefas e demandas e a envolve emmwedo através das ferramentas. Nos
estagios iniciais, Vygostky (1978) afirmava queriargca é completamente dependente de
outras pessoas, geralmente os pais, que iniciaandes da crianca instruindo-lhe sobre o que
fazer, como fazer, assim como o que nao fazerpa®scomo representantes da cultura e do
canal, através do qual a cultura passa pela criabgalizam essas instru¢des principalmente
através da linguagem. Sobre a questdo de comoagas se apropriam dessas herancas
culturais e sociais, Lantolf (2000) diz que a agm@adquire conhecimento atraves de contatos
e interacdes com as pessoas como primeiro passw(piterpsicoldgico), e depois assimila e
internaliza esse conhecimento acrescentando seupedsoal a ele (plano intrapsicoldgico).

Essa transicao do social para o individual, dedcoom Vygostky (1978), ndo € uma
mera cOpia, mas uma transformacdo do que tem pigma@ido através da interacado dentro
dos valores pessoais. Podemos relacionar essespoocem o0 que ocorre na sala de aula, ou
seja, 0os alunos nédo se limitam a copiar as capdesddos professores e/ou colegas, mas
transformam essas habilidades oferecidas durgmtecesso de apropriagéo.

E, portanto, na mediacdo que o desenvolvimento ittegnse realiza. Na vis&o
sociocultural, a relagdo do homem com o mundo éadadoor signos. Logo, a mediacao
passa a ser 0 mecanismo atravées do qual a ingc@ti dos aspectos externos é
operacionalizada. Sendo assim, a aprendizagenukadss da interacdo com o0 meio social e
0 desenvolvimento € o processo sociocognitivo depaacao dos recursos simbdlicos.

A mediacao se manifesta de varias formas no nag&bano: um lembrete deixado na
tela do computador, um dicionario que nos auxikabusca de um significado, recursos
tecnoldgicos, a lingua que nos possibilita pensaganizar nossas ideias e a interacdo entre

4 Vygotsky dedicou-se aos estudos do desenvolvimeatccrianca e do adolescente. Luria, um de seus
colaboradores, dedicou-se a mesma linha de pentanestudando também o desenvolvimento cognitivo do
adulto.
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pessoas. Esses mediadores, segundo essa teorfandamentais na construcado do sujeito
como um ser cultural e no desenvolvimento cognidieste individuo.

Direcionando para o contexto de sala de aula, aiag@a pode se realizar de
diferentes formas: na interacdo pessoal (alunoafegsor, aluno x aluno), na interacao
material e interactantes (livro texto, dicionamegursos visuais) e no préprio uso da lingua,
gue funciona como um recurso cognitivo que pronmdesenvolvimento dos pensamentos e
ideias.

Acreditando na concepcéo de que a aprendizagemeosor atividades socioculturais
significativas e através da lingua em uso (HALLP2Q o professor deve fazer uso de
atividades socioculturais para mediar o processapdendizagem. Conforme Lima e Fontana
(2009, p. 22), “aprender é uma forma de estar nodmisocial com alguém, em um dado
contexto, no qual o mais competente ajuda na agy@irde significado”.

Portanto, acreditamos que, através da interac@en@gmos e nos desenvolvemos,
além disso, criamos novas formas de agir e ver ndmuampliando nossas ferramentas de
atuacao nesse contexto sociocultural no qual estameridos.

Na proxima secao serdo apresentadas algumas exatgids sobre cultura.

2.2 O que é cultura

Quando falamos em cultura, encontramos as maiadasmiconcepcoes referentes a
diferentes contextos e épocas, podendo ser endastean diferentes areas cientificas, como
a filosofia, sociologia, antropologia, LA, entreti@s, justificando a diversidade e dificuldade
para definirmos esse termo. Isso se deve ao fatpudedependendo da época, do nivel de
conhecimento e estudo de quem observa, dos vattaggrencas, da dimensao do mundo do
individuo, surgem diferentes pontos de vista eracé® ao mesmo termo. Cada um desses
pontos € resultante dos discursos que prevalecdraante um determinado periodo da
historia da humanidade.

A observacgdo de aspectos culturais dentro da &eé# delativos a aprendizagem de
LE vem sendo ampliada cada vez mais, e um dosefatjue motivam essas pesquisas € a
impossibilidade de conceber a vida atual sem relgie contato entre culturas (HALL,
2002). As pesquisas feitas em LA contribuem pacarthecimento da maneira pela qual os
sujeitos se relacionam socialmente. E acreditani@oog aspectos culturais sdo determinantes
dessas relacdes, as pesquisas nessa area fazeoesganas para que possamos compreender

os fatores que atuam nessas relagées.
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Ao compreendermos o papel social e cultural comaldmental no processo de
aprendizagem de linguas, e que as noc¢des de Usmuaagem, comunicacdo e pratica social
nao podem ser entendidas como fatores isoladosneinimamente ligados a cultura,
direcionamos nosso olhar, nesta dissertacdo, péaamm cultura a partir da década de 90,
pois é a partir desse periodo que comecavam a |setgidos visando aprimorar o modelo
social.

A abordagem de aquisicdo de lingua, proposta pamkch (1998) e chamada de
interculturaf, ndo invalida, mas vai além da abordagem comuwicdo ensino de linguas,
pois inclui a reflexdo sobre a cultura-alvo e atwal materna, excluindo a ideia de
identidades sociais monoliticas; além disso, indonhecimento, habilidades e atitudes
necessarias para interagir em contextos comunisaty culturalmente diferentes (HALL,
2001). Seus objetivos focalizam a aprendizagemesalitura, a comparagao entre culturas e
a exploracéo do significado de cultura.

Com base na evolucdo dos modelos de ensino deaL&acepc¢éo que cada um tem
de lingua e cultura, Kramsch (1996) esquematizés possiveis relacdes, quais sejam: a
relacdo lingua e cultura, que entende que os aspexilturais devem ser ensinados
paralelamente ao ensino de estruturas e vocabularibE, sem haver reflexdo; a relacdo
cultura na lingua, que pressupde o ensino de aspeatturais como produtos (literatura,
artes etc.), ideias (crencas, valores etc.) e caapentos (costumes, habitos, vestimentas
etc.) simultaneamente ao trabalho com a aquisigdlindua, sem que haja nenhum tipo de
reflexdo durante este trabalho, e a relacdo lingamo cultura, a qual prevé a
reflexao/comparacgéo durante o trabalho com o setenmal sobre os aspectos culturais de
outros paises e sua relagdo com a cultura nacional.

A nosso ver, € possivel perceber que a perspedévidngua como cultura € a que
melhor atende as exigéncias para a formacao dedat&ao mais consciente por privilegiar a
reflexdo e o0 posicionamento critico diante dos sfatou seja, por privilegiar a
interculturalidade.

Conceitos discutidos na LA permeiam documentosesobensino de LE no Brasil,
dentre os quais destacamos 0s que orientam o0 edsirldE nos ensinos Fundamental e

Médio, denominados Parametros Curriculares Nagon&CNs) — LE (1998), que

®> Segundo Kramsch (1996) abordagem interculturardéno néo vé a cultura como um objeto de estuaopc
uma matéria a ser aprendida, mas promove a intetée sujeitos a partir do conhecimento quetélesde
sua prépria cultura e da cultura do outro.
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possibilitam uma visdo e apoio quanto ao ensinbEle cultura, o que vem ao encontro do
que esta dissertagéo investiga.

Os PCNs de LE (BRASIL, 1998) foram elaborados pa&r@irem com uma fonte de
referéncia para as discussodes e reflexdes sobnsinae e o aprender uma LE nas escolas
brasileiras, no que se refere ao desenvolvimentproieto educativo das escolas, a reflexdo
sobre a pratica pedagdgica, ao planejamento das,aélandlise e selecdo dos materiais
didaticos e outros recursos didaticos, contribuiralssim, para a formacdo e atualizacao
profissional do professor.

No documento, propfe-se uma aprendizagem de LEradentno engajamento
discursivo, ou seja, na “capacidade de se engagargejar outros no discurso, de modo a
poder agir no mundo social” (BRASIL, 1998, p. 6Bpr meio da aprendizagem de LE, o
aluno pode compreender o uso da linguagem no mendssim, construir significados para
participar e tomar decisbes ou posicbes na soaedad que vive. De fato, os PCNs +
(BRASIL, 2002) trazem a proposta de ensinar e aaem LE em articulagio com um
trabalho de construcdo da cidadania, da conscié@nmitiaa em relacdo a linguagem e do
mundo social marcado por valores culturais difererg maneiras diversas de organizacao
politica e social.

O documento chama a atencao para a relevancia dissgalina na formacgao global
do aluno como forma de ter acesso a ciéncia e ltgiae modernas e a comunicagao
intercultural, visando, assim, a formacao de cidadA LE assume uma funcao intrinseca, a
qual visa, acima de tudo, a comunicacao entre digittuos, permitindo que o aluno tenha
contato com culturas, valores e formas de pengare aentir diferentes das suas. Com isso, o
aluno percebe como “as pessoas agem na sociedadeemm da palavra, construindo o
mundo social, a si mesmos e 0s outros a sua V@BRASIL, 2002, p. 43). A énfase esta no
uso social da lingua, considerando-se quem a wggerm se dirige, para que e por que a usa e
tendo como foco a interacao e a mediagéo.

Cultura também é apresentada pelos PCNs + quamd@bardar a questdo da
contextualizacdo sociocultural, o documento ref@gdeia de que “sendo a lingua um bem
cultural e patrimonio coletivo, no estudo de idioasrangeiro ¢ fundamental a abordagem
dos aspectos que envolvem a influéncia de umarautiobre a outra” (BRASIL, 2002, p.
100).

Para alguns autores, tais como Kramsch (2004) & (B@02), dentro dos estudos
linguisticos, cultura tem um papel importante neimm de linguas. A importancia do

contexto e da cultura é defendida por Kramsch (2008), ao afirmar que “a lingua expressa
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a identidade cultural, [...] a lingua incorporadaritidade cultural, [...] a lingua simboliza a
identidade culturdl

Kramsch (1998, p. 10) procurou, através de um paggngmily Dickinsof, apontar
diferentes maneiras de olharmos para a cultura eetacdo com a lingua:

a) cultura é o resultado da intervencdo humana naepsos bioldgicos da natureza;

b) cultura tanto liberta como restringe. Ela liberd®, investir a aleatoriedade da
natureza com o sentido, ordem e racionalidade edgugropicia garantias contra o
caos; e restringe ao impor uma estrutura sobreéuaeza e quando limita a gama
de significados possiveis criados pelo individuo;

c) cultura é o produto social e histérico de comunédade discurso, que sao, em
grande parte, comunidades imaginadas, criadas elatas pela linguagem;

d) a lingua de uma comunidade e suas realizacdes iamteepresentam um
patriménio social e capital simbodlico, que serveanapperpetuar as relacdes de
poder e dominacéao;

e) devido as culturas serem, fundamentalmente, hdéireag e em constante
transformacdo, elas sdo um local de constante pela reconhecimento e
legitimacao.

Portanto, esses possiveis olhares para o termoaeltsuas relacdes com a lingua, sédo
vistos como meios pelos quais conduzimos nossass \8dciais, especialmente quando a
utilizamos em contextos de comunicacédo, a lingligaéla a cultura de maneira multipla e
complexa (KRAMSCH, 1998).

Conforme Kramsch (2004, p. 205), o ensino de lingueultura tem sofrido uma
influéncia direta da concepcao da linguagem coratigar social. Em relagéo a isso, a autora
destaca quatro linhas de pensamento sobre linguituea:

1) Estabelecimento de uma esfera de interculturalidadéigacdo entre formas
linguisticas e estrutura social ndo deve ser sgnmaite transmitida, tem de ser
construida. Essa construcdo ndo € uma mera trénsi@rde informacdo entre
diferentes culturas. O conhecimento da culturaaegtira deve ser colocado em
relacdo a propria cultura do aprendiz, se confiyiwaatravés do dialogo e

reflexdo entre as duas culturas;

® “Language expresses cultural identity, (...) laagri embodies cultural identity, (...) language sylimbs
cultural identity.”
" The General Rose.
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2) Ensino da cultura como um processo interpessoahsino normativo e fixo do
uso da lingua ndo faz sentido, uma vez que o &igdid emerge através da
interacdo social, onde os significados surgem ésrao processo de conhecimento
do outro. Deveriamos, nds educadores, substituprescricdo dos fatos e
comportamentos culturais pelo ensino do processcerdendimento do que
acontece em uma cultura estrangeira;

3) Ensino da cultura como diferenca: as caractergstiegionais sdo apenas um entre
0s varios aspectos culturais de uma pessoa. Essastaristicas devem ser
relacionadas a outros fatores como a idade, génggem regionalpackground
étnico e classe social. Essa abordagem é espentalingportante, considerando-
se a crescente multiplicacdo de etnias, e constuente, de culturas, dentro de
uma sociedade;

4) Ensino de cultura que atravessa limites discipiisiarmuitos educadores
relacionam o ensino da cultura a disciplinas reeommtamente académicas, como a
antropologia, a sociologia e a semiologia. Elesmendam aos professores, além
da leitura de obras classicas da literatura, arkeile estudos de cientistas sociais,
etndgrafos e sociolinguistas sobre a sua prépdedade, assim como sobre as
sociedades que falam a lingua que estdo ensinando.

Estas linhas de pensamento compdem as categoresatise deste estudo e a nosso
ver oportunizam aos educadores uma compreensao mais rica do ensino da cultura em
suas aulas, uma vez que esta abordagem encamiohparé 0 ensino da cultura-alvo
objetivamente, mas para a sensibilizacdo de oatri&igras, surgindo dai, uma representagao
do outro, ndo fundada em estere6tipos e lugaresmt®mas sim no que a cultura estrangeira
tem em comum e em contraste com a propria culwegpdendiz.

Ainda segundo a autora, o termo cultura tem pelooseluas formas de definicdo. A
primeira vem das ciéncias humanas e que focaliradn como um grupo social representa a
si e aos outros através de suas producdes mateyiss se tratem de arte, literatura,
instituicbes sociais, ou artefatos da vida cotidjam os mecanismos para sua reproducao e
preservacado atraveés da historia. A segunda dedinieén das ciéncias sociais e refere-se a
atitudes e crengas, maneiras de pensar, de se tampale lembrancas compartilhadas por
membros de uma comunidade (KRAMSCH, 1996).

Segundo Kramsch (1996), ambas as definicdes, ddugmr a duas diferentes
abordagens ao estudo da cultura: a historica eragtfica. A primeira abordagem baseia-se

na tradicdo escrita de textos, que compreendesemie e imagina o futuro a luz do passado,
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que concebe sua autoridade de instituicbes hongalagempo, os guardibes da academia,
que codificaram regras de exegese e interpretagdextbs escritos. A segunda abordagem é
baseada na observacédo, na analise e colecao deattnémenos principalmente orais, que
compreende o presente, visualizando os eventos @tuaz da sua diversidade social e suas
relagées com outros eventos contemporaneos; ausoiddade emana da descoberta de leis
gue regulam a vida social. Em outras palavras, anasaabordagens dao significado aos
fendbmenos, colocando-os em contextos histéricazciis adequados, enunciando suas leis
apropriadas no tempo e no espaco.

A comunhdo destes dois pontos de vista € capaar@lf um conceito mais completo
do que representa o termo cultura. Quando dissogiales possuem lacunas que impedem a
assimilacdo como um todo.

Seguindo o pensamento de Kramsch (1998), leisasegr regularidades néo sao
somente fabricacbes de cientistas. Elas sdo ceoestante geradas pelas pessoas na vida
cotidiana. Cultura esta sempre ligada aos valo@sis) no¢des de bom e ruim, de certo ou
errado, de bonito e feio (KRAMSCH, 1996). A auttambém discute questdes de dominacao
e poder quando caracteriza o desenvolvimento dasrasi como envolvendo processos de
inclusdo/excluséo: os que nos assemelham, padithanssos valores e codigos simbdlicos, e
os diferentes.

Seguindo este pensamento, destacamos as nocOesltade wisivel e invisivel
(ERICKSON, 1997). A cultura visivel, consideradambenais facil de ser observada e
identificada, refere-se aos aspectos explicitosgn@gos sociais, tais como: formas de vestir,
tipos de comida, fatores geograficos e climatiacsja lingua, religido, arte, etc. Para o autor,
esses aspectos representam a ponté&atmerg A cultura invisivel, que esta na base do
iceberg € aquela aprendida e ensinada de maneira ineoscgue compreende as crencgas,
valores, padrbes de comportamento, modos de imeyag sdo mais dificeis de serem
identificados por seus membros e membros de ogtgms sociais. Dessa maneira, tanto os
individuos que pertencem a esta cultura quantodigiduos que estdo para se tornar novos
membros ndo tém consciéncia de que certos aspbcBas cultura existem.

Ainda segundo Erickson (1997), o contato entre memlde sociedade que nao
compartilham a mesma cultura invisivel pode gemarflitos. Conforme Pereira (2006),
fatores invisiveis como tempo de atraso permitichouen encontro, o volume da voz usada
em determinadas ocasides, a forma como demonstrartesesse e atencdo pelo que o
interlocutor fala, as tomadas de turno em uma asay® tempo de pausa entre um turno e

outro podem ser essenciais para um bom entendireatr®o0s participantes da interacao.
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Atitudes comuns, crencas e valores sao refletidngnndo como os membros do
grupo usam a lingua, por exemplo, o que eles emtoffara falar ou néo falar e como eles
falam (KRAMSCH, 1998). A autora complementa dizerglee ndo somente os fatores
gramaticais, lexicais e fonologicos da lingua dedividuos (por exemplo, fala de um
adolescente, jargdo profissional, retorica) difeil@m-nos dos outros, mas também os topicos
gue eles escolhem para falar sobre, a maneira etea@presentam determinada informacéao,
o estilo com o qual eles interagem, em outros msindesotaque do discurso (KRAMSCH,
1998).

Esta é uma visdo de cultura que mantém seu foconmudos de pensar, de
comportamento, de valores compartilhados por mesnde uma mesma comunidade de
discurso. E, as vezes, quando nos deparamos cenerdis invisiveis, como as descritas
acima, conflitos podem ser gerados, pois passamg@sigar as pessoas ou a exigir
determinados comportamento, ou seja, passamogjia @xé as pessoas enxerguem o mundo
como nos enxergamos, se comportem da mesma maoricanos comportamos.

Em suma, Kramsch (1998, p. 10) define cultura coma forma de “pertencimento
em uma comunidade discursiva que compartilha uragespocial e uma histéria comuns,
bem como um imaginario comdmEsta definicdo é amplamente aceita e corrobora a
definicdo proposta por Hall (2002, p. 19), ao afirmue cultura € um “processo dinamico,
vital e emergente, localizado nos espacos de digcantre os individuos que conecta,
indissociavelmente, a linglia Ambos os conceitos sdo adotados neste estudp, po
considerarem que a lingua esta conectada a celtyua seu uso é convencionado e moldado
pelas indmeras atividades comunicativas intelesteg@iraticas que constituem o viver diario.

Acreditamos que, no nosso dia a dia os individeagkcionam de maneiras distintas
no pensar, no agir e nas acdes comunicativas. Esshecimento pratico adquirido
socialmente torna os aspectos culturais apareN&Essa perspectiva, como manifesta Hall
(2002, p. 46), “nenhum uso da lingua, nenhum usudndividual dela € considerado
desvinculado da cultutd. Pelo contrario, em todos 0s nossos encontrosunamativos, nés
somos, sempre e a0 mesmo tempo, transportadogesea de cultura.

A lingua que usamos em nossas atividades comuwasatista incorporada em um
complexo sistema cultural. Seu uso é simultaneamemnstitutivo das nossas identidades

sociais, das nossas relagdes interpessoais, nassasiacdes em diversos grupos sociais e

8 Culture can be defined as membership in a diseooeenmunity that shares a common social space and
history, and common imaginings.

° Culture is seen as a dynamic, vital and emergemtess located in the discourse spaces betwearndudis.

9 No use of language, no individual language useoiisidered to be ‘culture-free’.



24

comunidades e nossas crencgas particulares, coomantas e valores. Mudando o uso da
nossa lingua necessariamente significa mudar o modw vivemos nossas vidas (HALL,
2002). E “através das maneiras de como vivemosasosgislas, e através de nossas acoes
sociais, que cultura é feita e refélt HALL, 2002, p. 29).

De acordo com Hall (2002), a perspectiva sociocalltprioriza o que nds realmente
aprendemos, incluindo um entendimento conceituéihgaa em si mesma, que esta moldado
pela nossa historia de experiéncias vivenciadas nessos ambientes comunicativos,
incluindo as relacdes que desenvolvemos com USUATEIS experientes e as oportunidades
particulares fornecidas e criadas por nds paraasaneios associados com estes contextos.
Nesta visdo, o aprendizado de uma lingua é tampémdizado de uma cultura.

Percebemos, ao longo das falas dos autores, untiplioglade de conceituacfes
acerca do termo cultura. E importante salientauidaclo que os professores devem ter ao
abordar este tema em sala de aula para desenvoivaiabalho adequado e oportunizar aos
aprendizes um ensino de qualidade.

Na proxima secéo, sera discutida a relacdo entter&ie o ensino-aprendizagem de
LE.

2.2.1 A cultura no ensino-aprendizagem de lingtramgeira

Partindo da ideia de que uma das dificuldades eptadas pelos professores de LE
esta relacionada ao tratamento dado aos aspedtosisuda lingua (SOUZA, 2009), muitos
deles acabam enfatizando, em suas aulas, o corérgoiios aspectos formais da lingua em
detrimento de um trabalho que envolva aspectosiraidt Ou aqueles que dizem trabalhar
com cultura em suas aulas acabam limitando o estutistumes e habitos dos usuérios de
uma lingua. Talvez isso ocorra por diversas razie#ye elas destacamos a inseguranca por
falta de conhecimento ou de orientacdo sobre cagpectos da cultura séo relevantes, o
horario de aula limitado, conteudos pré-estabedsciel delimitados, LDs que, em algumas
vezes, ndo permitem um trabalho adequado, e povésssjue ndo possuem conhecimento
explicito sobre cultura.

Conforme Hadley (2001), ha varias razdes pelascquaitegracado da cultura e ensino
de linguas continua sendo um desafio por partepdofessores de linguas. Muitas dessas

razdes vém ao encontro com nossas Suposi¢cies,va&ermos a seguir.

1t is through the ways we live our lives, and tigh our social actions, that culture is made anthde.
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Primeiro, Hadley (2001) diz que o estudo de culemgolve tempo, o que dificulta
ainda mais o trabalho dos professores por tererausrfculo lotado e que deve ser cumprido.
Para a autora, muitos professores se contentamocpansamento de que os alunos serao
expostos a materiais culturais mais tarde, ou sigjppis de terem dominado a gramatica
bésica e vocabuléario da lingua. Isso reforca ohgwéamos comentado no inicio deste texto, a
prioridade dada aos aspectos gramaticais em detomaelos aspectos culturais,
consequentemente, um ensino de cultura desvincudadtingua. E, se pensarmos dessa
forma, um professor jogando a responsabilidade paratro, ou para as séries seguintes, o
que pode ocorrer é que 0 “mais tarde” nunca acahteg

Uma segunda razédo € a de que muitos professoremégio de ensinar cultura em
suas aulas, por temerem nao saber o suficienten8e@ autora, mesmo se o conhecimento
do proprio professor for limitado, seu papel ndm @&e comunicar fatos, mas o de ajudar os
alunos a alcancarem as habilidades que serdo agesgzara fazer sentido fora dos fatos que
eles mesmos descobrirdo no estudo da lingua-alkamdch (2004) afirma que cultura é
muitas vezes vista como uma mera informacao traiempela lingua, e ndo como uma
caracteristica da propria linguagem. Para elaysentanto, a linguagem € vista como pratica
social, a cultura torna-se o cerne do ensino dgiés.

Esse pensamento vai ao encontro da perspectivacstiaral, em que este estudo esta
fundamentado, pois essa teoria concebe que apremdarlingua ndo significa apenas
aprender alguma coisa sobre ela. Nao € um amontisathdormacdes sobre formas e funcdes
que primeiramente acumulamos e depois usamos nssaatividades comunicativas
(HALL, 2002). Ao conectar o aprendizado de uma lofha acao social, torna-se visivel a
relacdo de dependéncia entre lingua e cultura.

A terceira e ultima razéo por que alguns professoegyligenciam o ensino de cultura
envolve lidar com as atitudes dos alunos. Atitudeste caso, envolvem emocdes, crencas,
comportamentos e valores. Segundo Hadley (2001alw®s, muitas vezes, ao terem um
primeiro contato com a cultura-alvo, assumem quen@gs padroes de comportamento
podem ser entendidos no ambito de sua prépriarauttativa. Quando fenémenos culturais
diferem do que eles esperam, os alunos, muitas vezagem negativamente, caracterizando
a nova cultura como estranha ou esquisita.

E certamente verdade que o ensino de cultura dealém de meras informacdes e a
perspectiva sociocultural sobre lingua, culturprerdizagem tem chamado a atencao para a
importancia das salas de aula como comunidadescstitirais (HALL, 2002) e, assim, para

a importancia das linguas e culturas de salaslde au
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Na sala de aula, professores e alunos, em conjcmam comunidades com base em

objetivos comuns, recursos compartilhados e paddm@apartihados e normas para

participarem como membros legitimos das comunidaeessuas interacdes com os outros,

professores e alunos assumem as identidades @@is papecificos e, juntos, desenvolvem a

compreensao do que constitui ndo s6 a substanciqudoesta para ser aprendido, mas

também o proprio processo de aprendizagem em sesEentendimentos, por sua vez, dao

forma para o desenvolvimento dos alunos como aené usuarios da lingua.

Ao tratar cultura de maneira periférica, o profeggmlera estar compondo o chamado

“curriculo turistico”, que, segundo Mota (2004 apudlA, 2009, p. 187), envolve os

seguintes enfoques:

a)

b)

a trivializacdo: os conteudos culturais dos grup&s majoritarios sdo abordados
com superficialidade e banalidade, como sendo tspdaristicos: costumes
alimentares, folclore, formas de vestir, rituais;

0 souvenir decorar a sala com objetos multiculturais, owsgmtar uma musica de
alguma tradicdo cultural desconhecida, como atilédaxtra do semestre, ou
planejar umas poucas tarefas escolares, lembraexigténcia dessas culturas, sem
qualquer preocupacado de implementar condicbes ddugiio de uma leitura
critica;

as celebragdes étnicas: quando o estudo da diadesiclltural ndo faz parte do
cotidiano da escola, mas, de forma descontextaaida curriculo central, celebra-
se por exemplo, o dia do indio;

a estereotipagem: praticas discursivas que incuésdaareotipos culturais;

a tergiversacao (ato ou efeito de tergiversaraderfrodeios, de usar subterfugios,
de dar respostas evasivas): quando se encaram gatumis as situacoes de
opressao, tipo “isso sempre houve porque faz plErteatureza humana”, ou nao

confrontando a questéo, dando respostas evasivas.

Dessa maneira, elementos culturais tratados asaisala de aula ndo representam

autenticidade e podem até atrapalhar a dissemirtBgaprincipios culturais, podendo levar a

criacdo de esteredtipos sobre uma determinadaraultd, ao criarmos estereoétipos,

normalmente assumimos tipos de atitudes frenteltargauou a lingua em questdo. Isso

corresponde dizer que, frequentemente, as atittefefem o que pensamos sobre outras

culturas ou linguas, sobrepondo uma cultura ouudéingobre a outra, demonstrando

preferéncias baseadas em estereodtipos culturaiatitides refletem o grau de aceitacdo de

uma outra realidade diferente da nossa prépriafddoe o grau de aceitacdo de outras



27

realidades por parte do aluno, percebemos atitodesideradas positivas ou negativas ao
processo de ensino-aprendizagem de LE. Por igsmfessor tem que ter cautela ao abordar
sua visdo sobre determinado assunto, para quecafe ariando certos estereotipos.

Conforme Moita Lopes (2000), o que pode ser comeraabntecer em sala de aula de
LE, € a atitude que muitos professores tém em&elas atividades propostas, pois algumas
acabam evidenciando uma postura colonizada, umawez professor, muitas vezes sem
querer ou perceber, passa a ser o disseminadeigatdila cultura do colonizador. Com isso,
os individuos envolvidos nesse processo acabansuaovez, ficando a mercé da cultura e da
ideologia dos norte-americanos, por exemplo, faserdo um sentimento de julgamentos, ao
considerar uma cultura superior ou inferior a autra

Segundo Kramsch (2004), a competéncia comunicdtitercultural desencoraja
estereotipos, expandindo o conceito tradicionatatapeténcia comunicativa para incorporar
a consciéncia de que toda interacdo se da entriplasilidentidades sociais. Seguindo esta
linha de pensamento, Hall (1993) complementa dizeqde o ensino de LE necessita
envolver pelo menos dois processos: 0 primeiro réefeer aos aprendizes 0s recursos
linguisticos que os capacitem a um desempenho d¢entpeem uma variedade de cenarios e
o segundo, fornecer aos alunos meios para quepalesios analisem os tipos de recursos
linguisticos necessarios e as maneiras como essas0s sdo usados por falantes daquela
lingua, o que Kramsch denomina de consciénciaraliltu

Com base nessas consideracdes, concordamos cdande fikramsch (2004, p. 8) ao
dizer que o ensino de “cultura tem se reduzido esneformacdes transmitidas pela lingua
e, desse modo, a consciéncia cultural tem se toraadobjetivo educacional em si, separada
da lingud®. O ensino de LE acaba sendo relacionado a maia babilidade a ser
desenvolvida pelo aluno, ou seja, uma quinta Itz somada as demais (ler, falar, ouvir e
escrever), e ndo como parte integrante da lingRAMWSCH, 2004). E importante enfatizar
gue nao se trata de estabelecer uma nova diddieaopensino de cultura, uma vez que ela
nao é uma quinta habilidade, mas esta presentaquale, consequentemente, deve integrar o
ensino da lingua desde o primeiro dia de aula, adineo(KRAMSCH, 2004).

Com isso, o0 ensino de uma LE devera ultrapassasendolvimento da habilidade
linguistica. A interacdo, através da LE, necesBitaonhecimento de qualquer aprendiz e do
meio sociocultural do ambiente em que esta insefdensino deverd, pois, desenvolver as

habilidades de comunicar-se, de conhecer, compeeandespeitar as diferencas culturais,

12 Culture is often seen as mere information convelggdthe language; cultural awareness becomes an
educational objective in itself, separate from lzage.
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possibilitando aos individuos a vivéncia de novapedéncias e o estimulo das suas
perspectivas através do conhecimento das semethangdiferencas entre as culturas e
comunidades (BRASIL, 2002).

Pesquisadores na area de LA, como Kramsch (1998})2®all (2002), Hadley
(2001), Sarmento (2001) e Souza (2009) compreerm@nsino e a aprendizagem de LE
como parte integral dos aprendizes e destacam @amente cultural como elemento
fundamental nesse processo. Acreditam que, aodgrama nova lingua, o individuo podera
ampliar sua visdo de mundo, pois uma LE auxiliacoastituicdo da auto-percepcédo do
individuo como ser humano e como cidadao (BRASU02).

Almeida Filho (2005, p. 28) se posiciona afirmande:

[...] a linguagem ndo pode ser tomada como objeterier ao aprendiz, mas, sim,

CcOmo processo construtivo e emergente de signifesae identidade. Aprender uma
lingua ndo é somente aprender outro sistema, nessapanformacdes a um

interlocutor, mas construir no discurso (a pargr @bntextos sociais concretos e
experiéncias prévias) agdes sociais e culturapajdas.

Em muitos aspectos, cultura € ensinada implicitaepeembutida nas formas
linguisticas que os alunos estdo aprendendo. Pasxientizar os alunos das caracteristicas
culturais refletidas na lingua, os professores potiezer das caracteristicas culturais, como
por exemplo, maneiras apropriadas para lidar comssqgas, expressar gratidao, fazer
solicitagdes, concordar ou discordar de alguérspagportamentos e os padrées de entonagéo
apropriados em seus proprios discursos na sua ¢dauen um topico explicito da discussao
em relacdo as formas linguisticas em estudo. Unfegsor de inglés como L2 ou LE,
segundo Kramsch (1998), por exemplo, pode ajudatur®s a compreender a comunicacao
socialmente adequada, como fazer pedidos que mosagpeito, por exemplo, "Hey you,
come here" pode ser um pedido linguisticamente etmrrmas ndo é uma maneira
culturalmente adequada para um aluno enderecar @afessor. Isso significa saber o que €
apropriado dizer a quem e em que situacdes, signifompreender as crencgas e 0s valores
representados por diferentes formas e usos daalingu

Outro aspecto importante € ajudar os alunos a aenger que as culturas ndo sao
monoliticas. Uma variedade de comportamentos éyedgsara qualquer tipo de interacdo em
qualquer cultura particular. Os professores devermipir aos alunos observar e explorar as
interac®es culturais de suas proprias perspedjivashes permitam encontrar sua prépria voz
na comunidade da lingua aprendente, neste cadf, @dntro dessa perspectiva intercultural,
acreditamos que uma boa aula de inglés como LE deglhuino a pensar, refletir na nova
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lingua, expressando opinides, preferéncias, expea® colocando-se assim, como sujeitos
do processo de ensino-aprendizagem. Além dissopyvemsala de aula de LE, como um
ambiente voltado para a interacdo, que privileggemtido, o uso da lingua-alvo tanto pelo
professor como pelo aprendiz, na qual ambos trabaltolaborativamente compartilhando
significados e experiéncias.

Ao conceber que a cultura é mediada pela linguagggnpfessor tem um papel muito
importante como mediador de instantes culturaissaas aulas. As acdes dos professores
como mediadores nas atividades que realizam cosaaoos servem para dar andaimento
na apropriagao do conhecimento, das habilidadem#icsados que os aprendizes necessitam
obter para entrar nas atividades socioculturaissideradas importantes para a participagao
plena em seus mundos sociais (HALL, 2001).

Além do professor, o aluno, o material didaticotado nas aulas de LE, como
direcionaremos nosso olhar a seguir, e a propiiaciio de imerséo linguistico-cultural em
gue se encontra o aprendiz, sdo responsaveis z@rdale um ser capaz de interpretar, agir,
interagir com sucesso em situacdes dentro e fosaldade aula.

Em uma sala de aula preocupada com ensino de lenguliura sob uma perspectiva
sociocultural, o objetivo geral ndo é ensinar lagucultura por si s6 (HALL, 2002). Pelo
contrario, é ajudar os alunos a compreenderem assnpelos quais suas atividades sdo
construidas, e as inUmeras maneiras como o usinglaal estd ligado a cultura. Objetiva
também ajuda-los a compreender os papéis e iddetidgue sdo apropriados através da
utilizacdo de recursos especificos, sociais, @ikue outras forcas que dao forma a essas
construcdes, e como negociar com 0S outros pgrasseionarem em relacao a esses papeéis e
identidades e ampliar forcas sociais de maneirasgjgem mutuamente benéficas (HALL,
2002).

2.2.2 Cultura e o livro didatico

O LD, que ocupa papel quase que institucionalizadlaontexto escolar brasileiro
(ALMEIDA FILHO, 2002; CORACINI, 1999; PEREIRA, 200PEREIRA, 2006 e TICKS,
2005), ndo poderia ficar de fora da analise e guesnhento do professor de LE, visto que o
tratamento académico ao LD se justifica, principalte, pelo fato de este recurso estar
assumindo papel importante na abordagem teéricoenktgica em escolas e universidades.

No setor privado, como é o caso deste estudo, giadia apostila e/ou LD €é bastante

comum, quer por escolha da escola, grupo de pmfssou do proprio professor da
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disciplina. Além de fornecer conteudos, textos ieid#tdes, o LD delineia muito do que
acontece em sala de aula, por isso a andlise dpekiite conhecer o enfoque tedrico e as
propostas curriculares que afetam o cotidiano dasla&s, professores e alunos em ambitos
educativos diversificados.

Apesar do fato de alguns professores considerarguriante o papel que a cultura
desempenha no ensino e aprendizado de LEs, ainaiaass em busca de materiais que
possam fornecer andaimes necessarios para abondavisdo, reflexdo e sensibilizacdo de
topicos culturais em nossas aulas, uma vez quep ebmSarmento (2001, p. 97), “o livro
texto € a principal fonte estimuladora de instantd&irais em sala de aula”.

Ha diversos materiais disponiveis para o ensinimglés como LE que podem ajudar
o professor com o ensino de cultura em suas aaliascomo DVDs de videos filmados na
cultura alvo, CD-ROMs com atividades de base cailtafou recursos tecnolégicos como a
internet que fornecknks relevantes a tematica de cada unidade, revigta®as na lingua-
alvo. Em meio a essas opg¢bes, o professor tem uarade liberdade e um leque de
possibilidades, que, dependendo de sua escolh@neolard ou ndo a presenca da cultura em
suas aulas.

Considerando que o LD, para muitos professorespiénoipal canal de introducdo a
cultura, é essencial que os livros proporcionem perapectiva cultural abrangente tanto para
professores quanto para alunos. As aulas de cudtoraLE tém um efeito motivador e
humanizador sobre o processo de aprendizagem dodiaprElas ajudam os alunos a olhar de
maneira consciente e critica semelhancas e dif@sestre varios grupos culturais, incluindo
sua proépria cultura.

No entanto, o que acaba acontecendo em alguns l&rque cultura tende a ser
apresentada em secdes especificas do LD, comonfonmacao extra, de maneira, algumas
vezes, descontextualizada. Cada imagem, desenhoale didlogos ndo sdo apenas de
interesse de exploragdo linguistica, mas de di§esss debates culturais.

Kramsch (1996) alerta que a cultura € apresentasld Ds de forma periférica, como
uma curiosidade ou informacdo adicional. A primad#avisdo estreita sobre 0s aspectos
visiveis, em detrimento aos aspectos invisiveigreafa visdo de cultura como entidade com
existéncia propria. Com isso, o professor acabdigesgiando a relacdo intrinseca entre
lingua e cultura, fazendo com que o LD perca atapatade de constituir-se enquanto um
andaime, cuidadosamente construido para a orgawoizaecinterpretacdo de uma nova

experiéncia linguistica e cultural (KRAMSCH, 1988).
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Com isso, o aprendizado de LE tem sido visto maigue como uma simples questao
de aprender a dominar vocabulario, a gramaticgpeeegdes na LE. Para ser capaz de usar a
lingua em situacdes reais, argumenta-se que ossatambém necessitam entender a ligacéo
entre lingua, contexto e cultura, para que assssgio fazer parte de situacdes de uso real da
lingua (KRAMSCH, 2004). Pensamos que o conhecimeatccontexto e as referéncias
culturais constituem um pano de fundo para usargaid, tanto na lingua materna (LM) como
na LE. Isto significa que, a fim de ser capaz darlcom o contexto da nova lingua, os alunos
também precisam refletir sobre seus proprios ctogex

Kramsch (1988) identifica quatro caracteristicas dos de LE: (1) sdo orientados por
principios basicos de conhecimento, segundo o raatkelteoria de linguagem adotado; (2)
sdo metodicos: o conhecimento € dividido em itendassificado, e a aprendizagem é
sequencial e cumulativa; (3) sdo autoritarios: e qulivro diz é sempre verdade; (4) séo
literais: devem ser seguidos literalmente e possioemas e significados literais. Pensamos
gue é necessario que o professor saiba pondersr é mais relevante quando se trata do uso
do LD aos seus propdsitos dentro da sala de amdoto LD como um instrumento pelo qual
tanto o professor quanto o aluno possam sistemasizas reflexdes para construir suas
verdades provisoérias.

Compreendemos que é essencial, na abordagem d&acuftas aulas de LE,
considerar a cultura do aprendiz; desse modo, a egrosicdo de fatos acerca da cultura
ensinada ndo faz sentido; € necessario que taectaspsejam pensados criticamente e,
sempre que possivel, confrontados com o contextaraldo aprendiz.

Kramsch (1988) destaca ainda quatro caracterigjiea® LD deve levar em conta ao
abordar cultura: informagfes sobre a cultura dgulrensinada e a cultura do aprendiz, vistos
sob perspectivas de ambos os lados; informacoésaisl apresentadas a luz de uma viséo
sécio-politica; construcdo de conceitos a partis thios, que devem ser apresentados de
forma abstrata o suficiente para que o aluno pdéssar generalizagées, comparando e
contrastando as novas culturas com as suas propulisras e desenvolvimento de
habilidades cognitivas e afetivas, em que o aluee der levado a pensar criticamente e se
envolver com as outras culturas e seu povo.

Na concepcdo de atividades culturais, é importasggundo Hadley (2001),
considerar a finalidade da atividade, bem comoaausilidade no ensino de linguas e cultura
de forma integrada. A autora cita algumas sugestim® alcancar essa integracao entre
lingua e cultura. Dentre elas, destacamos as gu&desvamos mais pertinentes para este

estudo:
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a) planeje cuidadosamente licOes e atividades cudtigade linguagem e as integre
nos planos de aulas.

b) use uma variedade de técnicas para o ensino deeaqglie envolva as habilidades
de ouvir, falar, ler e escrever, ndo limitando tués a palestras ou formatos
anedoticos;

c) faca bom uso de fotos e ilustragdes dos livroogexrtise perguntas de sondagem
para ajudar os alunos a descrever e analisar dficagio cultural de fotos e
materiais auténticos;

d) utilize informacgdes culturais quando ensinar vo&aiiu Ensine os alunos sobre o
sentido conotativo das novas palavras;

€) use grupos pequenos para fazer discus&iiasstorming teatros para instrucao
cultural;

f) evite apenas “fatos”, incluindo aprendizagem expwial e processo de
aprendizagem sempre que possivel,

g) use alingua-alvo sempre que possivel para ersigae foi planejado.

Um outro fator que acrescentariamos aqui, na désiadh é anternet que atua como
uma ferramenta que propicia a construcdo do comestdo, bem como comunicagao
instantanea e a interacao entre outras culturas.

Ao estudar o conteudo oferecido pelo LD, tantoafgasor quanto o aluno necessitam
estar conscientes da sua natureza, ou seja, segumd(2008), os aspectos expostos no LD
refletem o olhar do autor daquela publicacdo evefidades universais. Na tentativa de atrair
leitores, cada autor procura fazer de seu olharwardade universal.

Com isso, o LD n&o pode ser visto como detentocalthecimento, o que muitas
vezes acontece e torna-se o vildo da educacaoapalm delineando e limitando o trabalho
do professor. E sim, como um facilitador do ensa@mo um andaime que serve para auxiliar
o aluno e o professor a construirem conhecimeptegantes.

Contudo, é importante ressaltar que os LDs, mesmiotum papel importante como
ponto de partida e como uma ferramenta motivaderdiscussdes culturais na sala de aula
(PEREIRA, 2004), devem atender as necessidadeseetativas do aprendiz adequando-as a
sua realidade e refletir sobre as representacog®$as nesses materiais, visto que se tratam
de representacdes e ndo exatamente da realidadeakwolu linguistica de uma sociedade.
Logo, ensinar 0 aluno a ter uma postura criticarelacdo ao LD pode ser uma forma de
“desmistificar seu lugar de verdade absoluta nanensde documento inquestionavel”
(TILIO, 2008, p. 140).
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Ao concebermos lingua e cultura conectadas umat@ @) sendo o LD uma
importante ferramenta de ensino, o livro de LE ded&m de ensinar a lingua propriamente
dita, oportunizar ao aprendiz momentos de reflex@uitica sobre sua prépria cultura. E a
proposta dos PCNs parece estar de acordo comzacéib de uma abordagem que oportuniza
a construcdo de espacos linguistico-culturais,u@ lgva em conta aspectos culturais no

ensino de LE. Podemos perceber isso no seguigméato do texto dos PCNs:

A aprendizagem de LE contribui para o processo adacal como um todo, indo
muito além da aquisicdo de um conjunto de habikdalthguisticas. Leva a uma
nova percep¢do da natureza da linguagem, aumentanareensdo de como a
linguagem funciona e desenvolve maior consciénoidudcionamento da propria
lingua materna. Ao mesmo tempo, ao promover umeacigao dos costumes e
valores de outras culturas, contribui para deseeva percepcdo da propria cultura
por meio da compreensdo da (s) cultura (s) esti@n(®. O desenvolvimento de
habilidades de entender/dizer o que outras pessoautros paises, diriam em
determinadas situacdes, leva, portanto, & compkedanto das culturas estrangeiras
guanto da materna. Essa compreenséo interculttoalqye, ainda, a aceitacao das
diferencas nas maneiras de expressao e de compot@(BRASIL, 2002, p. 37).

O trecho reafirma a importancia de aprender umaésando em conta ndo apenas as
habilidades linguisticas da lingua-alvo a serenbalteadas nas aulas, mas tambéem a
contribuicdo para o processo educacional como aim, @través de uma visdo de lingua que
permita aumentar o conhecimento da prépria lingaéema e de sua cultura. Quanto ao
aspecto cultural, sua importancia destaca-se pssilmbtar o contato com outras culturas,
expandindo, dessa forma, o conhecimento da suaipm®sensibilizando os educandos para
as diferencas na cultura, nos valores e nas fodeaagir encontradas no outro e em si
mesmo, sem a necessidade de supervalorizar ouldegrmaa ou outra lingua ou cultura.

Ainda segundo este documento, o ensino da LE temocobjetivo preparar o
individuo para, ao concluir o EM, independente dletiouar seus estudos ou néo, fazer uso
do idioma em situacdes da vida contemporanea, ues ge exige aquisicdo de informacdes
(BRASIL, 2002). Além disso, apesar dos PCNs recoatem a relevancia do trabalho com
0s aspectos estruturais da LE na sala de auldaralgrara que o professor do EM tenha
clareza quanto ao fato de que o objetivo da diseipido é o ensino da gramatica e da norma
culta do idioma e sim que “o dominio da estrutuireguistica envolve, todavia, o
conhecimento gramatical como suporte estratégica le#ura, interpretacdo e producao de
textos” (2002, p. 104).

Ha também a necessidade de o professor chamangéatde seus alunos para as
possiveis realidades que esses textos estao nefamede, pois os alunos, sem davida, tentardo

interpretar textos na lingua-alvo através das pugwias crencas, valores e comportamentos,



34

existindo ai o perigo de que eles vejam o LD cosprasentacdo absoluta da realidade do
contexto cultural da LE.

Hadley (2001, p. 364) cita algumas alternativasppstas por Byrnes (1991), para
aliviar esse problema. Primeiramente, o professalepniciar com textos na LE sobre a
cultura alvo que ndo sdo tdo distantes da realidkdecultura nativa ou das proprias
experiéncias dos aprendizes. Em segundo lugarluossapodem comecar o trabalho com
textos na LE que tratam sobre alguns aspectosidaesiidas suas proprias culturas. Além
disso, a autora sugere uma progressao nas atigidedkeitura: (1) ler sobre um aspecto da
prépria cultura do aprendiz na lingua nativa; é2)dobre 0 mesmo assunto, mas desta vez na
lingua-alvo e com a perspectiva da cultura da BEjgr sobre 0 mesmo tema ou topico na
cultura alvo na lingua nativa do aluno; (4) ler reola cultura alvo na lingua-alvo.
Acreditamos que, lendo e discutindo uma variedad&exitos sobre 0 mesmo topico a partir
de diferentes perspectivas culturais, os alunosmodomecar a discernir sobre como o
fendmeno cultural em si difere nos dois contextesy) como nas suas atitudes.

Como cada unidade do material que faz parte desteleesta organizada em varias
secdes as quais se assemelham com as citadas lfmwa$g1992 apud HADLEY, 2001),
achamos conveniente chamar a atencéo para os gs#&igios descritos pela autora sobre a
leitura cultural de materiais auténticos; uma ahgetn que leva os alunos a um processo de
orientacao, exploracdo e descoberta.

Conforme Galloway (1992), no estagioThinking, os alunos se engajam em varias
tarefas de pré-leitura que ajudam a fazer com gsagpropria cultura seja mais explicita,
ativando o conhecimento e discutindo sobre suapripd crencas sobre um determinado
topico. O estagio 2Lpoking envolve tarefas que ajudam os alunos a se oréntpara o
texto auténtico, tais como obter a esséncia ousggificado global, olhando para sua
organizacdo, estrutura, género, e/ou intencionddida propoésito e tentar confirmar as
expectativas ou previsdes que foram obtidas ngiesia No estagio 3Learning, os alunos
examinam contrastes interculturais e formam ouameshipéteses sobre a cultura-alvo,
identificando areas que necessitam de mais pesguisse estagio, os alunos poderao
também trabalhar mais intensamente com o texteuprado detalhes, discutindo conotacdes
das palavras, e encontrando evidéncias para auxiau desenvolvimento de ideias sobre a
cultura. O ultimo estagio neste processo de leffmtagrating envolve reflexdo sobre o que
foi lido, integrando o conhecimento adquirido contras informacdes relacionadas a partir de
leituras sobre o mesmo ou topicos similares, deomgage um quadro coerente para a

compreensao da cultura possa comecar a se forragea. & autora, essa seria uma boa
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oportunidade para envolver os alunos com tarefashendo a escrita, encorajando-os a
reagir a personalidade do material e para refietire o que aprenderam.

Essas ideias acerca do trabalho da cultura atde/ésxtos confirmam que aprender a
ler de modo amplo € aprender a comunicar-se, é-salelo texto em LE para conhecer a
realidade e também para aprender a lingua queltiEna instancia, estrutura simbolicamente
essa realidade, confirmando visbes de mundo (BRAZIQ2).

Por isso, para que o LD possa ter seu uso otimjzaaecessario que os conteudos
recebam, por parte de seus usuarios (professakmas) e de seus autores, um tratamento
que privilegie a interagédo social nas quatro hddles, como mola propulsora do processo de
aprendizagem.

Acreditamos ser necessario que o LD seja submetidon processo de avaliacdo
criteriosa e sistematica, uma vez que tem grantiegnctia no ensino-aprendizagem de LEs.
No entanto, ndo podemos esquecer que nao existddad Mesmo que sua escolha envolva
atengdo as necessidades do aprendiz, seu conteidowdtural, informacéo cultural diversa e
nao-etnocéntrica, balanceamento entre teoria E@rétlinguagem apropriada, um LD nunca
sera auto-suficiente; sempre havera necessidadmrdplementar determinadas partes do
livro ou apostila com material extra. Cabe ao mede saber o momento de adoté-lo tal como
foi concebido ou adapta-lo, omitindo ou complemedtao que se fizer necessario, pois o LD
ndo é a unica fonte de informacgdes sobre a lingea aprendida.

Concebemos o LD como um dos meios para a constrdgda@onhecimento,
oportunizando o trabalho com a diversidade, daralor\vaos diferentes saberes, valores e
vozes que estao presentes nas salas de aulas®av isD deve se preocupar em apresentar o
enfoque cultural por meio de uma abordagem em guellfuras ndo sao vistas apenas como
distintas, mas como coexistentes e por vezes comeplares. E importante que o livro
apresente propostas que valorizem o conhecimentdudo, abordando temas que se facam
presentes em seu cotidiano, oferecendo um contitor oM sua e outras culturas.

E, ao considerarmos o LD um dos veiculos pelossqualuno estabelece contato com
a LE, neste caso o inglés, acreditamos que um ldmelveria levar em conta a relacdo entre
lingua e cultura, servir como fonte inspiradoraaties de linguagem, resultado da interacéo
professor x aluno e aluno x aluno e como apoioxealgao de atividades que possibilitardo
novas interacdes e novas tarefas de aprendizagkim @isso, acreditamos que esse livro
deva apresentar diadlogos, textos e atividadesizddalk e contextualizados, que instiguem o

aprendiz a reflexdo sobre as diferentes culturesyepdo novas atitudes pedagodgicas por
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parte do professor, que valorizem a contribuicd® @alanos como co-responsaveis pela sua
aprendizagem.

Além de prover textos orais e escritos variadoku@lmente contextualizados, o LD
deve exercer o papel de provocador de discuss@kexdes sobre lingua e cultura, por meio
de atividades motivadoras de producéo oral e ascdé modo a formar um aprendiz
socioculturalmente competente.

Para engajar os alunos em praticas de linguagesgndd prepara-los para
desenvolver compreensao intercultural e agir déseamente na outra cultura, o LD néo
pode, portanto, dispensar sua funcdo de refletiresas praticas de linguagem porque, como
dissemos anteriormente, é nelas que lingua e audirevelam indissociaveis. Para tanto,
faz-se necessario um deslocamento e ampliacdo rdeitm de lingua e cultura. Pensar em
lingua como instrumento de comunicacéo, algo Vigiwestatico, significa entender lingua e
cultura como algo fora do sujeito e ndo como pantiegrante do mesmo. Por outro lado,
entendemos que adotar o conceito de lingua comwafde interacdo implica conceber lingua
e cultura como constitutivas uma da outra, algcsttaido na interacdo social, e, como tal,
objeto de reflexdo linguistica no processo de eghiadinguistica comprometido com a
formagcado de falantes que vivem e precisam interagir um mundo cada vez mais

globalizado.

2.2.3 Pesquisas sobre o ensino de lingua e ceéltaiéngua estrangeira no contexto brasileiro

Na busca por sustentacéo tedrica para esta digderf@i possivel constatar que, em
termos de estudos sobre o aspecto cultural nas daldE e em LDs, existe um crescente
interesse entre pesquisadores (MOITA LOPES, 198&MENTO, 2001, PEREIRA, 2004,
BARBIRATO, 2005, PEREIRA, 2006, FRANCA, 2007 e SQAJ2009), servindo de base
para muitas pesquisas.

Dentre esses pesquisadores, destacamos Moita [(D@@8), em seu artig¥es, nos
temos bananas ou Paraiba ndo é Chicago, miiminalmente publicado no inicio da década
de 80, que explora a questdo das representacoestrdogeiro no ensino de linguas. Nesse
texto, o autor discute estereostipos existenteg diX?2 professores de inglés da rede publica de
ensino no Rio de Janeiro, relativos a si mesmassaerembros da cultura de lingua inglesa
(LI). Os resultados da pesquisa levam a conscegé@iz de que deve existir uma certa
preocupacdo, por parte dos professores, em enaspactos culturais ligados a LE em

questdo. O autor identifica que esses professoregn uma atitude extremamente positiva
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em relagdo a cultura americana e inglesa, e negaiu relacdo a prépria. Dos 102

professores de inglés que responderam o questioparposto, 45% associaram o adjetivo
‘mal-educado’ aos brasileiros e 0% aos povos dehduanto que 4% associaram o adjetivo
trabalhador aos brasileiros e 56% aos estrangémosnscientemente estavam colonizando a
mente de seus alunos através desse fascinio couft@ss de LlI.

Outro estudo que destacamos é a dissertacdo deadweste Sarmento (2001),
intitulada “O ensino de cultura na aula de LE: gcdiso e a pratica do professor”. Trata-se de
um estudo etnografico, que investigou professores imglés que lecionavam para
alunos/funcionarios de uma empresa aérea, a fimndéisar como procedem e como se
posicionam com relacdo ao ensino de cultura. Aysagontou com a participacao de sete
professores e 31 alunos do curso de inglés. A aalet dados foi realizada através de
gravacdo em video das aulas, entrevistas gravanmasawgio com os professores e
guestionarios para professores e alunos.

Neste estudo, Sarmento (2001) constatou que @i sala de aula oferece poucas
oportunidades para que o0s alunos possam desenvelbgercompeténcia comunicativa
intercultural, concentrando-se no repasse de irdod®s, muitas vezes descontextualizadas.
Ela observou, ainda, que a visao dos professolee fiagua e cultura, limita-se aos aspectos
mais visiveis, como fatos e costumes, e nao iaspéctos invisiveis como postura, expressao
facial, estilo, comportamentos etc. A autora obsemyue os alunos nao tiveram oportunidade
de desenvolver sua conscientizagao intercultuna wez que nao houve espaco em aula para
o desenvolvimento de discussfes que 0s preparagsemestigar e analisar diferentes
comunidades culturais. O foco da abordagem cultg@icentrava-se no repasse de
informagdes, sem levar o processo de entendimemimasideragao.

Outra constatacdo da pesquisadora foi com relagdbDa ou seja, entre as 24
ocorréncias detectadas de ensino de cultura, 1i2gmaido LD, nove partiram dos professores
e trés partiram dos alunos, ficando implicita a dantgncia do livro para uma inclusdo
adequada de aspectos culturais. Entretanto, agéac@s estimuladas pelo livro nao
apresentaram um ensino contextualizado e criticullara, concentrando-se em informacdes
culturais, apresentacéo de atos de fala descoatesdos e de vocabulario.

Ao cotejar os dados coletados e nas entrevistiigagas, Sarmento (2001) concluiu
gue, em geral, os professores participantes dauasgao parecem ter consciéncia do que
realizaram nas aulas observadas cm relacdo aautiomstatando-se uma falta de coeréncia

entre seus discursos e a pratica em sala de aula.
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Outra pesquisa que trazemos para a discussaossetd¢do de mestrado de Pereira
(2004), intitulada “As representagdes sociocultuisociolinguisticas dos personagens de
duas séries didaticas de inglés”. Este estudodewvm objetivo analisar o que ocorre nos LDs
de inglés como LE no que diz respeito a relacaabetcida entre linguagem e cultura. As
sériesNew Headwaye New Interchangeforam selecionadas para o estudo, visto serem,
segundo a pesquisadora, as mais utilizadas endéaies de Letras e em outros contextos de
ensino de inglés no Rio Grande do Sul.

Através de uma pesquisa de carater exploratdpesquisadora procurou investigar as
representacdes socioculturais e sociolinguisticzs mersonagens da série. Com base na
exploracdo das imagens, textos escritos e orasdgbes), assim como da analise do manual
do professor, Pereira (2004) identificou as categpguantificou e analisou qualitativamente
aspectos como classe social, etnia, género, fdi@agecenarios sociais e variedades do
inglés.

Na analise do perfil sociocultural dos personag@aseira (2004) constatou que as
séries apresentam semelhancas quanto a classk fmxe@etaria, etnia e representacdo de
género. No que diz respeito ao aspecto classel $ociabservado que em ambas as séries
predominam personagens de classe média. Entretaatosérie New Interchangefoi
encontrado uma realidade social quase 100% homagé contrario da sériblew
Headway foram encontrados personagens representativoiedentes classes sociais.

Em relacéo a representacédo do perfil sociolingudstios personagens foi constatado
que em ambas as séries 0s personagens usam adadréd do inglés americandlgw
Interchangé e a forma padrao do inglés britaniéte(v Headway Na sérielNew Headwayoi
encontrada uma maior variedade linguistica, taaggonal como social. A série apresenta
atividades nas quais algumas diferencas entrel@sibgitanico e americano sao indicadas.

Os resultados apontaram que a sBigsv Interchangendo propiciava oportunidades
para que o aluno estabelecesse, discutisse otis®dlesobre a relacdo entre linguagem e
cultura, pelo fato de apresentar uma realidadeosoltural homogénea, tanto da realidade
sociocultural como da realidade sociolinguistica dersonagens. Enquanto que a ddae/
Headway por sua vez, ofereceu algumas oportunidades pac®dnhecimento de uma
realidade mais heterogénea tanto social como bBtigamente, assim como a discussao e
reflexdo sobre a intrincada relacao entre linguagemtura.

Outro estudo que chamamos a atencédo é a tese twmadlmude Barbirato (2005),
intitulada “Tarefas geradoras de insumo e qualidatézativa na construcdo do processo de

aprender LE em contexto inicial adverso”. O trabalieve por objetivo investigar a
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construcdo do processo de aquisicdo de uma LEE§nhgbr alunos de nivel iniciante de um
curso de Letras, dentro de um contexto adverseepso criado a partir de um planejamento
tematico com foco prioritario no sentido e baseamidarefas comunicativas.

O intuito dessa pesquisa era de demonstrar que deusma abordagem voltada para
o sentido e para o uso significativo da lingua-gheo meio de um planejamento tematico
baseado em tarefas comunicativas, € possivel eajgsat em termos ganhos para a
comunicacao e para a aquisicao.

Nesse estudo, pautado pelos parametros da pesgaidativa, mais precisamente, da
etnografia de sala de aula, foi elaborado um nstelidatico que teve como tema um
pequeno recorte da histéria da Inglaterra. O nmadtin implementado na forma de um curso
experimental com a carga horaria de 40 horas/aukaguracdo de um semestre letivo em
uma faculdade privada do interior do estado de Fdo. O curso foi divido em quatro
unidades:A Nation, The Creation of an Empire, The Greatestrlths Empire e British
people in Brazil

Dentro da analise foram observadas a quantidadgual@ade de insumo produzido e
recebido bem como a qualidade da interacéo prodymad professora e alunos e entre alunos
durante a realizacdo das tarefas objetivando-sere@mder como os alunos reagem, suas
contribuicbes para a interacdo e para a constrdgédsentido e o desenvolvimento da
competéncia comunicativa.

Os resultados demonstraram que o0 uso de um plagejartematico, como o utilizado
e que deu origem a um material e a aulas metodaloginte tematicas e interativas produziu
ambientes de estudo que favoreceram um desenvoltomgromissor da competéncia
linguistico-comunicativa mesmo ocorrendo num ambielbastante adverso. Ou seja, €
possivel utilizar um planejamento baseado apenatamfas comunicativas com alunos de
nivel iniciante, e além de ser possivel, os redotasdo positivos. Aléem disso, a autora
observou que maiores oportunidades de interac@asforiadas, sendo essas interacées mais
significativas e relevantes para os alunos, tomanskntido ao invés da forma como ponto de
partida.

A dissertacdo de mestrado de Pereira (2006), ledidgL“Os aspectos culturais do LD
de inglés como LE e os parametros curricularesonad: convergéncias ou divergéncias?,
teve como objetivo estabelecer uma relacédo entespsctos culturais vinculados aos textos
do LD *“Inglés série Brasil” e 0s pressupostos sdgesrpelos PCNs para o ensino de LEs.
Este LD é voltado ao ensino de inglés como LE paEM e adotado pela escola particular

em que a pesquisadora leciona.
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Para esse estudo foi adotada uma metodologia deseawfalitativa, seguindo os
principios da pesquisa interpretativista, através qlial os aspectos culturais foram
categorizados em geopolitica do inglés, contelbvdisciplinar, cultura visivel e mercado de
trabalho, tendo como base os PCNs de LE.

Os resultados indicam que o LD né&o vai ao encahiso pressupostos estabelecidos
pelos PCNs de LE, que defendem a igualdade de umpdaides para todos os alunos,
independentemente do género. Além disso, ndo feearestabelecimento de valor adequado
para todas as profissdes, contribuindo para vipéesonceituosas a respeito do que recebe
prestigio e estigma.

A dissertacdo de mestrado de Franca (2007), iadigul'O discurso e a pratica do
professor frente ao ensino de cultura em sala de @& LE (inglés) e os parametros
curriculares nacionais, trata sobre o discursopeatica do professor frente ao ensino de
cultura em salas de aula de LE — inglés. A pesq@ga como orientacdo os PCNs e foi
realizada em uma escola publica de linguas delBrasin um dos Centros Interescolares de
Linguas, que oferecem cursos gratuitos de Inglépaihol e Francés proritariamente aos
alunos da rede publica de ensino e a comunidadgeesth

O estudo contou com a participacdo de dois professde inglés n&o-nativos. O
corpusconstou de oito observacdes de aulas em cada grawadas em audio, totalizando 16
aulas, notas de campo do pesquisado, questiorsarmiboecom os dois professores, entrevistas
semi-estruturadas com os professores, transcragertrevistas e das aulas.

Na investigacdo, observou-se que, apesar do terapexidténcia dos PCNs, estes
documentos ainda ndo sao conhecidos ou reconhemaos importantes pelos professores,
possivelmente devido a pouca divulgacado/discus3soesultados evidenciaram que o ensino
de cultura nédo é feito de forma sistematica e eigliconjuntamente com o ensino das outras
habilidades linguisticas. Além disso, diferencagesn discurso e a pratica dos professores
revelaram que estes ndo enfocam profundamente asspaterculturais importantes e
necessarios para preparar o aprendiz para vivenuralo contemporaneo, como explicitam
0os PCNs.

A tese de doutorado de Souza (2009), intituladdti€aie ensino de leitura em LE na
escola publica: uma prética reflexiva com base esqpisa-acéo”, trata de um trabalho de
cunho qualitativo que aborda a cultura e o ensimdedura em LE numa escola da rede
publica estadual do interior do Rio Grande do Sul.

O estudo envolveu professores em pré-servico —dastes de Letras de uma

universidade privada da regido sul —, uma professor servico e uma turma de alunos do
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terceiro ano do EM. A pesquisa-acdo colaborativectw oportunizar condigbes para que
todos os participantes assimilassem e incorporasseanabordagem de leitura em inglés,
tendo a linguagem como um mediador socioculturakafm desenvolvidas acfes cuja
finalidade era preparar professores em pré-sepéga a pratica critico-reflexiva de sala de
aula, evidenciando a eles a importancia de um ertgie contemplasse aspectos culturais da
lingua-alvo.

Os resultados indicaram que, desde o inicio dasdaties que envolveram a
professora participante, ela demonstrou plena tamsracdo sobre a importancia de um
ensino que contemple os aspectos culturais dafirhamdo que explora bastante a questéo
cultural da lingua-alvo e chama a atencédo de denssaquanto a isso. Entretanto, ao analisar
as respostas dos alunos através do questionarificaese a falta de conhecimento da
maioria deles sobre os aspectos culturais e aedtda ao trabalho com os aspectos formais
do idioma.

Quanto a questdo de como otimizar o ensino derreulitravés da leitura, Souza
(2009) conclui que a melhor forma € abordar agealiigas entre a cultura nacional e a cultura
da LI, ou seja, o encontro com as diferentes astuga sala de aula. Na visdo do professor em
pré-servico e dos alunos do EM, com relacdo amensiltado aos aspectos culturais da LE,
foi apresentado por unanimidade que as questoesaialdevem ser abordadas e enfatizadas
pelo professor na sala de aula.

Com relacao a leitura critica nas aulas de LE lgitara, leitura e pos-leitura), Souza
(2009) informa que, através das atividades pratieatizadas, ele teve oportunidade de
comparar a validade dessas estratégias, pois relpsrpionaram ao aluno uma posicao ativa
diante do texto, ocorrendo o processo de interagée o texto e o leitor.

Por fim, verificou-se a importancia da interacé@wats do trabalho colaborativo no
contexto de sala de aula e que a acdo colaboratweaa reflexdo e, consequentemente,
promove melhorias no ensino e na aprendizagem deoLBue pode ser significativo,
considerando a caréncia de acdes voltadas ao epdbiico da LI no Brasil, sobretudo na
escola publica.

Os estudos aqui apresentados revelam-se signibsaém razdo de promoverem a
discussdo entre teoria e pratica, através de urmoegso investigativo que envolve a
participacdo de professores, do LD e do contextsalia de aula de LE num trabalho que
evidencia, sobretudo, o ensino indissociado deiirgcultura como fundamental no processo

de ensino-aprendizagem de linguas. A partir dgasssupostos, analisaremos neste estudo
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como o ensino de cultura € abordado na SD analesada aulas de inglés de uma professora.

A seguir, apresentaremos as questfes metodoldigstes pesquisa.



3 AS QUESTOES METODOLOGICAS

Este capitulo tem como objetivo apresentar os piomntos metodoldgicos da
pesquisa, que envolvem a caracterizacdo do estgl@rocedimentos e instrumentos, 0
contexto, participantes da pesquisa e a SD eseolbata a analise, considerando o aporte

tedrico discutido no capitulo anterior.

3.1 A caracterizacdo do estudo

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, cjetivo € discutir o trabalho da
cultura nas aulas de inglés como LE, tendo como #oanalise da SD de inglés como LE do
SPE do 2° ano do EM e a observacéo das aulas @& que adota o respectivo material,
bem como seus pressupostos acerca do ensino deaarh suas aulas.

A escolha de uma vertente de investigacdo quabtaleve-se ao fato de ser essa uma
abordagem compativel com o estudo que pretendesatizar e por ser capaz de dar conta,
mais satisfatoriamente, de um maior nimero de &speamvolvidos na pesquisa, pois,
segundo Creswell (2007), a pesquisa qualitativaolgava obtencdo dos dados descritivos,
obtidos no contato direto do pesquisador com aitn a ser estudada e por buscar uma
compreensao do fenémeno estudado.

Conforme Burns (1999), o objetivo da pesquisa tptala € oferecer descricdes e
interpretacdes de contextos sociais, onde o pestprigenta analisar o comportamento em
um contexto especifico. Por isso, ndo ha necessidaccontrolar varidveis, visto que essas

sao inumeras, e nao ha a intencéo de produzir gjera@des dos resultados.

3.2 Os procedimentos e instrumentos

O estudo aqui proposto partiu da analise da SDRIf 8a Editora Positivo (Posigraf)
de inglés do 2° ano do EM, que teve como fontendése dados provenientes do material em
questao e, posteriormente, das observacdes dasdaufaofessora participante deste estudo,
tendo como foco o ensino de cultura em suas aulas.

O objetivo da andlise da SD era de identificar @esaterial, através da extragcdo de
excertos de textos, imagens e atividades, inforegmgjue servissem de subsidio para

responder as questdes da pesquisa citadas nauicdimdeste estudo.
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Com relacdo as observacdes das aulas, adotou-se &go de observacdo completa,
na qual, segundo Creswell (2010), o pesquisadoerehssem participar. Com relacdo a
observacdo das aulas, Burns (1999) afirma que artémzria deste instrumento justifica-se
pelo fato de que possibilita ao pesquisador doctemerrefletir de forma sistematica sobre as
interacdes e 0s eventos do contexto da sala de aula

Juntamente com as observacdes foram realizadasacess em &udio, sendo
transcritos trechos de aulas relevantes para atigaedo, uma entrevista semi-estruturada,
também gravada em audio, tendo como objetivo abtpercepcado da professora sobre o
ensino de cultura e também a gravacao de relatnedidos pela professora ao final de trés
das seis aulas observadas, a fim de possibilimaqrofessora refletisse sobre a aula dada.

Inicialmente, pensava-se em realizar estas entasvi® final de cada aula observada,
mas, com o passar das aulas, ndo foi possivemptivos particulares da professora, ou seja,
das seis aulas observadas, apenas trés a professosadou em dar seu parecer ao final das
aulas.

A escolha por fazer uma entrevista semi-estrutujadaifica-se por propiciar ao
pesquisador um acompanhamento mais aprofundadqueasies identificadas e uma maior
reflexdo a partir das observacgdes feitas (BURNS9).gustamente por ter um carater mais
aberto e uma maior flexibilidade, pois 0 pesquisddp uso de questdes orientadoras. Essas
dire¢cbes sao utilizadas, sem ordem fixa, como o ftacentrevista. A vantagem desse tipo de
entrevista € permitir que tanto o entrevistado tuarentrevistador possam ter uma ideia do
plano de pesquisa e possibilitar o surgimento desee topicos ndo previstos no inicio da
investigacao.

Com relagdo a opgédo pelo uso do gravador em audi@oepelo video, esta foi a
escolha da participante deste estudo. Inicialmérateia a intencdo de realizar gravacdes em
video, 0 que néao foi possivel em razdo de a praf@secusar, argumentando que néo se
sentiria a vontade. Insistimos nesta possibilidawas ela afirmou que n&o participaria de
gravacdes em video. Optamos, entdo, jA que nacantivdr como objetivo impor
absolutamente nada, por explorar os demais instiameitados e ainda gravacdes de audio,
pois, nesse sentindo, tivemos a concordancia dagsaa. A seguir, passaremos a apresentar

0 contexto da pesquisa realizada.
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3.3 O contexto da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada no primeiro semestreé0dd em uma escola regular e
privada da regido Metropolitana de Porto Alegre giende desde a Educacao Infantil até o
EM. A instituicdo onde foi realizado este estudntaaom trés professores de inglés no total,
sendo apenas uma professora para o EM, a qual partecipante e colaboradora deste
trabalho que, a partir de agora, para protegeidaudidade, chamaremos de Alessandra.

A opcao por esta instituicdo ocorreu devido a laegdativa em varias outras escolas
regulares da rede privada que ndo aceitaram panticie uma pesquisa. Desde o inicio, a
instituicdo, que oportunizou a realizacao destadestmostrou-se interessada em colaborar
com o trabalho. Também houve um comprometimento coeu a escola em retornar para
apresentar os resultados encontrados neste esinal@$ professores de inglés da escola, o
que confirma a fala de Celani (2009), ao propor qudrabalho colaborativo entre
universidade e contexto escolar possa resultar elmomas na qualidade do ensino.

A professora participante a qual tera seu perfil descrito no item abairm fonga
experiéncia com ensino de inglés como LE em escetpdares e privadas. Suas aulas foram
observadas, a fim de identificar o (0os) conceijodés cultura utilizado (s) por ela, como a
mesma trata as questdes culturais em suas auasbérh como ela utiliza e/ou gostaria de
utilizar a SD em questéao.

3.4 Os participantes da pesquisa

A professora em questdo, chamada neste estuddedsaAdra, tem 47 anos de idade
e atua como professora de inglés ha 21 anos. Naig&o em que foi realizada a pesquisa a
participante leciona ha 13 anos. Sempre trabalbouaensino de LI em escolas regulares e
privadas.

Alessandra é graduada em Letras — Licenciaturangtés e literaturas. Fez um curso
de aperfeicoamento da lingua, na California, porperiodo de um més. Utiliza, na outra
escola em que trabalha, a LI com maior frequéneigue na escola em que foi realizado este
estudo, por ser uma escola bilingue e também c@sops de outros paises e culturas, ou

seja, participa de uma comunicacao interculturah ¢alantes de inglés de outras culturas.

13 para o inicio deste estudo, fizemos contato coraqaipe diretiva da escola, para apresentacdo e
encaminhamento do Termo de Consentimento Livre dafxido, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa (ANEXO 1), para o desenvolvimento da psagaxplicando-lhes os objetivos e a metodologia d
estudo em questéao.
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Alessandra trabalha com a SD analisada hd um andpsjue ela ndo é a responsavel e nem
participa da escolha, cabendo a provincia, a quaésponsavel pela administracdo e
organizacao dos objetivos centrais da rede.

A turma observada foi 0 2° ano do EM, compostazdoalunos, entre 15 e 16 anos,
que se mostraram, desde o inicio, muito recepgwosolaborar com as observacdes e com as
gravacdes em audio. Nosso intuito inicial era eramtambém a participacdo dos alunos na

pesquisa, porém ndo houve autorizacao por paitestiaicao.

3.5 A série didatica

A SD escolhida para fazer parte deste estudo fapastiiado do SPE da Editora
Posigraf, voltado ao ensino de inglés como LE paiV, adotado pela escola privada na
regido metropolitana de Porto Alegre.

Segundo Indrusiak (2008), o sistema apostilado,taddo em muitos cursos
preparatérios e escolas, comegou a aparecer naladéea 1970, com o surgimento dos
grandes cursos preparatorios para o vestibular,aalegacdo de ser mais pratico, dindmico
e, principalmente, mais coerente com a nova redgidia educacao brasileira, 0 que acabou
gerando controvérsias entre alguns pesquisadasegopsiderarem o inverso, ou seja, uma
mera reproducdo dos LDs. Porém, como ndo é nossgtieste estudo, abordar as possiveis
diferencas e ou questionar a respeito da qualidatte a apostila e o LD, neste estudo, 0s
termos apostila e LD serédo usados sem quaisquercdiss.

Para tanto, optou-se pela analise da SD de inglésada pelos alunos do 2° ano do
EM, uma vez que o EM representa o final de um itapde ciclo de estudos na formacao do
aluno, bem como por ser a série na qual a profegsoticipante do estudo sentiu-se mais a
vontade com a realizag&o da pesquisa.

Esta SD faz parte da colecdo intitulada MaterialdMar, por ser dividida por
modulos, composta por seis livros, destinados @& $éries do EM. Em cada ano séo
utilizadas duas apostilas, uma em cada semessegendo o material, o professor pode
escolher a sequéncia que melhor se encaixa a pagdoi curricular da escola e das turmas
com as quais trabalha, o que nado foi observad@awas e nas conversas com a professora,
especialmente no que diz respeito a escolha dagu®parte da provincia da escola.

Este sistema apostilado baseia-se na preparacaoopaestibular, trabalhando a
totalidade de seu programa nos dois primeiros deosnsino e utilizando o terceiro ano do

EM para fazer uma revisdo completa dos contetdimggmados para tal estagio de ensino. A
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escolha deste material para compor este estudficirste por ser utilizado em varias escolas
privadas e também por esta instituicdo ter oparttu a realizacdo da pesquisa.

Segundo o manual do professor, que esta em cadélapo material de LI do EM
objetiva dar sequéncia as habilidades e competm@bhalhadas no Ensino Fundamental,
preparando os alunos para fazerem uso da lingusiteatdes semelhantes as que os seus
usuarios encontram no seu dia a dia, pois as 8igsggropostas primam pela legitimidade.

Além disso, segundo o manual do professor, por rde® unidades, organizadas
tematicamente e em etapas integrando diferentextaspdo conhecimento da lingua e do
mundo, propde-se a formar alunos capazes de apreosteautonomia e competéncia para,
em consonancia com o0s contextos apresentadosjiedgribe produzirem significados, usando
a LE. Ainda de acordo com o material, julgam queitra e a interpretacdo de textos, a
exploracdo de géneros diversos e a sua acesdigjidanforme a etapa em que o aluno se
insere, SGo0 componentes que levam ao cumprimestolgetivos propostos.

Neste estudo foi feita a andlise de apenas umaptesilas utilizadas no 2° ano do EM
pela professora, a qual € intitulddimgua Inglesa — reading strategies, adverbs, passes,
modal verbs and futur€@009), pois foi esta trabalhada no periodo emforzen realizadas as
observacdes, ou seja, ho primeiro semestre dofaapostila possui 51 paginas, distribuidas
em sete unidades.

Segundo o préprio material, cada unidddgresenta um tema especifico, relacionado
a questdes atuais e relevantes. Além disso, osstexas unidades também possuem relagéo
tematica. A organizacdo de cada unidade € aprelseptat secOes, COmo vemos a seguir:

a) before you readesta se¢do compreende atividades de pré-leitymeparacao,
feitas em forma de duas a trés perguntas, levamdocoata o conhecimento prévio
dos alunos e abrindo espaco para o exercicio dabwuddrio basico relacionado ao
tema que sera explorado. Nesta secdo, o manuabtiEsgor postula que se deve
priorizar o uso da LM na resposta dos alunos astges abordadas no item;

b) reading esta secdo inicia com a realizagdo de duas g&cdi leituraskimminge
scanning que sao realizadas através de perguntas, anges dpresentado o texto
principal da unidade. O processo skemmingé geralmente apresentado em duas
ou trés perguntas e permite ao leitor identifieguridamente a ideia principal ou o
sentido geral do texto. Diferentementest@anning skimmingé mais abrangente;

exige conhecimento de organizacao de texto, a pgficede dicas de vocabulario,

14 A unidade 3 Taking actiof da série didatica do Sistema Positivo de EnsiEXO 2) ilustra a organizac&o
das secdes.
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habilidade para inferir ideias e outras habilidadesleitura mais avangadas. O
scanning que é apresentado em trés ou quatro perguntamaéchabilidade que
ajuda o leitor a obter informacdo de um texto senchda palavra. E uma rapida
visualizacdo do texto como useannerfaz quando, rapidamente, Ié a informacao
contida naquele espaco, procurando por palavragecHeases especificas ou
ideias. Depois da realizacdo das técnicas dedeiéuapresentado o texto principal,
gue segundo o material, além da questdo tematicsiakse a diversidade de
géneros textuais, como, por exemplo, jornalisticeentifico, publicitario,
narrativo, dissertativo, literario, poético etc. rdalmente, a leitura €
acompanhada de uma gravacdo, em CD, o0 que pdssib#ixercicio déstening
No momento das observacgdes, a professora estava e estava aguardando
gue a editora fornecesse outro, pois apresentabdepnas nas faixas;
understanding bettemapds a leitura do texto principal da unidadepresentada a
secdo de expansao de vocabulario, com um pequessagb (inglés-inglés) das
novas palavras do texto e suas respectivas defmidiogo, € dado ao aluno a
oportunidade de o mesmo propor definicbes a oupaavras utilizando o
dicionério. O uso do dicionario é incentivado, setpuo material, por se tratar de
uma ferramenta na autonomia do aprendizado;

reading focusesta secao apresenta atividades de interpretiacéexto principal e

¢ feita através de questionamentos;

listening comprehensiorapds os alunos terem respondido as perguntasxtio t
principal, na secao destening os alunos exercitam a escuta de um texto gravado
em CD e respondem as questdes propostas. Comdesgm@ participante ndo
tinha o CD, a mesma improvisava o audio atravdsitlaa em voz alta de alunos
e dela mesma, para que estivessem expostos a l&ngas vezes, trazia outros
audios que estavam relacionados com a tematicalaa a

language focusesta se¢ao tem como foco as questbes gramadicgie estdo
presentes nos textos, com regras de utilizacdem@rs. Depois da explicacédo
das regras estruturais, sdo apresentados variosi@as para a fixacdo das
estruturas gramaticais da lingua. Esta secdo fomia utilizada pela professora
Alessandra;

homework nesta sec¢do, dois a quatro novos textos sdeeapaelos com questdes
de provas dos principais vestibulares do Bradigcggnados de acordo com o tema

tratado no volume, para que os alunos se famiiiarizom esse tipo de teste;
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h) taking it beyondnesta se¢ao, sdo oferecidas sugestdes de prejatosdades de
pesquisa e extensao que transportam o conteldnidiade para o cotidiano dos
alunos. Sao propostas que se caracterizam porvidseno trabalho cooperativo
e geralmente sao feitas em forma de perguntasngtigam uma maior relagdo do
conhecimento adquirido com o conhecimento de mualodaluno.

Na apostila analisada todas as unidades seguiramcass, com excecdo da unidade

quatro que ndo apresentou a setaking it beyond

Segundo as informacdes contidas no proprio materialetodologia de trabalho dos
modulares auxilia 0os alunos na constru¢do de angiat@es; possibilita o didlogo com outras
areas do conhecimento; desenvolve as capacidadasideinio, de resolucéo de problemas e
de comunicacdo, bem como o espirito critico eadicidade.

Além disso, cabe ressaltar que o texto € o ponfmadéda para a aprendizagem de LE
e esta presente ao longo de todo o material. Aléanda SD trabalha com diferentes géneros
textuais (poemas, histdrias em quadrinhos, obrastdegraficos, tabelas, reportagens), assim
como aborda temas contemporaneos com o objetigoludiar a compreenséo dos assuntos
mais debatidos na atualidade.

Segundo o material, na pagina de apresentacadivakades propostas priorizam a
andlise, a avaliacdo e o posicionamento perantacgies sistematizadas, assim como aplicam
conhecimentos relativos aos contetdos privilegiadmssunidades de trabalho. Além disso, é
apresentada uma diversidade de questdes relacoreamdd&NEM e aos vestibulares das
principais universidades de cada regido brasileira.

Contudo, a andlise da SD objetiva identificar infagcdes que sirvam de subsidio para
responder a seguinte pergunta de pesquisa: comusinoede cultura é visto na SD em

guestao?



4 OS DADOS E SUA INTERPRETACAO

O presente capitulo objetiva apresentar e analisalados gerados para responder as
perguntas formuladas no inicio da pesquisa:

1) Como o ensino de cultura é apresentado na SD estagie

2) Qual (quais) o (0s) conceito (s) de cultura utdizds) pela professora?

3) Como a professora trata as questdes culturaisadesaula?

4) Como a professora utiliza e/ou gostaria de utilzaraterial em questao?

As reflexdes e consideracdes apresentadas se aeuoid literatura que embasa a
pesquisa, tendo como base os aspectos da culsévat (ERICKSON, 1997), bem como as
linhas de pensamento sobre lingua e cultura prap@str Kramsch (2004).

E importante salientar que este estudo n&o tenfirmiidade fazer uma anélise total
dos elementos de cultura, mas sim refletir sobraspgctos mais relevantes, levando-se em
consideragéao as reflexdes feitas ao longo dediellra sobre o estudo da cultura nas aulas de
LE e em LDs. Além disso, esta pesquisa ndo se prapditicar a participante deste estudo
nem o estabelecimento em que atua. As sugest@exdes apresentadas visam contribuir
para o desenvolvimento da préatica do professorElein sala de aula frente ao ensino de
cultura. Com isso, o0 capitulo focalizara a anatlaeSD, a entrevista semi-estruturada, as
observacdes das aulas e os relatos realizados paofeasora participante deste estudo.

4.1 Andlise da série didatica

Diante da analise da SD do SPE, percebemos qudmée ponto de partida para a
aprendizagem da LE e possiveis discussdes culemaisala de aula e esta presente ao longo
de todo o material. E a partir dele que ocorrerdon@o oportunidades, dependendo do
professor, para refletir e discutir sobre topicakurais da LE, bem como da LM, uma vez
que cultura é apresentada de maneira implicitgpercial, exigindo do professor uma maior
dedicacdo e interesse em despertar interesse @ssvgis valores, crencas, comportamentos,
esteredtipos e atitudes (ERICKSON, 1997) apresesatads textos e em algumas atividades.

Destacamos o papel fundamental do professor, adabo papel da cultura em suas
aulas, pois, para que ele compreenda esse aspawtggessario, segundo Barata (2005), que
se conscientize da importancia da lingua no comteatial, historico, politico, econdmico e
cultural e, principalmente, de como ensinar essgud de modo a despertar nos alunos o

espirito critico em relacdo a sua prépria cultudeceltura estrangeira. E isso corrobora com o
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gue a teoria sociocultural postula, ao considessercial o papel do meio social e cultural no
processo de aprendizagem, bem como de compreeameler desenvolvimento sociocognitivo

do individuo se efetivara através da relacdo enirderacdo com o meio social e cognitivo,
gue se estabelece através da apropriacao e usgdagem.

Com base nessas reflexdes, textos, imagens eaaesdda SD foram analisados e
dentre as linhas de pensamento sobre lingua eapitopostas por Kramsch (2004), descritas
no capitulo tedrico, destacamos as categorias qie $e fizeram recorrentes e que estao
relacionadas a base tedrica que norteia este edsbadse modo, recorremos as quatro linhas
de pensament@stabelecimento de uma esfera de interculturalidade que investigaremos
a representacao da cultura nacional no ensino-@igegyem da LEgnsino de cultura como
um processo interpessoééra como foco a linguagem como pratica sociallei@l, ensino
de cultura como diferengaem que analisaremos possiveis estere0tipos eruetos
encontrados nos textoeasino de cultura que atravessa limites discipé@saque abordara o
fato do ensino de cultura estar relacionado a sutisciplinas como antropologia, sociologia
e semiologia. Com isso, procuramos responder airgegpergunta de pesquisa: como 0
ensino de cultura € visto na SD em questao?

Para responder a essa pergunta, também recorremadsiralamentos tedricos que
orientam este trabalho, tendo também como base spectas da cultura invisivel
(ERICKSON, 1997), que s&o aqueles que assimilamusnscientemente e que
correspondem aos padrées de comportamentos, vatwegias e modos de interagir que
dificilmente sdo percebidos por seus membros espalembros de outros grupos sociais. A
escolha pelos aspectos invisiveis no ensino deuraultesulta da pesquisa etnogréafica
realizada por Sarmento (2001), descrita no capitedoico deste estudo, que teve como
objetivo investigar como ocorre o ensino de culemauma aula de inglés. A autora concluiu
que a relacdo estabelecida pelos professores leémgeea e cultura limitava-se a aspectos
visiveis como fatos e costumes, em detrimento dpecos invisiveis, como proxémica,
tépico, estilo, entre outros. O estudo indicoucantexto analisado, que professores de lingua
estdo distantes de uma visdo mais ampla e dinaeicaltura que englobe igualmente seus
aspectos invisiveis.

Por essa razdo, sendo o LD um dos instrumentosglaceutilizados nas aulas de
inglés como LE, acreditamos ser de grande impdeém@nalise desse material em relacao
aos aspectos culturais, especialmente os que emodv cultura invisivel, uma vez que

permitem que o professor conheca o LD, estando pnegsrado a mediar possiveis conflitos
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culturais em suas aulas, estimulando nos seus salaneoeflexdo sobre tais aspectos,
favorecendo uma aprendizagem critica sobre a auaukura do outro.

Partindo da linha de pensamento sobre lingua eurauligue preconiza o
estabelecimento de uma esfera de interculturalidd®AMSCH, 2004), a qual concebe a
importancia da reflexdo tanto sobre a cultura matjuanto da cultura alvo, ou seja, da
importancia de relacionarmos a cultura de uma LB @ cultura nativa, consideramos
conveniente direcionar nosso olhar para o tratamndatlo aos fatos relacionados a cultura
nacional, ou seja, ao proposito de usar a LI pala fsobre o Brasil, uma vez que a SD
analisada neste estudo é produzida no Brasil.

Lembramos que, de acordo com os PCNs (2002), oeuds LE deve ser voltado a
preservacdo da identidade cultural dos alunos,dsta LE deve refletir os interesses dos
alunos enquanto cidadaos brasileiros. Segundalestanento, é preciso observar a realidade
local, conhecer a histéria da regido e os intesedss alunos. Em suma: “é preciso, agora,
ndo mais adequar o aluno as caracteristicas déagstas sim, a escola as necessidades da
comunidade” (BRASIL, 2002, p. 149).

Ao longo da andlise da SD do SPE verificamos qos, Skte textos principais das
unidades, todos fazem referéncia a estudos reazags EUA. Apenas na seddomework
dos 15 textos apresentados ao longo da SD, trésstatam ou fazem referéncia ao Brasil.
Estes textos sao retirados e/ou adaptados de a®wstjornais Newsweek, Forbes, The
Economist, Time, The New York Tinesalguns tém como referéncia outros LDs ciieav
Interchange,da editora Cambridge, knpact, da editora Macmillan. Com isso, 0s textos
acabam atribuindo uma importancia acentuada aodasstealizados naquele pais, sendo que
estudos brasileiros ndo recebem o mesmo valotagrteato.

O texto intituladdBrazil to Announce Eletric Sector Rul@asil anuncia regras para
o setor elétrica) retirado da unidade 3, sechomework trata de um decreto a ser criado,
ainda na época do governo do presidente Luis Inadeda Silva, de um mercado energético

gue seria capaz de atingir o objetivo de expandapacidade geradora de energia do pais.



Figura 1. Brazil to Announce Electric Sector Rules.

Brazil to Announce Electric Sector Rules

President Luiz Indcio Lula da Silva will soon issue a decree providing a much needed regulatory framework for
Brazil's electric sector, the country’s mines and energy minister said Tuesday. Dilma Rousseff said Silva would sign
the decree by next week. The framework hag been eagerly awaited by electricity companies who have been reluctant
to invest in Brazil because of lack of clear rules. “The decree puts expansion {of generating capacity) at its center
and creates a market that is extremely competitive,” said Rousseff, who declined to offer further details until the
decree is published. She said the framework should allow work to go forward on some 45 stalled projects for electric
generation facilities, which have been held up by environmental concerns or a lack of financing.

In 2002, Brazil had to resort to energy rationing because a lack of rainfall left the country’s hydroelectric
dams well below capacity. About 95 percent of Brazil’s electricity comes from hydroelectric dams. The government
of President Fernando Henrigue Cardoso responded by implementing an emergency plan to expand the country’s
electrical generation capacity, mainly through thermoelectric plants that do not depend on rainfall. But on
Tuesday, Roussetf said the emphasis on thermoelectricity was misplaced hecause it would he hard to find enough
gas to run those plants for the 10 days or so every year when they would be needed. She said Brazil's future
remained in hydroelectric generation, pointing out that the country uses only 24 percent of its hydroelectric
potential. By comparison, France uses about 94 percent of its hydroelectric potential and the United States uses
over 77 percent, she said. =

Forbes, July 27, 2004.

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 19)

7

O texto destaca que o potencial hidrelétrico beasilndo é muito explorado, ao

contrario do que ocorre na Franca e nos EUA. Podeservar o excerto abaixo retirado do

texto original:

Brazil uses only 24 percent of its hydroeletricgmaiial. By comparison, France uses
about 94 percent of its hydroelectric potencial #mg United States uses over 77
percent’.

Na mesma unidade e secdo, o texto intituldte future of energyO futuro da

energig, retirado do livroNew InterchanggWorkbook?), faz referéncia a uma cidade da

Franca por utilizar energia vinda da agua, ndoarais poluicdo, e também a cidade de Séo

Francisco (EUA), por gerar energia vinda da terra.

5 0 Brasil utiliza 24 por cento do seu potencialréigtrico. Por comparacéo, a Franca usa em torr@der
cento do seu potencial hidrelétrico e os EUA usaaisme 77 por cento.
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Figura 2. The future of energy.

The future of energy

Energy is very important in modern life. People use
energy to run machines, heat and cool their homes,
cook, give light, and transport people and products
from place to place. Most energy nowadays comes

5 from fossil fuels - petroleum, coal, and natural gas.
However, burning fossil fuels causes pollution. Also, if
we don't find new kinds of energy, we will use up all
the fossil fuels in the twenty-first century. Scientists
are working to find other kinds of energy for the

10future. What might these sources of energy be?

Energy from the wind: All over the world, people

use the power of the wind. Tt turns windmills and
moves sailboats. It is a clean source of energy, and

there is lots of it. Unfortunately, if the wind does
i5not blow, there is no wind energy.

Energy from waler: When water moves from a
high place to a lower place, it makes energy. This
energy is used to create electricity. In Brittany,
France, for example, waterpower produces enough

20energy to light a town of 40,000 people. Waterpower
gives energy without pollution. However, people
have to build dams to use this energy. Dams cost a
lot of money, so water energy is expensive.

Energy from the earth: There is heat in rocks
25under the earth. Scientists use this heat to make
geothermal energy. San Francisco gets half of the
enexqy it needs from geothermal power This kind
of energy is cheap, but it is possible only in a few
places in the world.

30 Energy from the sun: Solar panels on the roofs of
houses can turn enexgy from the sun into electricity.
These panels can create enough energy to heat an
entire house. Solar power is cleart and there is a lot
of it in sunny places. But when the weather is bad,

35there is no sunlight for enexgy.

New Interchange (Workbook 2) Jack C. Richards, CUP 1998.

Fonte: Sistema... (2009, p. 19 e 20)

Novamente ndo ha mencéo as préticas e atitudeslasnmo Brasil, sem considerar
gue temos aqui uma das maiores usinas hidrelétiicasundo, a usina de Itaipu. Portanto, a

SD passa uma imagem que vincula sucesso e crddi®liaos estudos realizados no exterior,

minimizando a propria cultura nativa do aprendiz.

O texto Footloose: a growing export trade in soccer playartirado da secdo de

homeworkda unidade 5, parece fazer mencao positiva aolBgasindo destaca que o pais é
considerado o maior exportador mundial de jogaddeedutebol. Porém, no decorrer do
texto, o que se percebe € que ha uma situacaocsadwer tras disso, ou seja, a decadéncia na

cultura do jogo dentro do proprio pais, relacionadaorrupcdo dentro dos clubes e falta de

administragao profissional.
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Figura 3. Footloose: a growing export trade in sogdayers.

Footloose
A growing export trade in soccer players

Many Brazilians resent the fact that their country
is often known abroad only for samba and football. Yet
while its booming exports range from iron ore to aircraft
they also include footballers. Since the early 1990, the
number of players leaving the country to play for clubs
abroad each year has risen from 130 to 850, making
Brazil the world’s biggest exporter of foorballers.

Sadly, export success reflects domestic decay. Last
year, an average match in the national championship
attracted fewer than 8,000 supporters (compared with
35,000 in Britains Premier League). One problem is
corrupt club management: a Senate inquiry in 2001
found widespread tax evasion and money laundering.

Without professional management, clubs find it
hard to pay top wages and players struggle to artract
commercial endorsements. Manchester United and
Real Madrid (with a Brazilian coach and stars) are
global brands. But not since Pele’s Santos in the
1960s has a Brazilian club achieved international
fame. Even in the 1980s, heroes such as Zico and
Socrates went abroad only after long campaigns
for local clubs. Today’s stars, such as Ronaldinho
Gaucho, had the briefest of club careers in Brazil
before signing for European reams.

Brazilian players cost European clubs less than
local footballers of equivalent talent. Many fail to
adapt to the change in climate and language. Some
do and never return: Tunisia’s squad ac the 2002
World Cup included a naturalised Brazilian. He is
an exception. According to the Brazilian Football
Confederation (CBF), Brazil imported 499 players

last year. Nearly all were ageing returnees.

Fonte: Sistema... (2009, p. 32)

A questédo de decadéncia na cultura do jogo no IBrsade ser analisada no excerto

abaixo:

Sadly, export success reflects domestic decay. yeet, na average match in the
national championship attracted fewer than 8,0@psrters (compared with 35,000
in Britain’'s Premier League). One problem is cotrojub management: a Senate
inquiry in 2001 found widespread tax evasion andaydaunderiny.

1% Infelizmente, o sucesso das exportacées de jogadeflete decadéncia interna. No ano passadométa
nas partidas do campeonato nacional atraiu meno8.Gf® torcedores (em comparacdo com 35.000 na
Primeira Divisdo da Liga de Futebol da Inglatertdin problema € a corrup¢do na administracdo daeclub
uma investigacao drealizada pelo Senado em 206tplkeu ter havido evasédo de impostos e lavagem de
dinheiro.
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Portanto, esta é a imagem do Brasil retratada extes analisados da SD, textos
seguidos de atividades que néo instigam o debatflexdo critica do proprio conteudo, e
que sao seguidos por exercicios de interpretacécegigem retomada de informacdes. De
acordo com os PCNs (2002), os textos e atividadesrd ser provocantes, com temas que
mexam com 0s alunos, que gerem discussdes cazad@sicomo resisténcia as formas como
as coisas sao apresentadas nos diferentes tipestds.

Ha um unico texto, retirado da unidade 4 secabameework intituladoGrease is the
word (Gordura € a palavrg retirado da revista Latin Trade, uma revista saércom
cobertura do mundo dos negdcios na América Latiagbe, que destaca o Brasil, mais
especificamente a cidade do Rio de Janeiro contipante em um projeto desenvolvido
pelo Instituto Virtual Internacional de Mudanca®kalis, Centro de Pesquisa e Tecnologia da
Universidade Federal do Rio de Janeiro e patrooimeda Petrobras, que tem a iniciativa de
produzir o biodiesel, fonte de energia obtida dipdo Oleo vegetal, a partir da gordura
hidrogenada usada pelo McDonald’s para fritar batat

Figura 4. Grease is the word.

In a bid to slash pollution and dependence on diesel fuel, a team of caxs is motoring around Rio de Janeiro
fueled by used French-fry oil. Some 25,000 liters of oil a month are being collected from three McDonald's
restaurants in metropolitan Rio, blended into a diesel mixture and poured into vehicles taking part in a pilot
program.

5  For now, biodiesel is percolating through 10 vehicles monitored by the Instituto
Virtual Internacional de Mudancas Globais, the technology and research center oat
the University Federal of Rio de Janeiro. If the recycled French-fry fuel ever catches
om, it could spark annual demand for billions of liters of vegetable oils in Brazil.

The institute’s long term goal is to develop fuels completely composed of grain
10and food product oils. Research at the institute suggests that even partial conversion
to grain oils would substantially reduce carbon dioxide and sulfur emissions. Biodiesel
fuel contains up to 98% less sulfur and 78% less carbon dioxide than regular diesel fuel.

State-owned petroleum giant Petrobras and the Rio de Janeiro Agriculture Ministry
are collaborating on the project. Rio’s Agriculture Ministry recently set aside 500
15hectares for use in oil production for transportation,

Jonathan Franklin

Fonte: Sistema... (2009, p. 25)

Este texto proporciona aos leitores uma visao ipasim relacdo ao Brasil no
exterior, ao relatar a criacdo de um projeto gsa um pais mais sustentavel, e nao se limita
apenas a relacionar a cultura brasileira com fitelsamba, corrupcdo e menor
desenvolvimento econ6mico, como vimos nos textdsrianes. Dessa maneira, o aluno €
estimulado a reconhecer a importancia das a¢géssudproprio povo, o que corrobora com os

PCNs (2002), ao afirmarem que o ensino de LE dewvedtado a preservacdo da identidade
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cultural dos alunos, ou seja, a LE deve refletirirdsresses do aluno enquanto cidadao
brasileiro.

Conhecer a proépria cultura, estar familiarizado aomue faz parte da sua propria
cultura através da exploracdo da mesma € fatorndeinte para poder analisar, criticar e
assimilar a cultura do outro. Essa perspectiva pedesignificativa, uma vez que, através do
contraste entre a cultura nativa e a cultura dadskalunos poderéo chegar ao entendimento
da cultura da lingua-alvo e ampliar seu conheciméet mundo. Concordamos com Souza
(2009), ao dizer que isso deve ser feito num anbida muita discussao e reflexdo em sala
de aula, onde sejam destacados tanto os aspectogltdea da LE quanto os da proépria
cultura do grupo.

Outro ponto de discusséo nesta analise esta netaitnca linha de pensamertiosino
da cultura como um processo interpessdefere-se a linguagem como pratica social e
cultural e se aplica a compreensdo do que acoateasma cultura estrangeira e compreende
que o significado emerge através da interacdolsacgue vai ao encontro dos principios da
teoria sociocultural que fundamentam este estuoh@ wez que concebem o papel do meio
social e cultural como essencial no desenvolvimeatgnitivo do aprendiz, bem como o
papel da interacdo como principal recurso para serslvimento das capacidades
cognitivas.

Na perspectiva de Kramsch (2004), a lingua é auleimais importante de conducgéo
da vida das pessoas, pois, quando a usam com oopomunicativo, a conectam com a
cultura de diversas formas. A autora afirma que uwlessas formas ocorre quando, no
processo comunicativo, a linguagem expressa unimlada cultural, ou seja, as pessoas
comunicam fatos que envolvem o conhecimento de mdedum determinado grupo. Outra
forma seria 0 modo como as pessoas usam a linguaggmverbal ou ndo-verbal, gerando
mensagens compreensiveis para 0os membros de ummidei#o contexto. E ainda, a
linguagem pode ser empregada de forma simbdlita, &s simbolizando uma realidade
cultural. Dessa maneira, a linguagem pode ser g@mt@o um simbolo social uma vez que as
pessoas identificam-se e identificam os outros lpejaagem.

Com isso, ao longo da analise da SD, percebemos tgido € o principal mediador
sociocultural para trazer a discussao sobre lingueultura, bem como promover um
incremento na competéncia de leitura e interpretagde é o foco da SD do SPE. Diante de
todas as sec¢Oes pelas quais a SD estd organizqda ®ram descritas na se¢do da SD,
percebemos que duas delas, a s&gfore you reack Taking it beyondoportunizam uma

maior relacdo e reflexdo sobre lingua e culturan ®mo preconizam o aprendizado
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construido socialmente na interacdo, o que pogeniamover uma construcao colaborativa de
oportunidades para que os aprendizes desenvohasrhabilidades mentais.

A secaoBefore you reaccompreende atividades de pré-leitura, que rec@mhet
conhecimento prévio dos alunos e atividades deapaefo para o texto principal da unidade.
Geralmente esta se¢do é organizada atraves denteg@) segundo o manual do professor,
deve-se priorizar o uso da LM durante as respastaglunos as questdes abordadas no item.
Discordamos dessa orientacdo, pois, a Nnosso vegeassario que o aluno tenha contato com
a LE, recebendo o maximo possivel de insumo. Embafessor possa, as vezes, oferecer
momentos em que o aluno se sinta a vontade pasthesa lingua em que desejar interagir,
ele também deve ser estimulado pelo professor eramit na lingua-alvo. Sobre essa
perspectiva, os PCNs (2002) sugerem que a constdg;@onhecimento em LE tenha inicio
com a progressao do conhecimento, partindo do conkato de mundo dos alunos para o
sistémico, passando pela exploracdo da organizégsidextos. Além disso, de acordo com
esse documento, a aprendizagem do inglés pode asditatla, se for apoiada nas
convergéncias entre o possivel conhecimento d@aabre sua propria lingua e a LE.

A secaoTaking it beyondoferece sugestdes e projetos e atividades delipasq
extensdo que possibilitam ao aluno transportarmedoo da unidade para seu cotidiano.
Além disso, segundo o manual do professor, saddatles que se caracterizam por
desenvolver o trabalho cooperativo. Isso vem aor@ne da nossa concepg¢éo, bem como da
visdo da teoria sociocultural, ao ressaltar o pdpehteracdo como principal recurso para o
desenvolvimento das capacidades cognitivas.

Nos excertos abaixo, apresentaremos um exemplad#esecao acima descrita, tendo
como foco a linguagem como prética social e cultiNa secadefore you readia unidade
3, intituladaTaking Action ha trés perguntas que relacionam o tema prindgalnidade, ou

seja, as acoes e atitudes que os seres humanas fEdera combater o aquecimento global:

Figura 5. Taking Action — Unidade 3.

1. What are the necessary measures to help fight global warming? (Write the best known.)
2. Isitonly up to governments or can ordinary people help fight global warming? What would you do to help?

3. This text was written for people living in the USA. What kind of different measures could be taken in your home
couniry? Think of some options and discuss them with your colleagues, chemistry and biology teachers.

Fonte: Sistema... (2009, p. 13)
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A primeira questdo investiga as medidas necess@asad ajudar a combater o
aquecimento global, a segunda questiona se estasapas maos dos governos a ajuda para
combater o aquecimento global ou se qualquer pgssta contribuir, e 0 que o aluno faria
para ajudar. A ultima questdo contextualiza o gué apresentado no texto principal, ou seja,
gue o texto foi escrito por pessoas que moram ks ésolicita que os alunos reflitam sobre
gue outras medidas poderiam ser tomadas em sedgopgis e discutam com colegas e
professores das areas de quimica e biologia.

Consideramos esta se¢do muito importante, espexitdnpelo potencial de instigar o
interesse pela tematica e por partir do conhecindot aprendiz, fazendo-o repensar suas
opinides, atitudes, crencas, valores e comportasgnbportunizando uma discusséo
colaborativa entre professor e alunos. Esta seedapsoxima dos principios da teoria
sociocultural, pois é através da interacdo e dpactpacdo que os aprendizes desenvolvem
suas competéncias, constroem conhecimento e muslanasa visdes de mundo.

Além disso, verificamos que, por mais que o mamlmlprofessor oriente que as
perguntas devam ser respondidas na LM, por acreplitaesta € a oportunidade de verificar o
conhecimento que o aluno possui sobre o tema pehda unidade, consideramos que, com
base no nivel de conhecimento da turma em queunlaes$oi realizado, os alunos teriam
condicbes de participar e interagir com a professw LE, especialmente se os alunos
pudessem ter um momento para discussdo em peqgermss e ndo fizessem apenas um
exercicio mecanico, no qual a professora pergenta,alunos respondem sem reflexao.

Oportunizando um momento em que 0s alunos estejarpages ou em grupos para
refletir sobre as possiveis respostas da secamfespor estaria primando para a construgcéo
de conhecimento de forma colaborativa. Isso coreblsom o discurso de Barbirato (2005),
ao afirmar sobre a importancia de as aulas de liBapem por um modelo de interagcao
voltado para a construcdo de significados na lirgyea na qual professores e alunos
trabalham colaborativamente compartilhando sigadfs.

Na secéadraking it beyondFig. 6), da mesma unidade 3, h4 sugestfes ddaates e
de projetos interessantes, a nosso ver, nos gsiakimos podem se envolver a partir do texto
principal Reduce your impact at honleig. 9). A orientacéo é partir do que foi disdotino
texto, ou seja, das agOes propostas por algunsicames a fim de evitar o aquecimento
global, para que, de acordo com a realidade depaidae regido, os alunos possam compara-
las e ou contrasta-las com as proprias medidagwW@as e/ou comunidade, e ainda propor

novas alternativas que estejam adequadas ao Ss&xtoon
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Figura 6. Taking it Beyond — Unidade 3.

In the text Reduce your impact at home, you have read some actions p
in order to prevent global warming. According to the reality of each country i
be different. Make up a list of suggestions that would apply to your community.
it to other groups. You can do a thorough research and make posters to inform
about how they can help prevent global warming too. Try to observe differant

prevent emissions at home, while driving, working, shopping, and other situa

or country, and compare
ther students in your school
ts, such as how people can

(@]

Fonte: Sistema... (2009, p. 20)

Esta secdao também vai ao encontro dos principiogedaa sociocultural, pois
compreende o desenvolvimento sociocognitivo doviddo através da relacdo entre a
interacdo com o0 meio social e cognitivo, que sabedtce através da apropriacdo e uso da
linguagem. Além disso, o aprendiz ao desenvolvas sapacidades mentais na interacao, ira
percorrer o caminho entre o nivel do seu conhedrreal, no qual o individuo se encontra e
€ capaz de solucionar sozinho, bem como o niveledenvolvimento potencial, no qual ele
sera capaz de resolver os problemas com a assstingm par mais competente.

Portanto, percebemos que os dois excertos, resirdds duas sec¢bes da SD, se
aproximam da linguagem como pratica social e allforopostas por Kramsch (1998) e Hall
(2002), que veem cultura como uma forma de perte@io em uma comunidade discursiva
que compartilha um espaco social e uma historiaucpne também um imaginario comum
(KRAMSCH, 1998), bem como um “processo dinamicdalve emergente localizada nos
espacos de discurso entre os individuos conedtisstiavelmente, a lingt/a (HALL,
2002, p. 19). Consideramos que ambos 0s concajos, sustentam este estudo, sao
observados nas duas secdes da apostila, pois sugeeea lingua esta conectada a cultura e
gue seu uso € convencionado e moldado pelas insratvadades comunicativas intelectuais

e praticas que constituem o viver diario.

7 Culture as a dynamic, vital and emergent proaesatéd in the discourse spaces between individimds it
inextricably to language.
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Acreditamos que o ensino de linguas, na perspesticincultural, deve se tornar
relevante para a vida social, na qual os indivigiresisam se comunicar uns com 0S outros e
dessa forma possibilitar a compreensdo matua. @exios sociais envolvem complexidades
que fazem com que as praticas sociais sejam vajawveprevisiveis e abertas a varias
interpretacdes, 0 que ocasiona varios pontos tke em um discurso.

Assim, concebemos que o0 espaco da sala de aulk gede levar o aluno a olhar o
mundo e os discursos de diversas maneiras, pdssidd-lhe a construcdo de novas
interpretacdes. Além disso, toda e qualquer ind&ragom membros de um grupo e nas
praticas sociais se da através da linguagem guesym vez, como elemento mediador,
permite a comunicacdo entre individuos e, consdgomemte, através dessa interacao,
possibilita o desenvolvimento dos mesmos (HALL, DOMessa forma, o ser humano nao
constréi sozinho sua aprendizagem. Faz-se neassamniervencdo do mundo exterior para
que ele possa interiorizar suas informacdes e, iI®m, exteriorizd-las de forma a se
comunicar com seu grupo, ocorrendo, assim, 0 psoads ensinar e aprender.

No processo de ensino-aprendizagem de uma LE, temdo base a analise da SD do
SPE, verificamos que o LD tem potencial para settoir no apoio maior que o professor e
o aluno tém em sala de aula, apesar de considenaficoser a Unica fonte de informacdes
sobre a lingua.

Partindo do pressuposto de que lingua é praticéalsecesta inserida em um
determinado contexto cultural, nossa concepcamsia@®implica necessariamente a inclusédo
de cultura. Assim, como ja sugerido, ensinar linguensinar cultura, ndo como uma quinta
habilidade, que requer uma didatica especial, magwaim elemento inerente a lingua, que
deve fazer parte da sala de aula desde o inigiwatesso de aprendizagem.

Logo, o pressuposto de que lingua e cultura séssiociaveis leva-nos a concepcao
do LD como uma manifestacdo cultural, ou seja,lesi@ntos culturais estdo presentes na
apostila, de maneira implicita por tras de texiomgens e atividades. Cabe ao professor
chamar a atencao para esses aspectos de cultav@sade uma andlise interpretativa e critica
sobre esses aspectos, possibilitando assim a faonuccidadéaos criticos capazes de interagir
tanto com sua comunidade quanto com o0 mundo (BRAZIQ2).

Ainda na linha de pensamenEnsino da cultura como um processo interpessoal
consideramos as crencas e comportamentos idedtficma andlise de alguns textos.
Acreditamos que ao compreender 0 outro, conheceontis maneiras de agir e pensar, novos
valores e comportamentos (ERICKSON, 1997), o apresjorendera mais sobre si mesmo e

sobre a pluralidade do mundo.
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Com isso, verificamos na secéo liemeworkda unidade 7, um texto intituladde
tarantula: legend and reality (A tarantula: lendai agealidade) que foi retirado do livro
Impact 3 da Editora Macmillan.

Este texto apresenta a lenda de que o nome daagpamvém da cidade de Taranto, na
Italia, e que a palavra é associada a crenca datismo, tarentismo ou tarantulismo, uma
manifestacdo de delirio convulsivo atribuida, selgua crenca popular, a substancia toxica

inoculada pela tarantula, tendo como unico antidatanca, passando a surgir a tarantela.

Figura 7. The Tarantula: legend and reality.

The tarantula
Legend and reality

The Tarantula is a legendary spider named for the
city of Taranto in Italy. In the 6th century many people
in Taranto suffered from the bites of spiders (experts
today think they were black widow spiders). People
called the spiders ‘tarantulas’ and the only antidote
to the bites was to dance! They called the dance the
tarantella. Today, the tarantula still has a terrible
reputation; it frequently appears in novels and movies
as a symbol of horror and danger.

The reality is different. Today we use the name
‘tarantula’ for an enormous spider (Theraphosa
leblondi) which®lives principally in tropical areas
of Africa and North and South America. Although
it is very big (a female adult measures 9 cm)
and poisonous, the tarantula does not represent
a serious problem for people. It does not make a
web like other spiders but hunts its prey on the
ground, usually at night. Its prey consists of insects,
scorpions, small mammals such as rats, small snakes
and other small reptiles, and even birds. A female
tarantula (which often kills and eats the male!) lays
hundreds of eggs. The survivors ride on the mother’s
back for some weeks, In the first three years of their
life they grow from 4 to 16 mm and reach a weight
of 8 grams.

A tarantula is mature when it is ten years old and
some live for twenty years. But life is dangerous for
these ferocious spiders, too: only 2% of tarantulas
reach maturity.

TAYLOR, James et al. Impact, 3. Sao Paulo: Macmillan do Brasil, 1995.
Fonte: Sistema... (2009, p. 45)

No manual do professor, ndo h& orientacdes parabalho e discussdo deste texto,
sendo que o exercicio vinculado serve apenas cesgate das informacbes do texto e
aspectos gramaticais da lingua.
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Para que este texto ndo seja apenas visto de fognférica, como uma curiosidade
ou informacdo adicional, uma vez que o significadeerge através da interacdo social, é
necessario que o professor oportunize momentos quaaos alunos tragam suas proprias
opinides e até mesmo suas crencas, ja que é dassser tratado no texto, para compartilhar
com o grande grupo, como por exemplo, sugerir @arefa pessoal para que os alunos falem
sobre bichos assustadores que causam medo. SelQondt (2000), os aprendizes trazem
para suas interacdes suas historias pessoaisaefietvalores, crencas, direitos e obrigacoes,
ou seja, o conhecimento é socialmente construidwés de um processo de colaboracgéao,
interacdo e comunicagao entre os aprendizes erextostsociais.

Para fazer referéncia a questdo de comportamentddade 1, intituladaearning to

learn: Green Busines§. 3) traz uma imagem (a maior do livro) Wabpageda empresa
brasileira, Editora Posigraf.

Figura 8. Imagem daebpageda Editora Posigraf
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Fonte: Sistema... (2009, p. 3)
A imagem relne gravuras de pessoas mostrando fazem pelo meio ambiente: um

senhor replantando arvores e ao fundo um cenanpawores derrubadas; mae e filho, afro
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descendentes, tomando conta de uma arvore recémagda pessoas recolhendo o lixo
encontrado dentro de um rio; uma pessoa tentandgatuma arvore. As imagens ilustram o
que essa empresa faz em termos de projetos dercar@e, reciclagem e adocdo de padrbes
mais ecologicos.

Na secao do professor ndo h& orientacdes de explareagem como ponto de partida
de introducdo e discussdo do tema da unidade. Apérgestacada a tematica central da
unidade, ou seja, o comportamento de grandes easpresmo a da Editora Posigraf, em
relacdo ao meio ambiente.

Através da imagem é possivel explorar a tematger abordada ao longo da unidade,
uma vez que retrata comportamentos das pessoasnéepgque o aluno reflita sobre seus
proprios comportamentos e atitudes, para com o amalmente. Por exemplo, a realizacao de
um projeto, em que 0s alunos possam ir até a caladaie pesquisar sobre o comportamento
das pessoas. Dessa maneira 0 ensino da cultugavésn como um processo interpessoal
(KRAMSCH, 2004), emergindo através da interagdoiabocSegundo a autora, nés
educadores, deveriamos substituir a prescricaofatos e comportamentos culturais pelo
ensino do processo de entendimento do que aconte@eltura do aprendiz e na cultura
estrangeira.

Segundo principios da teoria sociocultural, o desleimento do aprendiz depende
das acdes externas as quais ele € exposto, ptiavésadelas que ele converte as fungdes
psicolégicas elementares em fungdes psicoldgicasrisues A lingua atua como mediadora
de discussao referente a imagem, uma vez que antzagdo dialdgica tem papel central na
construcdo conjunta do conhecimento. Por isso, id@m@@nos que a imagem pode
proporcionar um momento de reflexdo por parte daduno sentido de que os alunos podem
trazer suas opinides, seus posicionamentos criicexca do tema em discusséo e atraves da
interacdo entre colegas e professora, oportunizanoo esse conhecimento, construido
socialmente, seja internalizado, tornando-se pategrante do individuo. E através das
maneiras de como vivemos nossas vidas, e atraviéssdas a¢des sociais que a cultura é feita
e refeita (HALL, 2002). Assim, o aluno influencia suas relacées com o ambiente e, com
isso, muda o seu proprio comportamento, subjulg&andm seu controle através da
linguagem, ou seja, o individuo adquire a capae&id#s ser sujeito e objeto de seu préprio
comportamento (VYGOTSKY, 1978).

Um outro exemplo que relacionamos a questao de mdampento € o texto principal
da unidade 3 e intituladBeduce your impact at home (Reduza seu impactcasa) Este

texto faz mencao ao tipo e quantidade de energa@aupela maioria dos lares norte-



65

americanos. Além disso, apresenta uma lista deragsugestdes, feitas por americanos, que
indicam de que modo as pessoas, alterando os gsdpéibitos de consumo, podem ajudar a
diminuir as emissfes de gases causadores do agmgiglobal, como podemos verificar

abaixo:

Figura 9. Reduce your impact at home.

1 Most emissions from homes in the USA are from the fossil fuels burned to generate slectricity and heat. By using energy more
efficiently at home, you can reduce your emissions and lower your energy bills by more than 30%.
In addition, since agriculture is responsible for ahout a fifth of the world's greenhouse gas emissions, you can reduce your
emissions simply by watching what you eat.
5 Here’s how:
1. Replace a regular incandescent light bulb with a compact fluorest ht bulb (CFL)
CFLs use 60% less energy than a regular bulb. This simple switch will save about 300 pounds
of carbon dioxide a year. If every family in the U.S. made the Switch, we'd reduce carban dioxide by
more than 90 billion pounds!
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C\eaﬁing a dirty air filter can save 350 pounds of
carbon dioxide a year.

1 3 Use less hot water
.15 Ittakes a lot of energy to heat water. You can use less hot water by installing a low flow

s
showerhead (350 pounds of carbon dioxide saved per vear) and washing your clothes in cold
or warm water (500 pounds saved per year) instead of hot,

. Use a clothesline inste
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dryer whenever possih)

You cah save 700 pounds of carbon dioxide when you air dry your clothes for 6 months
20 out of the year.

5. Tumn off electronic devices you're not u [s]
Simply turning off your television, DVD player, stereo, and computer when you're not using
them will save you thousands of pounds of carbon dioxide a year.

© 2001-2007 HAAP Media Ltd

). UApIUg 1 WHEDN You Te not using ther

2 Even when turned off, things like hairdryers, cell phone chargers and televisions
use energy. In fact, the energy used to keep display clocks lit and memory chips working
accounts for 5 percent of total domestic energy consumption - -
and 18 million tons of carbon into the atmosphere every
yearl

307, Plant a tree .
A single tree will absorb one ton of carbon dioxide over its lifetime. Shade provided by trees can
also reduce your air conditioning bill by 10 to 15%.

) 2001-2007 HAAR Media

8. Buy recycled paper products
It takes 70 to 90% less energy to make recycled paper and it prevenis the loss
35 0f forests worldwide.
9. Eat less meat
Methane is the second most significant greenhouse gas and cows
are one of the greatest methane emitters. Their grassy diet and multiple
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stomachs cause them to produce methane, which they exhale with every breath.
405’1":’,‘”;’;” | T } i
Organic: soils capture and store carbon dioxide at much higher levels than soils from

\
"é conventional farms. If we grew all of our com and soybeans organically, we'd remove 580
' billion pounds of carbon dioxide from the atmosphere!

REDUCE your impact at home. Disponivel em: < htip://waw.climalecrisis.nettakeaction/> . Acesso ey 11 out. 2006, Adaptagdo

Fonte: Sistema... (2009, p. 14)

No manual do professor ndo ha encaminhamento efgestio de materiais de apoio
gue oriente o professor a discutir a tematica ddagie, ou seja, sobre os lares americanos e
brasileiros e sobre consumo de energia pelos alapesas uma breve introducdo ao tema. O
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manual poderia trazéinks de artigos, textosites entre outros, que poderiam dar um suporte
ao professor, ou simplesmente sugestdes de omdentpara realizar um trabalho de
comparacao entre as praticas culturais dos daspai

No exercicioReading focusque vem depois da secéo de vocabulario, ha usstéa
para o aluno responder, que permite uma possiflekdie e comparacdo sobre o tema. A
questao instiga as principais diferengcas entrgpo & a quantidade de energia usada pela
maioria dos lares americanos e brasileiros. A spgugerida pelo livro gira em torno de que
no Brasil, a maior parte da energia é gerada poasididrelétricas, que ndo causam muita
poluicdo, apesar de gerarem impacto ambiental dg@asodormas e, nos EUA, devido ao
clima, muito mais energia é gasta em aquecimentcadas; secadoras de roupas sdo mais
comuns e, por se tratar de uma sociedade com jEltgraza 0 consumo, mais energia €
usada.

Acreditamos que a sala de aula é um espaco prop&m a reflexdo e discusséao,
onde, com o auxilio do professor, 0 aluno podeestmulado a ndo s6é assimilar conteudos,
ou ser um mero receptor de informacgdes, mas tanabfletir sobre os aspectos culturais de
determinado pais, neste caso dos EUA e também wugregprio pais, levando-o a ter
consciéncia de que existem sim diferencas entcelagas. Entretanto, nenhuma é melhor ou
pior que a outra, e todas sdo dignas de respeitdn Adisso, consideramos que 0s
conhecimentos prévios dos alunos sao vistos coemoegltos norteadores para a interpretagcédo
das informacdes recebidas, assim como também looaitn para selecionar e organizar 0s
diversos significados, relacionados, que o alunssgaa estabelecer, frente a um novo
conteudo a ser apresentado.

A nosso ver, quando os textos da SD promovem onérecde duas culturas, devem
ter o cuidado de n&do fomentar a ideia de cultupgrsor ou inferior, mas sim cultivar a ideia
das diferencas culturais. Diferencas que vao nalém das artes, das datas comemorativas,
das vestimentas e da culinaria.

Concordamos com Kramsch (2004), ao compreende¢ g@ssencial, na abordagem de
cultura, nas aulas de LE, valorizar a cultura deergiz. Assim a mera exposicdo de fatos
acerca da cultura ensinada ndo fara sentido, seedessario que tais aspectos sejam
pensados criticamente e, sempre que possivel, otwaflos com o contexto cultural do
aprendiz.

Ainda na unidade 3, no manual do professor, ha tem intitulado Orientacdes
Didaticas, que informa o professor de umsanepagela ONG Iniciativa Verde, que os alunos

podem acessar, e onde ha uma calculadora de enties@®, para que possam descobrir
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guanto CQ emitem, quantas arvores devem plantar e, aindaocpodem diminuir a
guantidade de gases emitidos. Ao entrar no sipms8ivel escolher o idioma (portugués ou
inglés). Segundo as orientacdes do manual, € remade que os alunos tentem usar a
calculadora em inglés; somente se ndo 0 consegéirgue passarao a usa-la em portugués.
Ha ainda uma observagdo para o professor confergoateidos dos sites antes de serem
repassados para os alunos. E o fizemos! Ao digisite indicado, verificamos que nao existia
esta pagina, até que percebemos que o site esarittanual do professor estava errado, por
isso a necessidade do professor com antecedéndii@aretanto a disponibilidade do site
como do seu conteudo.

A atividade em questdo é muito interessante, umague, segundo os PCNs (2002)
cada vez mais a linguagem cultural inclui o usoddersos recursos tecnoldgicos para
produzir processos comunicativos, utilizando-serdiites codigos de significagcdo, como
novas maneiras de se expressar e de se relacioneag formas de produzir conhecimento.

Na atividade em destaque os alunos poderdo reflgre a sua prépria emissao de
diéxido de carbono e comparar com a de seus colggamovendo uma aula rica em
discussoes e reflexdo sobre a propria postura guaeimissao de gases. Além disso, seria
uma aula para promover um trabalho interdisciplibovamente citamos Vygotsky (1978),
ao tratar da interdependéncia entre os processaprdadizagem e de interacdo, como fonte
de desenvolvimento cognitivo. O aluno ira deseretobuas capacidades mentais através da
interacdo, que ocorrera entre os dois niveis dendetvimento cognitivo, o nivel de
conhecimento real do aprendiz e o nivel de deseimvehto potencial, quando este aluno
receber o devido suporte de um parceiro, seja epgofessor ou um colega. Como ja
afirmamos anteriormente, Hall (2001) diz que a lddide de participar como membro
competente na prética social de um grupo é apraratidvés de constante engajamento em
atividades com membros mais experientes desse .gNgssas situacdes, os individuos tém
oportunidade de interagir e participar de uma @demunicativa que permite a variacao de
discursos. Por isso acreditamos que a sala de meldsa ser um ambiente onde as
oportunidades de interacdo sejam uma norma.

A préxima linha de pensamento a ser analisadatitélada Ensino de cultura como
diferencae preconiza a importancia de néo tratar culturaccoaracteristica nacional, como
se identidades nacionais fossem monoliticas, camn@yemplo, todos os brasileiros gostam
de samba ou todos 0s americanos gostajazde

A nosso ver, 0 ensino de linguas em particularpsesanta como um palco para a

diversidade linguistica e cultural, um lugar em gaeconstituem as identidades e diferencas
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culturais. Além disso, acreditamos que o ensindimtpuas oportuniza uma atencdo mais
centrada na construcdo dos discursos que constaendiferencas e as identidades
socioculturais. Frequentemente, discussdes acasaidintidades e diferencas culturais
desembocam na reflexdo dos esteredtipos que redezestigmatizam certos grupos de
pessoas. A tarefa do professor seria, nesse sentido situagOes para a discussao desses
esteredtipos, procurando desconstrui-los atravésmkrientizacao de sua impropriedade e da
construcdo de um discurso de respeito as difereRgatanto, a presenca de estereotipos no
ensino de linguas se deve ndo apenas a constitlgcéoas abordagens pedagdgicas, mas ao
Seu compromisso com a construgdo de uma sociedaesmreconceituosa.

Acreditamos que, ao ensinar uma LE nao estamosdazeom que nosso aluno
adquira a cultura do outro, mas, pelo contrari@ gste aprendiz saiba que um povo ou um
individuo se comporta de uma forma e outro se cot@apte outra, mas que com iSSO nossa
cultura ndo deixe de ser superior ou inferior asoutlossa opinido vai ao encontro de Souza
(2009), ao dizer que um trabalho colaborativo ha da aula viabiliza, através de discussdes
e reflexdes, a mudanca de postura em relacdo @raulima vez que as atividades podem
oportunizar aos aprendizes a conscientizacao solon@ortancia de ver sua propria cultura e
a do outro de forma igual, sem desvalorizar, ngpesalorizar nenhuma delas.

Portanto, outro ponto que destacamos como impertaot ensino de uma LE é
guestado da cautela por parte dos professoresgleairao abordarem suas opinides, atitudes,
crencas e comportamentos diante de uma cultu@ngsira, especialmente quanto a possivel
criacdo de estereoOtipos, uma vez que sao criagastia de observacdes a comportamentos
semelhantes de grupos de representantes de auittaas, e em uma necessidade de encaixa-
los na generalizacdo do grupo (DIAS, 2006). Osrestpos sdo frequentemente pontos de
muita polémica e, por isso, devem ser tratadosatencao.

Podemos observar na anélise da SD do SPE algut@spmera os quais o professor
necessita dar uma maior atencéo a relacdo de ussé/pbcriacdo de estereétipos. Dentre 0s
quais destacamos novamente o texto intituRBoatloose — A growing export trade in soccer
players(Fig. 3, p. 55)Footloose — exportacédo crescente de jogadorefsiddol) retirado da
secao de homework.

O texto inicia a discussao trazendo alguns esipmxtcomo o de que o Brasil é
conhecido apenas pelo samba e futebol. Assim paleimservar no excerto abaixo retirado

do texto original:
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Many Brazilians resent the fact that their courignoften known abroad only for
samba and footbaft
O texto em questdo nao apresenta referéncia hiéfiog, apenas ha a referéncia de
gue foi retirado de uma questao de vestibularzadd pela UNICAMP, sem dar ao leitor a
identificacdo de onde e por quem foi escrito, ueaque € essencial saber essas informacoes,
pois assim o leitor pode conhecer o perfil da pesge esta tecendo tais relatos sobre nosso
pais. Kramsch (2004) enfatiza que ndo se poderteniiicar, homogeneizar a cultura de um
determinado pais, pois tal simplificagcdo poderiadtir o processo de ensino-aprendizagem
de uma LE e tratar a cultura como uma série dbédic
No proximo excerto retirado do texto podemos percejue ao falar dos jogadores
brasileiros, estes tém menos valor de passe dmsjyegadores europeus e locais de igual

talento.

Brazilians players cost European clubs less thaallfootballers of equivalent
talent®.

Podemos observar, entdo, que, apesar de o Brasd seaior fonte mundial de
jogadores de futebol para exportacéo, os jogadweesleiros ndo recebem o mesmo valor e
reconhecimento que os jogadores europeus.

Novamente destacamos a falta de informacao, nasteda referéncia do texto, pois, a
nosso ver, € relevante saber se esta reportagempubdicada em um jornal ou revista
estrangeiro ou brasileiro, para que, assim, possa®ocomo noés, brasileiros, somos vistos
fora do Brasil ou ainda dentro do nosso pais. At#s30, concordamos com Moita Lopes
(1996), quando o autor salienta que ler é ter ¢éénsia do envolvimento em uma interacao
com alguém em um momento socio-historico especifico

Na perspectiva sociocultural, vemos a aprendizadartingua, portanto, como uma
pratica social na qual todos se envolvem em umegsmcde interacéo atraveés da linguagem.
Por isso acreditamos que as atividades poderiameaafe oportunidade aos alunos de
discutirem sobre os estereétipos presentes no ialatpor vezes expressados de forma
implicita, e ndo apenas como resgate de informacteso € o caso do exercicio que segue

apos o texto. Quanto mais bem explorado for o &ssdantro de sala de aula com a

'8 Muitos brasileiros sentem-se mal pelo fato que s&i8 é geralmente conhecido no exterior somerte pe
samba e futebol.
19 Jogadores brasileiros custam menos aos clubep&sao que os jogadores locais de igual talento.
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participacdo dos alunos, mais produtivas poderéd@mseulas e, ainda, a possibilidade de
gerar atitudes positivas pode aumentar signifiaatiente.

Na ultima secdo desta unidadeaking it beyond que possibilita a extensdo do
conteudo relacionando-o com a realidade do aludoddis questionamentos acerca do
fanatismo, ndo somente pelo futebol, que possibdite o aluno se expresse, pesquise e
interaja com o0s colegas do grupo para discutiresabtema, como podemos verificar no

excerto abaixo:

Figura 10. Taking it Beyond — Unidade 5.
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"/\ People are fanatic about different things,
not only football. Can you think of fans that
you know? Are there different levels for

their ocbhsessions?

?,, Look at the latest news from the sports
world. Do the fans in England still qualify
as "hooligans”? In which other countries

does hooliganism occur?

Fonte: Sistema... (2009, p. 33)

O segundo questionamento faz mencao aos torcethgleses serem ainda ou nao
vistos comadooligans A questao permite que os alunos possam reftatiresem quais outros
paises 0 hooliganismo ocorre nos dias de hoje. © mps chama a atencdo € a maneira
adequada como a questdo aborda o assunto, os@@da que os alunos estejam atentos as
ultimas noticias sobre esportes pelo mundo e tralertema de maneira critica. Porém, na
mesma questdao ha uma segunda, que questiona eoutgoe paises o hooliganismo ocorre.

Esta questdo nos preocupa, pois pode ocorrer qaleno formule conceitos equivocados,
bem como desenvolva atitudes negativas perantasoctitturas, justamente por se distanciar
da realidade.

Neste ponto destacamos a importancia do professno enediador dessa discussao,
para que oriente os alunos no caso de direcionardistussao para a criacao de estereotipos,
preconceitos e julgamentos sobre as torcidas. Aumdia mediacdo do professor pode levar o
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aluno a substituir essas visdes distorcidas muitz®es negativas, por outras positivas,
passando, muitas vezes, da rejeicao para compeeensirancia.

Consideramos a secd@king it beyondessencial para dar fechamento a unidade ou
tema em questdo, uma vez que permite um trabali®intarativo entre o grupo de alunos e
professora, e que permite ao aluno fazer uso dadipara refletir sobre os questionamentos e
informacgBes adquiridos ao longo da unidade, ou, $ejasas situacdes, os individuos tém
oportunidade de interagir e participar de uma @demunicativa (HALL, 2001). E isso vem
ao encontro da visao sociocultural, pois segundaale Fontana (2009, p. 22) “aprender é
uma forma de estar no mundo social com alguém, mrdado contexto, no qual 0 mais
competente ajuda na construcao do significado”.

A quarta e ultima linha de pensamento sobre lirgualtura, intituladaatravessar
limites disciplinares, diz respeito ao fato do ensino déuru estar relacionado com
disciplinas como antropologia, sociologia e seng@oKramsch (2004) recomenda que 0s
professores de linguas ampliem suas leituras eaiangl além da literatura, estudos de
cientistas sociais, etnografos e sociolinguistastotasobre sua sociedade quanto das
sociedades que falam a lingua que ensinam.

Nesta categoria, destacamos novamente a sugestdi@i@e(Fig. 6) proposta na se¢ao
Taking it beyondda unidade trésT@king actiof), que tem como base o texto principal da
unidadeReduce your impact at home.

Esta tarefgpermite que o aluno relacione as acdes propostakcks americanos para
prevenir o aquecimento global com a sua proprifidesie de maneira contextualizada. A
atividade solicita que os alunos fagam uma listawdgestdes que podem ser aplicadas a sua
comunidade, escola ou pais e assim possam congsacéiin a de seus colegas, através de
pesquisas, posteres que informem outros aluno® solprevencédo do aquecimento global.
Além disso, sugere diferentes aspectos que podeabservados e pesquisados, como de que
maneira as pessoas podem prevenir as emissdewusras, enquanto dirigem, trabalham,
fazem compras, e outras situagoes.

A nosso ver esta tarefa ratifica as discussoestgsfaté aqui acerca da importancia do
papel da interacdo no ensino e aprendizado dead$hguma vez que 0s principios da teoria
sociocultural enfatizam o dialogo entre o indivigua sociedade, o intenso efeito da interacéo
social, da linguagem e da cultura sobre o procgssprendizagem.

A interacdo também subjaz a construcdo de ambieatalsorativos de aprendizagem,
como € a sugestdo da atividade em questao, retirgandeia de que o conhecimento se

constréi de forma compartilhada e de que isto tame fefeito motivador para eles.
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Percebemos que esta atividade pode oferecer omatles aos alunos de interagirem
uns com os outros na lingua-alvo, de levantar bg§ses e negociar, e através das negociacgoes,
chegar a conclusdes que ajudem os aprendizesexberem como parte integrante de um
processo dinamico de construcdo do saber. Assipmp@esso de ensinar e aprender ocorre
pelas negociacdes e conflitos que aparecem diamewb, diante daquilo que n&o se conhece
ou ndo se domina totalmente e que apresentamosrmEra problematizadora, como € o0 caso
de como prevenir e informar a comunidade sobreue@mento global.

Acreditamos que uma maneira para que os alunosdgresobre a lingua e cultura
alvo & encaminha-los em sua propria comunidade gracantrar informacdes. Além disso,
sugerimos que os alunos possam realizar entrevastagraficas com a prépria comunidade,
registrando em cadernos ou cameras de video, guesi®0 na criacdo de umog da turma,
em que os estudantes possam postar diariamentge eicainglés e em LM de como a
populacdo ou comunidade escolar pode amenizarett®eflo aquecimento global. Outras
sugestdes sdo atividades de debate, que podeihnt histérias de familia e entrevistas com
profissionais da comunidade.

Desse modo, consideramos que os individuos, quanttos, trabalham com o
significado que est4 inserido nos recursos lingist assim como suas identidades sociais a
fim de negociar seus objetivos e trabalhar na zagdio de uma determinada atividade
comunicativa (HALL, 2001).

Concluimos que a SD analisada tem potencial pabaltrar com o ensino de lingua e
cultura, dependendo da abordagem em sala de awdagdir, apresentaremos a analise das

observacdes das aulas da professora participastie ektudo.

4.2 A entrevista com a professora

Na tentativa de responder as perguntas propostas gpgesquisa envolvendo a
professora participante deste estudo, a analig®pera seguinte sequéncia: entrevista semi-
estruturada, gravada em audio, observacfes dawdass gravadas em audio, totalizando seis
periodos de 50 minutos cada e relatos da professciiaal de trés aulas, que também foram
gravados em audio.

A entrevista semi-estruturada foi realizada noeieocdia de observacédo, visando
identificar a concepcgéo da profissional sobre caljtansino da LE e SD utilizada. A opgéo de
realizar a entrevista ap0s a terceira aula, teweocobjetivo minimizar o efeito de nossa

intervencdo na atuacdo da professora, que podewmifioar a sua pratica com o intuito de
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oferecer a pesquisadora o que estava investigdista. entrevista permitiu verificar o
posicionamento da professora com relacédo a essastas para, posteriormente, contrasta-lo
com sua pratica.

A primeira pergunta solicitava que Alessandra desim cultura. O conceito expresso
pela professora foi posteriormente comparado caas sutras respostas e com sua atuagao
em aula. A segunda pergunta questionava a relag@® lingua e cultura e se considerava
cultura algo indissociavel ou independente da Bngwmo um topico separado. A terceira
pergunta investigava como a professora abordavarautm suas aulas, ou seja, 0 que ela
fazia em aula com relagdo a esse tema. E o Ultimestipnamento envolvia como a
professora utilizava e/ou gostaria de utilizar a &D questdo. Cada uma dessas questbes
visava verificar o posicionamento da professora cetacdo a esses assuntos, para que
posteriormente fossem relacionadas a sua pratichsautidas a luz da literatura que
fundamenta este estudo.

A nocéo de cultura apresentada por Alessandrantnavesta semi-estruturada, pode

ser observada no excerto abaixo:

Excerto 1

Pra mim cultura é a experiéncia que tu tem, a \di&€igue tu tem sobre os assuntos, €
um conjunto de conhecimento que tu adquire no ganedbm a sociedade. Cultura é a

troca que a gente faz sobre determinada coisajgsar eu penso que cultura esta ligada
a propria lingua, ou seja, eu penso assim, voc&apee um outro jeito, vocé se comporta
assim e eu de outra maneira, eu falo assim e valeéassado, essa troca ... tu me
enriquece e eu te enriqueco também, entdo eu aoh@ gultura € manifestada atravées

da linguagem, das nossas experiéncias e das nogssacdes com 0S outros.

A viséo de cultura compartilhada pela professompgssa por varios fatores, como
definir cultura como conhecimento, experiéncia, portamentos, convivio, lingua,
interacBes com outras pessoas. Com esta definieéiicamos que Alessandra se aproxima
da definicdo de cultura (lingua como cultura), tiédta sua visdo de cultura de forma
periférica, como descrita anteriormente por Kram{@&96), ou seja, ndo apresenta uma Visao
estreita de cultura (aspectos visiveis - litergtarges, costumes etc.) em detrimento da cultura
(aspectos invisiveis - léxico e formas de ser,rdizagir, que sao culturalmente marcadas),
porém, Alessandra ndo menciona a questdo dadeftmmparacdo durante o trabalho com o
sistema formal sobre os aspectos culturais de yaises e sua relagcdo com a cultura do
aprendiz.

Em seu depoimento, Alessandra se aproxima dos itosicke cultura que adotamos

neste estudo, ao relacionar cultura como uma praticiocultural, que emerge na vida social



74

das pessoas, dessa maneira, torna-se visivelgioale dependéncia entre lingua e cultura.
Isso é confirmado na fala de Hall (2002) ao afiropae € através das maneiras como vivemos
e através das nossas acOes sociais que culturidaéefeefeita. Este conceito de cultura
proposto por Alessandra sera retomado na discusfi@bservacdes das aulas, para assim
verificarmos se ha ou ndo coeréncia com a suaprati

A segunda questdo investigava como a professoras@melra aborda questbes

culturais em suas aulas. Podemos analisar o exalsafro:

Excerto 2

Procuro explorar bastante o LD, até mesmo por rigepao meu aluno que fez o

investimento e merece que ele seja muito bemaakdizO livro traz muitos textos, até as
vezes acho que sdo muitos, e que ndao dou contaepatarar todos da devida maneira
que eu gostaria, mas através deles procuro despartdencao dos alunos para topicos
culturais, questiona-los sobre suas experiénciagssopinidées, mas quando sinto
necessidade de complementar um determinado contetiivo outros instrumentos ...

trago outros livros que utilizo na outra escola dtebalho que sdo mais comunicativos,
trago outros exercicios para complementar as abgeda.

Conforme a fala da professora, percebemos uma grpmebcupacdo dada a SD
utilizada pelos alunos, o0 que muitas vezes pods& fa@m que a professora sinta-se presa ao
material com que trabalha, especialmente quandoess§o € tdo grande para cumprir o
programa.

Além disso, percebemos algo positivo na fala desgdadra, quando a mesma afirma
partir do trabalho dos textos, que a propria algosfierece, para tratar da cultura em suas
aulas, ou seja, utilizar o texto como um mediadmicgultural, bem como promover um
incremento na competéncia de leitura e interpretagé € o foco da SD do SPE. Segundo
Souza (2009), o ato de ler deve ser visto como wegso interativo onde estao envolvidos
fatores individuais conscientes e inconscientedeysn a compreensao do texto.

O terceiro e ultimo questionamento tinha como faaipinido da professora quanto a
SD adotada. Alessandra informou que ndo gosta rdoitmaterial, e que aceitou o trabalho

com o sistema apostilado, devido a imposi¢éo daipec@. Segundo ela,

Excerto 3

O que me chama aten¢do no material sdo os texts$o glas fontes, para mim é muito
bom, eu acho que é até melhor para o professorugopgra o aluno, porque 0s temas
s80 muito sérios, o0s textos sdo densos, agora gasja ndo sei, a maioria recebe bem
o0 material, € bem receptivo, gostam dos temas aldmsl Mas o que eu ndo gosto é o
problema que até hoje estou tentando resolver caditra, ja estamos na metade do
ano e ndo temos o CD, eu acho que o audio da vidlanaterial e também as questdes
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comunicativas que sinto falta nesse material, peoibusco em outras editoras, o0 que eu
acho que torna o ensino mais atraente tanto papeofessor quanto para os alunos.

Podemos perceber nesse excerto, um certo desabaf@aote de Alessandra,
especialmente pela imposicdo do material, sendosgaeparticipacdo para a escolha do
mesmo nao foi solicitada, simplesmente a providediu e os professores e alunos tiveram
de se adaptar. E importante destacar, neste moj@eittgportancia que se faz necessaria da
participacdo da professora na escolha do LD, espsente por ela ter acesso a outros
materiais e especialmente por conhecer a realidad®us alunos. Acreditamos que os LDs,
mesmo tendo um papel importante como ponto dedpagticomo uma ferramenta motivadora
de discussfes culturais na sala de aula (PEREIB®4)2devem atender as necessidades e
expectativas do aprendiz adequando-as a sua @alida

Por isso, para que o LD possa ter seu uso otimjzaa@cessario que os conteudos
recebam, por parte de seus usuarios (professoafmes), um tratamento que privilegie a
interac&o social como mola propulsora do processapdendizagem. Relacionamos isso com
a fala da professora, ao informar que sente faltard LD mais comunicativo. Outro aspecto
destacado por ela, é a falta do CD que deveria paohar o material, especialmente na
questao de oportunizar aos alunos um maior cootetoa lingua.

Concluindo, a fala da professora nos mostra gaeve®o de cultura ndo se limita a
aspectos visiveis da lingua, como descritos amteeote, uma vez que Alessandra relaciona
aspectos da cultura invisivel como comportamentesperiéncias que sdo construidos na
interacdo com 0s outros, aproximando da visaonggiéi como cultura proposta por Kramsch
(1996). Além disso, a professora diz trabalharucala partir dos textos da SD, procurando
questionar os alunos sobre seus comportamentas;asree valores. Cabe ressaltar que a
escolha pela SD néo contou com a participacdo of@gsora, e que em sua opinido, a SD
apresenta muitos textos para serem trabalhadoge eleyido a seriedade dos temas, a SD
passa a despertar mais interesse para ela do guespalunos.

Se a escola deseja e/ou procura investir em umads qualidade, é necessario dar
voz aos professores, que, muitas vezes, acabaro tprel aceitar algo que é imposto por
alguém que nédo estad diretamente em contato comlun®sae com sua realidade. A
participacdo do professor na escolha do materidazseessencial, uma vez que o LD se
constitui como uma das mediagdes entre profeskmmse o conhecimento a ser ensinado e

aprendido.
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4.3 Observacao das aulas

E no cenario institucional que a professora Aledsammbordard, ou ndo, aspectos
culturais mencionados anteriormente e aspectoslegtacamos da SD analisada. Nesta secao
serdo observadas as ocorréncias em que o topitoasuioi abordado em sala de aula pela
participante deste estudo.

Como mencionado no capitulo sobre as questbes olétichs, seis aulas foram
observadas, gravadas em audio e posteriormentgciitas. Com base nas transcricdes das
aulas foram selecionadas algumas situacfes quegalddo com 0s conceitos ja descritos no
capitulo 2, serdo relacionadas aos aspectos daltéém disso, contaremos com o0s relatos
de Alessandra, ao final de trés aulas, que opadusnin um maior aprofundamento do que foi
observado, além de permitir que a professora isfesobre suas aulas.

Nas aulas da professora Alessandra, ndo pudemadifihe muitas questdes
culturais, uma vez que a propria professora cowfirrem seus relatos sua preferéncia em
trabalhar com aspectos formais da lingua, difiodltaa verificacdo de aspectos culturais em
suas aulas. Nas ocorréncias observadas, constatammoguando aparecem oportunidades de
se explorar qualquer aspecto cultural, esse € tio@née explorado de forma superficial.

A apostila foi a principal fonte de estimulo pararsino da LE e, consequentemente,
0 principal recurso para que 0s aspectos cultpradessem emergir em suas aulas, o que nao
foi observado, devido & questao de tempo da pai@ssn ter que avangar o conteudo. A SD
€ um material muito denso e com muitos textos ensdrabalhados, sendo que Alessandra
trabalha com a maioria desses textos de maneigafsigl, ndo tendo tempo para oportunizar
momentos de reflex&@o e interacédo entre os aluriwe satema a ser estudado.

Além da apostila, outras ocorréncias de cultufizeeam presentes, mas estas foram a
minoria, tais como perguntas ou comentarios deoal@mvolvendo a questdo do sotaque de
pessoas falantes de inglés e também de fatos emda\a experiéncia da professora quando
morou um més nos EUA. Veremos cada um desses aspeglturais e procuraremos
relaciona-los com o0s pressupostos tedricos queeiaorteste estudo, tendo com base os
aspectos da cultura invisivel (ERICKSON, 1997), lmmo as linhas de pensamento sobre
lingua e cultura propostas por Kramsch (2004).

Com relagdo ao estimulo vindo da SD do SPE, pemebeque aesfera de
interculturalidace (KRAMSCH, 2004) nao foi estabelecida, ou sej#tuca foi apresentada,
em sua maioria, como uma informacdo transmitida pielgua e ndo como uma relacéo

indissociavel entre lingua e cultura, que envolvefl@xao tanto sobre a cultura nativa quanto
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sobre a cultura alvo. Podemos perceber essa rethg@oltura como informagao nos dois
excertos que seguem. O excerto abaixo tem comeéneia uma sugestdo de atividade na

unidade 3, intituladdaking Action oferecida apenas no livro do professor:

Excerto 4

Alessandra: Gente olha s6, tem uma homepage de QM& ... o endereco é
www.iniciativaverde.org.br. Neste site, vocé podesaar uma calculadora de emisséo
de CO2 bem legal ... vocés podem descobrir qua® ¥cés emitem, quantas arvores
devem plantar e como vocés podem diminuir a quatdidde gases emitidos. Entéo,
guem quiser acessar a nivel de curiosidade ai depgjente discute ... tA eu também sei
gue a gente tem uns exercicios para corrigir, uxera@cios bem importantes e
gramaticais que eu vou corrigir e publicar o resdb na homepage da escola.

Com base na andlise desta sugestdo de atividaddizgmos na sec¢do da SD,
percebemos que se a mesma fosse bem exploradargiglssora, os alunos poderiam refletir
sobre a sua propria emissao de dioxido de carbotmmgara-las com a de seus colegas,
promovendo uma aula reflexiva acerca da postur@ngartamentos dos alunos, bem como
um trabalho onde a interacéo se faria peca fund@mpara a construcdo de conhecimento.
Isso iria ao encontro desfera interculturalproposta por Kramsch (2004), pois a professora
poderia criar um espaco de exploracdo e discusa8odderencas culturais, levando o
aprendiz a perceber, ndo so a cultura do outrotamasém a sua propria cultura. Percebemos
gue Alessandra apenas informou sobrboanepage e deixou o convite para os alunos
acessarem como curiosidade. Verificamos que oesder e preocupacao da professora,
naquela aula, estava em corrigir exercicios gramaiatio que predominou em suas aulas.

De acordo com essas consideragfes, concordamokreonsch (2004), Hall (2002) e
Hadley (2001), ao afirmarem que os professores amcabnfatizando, em suas aulas, o
conhecimento formal em detrimento de um traballe@eqnvolva aspectos culturais.

Na aula seguinte, a professora solicitou que asoalge organizassem em duplas ou
em grupos para fazer a leitura do teReduce your impact at hon(leig.9), analisado por nés
na secao anterior, e respondessem as perguntagném@la passaria nos grupos para orienta-
los caso tivessem alguma duvida. O objetivo daureido texto foi exclusivamente para
responder as perguntas propostas pelo livro e saeiaan valendo nota. Nesta aula ndo foi
possivel o relato da professora, o qual considerésaimportante, especialmente para
verificar se houve questionamentos sobre o textoetatos acerca das comparagdes que
poderiam surgir ao analisarem as praticas dos #&mnesicanos com as suas proprias.

Em uma outra aula, Alessandra apresenta a orienticém trabalho sobre grupos de

musicas, que segundo a professora, envolveriaraultu
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Excerto 5

Alessandra: Pessoal, eu tenho uma proposta de ltnabeom musica este trimestre. Eu
sei que vocés gostam e eu também, entdo eu voarprom atividade bem legal, ta?!
Assim vocés também poderdo conhecer alguns aspetactonados a cultura de onde
vem a banda e tal. Entdo, esse vai ser o modetaflalho que a gente vai realizar neste
trimestre.

(Professora mostra em slides sua apresentacdo solgrepo The Cranberries. Faz uso
de vérios slides, contendo muitas informacg6es solhistorico da banda, masicas mais
conhecidas, membros da banda).

Alessandra: Os membros da banda s6 para vocésaabhé bem rapidinho. A origem da
banda: entdo o Noel e o Mike, eram dois irmaos,ascaram numa cidadezinha na
Irlanda, eu trouxe um mapinha pra vocés, ¢ gente gante saber fica mais ou menos
aqui, fica aqui 6 (mostrando no mapa) ... essa &qailrlanda mesmo, tem a Irlanda e a
Irlanda no Norte. A Irlanda do Norte € que faz pado Reino Unido, essa aqui €
independente ... entdo essa bandinha surgiu neggaq.

Alessandra: Entdo pessoal € legal a gente sabee g a bandinha surgiu, comecgou
aonde, na garagem por exemplo, depois foi crescendop bandinha vai ganhando
notoriedade. Entdo quando eu comecei a pesquishresa banda eu tinha muita
curiosidade sobre essa questdo do Reino Unidoeifiquriosa em saber as nacfes que
compdem o Reino Unido, porque a Irlanda do Norjgasau da Irlanda do Sul, eles
tiveram um desacordo em relacdo a religido, teveconflito, uma guerra tal e coisa, ai
eu trouxe toda a histéria, mas acho que tem mutaace ndo vale a pena a gente ler
tanta coisa.

Aluno 1: Meu Deus, sora, deu pra perceber que gecémpolgou!

Alessandra: Mas é s6 pra vocés terem uma idéidrdtxxe algumas informacdes sobre a
Irlanda 0 que me chamou muito a atencédo foi isag aga Irlanda foi a 62 classificada
pelo indice global da paz. A Irlanda tem uma al&ssificacdo no seu sistema de ensino,
na liberdade politica, direitos civis, de imprensagcondémica, € um dos poucos paises
sustentaveis de todo o mundo.

(Alunos comecam a conversar)

Alessandra: S6 um pouquinho pessoal, eu ndo quere gconteca iSSO nas
apresentacfes de vocés .. entdo eu proponho qués vo tragam sé a banda, eu
proponho que vocés facam uma pequena pesquisardmdinho, pronto, acabou! Eu

ainda tenho que explicar as paginas de tema, sabriechamento do estudo dos
advérbios, queria mostrar uns exercicios gramasiggie eu trouxe pra gente fazer aqui
na sala de video, usando os slides, mas acho gqaevai@ddar tempo. Ta, vamos la
pessoal, sé mais uns minutinhos!

No trecho acima observamos que a professora tnamxeabalho-modelo para que os
alunos pudessem ter como base no momento em cuigi@he produzir os seus. Em nenhum
momento houve uma discussdo de como a turma poolgaaizar sua apresentacao, e sim
apenas seguir os itens fornecidos pelo modeloafagsora, incluindo algum aspecto cultural

gue a turma achasse interessante mencionatr.
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Certa de que iria agradar a turma, propondo unalttabsobre musicas, ja que muitos
alunos gostam de musicas, Alessandra percebe tuena comeca a ficar agitada e a ndo
prestar mais atencdo no que falava, devido ao graachero de informacg6esskdescheios
que estava apresentando. Para amenizar a situagéebemos que a professora acaba
pulando a leitura de algus$ides se justifica diante da turma, informando queloa@s nao
precisavam fazer tudo aquilo, indo de encontro oajue ela mesma havia proposto no inicio
do trabalho, ou seja, seguir 0 modelo. Ainda @ikm seu discurso, palavras no diminutivo,
como por exemplo, bandinha, cidadezinha, mapirhauais interpretamos serem utilizadas
com o intuito de amenizar a excessiva informac&uvcacdo grupo, 0 que, para ela, geraria
problemas e dificuldades para os alunos: fazendsoodas palavras no diminutivo parecia
transparecer que o nivel de dificuldade e exigépeie a elaboracdo do trabalho seria
inferior. Além disso, percebendo que o tempo dagho da sua aula estava chegando ao fim,
reforca que ainda tem que explicar o tema refereatiechamento do estudo dos advérbios,
mais uma vez dando énfase aos aspectos formdisyda lem sua aula.

Observamos na analise deste trecho que um dosaxitda professora era abordar
além da histéria da banda, alguma informacdo alltarerca do grupo de musica, como a
referéncia que fez ao Reino Unido. Percebemos améongo da fala de Alessandra, nao
houve nenhum momento de interagdo com a turma t® meinos na lingua-alvo, sendo que o
excerto mostra apenas a professora falando, coat@xae um aluno que comenta a respeito
da quantidade de informacdes radisles Esse fato nos leva a mencionar quensino de
cultura como um processo interpesspnab é observado nas aulas, uma vez que o sigiufica
deveria emergir através da interacdo social. Galinabem questéo foi orientado e apresentado
em LM e em nenhum momento Alessandra estimulousefide seus alunos a participarem
em inglés. Além disso, 0 aspecto cultural que cmmava ser significativo trazer para o grupo
(Reino Unido), foi apresentado como uma informao@@mmente desvinculada da lingua e de
maneira descontextualizada. Ela poderia ter apam@ia tarefa para pedir aos alunos que
pesquisassem guestdes relativas a historia e za@tuReino Unido, o que poderia contemplar
com a linha de pensameratvavessar limites disciplinaresnas néo o fez.

Essas observacgfes corroboram com as afirmacoesadeséh (2004), quando a autora
diz que o ensino de LE ainda esta muito atreladonaepc¢ao limitada que desvincula cultura
e lingua, sendo esta ultima encarada como merocdimlutor para a transmissdo de
conhecimentos culturais.

No inicio da aula seguinte, a professora oportunism momento para que os alunos

discutissem o trabalho feito sobre o teReduce your impact at hon{€ig. 9 e, logo,
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direcionou para uma das questdes que instigavgoossvel reflexdo e comparacao sobre as
principais diferencas entre o tipo e a quantidagesdergia usada pela maioria dos lares

americanos e brasileiros, conforme podemos obseovakcerto abaixo:

Excerto 6

Alessandra: Entdo pessoal, sobre o trabalho queésdzeram na ultima aula sobre
emissao de Cf o que vocés acharam? Se a gente pudesse fazercamgaracao,
utilizando o conhecimento geral de vocés. Se aeg@rdsse que fazer uma comparacao
entre a emissao de G@Que 0 nosso pais € responsavel com ... vamos psdgaA que
também é grande, né? O que vocés acham, quemengieemais CEP LAgico que séo
eles, né? Mas por que isso acontece?

Alunol: Muita gente com carro.

Alessandra: Isso! E vale também mencionar a quedt@lima né gente? Como no
hemisfério norte eles tém a questdo do frio maisnsgp, consequentemente eles usam
muito mais ar-condicionado, mais energia para aguess ambientes, isso também me
chamou a atenc¢do. Quando eu fiz 0 curso 14, o luale eu estava era o frio aqui do
sul, ndo tinha neve, mas me chamava atencdo gou&dtisentia frio, eu caminhava pelas
ruas do centro, mas cada prédio que tu entravatetalmente climatizado ... tu ndo
sentia frio .. tu poderia sair com um casaco bewsade e debaixo colocar uma camiseta
de manga curta entdo isso consequentemente néifiazjge eles tenham que consumir
muito mais energia nessa questao do clima ... degeem consciéncia disso né? A gente
conversou no inicio dessa unidade, que temos queotgsciéncia do desperdicio de
energia.

Aluno 2: Mas eu acho que cada um podia comecarerfa sua parte, né sora, coOmo as
placas de energia solar?

Aluno 3: Também instalar um equipamento que recelbproveita a 4gua da chuva. Até
mesmo a agua que sai da descarga, pensar em falenasaproveitar, porque é muita
agua que vai quando a gente da descarga.

Alessandra: Exatamente, temos que pensar em fodmagproveitar nossa agua e ndo
desperdicar... 0 que mais chamou atencéo de wozésxto? A questdo das vaquinhas?
O guanto as vaquinhas emitem C@é?

Alessandra: Entdo, na pagina 15 nos temos uma gogétdiscutida antes, entdo vamos
ver 0 que vocés lembram: quais as principais difeas entre o tipo e a quantidade de
energia usada pela maioria dos lares norte-amernisad brasileiros? Entdo a gente ja

falou sobre isso, né gente? Entédo a principal @ifga, ndo sei se também € na opinido
de vocés, mas eu acho que é a questdo do ar condinento, eles usam muito mais ar
condicionado do que nés, né? Eu acredito que tambgoestdo do clima,

Aluno 1: Também a questédo dos carros, tanto agantjula nos EUA tem muitos carros.

Alessandra: Querem ver pessoal o que eu tenhorexlivro pra ver se bate com o que a
gente pensou: que no Brasil, a maioria da energigida por usinas hidrelétricas, olha
a gente ndo comentou sobre isso, que ndo causata pualuicdo, apesar de gerarem
impacto ambiental de outras formas, né?! Que caliaauhidrelétrica que eles dizem que
vao construir eu fico com meu coracdozinho apertgoirque a gente sabe que um
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grande territorio que vai ser ocupado pela dgua @tonda nossa fauna e flora vai por
agua abaixo.

Com base nas observacdes das aulas realizadadpieataula em que Alessandra
oportunizou um maior momento para discussao deasrtektos oferecidos pela apostila, ou
seja, esta aula foi a que mais poderia ter se mpaodo, como descrito por Kramsch (2004)
do ensino de cultura como um processo interpespuods, a professora promoveu uma
reflexdo/comparacéo durante o trabalho sobre osctasp culturais de outros paises e sua
relacdo com a cultura do aprendiz, sem supervaloima cultura ou outra. Porém, essa
discusséo acabou centrando-se mais na professotly sovamente em LM, ndo dando conta
da relacdo entre lingua e cultura e muito menastaeacao entre professor e alunos e alunos
x alunos. Em varios momentos percebemos que &iparite solicita a resposta dos alunos,
mas nem se quer da tempo para eles refletirem Soia® possiveis consideracdes e logo
expde sua opinido e resposta.

Outra questao observada, enquanto as observacgdesilda da professora Alessandra
eram realizadas, foi a participacdo sempre dos wesihunNos, 0S Mesmos quatro ou cinco
alunos, de uma turma composta por 21 alunos. Ndwehom momento para que eles, em
pares ou até mesmo em grupos, discutissem soleraa e/ou refletissem sobre seus pontos
de vista acerca do tema em destaque para que oedommto fosse construido
colaborativamente e assim internalizado. A propdataula anterior era apenas de responder
perguntas sobre o texto, que exigiam apenas a aeiue informacdes. No final desta aula, a
professora Alessandra nos concedeu seu depoimani® somo se sentiu na aula e também

sobre sua preferéncia pelo uso da LM e n&o dosnglé

Excerto 7

Me senti feliz nesta aula, ndo sei se vocé percehas € outra coisa quando os alunos
realizam a tarefa, é outra coisa ver que realmdatam o texto e que trabalharam nos
grupos. Mesmo sendo 0s mesmos que participam,lpepce a turma estava atenta aos
comentérios dos colegas. E muito dificil vocé cguBea atencdo e participacido de
todos! Gosto de contar com os exemplos que elesntracom os depoimentos deles sobre
0 consumo de energia em seus lares, 0 que se ppeed 0 que estd sendo feito para
reduzir este consumo, isso tudo ajuda quando estaisoutindo um texto, porque assim
podemos comparar 0 N0Sso consumo com o deles (@mes), e até mesmo com 0 meu,
0 seu, enfim sobre nossas proprias atitudes eqasti

De acordo com esse depoimento, verificamos que saheBa demonstra estar
realizada com sua aula, mesmo tendo nocédo de aqueau®s os alunos interagiram. Neste
excerto, a professora mostra-se sensivel em cathpars experiéncias dos alunos quando

compara com as atitudes dos americanos. A nossdsger € positivo, pois a mesma em
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nenhum momento valorizou a cultura americana eminuktito da brasileira, pelo contrério,
procurou instigar 0 que nosso pais, ou até mesmtuoss, tem feito para reduzir o consumo
de energia em seus lares.

Com relacéo a participacdo dos mesmos alunos esrasilas, Alessandra informa que
gostaria de oportunizar momentos de maior interag@lexdo nas aulas. Mas, para ela, iSso
geraria mais tempo em suas aulas, dificultandodaraento da apostila, que se trata de um
material exaustivo, que contém textos densos, cataminformacdes, um material muito

sério. Podemos verificar a fala da professora mentx abaixo:

Excerto 8

E dificil eu conseguir chamar atencdo dos alunas@aapostila, para os textos. T4, eles
até debatem, esse material € muito denso, ndanvagens, € um material muito sério, e
ai, como é que a gente vai convencer o aluno aradmimaterial, a gostar do material?
E complicado! Enfim, o envolvimento deles com eer@tnio é nada bom, e quando a
gente conversa eles até participam, especialmergaelas que ndo tem uma
compreensdo do idioma e se deparam com um textadgraé claro que fica
desmotivado, quando os textos sdo muito grandepudn pra tentar pegar textos
menores e conseguir aprofundar mais, porque naaderdh quantidade de textos ndo é
sindnima de qualidade.

Concordamos com a fala da Alessandra, pois, aocisamabs a SD, também
consideramos um material muito denso, com muitgos textos a serem trabalhados, e
acreditamos ser dificil para o professor dar a dievatencdo a cada um dos textos.
Compreendemos que Alessandra deixa de ofereceresaimomentos de interacdo entre os
alunos e entre a lingua, devido ao pouco tempotemeem aula para dar andamento a
apostila. Com isso, a interacdo entre os alunorao frequente, e a relagdo entre lingua e
cultura acaba ficando em segundo plano.

A teoria sociocultural postula que o individuo sengtitui e se desenvolve por
intermédio de trocas estabelecidas com seu meiocsidttiral. Para Barbirato (2005), o
processo de construgdo de conhecimento é concebilo base em experiéncias
interativamente criadas no ambiente social em guensontra o aprendiz. Segundo a autora,
a sala de aula é um espaco de educacéo da lingysgemeio da interacéo. E nela que “os
individuos, muitas vezes, aprendem uma outra lingara integrar-se no mundo social
mediante a um trabalho de co-construcao de conketos’ (BARBIRATO, 2005, p. 38).

Na préoxima fala, chegamos a mais um ponto da raissassao, o uso restrito da LE,
neste caso do inglés, pela professora e consequamie pelos alunos, confirmado nos
excertos apresentados ao longo deste estudo. Atdavélepoimento da professora sobre a

aula, sera possivel entender a preferéncia dagsarfe pela LM, o que, segundo ela, se
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justifica pela afinidade maior com os aspectos &smda lingua, e pelo nivel de
conhecimento da lingua dos alunos. Quando quedtors@mbre o uso da LE ou LM

Alessandra nos diz:

Excerto 9

Nas aulas eu tento deixar os alunos a vontade guarfialar em inglés ou em portugués.
H& uma certa resisténcia por parte de alguns aluaosfalar e ouvir em inglés. Tém
alguns que se soltam mais numa atividade, mas térosoque pedem para eu ler pra
eles por motivo de inseguranca ou até mesmo denkegde se expor ... eu entendo ...
eles sdo de uma turma que vem de um periodo dé&sjnglse pararmos pra pensar, €
muito pouco tempo de contato com uma LE, mas élwmamp, eu entendo eles! Eles
vieram de um periodo até o 1° ano do EM, s6 agomajes tém dois periodos. Entao
por isso que eu as vezes me sinto falhar dianteatlows, porque eu queria trabalhar
com aulas mais comunicativas, pra deixar eles &afarrefletirem sobre as coisas, a
apostila também ndo ajuda, ndo estimula muito adpgdo, nada da parte da
comunicacao, e outra vejo que eu nado tenho tengpagg outras coisas para ver, ai eu
acabo abrindo m&o do material, ai € dificil, maspamso muito nisso, que € uma coisa
que eu preciso melhorar! Que eu tenho que propasti mais isso para eles, o contato
com o inglés! Entdo é claro que se eu perguntar gles da atividade da floppa que
fizemos no inicio desse ano, € claro que eles edbrar, porque foi significativo pra
eles, houve interacdo, eles construiram conhecimens grupos, e se eu perguntar
sobre qualquer ponto gramatical que vimos nhas ajflasi ficar mais complicado, mas
eu preciso fazer uso do material, senéo fica caragh.

A partir desse depoimento, percebemos que Alessaedn um desejo enorme de
agradar a seus alunos, especialmente no que gigitees deixar os estudantes a vontade
guanto a escolher como sua participacdo serarfataulas, ou seja, ou ha LM ou em inglés.
E é claro que, por comodismo ou por uma maior ddice com a LM, eles irdo preferir
interagir em portugués. Além disso, é possivel gceemder que hd uma incoeréncia com o
que a participante entende por cultura e sua mlagdn a lingua, pois 0s excertos
demonstram que lingua e cultura sdo vistos sepasuda, ou seja, 0s aspectos culturais sdo
ensinados separados da lingua.

Por mais que discordemos dos argumentos da pariteipao relatar que isso acontece
devido ao historico da turma, do pouco contato tjueram com inglés no ensino
fundamental, acreditamos que ainda ha tempo demegda concepcao, pois a sala de aula é
muitas vezes a unica fonte de insumo e, consequente, a Unica oportunidade de contato
do aprendiz com a lingua-alvo. E isso também étidél pela professora quando a mesma
reconhece ndo oferecer o contato com a LE em suas e afirma ser necessario rever sua
postura.

Nesse ponto, Alessandra toca numa questdo disquiid&elani (2009). A autora

afirma que, normalmente, o Unico momento real adeuwctcacdo em sala de aula ocorre com
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ordens como “abram seus livros”. E os professalkesf somente em portugués em aula por
falta de naturalidade com o idioma.

Na perspectiva de Kramsch (2004), a lingua € auleeimais importante de conducéo
da vida das pessoas. Uma vez usada com o propgositanicativo, a conectam com a cultura
de diversas formas. A autora afirma que uma desasas ocorre quando, no processo
comunicativo, a linguagem expressa uma realidattaralj ou seja, as pessoas comunicam
fatos que envolvem o conhecimento de mundo de denrdmado grupo.

Além disso, acreditamos que, quando os alunos s&ano interessados em participar,
como no exemplo citado pela professora no finaddpoimento, ao questionar os alunos
sobre atividades que lembrariam, ela faz mencédma atividade a qual considera mais
comunicativa e que houve interacao entre eles epurefim, chamaria mais a atencdo dos
estudantes, por ter sido significativa e, consetgmeante, geraria maior participacao e uso da
lingua-alvo.

Acreditamos que mesmo numa atividade, como no #6éeionde houve um namero
inferior de alunos engajados, mas que deixou a&gsofa satisfeita por ouvir alguns de seus
alunos participarem da discussao do texto, é négesgie a professora estimule os demais a
se envolverem e se sentirem parte do processcst®eaprendizagem de uma LE.

Observou-se também que sempre que a professoseafaea textos ou atividades da
apostila e/ou atividades extras, sempre havia algimos que demonstravam apatia ao tema
em discusséao, indicio de que, para estes, o nlateéitaera provocante. Portanto, € uma
questdo muito relativa, mas que merece atencagarte do professor de LE, implicando
uma maior atencdo na selecdo de textos, de atesdgue fizerem sentido para os alunos, que
despertem o interesse da maioria dos alunos. Assimprendizagem passara a ser um
processo de construcdo de significados, ao invégratica mecanica de estruturas, o que
predominou nas aulas observadas.

Em outra aula observada, em que o foco estavaiah@o ao ensino e revisao dos
advérbios de frequéncia em inglés, a professorasAtera questiona a turma sobre as
caracteristicas dos advérbios de frequéncia come hasapostila e solicita respostas do
exercicio que solicitava a formulacdo de frasesqms com os adveérbios destacados, como

podemos perceber no préximo excerto:
Excerto 10
Alessandra: Entdo vamos ver aqui no livro no itetaéabios de frequéncia. Pessoal n6s

temos que nos preocupar com a aplicacdo, para guneesqual o uso deles ... entdo
vamos ver um exemplo, quem pode fazer uma frasermoadvérbio de frequéncia?
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Aluno 1: | often go to the church on Mondays ... mintée obriga.
Aluno 2: | always eat “pinhao” in July, ndo sei cordiz pinh&o em inglés.

Alessandra: Pessoal, vamos |4, porque eu té conglecarficar nervosa, porque eu vejo
que o tempo ta passando, eu vejo que vocés estficsos e quero poder ajudar e vocés
ficam dando risadas e eu to aqui atrasada, entdoogneco a me preocupar.

Mais uma vez, percebemos o enfoque gramatical edémmia e, especialmente, a
preocupacao da professora em conseguir explicante@do para poder avanca-lo, ou seja,
apenas quer corrigir as frases, sem mesmo pensque®@s alunos expressaram em suas
respostas, como 0 caso de ir a missa aos domitadeesz fosse uma pratica comum para este
e outros alunos, mas nao foi explorado, e tambéamdp 0 segundo aluno informa que
sempre come pinhdo no més de julho. Nao houve iqnastento, comentéarios acerca do
termo em portugués ou inglés, apenas um comerddrivoz baixa do aluno informando que
nao sabia como dizer pinhdo em inglés, e assinragém foi realizada. Compreendemos que
durante a realizacdo desta atividade, a professoderia ter chamado atencdo para o0s
aspectos culturais citados acima, poderia ter fatonparacbes entre as situacdes
apresentadas, relacionando os proprios contexsigp ele vida dos alunos, crencas e
comportamentos, oportunizando um encontro entse@elhancas e diferencas (KRAMSCH,
2004).

O que ficou evidenciado aqui € que a professoraeséewva se sentindo confortavel
naquela situacdo, pois estava se sentindo predsiggeda propria apostila, para dar conta da
unidade e avancar o conteudo. Isso confirma umavéeaas razdes, citadas por Hadley
(2001), pelas quais a integracao da cultura e em@ringuas continua sendo um desafio por
parte dos professores de linguas, que é a questdentpo, o que dificulta ainda mais o
trabalho por terem um curriculo lotado que devemgprir.

No final desta aula, a professora Alessandra nosetieu seu depoimento, o que nos
proporcionou uma visdo mais clara da sua pratievelou informacfes sobre o0 ensino estar

mais relacionado aos aspectos gramaticais propmiznoleos.

Excerto 11

Fiquei um pouco chateada com essa aula, porque demp@nas dois periodos, um
separado do outro, e ainda a turma ndo colaboroupgaparar em casa a leitura das
paginas sobre os advérbios, ai a gente vai par&gusda aula sobre os advérbios e
aquilo vai acumulando, ndo sai do chdo, ndo sevae® me entende! E aguela coisa,
trazer ou fazer alguma coisa diferente acaba nashamdo tempo, entende? Pode ser
uma falha minha em dar tanta importancia para qdestgramaticais, mas eu fui ha
muito tempo uma professora gramatiqueira, nao @iddide pela gramatica, mas é o que
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eu entendo mais, € um ponto forte da lingua quaesinto mais segura, e hoje eu nao
estava me sentindo bem, porque eles néo haviameféitrefa de casa.

A partir desse excerto pudemos identificar que &iqa pedagdgica da participante
centra-se na internalizacdo de formas linguisteggrtir de uma abordagem gramatical. Isso
pode estar relacionado com o fato da professoras@&entir fluente no idioma, o que causa
inseguranca para abordar outros aspectos acerdmgie, como, neste caso, a cultura,
limitando, assim, o ensino do inglés a questoesatiaais e a informacéo de fatos, algumas
vezes descontextualizados.

Apesar de reconhecermos a relevancia do trabalinocacmetalinguagem nas aulas de
LE, ressaltamos a cautela que o professor devepdea ndo permitir que o trabalho
metalinguistico acabe sendo priorizado, em detrimmas préaticas de construgcédo de sentidos.
Os préprios PCNs (2002) sugerem o trabalho metsiltigo como um recurso de que o
professor dispde para formar cidadaos criticosetamtto apresenta a leitura como de extrema
importancia. Segundo o documento, a leitura deveis&a pelo professor como o ponto de
partida, uma vez que a principal competéncia do d&MVe ser a leitura. E na tentativa de
mobilizar esta competéncia, o professor de LE, desar a estrutura linguistica para
promover a reflexdo a partir do texto.

Além disso, compartilhamos a opinido de KramschO420Hadley (2001) e Hall
(2002), ao afirmarem que fatos na aula de LE s@ofaentindo, se estiverem relacionados
com fatos linguisticos e culturais, da comunidadéva e da lingua-alvo, neste caso do
inglés. Portanto, o desafio ndo esta em transmiformacdes pela lingua, mas sim
compreender a natureza de tais informacgdes.

Apesar de a professora participante consideravaete o ensino de cultura nas aulas
de inglés e acreditar que lingua e cultura sassodiaveis, o depoimento dela nos sugere que
ainda néo estabeleceu o lugar do aspecto cultorauas aulas. Percebemos que Alessandra
novamente se sente presa a apostila, ao inforneattazer ou fazer alguma coisa diferente
acaba nos roubando tempo”. Além disso, acabairefteum ensino centrado em exercicios
de reproducédo de informacdes, de cépia e leiturasiermaracterizando, segundo Barbirato
(2005), uma interacdo artificial, mecanica e dewodnalizada, comum nas aulas
tradicionais. Concordamos com a autora, ao afiquaras aulas de LE devem primar por um
modelo de interacdo voltado para a construcdo glafisados na lingua-alvo na qual o
professor e alunos trabalham colaborativamente adittiando significados.

Nesta mesma aula sobre a revisdo dos advérbiogedaéhcia, um aluno quis

compartilhar uma de suas frases, quando outro aliugindo do assunto, questiona a
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professora sobre os possiveis sotaques de quennggds. O excerto abaixo permite que
possamos analisar a reacdo e postura da profegeardo ao ensino de cultura como
diferenca, tendo como foto os possiveis esteredpareconceitos acerca do questionamento
do aluno, uma vez que Alessandra, nesta aula,aegti@ocupada em avancar o conteudo
gramatical, pois um teste se aproximava, enquastalunos estavam dispersos, rindo e

conversando sobre outras coisas.

Excerto 12

Alessandra: Pessoal, o tempo esta passando, quefio mais frases que vocés fizeram
utilizando advérbios de frequéncia, nossa provahégando e redne todos os tipos de
advérbios, ndo sO esses, por isso quero passar garautros, entdo quem vai fazer a
proxima frase?

Aluno 1- Teacher Alessandra always watches CSI.
Alessandra: Very good. Another one?
Aluno 2- | always study English on Tuesdays andds.

Aluno 3- “Sora”, fugindo um pouco do assunto, eohte curiosidade em saber sobre a
questao dos sotaques, por exemplo, nés do RS falassom, o povo nordestino fala do
jeito deles, até mesmo o jeito de cada um de fatés aqui na sala, eu tava ouvindo os
colegas falarem suas frases, o jeito de falar érdiite, ndo sei se vocé ta me
entendendo?

Alessandra: Sim, sim, eu tenho uma experiénciatquarisso ... ndo tenho muita muita
experiéncia, porque eu ndo falei com muitas pesdeasstados diferentes, mas tinha um
casal que vinha pro Brasil visitar uma escola oedetrabalho, era um casal de idade e
eles eram Texanos, entdo no primeiro dia que dlegaram, gente era bem dificil pra
que eu compreendesse o que eles falavam, mas depwiso contato, tu vai te
acostumando, até com a nossa lingua acontecedss® o paulista, o carioca, o gaucho
... Enfim, eles eram do Texas, eles tinham ...cee@dé&to um jeito de falar que equivale
assim a conversar com alguém que seja mais ddadntereio eu ta?

Aluno 3- O jeito de falar, como por exemplo, interile Sao Paulo, eles espicham o “r”
para falar “porrrta”, mas a gente entende, algunt ado risada, mas € o jeito dos cara
falar.

Alessandra: Pois é, essa é uma questdo muito imprte que temos que respeitar 0
jeito de cada um falar ... se pegarmos a linguaympresa falada aqui no Brasil com o
portugués de Portugal ou da Africa, é diferentemésma coisa se compararmos uma
pessoa que fala o Espanhol da Europa com um Amgna gente iria perceber a
diferenca. Entdo essas diferencas entre continefitesrmal, e dentro do pais também
acontece, como nds aqui ha sala, cada um tem tiondeifalar caracteristico da pessoa
e temos que ver isso de uma maneira positiva, véiversidade cultural de maneira
positiva, afinal de contas somos todos diferemtée,e?

De acordo com essa fala, percebemos que Alessaeitiu-se a vontade para

oportunizar um momento de discusséo sobre a cdaidsido aluno com relacdo aos possiveis
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sotaques de falantes de inglés. Achamos a pergorsduno muito pertinente, especialmente
por ser um aluno mais quieto e pouco participativgue mostrou que nem sempre alunos
gue nao participam nao estao prestando atencata & aau internalizando as informacdes,
pelo contrario, este aluno estava atento a proalas colegas que estavam lendo suas frases
em inglés.

Além disso, acreditamos que a lingua é o prinaipaio pelo qual se conduzem as
vidas sociais (KRAMSCH, 1998), € atravées dela qua individuo reflete seu
comportamento, suas crencas e pontos de vista, atbiingdos com membros da mesma
comunidade ou de outras diferentes, como foi o dasidtvida do aluno e o posicionamento e
postura do mesmo e da professora diante da quesatdoversidade cultural. A partir dessa
troca de informacfes, os individuos aprendem audingriam experiéncia através dela,
usando seu conhecimento de mundo acrescido do®aordntos adquiridos a cada nova
experiéncia vivida e compartilhada com os outros.

Com base nesse excerto pudemos observar duasepiestitionadas com o trabalho
de cultura na sala de aula, uma delas vindo daignamento do aluno e outra da experiéncia
da professora. Para responder a pergunta do ahlessandra recorreu a experiéncia que
vivenciou em seu trabalho ao receber um casal viddoTexas, dizendo que sentiu
dificuldade no inicio para compreender o que fatavdo intuito de comparar o possivel jeito
de falar do casal, Alessandra buscou uma referénhcamparou com o jeito de falar das
pessoas do interior de S&o Paulo. Destacamos aqautala da rpofessora ao comparar
possiveis jeitos de falar. Uma ma colocacédo, indm@o ou opinido sobre o falar, por
exemplo, das pessoas do interior de Sdo Paulo leétando casal do Texas, pode gerar a
criacdo de estereostipos culturais.

Conforme salientado anteriormente, na secdo dasandh SD, nos professores
devemos estar cientes de que ndo somos técnicosnquieam apenas habilidades de
estruturas linguisticas nas cabecas dos nossodaptds, mas devemos estar engajados e
preocupados com a formacéao dos alunos num sergmgto, para que, assim, 0 ensino possa
produzir transformacéo pessoal e social.

Relacionando com a linha de pensameetsino de cultura como diferenca
acreditamos que, quando o professor oportunizacesdato com as diferengas culturais, o
aluno tera mais chances de redesenhar a realidadeim olhar critico, fugindo do ébvio e
do superficial, podendo quebrar possiveis est@@dtirespeitando a outra cultura e,

consequentemente, respeitando o outro para seiteekp
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E de extrema importancia trabalhar com a diversidadtural, inclusive partindo da
experiéncia da sala de aula, como foi o caso dwooatwe primeiro observou o seu meio e
posteriormente levantou o questionamento, procaraledfazer esteredtipos que geralmente
envolvem culturas especificas. Isso € enriquecgdoa que o aluno venha a ter uma
compreensao mais real da complexidade cultural mepais e possa desenvolver uma
percepc¢do mais critica das visfes tradicionaidigpiedo apresentadas e que muitas vezes sao
visdes estreitas de uma cultura.

Portanto, € fundamental que nés professores possatfhetir sobre o papel que temos
desempenhado, sobre nossos discursos e nossa [frétite 0s alunos, uma vez que nossa
postura cultural influencia todo o processo de remaprendizagem de linguas e,
indubitavelmente, influencia 0 modo como nossos@lweem o mundo e outras culturas.

Cabe agora mencionarmos o relato feito por Alessamm final desta aula, quando
guestionada sobre ter deixado de dar segmentduoedos advérbios, para dar preferéncia a

discusséo sobre o questionamento feito pelo aluno.

Excerto 13

Tu viu eu gosto muito da parte gramatical, mas mfa tanta énfase assim, pelo
contrario, fico feliz quando os alunos trazem et§se de questionamento para a aula,
quando trazem contribuicBes para as aulas, suasréqcias com a lingua, a leitura que
fazem dos textos, do mundo e da propria realidadesd

Este relato nos proporciona a visdo da professgaatq a sua propria postura diante
da discussao sobre os aspectos culturais da lingaetg caso, do jeito de falar das pessoas, a
qual mostrou-se tranquila e ciente que valorize@essomentos em suas aulas. Alessandra
justifica que, mesmo tendo maior afinidade com etsigegramaticais da lingua, ndo da muita
énfase a eles em suas aulas. Neste momento, @distamsdda participante, pois o enfoque
gramatical destacou-se nas aulas observadas. AslgumoAlessandra quis dizer que, mesmo
sendo importante o estudo dos advérbios, ela naar@dede comentar e discutir a questao e
curiosidade do aluno.

Embora o foco da professora ndo seja trabalhart@geesulturais, elas emergiram
naturalmente, neste caso, pelo aluno, o que levpwfessora a relatar sua experiéncia.
Acreditamos que isso ocorra devido ao bom relachemto da professora com a turma,
permitindo que alguns alunos se sintam a vontagetpazer esses tipos de questionamentos e
nao sejam julgados por suas possiveis opinidesidatl

Com base na andlise das observactes das aulagfesspra Alessandra, percebemos

gue seu discurso na entrevista semi-estruturada seddez coerente com sua pratica,
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demonstrando ndo relacionar o ensino de culturaoaoma prética sociocultural, que emerge
na vida social das pessoas, tornando-se visivi@b aglacdo entre lingua e cultura.

Percebemos, em seu relato e pratica, que sua gesdmgua e cultura limita-se a
informacdes que sdo transmitidas pela lingua, @ $aultura e lingua”, onde os aspectos
culturais sdo ensinados paralelamente ao ensinestieturas e vocabulario na LE e nao
“lingua como cultura”, como descrita por Kramscl®9@), estimulando a comparacdo e
reflexdo dos aspectos culturais de outros paisaa eslacdo com a cultura materna.

Como vimos anteriormente, foram constatados trémentos que demonstram como
ocorre o0 ensino de cultura nas aulas da profegdessandra, os quais destacamos:

a) a partir de textos e atividades da apostila: emntegepouco frequentes, a
professora utilizou o texto como mediador de quesstéulturais, porém, nao
oportunizou espaco para os alunos interagirem sitsendo que utilizou apenas a
LM, distanciando, com isso, 0 espaco de intercalidmde em suas aulas. Dessa
forma lingua e cultura foram apresentadas sepaetdamsendo a Ultima como
uma curiosidade e informacdo desvinculada da lindaado maior énfase aos
aspectos estruturais da lingua;

b) a partir de perguntas ou comentarios dos alunoseeentos, também, pouco
frequentes, a professora relacionou aspectos aidtao responder perguntas feitas
pelos alunos relativas a esse assunto;

c) a partir da fala da professora e de sua experiénsiaspectos culturais foram
abordados a partir de sua experiéncia tanto noi@xtpianto no Brasil, bem como
ao expor suas opinides acerca dos temas discutidgsie foi feito de modo
esporadico e sem dar espacgo aos alunos.

Ao concebermos que lingua e cultura sdo aspectonsgcamente ligados,
percebemos que, nas aulas de Alessandra predonunamsino da cultura-alvo de modo
muito superficial, ndo visando a interdependénaiaeelingua e cultura e estimulando e/ou
promovendo a interacdo entre os individuos a pddiconhecimento que eles tém de sua
propria cultura e da cultura do outro.

Nesse sentido, concordamos com Kramsch (2004),fiemaa que aprender uma
lingua é exercitar tanto a voz social como a pésédanto um processo de socializacdo de
um discurso de determinada comunidade e a aquidgdostrucdo como meio de expressar
significados pessoais que podem colocar em quest@iiscursos da comunidade. Com isso,
acreditamos que a lingua que esta sendo aprenditlager usada tanto para manter praticas

sociais como trazer mudancas nas praticas quesadipagem proporciona. Assim, 0 ensino
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de linguas possibilita modos distintos de conhexenterpretar o mundo, de pensar e
guestionar as praticas existentes. O que quereaiardlaro neste estudo € que o ensino de
linguas deve se tornar relevante para a vida stoiaprendiz, na qual os individuos precisam
se comunicar uns com 0s outros e, dessa formappibgsa compreensao mutua. E a sala de
aula de uma LE pode levar o aluno a olhar o munds discursos de diversas maneiras,

possibilitando a construcdo de novas interpretacoes

A nosso ver, ja que lingua é cultura e vice e vens® ha razdo para separar
conhecimento linguistico e cultural, e muito medesenvolver o ensino de cultura como
algo opcional, apresentando-o como curiosidade awa pampliacdo do leque de
conhecimentos a respeito da outra cultura. Nesspeaiva, segundo Franga (2009, p. 46),

num contexto intercultural,

aprender cultura supde-se mais do que tudo umgdidémtre culturas, onde o

aprendiz vai agir através da LE, interpretar ossus@cdes culturais dos falantes

dessa lingua e vai encontrar com outra culturadegrar de ser ele mesmo.

Portanto, nés professores, devemos estar engajadosa formacdo do nosso aluno

em um sentido amplo, e ndo apenas em habilidadestdguras linguisticas, para que assim
0 ensino possa ir ao encontro da transformacaalspessoal. Salientamos a importancia da
formacao continua, da reflexdo sobre nossa prétinaacional, a qual nos oportuniza novos
questionamentos que poderdo ocasionar mudancagpaglerdo contribuir para 0 Nnosso
crescimento e do nosso aluno. Em relacao a formamdtnuada do professor de LE, Celani
(2009) considera que somente a reflexéo fara caroquofessor se torne um pesquisador de

sua propria pratica, e a formacéo continuada poimuard isso a ele.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A seducao de outra cultura ndo pode ser jamaigagaoporque é a seducdo do si
envolta em outras vestes. Viajando entre os powosuhdo, é possivel perceber
que as personalidades daqui lembram das persatedidie 1&, por baixo e apesar
das diferencas culturais. Portanto, uma e outra wvelta-se a casa de amigos e
parentes. Por tras das variagBes culturais ndo sdodps iguais, mas sSomos
reconheciveis. Quando o pesquisador de campo recerds personalidades desta
forma na cultura alheia, ele descobre a sua préRtEH LANDES, 19703".

Buscamos neste estudo, tecer consideracdes aeeqreestdo do ensino de cultura no
processo de ensino-aprendizagem de inglés comadtk,o intuito de contribuir para uma
melhor compreensdo de como este aspecto estd desdovolvido no cenario da sala de
aula, bem como em LDs, a fim de que os profissgpoeaiolvidos nesse processo reflitam
sobre seus discursos e praticas. Para isso, anaisa SD de inglés do SPE do 2° ano do EM,
com o objetivo de identificar como o ensino de walté visto na apostila em questéo, e
também identificamos a percepcdo e atuacdo dassmwitg participante deste estudo, sobre o
ensino de cultura.

E importante registrar a disponibilidade e o irgseeda escola, mas especialmente de
Alessandra em possibilitar a realizacdo deste estutia vez que, conforme ja manifestado
anteriormente, foi muito dificil adentrar escolas mde privada a fim de observar como
ocorre 0 ensino de inglés nesse contexto. A codaldor da professora foi de extrema
importancia. Como tinha um periodo de folga naaséeita, optou por participar de alguns
encontros relatando sua visdo sobre as aulas dadas.

Algumas dificuldades se fizeram presentes paralzagdo da pesquisa, a comecgar
pela inseguranca da professora ao participar daod@stsendo que antes de iniciar as
observacdes definitivas, estive presente em tréss aateragindo tanto com Alessandra
quanto com os alunos, para deixar a professora enaisntade com minha presenca e
posteriormente com a do gravador. Uma segundaultiide foi a ndo exploracdo das
técnicas de gravacdo em video, devido a discordade professora. Este recurso
possibilitaria, segundo Burns (1999), capturarderde informacfes acuradas que podem nao
transparecer durante o processo, em momentos pegqoisador realiza suas observacdes de
sala de aula. Outra dificuldade foi a ndo auto@iraga participagdo dos alunos na pesquisa
por parte da instituicdo. Mas a vontade de atiogjiobjetivos propostos pelo trabalho fez com

# Citada por Mota e Scheyerl na epigrafe do livr@cdttes Interculturais na sala de aula de Linguas
Estrangeiras, 2004.
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que as dificuldades servissem de estimulo, espsmé com o aceite da professora quanto
as gravacbes em audio, as quais contribuiram pgeeagéo de dados.

Com relacdo aos objetivos propostos, se considesrm andlise da SD, as
observacdes durante as aulas e alguns relatosotissgora participante, podemos entender
que foram atingidos. Os resultados evidenciam qa€jndo de principios socioculturais,
conseguimos promover a discusséo sobre o trabalnoaccultura nas aulas de inglés como
LE, a qual se efetivou com o apoio tedrico de astgue tém contribuido significativamente
para os estudos da area, dentre os quais desta&artmsato (2005), Hadley (2001), Hall
(2002), Kramsch (2004), Moita Lopes (1996), SarméR001), Souza (2009), entre outros.

Em relacdo a primeira pergunta proposta neste @stug investigava como o ensino
de cultura era visto na SD analisada, verificamasaLD é o principal ponto de partida para
possiveis discussdes culturais em sala de aula.dassno mesmo, identificamos que o texto
se faz presente ao longo das unidades analisaéas,aepartir dele que esperavamos que as
oportunidades para refletir e discutir sobre tépicwnlturais da LE, bem como da LM,
ocorressem, 0 que nado foi observado. A culturarésaptada de maneira implicita, o que
exige do professor uma maior dedicacdo e interessdespertar interesse para 0s aspectos
invisiveis da lingua (ERICKSON, 1997), tais comodowes, crengas, comportamentos,
esteredtipos, preconceitos apresentados nos eeimsalgumas atividades.

Partindo da analise dos textos, imagens e atividade partir dos aspectos culturais
encontrados, procuramos relacionar com as linhgsedsamento sobre lingua e cultura de
Kramsch (2004), sendo a primeira intituladsstabelecimento de uma esfera de
interculturalidade e que concebe a importancia da reflexdo tanteesabcultura nativa
quanto a cultura alvo, ou seja, da importanciaeticéo entre a cultura da LE com a cultura
nativa. Nesta linha de pensamento, verificamos godpngo da analise da SD do SPE, sete
textos principais das unidades, fazem referénaatados realizados nos EUA. Apenas na
secaohomework dos 15 textos apresentados ao longo da SD, d@xégsttratam ou fazem
referéncia ao Brasil. Estes textos sao retiradms @&daptados de revistas e jornals\sweek,
Forbes, The Economist, Time, The New York Tireealguns tem como referéncia outros
LDs. Com isso, o0s textos acabam atribuindo uma ithpoia acentuada aos estudos
realizados naquele pais, sendo que estudos bm@sifErecem néo receber o mesmo valor e
tratamento.

A linha de pensamentensino de cultura como um processo interpessgpad tem
como foco a linguagem como pratica social e cultucaencas e comportamentos,

compreende que o significado emerge através dagdte social. Ao longo da analise da SD,
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percebemos que o texto € o principal mediador soltioral para trazer a discussao sobre
lingua e cultura, bem como promover um incrementéo competéncia de leitura e
interpretacdo. Diante de todas as secdes da SEehmenos que apenas duas delas, a secao
Before you reac Taking it beyondoportunizam uma maior relacdo e reflexdo sobiguh e
cultura, bem como preconizam o aprendizado cowtrgdcialmente na interagdo, o que
possibilita uma construcdo colaborativa de opodaces para que os aprendizes
desenvolvam suas habilidades mentais.

A terceira linha intituladansino de cultura como diferengaeconiza a importancia
de ndo tratar cultura como caracteristica naciocahscientizando a construcdo de um
discurso de respeito as diferencas. Verificamosajgens textos oportunizam a criagdo de
estereotipos e preconceitos, como considerar d@rasl seja conhecido apenas pelo samba e
futebol. Destacamos aqui a importancia do papeprdéessor em ser um mediador dessa
discusséo para que oriente os alunos no caso edatiarem a discusséo para a criagao de
esteredtipos, preconceitos e julgamentos.

Das secOes na SD do SPE, verificamos que as adédsBefore you reack Taking it
beyondsdo as que mais se aproximam da relacéo intriresgoa lingua e cultura, proposta
por Kramsch (1996), a qual prevé a reflexdo/cong@aralurante o trabalho com o sistema
formal sobre os aspectos culturais de outros paisesm relacdo com a cultura do aprendiz.
Apenas manifestamos que a seBatore you reagbrioriza, segundo o manual do professor, 0
uso da LM durante as respostas dos alunos as gaegidrdadas, o que vai de encontro com
NOsso pensamento, pois acreditamos que é necegearm aluno tenha contato com a LE, e
qgue o professor oportunize momentos para que mdigree sinta a vontade para escolher a
lingua na qual desejar interagir, mas também da desafiado pelo professor a interagir na
lingua-alvo, neste caso, o inglés.

A quarta e ultima linha pensamento citada por K&m(2004), tem como foco o
ensino de cultura que ultrapassa os limites distgres ou seja, de o ensino de cultura estar
relacionado com disciplinas como antropologia, @ogia e semiologia. Verificamos que é
evento pouco frequente a relacdo de cultura condisgplinas citadas anteriormente.
Destacamos a secd@king it beyondda unidade 3, por oportunizar que o0 aluno pesguise
reflita e compartilhe os conhecimentos adquiridaisres o problema do aquecimento global
com a comunidade educativa. Como sugestao, perosbeue esta tarefa possibilita o
desenvolvimento de um trabalho em que os prépiiasoa possam realizar um estudo de
campo, indo até a propria comunidade, a fim defigario que as pessoas pensam sobre 0

tema, acoes feitas ou que podem ser feitas pararpr® aquecimento global.
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Portanto, concluimos que o LD é uma manifestacaralie os elementos culturais
estdo presentes na apostila, de maneira implicitegs de textos, imagens e atividades. Cabe
ao professor chamar a atencdo para esses refesedeiaultura, através de uma analise
interpretativa e critica sobre esses aspectosjhidasdo assim a formacédo de cidadaos
criticos capazes de interagir tanto com sua comadeicdquanto com o mundo (BRASIL,
2002).

Com isso, considerando que o LD tem um papel irmptgtcomo ponto de partida e
como motivador de discussfes culturais em salautle aestacamos a importancia do
professor em refletir sobre os aspectos culturaipgstos nesse material. Além disso,
segundo Pereira (2004), o professor precisa estairecde que o que esta proposto no LD é
uma representacdo e ndo exatamente a realidadeatule uma sociedade. Com base nesse
pressuposto, as referéncias de cultura podem seutidias, refletidas, contrapostas com
informagbes obtidas em outras fontes (HADLEY, 20@l)experiéncias dos alunos e
professores, assim como comparadas com a reaboateultural dos mesmos.

A segunda pergunta procurava identificar o (oskeita (s) de cultura utilizados pela
professora. A visao de cultura compartilhada parssandra perpassa varios fatores, como
definir cultura como experiéncia, comportamentasjvivio, lingua, interacdes com outras
pessoas, até entdo adequados dentro da abordatgoultoral. Porém, no decorrer das
observactes das aulas, percebemos que seu difmursmerente com sua pratica, ou seja, a
esfera de interculturalidade (KRAMSCH, 2004) nao dstabelecida. A preferéncia pelos
aspectos formais da lingua em detrimento aos aspeatturais foi bastante acentuada, nao
oportunizando momentos de reflexdo e interacdo wms aulas, ministrando-as em LM e
guando cultura era abordada pela participante eeatapresentada de maneira superficial.

A terceira pergunta direcionava nosso olhar panatamento das questdes culturais
na sala de aula pela professora. Esse momentosgevabdes das aulas de Alessandra foi
muito importante para o0 processo, pois serviu e lpara verificarmos se o discurso da
professora estava coerente ou ndo com sua prdficeestava. Nestas seis aulas observadas, a
professora preferia um enfoque gramatical em sulas.aDiante das observacdes realizadas,
constatamos trés momentos em que 0s aspectosacstavam em evidéncia, por parte da
professora. O primeiro deles como dito anteriormeiai do préprio LD, ou seja, dos textos e
atividades, sendo que sempre a énfase estava ar@tadaspectos linguisticos da lingua. O
segundo momento partiu de perguntas ou comentdassalunos, sendo que a professora
relacionava aspectos culturais ao responder pexgdeitas pelos alunos relativas ao assunto.

E o terceiro, a partir da fala da professora eudeexperiéncia, ou seja, 0s aspectos culturais
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foram abordados, embora em pouquissimas ocasigeaitia de sua experiéncia tanto no
exterior quanto no Brasil, bem como ao expor spasd@es acerca dos temas discutidos.

Esses poucos momentos de estimulo as questdesaisulfaram, sem excecéo,
ministrados em LM, preferéncia da professora atifige que o nivel da turma era inferior e
gue muitos tém dificuldade com o idioma, uma vee @sta turma vem de um periodo
semanal, e apenas no 2° ano do EM o inglés passeu aferecido em dois periodos. Nao
podemos esquecer que a sala de aula €, muitas, v@zésica fonte de insumo e,
consequentemente, a Unica oportunidade de cordgaprdndiz com a lingua-alvo.

Ao concebermos que lingua e cultura sdo aspectorinsecamente ligados,
percebemos que Alessandra trata das questfesacultie forma superficial e em poucas
ocasides. Além disso, a pratica em sala de autaadgoucas oportunidades para o trabalho
com cultura, uma vez que se concentram no repasisdodmacoes e nos aspectos formais da
lingua, sem dar conta do uso da lingua na condigduteracédo social. Ou seja, o tratamento
aos aspectos culturais ndo € o mesmo dado ao ém@ti@amias estruturas linguisticas, as quais
verificamos ao longo de excertos, a preferénciprdéessora aos topicos gramaticais, por se
sentir mais segura. Tal afirmacao é confirmada pelpria participante deste trabalho, a qual
disse ter sentido necessidade de rever algunstaspbx sua pratica docente. Isso confirma o
gue discutimos neste estudo, ou seja, o trabalhbagultura na sala de aula de LE requer
preparo dos professores, acabando, por esse metiveegundo plano. Além disso, segundo
Kramsch (2004), ao trazer para a sala de auleeeedifa, o conflito intercultural e a variacao,
aspectos que muitos professores, por inexperiéném,sabem ou ndo querem trabalhar, o
ensino de cultura n&o € priorizado ou até mesnmuragio.

Concordamos com Franca (2007), ao afirmar que degsor, ao oportunizar
momentos para discussao de questdes culturaisjtpegoe o aluno redesenhe a realidade
com um olhar critico fugindo do oObvio e do supéaficpodendo quebrar estereotipos,
respeitando a outra cultura, ou seja, respeitarugro.

Na quarta e ultima pergunta que investigava cormpfessora utilizava e/ou gostaria
de utilizar a SD em questéo, verificamos em vanosmentos um descontentamento por parte
de Alessandra, com o livro adotado, especialmenmtela ndo poder participar da escolha do
mesmo, 0 que, segundo ela, compete a provincia.faém disso, em seus relatos,
percebemos que a mesma considerava a apostila denga, com textos longos a serem
trabalhados, o que dificultava a realizacdo dddatdes mais comunicativas e significativas
para o grupo, as quais o livro ndo aborda, por enanfoco na interpretacdo e compreensao

de textos, tendo que recorrer a outros LDs. Em asrdlatos, verificamos que Alessandra
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diz gostar das fontes de referéncia dos textospguextos enriqguecem mais o professor do
gue os alunos, justamente por abordar textos caomastemais sérios. Outro ponto de

descontentamento de Alessandra € a falta do CDdgweria acompanhar o material,

especialmente, segundo ela, na questdo de op@ituams alunos um maior contato com a
lingua. Enfim, para Alessandra, o LD é um grand®aague o professor tem em sala de aula,
e para ela ha necessidade de um material mais éwatiuo, que permita aos alunos se
expressarem na lingua-alvo.

Salientamos que é essencial que a professora tenisaiéncia da reflexdo sobre sua
pratica, da sua formagédo continua, a fim de quelseurso e préatica sejam coerentes. NOSso
pensamento vai ao encontro de Franca (2007), amaafique discussdes pedagodgicas nas
escolas de modo critico e embasadas em pesquisdsAdaejam necessarias, visto
contribuirem significativamente para esse procdssensino-aprendizagem de LE e para que,
dessa forma, as préticas dos professores ndo taongemente na intuicao.

Como dito na introdugéo deste estudo, esta pesgpsasenta apenas uma etapa de
um projeto maior e que existem sempre aspectopogem ser aprofundados. Acreditamos
que esta pesquisa pode ser ampliada através dalteo@garticipacdo de outros envolvidos
no processo, a saber, autores, editores e alunosa. pbssivel pesquisa seria analisar as
habilidades e competéncias que a SD do SPE dizumiar na apresentacdo do material,
comparando-as e contrastando-as com o que é rdelrmbservado na analise do mesmo.
Outra sugestdo seria uma pesquisa que levasse prRid@@cao 0S géneros textuais
contemplados pelo LD do SPE, uma vez que a énfasmalerial esta na interpretacdo e
compreensao de textos. Consideramos interessarifieareaté que ponto a leitura em LE
estaria formando leitores de todos os tipos deseRror isso, a discussdo sobre esse tema néo
se esgota neste momento, pois, devido a sua relayabrangéncia e implicacbes para o
ensino-aprendizagem de LE, as consideracdes apadasmeste estudo abrem perspectivas
para novas pesquisas.

Esperamos que nossas reflexdes contribuam pargrgfessores de LE e futuros
professores compreendam a relevancia do aspediaratuém suas aulas, posto que, ao
ensinar lingua como cultura, o educador estargibamdo para a formacédo de cidaddos mais
criticos, oportunizando ndo apenas 0 acesso asauttaras, mas também refletindo sobre a
prépria cultura do aprendiz. E, ao ampliar a cajzat® de analisar seu entorno social, o
aprendiz tera mais condi¢cOes de “estabelecer \dacgemelhancas e contrastes entre a sua
forma de ser, agir, pensar e sentir e a de outow®sp enriquecendo a sua formacao”
(BRASIL, 2002, p. 152).
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ANEXO A - Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica efesquisa

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS
Unidade de Pesquisa e Pos-Graduacdo (UAP&PG)
Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

UNISINOS

Verséo margo/2008

UNIDADE DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

RESOLUCAO 151/2010

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS
analisou o projeto:

Projeto: N° CEP 10/128 Versio do Projeto: 26/10/2010 Verséo do TCLE: 26/10/2010

\
Coordenadora:
Mestranda Priscila Rostirola dos Santos (PPG em Linguistica Aplicada)

Titulo: Questdes culturais em uma série didatica e a concepg@o do professor frente o ensino de
cultura nas aulas de inglés.

Parecer: O projeto foi APROVADO, por estar adequado ética e metodologicamente, conforme os
preceitos da Resolucéo 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

A pesquisadora devera encaminhar relatério anual sobre o andamento do projeto, conforme
o previsto na Resolugdo CNS 196/96, item VII.13, letra d. Somente podera ser utilizado o Termo de
Consentimento onde conste a aprovagdo do CEP/UNISINOS.

Sao Leopoldo, 26 de outubro de 2010.

/‘,/3 o VL./ \ fﬁ/.} ,A/\’ >
( FProfa. MS Beat}ez Leiphitz
Coordenadora Adjunta do CEP/UNISINOS

Av. Unisinos, 950 Caixa Postal 275 CEP 93022-000 S&o Leopoldo Rio Grande do Sul  Brasil
Fone: (51) 3591-1198 ou ramal 2198 Fax: (51) 3590-8118 http://www.unisinos.br
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ANEXO B - Unidade 3 (Taking action) — Sistema Positivo de Ensino (POSIGRAF, 2009)

l lnidade 3 Reading strategies, adverbs, past tense, modal verbs, future

Taking action

Wheat are the necessary measures to help fight global warming? (Write the best known.)
. Is it only up to governments or can ordinary people help fight global warming? What would you do to help?

. This text was written for people living in the USA. What kind of different measures could be taken in your home
country? Think of some options and discuss them with your colleagues, chemistry and biology teachers.

w N

VS Y

Skimming

Read the text and explain the relationship between saving energy and decreasing emissions.

Scanning

Read the text and answer these questions:

1) What are the advantages of CFLs?

2) Which filters should be cleaned or replaced?

3) How much energy can be saved by unplugging electronics from the wall when you're not using them?

4) Why are cows among the greatest methane emitters?

et and mu

Ensino Médio | Modular

W

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 13)
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i } Reduce your impac

1 Most emissions from homes in the USA are from the fossil fuels burned 1o generate

efficiently at home, you can reduce your emissions and lower your energy bills by mors
In addition, since agriculture is responsible for about a fifth of the world's greenh gas emissions, you can reduce your

emissions simply by watching what you eat.

5 Here’s how:

1. Replace a reqular incandescent light bulb with a compact fluorescent light
CFLs use 60% less energy than a regular bulb. This simple switch will save about 300 pounds

of carbon dioxide a year. If every family in the U.S. made the switch, we'd reduce carbon dio

more than 90 billion pounds!

and neat. By using energy more

© 2001-2007 HAAP Media Ltd

Con
Cleaning a dirty air filter can save 350 pounds
carbon dioxide a year.

)

15 |t takes a lot of energy t
showerhead (350 pounds o
or warm water (500 pounds saved per year) instead of hot.

4. Use a clothesline inste

dryer whene
i You can save 700 pounds of carbon d
| 20 out of the year.
5, Turn off electronic devi
Simply turning off your television, DVD player, stereo, and computer when you're not using
them will save you thousands of pounds of carbon dioxide a year.
6. Unplug electronics from ! re not using ther
2% Even when tumed off, things like hairdryers, cell phone chargers and televisions
use energy. In fact, the energy used fo kesp display clocks lit and memory chips working
accounts for 5 percent of total domestic ensrgy consumption T T
and 18 million tons of carbon into the aimosphere every
year!

e when you air dry your clothes for 6 months

© 2001-2007 HAAP Media Ltd

x7. Plant a tree
A single tree will absorb one ton of carbon dioxide over its lifetime. Shade provided by frees can
also reduce your air conditioning bill by 10 to 15%. )

©2001-2007 HAAP Megia Ltd

8. Buy recycled paper products
Ittakes 70 to 90% less energy to make recycled paper and it prevents the loss
35 0f forests worldwide.
9. Eat less meat
Methane is the second most significant greenhouse gas and cows
are one of the greatest methane emitters. Their grassy diet and multiple <

[~]

© 2001-2007 HAAP Media L1

Buy organic foods as much as possible

Organic soils capiure and store carbon dioxide at much higher levels than soils from
conventional farms. If we grew all of our corn and soybeans arganically, we'd remove 580
billion pounds of carbon dioide from the atmospherel

REDUCE your impact at home. Disponivel em: < itp:/Avwww. climatecrisis.net/lakeaction/ = . Acesso em: 11 out. 2006 Adaplagdo.

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 14)
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Pound: unit of weight equal to 16 ounces (453 592 grams).
Switch: ex

Showerhead:

taking a shower,

D

g
a perforated nozzle for spraying water on a bather

Diothesline: cord, rope, or wire on which clothes may be hung

10 dry or air.

Dryer an appliance that removes moisture by heating or another

measures | ‘ O ordinary}

prevent

Inference

Reading strategies, adverbs, past tense, modal verbs, future

Spew: to send or force out in or as if in a stream.

of the rays.

constituent of natural gas.

furnace }

emitter ;

Methane: an odorless, colorless, flammable gas,

Lit (past of light): to cause to give out light; make luminous. :
Shade: light diminished in intensity as a result of the interception

CH,, the major

1) Quais as principais diferencas entre o tipo e a quantidade de energia usada pela maioria dos lares norte-americanos -

e brasileiros?

no

a) we (line 8§

) What do these pronouns stand for? Look at the text and write the words they refer to:

objeto e possessivo

@ING125 .

Pronomes de sujeito,

Ensino Médio | Modular

%]

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 15)
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4. Paula is reading:
a) a newspaper;
b) a green letter;
— ¢) a newsletter.
2. Andrew is worried about:

a) globalization;
— D) global warming;
c) a green house.

3. He already helps reducing emissions by:

a) driving a motorcycle;

@ING195 -
Adverbs and
Adjectives
A lingua inglesa apresenta muitos tipos de advérbios. Uma
das principais caracteristicas dessa categoria de palavra & poder
mudar de lugar na frase. Advérbios comumente podem ocupar
trés posicdes na frase:

Inicial
Ex.. Recently. people seem to be more interested by the
paintings of Leonardo da Vinci.

Medial (antes do verbo principal)
EX.:. The public often asks about Leonardo da Vinci,

Final
Ex.. People seem fo be more interested in ihe painings of
Leonardo da Vinct recently.

Ha, entretanto, regras de posicionamento que dependem da
classificagao dos advérbios. Nem todos os advérbios podem ficar
em todas essas posicoes.

Adverbs of definite time and frequency: descrevem
quando ou com que frequéncia algo ocorre.

Ex.: on Monaday, on April 1st, last week, in 2007, at 3 o'clack,
on Salurdays, every month, before, soon.

Eles geralmente m posicdo final, apds lodos os outros
advérbios, mas podem dar inicio a frase, se ndo constituirem o
tema principal dela.

Ex.. Mr. President was shouting angrily in the oval office fast

night.
Last night [ wen to the disco./l went o the disco fast
night

Quando mais de um advérhio de tempo estiver presente, a
ordem serd “do mais especifico para o mais genérico”.
Ex.: Beginning in the summer of 2003...

Listen to the dialogue and choose the best answer for each question:

b) recycling;

4. Greenpeace st

— a) buy food
b) buy less
c)

Adverbs of indefi
expressam fregu
quando (ou guantas ¥

Ex: ofien, freguend

os fatos ocorreram.
= W2s. nEver sometimes, hardly ever:

ral na frase e serd

Ex.. Sas arking at this hour./One should atways
fieck ans ard bills.
— “Be” como verbo principal: ap6s o verho.
Ex. 025 Tzi20 v2ry Cizver/They are often misun-

lling by planz can sometimes

Esses advérbios podem ser
sejam a parte principal da men

Ex.. We do meet them sometimes

asicdo final, caso

U —s nopatully;
predominant —s- p T/ ssvEre — severely
ull — fully

» Adjetivos terminados em
Ex.. hapoy —s happi)
Excecdes: shy — shyly; s

ile frequency 2o os advérbios que
indefinida, ou seja, néo se sabe :

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 16)
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») Adjetivos terminados em -le apds consoante:
Ex.: simple —s simply; humble —s humbly

») Adjetivos terminados em -ic:

EX.. ethnic — ethnically; tragic —s tragically

Exceco: public —s publicly

») Estas palavras terminam em -ly: mas, na realidade, sao
adjetivos:
deadly, Iriendly, likely, fively, lonely, lovely, sifly, sly, ugly.

Para que essas palavras passem a ter a funcdo de adveérbio,
usar in a... way ou um singnimo.

Reading strategies, adverbs, past tense, modal verbs, future

good news in this field lately.

Adverbs of manner. descrevem como algo é feito.

Ex.:quickly, carefully, fast, well, baaly, surprisingly.

Esses advérbios sdo geralmente posicionados apds o verbo,
antecedendo ouiros advérbios.

Ex: M. President was shouting angrily in ihe oval office fast night

Adverbs of place: descrevem onde algo aconiece.
Ex.. at home, on the chair

Eles tém posicionamento final na frase, mas antecedem
0s advérbios de tempo.

Ex.. Carbon dioxide reacts in a deadly way. (not geadhy). Ex. M President was shouting angrfly in the oval office Jast
All the lonely peaple, where do they all come from? (nof night.

Quando mais de um tipo de advérbio estiver presente em uma
frase, a ordem geralmente ¢ esta:

MANNER - PLACE - TIME

Ex:Mr. President was shouting angrily in the oval office last
night.

») Estas palavras possuem a mesma forma, podendo ser
adjetivos ou advérbios:

Fast The man runs really fast. He is a fasi marathon runner.
Hard: Mr. Stern works hard. He is a hard worker.
Hardly means alimost not There has been hardly any

,5 - Rewrite the sentences, adding the adverbs in parentheses:

a) The cook broke into the restaurant. (in the middle of the night/last Friday/vengefully)
b) The boss introduced the new employees. (in the morning meeting/on Monday/proudly)
c) Space shuttles are launched. (on sunny days/usually/in Cape Canaveral)

1) Businessmen travel. (often/to other countries/by plane)

2. Read the story and underline the adverbs. After that, write them in the correct column.

=

What's prettier than freckles

An elderly woman took her little grandson, whose face was sprinkled with bright freckles, every Friday

get their cheeks painted by a local artist who was skillfully decorating them with tiger paws. “You've got so many
freckles, there’s no place to paint!” a girl in the line said to the little boy. Embarrassed, the little boy dropped
= his head. His grandmother knelt down next to him. “I love your freckles. When I was a little girl I always wanted
freckles,” she said, while tracing her finger across the child’s cheek. “Freckles are beautiful.” The boy looked up,
“Really?” “0f course,” said the grandmother. “Why just name me one thing that's prettier than freckles.” The
little boy thought for a moment, peered intensely into his grandma'’s face, and softly whispered, “Wrinkles.”

Disponivel em: < http://www.parablesite.com/=. Acesso em: 21 jan. 2008

Adverbs of indefinite Adverbs of manner Adverbs of place Adverbs of time Adverbs of definite
frequency (How often?) (How?) (Where?) (When?) frequency (How often?) =
lways (L. 5) skillfully(L. 8 at the zoo (L. 2) ) very Frid é
o
o) 1ext t Fi L. 2) =
=
soffly (L. 8) ) 2
inline (L. 2) e chil = =
17

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 17)
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Lingua

Write sentences about you, using the words below
and your own ideas:

a) Usually/in the morning:
b) Often/on Sundays:

c) Sometimes/in July:

d) Never/in February:

e) Always:

Choose subjects, verbs, adverbs and complements to

"\ write a sentence which makes sense. Add your own

words to make your sentences really interesting.

Subjects: My brother - the teacher - my neighbors
- these shoes - that dog.

Verbs: sleep - buy - be - eat - be.
Adverbs: sometimes - hardly ever - seldom -

always - never - here - at the mall - on the street
- on Sundays - on the sofa.

Fill in the blanks with the adverb formed from the
adjectives in parentheses:

a) ... we have 9952l (dramatic) increased
the amount of carbon dioxide in the Earth’s
atmosphere...

b) Experts Y (general) agree that our
current reliance on fossil fuels is unsustainable.

¢) Ifwegrewallof ourcornand soybeans |
(organic)...

d) The framework has been /" (eager)
awaited by electricity companies...

e) ... as the world __ 9292 (qradual) realized
that the continuing accumulation of greenhouse
gases in the atmosphere was causing global
temperatures to rise.

f) ... which so WY (faithful) reflects their
views...

g) ... (steady) growing influence...

« Read the paragraph and complete it, using the adverbs
belovr:

Inglesa

. As she saw there
at her

to wait

rho smoked
er the next e on

ractions 27V She took

T her jacket and walked

: “Who are you
?” Only then did she
S that she

¢) She is a beautiful d

f) He is a calm teacher.

8. Match the opposites:

(1) happily ) slowly

(2) good ) well

(3) softly ) Talsely

(4) deeply ) calmly

(5) publicly () sadly

(6) nervously (=) hardly

(7) trly ( uperficially
(8) quickly (=) privately

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 18)
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(FGV - SP) Leia o texto e responda as questdes de 1 a 4:

Brazil to Announce Electric Sector Rules

President Luiz Inacio Lula da Silva will soon issue a decree providing a much needed regulatory framework for
Brazil's electric sector, the country’s mines and energy minister said Tuesday. Dilma Rousseff said Silva would sign
the decree by next week. The framework has been eagerly awaited by electricity companies who have been reluctant
to invest in Brazil because of lack of clear rules. “The decree puts expansion (of generating capacity) at its center
and creates a market that is extremely competitive,” said Rousseff, who declined to offer further details until the
decree is published. She said the framework should allow work to go forward on some 45 stalled projects for electric
generation facilities, which have been held up by environmental concerns or a lack of financing.

In 2002, Brazil had to resort to energy rationing because a lack of rainfall left the country’s hydroelectric
dams well below capacity. About 95 percent of Brazil's electricity comes from hydroelectric dams. The government
of President Fernando Henrique Cardoso responded by implementing an emergency plan to expand the country's
electrical generation capacity, mainly through thermoelectric plants that do not depend on rainfall. But on
Tuesday, Rousseff said the emphasis on thermoelectricity was misplaced because it would be hard to find enough
gas to run those plants for the 10 days or so every year when they would be needed. She said Brazil's future
remained in hydroelectric generation, pointing out that the country uses only 24 percent of its hydroelectric
potential. By comparison, Franice uses about 94 percent of its hydroelectric potential and the United States uses

over 77 percent, she said.

1. The decree should create an energy market that will:

a) be competitive for retailers but not for consumers;

b) cover 24% of the Brazilian territory;

¢) decline in some regions due to decentralized
production;

d) generate unfair competition among national and
international investors;

e) fulfill the aim of expanding the energy generating

capacity.
2. Dilma Rousseff: & =

a) clearly prefers hydroelectric dams rather than
thermoelectricity;

b) criticized the decree because it does ot
encompass mines and thermoelectricity;

c) thinks that gas is an energy alternative to be
considered;

d) will only implement the 45 projects that are
environmentally safe;

e) said that lack of financing is the main obstacle
for expanding hydroelectric dams.

3. The government of Fernando Henrique Cardoso:

a) developed and expanded electricity generated by
hydroelectric dams;

b) concentrated 95% of total energy investment on
hydroelectricity;

c) had to ration energy due to unfavorable climate
that affected the dams;

d) implemented a diversification policy, which
leveled electricity demand;

Forbes, July 27, 2004.

e) started a regulatory framework that now will be
implemented by Ms. Rousseff.

4. Brazilian hydroelectric potential is:

a) overused like in France and the US;

b) underused unlike in France;

c) overestimated just like in other countries;

d) underestimated because there is still 24% to be
used;

e) being gradually increased until it reaches 94%.

(ACATE - SC) Leia o texto e responda as questdes de
5a8:

The future of energy

Energy is very important in modern life. People use
energy to run machines, heat and cool their homes,
cook, give light, and transport people and products
from place to place. Most energy nowadays comes

5 from fossil fuels — petroleum, coal, and natural gas.
However, burning fossil fuels causes pollution. Also, if
we don't find new kinds of energy, we will use up all
the fossil fuels in the twenty-first century. Scientists
are working to find other kinds of energy for the

1ofuture. What might these sources of energy be?

Energy from the wind: All over the world, people

use the power of the wind. It turns windmills and
moves sailboats. It is a clean source of energy, and

Ensino Médio | Modular

©

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 19)
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from the top

there is lots of it. Unfortunately, if the wind does
15not blow, there is no wind energy.

Energy from waier: When water moves from a
high place to a lower place, it makes energy. This
energy is used to create electricity. In Brittany,
France, for example, waterpower produces enough

20energy to light a town of 40,000 people. Waterpower
gives energy without pollution. However, people
‘have to build dams to use this energy. Dams cost a
lpt of money, so water energy is expensive. a
~ Energy from the earth: There is heat in rocks b
2sunder the earth. Scientists use this heat to make c)

e

[ |
=1 =y i

g

geothermal energy. San Francisco gets half of the
energy it needs from geothermal power. This kind
of energy is cheap, but it is possible only in a few
places in the world. .

30 Energy from the sun: Solar panels on the roofs of

~g
3§
)
i
3
W
=+

These panels can create enough energy to heat an

entire house. Solar power is clean and there is a lot

of it in sunny places. But when the weather is bad,
3sthere is no sunlight for energy.

New Interchange (Workbook 2) Jack C. Richards, CUP 1882

5. Which sentences are true (T) and which are false
(F), according to the first paragraph of the text? energy?

with the

oo

( + ) People use machines that produce energy.

() Most of the energy used nowadays causes
pollution.

(7 ) It is necessary to discover new types of energy.

(") Fossil fuels may finish in the twenty-first
century.

(7 ) In the future, people will use less energy.

fou P

est

m

In the text Reduce your impact at home, you have read some actio
in order to prevent global warming. According to the reality of each cour
be different. Make up a list of suggestions that would apply to your community
it to other groups. You can do a thorough research and make posters to inform other st
about how they can help prevent global warming too. Try to abserve different aspects. s
prevent emissions at home, while driving, working, shopping, and other situations.

to the bottom is:

e world use it.
for an entire city.

houses can turn energy from the sun into electricity. i unli ere is no energy.

e dangerous.
the summer.

s in the world.
ergy from the sun.

° 8.V OT: Can coT be answered according

energy from the

cientists working?
kind of energy?
panels are necessary to produce

res must
compare
our school
ople can

Fonte: Sistema Positivo de Ensino (2009, p. 20)



