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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo verificar adtipas publicas, bem como as
praticas pedagodgicas desenvolvidas em trés esoolaigipais de Gravatai, no Rio Grande do
Sul. A modalidade escolhida foi a educacao de jpweadultos e o projeto CEREJA (Centro
Regional de Educacdo de Jovens e Adultos) que,nturanze anos, intentou uma
diferenciacdo a partir dos pressupostos freirealesse exercicio também se buscou
entender se houve algum tipo de participacdo pomagorocesso de implementacdo dessa
modalidade de estudos. Em termos tedricos, juntoRaulo Freire, foram eleitos autores que
trabalham com a educacdo popular, com a educacovees e adultos, além de alguns
autores cujo trabalho se destaca na area da foonuegdrofessores. Metodologicamente
foram feitas entrevistas compreensivas, observagigsicipantes e analisaram-se 0s
conteudos dai advindos. Os resultados apresentaan demsa caracterizagcdo do Projeto
CEREJA, revelando possibilidades, limites e comg@@es na implementacdo de um projeto

baseado em pressupostos freireanos.

Palavras-chave:EJA. Formacao Continuada. Paulo Freire. PartiéipaBolitica Publica.



ABSTRACT

This thesis aims to determine public policy andggedjical practices developed in
three public schools in Gravatai, Rio Grande da $bk chosen modality was youth and
adult education and the CEREJA (Regional CenteYaith and Adult Education) Project
which, for eleven years, intended a differentiatmased on Freire's assumptions. It is also
sought to be understood if there was some kindptifar participation in the implementation
process of this type of studies. In theoreticahgrbesides Paulo Freire, authors were elected
who work with popular education, the education @fith and adults, and some authors whose
work stands out in the area of teacher educatioathdtologically, interviews (named
comprehensive) were made, participant observatiare also made, and a content analysis
was performed. The results show a dense charaatienizof the CEREJA Project, revealing

the possibilities, limits and contradictions ofrajpct based on Freirean assumptions.

Keywords: Youth and Adult Education. Paulo FreRepular Participation. Public Policy.
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1 INTRODUCAO

Paulo Freire na "Aldeia'merece, antes de tudo, um esclarecimento. Es@ianao
tem a intencdo de trabalhar com a educacéo indig@mnas pressupostos freireanos. Ainda
que essa tematica possa ser interessante e atgsdmgenos meandros académicos, essa
dissertacéo utiliza-se de 'Aldeia’ tdo somente par&ferir aos primordios do municipio onde
se localiza o campo empirico, como veremos maansali

Desde tenra idade, quando criado numa religido gélao-fundamentalista, ficava
com 'meus botdes' a questionar como poderia um, [Qeediziam ser amor, sentir prazer em
ver seus filhos arderem no inferno. Imaginava camoviver o dualismo de 'ou a gente canta
pra Deus ou a gente canta pro Diabo'. Enquantq esgstia um tal Tom Jobim para me
confundir. Sim, ele cantava a maravilhosguas de margomusica na qual fala de uma
construcdo e de natureza — o que Deus e o Didtantia ver com isso? Santo Tom Jobim!

Com meu ingresso na faculdade de letras as coigdaram. Bastante. Um autor que
de imediato me cativou foi Jodo Wanderley Geraldiseus textos gquestionaddres
Finalmente, eu ndo estava mais sO. Muitos outrtsresl me foram importantes naqueles
momentos, dos quais destaco Rubem Alves e Pauie F& primeiro, na minha opinido,
como que dizendo 'te liberta, homem'; seus textrs ée continuam sendo) um bélsamo para
mim. Porém, de repente, numa biblioteca publicagusdo 'me ataca'. Agora, com um pouco
mais de leituras (de mundo e de palavras), suasnaal pareciam mais certeiras: "combato e
luto contra qualquer sistema - social, econémiadjtipo — que me proiba de ser, de
perguntar, de discutir, de intervir, de ser umhsgnano decente.” (FREIRE, 2001, p. 80)

Tomei contato com as obras de Freire de maneir@sa,rconsiderando que na
graduacdo pouco houve aprofundamento em sua tépwamuito mais porque gostava do
jeito como ele escrevia do que pelo conteudo paeglagdnesmo. Lembro-me, por exemplo,

guando da leitura deedagogia da indignacague certo trecho me saltou aos olhos:

Se é possivel obter agua cavando o chéo, se &glossfeitar a casa, se € possivel
crer desta ou daquela forma, se é possivel nosdifalo frio ou do calor, se é
possivel desviar leitos de rios, fazer barragené, possivel mudar o mundo que néo
fizemos, o da natureza, por que ndo mudar o munddazemos, o da cultura, o da
historia, o da politica? (FREIRE, 2000, p. 98)

'Dentre suas obras, cito dua®: texto na sala de aulgpublicado pela editora Atica. A outrRortos de
passagempublicada pela Martins Fontes.
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A partir desse 'espanto’ outras leituras foramoseaado, e em cada uma delas ia
aumentando minha admiracéo e respeito por essaduluicrasileiro. Assim € que hoje Ié-lo
— um tanto mais academicamente — tem sido um pgamese mescla com o sério desafio de
recria-lo. Recriacao que é proposta sua (FREIRE&L20. 63; 72).

Até tomar conhecimento da obra freireana minhasirls eram truncadas, sem
nenhuma criticidade, nenhum questionamento. Hawsausos de anos internalizados,
entranhados em mim. Era “uma espécie assim de desnénde diabos que interferem na
leitura da gente (...) A gente continua lendo me@nante o texto e a gente se desloca, o
outro pedaco da gente sai de dentro da genterepdate, a gente esta numa piscina batendo
papo...” (FREIRE, 2001, p. 120). Paradoxalmentehaifé parecia andar comigo, mesmo
com as duvidas, apesar dos questionamentos, aiedzogn minhas inconformidades.

Num dos componentes curriculares da faculdade devgplanejar e dar uma aula,
conforme eu desejasse. Imediatamente pensei ndtbsadiE a razdo era simples, nao
conseguia ter uma comunicabilidade eficaz com ofeadentes, tanto os das séries finais do
ensino fundamental quanto os do ensino médio. Coadaltos a comunicacao fluia melhor.
Decidi, entédo, trabalhar a crénica com os adukasuma selecéo de autores, fui para a sala
de aula e os trabalhos foram relativamente um sac@®davia, o que mais chamava minha
atencao eram perguntas do tipo “ta certo issoepsof, ele ndo ta errado?” - ao questionarem
a posicao ideoldgica de um autor. Uma aluna: “miepasso dizer isso?”. Além do mais, as
minhas respostas causavam estranhamento, eu dgia&p era uma questdo de certo ou
errado, mas, sim, uma questdo de opinido e qudanpoy deveria ser respeitada; e
acrescentava que respeitar ndo era exatamenterdan@mm 0 escritor ou escritora que
estava sendo lido ou lida. Essa experiéncia rasualton artigo que se tornou capitulo de um
livro?.

Desde entdo a EJA tem sido tema de minhas reflexdes

Trabalhar tendo Paulo Freire como um dos referentgéricos significa adentrar num
infinito de assuntos os mais diversos. Por esssrazusca em bancos de dados teve de ser
pela tematica com a qual me envolvi. No caso delssertacdo, utilizei os seguintes
descritores: educacédo popular, EJA, participacdmulpo, participacdo cidada, participacao
publica, processos sociais participativos, pedagatf participagdo. Embora pareca um

7

namero exagerado, é importante destacar que otonteempre foi buscar o tema da

A cronica na EJA: instrumento daquilo que se pensase quer dizerpublicado emReflexes sobre a
Educacéo de Jovens e Adultos — Ed 2006, pela editora Pallotti.
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participacdo popularo que, por si s6, nem sempre se constitui em akzhave nas buscas
eletronicas.

Os descritores trazem sobremaneira trabalhos @uentrdagestao publica. Meu
interesse ndo € exatamente esse, ainda que poerpksse. Interessa-me compreender como
se chegou a ‘eleger’ Paulo Freire como principfdrémcia no municipio de Gravatai/RS; a
partir do que se resolveu que a EJA seria maigcjpativa; que ou quais pessoas 'definiram’
que essa educacao poderia ser util a moradores desslaquela regido. E quanto aos
moradores, qual foi o papel dessa 'massa humarmres8eHal papel continua?

S&o perguntas que me perturbam e que carecem plestas e, talvez, de mais
perguntas. Com este trabalho, busco entender certioegiou a formatacao que atualmente se
tem na EJA em Gravatai, Rio Grande do Sul. Mais igse, tenho especial interesse em
compreendese houvee, tendo havidogomo foia participacdo popular na implementacao
dessa modalidade de ensino no municipio, bem casoobrir a formatacdo do plano de
formagcao continuada dos e das docentes que exarceuas atividades nos espacos
educativos.

Com essa dissertacdo — de carater qualitativo entmtclarificar um caminho
possivel para a investigacdo, consciente das Gfes temporais e, a0 mesmo tempo,
vislumbrando um aprofundamento tanto quanto polsai¥ien de contribuir com a pesquisa
acerca da educacéao de jovens e adultos — EJA.

Paulo Freire na "Aldeia"foi um titulo que desde o inicio pensei colocae, Elo
contexto que estamos refletindo, € significativesol em primeiro lugar, porque aldeia
significa um pequeno povoado de indigenas. E, gunsk® lugar, por fazer alusdo aos inicios
do municipio no qual se localiza meu campo empifdm entanto, buscando ir além, faco
uma analogia com Freire. Gravatai, ou a Aldeia, s&lm 0 meu lugar de trabalho, de luta, de
resisténcia. Ou seja, ha em mim uma gramaticaasefj em mim alguns tracos que talvez
sejam gravataienses. Nesse sentido, Freire (2G0vpém gostava de lugares nem téo
populares assim: a sombra da mangueira, de obsasvéslhas das arvores, as flores, as
gentes.

Além dessa introducao, por forca de normas, dersshairtapitulo um, teremos mais
quatro. O segundo capitulo trata dos aspectos wiégidos. Nele vamos encontrar o
objetivo geral e o especifico, além de informagfgmrtantes para o contexto daquilo que se
encaminhara na sequéncia, tais como o campo empiicque nele foi achado. Ainda nesse
capitulo uma breve indicacdo do que foi entendidna entrevista compreensiva e

observacéo participante. H4 também o indicativeaiao se procurou nomear os sujeitos da
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pesquisa, bem como uma ideia do ambiente tantertasvistas como da escola. O terceiro
capitulo é o da revisao de literatura. Para igst&i éniciar com a relevancia e a atualidade de
Paulo Freire. Em seguida busco contextualizar aritAa espécie de linha do tempo. Entado
falo de outros trabalhos que se aproximam da mi@metica e com os quais busco ter um
dialogo, sobretudo quando analiso os dados prodszidesse mesmo capitulo fago uma
reflexdo breve sobre os documentos oficiais dal@sctecho-o apontando trés caminhos que
considero importantes para melhor compreensdo dREGJE - Centro Regional de Educacéao
de Jovens e Adultos, um projeto que existiu de 281820 final do ano letivo de 2013. O

capitulo quatro é dedicado a analise dos dadosupidms no campo empirico. Por fim, o

altimo capitulo, denominado Sonhos Possiveis coma forma de homenagem a Paulo
Freire, traz uma tentativa de fechamento de tudofguabordado ao longo da Dissertacao

sem deixar de propor algo para nossa reflexao.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Com este capitulo procuro delimitar aquilo que seadalhado no decorrer da
dissertacdo. Comeco explicitando os objetivos geeaespecificos. Na sequéncia, com o
objetivo de facilitar um caminho na hora das ertag e até das observacdes, trago alguns
topicos que serdo abordados com os sujeitos dauipasg separando-0s nos seguintes
segmentos: secretaria de educacao, docentes, gupdpgogica e educandos e educandas.
Adiante, o campo empirico é apresentado e contizdda no tempo, bem como a forma de
se olhar para o que la foi achado ou produzidoo kata explicagdo da metodologia utilizada
para a insercdo nesse campo empirico e, por fimemoos sujeitos e trato do ambiente

escolar.

2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral dessa pesquisa é buscar entepdesados trés anos da formacao
promovida pela Secretaria Municipal de Educacdo Giavatai, como esta a pratica
pedagogica construida sob os pressupostos fregedambém ha o desejo de compreender
se tendo havido mobilizacdo popular para a cor@rudessa préatica, o que dela ainda

persiste.

2.2 Objetivos Especificos

Na esteira dessa reflexdo outros questionamentgsraugue podem ser classificados
como objetivos especificos:
a) ldentificar movimentos de participagdo popular/déla no processo de
implementacéo do CEREJA;
b) Analisar a percepcao das equipes diretivas e pgdag) em separado, com relacéo
a modalidade EJA,;
c) Verificar o perfil docente junto as praticas na/c&d, bem como os vinculos

legais de seus trabalhos (se contrato emergeseidesdobramenitese nomeacéo);

® O desdobramento (também chamado de convocacacipfianassim: o contrato emergencial s6 ocorre em
razdo da falta de pessoa efetivo ou em razdo deprofissional concursado estar em licenca. Ja a
convocacao/desdobramento é dada ao profissionatajp@ha em algum turno de 20h; a este é conceniida
convocacao para trabalho emergencial ndo supet@mbém 20h. em ambos o0s casos, independentemente d
quando iniciam (pode ser no inicio, na metade ousnmara o final do ano), os contratos e as
convocacdes/desdobramentos encerram-se no Ultaraiodino (31 de dezembro).
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d) Analisar a percepc¢do de educandos e educandas<{pguanto a modalidade e
guanto a pratica pedagdgica docente;
e) Analisar a percepcdo de participacdo popular/cided@io dos educandos e

educandas quanto dos educadores e educadoras.

Com a finalidade de chegar o mais proximo possieetespostas que dessem conta
dessas demandas acima citadas, 0s objetivos espedibram transformados em topicos

abaixo anotados.

a) A secretaria de educacido e as assessoras (de esagémunitarias e de
relacdes institucionais):
- aspectos que levaram a pensar nesse projetemtifado (pedagogicos,
sociais etc.);
- a reacao e o apoio das autoridades (quem appien) Nndo apoiou, como e
por que);
- aspectos que facilitaram ou dificultaram o preoes
- a assimilag&o por parte do corpo docente;
- a participacdo popular nesse projeto.

b) Aos docentes:

- significado de atuar na EJA;

- 0 que vem a mente quando pensam nos e nas @sside EJA,

- como entende e como tem visto a formacao coadimaos docentes;

- temas ainda nao discutidos que poderiam tomgpauta de formacbes
futuras;

- participagdo no movimento que proporcionou urdacacao diferenciada,
chamada CEREJA;

- forma como a pratica vem mudando em relacades andepois da formacéo
continuada;

- como enxerga a participacdo da comunidade esoos movimentos da
escola ou POR escola;

- tempo de experiéncia com a EJA e formacéao dspepara essa atuacao;
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- no decorrer das aulas, uma ponderacdo sobre sémestabelecidas relacoes
com temas do cotidiano dos educandos e educandagpduco sobre suas

experiéncias de vida e trabalho?

c) A equipe pedagdgica

- pensamento quando se fala em EJA;

- visdo ou estereotipo de estudante da EJA;

- tempo de atuacao nessa modalidade;

- demandas importantes que o educador ou a edacddee dar conta junto

aos educandos;

- percepcéao da formacao continuada ofertada aasmddres e educadoras;

- razBes pelas quais a educacéo oferecida paerechamada de popular (por

quée?);

- recepcéao docente na implantacdo do CEREJA;

- a mudanca da préatica docente;

- atividade que mais chama atencdo (formacédo, @dalaaula, atividades
extraclasse, etc.);

- como enxerga a participagdo da comunidade esools movimentosia

escola opelaescola.

d) Aos educandos e educandas

- comentario sobre a participagdo nos movimentes irdplantacdo do
CEREJA;

- pensamento quando se fala em EJA,;

- a percepgao da educacao popular e suas razoes;

- aspectos que facilitaram ou dificultaram o psscede aprendizagem;

- 0 que for importante ser dito sobre a EJA, azdtes, a proposta pedagogica

(elogios, criticas, sugestdes, lembrancas, etc.).

E, do meu ponto de vista, importante ter em mengetgis topicos visam a suscitar
pormenores nas respostas. Isso, contudo, ndoisgydizer de antemao que tenha ocorrido o

intento. Afinal, as pesquisas na area das humadas éntre suas caracteristicas, esta
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peculiaridade de ndo haver uma resposta pronta®@uda pergunta se possa prever a resposta

certa.
2.3 O Campo Empirico

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas damadecipal de ensino de Gravatai,
Rio Grande do Sul. As trés escolas compdem o Cé&egional de Educacdo de Jovens e
Adultos, o CEREJA, do qual mais informacdes sd@slasta descricdo do campo empirico.
Inicialmente estavam previstas e constavam no teroie Pesquisa quatro escolas a serem
pesquisadas. Apos a aprovacdo na qualificacdontamte, constatou-se grande dificuldade
em se conseguir contato com uma das escolas. Asggara isso ficam mais no terreno do
subentendido do que em razdes, digamos, mais médpaMao tive nenhum retorno das
tentativas que fiz de visitar a escola e de podeversar com alguém da equipe diretiva e/ou
pedagogica. Ademais, soube, através de outrosasylege os servidores que nela estavam
trocavam sistematicamente de escolas. Pareceuamteido, que as tematicas discutidas com
0S sujeitos das outras escolas que compunham o IFEREtavam satisfatoriamente

contempladas.
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Mapa do municipio de Gravatai junto a municipiosttiofes.

Conforme se observa no mapa acima, o municipiordeaBi € uma cidade da regiao
metropolitana de Porto Alegre que foi fundada emd@3utubro de 1880 (JACHEMET e

BARROSO, 2011). Nela, em 1763, indios missionetbegaram; mais tarde, o numero

“ Fonte: <http://planodesaneamento-gravatai.blogspwtbr/> Acesso em fevereiro de 2015.
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chegou a mais de 3000 guaranis. Todos se estalzte@n Nossa Senhora dos Anjos da
Aldeia — o primeiro nome dado a cidade. Souza (2@l157) afirma que os "antigos

cronistas” faziam distincdo entre os Guarani airpald localidade dos coletivos: "os
Arachanes viviam na regidao do Lago Guaiba, os Avigam na regido de Gravatai e Santo
Antbnio da Patrulha, os Carijés ocupavam o litatkntico em dire¢do a Santa Catarina".

O municipio possui uma populacdo estimada de 2B8%@ditanteSe ganhou certa
notoriedade a partir da instalacdo de uma montadar&eneral Motors — justamente na
primeira gestdo do Partido dos Trabalhadonesmunicipio. A gestdo petista foi de 1997 até
o dia 15 de outubro de 2011, quando a Camara deadleres entendeu ter havido
irregularidades administrativas cassou o mandato da ento prefeita Rita Sanco.

Carlos Rodrigues Brandao (2006b, p. 30) comengspeito das origens do Partido
dos Trabalhadores (PT). Em tal texto fica clargp@do pelos menos abastados e uma forte
ligacdo com o que conhecemos de educacéao popular.

Com a finalidade de melhor olharmos Gravatai set@déssante lembrarmo-nos da
experiéncia petista no governo municipal de Potegre (1989 — 2004). Foi nesse periodo
que, liderado pelo PT, ocorreu uma coalizdo comosypartidos de esquerda e, a partir de
1993, o delineamento do projeto conhecido como IBsCaadad (Guzzo, 2004). H& uma
vasta obra que registra a iniciativa na qual umsidsadores (Adams, 2010) tedricos foi o
educador Paulo FrefteA Escola Cidada assumiu claramente a educacaulgsppncorada
na democracia, na participacao popular, objetivandatonomia do cidaddo. Para isso foram
organizados momentos nos quais a comunidade egmatacipava opinando e ajudando a
construir essa nova perspectiva da educacao. @sepores dessa experiéncia ndo sdo nosso
foco, pois, além de eles estarem referenciados lemas cespecificas, esta dissertagdo se
debruca sobre outro objeto. Notemos, porém, algwmaitudes.

Gravatai seguiu caminho parecido ao de Porto Alegeen negar, contudo, sua

especificidade. Foi a partir da gestdo petista,7,19fue 0 municipio passou a assumir

*Conforme informa o IBGE:

<http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil. phpYa&codmun=430920&search=rio-grande-do}gtdvatai>
Acesso em 14-02-14

®lnauguracdo em 20 de julho de 2000. A menc&o aquéntanto, tem importancia na medida em que —feeh n
estadual — o governador do PT, Olivio Dutra, feitendamente criticado e levou a pecha de ter maral&drd
embora (quando a verdade era outra: a multinacio@alqueria cumprir acordos). A seguir o link qos da
uma nocdo dessa questadattg://www.sul21.com.br/jornal/o-caso-ford-um-desam-a-o-dutre#. Gravatai
‘entra em cena' em meio as desconfiancas sobreaditdopdito de esquerda e que parecia, portantgrhama
contradicdo entre 0 municipio e o estado.
"<http://zerohora.clicrbs.com.br/rs/politica/noti@@11/10/camara-de-gravatai-vota-hoje-cassacaaefaia-
rita-sanco-3525720.html>

8Algumas dessas obras sédo: AZEVEDO (2000a), AZEVEDE (2000b), SILVA (1999).
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claramente (indicados na Referéncias como GRAVATAR visava a educagdo popular — a
semelhanca de Porto Alegre. As semelhancas ndm @raCom pequenas variagcdes, ambas
as cidades promoveram eventos locais mobilizandas stomunidades em torno da
importancia de uma escola publica popular e conlidage.

O primeiro congresso municipal de educagdo em FAdegre ocorreu em 1995; em
Gravatai, 1998. Nos dois municipios houve uma mgesacdo que culminou com elei¢cdes
para as direcdes das escolas municipais, bem comaaaoncepc¢ao de conselhos escolares
(tendo funcbes consultivas e deliberativas). Ness#odo, seguindo o exemplo de Porto
Alegre, houve a criagcdo dos regimentos escolaresap@ximadamente 66 (sessenta e seis)
escolas da rede publica municipal. Os documentdSrdeatai registram o apoio de técnicos
da Secretaria Municipal de Educacdo — SMED, deoP&ldgre, que desenvolveram oficinas
pedagogicas por areas do conhecimento e temasdraass (Gravatai, 1999c, p. 9-15).

O municipio onde se localiza o campo empirico astou, a partir de 1999, uma
politica publica que chamou &ograma de Formacdo Continua@&ravatai, 1999d, p. 5).
Em meio as preparacfes para o 1° Congresso Munil@@educacao, ocorreram uma série de
seminarios com o objetivo de dar, por assim serdiaelinha politica’ que, comecando
naquele momento, iria orientar os fazeres na direlgiuma educacao popular. Assim, no
chamado Eixo Tematico |, Moacir Gadotti e José &msb Romao, abordaram,
respectivamente, a educacado popular e a identstzdal. O Eixo Tematico Il contou com a
participacdo de Celso Vasconcellos que abordowa wa escola. O ultimo Eixo, lll, cujo
tema era a aprendizagem e a construcdo do conhEoimeontou com o0 apoio da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul e comB¥Porto Alegre. Na esteira politico-
ideoldgica oito conferéncias mobilizaram aproximmdate 1600 (mil e seiscentas) pessoas
durante dois dias, manha e tarde. Diversos tergadds a educacéo foram refletidos por
Carlos Rodrigues Brandao, Pablo Gentili, Anfonsds@€eScocuglia, Gaudéncio Frigotto,
Emilio Moriguchi, BalduinoAndreola e Edilson Nalarr

Iniciava-se um novo século e com ele vinham os ssge do Movimento de
Alfabetizacdo e Integracdo Social (MAIS) carecermmtinuar seus estudos em local
adequado, com educadores e educadoras cientes alidade e das particularidades
envolvidas na educacdo de jovens e adultos. O an®0@3 foi movimentado. As escolas
municipais tiveram a incumbéncia de reunir seusmsefps escolares (pais/méaes;
alunos/alunas; funcionarios/funcionarias; professfurofessoras) e, tendo em maos os Anais
do 1° Congresso Municipal de Educacao de Gravaigerir alteracdes, modificacbes, bem

como a inclusédo de tematicas (chamadas de teses) 28 Congresso. Em todo o municipio
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as equipes pedagodgicas se articularam em datasneemtms para tais reflexdes. Estas
deveriam estar devidamente sistematizadas e digitghra a entrega impreterivel em
novembro daquele ano. Assim foi que nos dias 5de @8ezembro ocorreu o 2° Congresso
Municipal de Educacdo com o tema geral “Educacé&o:ptojeto para a cidade” (Gravatai,
2003).

Outros eventos deram continuidade & mobilizacda pdlcacédo popular. Em 2005
houve mais uma similaridade com Porto Alegre, Gedvareparou o 1° Encontro
Internacional de Educac&o. Dois anos depois vé&® Bncontro. A época do primeiro, Porto
Alegre ja havia realizado pelo menos sete eventesnacionais parecidos (AZEVEDO et al,
2000b). Em 2007 ocorreu o 3° Congresso Municipdtdigcacdo de Gravatai que discutiu a
qualidade na educacdo no mesmo ano em que crio8istema Municipal de Ensino. A
estimativa de participantes feita pelo governo mipal foi de mais de 700 (setecentas)
pessoas (Gravatai, 2007, p. 4, 5).

Percebida a necessidade de uma “proposta pedagdidiada para jovens e adultos”
(Gravatai, 2004, p. 14), em 1999 aconteceu o Irrata Educacdo de Jovens e Adultos de
Gravatai. Nessa oportunidade duas conferénciaderplas pelos professores Antdnio
Fernando Gouvéa, da USP, e Sitamara Goncalves, HRGB (Gravatai, 1999c, p. 15),
motivaram educadores e educadoras a tentar mualhaodirigido as pessoas adultas. Nesse
momento foi que se langou o MAIS — citado ha pauEm um semestre foram alfabetizadas
80 (oitenta) pessoas cujas idades iam dos 15 adea8) anos (Gravatai, 2004, p. 8). O
projeto MAIS ia avancando, isto €, alfabetizandanco foco na leitura e na escrita
objetivando a integragéo social. Ao longo da vigguesse projeto, 0 municipio contou com
“educadores comunitérios, juntamente com as pasedos sindicatos, associacoes,
agremiacoes, ONGs, organizacdes governamentaisjasg.” (Gravatai, 2004, p. 14).

De repente, ou nem tdo de repente assim, o mumiegiava diante de um outro
desafio: o que fazer com aqueles e aquelas qua agam ex-analfabetos e ex-analfabetas,
ou, no dizer de Moll (2005, p. 11), “sujeitos mdhgulos em variadas situacdes de
letramento, que, via de regra, ndo possuem estatiri mas que estdo iniciados em
processos de alfabetizacao”?

Enquanto as escolas se mobilizavam para dar castalelmandas normais de seus
cotidianos e preparavam o material solicitado petantenedora, a SMED, “em comunh&o
com 0s novos ventos que sopram do Planalto” (Gagva004, p. 9), lanca a campanha
Gravatai 100% Alfabetizada
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Justamente nesse momento, em 2002 (Godinho, 2003Q)p € criado o Centro
Regional de Educacgéo de Jovens e Adultos, o CEREdAconsonancia com a Lei de

Diretrizes e Bases — LDB-9394/96, que, no seu@fig registra:

A educacao de jovens e adultos sera destinadaesqgeé nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental éoméddade prépria.

§ 1°0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamenjevanms e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idegular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as castici&sido alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante curssames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acessoa
permanéncia do trabalhador na escola, mediantes agiggradas e complementares
entre si.

8 30 A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se
preferencialmente, com a educagéo profissiondiprmaa do regulamento. (Incluido
pela Lei n® 11.741, de 2008). (BRASIL, 1996, p..15)

Com a implementacdo do CEREJA, o municipio podexsajm, garantir acesso ao
ensino fundamental para jovens e adultos — a p#srl5 anos de idade. Na publicacdo da
SMED que registra o inicio do projeto consta quie ég contempla a possibilidade de
desenvolvimento local onde a conquista da qualidededa seja atingivel, aliando trabalho,
estudo e renda, sempre em uma perspectiva da e@ogolidaria” (Gravatai, 2004, p. 9).

O municipio possui nove escolas de educacdo dagoyedultos. Dessas, entretanto,
apenas quatro compdem o CEREJA. Dentre as raz8si/pis de se apontar estdo a demanda
por vagas, a chamada vulnerabilidade social e diseis de empregos nao formais. Leirias
(2012, p. 18) destaca como diferencial nessas @@atrolas o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) que propde “articular o mundo da vida ao rauhal trabalho”. A propria prefeitura
destaca como diferencial no CEREJA a ideia deadmlinar conteidos pedagogicos, pela via
da educacao popular, com vistas a geracao detliabalenda (Gravatai, 2004). Na pratica,
educandos e educandas tinham aula de segunda ta-fgiia; nas sextas-feiras havia um
trabalho com o Instituto Integrar cujo intento argeracéo de trabalho e renda. Enquanto o
corpo discente aprendia algum oficio que gerassab#idade, educadores e educadoras
participavam, no mesmo dia, da formacao contincaanistrada pela equipe pedagdgica de
cada uma das quatro escolas.

Aprofundando um pouco mais o olhar sobre o CEREJpgreciso que falemos do seu
inicio. Sua nomenclatura, como descrita na pagimeariar, reflete uma realidade que
posteriormente se desfez. Ou seja, inicialmenteogeto foi pensado para que funcionasse
como um centro e a ele viessem alunos de bairdsnpos, trazidos por veiculos publicos.

Godinho (2007), em trabalho que analisa um CEREa4&,informagdes que interessam nesse
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tema: “este projeto vincula a Escola Centro a suinatituicdes da comunidade, tais como
igrejas, associagles, bibliotecas comunitériagceeltro, entre outras, para realizacdo de
oficinas culturais, pedagogicas e programas decgerde trabalho e renda” (GODINHO,
2007, p. 26). O CEREJA José Linck tornou-se, assimg escola-centro que atendia alunos
da propria comunidade (Loteamento da Lagoa) e damugidades Sagrada Familia e Xara
(Godinho, 2007, p. 27). Em 2004 houve a inaugurafR@ EREJA Osério Ramos Correa,
para absorver educandos e educandas da Vila S&urder(Godinho, 2007). Enquanto fazia
a observacdo participante e conversava com algimsaedos e educandas, descobri que,
posteriormente, a comunidade do bairro Nova Cotme@isSanta Madalena por pouco tempo
esteve vinculada a escola-centro. Isso porque, @#5,22 EMEF Nova Conquista passou a
ser um CEREJA cujo funcionamento inicial foi dertas de alfabetizacdo e pos-alfabetizacéo
— com a insercdo de outras etapas ao longo dosseme

Etapas, alias, era o nome dado no lugar de séreamn{dinto de etapas, portanto, era
assim distribuido: Etapa | (correspondia as 18, 2 séries); Etapa Il (correspondia as 42 e 52
séries); Etapa Ill (corresponde a 62 série); Etdpgcorresponde a 72 série); Etapa V
(correspondia & 82 série); e Etapa VI (corresp@n@@ série). E importante destacar outro
diferencial relativo aos CEREJAS: a organizacaoiauar era planejada a partir de projetos
educacionais, de maneira semestral. A cada ingisethestre, equipe diretiva, pedagdgica,
discente, docente e os pais (dos menores de idag@am-se a fim de discutirem um projeto

sobre o qual incidiria todo o planejamento dos mesguintes.
2.4 Campo empirico e metodologia de pesquisa

Para a interpretacdo dos dados produzidos utitieaei da analise de conteudo
(BARDIN, 1979). Tal metodologia, no que concerngeefficamente a educacao, foi
articulada por Trivifios (1987); para as ciénciasa® como um todo a articulacdo esta em
Gomes (2013) — a que também recorrerei. A enteee@mpreensiva vista sob a analise de
contelidos, nos permite “voltar todas as vezes gaejarmos” (TRIVINOS, 1987, p. 160) e
rever o que esta dito. Para além disso, esse nodoalisar dados € interessante na medida
que podemos ir “por trds dos conteudos manifestms’seja, “além das aparéncias do que
esta sendo comunicado” (GOMES, 2013, p. 84). Exatéenpor esse caminho € que vai
Trivifios (1987, p. 162) ao chamar esse desvendanmdmtonteudo latentecom o qual

podemos descortinar ideologias, cosmovisfes, tergnntencdes, entre eventuais outras

® Escola Municipal de Ensino Fundamental
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possibilidades que caracterizam o trabalho desmdk fenbmenos sociais. Gomes (2013, 86)
apresenta outras pistas que nos podem auxiliago$jode palavras, chistes, lapsos e
siléncios”. Um alerta importante feito por ambos aadgores diz respeito ao cuidado que
devemos ter quanto a temporalidade historica daguie esta em analise, istoedn que
circunstanciae quandofoi dito.

Tratando ainda das entrevistas, solicitei aostegjgjue falassem livremente sobre os
itens elencados no topico 2.2 que trata dbgiiyos especificos da pesquigaeservando-se
0 anonimato das pessoas como mandam os princitios é e conforme explicacdo mais

detalhada no itefNomeando os sujeitpkgo abaixo (item 2.4.2).

2.4.1 Entrevistas Compreensivas e Observacao ipartie

A observacao participantéoi a forma mais adequada para me inserir no campo
empirico (Angrosino, 2009; Whyte, 1971, Minayo, 2DJEssa metodologia € a que permite
ao pesquisador recolher no campo empirico “infofeag@ materiais que servirdo de objecto
de uma elaboracéo tedrica posterior” (FINO, 2003,07). Outra caracteristica importante € a
sua insercdo no campo da pesquisa qualitativa (FIROD3) — a que se proplOe ser este
trabalho. Minayo (2013, p. 70-71) aponta que a miagdo participante "consegue
compreender aspectos que vao aflorando aos powingcao impossivel para um
pesquisador com questionarios [...] e a desvergleortradicdes entre as normas e regras e as
praticas vividas cotidianamente pelo grupo outmgfio observados”.

Angrosino (2009) traz-nos importante contribuic@o f@cnicamente nos deixar a par
dos principais mecanismos da observacéo parti@p&sz também um atrelamento com a
etnografia, um termo defendido como mais atualizadoobra. De qualquer modo, essa
dissertacdo ndo tem a pretensdo de esgotar o tenwdsrvacao participante; primeiro,
porque ndo € aqui o lugar adequado para que nassese faca uma exaustiva pesquisa e,
segundo, porque seria frustrante saber, de antetadioppossibilidade de esgotar o assunto
frente & producdo que do tema se pratica nas ag@hcimanas e, no caso desta pesquisa, 0
pouco tempo para uma imersao que seria adequada.

Resta-nos, portanto, trazer aquilo que nas andisesra de base para as reflexdes
sobre o campo empirico. E a partir da etnografia $gi pode descrever um povo. E nesse
campo esta a observacao participante que, emesintsa a "um exame dos comportamentos,
costumes e crencas aprendidos e compartilhadosupo'g(ANGROSINO, 2009, p. 16). O
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éxito dessa modalidade esta na capacidade do aldsenem inteirar-se com seus
informantes. Tal como na educacdo popular, o obdervndo € neutro, mas deve ser
subjetivamente um daqueles a quem observa (Angro2009, p. 21). Mais de uma vez
Angrosino reforca a importancia da interacao oles#wobservado.

Em se tratando de observacéo participante, ndaipdtEar de fora a obra de Whyte
(1971) cujas observacdes de aproximadamente umagae chamou de Cornerville podem
nos servir de espelho para percorrermos caminhexipa;, também pode ser um indicativo
para criarmos um caminho préprio. Caminho defendddmcentivado efusivamente por
Kaufmann (2013).

A escolha dantrevista compreensivado foi aleatoria nem por sorteio. Foi pensada
como uma ferramenta que fosse efetiva ao que gmumna (ouvir as pessoas) e que mais
dirimisse a aumentar o trabalho pos-entrevistanstricdo de paginas e paginas de falas que
em algum ponto vao saturando.

Em Ultima analise, a entrevista compreensiva etpiv&ntrevista semi-estruturada. O
principal diferencial talvez seja muito mais o ddeufmann (2013) vai nos levando a pensar
enguanto conceitua que "o conhecimento comum n#m éao conhecimento, ao contrario,
ele esconde tesouros" (KAUFMANN, 2013, p. 44), pedeum exemplo. O autor diz mais:
"ndo existe pesquisa sem leituras. Pois nenhum t&rmadicalmente novo, e nenhum
pesquisador pode pretender avancar sem o capiw@l cdohecimentos adquiridos em
determinada area (KAUFMANN, 2013, p. 63)". Em ostmaginas dessa dissertacdo vao
aparecer ideias assim, digamos, de preservacaced@nma - a consciéncia de que pessoas
antes de nds produziram conhecimento. A entreg@tgpreensiva também se caracteriza por
romper com a hierarquia e propor uma conversa eoigeindividuos iguais (com um deles,
porém, objetivando ouvir algo que possa estar @iéra da conversa). Isso explica a sugestao
do autor para a retomada de uma questédo que tieoh@s$posta divergente ou contraditoria.
O entrevistador compreensivo precisa ser acolhedstar atendo sobremaneira nas respostas
do(s) e da(s) entrevistados(as). Contudo, ndo pddemedo dos siléncios. Estes s6 devem
chamar nossa atencao se "provocam mal-estar”" (KAANIN 2013, p. 83).

Ao tratar do que chamaefeitos de verdagdékaufmann alerta que nem sempre somos
nds mesmos, assim sem mascaras. Em meio a erdreasipreensiva ou em meio a
observacéo participante € como se tiveéssemos premia assinado um termo de que tudo o

gue nos esta sendo falado € verdade. O autor de&secsssegura:
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Quando o empregado fala com seu patrdo, ele deiseidele mesmo tanto quanto
numa situacéo de entrevista, ele é diferente, rdarpar seu papel de empregado,
seus propésitos estando conformados a este papeh PpNimeiro momento, a
entrevista € um papel como qualquer outro, que giecena a pessoa sob um
angulo particular. Na medida em que o informanteaphssa este estagio e se
envolve pessoalmente, ele se libera justamentecaat®xtos particulares em que
sua identidade esta sujeita a apenas um aspetdta mais profundamente de si
mesmo [...] ...a descontinuidade das perguntas ifgermespostas astutas...
(KAUFMANN, 2013, p. 110-111)

Nadir Zago, ao buscar caracterizar a entrevista poeemsiva - seu principal
instrumento de recurso de trabalho -, critica qué@ama essa modalidade de entrevista de

semidiretiva, semi-estruturada. A autora defendeaentrevista compreensiva permite

A construcéo da problematica de estudo duranteuaesenvolvimento e nas suas
diferentes etapas. Em razao disso, a entrevistpre@msiva ndo tem uma estrutura
rigida, isto é, as questbes previamente definiddem sofrer alteragdes conforme o
direcionamento que se quer dar a investigacdo. G@A2003, p. 295)

Mais adiante, Zago (2003, p. 296) afirma que o Goeressa ao pesquisador é a
riqueza do material que descobre”. Este é o plimtigsico dessa metodologia de entrevista.
O desafio, pois, nesta dissertacdo sera demoastigueza dos depoimentos que recolhi e das
observacdes de que participei.

Munido do gravador coube a mim ouvir 0s sujeitos @enc¢do, anotando o maximo
daquilo que foi possivel entender e indispensaaed melhor compreenséo da sua gramatica,
das suas recriacbes de mundo. Dessa forma, naficeoido o entrevistado, mas respeitando-
o como alguém que precisa pronunciar suas palavassim “lancar mundos no munfoé
gue me propus trilhar o caminho dessa pesquisa.

As entrevistas transcorreram dentro da normalidadglelas e aqueles com as/os
quais combinei de conversarmos compareceram naselsigpreviamente combinados. Fui
bem recebido por todas as pessoas com as quaisrsenE preciso dizer, no entanto, da
minha surpresa (e profundo respeito) em relacéerapo de 'negociacao’ para se chegar ao
momento da entrevista. Em meio as negociacdes Bealente um determinado medo ou
receio de serem identificados e de, de repenteersai algum tipo de represalia. Creio que 0s
pesquisadores precisam compreender esse processsuas pesquisas de campo. O que
ocorreu comigo pode ser mais fortemente possivaanescola particular, por exemplo, na
qual a historia da instituicho ndo raro precisa peeservada. Isso nao significa,

absolutamente, que a escola publica pouco impogeeservacao; ao contrario, porém, o

Trecho da poesia escrita e musicada por Caetarms®alenominadaivros. Penso que essa poesia me remete
aoinédito-viavelfreireano, ou seja, aquilo que ainda nao é, masrpodr a ser.
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servidor ou servidora publica goza de um pouco rdaisautonomia — essencialmente se
pensarmos nos tramites que antecederiam, por esenmpha eventual demissao ou

exoneracao. Assim, na instituicdo particular dsiren ndo ha garantia da estabilidade a
nenhum dos coletivos, sobretudo no docente dergteedssa dissertacéo.

Houve servidores com 0s quais tive de negociar rdaisuma vez a entrevista.
Embaraco muito menor foi encontrado ao longo dagmicdes participantes. Nestas, eu era
apenas, por assim dizermos, mais um em meio aegahue participavam das formacoes.
Se bem que, se pensarmos um pouco mais, senddcpeespvamos nhotar que quando
tomamos ciéncia de que nossas reunides estdo ggadadas e/ou filmadas geralmente
tomamos mais cuidado com o que falamos e com npssasras (Kaufmann, 2013). Mas, é
importante o registro, tais observacfes ndo forapazes de trazer novidades a analise dos
dados produzidos. De modo geral, o0s momentos deafgio giraram em torno de temas
cotidianos da sala de aula, com algumas excecdes muais adiante analisaremos. A
frequéncia de educandos e educandas, a particip@siies em sala de aula - os temas como
que giravam em torno dessa tematica. Quando erraliados textos mais tedricos, mais
académicos o ambiente parecia turvar-se. Algunsagltues e educadoras apreciavam esse
momento, mas ndo se constituia maioria.

Tanto no momento das entrevistas, que aqui metgdalmente as chamo de
compreensivas, quanto no das observacdes partiegyaimm lembrete feito por Kaufmann
(2013) veio a tona. O autor defende, e isso egfidtrado quando caracterizei a entrevista
compreensiva, que 0s entrevistados e as entreasstano que se tornam outras pessoas. Ha
nesses momentos uma espécie de teatro, um jogoenceaacdo e, contudo, ndo significa
que a entrevista ou a observacao figue comprometitaazao disso. Parece ser, portanto,

uma atitude meramente humana.
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2.4.2 Nomeando os Sujeitos

No nivel do subentendido, a mim ficou claro quanorémato é relevante aos sujeitos
gue me concederam entrevista. Afinal, como estaetit linhas anteriores, os acertos para as
suas falas ndo foram faceis. Nao que devessenuter® Projeto CEREJA néo saiu do papel
de forma barata, fica perceptivel nas entrelinNa@®. se muda um jeito de pensar num piscar
de olhos; ha que se ter investimento e, no casoegtanos tratando, tal investida foi em
termos ideoldgicos, em termos de repensar a educagise vinha praticando até entéo.

Dito isso, considero importante que as falas segaoi expressas com as devidas
densidades percebidas. Tédo importante quanto, @aonéua forma como optei por preservar o
anonimato. Aqueles e aquelas que se dispuseram rfdla terdo os nomes revelados,
tampouco seréo substituidos por nomes ficticiosofigéo tem a ver com o0 pouco numero de
escolas pesquisadas e com um possivel rompimenfamdgerado anonimato num processo
de deducdo. A partir desse entendimento referieme educandos e educandas como
coletivo discente; aos educadores e educadorasackiade coletivo docente; as diretoras, as
supervisoras e orientadoras darei o nome de coléiretivo-pedagdgico; por fim, aos que
estavam na SMED dar-lhes-ei 0 nome coletivo geBtesse modo posso contemplar a todos
e, a0 mesmo tempo, preserva-los.

Necessario é, no entanto, ampliar um pouco maiséao \a respeito desses sujeitos.
Comeco pela raz&o de ser, de existir uma escadaedocandos e as educandas, ou coletivo
discente. Estes sao tdo variados que se tornd gibicnenoriza-los. Todavia a faixa etaria
varia dos 15 aos 70 anos de idade. A frente, quaatbymos do tema da juvenilizag&o (item
3.4.3) serd possivel verificar 0 quanto as idadefoese tornando dispares, ou seja,
adolescentes e jovens estdo cada vez mais sendom@amcomparativamente aos adultos. Os
reflexos sdo vistos em outras frentes. Por exenapl@lmente séo raros os adolescentes que
trabalham. Porquanto frequentam as aulas muito p@isuma imposicdo dita superior,
podendo ser o pai, a mae, ou outro responsavéldegiéd mesmo o Conselho Tutelar, do que
por iniciativa prépria. Entre os chamados adulémsitém h& uma diversidade de razdes pelas
quais acabam retomando seus estudos ou dando @an@&es. Alguns, vindos do interior do
estado, jamais haviam tido a oportunidade de esteilarazdo dos trabalhos na lavoura.
Outros concluiram apenas as seéries iniciais dmerfandamental e tiveram de ingressar no
mercado de trabalho - ou porque constituiram fanoli porque tiveram de ajudar no

aumento dos rendimentos financeiros familiares.dAirha aqueles que, aposentados,
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desejavam aprimorar 0s conhecimentos para leiangiianto outros queriam simplesmente

ler e poder decidir a qual destino seguir ao pegaronibus. Do coletivo discente se pode

dizer pouco porque pouco falam; consideram-se tisaidma conversa com educadores que
trabalham na secretaria, entretanto, mostra, entras coisas, que muitos dos discentes dos
dois primeiros anos iniciais do ensino fundamefifaie 22 séries) possuem um alto indice de
reprovacdo que se estendeu ao longo da vida. Upieagpéo pode estar atrelada a crénica

utilizacdo de psicotrépicos.

O coletivo docente também € bastante diversificaaldCEREJA. Primeiro, porque
nem todos e todas estédo lotados em seus postosbdéhd; ao contrario, estdo sob o regime
de convocacéo para trabalho emergencial, o0 quéisagggue seu compromisso com o projeto
vai de marco a dezembro sem a garantia de congideido ano seguinte. Segundo, porque as
razdes para estarem a noite também mudam de da@cdotente. Uns estdo aposentados e se
dao o que chamam de luxo trabalhar a noite poridersem a clientela malight. Todavia,

a maioria estd no noturno como forma de aumentanda, uma caracteristica também de
outros lugares (Soares, 2001). Os sujeitos docentesfizeram parte dessa pesquisa s&o
majoritariamente do sexo feminino. Das trés esc@psnas em uma havia um docente do
sexo masculino. O tempo de servigo desse grupavaade dez a trinta anos de experiéncia
no magistério publico municipal. Ha que se notandecapitulo 4 isso ficara mais claro) que
0s gue estdo no CEREJA defendem que gostam dstali ®uas das escolas possuiam a
modalidade EJA normal, por assim dizermos; quaralangplantacdo do Projeto CEREJA
alguns desses professores resolveram 'se adaptamove desafio. As formacdes desses
profissionais seguem de acordo com o0 que ministamsuas areas do conhecimento. No
penultimo paragrafo d® campo empiricditem 2.3) destaquei a equivaléncia entre as stapa
existentes no CEREJA e as séries do ensino fundamétrelada a isso esta a formacao
minima exigida para a atuacao docente, isto é:gmEapas I, Il, 1ll e IV (equivalentes a 12,
22, 32 e 42 séries) o docente poderia ser licema@ad pedagogia, com habilitacdo para as
séries iniciais, mas também o ou a profissionakpgadser um ou uma normalista. Se o ou a
docente desejasse trabalhar da Etapa V até a &ldrah ter a seguinte formacdao (licenciatura
plena): matematica, quimica ou fisica (para ataairea de ciéncias e matematica); portugués
(a fim de atuar na area de linguagem que, mesmcan@enente, envolvia uma lingua
estrangeira); historia, geografia, sociologia dasfifia (para atuar na area socio-historica);
arte, educacao fisica (que atuasse com a arearpge eoexpressdo) - obedecendo-se a
sugestdo da SMED (Gravatai, 2004, p. 28). Todossupeitos entrevistados, portanto,
possuiam uma formacgéo que, em tese, dava contkedwsndas de sala de aula.
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Absolutamente feminino era o coletivo diretivo-pgdigico. Formado pelas equipes
diretiva (direcdo e vice-direcdo) e pedagogicae(ddacao e supervisdo), o coletivo possuia
um diferencial que vale destacar. A equipe pedagétinha uma profunda ligagdo com o
CEREJA. Em geral, ali estavam as pessoas que me@émdiam o Projeto CEREJA. As
formacdes da mantenedora eram majoritariamentgidis as equipes diretivas. Embora
atuassem diurnamente em outras escolas, a naitamdelas, era o melhor do dia. Podiam
estar cansadas durante o dia. O CEREJA pareciacezxeim efeito calmante nelas.
Aparentemente porque o diadlogo entre o pedagogm® @ as educadoras fluia melhor. Em
contrapartida, a equipe diretiva parecia ndo temesma sorte. No geral, o CEREJA
significava apenas o terceiro turno de trabalho.a&dongo de um dia houvesse muitos
contratempos, torcia-se para que a noite fosswafeente maisight - o que nem sempre era
fato. A formacdo desse coletivo girava em torngoddagogia (séries iniciais, orientacéo,
supervisao), em que pese ter havido educadordast@isecom formacéo em letras. As idades
delas? De 30 a 50 anos, em meédia.

O grupo de servidores e servidoras que atuava rtalsdlque, logo, constitua-se no
coletivo gestor era, sem excecdo, formado por pssgmliticamente indicadas. Eram
servidores publicos que recebiam o que chamamésngéo gratificada para exercer alguma
funcéo especifica no lugar ao qual estavam atrelddiavia servidor ou servidora que atuava
no que se chamava, a época, Assessoria de Relagfigcionais; outro ou outra trabalhava
na de Relacdes Comunitarias; também aqueles e agquele atuavam na Assessoria
Pedagogica, bem como os e as que respondiam psta pp@smo, isto é, a SMED. Com
excecdo de uma pessoa formada em letras, as deraaidicenciadas em pedagogia. Nesse
coletivo, mais que a formacdao intelectual de cadasobressaia a formacao politica, o forte
engajamento com a visao de esquerda e uma ligag@onenos forte - mas nem sempre
oficializada - com o Partido dos Trabalhadoresidasies variavam na mesma propor¢cao do

coletivo diretivo-pedagogico.

2.4.3 O Ambiente das Entrevistas

As reflexdes aqui também abrangem a observacéawiparite - talvez mais esta do
que as entrevistas em si. Ora, 0 entrevistadon &ujeito ndo neutro, ainda que queira se
portar como se neutro fosse. Isso significa dizer gpncomitante a entrevista ha, de soslaio,
uma discreta observacdo do ambiente, dos arredtwesitorno. Nesse sentido, nem todas as

entrevistas foram marcadas em lugares adequadds, ossiveis elementos de distracéo
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ficassem longe. Os coletivos docente e diretivaagédico podem servir de exemplos. Uma
das entrevistas foi marcada dentro de uma salautke @jas cadeiras comportavam
perfeitamente criancas da pré-escola. Havia alitapto, em alguns momentos, um seério
desconforto. No entanto, dada a falta de tempodifiaaldades até entdo encontradas para se
marcar a conversa, era melhor suportar a faltaodédo do que perder uma contribuicdo
valiosa. Noutro encontro, fui atendido enquantobt&m eram atendidos aqueles educandos e
educandas que chegavam fora do horéario para assstulas. Ocorria que, em meio a uma
fala importante/interessante, se interrompia pataraar a entrada discente em sala de aula;
retomar o tema que outrora estava, digamos, 'eagoemem sempre era facil. Noutro
ambiente provavelmente a fruicdo fosse melhorrdradsta mais compreensiva.

De outra parte, a observacao participante, nesagssc fica privilegiada. Numa
determinada entrevista um cachorro adentrou a Bara.pequeno alvoroco e o bicho foi
enxotado. Noutro ambiente, a entrevista transc@om uma determinada entonacgéo de voz.
N&o demorou muito, ouvi um "que é que tu quer?dmnom rispido. Era um educando da
EJA que estava atrasado. Evidenciar esses pegaeopntcimentos que vao truncando uma
entrevista talvez ndo agrade muito, mas, como dasthes (1978, p. 8), significa. E
significativo que se opte por um lugar ndo neutfionade falar de uma educacgao igualmente
ndo neutra. E possivel que por tras dessa atitsiggaea intencdo da dendncia, de deixar
alguns desconfortos evidentes.

2.4.4 O ambiente das escolas

O objetivo deste topico € refletir, a partir daseavacoes feitag loco, sobre o
ambiente escolar, as questfes mais estéticasndralestrutura dos terrenos sobre os quais as
escolas pesquisadas estdao. Em relacdo aos terobwismente nada se pode fazer; afinal,
eles sao patriménios do municipio. Parece possieelentanto, que as salas de aula, a
biblioteca, as areas de convivio social tenham witlado maior. Ao longo de 2013, em uma
das escolas participantes dessa pesquisa, pudeeexs, guardadas as devidas proporc¢oes,
brevemente o que Whyte (1971) densamente relat@uambra: a normalizacao de situacdes
violentas, de desmandos e de pequenos atos inféaimse. Em conversas com educandos e
educandas ouvia muito das queixas e gratidoes gmdala que os acolhia. Havia um
educando que de quando em quando se aproximavandepana, no dizer dele, ‘ter um
psicolégico’ — 0 que equivalia dizer ‘bater um pajitle sempre me perguntava 'por que a

escola nao disponibilizava uma mesa de fla-flujima mesa de sinuca/bilhar'. Eu sugeria que
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ele conversasse com a direcdo. Segundo ele, naotadi; a direcdo sO daria uma bola de
futebol para ser usada na quadra. Provavelmentscaia dizer, porque, além de material
caro, a escola passaria a ser furtada no finakdesa. Alids, esse era um fato recorrente
nessa escola. Certa vez foi roubadonotebookda secretaria da escola; e ndo se chegou a
guem fez isso.

Das trés escolas pesquisadas, duas possuiam umnéenbouco acolhedor. Em geral
0S governos sao ageis e criativos em criar slogana suas administracdes. Ocorre que
muitas vezes eles ndo se coadunam com a praticg. ddacontrario, desdizem o discurso
marqueteiro. Trago dois exemplos que me ocorrem @anunicipio de Gravatai, pensando-
0s na relagédo com as escolas que ofertavam o CEREpaimeiro deles tem a ver com o
conceito de cidade educadora, muito bem traduziddletido no trabalho de Wink (2011).
Na época em que a secretaria de educacao do marpeipsou a respeito havia um slogan
que se espalhava eautdoors "Gravatai, a cidade que se educa". Tempos depgisgm
pensou numa parceria com o Programa Gaucho ded@delie Produtividade, o PGQP;
houve formacéo especifica visando ao aprimorameasoservicos publicos para todas as
secretarias municipais. Ndo demorou muito para rques outdoors expressassem o0 que
poucos enxergavam: "Gravatai, a cidade da qualitiade

Os dois exemplos relatados de estratégia para pageoda do municipio ndo
refletiam a realidade dos CEREJAs. Ainda hoje aslas sofrem com a infraestrutura. Os
terrenos sao ingremes e oferecem pouca acesgieilifan dias de chuva alguns alagamentos
sdo quase inevitaveis. Além disso, ha um problestétieo, com ‘puxadinhos’ feitos para
proteger educandos e educandas da chuva e de tempofios (Foto n° 1). Os espac¢os ndo
sdo convidativos; ha poucos bancos pelo patiomassmo ornamentos do tipo jardim. O

cercamento é precario e pouco garante segurantgar(fa).

* Exemplo da logomarca da campanha: http://to.plagim.br/escola-roberta/gravatai.htm
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Foto n° 1;: EMEF Prefeito José Lirttk
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Foto n° 2: EMEF Nova Conquista

12 FONTE DA IMAGEM:
<https://www.google.com.br/maps/place/Escola+Muyrtide+Ensino+Fundamental+Pref+Jos%C3%A9+Linc
k/i@-29.9392763,-

50.9551789,3a,52.5y,315.11h,79.26t/data=!3m4!1e2!13sp_ AMkZRS8jYJtkg5KYWEMg!2e0!4m2!3m1!1s0
x0:0x1d7e8fb67f2b538al6ml!lel> Acesso em 23-12-14.

18 FONTE DA IMAGEM: < https://www.google.com.br/ma@/29.9293533,-
50.969986,3a,75y,329.3h,78.25t/data=!3m4!1e1!3n2HNo0IQ2_q-pLROAUSUNCIQ!2e0!6m1!lel> Acesso
em 23-12-14.
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3 APROXIMACOES AO TEMA DE PESQUISA

A educacdo € um campo de disputas. Porque crivadatetesses, € politica e, como
tal, exige que reflitamos sobre o tipo de educacéer seguido e ndo permite que busquemos
uma pretensa, mas inexistente, neutralidade. Ess&de definirmo-nos a fim de clarificar
donde emitimos nossa voz. Este projeto de pesquisara-se na educacgao popular. Em sua
concepcao atual teve seus inicios por volta dos @860 (Branddo, 1986 e 2013b) e
prossegue até nossos dias. Por isso acompanha Vinerio da sociedade” (STRECK,
2013b, p. 356) em busca de novas possibilidadesedkzacdo. Ao refletirem sobre a
educacao popular, Lima e Moreira (2011, p. 18)atarzam-na como aquela que nega “a
neutralidade da educacéo” e garante “a politizagiprocesso de aprendizagem e producéo
do conhecimento”. E vao além, dizendo que ela tasseuma relacdo dialdgica entre os
sujeitos envolvidos nos processos educativos” (LIMAOREIRA, 2011, p. 18). Brandéo
(2013b, p. 11) a chama de “viva, ativa, presentdiforme” — o que é 6timo se pensarmos
gue essa perspectiva aumenta nossas possibilidadéz mais: “ela € uma vocacédo da
educacao que, em seu todo e em suas multiplasi@xgiaes do passado e do presente, resiste
a uma tal colonizacdo” (BRANDAO, 2013b, p. 12). €¥suma das razdes pelas quais se
pode falar enpedagogiase ndo somentpedagogia Mas jamais enquadra-la em esquemas
tedricos fechados. Streck (2013b, p. 363), nesstdee demonstra a dinamicidade dessa
pedagogia, ao dizer que “a educacao popular éwEdaais uma pedagogia indigena, uma
pedagogia feminista, uma pedagogia negra, uma pgi@ados sem-terra e sem-teto”.

E importante, contudo, que tenhamos um cuidadopeéder de vista que somos parte
de uma construcdo. Favero, enquanto trata de Faeie, movimentos sociais e EJA, faz-
nos um alerta: “conhecimento novo ndo se cons&t sim engate num conhecimento
anterior” (FAVERO, 2013, p. 60). A educacido populasem como a EJA, temas dessa
dissertagcéo, possui um conhecimento acumulado &u@ode nem deve ser negado como se
tivéssemos (re)descoberto a roda.

Entdo, engatado nessa ideia é que podemos visluahéia sonhada emancipacao do
sujeito (Tonet, 2005). Calcado na realidade catali@ construindo novas alternativas,
intencionais, ndo neutras, é que poderemos nagrgidra a “transformacao da ordem social,
politica, econbmica e cultural vigentes” (Brand&a36, p. 66). Nela esta o lugar de resistir a
hegemonia capitalista (STRECK, ESTEBAN, 2013) quisiica 0 homem e a mulher, quica

em nossos dias ainda mais ela do que ele.
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Estando demarcado que a perspectiva de educac@odiesertacdo serd a popular,
resta ainda refletir a respeito de Paulo Freireccaim dos educadores que pensaram uma

educacao popular e que em Gravatai foi eleito ip@hceferéncia teorica.
3.1 Atualidade de Paulo Freire

Em se tratando de educacéo, Paulo Freire é prouanét um dos maiores expoentes
brasileiros. Meu objetivo aqui € uma reflexdo qisa\a divulgacdo de alguns lugares que
tratam dele como tema. Comec¢o citando um import@vento itinerante que ocorre
anualmente no estado do Rio Grande do Sul, des#®#*1® Férum de Estudos Leituras de
Paulo Freire. Inegavelmente, ha dezesseis anosiadidatle freireana é apresentada e
relembrada pelos participantes. Também néo se geigar de citar outro evento, neste caso,
na terra natal do educador. Trata-se do Coléquieriacional Paulo Freire que, de forma
bienal, acontece no més de setembro na UFPE, MEitelocal que também acolhe a
Cétedra Paulo Freire, atualmente coordenada peflesgora Eliete Santiago.

Em 1999 uma obra importante foi lancada no Brd&dlulo Freire, ética, utopia e
educacao(STRECK, 2010) Fruto de evento com o mesmo nome, ocorrido aquRimo
Grande do Sul, nota-se que os temas sdo bem ahtesgepercebe-se o educador em meio a
interdisciplinaridade; areas como a comunicacathendo o pensamento freireano. E mais, a
recepcéo da teoria freireana na Europa, com infla&testacada na Gra-Bretanha.

Tratando da mesma atualidade, outro livro chegoumawcado: Pedagogia da
libertacdo em Paulo Freir8 Neste, encontram-se contribuicdes de alguns daisres
estudiosos do pensamento freireano no Brasil. #ara disso, ha também trabalhos vindos
da Alemanha, Argentina, Bélgica, Equador, EspaBhtados Unidos e Noruega.

Nao menos importante e didatica é a contribuicd&aero (2007, 2011). Em seus
artigos, o professor da Universidade Federal Flamse (UFF) vai discorrendo sobre os
periodos de escrita, bem como sobre os produtass f(los livros) de Freire. Cita ainda o
Chile e a Guiné-Bissau como paises que acolheratnabalhos do importante educador
brasileiro. Por fim, Favero sugere algumas altéraatdecomoler a obra e/ou 0 pensamento

de Paulo Freire. Nesse bojo, sugiro que seja atesseevista E-curriculuni'®’, da PUC-SP

O primeiro ocorreu na Universidade do Vale do Ris &inos — UNISINOS. Neste ano, o evento, na décima
sexta edicao, serd na Universidade Regional Irdegiia Alto Uruguai e das Missdes — URI.

®Em 2015 ocorrera a IX edicao.

®*Obra organizada por sua esposa, Ana Maria Ara@esre publicada em 2001 pela Editora UNESP.

" http://revistas.pucsp.br/curriculum
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(que também acolhe a Catedra Paulo Freire, sobrdewacdo da professora Dra. Ana Maria
Saul) e lidos todos os autores que la prestam hiomenagem a Paulo e ddo a nés,
estudantes, boas licbes para referenciar (e adéergsiar) um dos nossos maiores educadores.

Um livro que, embora nao trate diretamente da iatadé de Freire, traz um bom
estudo sobre toda a teoria freireana, nominando aaobra, falando do exilio e do retorno do
educador ao Brasil e de seu envolvimento com aeaciadé o livioPaulo Freire de
Beisieget®.

Outra lembranca importante sobre a obra freiredonaos projetos coordenados pela
professora Ana Maria Saul, com apoio do CRPEsta dissertacdo se insere no projeto
denominadd?aulo Freire na atualidade: legado e reinvencdmalbise de sistemas publicos
de educacéo a partir dos anos 1990.

Por fim, uma informacdo que demonstra um misto eleréncia, valorizacéo,
homenagem e atualidade foi, a maior honra nacimadrea da educacéo, ter sido concedida
ao educador Paulo Freire o titulo de Patrono da&g#io Brasileira, através da Lei Federal
12.612, de 13-04-2012.

3.2 Contextualizando a EJA

N&o é possivel que cheguemos a refletir sobre asedAantes abordarmos algo mais
latente ou que tenha chegado antes: o analfabetisn®rasil. A EJA é o resultado de um
projeto que, primeiro, intentou erradicar o anaitamo; e, segundo, tentou, instrumentando
0 sujeito para a leitura da palavra, leva-lo ansais.

Preciso esclarecer que no projeto da disserta¢@ddda a obra de Ana Maria Araujo
Freire (1993). Interessa, no entanto, para esbaltra apenas o capitulo 1 — ndo porque 0s
demais nao contribuam, mas, sim, pela opcado darjuos a esse tema a obra de Ferraro
(2009). A obra dela aborda o analfabetismo de Hi841930; a dele, até 2000, comecando
em 1872.

Mais especificamente, a obra de Ana Freire (1993182) faz uma analise que nos
interessa no periodo do modo de producdo escréad@dis34-1850). Para isso, dividiu em
cinco momentos distintos e assim os distribuiu:

(1) Periodo da instalacdo das capitanias hereditauagemenhuma preocupacdo com a

educacao escolarizada (1534-1549);

®Disponivel também no sitimww.dominiopublico.gov.br
19 Conselho Nacional de Pesquigayw.cnpg.br
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(2) Periodo jesuitico ou do inicio da ideologia darufitgio do corpo (5149-1759);
(3) Periodo pombalino ou da remodelacéo iluminista 917&08);
(4) Periodo joanino ou do inicio da instalacdo do apdrarocratico do Estado brasileiro

e da educacéo escolar como necessidade deste8308-

(5) Periodo p6s-autonomia politica ou da inexisténeiam sistema educacional préprio

de um Estado Nacional (1822-1850)

Dos momentos distintos citados acima, ainda podiega uma sintese na intencao de
clarificar cada periodo com suas caracteristicasstdD forma, o primeiro, a partir da
compreensao de Ana Freire (1993, p. 32), ndo tembuma preocupagao com a escola em
razao de ndo haver necessidade que a justificdseatarios e seus escravos trabalhavam e
pronto. O segundo momento foi caracterizado por wdacacdo que vislumbrava a
docilizacdo e a submissdo dos que aqui estavaimséculcava uma ideologia “que serviria
a espoliacdo da Col6nia e a grande producdo a¢ucasatre outras” (FREIRE, 1993, 32).
Esse foi o tempo jesuitico no pais e, por isso me@ncontramos exemplos ideoldgicos
como comportamentos de submissao, hierarquiza¢@aliéncia, disciplina, devocao crista,
imitacdo e exemplo. Os mecanismos usados eram ismioata confissdo, admoestacdes
(publica e/ou particular), casamentos, missas, obdm, procissées, rezas, jejuns,
flagelacdes, teatralizagdes — entre outros. O gerseguinte foi marcado pelas reformas do
Marqués de Pombal as quais “para o Brasil reduedouetrocesso” (FREIRE, 1993, p. 46).
Ana Freire, para exemplificar, fala de uma espéle@e@mprovisacdo da escola com ‘aulas
avulsas’ ministradas por professores improvisa@oslesmonte, porém, estava com os dias
contados.

O quarto momento distinto destacado pela Ana Fret@ma, por assim dizermos,
uma ordem que havia sido desfeita no chamado pasnizalInstalava-se naquele momento a
Coroa Portuguesa, liderada por D. Jodo VI. Erass&®, no intuito de bem atender a
Familia Real, formar pessoas de modo imediato @amo profissional possivel. Ainda que
houvesse a continuidade das tais aulas avulsaggemam também — gradativamente — cursos
e faculdades, tais como medicina, engenharia, @dgnia, desenho, arquitetura, matematica,
historia, musica, entre outras.

Por fim, a quinta distingéo feita pela autora é aoBrasil ja independente. Alerta-nos
para a pequenez das modificagdes ocorridas e diis@que a estrutura produtiva seguiu a
mesma légica de antes, ou seja, escravidao, ldidue monocultura para exportacao
(FREIRE, 1993, p. 50). A autora critica nossa phien€Constituicdo devido a minguada

garantia humana, mas, sobretudo, porque nadargrmdo. Houve apenas uma imitacdo dos
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“ideais liberais tdo em voga na Europa e AméricdNdae” (FREIRE, 1993, p. 50-51). As
aulas existentes eram basicamente para os homéngoEante registrar, no entanto, o papel
de Nisia Floresta, a mulher que criou um colégra paulheres (FREIRE, 1993, p. 57). Ainda
assim, a realidade continuou sendo a de escolésagwi dispersas.

Alceu Ferraro (2009) analisa um periodo diferemtelel Ana Freire e j& trazendo a luz
dados importantes para o entendimento do que me& 0 analfabetismo absoluto, isto é,
aquelas pessoas que declaravam ndo saberem leesmever, em 1872: 7,3 milhdes.
Embora seja necesséario que levemos em conta ocaeoéslo significado de analfabeto,
agora ampliado, por exemplo, para analfabeto fusatioaquele ou aguela que, conhecendo o
alfabeto, decifrando as palavras, ndo faz seu osials 0s nimeros continuam alarmantes.
Em 2000, cita o autor, o censo apontou 25,7 milhéapie representou cerca de trés vezes
mais que em 1872. Significa dizer, em outras pat\wgue, apesar de triste, ha que se admitir
a ineficiéncia na solugao do problema. Os desdotmtos desse analfabetismo se bifurcou.
Um exemplo possivel foi a Lei Saraiva, de 1881, gq@abou "negando o voto aos
analfabetos" (FERRARO, 2009, p. 55). Outro exengpie se pode trazer aqui tem a ver com
os adjetivos que, por assim dizermos, classificavananalfabetos. Ferraro conta-nos que
num discurso de uma pessoa contra o voto dos hetfadefendia que estes ndo tinham a
devida ciéncia daquilo que iriam fazer; para vaea necessario saber ler pois saber ler
significava idoneidade, inteligéncia e independ&n@ilhando as entrelinhas Ferraro (2009, p.
59) é taxativo: "ndo saber ler e escrever pass#@rafisar incapacidade, ignorancia e
dependéncia”. O primeiro censo brasileiro, em 1&jf#%nta que de cada quatro, trés
homens/mulheres eram analfabetos/analfabetas.ré-goamenoriza as discussfes ocorridas
com vistas tanto a alfabetizacdo quanto, sobretmlooto. Interessa-me aqui € destacar, tal
como fez Ferraro, a fala incisiva, em 1968, ja xitice de Paulo Freire contra os que gostam

de 'carimbar' as pessoas com pejorativos adjetivos:

ora como 'erva daninha' - dai a expresséo correntadicacdo do analfabetismo’ -
ora como uma 'enfermidade’ que passa de um a ayi@se por contagiol...]
Limitada na compreensdo do problema, cuja compdebechdo capta ou esconde,
suas respostas a ele séo de carater mecanicREIRE, 1981, p. 11)
No contexto desta dissertacdo, ser freireano dstéado, primeiro, a ndo querer
adjetivar aqueles e aquelas que, em tese (e somentese) possuem menos ou nenhuma
escolaridade ou saber; segundo, significa lutatraaquem assim age visando a inser¢ao dos

individuos com um saber ndo escolarizado a fimudeeastes venham a ter oportunidades de
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ser-mais. E também incorporar o didlogo na medialgiiato de educar/educar-se (Favero,
2013).

No ultimo capitulo de seu livro, Ferraro discuteasexclusao éa escola ownaescola.
Esse assunto é interessante para esta dissertag@i@ ératada quando da abordagem da
juvenilizacdo na EJA, evidentemente que numa petispendo mais diretamente vinculada
ao analfabetismo, sendo com a diferenga intergeralci

Buscando situar a EJA, retornamos aos meados dos &840, quando o
analfabetismo de jovens e adultos comeca a sevondé preocupacao em nivel nacional
(Favero, 2006; Di Pierro, Joia e Ribeiro, 2001).razbes sao diversas; fiquemos, no entanto,
com dois olhares: de um lado, a ambic&o de pdiititzoépoca buscarem o aumento de votos
e nNao necessariamente estarem preocupados emaimgaia consciéncia politica a demanda
que se avistava,; e, por outro, com a perspectiviadisstrializacdo que comecava a ganhar
corpo. Autores como Favero (1983, 2006), Haddad iePierro (2000), entre outros,
contribuem para um olhar mais panoramico desserenta EJA e a prépria EJA.

E nesse emaranhado da historia que surgira, enddmsinos 1940, com a Campanha
Nacional de Educacdo de Adultos no Brasil (1947hisédria da EJA. Havia, por assim
dizermos, 'ensaios' dessa modalidade de ensind98moficializou-se uma pratica que vinha
tomando forma. Nessa época ja se discutia uma @@oneais especifica para o jovem e o
adulto trabalhadores (SOARES, 2008). O tema dado@m, portanto, ndo € novo.

No final dos anos 1950 vozes tornaram-se audiveis e

criticas convergiram para uma nova visdo sobreblema do analfabetismo e para
a consolidagdo de um novo paradigma pedagoégicogpadacacdo de adultos, cuja
referéncia principal foi o educador pernambucanald&reire. O pensamento
pedagégico de Paulo Freire, assim como sua progmsta a alfabetizacdo de
adultos, inspiraram os principais programas déatfaacdo e educacdo popular que
se realizaram no pais no inicio dos anos 60. Fseggamas foram empreendidos
por intelectuais, estudantes e catélicos engajammsa acdo politica junto aos
grupos populares. Desenvolvendo e aplicando essass rdiretrizes, atuaram os
educadores do MEB — Movimento de Educacdo de Bagmjo a CNBB —
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, dos CREsCentros de Cultura
Popular, organizados pela UNE — Unido NacionalEstsidantes, dos Movimentos
de Cultura Popular, que reuniam artistas e intetést e tinham apoio de
administragfes municipais. (Ribeiro, 2001, p. 22)

Sobre o Movimento de Educacdo de Base, o MEB, Baa806) fez um trabalho
importante de registro pormenorizado do que foi gue representou essa pedagogia de
participacdo popular. Ao mesmo tempo em que asddebruca sobre o MEB (1961 a 1966)
0 autor ndo deixa de frisar que havia, naquela&pwmatros movimentos, outras posturas,
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outras experiéncias que também propunham uma éttugagpular com adultos (Favero,
2006, p. 50-52). Favero (2006, p. 266), mais ddjaafirma que "ndo é apenas por trabalhar

com as camadas populares que um programa educatitorna de 'educacdo popular™ e
completa dizendo que o adjetiva a educacdo comdos@opular € o "programa ou

movimento colocar-se a servico das classes subadterestar ao lado das populacdes
oprimidas em suas lutas de libertacdo". Em oulna,oFavero (1983) registra uma (no
sentido de que pode haver outra) memoria da cuttuda educacdo popular dos anos 1960.
Nela encontramos importantes documentos que servida base para 0s movimentos
populares daquela época. Num deles, intitulddtiura Popular Ferreira Gullar, conhecido

poeta brasileiro, trata, entre outras coisas dart@onceituar cultura popular e dizer do papel

da arte/artista com esse compromisso. Para etaraplopular

surge como uma denuncia dos conceitos culturaisaga que buscam esconder o
seu carater de classe. Quando se fala em cultptdgr@acentua-se a necessidade de
pdr a cultura a servico do povo, isto é, dos iste efetivos do pais. Em suma,
deixa-se clara a separacéo entre uma cultura dédaligo povo, ndo-popular, e outra
gue se volta para ele... (Gullar, 1983, p. 49)

Relembro que a cultura popular vai se atrelar @agho popular, pano de fundo dessa
dissertagao.

Seguindo com a ideia cronoldgica com a finalidadesitluar a EJA, em janeiro de
1964, foi aprovado o Programa Nacional de Alfalagéio cujas orientacdes foram dadas pelo
educador Paulo Freire. Meses depois 0 golpe mddaro que alterou o que vislumbrava ser,
talvez, o maior movimento de alfabetizacdo e cems@acio do pais. E necessario dizer que
os militares, de certa forma, também viam a nedadsi de um trabalho com os adultos.
Afinal, esse assunto havia como que tomado a apigédal das pessoas. Ai chegamos ao
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo, o MOBRAL. @oum conteddo acritico e sem a
problematizagéo freireana o MOBRAL teve seu augearms 1970 — quando outras ideias
foram adicionadas ao Movimento: “a possibilidadedetinuidade de estudos para os recém-
alfabetizados, assim como para os chamados anaiéafumcionais, pessoas que dominavam
precariamente a leitura e a escrita” (Ribeiro, 2@026).

Os anos 80 muito contribuiram para novas visoesgerto do conhecimento. Emilia
Ferreiro, educadora e pesquisadora argentina, peyel fundamental no que tange a

alfabetizacat; sua contribuicéo perdura até os nossos dias.

2 vide sua classica obra “Psicogénese da Linguat&scr
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Os anos 1990 marcam uma nova concepg¢ao na edudacadultos. Na secretaria
municipal de educacéo da cidade de Sao Paulonabdos anos 90, sob o comando de Paulo
Freire, inaugura-se o Movimento de Alfabetizacab@VA.

Os anos dois mil, nos quais vivemos, estamos dasvobm alguns acontecimentos
interessantes. O MOVA de Sdo Paulo espalhou-se pel. No Rio Grande do Sul o
movimento se fortaleceu, sobretudo a partir dargssu do Partido dos Trabalhadores no
governo estadual e, posteriormente, em niveis npaisc Outro acontecimento com que
continuamos as voltas € a formacéo dos educad@aéscadoras da EJA. No caso especifico
desta dissertacdo, o municipio de Gravatai, assmo®s demais no pais, hdo possui uma
legislagdo nem um principio que vise a garantiardegrofissional com habilitacdo especifica
para a EJA. Ao contrario, nas escolas pesquisasaa, media de 50% dos trabalhadores
complementam suas cargas horarias com a educagiulies. Ou seja, sdo profissionais da
educacédo que ja trabalham ao longo do dia com tuditas regulares e, a noite, ‘ganham um
extra' trabalhando com jovens e adultos. Trato regpecificamente da formag&o no item
3.4.1, denominado Politicas publicas.

N&o poderia fechar essa caracterizacdo da EJA @esn mum ponto importante: a
imagem que se tem dos educandos e educandas. 848064) ndo poupa palavras para a
descricdo que faz dessas pessoas que buscam cangderseus estudos atrasados. Os
"deserdados sociais", em razédo da pobreza, sddagéps marginalizadas, discriminadas e
que possuem uma debilidade politica. Mais adiaraggndo do tema central de seu trabalho,
Baquero ndo parece ter duvidas de que a falta de formacdo mais especifica para a
docéncia na EJA contribui para uma visao infamdara do jovem e do adulto - de um lado.
Mas também, por outro lado, essa falta de prepembém tem como consequéncia imaginar

o adulto pronto, acabado e ideal, 0 que a praiga dlesmente.
3.3 DissertacOes e Teses sobre o tema

Antes de destacar outros trabalhos que lidaram teonas parecidos com o dessa
dissertacdo é necessério dizer qugaaco de Teses e Dissertac@iessCAPES esteve inativo
durante algum tempy tempo este que, de certa forma, me foi um tarejugicial — tendo
em vista 0 pouco tempo para a consulta e tambéituaal mais exaustiva de trabalhos com

0s quais poderei dialogar e, assim, evidenciar ssipel relevancia de meu trabalho.

2L http://aviso.capes.gov.br/bancodeteses/aviso.htnpesquisado por volta de janeiro/2014, quando da
preparacao para o Projeto de Qualificacéo.
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Aproximadamente em fevereiro de 2014 o sitio retoro ‘ar' e foi possivel fazer uma busca.
Ainda assim, apenas foram disponibilizados tratsmaffefendidos no ano de 2012. Portanto,
agueles que possuem data anterior ou posteriolla f20am dispostos por professores da
UNISINOS; outros, foram advindos do Instituto Bleiso de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia — IBICT, através da Biblioteca DigitaraBileira de Teses e Dissertagfes
(BDTD)?*2. Também me parece oportuno dizer da importanci tcibalhos que estdo a
disposicédo no sitio da Associacdo Nacional de Paéshiacdo e Pesquisa em Educacéo, a
ANPED?. No GT 18, que trata da EJA, os aproximados ttesemabalhos (de 2000 a 2013)
contam da importancia e da vastidao a ser maisie explorada a fim de propiciar tanto
guanto possivel o acesso aqueles e aquelas quiced@cio a margem.

Godinho (2007) fez um trabalho numa das escolasogugdem o campo empirico da
minha pesquisa. Sua dissertacdo abordou aspectedudacédo formal e nao-formal; mais
especificamente buscando saber qual a relagdosdésiseaspectos de educacao na trajetéria
de educadord$que atuam em escolas publicas de EJA. Godinhdegsegver se havia ou n&o
uma identificacdo docente para com a educacao @o@ApPOs entrevistas, acompanhamentos
em algumas formacdes e a devida reflexdo com based, a autora descobre que nem todas
as docentes compreendiam-se educadoras populalgsnas reclamaram da perda de
autonomia em razao da interferéncia da mantene@uiteas ndo associavam teoria e pratica,
valorizavam esta, desprezavam aquela. Um equivioantado em seus estudos é a falta do
tema educacdo popularnas formacdes promovidas pela prefeitura, reptadanpela
secretaria municipal de educacéo. Provavelmenéstaiesse uma das razdes pelas quais as
educadoras ndo se viam alinhadas a educac¢do poditéwa pesquisa, na relacdo com a de
Godinho, difere por focar mais a formalizacdo eseokarizacdo, bem como abranger ndo
apenas o género feminino - em que pese as enagviel sua maioria, terem sido dadas pela
maioria feminina, uma caracteristica do CEREJA.

“Quais os saberes que docentes da EJA se utilimarsuas aulas nas séries finais do
ensino fundamental?” — foi a pergunta de GomeoK#912, p. 15). Afinal, segue o autor,
“ndo poderd haver profissionalizacdo do ensino dA Enquanto os saberes da acao
pedagogica ndo forem explicitados, visto que el@ssttuem um dos fundamentos da

identidade profissional do professor da EJA” (GOMHBHO, p.20). Aqueles e aquelas que

22 http://bdtd.ibict.br/

%A pesquisa foi feita com o que havia & disposigéiaraio de 2014, no sitio http://www.anped.org.hmiees-
cientificas/nacionais, ou seja, da 232 Reuniao Aatgaa 362.

40 trabalho de Godinho foi realizado com quatro edocas e nenhum educador — com as devidas
justificativas.
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forem atuar com jovens e adultos precisam sabsuae bagagens para com o tema da EJA,
da educacéo popular; saber daquilo que precisaamnpaistrarem aulas, saber da cosmovisao
tanto da escola quanto da mantenedora a respeasegiéeemas. Seu estudo apontou para a
necessidade de uma melhor preparacédo do corpotdquama com o trabalho na EJA, assim
como ja apontavam os estudos de Soares (2001,2Q088). Nesse sentido, meu trabalho
vai tentar compreender como era entendida a foronegidtinuada no municipio de Gravatai,
dada aos educadores e educadoras pela manteralorgoverno municipal.

Melo (2012, p. 55), enquanto reflete sobre a foénagontinuada de educadores e
educadoras do Projovem Urbano na cidade de Imzké#, traz uma contribuicao
importante ao dizer que “as concepcdes de formagidinuada de professores estao
diretamente relacionadas as concepcfes de prdfegger as mantenedoras tém. Nesse
sentido, os projetos politico-pedagogicos, PPPs, ekcolas que serdo pesquisadas em
Gravatai vislumbram um cidad&o reflexivo, criticapaz de intervir na sua comunidade.
Suponho que um municipio, dizendo-se freireano M sermos rigorosos (Freire, 2003),
exatamente essa perspectiva de educador e educAdedaicacao popular torna-se, entéo,
inevitavel.

O trabalho desenvolvido por Silva (2012) é impdsamois o referencial é Paulo
Freire. Sua pesquisa analisou “os limites e asiliidades que uma pratica de EJA enfrenta
para organizar uma formacao integral numa perspeétreireana” (SILVA, 2012, p. 5).
Significa dizer, no minimo, que se pauta no dialagw respeito ao outro, na participacao.
Silva (2012, p. 79) buscou encontrar escolas dafpBs abarcassem essa ideia. Duas escolas
possuiam esse perfil em Sao Bernardo do Campo-Secretaria de Educagcdo do municipio
montou uma espécie de caderno tematico com o eed#@ddar a “linha ideoldgica” nas
formacbes posteriores. Tais documentos, segunda, §ibssuiam coeréncia em relacdo ao
que propunham — uma educacdo com bases freirc@na®. dado importante foi a autora
descobrir que os educadores e educadoras havitomcteicurso publico para trabalharem
efetivamente na EJA, algo ndo tdo comum em outreaitlades. No entanto a autora vai
desvelando que provavelmente o sucesso das duglasesbservadas tem muito mais a ver
com o discurso oficial de uma educacao como direiboque pode explicar certa timidez na
sala de aula ao didlogo e a participacdo. Ou bejda uma contradicdo entre a teoria e a
pratica que se revelava ndo nos documentos ofidaisio na pratica docente. De algum
modo, com minha dissertacdo também busco saberglegfio a Gravatai, como andou a

relacdo discurso/pratica.
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Os principios da educac¢éo popular (dialogo, padigdo, conscientizacdo, autonomia
e emancipacio) serviram de base para os estudaeaambiental. E 0 que nos apresenta
Ribeiro (2012), pesquisador que, em Araxa-MG, olmeios impactos ambientais causados
pela atividade de mineracdo. Ocorre que a educag#@mental se aproxima da educacao
popular a partir d@copedagogigor apontar “alternativas na formacéo do cidadé&aa e
consciente de suas acgOes para a melhoria da qielittavida” (RIBEIRO, 2012, p. 103). O
interessante para a minha pesquisa em EJA est@alagm. Ribeiro, ao analisar os dados de
sua pesquisa, chega a conclusdo de que ha difeesriga a teoria e a pratica, ou seja,
“embora haja uma concepcéo sistémica de meio atelypen parte dos professores (...) estes
nao parecem relacionar as questbes ambientais cedu@acdo e 0s problemas sociais,
demonstrando uma compreensao fragmentada da dealttamunicipio” (RIBEIRO, 2012,

p. 71). Mais adiante, uma constatacdo ndo tao ageadfalta ao professor entender a escola
como um ambiente transformador da realidade” (RRBEI 2012, p. 76). Fico imaginando
que pode ocorrer o mesmo em relacdo a EJA — depo cwcente e discente terem ideias
distorcidas do que seja essa modalidade ou, asacontterem o6timas ideias que ndo se
efetivam na pratica.

Rejane de Oliveira Alves (2012) fez um percursee@do com o que pretendo fazer
ao avaliar a formacdo continua do professor da BB\ trabalho foi desenvolvido no
municipio de Pedreiras-MA. Ainda que gradativamesge trabalho conseguiu notar algumas
diferencas significativas, antes e depois da foadmagrincipalmente naquilo que podemos
chamar de conteudismo, isto &, “nas escolas pestpassa prioridade era dada ao ensino da
leitura e da escrita sem a preocupacdo com a féoende cidadaos criticos e pensantes”
(ALVES, 2012, p. 11). Sua pesquisa basicament@asidizer da importancia de momentos
coletivos entre educadores e educadoras a fimsdeitdem suas venturas e desventuras de
sala de aula; ali refletiiam sobre seus discursobre como lidar com certas questdes no
cotidiano escolar.

Oliveira (2008, p. 6) abordou “a formagao para Higpacdo no espaco da escola
publica, bem como a influéncia do pensamento ddoPrareire na politica curricular de
Educacao Infantil, no municipio de Diadema, Sdold?a® municipio tem uma historia
pioneira na luta sindical cujo protagonismo daipigdcao j& foi tema de outros estudos, por
exemplo Sanches (2009). Embora trate de modalidedensino diferente daquela que
abordarei, parece-me relevante que se pense aitoesige instancias nas quais pode-se
“praticar” a participacdo (note-se, por exemplo, gggmios estudantis e os conselhos

escolares).
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Certamente estou longe de esgotar o vasto matgregake refere ao pensamento de
uma educacéo diferenciada para a EJA. Por outom &delecao feita buscou acolher aqueles
trabalhos que chegam perto daquilo que me propdeter, ajudando-me sobremaneira a
olhar diferenciadamente para o meu objeto de estudo

O ponto comum em todos os trabalhos citados centa@rée a aproximagdo com o
educador Paulo Freire. Ademais, cada um traz umtilcoicéo significativa a esta pesquisa.
No conjunto, destaco alguns pontos nos quais @esaplisas fazem com que meu olhar se
afine a fim de perceber as possiveis nuances daes @ dos gestos dos sujeitos que serao
ouvidos. Um primeiro ponto serd buscar percebexssgte discrepancia entre teoria e pratica
no exercicio docente e, em havendo, a que elaafgada (mantenedora, pouca formacao
especifica, concepcao errbnea entre ser professar gesquisador?). Outro ponto a que sou
levado a prestar atencdo a partir dos estudosositain a ver com a possibilidade de estar
ocorrendo um equivoco ou um mal-entendido no qmeeadipeito & concep¢do de educacédo
popular: 0 que sera que os educadores e as edasadotendem como sendo educacéo
popular? Ainda outra contribuicdo dessa breve &@evide literatura toca no tema da
participacdo e do quanto ela pode ser importanta paengajamento das pessoas em
determinados projetos. Houve participacdo no CEREGAmMo? Nao poderia ficar de fora
outra questao proposta depois da leitura das thgdess: de que maneira a escola viabiliza a
‘educacédo’ de educandos e educandas aptas arerterm suas sociedades ou comunidades.

Por isso a importancia de olhar para a praticardece
3.4 O CEREJA a patrtir dos documentos escolares

Merecem uma reflexdo os documentos oficiais da®la&scpesquisadas. Mais
particularmente o Projeto Politico-Pedagogico, ¢ .PEeirias (2012) fez um trabalho de
pesquisa também no municipio de Gravatai tratarmlgapel da supervisdo escolar na
formacédo de educadores e educadoras. Nao aborad@m,po CEREJA. Mesmo assim, no
que tange a documentacéo oficial, afirma ela, ha {precarizacéo dos registros” (LEIRIAS,
2012, p. 70). A autora esta tratando de uma eslataa.

O PPP das escolas que, a noite, tém o Projeto GkBé&ida a desejar. Encontram-se
com mais facilidade informacdes de como pode furaio Projeto nos documentos lancados
pela Prefeitura Municipal de Gravatai (GRAVATAI B29 1999b, 1999¢c, 1999d, 2004,
2006, 2003, 2007) do que na propria escola queadess vagas aos educandos e educandas.

Para que se tenha uma ideia, das trés escolasigatap) em uma delas sequer é possivel
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saber da existéncia do CEREJA a partir do PPP eAwi fazem aluséo rapida ao CEREJA.
No que se refere a avaliagédo, dentro do PPP, stregne parece superficial - principalmente
se levarmos em conta que quanto mais rico em aldetathes (como alguma referéncia a
autores que tratam de avaliagcdo) mais poderia amlitdda a compreensdo de ambos,
educadores e educandos. Dessa forma, uma escoEssmuma Unica frase seu modo de
avaliar: "o registro da avaliagdo do CEREJA setddvés de parecer descritivo". A segunda
escola vai um pouco mais longe: "a avaliacdo na & processo continuo, formativo e
participativo, com funcdo diagnostica, prognéstcanvestigativa”; mais adiante a escola
deixa claro também que a expresséo dos resultaaeseeh por parecer descritivo e que este
sera construido pelos educadores, educadoras,satuatunas - em conselho de classe. Na
terceira escola ndo é possivel saber, pelo PPPo érieita a avaliacdo. Neste caso, a
observacao participante demonstrou que, na verdadegs escolas agem parecidamente. Isto
significa apontar o conselho de classe como retevaomento de reflexdo sobre o processo
de aprendizagem. Nele educando, educanda, eduaaticradora e o responsavel (caso os
educando ou educanda sejam menores de idade)etisquiestdes relativas a aprendizagem,

aos aspectos disciplinares, bem como no que tangeagdes interpessoais.

Destaco sinteticamente a avaliacdo nas escolaseRETA a titulo de exemplo. E
com a supervisdo escolar que se vao ter mais poreerNao € de se estranhar; afinal, pelo
menos em tese, ela é quem tem a incumbéncia darlidormatacdo e a continuidade do
pensamento pedagogico da instituicdo mediante rasafdes continuadas. E seu processo
esta dividido em trés etapas distintas: avaliagibl/glo educador e da educadora em relacéo
a turma; avaliacdo/perfil da turma com suas espetifies e avaliacdo final. A primeira tem
o objetivo de que, na medida do dialogo, va se aisando os discursos docentes em
relacdo a seus educandos e educandas sob doisgqrismgue se refere a relacao interpessoal
(se se respeitam, se um atende ao outro quandadbanuais conflitos estéo latentes, quais
0s historicos de vida atrelados) e, com mais énfas@ue concerne a aprendizagem (quais
conteudos sdo dominados, quais defasagens exisdgn)segunda etapa cada docente,
normalmente obedecendo a lista de chamada, comasptxrtos da aprendizagem de seus
discentes: assiduidade, comprometimento ou ndoaestudos, se atento ou disperso em
sala de aula, se a conversa atrapalha (e até aue)mu ndo na sua aprendizagem, quais
defasagens de conteldos precisam ser sanadaspeinse® demandas. Era com base nessas
conversas que a equipe pedagogica ira elaborareoagescola chamava devaliacao

diagndsticae que, posteriormente, sera apresentada a cadaneldue educanda (se maiores
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de idade) ou ao e a responsavel pelo ou pela egéufle menores). Finalizam-se as etapas
com a avaliagdo final. Nela verificar-se-a se a®$ nas outras duas etapas de avaliagédo
foram ouvidos ou ndo. Também sera o instante nbagescola (ali representada pela equipe
diretiva e pedagdgica, além do corpo docente)uera radiografia, unieedbackdado pelos
pais e pelos alunos, quanto a ter atingido ou eés mtentos. Nessa etapa cada segmento tem
a oportunidade relatar suas impressoes a respeisemestre da apreensdo ou nao daquilo
que, no inicio de cada semestre, coloca-se coma anger atingida. Avancando a reunidao, o
corpo docente explicitara ao aluno seu avanco €neaso, por exemplo, tornando claro
algumas deficiéncias que ainda carecem de superagdocomo os desafios que o espera na
série seguinte) ou sua retencdo (caso em que dassuénir alguns compromissos e superar

dificuldades por ora intransponiveis) na série.

O registro do paragrafo anterior ndo esta conteshopéem nenhum documento oficial
das escolas pesquisadas. Tampouco pormenorizadpubisacbes da Prefeitura. Mesmo
assim a Prefeitura, através da Secretaria MunidiealEducagdo, SMED, foi que mais
trabalhou em favor, digamos, duoarketing No livro que inaugura textos dirigidos ao
CEREJA (Gravatai, 2004) € possivel ler termos cosdocacdo popular, respeito a
diversidade cultural, assungéo da democracia patica escolar - entre outros (p. 15). Essa
mesma obra diz como sera a estrutura do ProjetoECERp. 36-37): um coordenador
pedagogico (que articulara educadores, educandosaisl servidores da escola com a
comunidade escolar e com o articulador culturat),anticulador cultural (sera o responsavel
pelas oficinas culturais e, para isso, devera serinem contextos de politicas publicas
culturais, ambientais, habitacionais, sanitariagentuais outras necessidades da comunidade
onde a escola estiver inserida), o corpo docentelaAnessa obra, vamos encontrar artigos
que vao dizer do caminho ideoldgico a ser perseguidr aqueles e aquelas que se
dispuserem trabalhar nesse projeto. Inicialment& msblicado um organograma de todo o
CEREJA (p. 10) para que se tenha um panorama dasintencdes do governo com o
projeto. Em seguida um longo texto, produzido peletivo gestar descreve brevemente a
historia da EJA e elenca um numero consideravallidas na chamada bibliografia (p. 11-
43). Depois temos um texto produzido por Afonses@@&cocuglia, um professor freireano da
Universidade Federal da Paraiba. Intituldmulo Freire: conhecimento, aprendizagem e
curriculo, ele vai da pagina 45 até a 61. Da pagina 63 &ifhys o professor Nelton Dresch
contando de suas peripécias para assessorar asaaaseque trabalhariam com o CEREJA.

mais dois textos vao fazendo o fechamento destenelo primeiro (p. 71-74), escrito pelo
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coordenador técnico-pedagdgico do Programa Int&fBatrata da experiéncia CUT e EJA; 0
segundo (p. 75-80), escrito pelo assessor pedagdgidnstituo Integrar, trata da economia
solidaria no contexto da EJA. Nota-se, entdo, csrtitolos e com os referenciais teodricos al
citados, a direcdo que o CEREJA deveria tomar. &mge de modo ideal fosse bom que as
escolas registrassem nos seus documentos legaiso@osta politico-pedagdgica, a
mantenedora, num gesto que lhe compete, faz ung@slooque entende como ideal.

ApoOs um periodo de dois anos, o municipio de Gaaviainca mais um volume
dirigido ao CEREJA (Gravatai, 2006). Neste encomtsg fotos ilustrativas de acdes
realizadas (feira, atividades culturais, formacéntiouada), além de mais alguns textos de
cunho teorico.

No ano seguinte, 2007, outro volume para o CERE3raatai, 2007); agora o que
podemos ler sdo experiéncias relatadas, as veleepnderio educando ou pela educanda, as
vezes pelo educador ou pela educadora. O livrotitwrse num documento memorial
interessante cujos anexos (p. 70-71) apresentdorraslarios utilizados como instrumentos
de uma pesquisa etnografica. Neste mesmo volumesvantontrar a forma como 0s
conteudos eram entendidos. As areas do conhecirfaata desdobradas em quatro grupos:
(1) Linguagem, (2) Corpo-Expresséo, (3) Socio-Histd e (4) Ciéncias Matematicas
(Gravatai, 2007, p. 19-20).

E estranho que, sendo possivel, ndo haja intemsienplementar o que se faz na
pratica do CEREJA até para que seja garantida @ogt@ de um ano para o outro. O PPP
pode ser um documento rico no qual seja visivetotan diversidade etaria quanto a
diversidade de interesses dos educandos e educardasomo das possiveis impressdes dos
educadores e educadoras a respeito desses temdasatqlos. Ao analisar o PPP de uma
escola em S&o Bernardo do Campo, Séo Paulo, QiDdi®( p. 111-112) caminha na mesma
direcdo deste paragrafo. Dito de outra maneiraaaivd um bom caminho a se percorrer até

gue o papel, o documento, seja tanto quanto pdssivesflexo da pratica.
3.5 Categorias escolhidas para o entendimento do REJA

Para uma melhor compreensdo da realidade do CER&tJAecessario lidar com
alguns temas que direta ou indiretamente interferencotidiano da sala de aula e até fora
dela. O primeiro dos caminhos, denominado 'politidblica’, teve a finalidade de verificar
sob quais pressupostos estavam calcadas as fosndg8ecoletivos docente e diretivo-

pedagogico. O segundo caminho, de certa formadigadprimeiro, foi o da participacdo. O
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objetivo era saber da existéncia de algum ou alganais pelos quais haveria a possibilidade
de coletivos participarem, em nivel escolar, daqajlie terdo de participar em nivel de
cidadania para fora dos muros da escola. E nasgestfolal, que se pode ter contato com uma
realidade que, posteriormente, vai-se enfrentas.fd?or fim, a juvenilizacdo ou o

rejuvenescimento da EJA foi outro tema evidentetotamas observagbes quanto nas

entrevistas realizadas no campo empirico. Vejammgemente cada um desses caminhos.
3.5.1 Politica publica

Das politicas publicas muito se fala, pouco se.sBbegeral sabe-se que tem a ver
com gquando 0s governos assumem 0s executivos (ipainiestadual ou federal); poucos
deles, entretanto, clarificam o que pretendem fapertermos de politica plblica. E nesta
perspectiva que estamos defendendo a politicagaiélndo no sentido europeu — que analisa
mais o papel do Estado (Souza, 2006). Nessa [ag&ertmais especificamente neste item, a
intencdo € minimamente defender um certo tipo digiggopublica que objetive um ambito da
educacédo - a EJA. O quadro ndo € nada animadoe ¢ratando dessa modalidade de ensino.
S&o parcos os investimentos feitos para a educhggima a jovens e adultos trabalhadores -
comecando por ndo exigir um minimo de formacaopaokssionais da educacdo que atuam
nessa modalidade. Quase que literalmente qualqunepage ser educador ou educadora da
EJA. Assim, como bem nos lembrou Soares (2008)érm@ano encontrarmos professores cuja
atuacao € mais por necessidade financeira queopoaféo especifica ou gosto pelo trabalho
com jovens e adultos.

Mas voltemos a politica publica. Contribui bastastim esta dissertacao o trabalho de
Mafassioli (2011), cujo campo empirico também fainanicipio de Gravatai. No segundo
capitulo de sua dissertacdo, Mafassioli faz umadalgem bem especifica de politicas
publicas, caracterizando-as "como as acOes de mmwem diferentes areas de atuacao”
(MAFASSIOLI, 2011, p. 36). As politicas publicasonfdigem ao jogo do poder, sdo embates
de interesses diversos e com as mais variadas eardadociedade visando a implementacéo
de programas e ac¢des que evidenciarao os propdsitas governo.

Boneti (2011, p. 8) nos lembra que “toda politicdlra € originada de uma ideia e
esta de um principio, de uma pressuposi¢cao ou dewmmtade”. O autor ndo esconde a
influéncia das elites na configuragcdo dessas paditpublicas, principalmente, no mundo
capitalista em que vivemos, a partir de amarraa@uoecas. A0 mesmo tempo, ele identifica

novos agentes na constituicdo desses projetos;adaie ONGs, movimentos sociais — entre
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outros. O embate de poder a que ha pouco nosmeferiem a ver com essas disputas
legitimas. Tais disputas, diz-nos Boneti (201121, emergem “a partir de uma determinada
concepcao de sociedade ou de um fundamento teoflxo’seja, igualmente aqui, como na
educacao, ndo ha neutralidade. Ha, sim, um fatitiquobu a geracdo dele a partir de uma
politica.

Mais para o final do capitulo em que trata da gémkss politicas publicas, Boneti

destaca que estas

[...] também podem ter como objetivo atender aralgidemandas internacionais,
como € o caso da prépria imagem do pais no extéstoré, trata-se de uma politica
de melhoria de estatisticas na perspectiva de m@ondo equilibrio da imagem do
pais no exterior, ou para atender a exigénciasrgansmos internacionais para
abrir portas a captacdo de recursos no exteriqgrana o investimento externo no
pais. (BONETI, 2011, p. 46)

O atendimento de uma demanda politico-publica favén que se opte por um
determinado segmento social em detrimento de aumolegitimidade dar-se-a a partir dos
discursos que representam o segmento beneficisgtm efuivale a dizer que, nesse contexto,
pessoas e/ou instituicbes estdo envolvidas. Degls, podemos destacar: chefias de
instituicdes publicas, prestadores de servicosigrates de instituicdes financeiras, diretores
de escolas, intelectuais, burocratas, administesd@®@ONETI, 2011).

Contribuicado importante também nos chega por Hedaheni2014). O autor, citando o
cientista politico Dy&, afirma que “a politica publica é tudo o que oseynos escolhem
fazer ou deixar de fazer” (HEIDEMANN, 2014, p. 3Cpnsidero essa afirmacao importante
na medida que parecemos acostumados com um ceetodaando, na verdade, o ndo-fazer
também pode ser lido de igual sentido, isto é, amerfsem fazer. E 0 autor insiste um pouco
mais nessa idéia: “a decisdo de se abster de agangéer o curso atual de acao[...] € uma
decisdo politica tanto quanto o € a decisdo pasite tentar alterar ctatus qud
(HEIDEMANN, 2014, p. 32).

Os governos vém investindo basicamente em doiscspéiteis destacados por
Mafassioli (2011, p. 42): gerar um produto tocémelpalpavel; e gerar um impacto capaz de
ser tocavel e mensuravel ou subjetivo que visatadas, comportamentos e opiniées. No
entanto, vém deixando de dar continuidade nasiqadipublicas - como perceberemos nas
analises das entrevistas e das observacdes panties) a partir da pagina 65.

Agora, com uma noc¢ao mais generalizada de politiGbicas passemos a especifica-
la um pouco mais até chegarmos ao que busco defeeska dissertacao.

% Thomas R. Dye, a obralnderstanding public policyEnglewood Cliffs, New Jersey, Prentice-Hall, 1972.
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Politica Publica de Formacao

Como foi dito, em se tratando de politicas publmsgiovernos podem fazer ou deixar
de fazer. Em ambos o0s casos, além de ser umaa@ciBfica, ndo ha neutralidade. Ao fazer,
também como j& dissemos, a a¢do pode intentar sipdihades, comportamentos e opinides.
Essa dissertacéo trabalha com a pressuposicacedeageducacdo, 0s governos possuem uma
politica publica de formacdo para com seus edueadersuas educadoras — ainda que isso
nao esteja explicito. No municipio de Gravatai,snesipecificamente no periodo que esta sob
andlise, houve investimento em formacéo dirigids ta@balhadores em educacgéo (além dos
docentes, outros cargos também participaram deafgies), referidas no item 2.3- Campo
Empirico.

A formacéao teve como foco a educagéo popular, ceenpode observar pelos nomes
dos palestrantes (descritos no Campo Empirico).m&ie uma publicacdo da propria
Prefeitura Municipal de Gravatai, dirigida ao CEREGJiz logo na apresentacdm queesta

pautada:

Pautado em temas desafiadores como cidadania ate@nhecimento da
diversidade cultural, mundo do trabalho, qualidadeducagéo popular formagéo
continuada em servigo, inclusdo as novas tecnaogm informacéo [...] Em
dezembro de 2003, o Projeto CEREJA entra para @ricede Gravatai como uma
politica publica municipal... (GRAVATAI, 2006, p.7 — grifos meus)

O governo municipal, até 2011, assumiu o CEREJAccama politica publica que
beneficiava diretamente uma série de educandosicaedas. No entanto, a Politica Publica
de Formacéao dirigida aos e as docentes nao teweérsadg. Afora os eventos um tanto
apotedticos, nos quais estavam presentes graraenseda educacdo popular e/ou freireana,
minguaram 0s encontros até ndo ocorrerem maisamexs autoridades municipais entendido
que dada uma formacdo com Gadotti, por exemplo, peniodo de quatro horas (talvez um
pouco menos) bastaria?

Uma formacéo ao grupo docente do CEREJA na pergpai Politica Publica de
Formacé&o deve ser entendida aqui como a reuniémdde e todas (atuantes no CEREJA) em
um lugar especifico, marcado com antecedéncia eadimalidade firmar, por exemplo, o
léxico da educacédo popular, a postura de um eduf@il@ano, além de uma reflexdo sobre a

avaliacdo emancipatoria — entre outras possibéisad\s entrevistas apontaram que, em
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algum momento, houve assessoria da UFR@Sativo ao trabalho com a EJA e as questdes
burocratico-administrativas.

Pelo exposto até aqui houve um sério comprometonem a efetivacdo daolitica
Plblica de FormacdoPelo menos dois elementos precisam ser consaerpdra essa
afirmacao. O primeiro deles é que uma politicaipalde formacao deve, no contexto em que
estamos trabalhando aqui, ser liderada ou propettamantenedora das escolas — neste caso
a Secretaria Municipal de Educacédo. S&0 os geshou@cipais que, em tese, tém a linha
ideoldgica para a qual, também em tese, desejano guapo de educadores e educadoras
passem a assumir como suas linhas também. E nécdssd@os em mente que todo o fazer
pedagogico segue uma linha tedrico-pedagdgica,aamue ndo de maneira explicita.
Gravatai, no periodo em que esta sendo analisadoiusclaramente uma linha freireana a
partir da opcéo pela educacéo popular. No entantap politica publica de formac¢do pouco
se aprofundou nesses dois temas, Paulo Freire aagihi popular. O trabalho de Godinho
(2007) aponta para essa defasagem que colaborajparaducadores e educadoras muitas
vezes nem saibam a que linha tedrico-pedagogiém esfrvindo. Para uma gestdo que se
assumiu freireana faltou o que o proprio educadosiderava essencial: reflexdo da pratica
aliada a uma teoria que refazia a pratica, num mewio circular.

Se o0 desejo é que um determinado grupo de edusadoeslucadoras tenha uma
postura diferente, em razéo de se buscar um prdifeienciado com o CEREJA, pautado na
educacao popular e nos pressupostos freireanpsliteca publica de formacéaeve ser
constante. Parece-me ser neste sentido que Ri{20ad, p. 3) vai ao propor-nos refletir
sobre a “corporeidade de los actores escolares’is Madiante, o autor define essa
corporeidade como o “caracter creativo de los ast@scolares que, desde sus contextos
particulares, tratan de construir el sentido dedlitica, transformandola, y en muchos casos
adaptandola a sus ambitos de accion” (RIVEROS, ,2018). Ora, tanto a educacao popular
quanto os pressupostos freireanos dizem clarantprdea educagdo ndo € neutra. Freire
jamais negou que educar é um ato politico. E, nessido, Riveros (2014) alerta aos
formadores que o jeito de transformar ou adapias puaticas dependera de como eles e elas
constroem o sentido de politica. Além disso, Beasil(2007), ao tratar da leitura feita pelos

educadores e educadoras, apresenta o conceitatuta iaterditada, ou seja, uma leitura

% Os participantes da pesquisa ndo souberam premigamem data. Lembravam, no entanto, o nome do
professor Nelton Luis Dresch — da UniversidadeeFalddo Rio Grande do Sul, vinculado ao NIEPE-EJA,
Nucleo Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa em Bdé@c de Jovens e Adultos.
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restrita que ndo se aprofunda e tampouco se camselzicionar com o ambiente de trabalho.
Mais adiante abordarei especificamente esse tema.

Outro elemento a ser considerado veio das obsersggdrticipantes e do exame de
alguns documentos das escolas. Trata-se do vigoelo educador ou a educadora tem com a
escola. Foi possivel notar a grande variacdo deeamano, com poucas excec¢des. Ou seja,
muitos deles e delas séo profissionais cujo vinealpregaticio com a mantenedora ou € via
contrato emergencial ou por meio de convocacaodtheathentd’. Isso faz com que nédo se
tenha a garantia de que o mesmo profissional estage&cola no ano seguinte. Parece-me que,
por si s, essa poderia ser uma razao para a igevasintinuada naolitica publica de
formacao Esta, unindo-se ao trabalho de Mafassioli (201137-44), quando propde a
formacdo como uma mola que impulsiona para a maddegtitudes e de comportamentos.
Melo (2012) também vislumbra esse tipo de formagioomentar a formacéo de educadores

e educadoras.
Formacéo Continuada

No interior das trés escolas pesquisadas, as féesagontinuadas tém basicamente
dois objetivos: trabalhar com os professores dgar&m a educacdo de jovens e adultos e,
num segundo momento, nem sempre claro, algumaatet@i educagcdo. Ou seja, essa
formacdo esta claramente direcionada a pratichgdaocom educandos e educandas. Foi ela
que, desde a implementacdo do CEREJA, ocorreu xdasdeiras. Os alunos, portanto,
tinham suas aulas de segunda a quinta-feira, sersg¢xta-feira dedicada ao corpo docente.
Nesses encontros cada escola tinha a liberdadeiateocque chamaremos de 'plano de
formacao' — desde que tal documento fosse apropaldomantenedora. Em tais momentos
poderia haver uma troca entre educadores e eda@saft@da um e uma contando sobre suas
experiéncias e buscando algum tipo de consensogaesolucdo de um problema), bem
como uma reunido com palestrante de fora da coradeidAs escolas, pois, possuiam uma
experiéncia com formacdo continuada cujo alinhamedéoldgico com a Secretaria de
Educacdo poderia ndo coincidir. Na verdade, a fodimacontinuada nas escolas coincidiu
com a mantenedora enquanto esta foi, digamos,s&pds sua linha ideoldgica a quem tinha

a incumbéncia de fazer a formacédo na escola, a sabeletivo pedagogico.

%" Verificar nota nimero 3, na pag. 13.
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As entrevistas apontam que, pelo menos nos darepads mandatos do PT, enquanto
0s professores estavam envolvidos cornforamacéo continuadaeducandos e educandas
estavam aprendendo algum oficio nas oficinas dacgerde trabalho e renda que também
aconteciam nas sextas-feiras. Depois, paulatinaemses eventos foram se perdendo. Entre
2011 e 2012, por exemplo, ndo havia oficinas degjer de trabalho e renda. Foram
substituidas por palestras do tipo “como prevenD&Ts".

Lebdncio Soares é estudioso em EJA. Seus trabafrosrefletindo sobre a formacgéao
de educadores e educadoras para a atuacao nessaat®ide ensino. Quando falo em EJA

nesta dissertacdo refiro-me a formacao na escotafpisso porque ela é mais abrangente e

compreende um leque amplo e heterogéneo de exgias@ducativas de formatos e
modalidades diversos, que n&o correspondem neizgaeate a acgbes de
escolarizagdo. Seus propdsitos sao mdultiplos erewopor meio de iniciativas
governamentais e n&o-governamentais, de universgadssociages, igrejas,
entidades empresariais e trabalhadores. (SOARHER, p0201)

Soares (2001, p. 201) aborda a precariedade cona I vem se mantendo, pois
além de lidarmos com “setores vulneraveis em c@edigle marginalidade socioecondémica e
de desigualdade de oportunidades educativas”, dzstaa escola publica, ainda vemos
“diminuicdo progressiva dos orgcamentos e na corpamale pessoal ndo-profissional ou
mesmo de voluntarios para desenvolver atividadéprigis do setor” (Idem, p. 205). As
escolas pesquisadas no municipio de Gravatai n@nvrealidade muito diferente. Nas
formacgOes dirigidas aos educandos e educandas, auitma eram feitas oficinas para a
geracdo de emprego e renda, voluntarios dao pEdestintam suas experiéncias de superacéo
(quando moradores da prépria comunidade); outrpgarte incutir nos educandos e nas
educandas a importancia de um minimo de estud@ssgasairem bem numa entrevista de
emprego, entre outras oportunidades que podemrse @bquadro docente também néo é
satisfatério. Muitos possuem o0 que se chama deotemtiento. Ou seja, sdo educadores e
educadoras que trabalham, por exemplo, 20h a tameebem mais 20h para trabalharem
com a EJA, a noite. Significa dizer que, em gearalprofessores convocados estédo recebendo
um pouco mais financeiramente para as suas atuds8es em Ultima instancia, ndo € um
problema. A questéo é que muitos estao la maisdeleiro do que por terem uma formacao
especifica para atuarem na EJA ou por terem algdemificagdo com a educacdo popular.
Alias, ndo ha uma legislacdo que exija uma formaedpecifica para atuacdo nessa

modalidade.
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Provavelmente buscando superar o aspecto dominamtenfinanceiro é que as
formagdes pendem para a importancia da teorigpd@eima lado, ndo se quer que no lugar de
capacidade esteja a necessidade financeira (S@£@3); é necessario, por outro, que se
aprofunde e torne-se claro um minimo daquilo quesa@ ser considerado ideal de formacao
aos e as atuantes na EJA.

Mais uma referéncia a Soares € importante paraanme$texdao. Em dois trabalhos
(2008, 2009) ele fala de estatisticas relativazri@dcao de educadores para a EJA. Soares e
Vieira (2009) nos mostram que dados do INEP de 286G8mam a existéncia, naquela
época, de 1306 cursos de pedagogia no Brasil. Hes2%, ou seja, 16 habilitavam para a
EJA. Um namero realmente baixo para as demandatenteés. No entanto, como se nota na
pratica e Soares (2008) aponta em seu trabalh@paig legislacdo em certo sentido trabalha
contra essas medidas importantes. Por isso, umma¢dio continuada municipal, contexto em
desta dissertacdo, deve “promover a reflexdo ssbaepratica, no sentido de explicitar as
concepcoes e teorias pedagogicas que a susterB@ARES e VIEIRA, 2009, p. 156). Nao
menos importante nessa formacgao seria ir além aldsecimentos e competéncias, chegando
“nos valores e atitudes desse educador” (Ibidem).

Ao tratar da leitura dos educadores e das educadtwaEJA, Brasileiro (2007)
demonstra 0 quanto a questdo socioecondmica irgent vida docente. O corpo docente
precisa de momentos de leitura ndo interditadaseja, ndo apenas aquela com finalidade
profissional. Quanto mais géneros forem possiveissedrem lidos melhor serd para a
formacdo desse ou dessa educadora. Barros (2@discteve a fala de uma alfabetizadora
que é significativa:

[...] as experiéncias préaticas de EJA nos cursosagacitacdo ndo existem. O que
existe € uma fundamentacdo teérica que permitenéeiteo que é EJA, mas na
pratica, o ensinar, o como fazer ndo foi dado nefa Pniversidade e nem pelos
proprios cursos oferecidos pela Secretaria. (BARRXDS7, p. 64)

Essa é uma sina interessante. Geralmente o queesé gma receita um modelo a ser
seguido, o que tornaria a formacdo equivocada. ndgdo continuada € essencial e
inadiavel, porém, unindo-nos a Pereira (2005, B):2¢40 basta educar os educadores. E
preciso educar os educadores para participarem renprajeto de transformacao social”.
Nesse bojo ndo ha receitas. Cada realidade é éni&anessa unicidade que as equipes
pedagogicas e as mantenedoras devem pensar seaesfformativos. Giovanetti (2005),

nesse contexto, traz-nos contribuicdo importanteefmrcar a importancia da retomada do
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que significa a educacao popular, da importanciaddeesquecermos o que significa camadas
populares, bem como da importancia da docénciaddamessas categorias.

Uma reflexdo que se faz necessaria em torno daafi@oncontinuada nos CEREJAs
diz respeito aos risco que o Coletivo Gestor corfaientrevistas com esse segmento de
sujeitos apontam que o projeto seguiu bem maispuoilgo, a paixao do que uma pragmatica
com base em algo pronto. Mas o risco esteve pessmievarmos em conta que cada escola
possuia uma equipe diretivo-pedagodgica. Ou sggrevavel (e isso se comprova la no final
de Os dados produzidos, no capitulo quatro) que determinada equipe pedagogica nao
necessariamente concordasse com 0s pressupostedudacao popular e, por isso, nem

tocasse no assunto.
3.5.2 Participacao

Relativamente ao tema da participacéo, este traltath o objetivo de verificar quais
movimentos levaram para uma efetivagdo da cidadamgqui entendida como o direito de
opinar, de reivindicdt. Dito de outra maneira, a intencdo € notar, n@ @specifico de
Gravatai, se a especificidade do CEREJA adveiorda demanda popular. Os coletivos
discente e docente estavam ja familiarizados coparéicipacdo a partir do Orcamento
Participativo - OP que ocorria sem maiores probtedesde que o PT assumira. No entanto,
como havia sido criada a demanda pelo CEREJA? Q@géiss foram necessérias até que se
chegou no dia em que as autoridades municipaisnenbnsagrassem o projeto como uma
demanda popular. Esse sera provavelmente o pafunde dessa dissertacdo. Antes, porém,
€ necessario que entendamos o que significa pet&o.

Demo (1988) contribui conosco ao defender que ticgeacao é uma conquista. Mas
apenas isto ndo basta. E justamente por essaéasfevante sua contribuicdo. Na obra, ele
explicita questdes sobre as quais muitas vezespassam despercebidas. E o caso da
participacdo como conquista; o argumento é o de sgu@do fosse conquista seria uma
participacdo tutelada na qual alguém cstatusdelimitaria previamente os movimentos do
que seria, entdo, uma pseudo-participacdo. Den®B8(110-20) entende que a participacdo
exige mais: "compromisso, envolvimento, presencaagdes por vezes arriscadas e até
temerarias”. Penso que essa ideia encontra eenuwador Paulo Freire, que ao tratar de
participacédo, afirma que "mulheres e homens sescam, se aventuram, se educam”

(FREIRE, 2014, p.78). A capacidade dialdgica dacad@o popular € a mola propulsora

8 Cidadania, afinal, ndo é apenas isso. Talvez wgessio que pode ajudar seja a leitura de DEMC5[199
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dessas inquietacdes, desses movimentos de busiterdade propalada pela democracia.
Continuando no raciocinio com Freire (Ibidem), pode dizer que essa consciéncia da
liberdade é que nos empurra numa briga por masdéae.

Brigar pela liberdade de participacao tem outrgdicacdes. Para Demo (1988, p. 20)
sera "encarar o poder de frente, partir dele, €oembrir os espacos de participacdo, numa
construcdo arduamente levantada, centimetro pameetmo”. Ou seja, hdo ha como negar
que a tdo sonhada participacdo € um jogo de pédgueém o detém. Pode-se inferir,
portanto, que numa cidade - por exemplo - cujagyacao € vivenciada houve, num dado
momento, a diminuicdo de poder de alguém. De megeiral, pessoas que perguntam muito
e ndo se contentam com uma primeira resposta, espsta simplista, sdo tachadas de
inconvenientes e até de problematicas. Pois, Yyeatido que da certo, traz problemas [...]
N&o se ocupa espaco de poder, sem tira-lo de algdMO, 1988, p. 2).

Nossa democracia, talvez porque ainda iniciantessyiosérios receios relativos
agueles gue desejam manifestar-se participativamem bom exemplo disso foi a recente
desaprovacédo, por parte da Camara Federal, do tDeBr243, de 23-05-2014, cujo teor
instituia a Politica Nacional de Participacdo Soeiao Sistema Nacional de Participacao
Social, e dava outras providéncias. O entendime@osodeputados passou longe da ideia que
Pedro Demo apresenta quando defende a unidadentl@rams, na qual “os dois lados se
necessitam, mas igualmente se repelem, no querfoumatodo dinamico” (DEMO, 1988, p.
31).

A opcéao pela educacao popular € que me autorizasap numa participacao popular,
ou seja, N0 movimento em que as camadas popudaniegm um lugar a partir do qual possam
reivindicar suas necessidades. Para isso, elas der&Zonstantemente renovar, digamos, 0s
pactos de continuarem unidas em torno de temassjatetem. Demo (1988) aponta que uma
desorganizacao facilita apenas os desmandos. &atastambém que a tal desorganizacao
dificulta, inclusive, a motivagcéo para os procegsasicipativos. Freire (2014, p. 81) fala do
imperativo de decidir, da necessidade de rompédoscie poder fazer outras opgdes como
sendo caracteristica do sujeito participante e adoobjeto manipulado. E, portanto, a
sociedade patrticipativa, organizada quem tem o rpdeléazer com que haja um minimo de
controle no poder e, assim, 0s representantesangiatam-se pendidos a transparéncia.

Nesse sentido, unido com Demo (1988), parece-meoriane que se tenha o
estabelecimento de algumas regras minimas paraj@&gse Nesse raciocinio, o Decreto
8.243, de 23-05-2014, vinha com esse papel (e ddsss, claro): "estabelecem-se regras

comuns de jogo, para que haja jogo e nio viol&wiao regra. E a maneira operacional de
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garantir um minimo de concrec¢do a ideia da "iguddd#e oportunidades" perante a lei, ainda
gue na pratica todos sejamos desiguais" (DEMO, ,198%).

Boaventura de Sousa Santos (2005), nesse contexparticipacdo, tem um papel
fundamental. Primeiro porque nos faz refletir agede uma democracia que carece ser
democratizada,ou seja, efetivada. A obra escol@ntos, 2005) faz um balanco das
efetivacbes que vém ocorrendo em varias parteswhalon- Africa do Sul, Brasil, Colombia,
india, Mogcambique e Portugal. A critica & hegemaltigpensamento do norte, peculiaridade
em Boaventura, € importante para a valorizacaoilbague é feito ou construido desde o sul.
Santos (2005, p.18) defende que

A ciéncia da qual viemos é um conhecimento arr@gamuie sO reconhece
conhecimentos alternativos na medida em que os genilbalizar; € uma atividade
corporativamente autbnoma que sabe usar a suaoauitgrianto para se desvincular
das lutas sociais e do exercicio da cidadania, quam® entrar em grandes contratos
de consultoria mercenaria. (SANTOS, 2005, p. 18)

Nessa perspectiva, o diferencial do sul para comnaste parece ser o
compartilhamento. Compartilhamento do poder a ipdtioportunidade de participacdo de
guem antes era objeto e agora passa a ser sig&it@, o exemplo do sul para o norte € a
mudanca da relacdo sujeito/objeto para sujeitatsufe a fim de exemplificar, Porto Alegre é
citada como a cidade na qual cidadaos tém “o dimdt participar nas decisbes em nivel
local” (SANTOS, 2005, p. 58). Porém, a disputa demy € ou ndo o melhor ndo faz avancar a
ciéncia, o conhecimento. Necessario €, entdo, asbatra possivel virtude daqui de onde se
fala. Ela, do meu ponto de vista, tem a ver comeaaria daqueles que construiram um
caminho de conhecimento antes ou paralelamentesa Favero faz isso, por exemplo,
quando, ao tratar do Movimento de Educacéo de 8tseutros episédios ou campanhas ou
movimentos que foram igualmente relevantes (FA2806, p. 50-51).

Nesta dissertacdo h4 uma preocupacdo: em que medidatai vivenciou a efetiva
participacdo, enquanto implementava suas polipcddicas? E uma vez implementadas o
que mudou ou ndo em matéria de participacdo pdpumsas, entre outras respostas,
buscaremos quando da analise dos dados no quaitalcaquando da analise de Os dados
produzidos (4.1). As noticias ndo sao tao alentedoomo seria de se esperar de um ambiente

freireano.
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3.5.3 Juvenilizagao

A juvenilizacdo da EJA ndo € fendmeno novo, apdeecio final dos anos 1990
beirando a virada do século. Ao contrario, F&eaponta para o ano de 1970 para demarca-
lo como a inauguracao das preocupacdes com o tenmeferéncia no video tem mais com o
dizer dos desafios que se avizinhavam pela fremtpué com alguma preocupacgao de afirmar
quando comecou o rejuvenescimento. A importancssaleeferéncia a Favero, contudo, tem
a ver com nao perdermos de vista a memoéria daqgeteslesbravaram o caminho para que
nele hoje pudéssemos andar com um pouco mais f@toon

Nesta dissertacédo escolhi duas referéncias paemias desse fen6meno: Carvalho
(2010), que se utiliza do termo juvenilizagdo; euri@ (2004) que menciona
rejuvenescimento. A primeira tem como campo de ysagas seéries finais do ensino
fundamental, enquanto a segunda lida com o ensathomAmbas as contribuicbes, porém,
sao validas por tratar de jovens com historicosrdiftes daqueles jovens e adultos referidos
por autores mais classicos da EJA (Haddad e DicRi2b00; Favero, 2006; Ribeiro, 2001,
Silva, 2012; Soares, 2001). De modo geral, o quecterizava a juventude mais classica era a
interrupcdo nos estudos sobretudo por terem daremér mercado de trabalho. Muitos se
alfabetizavam (Ferraro, 2009) e ja saiam da egaoka'tocarem' suas vidas. Do meu ponto de
vista, o qual ancoro em Baquero (2004), por exengjaventude atual sdo os filhos daquela
juventude classica que saiu da escola para trabdllsaatuais jovens ndo necessariamente
sairam da escola para trabalhar. Muitos deles, ceddracio, apenas trocaram de turno,

conforme lemos em Brunel (2004):

...580 mais jovens, muitos pararam ha pouco deastséo recém-egressos do ensino
regular e a maioria possui um histérico de rep&éng...) como eles mesmos dizem:
“professora, eu era a mais alta da turma” ou “@sdea, sO tinha crianga na minha
sala...” [...] muitos destes alunos apresentamig@nus de indisciplina no ambiente
escolar...

Baquero (2004, p.1) parece nao ter duvidas em afirque a EJA no Brasil,
juntamente com a da América Latina, "assume umarmbao propria devido a sua relagcéo
com a pobreza, convertendo-a em um projeto de iatentb aos "deserdados sociais™. A
caracteristica comum entre os jovens de ontemded®je é a marginalidade das politicas

publicas e, em consequéncia, o pouco investimeatdormacdo dos educadores e das

? Refiro-me aqui & segunda parte do video em qustaanfala do professor Osmar Favero durante dusher
do X Encontro Nacional de Educacdo de Jovens etédglutealizado em Rio das Ostras/ RJ. O video &sta
disposicdo em <http://www.youtube.com/watch?v=cvBZ\WaQ>
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educadoras dessa modalidade de ensino. Mais gquec®$ 0 trecho acima destacado de
Brunel (2004) quis destacar que é possivel obsang&io que Baquero (2004) chamou de
uma légica de exclusdo. Isso j& comeca no diurtene seu estopim na EJA noturna. A
mesma autora aprofunda um pouco mais a caract@ozdg EJA, mostrando nela haver
"populacdes marginalizadas, de zona rural ou urbapar populacdes discriminadas, povos
indigenas, mulheres, minorias étnicas" (Baquerd42p. 5).

Analisando, por exemplo, a fala de educadoras eagltwes entrevistados, Brunel
(2004) revela “o descompromisso do sistema, praigipnte no que se refere ao ensino
publico, com a populagédo que passa dos 14 anos edpconcluiu o ensino fundamental”.
Neste caso, o aluno é “jogado para algum outrocespae ofereca educacdo de jovens e
adultos” (p. 20). A autora denuncia as dificuldagelas quais os educandos e educandas tém
de passar, trazendo a tona rotulos negativos qeecikdade, a midia e até a propria
comunidade escolar imp&em sobre educandos e edigcgmd22). Um cenario assustador é
tracado no primeiro capitulo que ndo poupa a nimgpélo possivel fracasso de alguns
educandos. Estes ndo sdo ouvidos, na mesma medidaesdocentes também sofrem desse
problema por estarem submetidos a “equipes dietivdoritarias, imediatistas, e, no caso do
ensino privado, muitas com carater somente empagsgr. 23).

Ao propor alternativas, Brunel (2004) vai tambénixaedo-nos a par da
complexidade existente na EJA. Além da variadaafetéria e a consequente multiplicidade
de visdes de mundo, os e as docentes precisamsdebdar entre uma postura afetiva,
generosa e uma atitude que nem beire o autoritangm chegue perto da licenciosidade (pp.
47-91). Uma resolucéo perpassa ainda pelo |éfadtes salas de aula, pela inovacdo dos
professores e professoras em seus conteudos (fped3)xomo pela prépria valorizacdo dessa
modalidade, as vezes considerada como de seguas$e ¢t tanto por educadores quanto por
educandos (p. 90).

Carvalho (2010), ao tratar dos jovens na EJA, aprasse de Brunel (2004) ao
nominar a principal caracteristica desses e destadantes: histérico de repeténcia e evasao
escolar (CARVALHO, 2010, p. 64).

Este universo de compreensdo da juventude comocemstrucdo social significa
entendé-la com base na realidade social existsttee, a partir dos contextos nos
guais esta inscrita, envolvendo a diversidade queorsstitui, € as normas que
configuram tais sociedades. A contemporaneidadeirgrosto aos jovens regras de
sobrevivéncia que acabam por tirar de alguns dtalide usufruir sua juventude,

% Dicionério escolar da Academia Brasileira de Letmrganizado por Evanildo Bechara. 3.ed. Sdo Paulo
Companhia Editora Nacional, 2011.
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impondo-lhes a necessidade do emprego para coexistuma sociedade permeada
pela oferta de poder: de poder ser, de poder serade poder ter e de poder viver.
(CARVALHO, 2010, p. 68).

A partir do pensamento de Bourdieu, Carvalho fada ddias juventudes. A
primeira contempla o direito de estudar, de naorésponsabilidade, direito ao lazer, ao
tempo livre, ao sonho. A segunda, ao contrariera®s jovens na disputa por um lugar no
mercado de trabalho, na busca por suprirem suassidades existenciais, sem tempo para
sonhar. E é taxativa: “as duas juventudes eviddasigor Bourdieu podem ser observadas na
EJA, atualmente, pois se nota a presenca de jauengao trabalham, nunca reprovaram no
sistema regular de ensino e a presenca do jovenirgpp@ha, que foi excluido do ensino
regular” (CARVALHO, 2010, p. 69). Mais adiante Calho (id, p. 71) diz-nos:

E nesse cenario social que esta inserida a juventuthdulto do amanha”, onde nio

se consegue enxerga-los e entendé-los. Desvalesgasuas formas de socializagao,
0 que torna a questdo contraditdria, pois é no Hejeducacgdo ofertada pela escola
gue o jovem procura meios de melhorar a qualidadeidh e, consequentemente, a
ascensao social, usufruindo bens produzidos somidén E neste espaco que ele
procura construir e afirmar-se como ser social.

E assim Roseli Carvalho segue com seu trabalho mnaodo a discrepancia
entre uma teoria que vislumbra o jovem como sugitmna pratica que faz dele e dela meros
figurantes e, sobremaneira, dependentes — acriticm- do mercado de trabalho.

Recentemente, quando um recorte desta dissertacatis€utido na ANPED-
SuP*, no Eixo Tematico n® 13 que é o da EJA, algumBexi@es pareceram-me importantes.
Enquanto eu falava de rejuvenescimento e juvegdigdembramos, todos os presentes, da
infantilizacdo que também é feita com esses e gpsass. Como vimos acima, por vezes nos
mesmos, educadores e educadoras, somos o canajuatldiversos esteredtipos de jovens
passam. Temos um ideal de jovem e adulto; um seeqoronto (se jovem) e um ser acabado
(se adulto). Nessa esteira parece nao ser pogsivedxemplo, que um adulto, por sua prépria
condicdo de adulto, cometa erros, falte a aulhatégtra feia (Baquero, 2004, p. 11).

Diferentemente dos outros capitulos, que serdaneetos quando nas analises dos
achados no campo empirico (subcapitulo 4.2), qaguo ja registrar os dados que surgiram
dentro dessa tematica. Uma realidade facilmententrazla na EJA diz respeito aos indices
de evasdo, ou melhor, desisténcia dos alunos.é&sescolas do municipio de Gravatai ndo

fugiram a regra. Escolhemos, abaixo, um quadroddeandos e educandas da escola que

31 http://xanpedsul.faed.udesc.br/
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mais apresenta nimeros de matriculados e matraslddotemos as idades e vejamos as
diferencas baseadas na seguinte ideia: dos 13Baosdblescentes-jovens; dos 19 aos 29 anos

— jovens; dos 30 em diante — adultos.

ADOLESCENTES -
ANO TOTAL JOVENS ADULTOS
JOVENS
2013 174 110 26 38
2012 178 96 28 53

Vé-se, por esse quadro, que realmente a maiorieestaslantes ou sao adolescentes-
jovens ou jovens. E de se pensar no que estariaeado de dia para que tenha havido um
aumento dos adolescentes nessa modalidade de.ensino

Uma professora entrevistada, depois de conversapmosm tempo, disse alarmada:
“‘quase tudo o0 que a gente faz ndo adianta, eleguéi@m estudar”. Brunel (2004, p. 10),
nesse viés, caracteriza bem a situacdo quando tamea muitos pais e maes, jA cansados
com o baixo empenho do filho ou da filha na modal& regular do ensino, tém na EJA “a
altima alternativa para manter o filho na vida ¢sco Tanto em Brunel (2004) quanto em
Carvalho (2010) encontramos possiveis razfes aadaedos jovens nessa modalidade de
ensino, tais como, a repeténcia, a evasao eseotigfasagem idade-série (ou idade-ano), a
necessidade de um diploma frente as demandas sioofss, 0 ingresso antecipado no
mercado de trabalho. Continuamos, no entanto, gorproblema. Alguns pais desesperados
chegam a externar que ja ndo sabem o que fazeoqmdprio filho ou filha. E quando tal
discurso é proferido na frente do ou da adolesa=tdenbém dos educadores e educadoras, a
lastima ainda € maior. De um lado, alerta-nos Br2e04, p. 21 e 22), tais discentes
“atribuem a si um fracasso que nao € s6 deles”, amsontrario, “a sociedade, a midia e,
muitas vezes, a prépria comunidade escolar impdésinegativos a estes alunos”. Por outro
lado, as entrevistas realizadas demonstram quaaaedo ou educanda que ouve um “nao sei
mais o que fazer” vai, paulatinamente, tornandsete. O coletivo diretivo-pedagdgico,
participante das entrevistas, indica esse momemtwm csendo 0 mais critico e denunciam ser
neste estado que as “portas” podem se abrir pdragadicdo. Ainda um outro lado dessa
histéria tem a ver com essa inacao, essa apatsmabdldtos isso provoca um sentimento que
os afasta dos mais novos. Através das observacadgigantes (MINAYO, 2013;

ANGROSINO, 2009) verificou-se que adultos chegawh#na secretaria das escolas querendo
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desistir dos estudos em razéo dos jovens. “A geabalha o dia inteiro, chega aqui e nao
consegue se concentrar, essa gurizada ndo quercaadaada”. Sobre esse particular, no

coletivo discente surgiu a fala de alguém formaal&&A, agora no ensino meédio, que disse:

“Eu quero parabenizar os professores que trabaftzuela escola, porque néo é facil, tem
que ter paciéncia. Quando eu tava la4 havia umdaféajue quase dei um soco. S6 nao fiz
isso porque ia ficar feio pra mim, uma pessoa naalka e tal. Depois, bem pro fim,
comecei a ter pena do guri.”

Essa é uma fala significativa, ao menos por duaies Primeiro, porque representa um
depoimento, entre outros tantos, que da a impredsdser o jovem responsavel pelo
abandono dos estudos por parte das pessoas ntas.v@ltom da conversa em sala de aula,
as 'brincadeiras de mau gosto’, a 'zoacao', ogpeEste mesmo. Outros adultos dizem que o
jovem de hoje nao respeita mais a idade de pai@es.nk em razdo disso muitos dos nossos
adultos optam por deixar de lado os estudos — aldamnmaneira provisoéria.

O segundo aspecto a se considerar nessa fala élajoarrega um tom conflitante,
como se o enunciante, no final, tivesse uma peécegierenciada das atitudes do jovem,
movido por um sentimento de compaixao, expressatintprmo “pena”. Acreditamos que €
nesse espaco de “conflito” que esta a forca créadda perspectiva de um dialogo
intergeracional na EJA, mediada pelo educador ecashitwa, € claro. Outra premissa
importante de entender é que existe uma tendénctmfandirmos conflito com violéncia.
Logo, pensar, refletir, falar sobre essas realisladenstitui uma primeira maneira de
compreendé-las, pois, as palavras que utilizamosliconam fortemente nossas préprias
praticas. Podemos dizer ainda que conflitos sécemtes aos seres humanos, processos
dindmicos constituintes do intercambio entre grupgessoas de diferentes raizes culturais,
proprios de dialogos interculturais. Logo, se aitaethos nessa ideia, renunciaremos a uma
visdo de ser humano capaz de viver com a auséadardlitos. Nesta l6gica, a dimensao dos
conflitos esta ligada a diversidade, entendendo angde ha possibilidades de escolhas ha
possibilidades de conflitos. O fato de o conflitstae ligado a diversidade, nos permite
percebé-lo ndo somente como problema, mas também oportunidade de crescimento,
meio pelo qual possamos alcancar novos patamaresexg#éncia, convivéncia e

aprendizagem.

#Alcaide é uma palavra pouco utilizada e para a geai todos os dicionarios fazem a acepcdo usada pel
adulto. Isso também sugere que ndo seja uma pessoaenos de quarenta anos. A palavra utilizadaeleor
tem sentido de “imprestavel” — cfe. Koogan/Houé300).
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Uma questdo importante levantada por Baquero (20®4jue pode estar ligada a
formacdo de professores e professoras, € a formm @& lida com jovens e adultos:
assistencialista e infantilizadora. Nao foram ramyezes em que, observando o periodo de
confeccdo de pareceres a respeito dos educandacanelds, ouviamos algo como “"ela me
trata como se eu fosse uma crianca". Francois Oapat Brunel, 2004, p. 70) tem algo que
pode interessar:

O Unico elemento que parece desempenhar um papeleito pigmaledo, isto é, os
professores mais eficientes sdo em gegleles que acreditam que os alunos
podem progredir aqueles que tém confianca nos alunos. Os maiemrks sdo
também os professores que véem os aluno® eles sdo e ndo como eles deveriam
ser. (grifos meus)

Provavelmente uma atitude mais afetiva, que namsginda com piegas, pode mudar
o0 ambiente da sala de aula. Com isso, no bojo, gimdi@uir a evasdo dos adultos. Trabalhar
com essa pratica de juvenilizagcdo ou o rejuvenestionda EJA exige do educador e da
educadora, primeiramente uma disponibilidade enbath@r com a perspectiva da
intergeracionalidade. Segundo, exige a compreetisdempo dos jovens, dos conflitos que
sao legitimos e legitimadores de sua existéncidefbmos que nos também ndo estamos
prontos e acabados (Baquero, 2004); parafrasearad® 2014, p. 79), estamos sendo e
ainda ndo somos. Aventurar-se na funcao de edwEsméoeducadoras é se dispor a sustentar
dialogos reflexivos na relacdo com os mesmos (@veradultos), convocando-se sempre a
recriar visdes de mundo e buscar compreender oaciitdirio.

A juvenilizacdo ou o rejuvenescimento da EJA ai@geuco explorado nos estudos da
pés-graduacastricto sensCARVALHO, 2010, p. 11). Observei, no entanto, gueante as
entrevistas tanto alguns do coletivo docente qualatocoletivo diretivo-pedagégico néo
titubearam em apontar essa situacdo como algo famger Em uma das diversas falas,
ouvimos que "muitos dos nossos jovens nédo trabalterdia. VEm pra noite porque tém
quinze anos". Talvez mais grave ainda seja outpmidento no qual é dito que alguns
professores do diurno "forcavam” alunos indiscaulios a passarem para a EJA (todas séo
noturnas), sob o pretexto de que, com a compardsaadultos, eles poderiam 'melhorar'.
Numa das observacdes que fizemos, captamos unespood quando ela disse que estava sO
esperando o aluno fulano fazer quinze anos. Todassaolas abordaram esse tema na
entrevista, alguns com mais outros com menos ians.

Como uma possibilidade de solucdo, entrevistadosnteevistadas sugeriram que
houvesse algum tipo de mudanca na idade. E destacdno inicio da EJA aqui eram

realmente os pais dos alunos que frequentavamafgoem vem sdo os proprios alunos". E
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importante destacar que pode estar havendo equiletmdos os lados. De uma parte 0s que
tém mais idade ndo querem ao menos cogitar a flaksile de um saudavel conflito de
geracoes, na qual ambos séo aprendizes. De osti@yens ndo ficam para tras, estdo — pelo
menos aparentemente — inertes e contentes conpaapsituacdo. Seria interessante que se
retomasse o0 sabio conselho do Freire (2001, p.: 28d) acho que os adultos, pais e
professores, deveriam compreender melhor que ddrabafinal, faz parte do processo da
autonomia...". Ou seja, ninguém escapa de terzie &ssa reflexdo. Ela é que vai possibilitar
que reconhecamos que, por vezes, ha um discurso"ajugma” e uma pratica que
"desarruma”. Carvalho (2010, p. 192-195) constgtmimesmo a juventude sendo a maioria,
ndo havia diferenciagdo no atendimento, isto éuvantude ndo é fator de modificacdo na
pratica pedagoégica” (CARVALHO, 2010, p. 194).

De outra parte, para continuarmos refletindo, temos legislacdo que diminuiu a
idade de 18 para 15 anos o ingresso dos e dassjoasnséries iniciais ou finais da EJA. Em
tese, parece que o professor conseguia estabateearelacéo dialdégica com o e a estudante -
ainda que a contra gosto no diurno. Quando a prggmsla lei apontou para 15 anos a idade
minima, tenho a impresséo, pelas observacdes iparties, que dai surgiu a ideia de 'se
livrar' daquele ou daquela estudante que maisatraya na sala de aula do que contribuia. A
ideia béasica que ficava patente nos diadlogos ata eerta crenca de que o educando ou a
educanda "entraria nos eixos" com a convivéncidojaws e as colegas de mais idade,
sobretudo com aqueles que eram trabalhadores. NFEBNSUE questionavamos se néo era
justamente a imposicao legal que fazia aumentar'esgpurrdozinho' para a EJA. Porque nao
€ a-toa que haja jovens passando para o noturds, @pa conversa com um docente e
estando as vésperas de completar seus quinze Emoama das observacdes percebi uma
educanda que estava prestes a completar a idad@anguie, aos quatorze, era tida como
“encostada” na turma — aguardando a idade paraserida oficialmente na turma como
transferéncia do diurno para o noturno. Se retormsranlegislacdo, vamos notar que desde a
lei 5692/71 ha brechas que facilitam essas sitsagie ndo condizem com a proposta
fundante da EJA. Assim, uma modalidade que pretesmteum espaco destinado aos
trabalhadores e aqueles, que em tempo oportundjveiam acesso, acaba sendo um lugar

de desvios de um possivel fracasso da escola diurna

% http://xanpedsul.faed.udesc.br/
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4 PAULO FREIRE NA ALDEIA: andlise das entrevistas eobservacoes

Neste capitulo a intencdo é olhar para os dadodupidos, tanto nas entrevistas
guanto nas observacdes participantes. Sera a aexificar o quanto de Paulo Freire esta ou
esteve na Aldeia, primeiro nome do municipio dev@i@. Ao mesmo tempo, havera a
tentativa de dialogar com os autores que escolfinade referenciar teoricamente este
trabalho, bem como com aquelas dissertacbes cepoastse aproximam do meu. Para essa
tarefa fiz uma divisdo com o objetivo de facili@mrolhar sobre os temas elencados nos
objetivos (itens 2.1 e 2.2). Desta maneira, osutéss serdo reunidos por Coletivos, nesta
ordem: o Gestor, o Diretivo-pedagdgico, o Docente Riscente. Tais discursos, por vezes
extensos, foram selecionados porque séo signifasate clarificam os temas aos quais se
referem.

Relembro que os nomes dos sujeitos participantesmtaevistas, a pedido e por ética,
estdo preservados e, como afirmamos no item &drdp denominados pooletivosseguido
do identificador do segmento ao qual pertenciamndoalas informacdes prestadas. Assim,
teremos o coletivo discente (educandos/as), o d®¢educadores/as), o diretivo-pedagodgico
(diretores/as, supervisores/as, orientadores/asyjestor (pessoal que trabalhava na SMED,

incluindo secretaria municipal de educagéao).

4.1 Coletivos em dialogos

4.1.1 Coletivo Gestor

Do meu ponto de vista, penso que o tema mais deidenminha busca por respostas
e por mais didlogo atende por participacdo popuBaisquei deixar claro esse tema na
dissertacdo de duas formas: foi o descritor ques mpavilegiei nas pesquisas de teses e
dissertacOes; e foi 0 objetivo especifico que pronsurgiu. Desde a Introducdo, meu texto
vem buscando entender o sentido e o tamanho deipacéio popular no CEREJA, sobretudo
porgue esse projeto se ‘calcou’ na educacdo popAllm disso, o PT possui, como uma de
suas principais bandeiras, o Orcamento Participatiie € uma espécie de ode a participacédo
cidada. Portanto, ao dialogar com o coletivo geBtaia uma expectativa de compreender
como se chegou aquele modelo no qual uma escola egatro e para a qual o transporte

publico levava educandos e educandas dos baireiishus. Depois, paulatinamente, esse
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modelo foi ganhando certa autonomia quando, nuno daoimento, a vizinhanca passou a
contar com o préprio CEREJA nos seus bairros.
O dialogo com o coletivo gestor foi na seguintechio, quando do questionamento

sobre como nasceu o Projeto CEREJA:

“Eu lembroooo... [parecendo querer voltar no temg@]nome da CEREJA, eu
acho que ele veio porgue ela, quando tu olha uro batereja que chama né. A
cereja do bolo, bah. Da educacdo o CEREJA podiaasgrande inovacédo da
educacdo de adultos. Claro que é uma sigla tambésio dum periodo, néo
lembro o ano, do governo Olivfoe Bordignoff I onde tinha uma area da
Ceramica Stella. A Stella quebrou e foi invadida poradores e trabalhadores.
Entdo o estado comprou uma area, chamada Loteanisuté, cheio de barro
vermelho, e fez um assentamento. pura terra veanetha pobreza absoluta; um
cheiro de gente, de gente [como que procurando paiavra adequada], de
gente humilde. Ali ndo tinha escola. e tinha crang tinha adulto. uma bando de
gente adulta querendo escola pros filhos esse fmmnao sabia escrever nem o
préprio nome, nada. Entdo a gente pensou 'temosqloeear uma escola aqui'.
O estado construiu a escola e 0 municipio coloaafiegsores. Para as criancgas.
Paralelo a isso, fizemos uma outra experiéncia nteadmento da Lagoa. Havia
um alto indice de evasdo apos o 5° ano, muitaniidée drogadicdo. Nao havia
pra onde ir depois do 5°. Aquelas pessoas estawgaugs la, talvez para o poder
publico ndo as enxergar e ndo se envolver com eksas duas realidades deram
pra nés uma incomodacdo muito grande. As criangasdavam e ndo rendiam.
Eram indices de até 57% de reprovacdo nas esculds)s quebrados. Era um
inferno. Isso tudo no Loteamento da Lagoa. No Lnt#o Xard a gente via que
caminhava para o mesmo caminho. Entdo a gente cangegensar nos porqués
dos pais néo se interessarem pelo filhos na es&ueque eles ndo conhecem o
processo de ensino-aprendizagem, o processo ddagszagdo. O que vamos
fazer se o espelho da crianga € um pouco de caggensamos em abrir a escola
nos finais de semana e, numa parceria com o SEBfIcamos uma biblioteca
comunitaria la. como os problemas continuaram, diewdos fazer uma pesquisa
antropoldgica. Descobrimos que os pais eram analiad ou semi-analfabetos.
Resolvemos criar um EJA. Todo mundo gosta de dbik. Mas os indices
continuavam em torno de 40% de evasdo. Mudamosnubagras: de série pra
etapa, de etapa pra bloco. Nada funcionou. Fomdsarolmais de perto a
realidade. Descobrimos algumas coisas: sexta uns @n porque tinham
reunido no terreiro; na quarta maes cuidavam ddso8, noutro dia porque nao
sei quem levou uma tunda do marido. Descobrimo®éamgue muitos pais ndo
conseguiam ajudar os filhos porque a eles tambémiahaido negada a
escolarizacdo. Viamos muitos pais analfabetos easatfabetos.” (COLETIVO
GESTOR)

Uma outra pessoa que fazia parte do Coletivo Geastmbém foi entrevistada.

Vejamos como ela entende ser o comeco do CEREJA.

% Olivio Dutra foi governador do Rio Grande do Sel1®99 a 2002, pelo PT.
% Daniel Bordignon foi prefeito municipal de Graviada 1997 a 2004.
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"Foi no governo do Partido dos Trabalhadores, teamente de esquerda, que ja
estava no segundo mandato. O municipio ja tinhasg@ds por todo aquele
processo de reconstrucdo de curricular, dai sim aufdgica de gestdo
democrética, de mobilizar conselhos escolares. tagdo comecou em 1998. Ja
havia estruturado diretrizes, construidas em coegos de educacao. Entdo isso
foi inovador. Obviamente que Gravatai seguiu eXpmias de outras prefeituras
de governo de esquerda. Porto Alegre foi uma déré&ncias, Alvorada. Até a
chegada do CEREJA, Gravatai possuia apenas o prdjétlS de alfabetizacdo
de adultos. O MOVA era do estado. Na secretarizedecacdo do municipio
havia reunides semanais com a equipe de traballdosgrgiu: ‘a gente precisa
pensar um projeto de educacdo de jovens e aduhospa logica mais
democrética, que emancipasse 0 sujeito, que pemsasgeracao de renda, que
pensasse naquele trabalhador que na verdade fduielcdo sistema e que nao
tinha oportunidade. Pensar uma educacdo que cortss® esses Ssujeitos.
Obviamente dai a educacao popular; Paulo Freireissex base tedrica’. Eu
lembro que a gente tava numa reunido e como é upggus por exemplo, 0 nome
do CEREJA. A gente tava sentado na mesa e eleg[sohrassessor na SMED]
com uns papéis [...] dizia ‘temos que pensar nummeip enquanto nos papéis
havia uma série de anotacdes do tipo isso, né, actheacao diferente, com
oficinas, que trabalhasse com o adulto trabalhadgue resgatasse o sujeito.
Teria que ser um nome que chamasse atencédo, gse skdsor. Ai ele comecou a
desenhar uma macgé e se perguntava ‘'mas maga, mac& tem a ver com EJA?
E voltava a rabiscar nos papéis. De repente, gha,'anas tem a cereja; nela tem
EJA; tai'. Pensado um nome, ficou mais fécil a fdecdo de CEREJA para
Centro Regional de Educacao de Jovens e Adultgsdéyvis disso tudo € que se
constituiu um grupo de pessoas que ficaria resperis@or assessorar as
escolas." (COLETIVO GESTOR)

O que se pode notar dos dois depoimentos? Ora, aamizadicdo, para dizer o
minimo. Sobretudo se observarmos, a seguir, o guend trecho do primeiro livro que trata
do CEREJA, lancado pela prefeitura. Num texto quetsiza de fala coloquial, assinado pela

secretaria municipal de educacéo, lemos:

[...] agora sé@o onze escolas, de forma que serapraiina escola perto da casa ou
servico de quem quer estudar. [...] Esse traba#rserd/olvido pela Secretaria de

Educacgdo do municipio tem como objetivo facilitanaesso a educacdo de toda a
pessoa que tiver interesse. Na realidade sdo GeRtegionais de Educacdo de
Jovens e Adultosgue as pessoas ja comecaram a apelidar de CEREJA.

(GRAVATAI, 2004, p. 7 - grifos meus)

O primeiro depoimento traz informacfes importani@srmenores até entdo nao
encontrados em Godinho (2007), Leirias (2012), tammao vistos em Mafassioli (2011)
nem em Wink (2011), autores que tiveram o municg@oGravatai como campo empirico.

Séo detalhes que, do meu ponto de vista, tém eonero que Kaufmann (2013, p. 37) chama
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de "detalhes muito precisos”. Para isso ele defende o entrevistador deve buscar a
diversidade das respostas. Foi 0 que busquei éazeodas as entrevistas. Nalguns momentos
0s entrevistados tornavam-se monossilabicos. Nao daso do depoimento em questao. Ao
contrario, houve uma boa descri¢cdo do inicio megm®m como o a partir do qué. Em alguns
momentos, a pessoa entrevistada faz, guardadasviams propor¢cdes, o que Freire (2004)
também fez quando relembrava, por exemplo, de alghriros tipicos dos lugares de sua
infancia.

A segunda fala complementa a primeira. Tenho adsgéto de que € possivel dizer
que, enquanto o primeiro depoimento parece remetera rua, ao chao e ao terreno onde
tudo aconteceu, o segundo leva-nos até os gabioeties dali, alguns privilegiados foram
articulando o que se viu ha rua com o que teoricgenicaria melhor com uma ideologia de
esquerda. O trecho do livro que a prefeitura pobligpor sua vez, teve a funcdo de se
equivaler a um certo grito popular de satisfacddra&e grifada "as pessoas ja comecaram a
apelidar de CEREJA" fez as vezes de um reclamelg@opor mais educacédo ou, melhor
ainda, por uma educacao diferenciada. Afinal, sa lmos os dois depoimentos sobre o
inicio do CEREJA, incluindo a criacdo do seu noewgenciar-se-a uma dicotomia entre o
discurso e a pratica. A intencéo foi boa e atédadlUma educacdo que seria baseada nos
principios da educacao popular, elegendo um dasisenes, Paulo Freire (porque ele néo foi
o Unico, como podemos ver em Favero, 2006). Unefwrpgntretanto, que ndo partiu de uma
demanda popular, mas, sim, fruto de uma percepgdqud poderia ser a demanda daquela
populacdo. Assim, no capitulo 2, item 2.2, quandoo® temas que seriam perguntados ao
grupo que trabalhou na SMED, penso que a prime@raiiima questao estado resolvidas: foi
exposto como tudo iniciou e também o quanto fattewparticipacdo (efetivamente) popular
na escolha ou elaboracédo do Projeto CEREJA. Deaf@guma desmerece o projeto, apenas
evidencia que ele ndo partiu de uma demanda popalpartir de a comunidade ter sentido a
necessidade de um projeto que os atendesse.

Seguindo o roteiro de temas pensados para 0 anlgdistor, interessava-me entender
se um projeto daquela envergadura teria apoio dawi@dades locais, principalmente do
legislativo municipal. Leiamos um trecho da enstvina qual a pessoa esta falando da

necessidade que alguns educandos e educandas tiehssar 6culos:

“[...] eu lembro que a gente ndo podia comprar @sulA gente langou a primeira
campanha dizendo que todo mundo podia enxerganiRieu monte de éticas em
Gravatai e chamei isso de Rede de Solidariedadeoeo/ Educacdo de Jovens e
Adultos pelo direito de aprender a ler e a escres@m cidadania. Primeiro foi
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uma campanha de doacdo de armacéao de 6culos [ad M tinha que comprar
lente. Bom, vou fazer uma parceria com laboratéradguém vai querer
contribuir. E, na época, era ano eleitoral entdoon@odia ter nome e tal.
Marcamos com quem estava disposto a examinar e @snmalunos que
precisavam. E conseguimos fazer aquela gente esuxeky € claro que o0s
politicos gostam disso, porque na hora quem € @ie sa foto? Eu achava
aquilo legal. No dia das entregas de oOculos, erdtipo, era secretario disso e
daquilo. E eu ia ganhando crédito com isso. Entddoto que eu precisava
aprovar na Camara até os da OpoOsiCAo eram meus @BN& eu conseguia
aprovar projetos.”" (COLETIVO GESTOR)

Na continuidade, a pessoa entrevistada tambénalaaid respeito de outras parcerias
como o0 mutirdo para a confeccdo de carteiras datiddele cujo requisito basico era o
educando ou a educanda saber escrever o proprie. nomporta-me aqui acentuar dois
aspectos. O primeiro deles €, sem tecer juizo der,vaalientar o quanto as relacfes
interpessoais, institucionais e educacionais, eoiteas, sdo profundamente molhadas em
politica. Tendo ou ndo consciéncia, nossos atosesfianhados de politica e Paulo Freire
muito nos disse a esse respeito (ver Freire, 280034, 2005, 2014). O segundo aspecto a ser
acentuado é o quanto um objetivo maior pode fazer gue nos sujeitemos a um certo 'jogo
de cintura’. No depoimento transparece um objetivea causa maior, um grupo de pessoas
que seriam beneficiadas a partir de algumas agdesnp entender dos gestores, a época,
fariam dirimir uma eventual sujeicdo um tanto palieiras. Assim foi o modo, pelo menos
inicial, a partir do qual se foi efetivando um marma de governo voltado aqueles que viviam
aparentemente a margem.

Seguindo com o que elenquei como objetivo juntoeéretaria de educagdo do
municipio, resta ainda verificar como foi a assagélo do projeto por parte do corpo docente.
Nesse sentido, os gestores municipais da educagfann de uma estratégia tal que aos
docentes pouco restou de alternativa. Todos eewestados foram unanimes em dizer como
ocorreu a selecdo do pessoal docente e, em algsps,@té a equipe diretivo-pedagogica.
Trago abaixo um depoimento consistente, no sedidgue ele bem resume o0 que aconteceu

em todas as escolas do CEREJA.

"Os professores desse projeto ficavam sabendo qsecithico dias da semana,
quatro eram trabalhados com o aluno e o quintoat@ de formacdo continuada.
Neste dia o aluno teria acesso as oficinas, esfasas de trabalho e renda.”
(COLETIVO GESTOR)

Outro depoimento pode melhorar nosso jeito de gaxarsse tema.
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"A primeira reunido [para a selecdo de educador&s]feita 1a no José Linék

colocando o projeto, explicando, assim qual eraadpie pelo interesse daquela
comunidade assim foi colocado varios indicadores$, #om e ai o que precisava,
eles ter interesse em dar uma aula diferente, quia ado poderia ser s6 no
quadro e giz, e quem quisesse optar por esse projghava por ficar na escola

hY

ou entdo se dirigia a secretaria [de educacdo] e fafia o remanejo."
(COLETIVO GESTOR)

Chegou-se no ultimo mandato do PT em Gravataih@ ao governo sobre o Projeto
CEREJA comecou a considerar outras variaveis. Aak que geravam emprego e renda,
sob os pressupostos da economia solidaria, erpart@ de uma interessante historia que dera
ao municipio uma boa visibilidade com prémio®© articulador cultural que mediava o
méaximo que pudesse o exterior para o interior dalascujo trabalho era facilitado através
das antigas parcerias entre a prefeitura e 6rgéos o Instituto Integrar, por exemplo, teve
sua funcao alterada: além de ter que continuauseabpor novos parceiros, precisava, nessa
busca, buscar gratuidade. Além disso, comecou a&rhawestionamentos sobre as suas
fungcBes dentro da escola, tais como, 'sera queegadi, juntamente com a supervisora ou a
orientadora n&o dariam conta dessa articulacda®afassim, essa fungdo nédo foi extinta,
sendo quando da extin¢ao do proprio CEREJA, nbdm&013.

Neste terceiro mandato municipal as escolas comecaa ganhar autonomia.
Educandos e educandas que antes eram levados f@zeat@ Regional com veiculos da
prefeitura tinham agora escola dentro de seusosaou vilas. Agindo assim, 0 municipio
poupava com combustivel e com a manutencdo deasers.CA maioria esmagadora dos
servidores dos CEREJAs trabalhavam em regime ddodesmentd. Se, por um lado, o
professor que desdobrava saia mais barato paranipia (porque trabalhava em regime
especial, de margco a dezembro e ndo recebia nesmede janeiro e fevereiro), por outro,
nada garantia que no ano seguinte o profissional senesmo - o que fragilizava as relacdes
de trabalho e, por vezes, comprometia-o. Com assszalas oficinas do CEREJA e com a
aproximacdo dessa modalidade com a tradicionaldeddulto foi se distanciando. Comecou
a haver uma burocratizacdo das demandas que sur§@bme isso, o depoimento de uma
pessoa da SMED na época € significativo.

% EMEF Prefeito José Linck foi a primeira escolermat CEREJA. Mais detalhes no Campo Empirico.

37 Sobre os prémios de responsabilidade social, idzepela Assembleia Legislativa do Estado do RianGe

do Sul, visite o sitio <http://www.clictribuna.colom/noticias/gravatai-recebe-premiacao-da-assembleia
legislativa/> Sobre 0 prémio Natura/Abring, visite
http://www.integrar.org.br/arquivos_informativo/armativo01_08 08_05.pdf.

% Ver nota de rodapé n° 3.
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"As vezes me ligavam numa determinada hora: "éagsti uma van aqui no..., e
agora? Bah, eu pensava, tem que contratar um gointdm que fazer um
empenho e leva trés meses. Entdo eu pedia pra lamofufulano, liga pro
guincho e manda pegar a van e consertar que a geertasa levar esse povo pra
escola, vé quanto custa'. Era oitenta reais, cerisfecento e cinquenta reais,
azar a gente pagava do préprio bolso assim. E as&guina publica nos impedia
muito, nos travava muito. Na época pra receber vémjpo em Brasilia ndo podia
levar aluno em Brasilia porque o poder publico ridda lei que prevesse levar
aluno la. Mas como é que iria o prefeito, a seaiatde educacao pra la receber
um prémio do CEREJA sem os alunos?" (COLETIVO GE3ITO

O depoimento € interessante na medida em que rarddrando alguns dos entraves
no projeto sobre os quais ndo se pensou ou haalserhesmo como prevé-los. Mais um
exemplo disso foi a alocacdo de alguns dos oficiagbara o Projeto Escola AbétteEra
uma forma de se proporcionar a oficina a educaededucandas e garantir pagamento aos

gue ministravam tais oficinas.
4.1.2 Coletivo Diretivo-pedagdgico

N&o chega a haver uma dicotomia, mas € importargengtemos a diferenca no olhar
do Coletivo Diretivo-pedagogico sobre o entendimmede como aconteceu o inicio do
CEREJA no municipio. Ou seja, uma coisa € ouvirmesmentores da ideia e outra é
percebermos como foi a recepgéo e a interpretagsgaddeia. Quando entrevistei o Coletivo
Diretivo-pedagogico da primeira escola a receb€EREJA ouvi que ele fora criado por um
grupo de assessores da SMED.

"Porque eles queriam, na verdade, um EJA diferezum a questao das oficinas.
Que o aluno tivesse a educacgédo de adultos, masuguelia da semana eles
tivessem as oficinas. Que eles viessem pra apramaepficio, né; entdo eles
idealizaram essa pratica pedagdgica." (COLETIVO BTR/O-PEDAGOGICO)

Notemos que a fala acima esclarece algumas questgEstantes. Inicialmente

corrobora a néo participacdo popular no processingeementacdo do CEREJA — embora

% No sitio do Ministério da Educacédo ha uma sucingalieacdo sobre: O Programa Escola Aberta incertiva
apbia a abertura, nos finais de semana, de unidadeslares publicas localizadas em territérios de
vulnerabilidade social. A estratégia potencializzaeceira entre escola e comunidade ao ocupaiveratnte o
espaco escolar aos sabados e/ou domingos comaaigdeducativas, culturais, esportivas, de formagéial
para o trabalho e geracdo de renda oferecidas atedaetes e a populacdo do entorno.
(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_eot&id=16739&Itemid=811).
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fosse desejavel e, num sentido freireano, atépadsavel. A assertiva de Oliveira (2008, p.
55) vai por esse caminho quando ela diz que quauaie participacdo mais se constroi a
democracia. Se queremos consolidar a democracipodEemos abrir mao da participacéo
e, nessa esteira, de uma pedagogia participai@i@gtta e antiautoritaria. Afinal de contas
ndao ha como alguém decidir por outra pessoa noetpugeve se oficiar, especializar ou
cursar. Parafraseando Freire (1991, p. 58), ningaéarda num determinado dia, numa
determinada hora e sai dizendo ‘hoje eu serei;issgente vai paulatinamente se tornando
aquilo que gostaria de ser com o passar dos diasneedida do esfor¢co para aquela direcéo.
Se for possivel falarmos em ingenuidade, pois,geaser o que se realca na fala. Para além
disso, o discurso ndo se entranha na politizacdeddaacdo. H& certa inércia na fala que
redunda em apenas dizer, sem se comprometerd#ia deles”. No trecho exposto arriscaria
dizer que o discurso se pretende neutro, des@mlitiZ sem um compromisso com a causa
popular.

Outra vez faltou a participacao. Talvez aqui mas g participagéo, tenha faltado uma
palavra que tanto Freire gostava: dialogo. Mais wemfica evidente que, apesar das boas
intencdes dos mentores do projeto, as acdes pgamipar 0 primeiro grupo docente se deram
a partir de uma relacdo de poder. Dito de outnmdorlguém detinha o poder de dizer como
iria ou deveria funcionar o sistema e quem naoegsis ou ndo concordasse (0 que daria na
mesma) tinha como alternativa dirigir-se até a SMES&er remanejado para outra escola. A
seguir, trechos de um depoimento nos ajudam a dente@omo chegou a ideia de CEREJA

nas escolas.

"A secretaria[ SMED] chamou os professores que ja trabalhavam na esuota
a modalidade EJA e fez uma formacao”. (COLETIVO HIIRO-
PEDAGOGICO)

O depoimento demonstra que é necessario refletisnbee 0 que é ou podera ser
formacgao (Moura, 2007; Alves, 2012; Baquero, 2084re outros citados na Referéncia).
N&o me parece plausivel que alguém responsavegpstao de uma escola confunda reuniao
administrativa com reunido de formacéo. Ora, a éatadestaque referia-se a uma reuniéo
administrativa, ainda que eventualmente a SMEDaanasse de formacéo. N&o era formagéao,

portanto. Era, vamos notar, a mantenedora exeraesda poder.

"Os professores foram até a secretaria e 14 forafarmados de um projeto novo
que se pretendia. Foi colocado (sic) varios indmwas$. Dai, bom, o que que
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precisava? Eles ter interesse em dar uma aula elifiey, que aula ndo poderia ser
SO quadro e giz. Quem nao tivesse interesse semamejado para outra escola.”
(COLETIVO DIRETIVO-PEDAGOGICO)

Nota-se que a pessoa entrevistada era submidg&B.SD depoimento nao critica o
coletivo que se estabelecia na mantenedora (o reStentrevistado apenas vai relatando
como sua escola passou a fazer parte de um puifetenciado, o CEREJA. Néao critica
sequer o nome formacéo dado a uma reunido adrainistr

Uma outra pessoa do Coletivo Gestor ndo falou meaite desse poder a que me
referi no paragrafo anterior. Porém, discorreu spego do perfil diferencial que era

necessario haver no docente que quisesse se aremUCEREJA. Segundo ela

"[...]a primeira coisa que tu tem que ter é um mamamento muito bom com os
alunos. Tu tem que saber que aquele aluno é unoaliferenciado. E um aluno
que tem muito problema, € um aluno que tu pre@sarslidar com ele. Antes de
tu passar o conteudo tu tem que saber como conveosa ele. Ndo adianta tu
chegar la e passar conteudo porque néo € isso gukaxer tu te da com ele. Se
tu ndo souber lidar com esse aluno, pode ir emBq@OLETIVO DIRETIVO-
PEDAGOGICO)

N&o me parece possivel, por esse depoimento, emntgudl a caracteristica necessaria
a um educador ou uma educadora de CEREJA. Apesar den relato de quem participou de
uma direcéo de escola, pouco diz. Embora néo titmsa integra, num dado momento da
entrevista compreensiva (Kaufmann, 2013) a peskmpaeseu grupo docente dizendo "eu
tinha professores com mestrado la, terminando dodmio, com especializacdo em EJA"
como se isso automaticamente fosse suficienteaoavivio com a demanda de educandos
e educandas em lugares de altos indices de vialédmgadicdo, vulnerabilidade social.
Importante também é que se registre a necessanscéndéncia da formacdo. Dito de outra
maneira, 0 ou a docente de EJA precisa compreetatigzz antes de tudo, que sua formacéo
precisa ser para além das formalidades/formalizagba tem a ver com uma determinada
visdo ou concepcdo de educacao, de homem e mglhieéd(nos dias atuais, de familia), de
ética, de mundo. Nesse sentido tanto Di Pierro {R@@anto Baquero (2004) conclamam
para que nao sejamos reducionistas nem imediatiatasssa relacéo interpessoal bem como
pedagogica com os educandos e as educandas. Adriagnélas nos convocam a Sermos
éticos, profissionais e que os levemos ao exerd@ioidadania. Em seus trabalhos, Soares

(2003, 2008, 2009) aponta, entre outras coisasiaquema formacao especifica para a EJA
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ndo é garantia de efetivamente se trabalhar com Edépouco um titulo de mestre ou de
doutor (ndo se sabe em gque exatamente), assim, sigihifica inexoravelmente que havera

eficacia no entendimento do que a pessoa entrdaisti clarificando:

"[...] temos alunos de 15 a 70 anos, e isso é uoblpma [...] porque tu tem
aluno que ele entra na sala e ele sai e tu temdgiear ele sair, deixar ele voltar;
e tu tem que estabelecer regras né. Tu tem quedgaele aluno entender que tu
tem a hora de entrar pra sala de aula, porque ndaoné coisa solta né. E ele vai
te que entendé que aquele horario ali é a horadddentro da sala de aula, é a
hora de ir pra merenda € a hora de voltar. Mas téamtiu ndo pode pega pesado,
se nao ele vai evadir. Entdo tu tem que mediaf, (OLETIVO DIRETIVO-
PEDAGOGICO)

Lendo atentamente o discurso acima, vemos alguonatsadicdes, alguns conflitos
geracionais (dos quais tratamos no capitulo 3, 88, quando da juvenilizacdo da EJA). A
contradicdo estd em como administrar a situacdquiah se deveria deixar entrar e sair o
educando da sala de aula e, a0 mesmo tempo, es&@beigras entre as quais esta o néo sair,
por exemplo. Ademais, outra vez fica evidente qée estaria havendo a participacéo
popular, ou seja, um momento no qual coletivamegiem todos os segmentos da
comunidade escolar) se pudessem criar principi@®igvéncia, entre outras possibilidades.
Parece-me que o mais adequado, diante de umadgitaagio a que foi exposta, seria retomar
0s conceitos freireanos de autoridade e autoritarigio bem discutidos no terceiro capitulo
daPedagogia da Autonomidreire, 2003).

Importante retomar aqui a formacao. Esta deve@apreendida como um momento
de se refletir sobre a préatica. Ela também implica momento de informacdo que vai se
tornando conhecimento e vislumbrando a formacagajuais se completa, sendo é por toda
a vida (vide Freire, 2004, p. 224-241).

Quando o coletivo diretivo-pedagdgico refletiu slbre a estudante da EJA houve
uma unanimidade em apontar a mudanca de idaderepsehtadores — com ressalvas. A
ressalva merece breve comentério porque, no deatgreutros depoimentos, o cenario do
CEREJA vai, digamos, ganhando contornos mais clakesfalas do coletivo gestor, bem
como do diretivo-pedagogico, permitem inferir que uUm componente de fundo politico-
administrativo no que tange a uma mudanca de pE#rio na modalidade de ensino que
estamos analisando. Explico-me.

Os Centros Regionais de Educacéo de Jovens e Adidezam duracdo aproximada

de dez anos. Isso porque atualmente, em razadmbepautido politico no governo municipal,
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0os CEREJAs foram extintos peremptoriamente. Maecipamente, todos terminaram em
dezembro de 2013, num ato arbitrario e contestamlomanos por uma das escolas
pesquisadas.

A partir das observacdes participantes e das estasvfoi possivel notar que na
segunda gestdo do Partido dos Trabalhadores, quindpice do projeto, até a metade do
terceiro mandato, houve bons investimentos finaosenas escolas. Nao pesquisei em
nenhum momento dados financeiros sobre a épocasdivel, no entanto, conjeturar a partir
de trés indicios 0s quais passo a registrar agbg@imeiro deles é que houve uma parceria
para as oficinas com o Instituto IntegrarfR® proprio instituto é que faz o relato de como
introduziu, por assim dizer, 0s passos necessargensibilizacdo de educandos e educandas
visando a reflexdo de tematicas que aliavam gerdgdmbalho e renda, sob os pressupostos
da economia solidaria. Em seguida ha o relato deocimi a formacdo para educadores e
educadoras dentro do mesmo tema. Todo esse procabama com a criacdo de trés
cooperativas (Gravatai, 2006, pp. 26-37). A ofiaeamosaico, no Loteamento da Lagoa, e a
oficina de corte e costura, no Loteamento Xara,dsd® bem sucedidos exemplos do tempo
em que a prefeitura manteve em dia o pagamentoofiiciseiros. De ambas as oficinas
surgiram cooperativas. A Coopxard organizou-sepmaduicdo de pastas, bolsas e sacolas
promocionais"; a Coopmosaico produziu e comeraaliZzmoiveis e utensilios domésticos
decorados em mosaico" (Gravatai, 2004, p. 78). & p#&ou por ai. No ano de 2005, o
CEREJA José Linck, o primeiro projeto implementadion essa proposta diferenciada,
ganhou os seguintes prémiosPrémio de Responsabilidade Social, o0 Prémio Gestolico
e 0 Prémio Nacional da Fundagdo Abring. O segundiip, registrado numa publicacédo da
propria prefeitura (Gravatai, 2004, p. 28), € us@éeie de oficina de iniciacdo a informatica
a partir de um programa ja existente no municipidusao Digital. O terceiro indicio que me
fez escrever este paragrafo foi a inclusédo, aosgmule educandos e educandas no Programa
de Formacdo de Leitores existente e vinculado aptojeto de Bibliotecas Comunitérias
(Idem).

Iniciando a segunda metade do terceiro mandatopdipmlar em Gravatai, governo
classificado por uma das escolas como 'catasttpfisanvestimentos foram cessando. Diz-

nos, sem rodeios, um componente do Coletivo Dogtedagdgico:

"O que que ferrou com o trabalho do CEREJA, queemdp prejudico? Foi
justamente a falta de investimento que possibddéagjue essas oficinas

40 Um informativo da época: http://www.integrar.omgaboquivos_informativo/informativo01_08_08_05.pdf.
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acontecessem com a qualidade que inicialmente fgpoamsadas, né. Entdo
comecou a ter sucateamento. E ai os alunos commctmmbém a encher o saco
e as proprias equipes [diretiva e pedagogica]. Ralas conseguirem bancar
oficinas, bancar oficineiros tinham que contatd,vear, tentar pagar e o poder

publico s6 dava desculpa, né." (COLETIVO DIRETIMEDRGOGICO)

Impressionado com essas questfes que nao apareselnras, perguntei em outra
escola, quando das observacgdes participantes bam ©os momento de entrevista: por que
vocés acham que os adultos foram saindo do CERE®A& resposta:

"Nao foi dando mais, ndo porque nao tinha publidemi por causa da
mantenedora que nao tinha recursos. O CEREJA, rdade, ele era um projeto
que tinha que manter os recursos e os oficineib&i 0 que que comecou a
decair, quando parou de se ter os oficineiros. &e twesse continuado no
formato da implantag&o, com oficinas todas as s@sacom oficinas diversas. E
isso. Eu acho que o que dificultou o trabalho, ojgio foi a falta de recursos.
Por qué? Porque comecou a faltar material. A maatiema ficou de dar recursos
humanos e alguns materiais pra manter as oficiddas comecou a acontecer
gue os oficineiros tinham de ter contrato como inéto, ou como monitores,
porque era a forma como poderiam ser pagos. Comecgsa incluir o projeto
junto com a Escola Aberta para se manter o mesmoograma de pagamento.
Enfim, ndo teve estrutura. Eu acho assim, que ¢efwpa ideia era muito boa
mas falhou no investimento." (COLETIVO DIRETIVO-PEDGICO; mas
também pessoa que fez parte do Coletivo Gestor)

As duas falas vdo como que desenhando e aprofumdaosso entendimento a
respeito dos bastidores de um projeto que apareqeublicacdes de governo nesse periodo.
Esta ultima fala diz-nos de toda a 'manobra’, de tbjogo de cintura que teve de ser feito no
intuito de conseguir manter, ainda que precariames oficinas. A fala anterior vai nos dizer
da sequéncia, ou seja, 0 que as escolas procufazanguando as tentativas da mantenedora
nao se efetivavam. Talvez seja importante regisfu@ nem todas as escolas entrevistadas,
diante do escasseamento de recursos da mantenbdscayam pagar do préprio bolso os
oficineiros. Contatar, 'se virar', como consta apaimento acima, tudo bem. Mas pagar, néo.
Uma escola que se negava a pagar, num dia em @séalda para observar e conversar com
docentes e discentes, buscava articular uma palestn enfermeiras de um posto de saude
municipal que funcionava ao lado da escola. NesgsBentos entrava em cena uma funcao
tipica das escolas de CEREJA, o articulador cultieste tinha a incumbéncia de, em ultima
analise, conseguir ou oficinas ou algo que ocupasse espaco de tempo com educandos e
educandas. Afinal, no dia da oficina era quandar@a formagédo continuada aos docentes.
Ao conseguir que as enfermeiras fossem palestrarti@lacdo cultural estava garantindo
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mais dois elementos importantes para a escolaataidgade da palestra (as enfermeiras eram
funcionarias do municipio) e a garantia do diaatenficdo docente.

Sem excecdo, as escolas de CEREJA tocaram no @$samiceiro como um entrave
para o bom andamento das oficinas. Houve, é pdsafeeir, um sucateamento de um dia
qgue era importante sobretudo para os adultos geseabam um oficio gerador de renda.
Como consequéncia, aconteceu um distanciamentadid®s das aulas do CEREJA. Uma
professora chegou dizer "parando as oficinas deibeoser CEREJA".

Mas o cunho politico-administrativo de que fiz m@m@ao parou por ai.

Entendo que h& um processo de juvenilizacdo naagdaale jovens e adultos. Temos
muito mais adolescentes e jovens do que adultosatas de aula. E isso ja esta registrado no
terceiro capitulo dessa dissertacéo, no item 3Mds também a precarizacdo das oficinas
bastante contribuiu para que o adulto e a adulisefo procurar suas proprias maneiras de
gerar renda. Nao era raro notar, em meio as olg@sgarticipantes, pais de familia (bem
mais que as maes) que procuravam a escola parsstazenatricula em razdo de ser uma das
exigéncias (estar estudando) do futuro empregddessa forma, a pessoa frequentava um
minimo de duas semanas até ganhaatestado de frequénciamu comprovante de
escolaridade Com o documento em maos, garantia o0 empregoavarse infrequente outra
vez e essa espécie de sina 0 acompanhava por algosis

A fim de ndo tornar a andlise cansativa, passocatartrmais especificamente do
Coletivo Diretivo-pedagdgico. Quero dirigir meu atha formac&o continuada que ocorria
dentro da escola. Num primeiro momento, aquele @enn@g nossa analise se caracteriza pela
efetivagdo dos investimentos tanto financeiros gude recursos humanos no CEREJA, o0s
setores pedagdgicos das escolas funcionaram pletee acordo com a linha ideolégica
pensada pelo Coletivo Gestor na SMED. Em primeigad porque a estratégia inicial, como
ja dissemos, foi colocar no CEREJA aquelas pesgoastinham uma pré-disposicdo, um
perfil que as permitissem, de algum modo, uma rbdidade nas formagdes. Assim € que a
prépria equipe pedagdgica das escolas permanecizepo mais tempo que o corpo docente
com desdobramento de carga horaria. No municipiegaipes pedagogicas e diretivas eram
as que avaliavam os professores e as professorasdesdobramento a fim de que
continuassem ou n&o na escola nos anos seguintes.

Uma supervisora disse:

"Desde que a gente iniciou com o0 projeto aqui agsempre pensou no perfil do
professor pra trabalhar aqui. Sera que o profesfwlano vai dar conta do
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projeto, em funcdo de que ndo é qualquer profesgm da certo aqui? Em
funcdo também desse olhar que a gente tem quentiodao alunos, que além de
ensinar a gente tem que acolher e ao mesmo terapallvar a questdo social
com ele. E isso tudo ndo € muito facil. Na primdoemacdo do ano eu tento
primeiro sensibilizar esse professor."

Em uma das escolas o coletivo diretivo-pedagégesmlveu, em vez de discursos
pedagogicos, sair com todo o grupo docente pasadarescola. Foram caminhar pelas ruas
da comunidade. Um bairro caracterizado por bastaakéncia (de todos os tipos), pobreza e
falta de saneamento basico em alguns de seusasc@ngrupo caminhava, cumprimentava a
vizinhanca, donos de bares, aqueles casais quezdomehimarrdo na frente de suas casas.
Mas nem todos os educadores e as educadoras gosfaradeia. Alguns visivelmente
estavam apreensivos. Retornando para a escola, uwadeontou de suas impressfes da
comunidade na qual a escola estava inserida. Quanguonido foi chegando ao final, o
diagndstico geral foi de que a experiéncia tinHeloa pena.

Outra supervisora falou sobre como enxergava suipedocente.

"Na reunido semanal se discutia questbes admirigas, pedagodgicas. Os
professores adoram falar da vida escolar dos alumosentido de como ajuda-
los a superar dificuldades. Isso assim, 0, € basiae reunides. Eles sempre
apontam isso. As formag¢fes da SMED, ndo sei serqu@qga t4 cansando o

pessoal, o interessante seria cada professor fazena [uma graduacdo, uma
pdés, uma extensdo]. Por que as formacdes que mdsstelas ficam estanques.
Houve um ano onde a nossa formacéo foi feita ponad da graduacdo de um
curso, foi horrivel. Ndo por desmerecer, mas nae,tassim, uma palestra com
um certo educador qualificado e depois o traballedad. Nao, foi o trabalho

delas e acabou. Entdo o pessoal se perguntava & mjis estamos fazendo
aqui?'." (COLETIVO DIRETIVO-PEDAGOGICO)

As duas falas destacadas expressam sentimentagessdptes de quem tem a
finalidade de manter o didlogo entre o corpo daxenta direcdo, entre a docéncia e a
mantenedora. O primeiro depoimento nos da uma \Wi€A@Oomo um Ssupervisor ou uma
supervisora poderia (ou ndo) entender que certerdedeve (ou ndo) estar na sala de aula. E
a forma como isso ocorre é, naquele depoimentocabde® mostrar a realidade da
comunidade na qual a escola esta inserida. Omgissque nos propdem qualquer tedrico da
educacéo popular, isto €, como diria 0 poetaptfida o povo estd' Afora esse procedimento
de conjecturar se oub tem ou n&do condicéo de atuar no lugar onde a meahdea o colocou

(seja via desdobramento, contrato emergencial tna éarma), sem deixar claros os critérios

“! Trecho popular da canc#itos bailes da vidacomposicdo de Fernando Brant e Milton Nascimento.
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utilizados, a saida a campo me parece sempre sSa@re e até enriqguecedor
pedagogicamente. O segundo depoimento faz umecacris formacgBes dadas pela
mantenedora. Nas observacfes participantes quealdgans professores também deixavam
transparecer um aparente desgosto de terem deslseatedas escolas em que atuavam para
irem até a SMED e |4 "ter de ouvir como a gentedem da aula. P6, ja to me aposentando e
tenho que ir la ouvir coisa que a gente ta caredazkr. Mas eles falam como se a gente nao
soubesse o que fez até agora" (depoimento de uemi#)cPara que a formacao se aproxime
mais da educacéao popular e daquilo que se condrg&eana, uno-me a Melo (2012) porque
“defendemos uma formacao continuada de educad@g®erspectiva da emancipacdo do
sujeito, profissional da educacéo, e que privilegteabalho coletivo. Para tanto, o professor
deve configurar-se como protagonista nessa acao, a problemas pedagdgicos da sua
pratica cotidiana sendo considerados nos encodadsrmacao, discutidos com seus pares,
refletidos a luz de teorias que possibilitem apostéucdes” (MELO, 2012, p. 62).

No inicio de cada semestre havia uma programacaciolvia fazer uma pesquisa
na comunidade para dela retirar o tema que safaltrado naquele periodo. Os pormenores
dessa pesquisa (como, onde, quando) podem ser figoslivro publicado pela SMED,
inclusive com um questionario-modelo (Gravatai, 720GBucintamente, o questionario era
respondido, sistematizado e, em algumas das reus@mranais, discutido com educadores e
educadoras com o objetivo de organizar os conteadssrem trabalhados ao longo do
semestre, tendo como base a pesquisa.

E interessante notar que Godinho (2007, p. 90) éamberifica uma énfase muito
mais nas pautas administrativas do que na poliecgogica. Ela recolheu um depoimento
no qual a pessoa entrevistada diz que eram rar@gsoosentos nos quais se discute, por
exemplo, a interdisciplinaridade. A entrevistadagdu a dizer que uma possivel razdo para
isso estaria no fato de a estrutura do CEREJA djaervai fazer algo que, na verdade, nao
faz.

Buscando avancar um pouco mais, devo dizer quecodsegui um depoimento a
partir do qual se possa dizer que a manteneddralli@/a questdes de cunho mais politico-
ideoldgico com os Coletivos Docente e Diretivo-Rgdpco. As publicacdes do municipio
(vide na Referéncia por Gravatai) nos permitemrdipe ideologicamente, sim, havia um
perfeito alinhamento ideoldgico entre os textossaaderenciais que 0s sustentavam com a
ideologia do partido que governava - PT. A polipddlica de formacédo (que discuto no item
3.4.1), no entanto, ndo foi capaz de se corporjfica linguagem de Riveros (2014). Essa

incapacidade, no meu ponto de vista, € que fadjlita oucamos 0 que eu ouvi de uma
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diretora do CEREJA, quando a indaguei sobre corascala pensava o mundo do trabalho:
"o professor tem que ir mostrando ao aluno o geerélguém na vida". Com excec¢do dos
depoimentos das pessoas que fizeram parte, em algumento, da SMED, nos demais nao
aparece uma defesa da educacgéao popular.

Outro dado interessante de se pensar € que nenlesnaquipes diretivas pareceu
estar preocupada com o CEREJA. Dizendo de outmmafothavia escola cuja equipe
pedagogica (supervisor e orientador) trabalhavaisanénte para a efetivacdo do projeto
enquanto a direcdo estava mais preocupada conaatigada funcéo gratificada, com o nao
terminar o CEREJA para também néo terminar aquadéote de troco a mais no final do
més. Em entrevista, na qual conversavamos sobigrupta extingdo do CEREJA, uma
diretora chegou a dizer-me que "agora pelo meress[stferindo-se aos alunos] consideram
que tém aula mesmo" (referindo-se ao término tadde oficinas como também das
formacdes pedagogicas semanais). Provavelmente fiésma sensacao que teve o pessoal
gue voltou para o chdo da escola, depois que ustdagea SMED fora trocada: "minha
grande decepcdao, até com a educacdo mesmo, fal@eancheguei de volta na escola e vi
que tudo o que eu fiz, tudo o que eu brigueli, tisikda por nada, ndo tinha uma mudanca”.
Aos prantos nossa conversa foi terminando: "hojeyestores publicos estdo muito mais

interessados na politica partidaria do que naipalia vida".

4.1.3 Coletivo Docente

Penso que é chegado o momento de olharmos parketivaalocente. Afinal, é o
educador e a educadora quem esta na linha de.f(@addguer politica publica de formacéao
que vise a uma pratica carece que saiba dialogawie o corpo docente. E nesse ponto,
trago o dialogo que tive com uma professora cigaovsai um pouco do comum. Ela abordou
guestdes que se sobressairam aos demais entresidtaon ponto houve um tom unissono: a
diversidade etaria na sala de aula com a obsendgague "antes havia mais adulto que
agora"; os trabalhadores que estudam a noite @heah de dia estdo escasseando.

A professora a quem fiz referéncia ha pouco nasidera que tenha de haver sempre
alguém de fora para fazer uma formacédo. E questiseando ha receitas ndo seria melhor a
gente mesmo procurar a solugcao?" A sua percepcaaa@ implantacdo do CEREJA é a
crescente demanda que comecou a haver no baircoéNportanto, fruto de uma peticao

popular organizada ou coisa que o valha. Nessdaedavia funcionado um nucleo do
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PROJOVEM URBANC®, o numero de formandos foi pequeno. No entantatosiwdos
educandos e educandas migraram para o CEREJA. Beasa havia um bom numero de
jovens e adultos frequentando a EJA o que justifica escola se 'libertar’ de ser apenas um
nacleo subordinado a um Centro Regional. Ao mesngpod documentos oficiais da escola,
relativos ao CEREJA, pararam de ter que ser erdeego Centro. Este item é interessante
porque, quando nucleo, a escola deveria fazerenphémento de cadernos de chamada, atas
de resultados finais, entre outros documentos, teegilos todos ao Centro Regional,
inicialmente CEREJA Prefeito José Linck. Isso imglia em uma demanda a ser feita da qual
a escola ficava apenas com copia e ndo com 0s @mtasnoriginais.

A professora que destaco em seguida ndo concondaatesignacéo de que o bairro
seja de vulnerabilidade social. Sim, ha muitos €asoabusos sexuais por la. Ao ver dela, ndo

obstante:

"H& uma vulnerabilidade de conhecimento, de infaydma Assim, ndo na
situacao total, de pobreza disso ou daquilo, mas,gxemplo, o abuso. O abuso
acontece e muitos ndo sabem o que fazer, onde rbusitamacado, quais
caminhos tomar para resolver aquela situacdo. Emidpessoa vem aqui, por
exemplo, a gente da uma certa informacéo; a pesabaonde a gente disse e se
é mau atendida ou ndo entende alguma coisa jatdedesir adiante. E preciso
sempre ter uma pessoa dizendo 'tu vai 14, tu fagl@qgvolta aqui e me da um
retorno’. Dai funciona."(COLETIVO DOCENTE)

Como podemos ler, ela defende que aquela poputsz&ce de informacbes sobre a
propria cidade onde mora, sobre quais canais podiainte de um problema a ser resolvido.
Nas observacgdes participantes era possivel noterardos e educandas se dirigindo até a
orientacdo escolar comentando sobre consultas agdiobre a saude etc. A relacdo com o
estudante de CEREJA precisa ter uma medida de. &fiet® também de cobranca para que

educandos e educandas possam ir se dando comgass#slidades que tém.

"Eles precisam dessa, desgaiscando encontrar as palavrag sair dessa do
assunto, assim, eles tém que vivenciar muitas xuess de aprendizagem e nao
€ de uma forma desses saberes formalizados, ds lientendeu? Eles tém que
saber de muitas outras experiéncias. Eu pergunta péguns que chegam até
mim: quanto tu ganha? Quando eles me dizem queagamdnto por més eu tento
ir explicando que tem que guardar algum dinheiron&o torrar tudo”
(COLETIVO DOCENTE)

2 Para detalhes a respeito do PROJOVEM, sugirdadsile Melo (2012).
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A educacéo financeira, que ndo esta no curriculeJdg € apontado nessa fala como
importante para se adquirir algumas nocdes basieasomo administrar o dinheiro. Nesse
bojo também pode ser interessante trabalhar adudstconsumo e consumismo, o poder da
midia nesses temas.

Questionados e questionadas sobre como entendiadu@cdo popular, ninguém
soube responder. Alguns achavam que era populaagpela figura do Paulo Freire, pela
avaliacdo emancipatoria. O conceito que trazemadga hegemonia passa longe do chao

da escola. Um educador respondeu:

"O problema é que ndo se tem continuidade nas soRar exemplo a educacao
popular. Paramos um dia ou muitas vezes nas foresgiara se falar um
pouquinho da educacédo popular? Pra se saber comaelda, de que forma ela
se da, o que nés temos hoje que ta dentro disspjeoque a gente poderia
propor? Nao, ndo se tem isso." (COLETIVO DOCENTE)

Certa ocasido conversava com um grupo de profesgoperguntei a eles o que era
educacao popular. Sem nenhuma excecéo, respondeague era trabalhar com pobres e ter
Paulo Freire como referencial. Fica evidente, pbotauma espécie de pecado capital
cometido pela equipe pedagdgica da SMED em naocaerathas formacOes de estudos a
respeito da educacao popular.

Os didlogos apontam que as formacdes acabavammsado, em alguns momentos, a
oportunidade para acertar questdes burocraticaipddeducando 'x' esta com excesso de
faltas". Noutros, buscava-se discutir o projetosgmestre. Vale dizer que as escolas de
CEREJA tinham também como diferencial, em relagiquee trabalhavam apenas com EJA,
pensar 0 semestre a partir de um projeto com hasénteresses de educandos e educandas.
Tal projeto demandava ouvir a comunidade escolagnsgr temas visando a
interdisciplinaridade e, sempre que possivel, hawerlivio como apoio. Uma das escolas,
por exemplo, quando tratou de meio ambiente e rHatididade escolheu o livr&aber
Cuidar, de Leonardo Boff, para utilizar (com os professdide apoio. Nesse caso a tematica
dos encontros girou em torno desses temas. Natodaefoi escolhida a obra de Boaventura
de Sousa Santos chamadia discurso sobre as ciéncias

Houve uma reclamacdo unanime quanto as formac@mwopidas pela SMED.
Segundo o corpo docente afirma, as coOpias dossteqpe deveriam ter leitura prévia
chegavam com poucos dias de antecedéncia. Acabavauwjtos sequer liam-nas. Sobre esse
tema, Brasileiro (2007, p. 118-122) fala-nos dtutaiinterditada, aquela limitada aos livros
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didaticos, algum jornal ou revista; aquela que odnsegue relacionar outras leituras (um
romance, por exemplo, ou uma obra de pedagogia)eoncotidiano. Ao fazer um estudo de
caso, a autora constatou que "a precaria remureeis professores 0s caracteriza como
possuidores de baixo capital cultural, em que e&géo académica € insuficiente para a
aquisicdo e dominio dos bens culturalmente prodszidO estudo demonstrou que o
professor de EJA é um leitor-interditado.

Numa das conversas que tive com educadores e enasaduma professora
euforicamente criticava as formacdes, as vezeseaea proporcionada pela mantenedora
(SMED) as vezes aquela feita na prépria escola efedestava lotada. Curioso, perguntei que
tipo de formacéo ela faria se ganhasse essa incwfab@or um periodo, por exemplo, de trés

meses. A resposta foi a seguinte:

"Primeiramente, eu acho que a gente deveria famemapeamento muito grande
dos alunos que nés temos. E mapeamento em qudcsdatito de trabalho, de
gosto, de como eles encaraftentando buscar mentalmente uma palavra
adequadal. de escutar eles. Como ele veem a escola, degstuque que eles
querem. Depois de tudo isso, fazer o mesmo conofegsor. Ai mediante isso
seria a gente se debrucar naguela pesquisa e canaggansar. Pensar junto com

o professor 0 que a gente pode reche@@OLETIVO DOCENTE)

O trecho acima e a sequéncia da conversa demongtrara coletivo docente acima
caminha na direcdo de uma participacdo mais efetivaque pese ser uma ideia e ndo um
fato que tenha ocorrido. De qualquer maneira, aguitoca num ponto fundamental, a
pesquisa. Uma formacéo continuada, se promovida pstola ou proporcionada pela
mantenedora, tem de caminhar para uma direcader@neialmente uma direcdo para qual
todos queiram ir. Boneti (2011) defende que ha ugarl aonde se quer chegar. Uma boa
formacao carece da corporeidade (Riveros, 2014)aséacbes que dao corpo a teoria. Uma
boa formag&o docente, entdo, deve mesclar a refletdre a pratica, a teorizacdo e adiante a
corporeizacao no cotidiano escolar.

Em relacdo ao tema da préatica docente, tanto avagdes quanto as entrevistas
demonstraram, como disse uma educadora entreyistadaque se reinventar". Na pratica,
porém, nem todos faziam isso. Nas observacbe<iparites, muitas vezes ouvia docentes
reclamando do cansaco e, a0 mesmo tempo, contandiia® para se aposentar. Ja nao
demonstravam paciéncia e por vezes infantilizavaaluwto (Baquero, 2004). Gomes Filho
(2012, p. 20) entende que “ndo podera haver piofiszacdo do ensino na EJA enquanto os
saberes da acdo pedagogica ndo forem explicitadst®, que eles constituem um dos
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fundamentos da identidade profissional do profeskorEJA”. Nenhum dos educadores

demonstrou preocupag¢do com o que poderia ou desabier sobre a pratica docente. A

preocupacao era sobremaneira conteudista, geraragrtada a ideia de que ele ou ela sairia
da escola a fim de ingressar no ensino meédio. Ptaiqoossivel perceber de preocupacao
com o mundo do trabalho, com os aspectos cultdealsumanidade aquilo que a humanidade
ja produziu (Favero, 1983; Tonet, 2005). Do meutpaie vista, a fala docente destacada na
pagina anterior é significativa, na medida em quenta para a falta de uma formacao que
desse conta desses saberes, tdo propalados pdfr (R8fiR), entre outros autores. Nesse

ponto, insistindo que é também na escola o lugarag@endizagens para a vida, tenho de
concordar com Silva (2012, p 91) que, olhando peradados de sua pesquisa, chega a
conclusdo de que "dialogo e participacdo” aind@oespor se consolidar nas praticas

cotidianas da escola".

O dltimo topico das conversas com o grupo de desesita a respeito da participagédo
da comunidade nos movimentos em que a escola sgassg. O quadro desenhado pelas
falas indicam que, no geral, ndo ha participaca@ehtanto, os coletivos docente e diretivo-
pedagogico frisavam que ja ocorrera em outros templona das escolas relatou que a
participacdo se restringia as festas do tipo Sao, Ioha da Primavera.

Nenhum dos componentes dos coletivos docente divdigedagogico falou
positivamente no sentido de haver participacdcodauaidade escolar buscando sanar alguma
demanda da escola. Trago agora uma fala signifecad Coletivo Docente que caracteriza

bem a sensacéo relativa aos discentes atuais.

"S80 adolescentes muito desinteressados, com aegteztodos os sentidos. A
maioria das cidades esta aprisionada por um motiwo outro. Mas aqui as
familias ndo acompanham seus filhos, eles estde®@émesmo da violéncia
assim. O que tem de mais impactante aqui na esoolssos desafios, muitos
deles usando droga; eles chegam ja chapados. Oujves ndo estdo usando
droga estdo numa desmotivagao cronica, um marasaige, tu vé na cara do
sujeito, no olhar dele, nem se preocupa em porej@da aqui, nem sabe o0 que
quer da vida. A gente tem esses cursos por aindéreco, diz pra ele 'vai la
cara, € de graca'. Pois eles ndo vao, ndo tém naahmotivacdo. O Unico
interesse deles sé@o essas relacdes fluteis agosyaues sociais. Todos muito
ligados nisso e no 'furfk' Essa coisa da sociedade atual do exibicionisrecsed
mostrar em foto. Direto quase toda semana tem proabk assim, no diurno ja

43 Referindo-se a um dos ritmos mais propalados @siBr aqui originado basicamente do estado dodRio
Janeiro.
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tem isso também. Eles tiram fotos sensuais, faigs publicam isso. Temos a
questdo do ciberbullyirf§também. '(COLETIVO DOCENTE)

O quadro, pensando numa cor, é cinza e, em cent@leedesmotivador. Ao longo
das observacdes, pude ver, ainda que de longegbalip da orientacdo escolar que se
desdobrava com a finalidade de mostrar aos edusamds educandas o valor dos estudos -
aparentemente, quase sempre em vao. A todo umtiviwen aquisicdo de aparelhos com
conexdo para as midias sociais, a midia, os amigosplegas, entre outras influéncias. E a
questdo ndo € ser contra ou a favor disso, mas dwosar a incidéncia nessas midias.
Também o mercado fonografico € complicado, 0 qudizesucesso em termos musicais, a
gue esses jovens tém acesso, sao musicas quezhanalivida; no exemplo da entrevista foi
citado o funk mas bem podemos estender isso, por exemplo, amacip sertanejo
universitario que, mudando o ritmo, mantém letnas ansformam pessoas em objetos. Tao
inquietante quanto os demais temas abordados a&g$&d o ciberbullying. A violéncia, que
nado é de hoje, se bem acompanharmos filmes de s&@oppala como uma praga que precisa
de um antidoto urgente. Todos os temas sdo pdgstaRara todos eles ndo ha uma solucao
pronta, acabada, dada. E necessario que todosgomms®s da comunidade escolar, em
conjunto, passem urgentemente para o diadlogo. NMgetpr CEREJA ndo seria possivel
garantir a resolucdo dessas questdes, de um ladamuBo, no entanto, estaria garantida a
possibilidade de se organizar encontros com aid@d de ir-se firmando tratativas,
combinagdes com o intuito de se amenizar a coacihader-se-ia a0 menos mudar o tom do
cinza. Com a peremptoria extincdo do CEREJA, atatieas de solucdo ficaram mais
distantes, assim como mais distantes ficou o soletocente do diretivo-pedagdgico, assim
como aumentou o espaco entre a mantenedora e @adbainéo da escola.

Cabe ainda registrar outro esfor¢co que a escolafgeemdo na tentativa de aproximar
suas equipes diretivas, pedagdgicas e docenteas gostpais, maes, educandos e educandas.
Uma das escolas relatou ja ter feito sorteios paedr a presenca de pais. Tiveram de sortear
uma cesta basica para atrair pais e mdes numa ldsgenigualmente prometeram uma
reunido que mesclaria os temas a serem discutimhodandes aos que estavam presentes. De
qualquer forma € bom ver que as escolas estaormsedrair suas comunidades, apesar dos
malabarismos a serem feitos. Uma professora encemaadro docente com algo para

pensarmos: "nds temos hoje criangas e adolesdéatabnente largados”.

a4 Para uma ideia inicial do que isso seja, sugiro ta es leitura:

http://revistaescola.abril.com.br/formacao/cybesbng-violencia-virtual-bullying-agressao-humilhaea
567858.shtml
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4.1.4 Coletivo Discente

Com o grupo discente ocorreram entraves. Em gedaicandos e educandas foram
monossilabicos. Quase nenhum deles e delas criiceecola em termos pedagdgicos. Nao
foi possivel discutir educacao popular; ndo haeign do que pudesse ser a educacdo se nao
ter de ir a escola e aprender basicamente portgoégematica. O componente curricular de
Artes, para citar um exemplo, era tremendamenteagacio por todo o corpo discente. No
CEREJA tal componente era agregado a outro e,guatam denominadmrpo e expressao
Caso nao estivessem com uma bola de futebol odlde &s aulas se tornavam um suplicio
para o educador ou a educadora.

N&o eram raros aqueles que iniciavam os estudcs iat@rompiam por diversas
vezes. E isso independia da idade. Muitos adolészem jovens ndo trabalhavam nem
estudavam durante o dia e pareciam buscar a eszinlma como uma forma de socializacao
ou, como foi o caso de uma das escolas, para canelou vender drogas. Essa rotatividade
na matricula pode ser parte da explicacdo paraiggeém dos entrevistados soubesse como
o CEREJA fora parar no bairro. A maioria dos enstados foi composta de jovens. As
pessoas com mais idade ou estavam formadas (frevestar alguns em suas casas) ou
haviam abandonado os estudos por razfes diverdes,as quais se pode destacar. cansados
'das bagunca da gurizada', ter de cuidar de nateslwinhos para que os parentes mais novos
fossem estudar. Quando questionados sobre a fidalida EJA, os mais velhos, os adultos se
referiam a oportunidade de voltar aos estudos degmium tempo em razdo do trabalho; os
mais novos, jovens, sobretudo, alegavam terem \pada noite a fim de trabalharem durante
o dia ou, no dizer deles, "arrumar um servi¢co".08do de educacao popular para eles tinha a
ver com o bairro ser violento e populoso, ser udute de pobres, de gente que precisa. A
maioria dos e das estudantes sao beneficiariosogpgma Bolsa Familia

Em relacdo aos aspectos de aprendizagem, no g@eyaBdultos atribuem suas
dificuldades a idade, ao cansa¢o de um dia delli@leapor vezes a bagunca dos mais novos,
dos que "ndo querem nada com nada". Adolescerjtesers colocam na conta da falta de
vontade a razdo de nao aprenderem bem. Tambénuemrith bagunca a falta de
aprendizagem. As observacdes participantes fizenanperceber o quanto a linguagem é
violenta entre eles. "Vai te fuder” e "vou te furaram frases comuns entre eles e elas. N&ao

era raro ouvi-los contando proezas de brigas elashde masicdunk Também néo era raro,

> Informages basicas: http://www.caixa.gov.br/V&weial/ Transferencia/bolsa_familia/
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sobretudo no inverno, vé-los jantar e irem embormavez de ficar para a aula. Alguns
pareciam nao ter controle no momento da janta. kemie de uma menina que em uma hora
de janta comeu cinco ovos cozidos. Foi motivo dacota para a turma. A resolucédo da
situacao envolveu professor, aluna e equipe pedzgyog

Outro dado interessante, fruto tanto da entrewistao da observacgdo, € a aprovacao
(ou avango) no primeiro semestre de cada ano. Héeados e educandas que ndo querem.
Preferem, alguns, 'rodar' a terem de conhecer umaatnova. Preferem repetir a série, no
caso do ultimo ano do ensino fundamental, por ekgngpterem de ficar seis meses sem
contato com colegas de aula.

N&o sado todos, mas alguns desses educandos e @ajcadultos e adultas, seguem

adiante nos estudos. Diz-nos um educando vindatdaor:

"Tudo que os professores me passaram eu pude agrendhoje eu pude ir para
um outro colégio e td me saindo bem, conseguindmpanhar. Nesses dois anos
que eu tive de CEREJA eu consegui atingir um melha de conhecimento na
minha vida né. A gente lamenta que teve muitasuttifade ali[referindo-se a
escola] muitas vezes faltou luz, os alunos ficavam tudaescuro, uns saiam
correndo porta a fora. Falta de ventiladores aseseZlambém teve falta de agua.
Tem algumas dificuldades ali que o colégio precishorar. Mas isso tudo na
parte material, né. (COLETIVO DISCENTE)

O educando, no geral, reflete 0 pensamento da mai®u seja, as criticas séo
dirigidas as questdes infra-estruturais da escofoeao pedagdgico. Em alguns momentos eu
tentei buscar algum tipo de critica ao coletivoesihe e ao diretivo-pedagoégico. Trabalho em
vao. De modo geral, o coletivo discente entendeogpfessor exerce muito bem seu papel
de transmitir o conteudo. Mesmo quando algum edwcad educadora chama a atencéo do
discente este entende que assim deveria ter sitdegido mesmo. Podemos inferir, a partir
disso, que o discente atribui ao docente o papabdie trabalhar conteidos pedagdgicos e
também conteddos comportamentais.

Ao tratar da infraestrutura, porém, um entrevistemou num ponto bem importante:
a falta de luz e a falta de agua. N&o ter agua ieefoppior em funcdo da janta. Muitos dos
estudantes vinham direto do trabalho para a es;a@ates, jantavam. Logo, quando faltava
agua minguava consideravelmente a frequéncia radigel A grande razao para a falta de luz

alegada pela companhia responsavel eram os charfgatos”. O gato era praticado por
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algum morador (geralmente era um homem quem feda servigo) que se aventurava a
subir no poste de luz da rua e, furtando energtried, fazia ligagbes clandestinas. Isso
ocasionava um consumo por vezes mais elevado da gapacidade do transformador dar
conta, razdo por que havia momentos em que simpigsna fiacdo pegava fogo. Os 'gatos'
sofriam; a escola também. A falta de luz nem sernmwiabilizava a confec¢é@o da janta; no
entanto, o efeito inviabilizador se dava ja na selaula cujas atividades eram interrompidas
e retomadas apenas na semana seguinte. Note-smandds e educandas assistiam as
disciplinas somente uma vez por semana. Se, pan@aefaltasse luz antes do inicio de uma
aula de matematica ou histéria o coletivo discemetta esse educador ou educadora s6 na
semana seguinte. Era, sem duvida, este mais uavemntara a aprendizagem.

No entanto, indo mais além, quando néo faltava agoaluz, ainda assim apareciam
outras dificuldades que o discente generalizou cdn® parte material’. Tal como na
pesquisa de Melo (2012, p. 178) em Gravatai ass aldainiciacdo a informatica ficavam
prejudicadas porque sempre alguma coisa nao fumeorora 0 mouse, ora a tela, ora o
teclado, ora a falta de conexdo com a internet. Noa um profissional na escola para
cuidar desses equipamentos; acontecia que o0 poofgss mais soubesse acabava ensinando
aos demais.

Parece-me fazer sentido uma ultima reflexdo abdalanextingdo do CEREJA, a
partir de 2014. Aparentemente simples, o atual mavesleito com boa vantagem sobre o PT,
buscou apagar o que podemos chamar marcas do gaaeterior. O PMDB néo tinha um
projeto de educacdo. Comprou um projeto da Posi@o tem uma proposta de educacéo de
jovens e adultos. Resolveu expurgar o que vinhdoséeito e, no lugar, seguir a logica
hegemonica da seriacdo. Agora é apenas aula notuimma das escolas que participou deste
trabalho teve fechado seu noturno, a revelia ddseticos discente, docente e diretivo-
pedagogico. Autoritariamente, portanto.

Foi em meio a esses desmandos que de certa mareisarpreendeu ouvir de uma
diretora que "pelo menos agora eles tém aula". Eenngomento pode ter ocorrido alguma
falha na comunicacdo: na formacédo dada pelo muoitiNa formacdo dada pela equipe
pedagogica da escola? Essa diretora participavebaaacoes?

Talvez uma pista seja a falta que fez a corpoegifio a que Riveros (2014) se refere e
a discussao com os pares, levando-se em conta egtdmo chéo da escola - como defende
Melo (2012).
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5 SONHOS POSSIVES

E preciso que haja um dia uma duzia de governgueszo
tenham nenhum sonho de se reeleger, porque esseas
terdo a coragem de fazer insanidades sanas.
PAULO FREIRE

Chega um momento no trabalho que € preciso terlminBl&o necessariamente
encerrar a discussao, o tema e os eventuais dasdaefiios enriquecedores dele advindos. A
este momento pareceu-me importante ndo utilizamadsr do tipo ‘'conclusédo’ nem
‘consideracodes finais'. Logo, meu entendimentoetuwpa dissertacdo talvez jamais deva ser
conclusiva, no sentido de exaurir uma tematica,acteimbém tecer consideracdes para as
guais ndo se podera retomar em outro momento. R#msssim considerei mais proveitoso
trabalhar com a ideia de sonho, de desejo, demisieL

Na suaPedagogia dos sonhos possiyéieire (2001), a uma certa altura de seu texto,
aponta para a ideia de que seria interessantegjgevernantes se esquecessem da reeleicdo
para que as coisas se saissem melhores. Evideméequenndo ha nenhuma garantia de que
as insanidades seriam sanas. Todavia, arriscazex diue Gravatai em alguma medida
experimentou dessa ousadia com o CEREJA. Na ég@mchavia preocupacdo que nao fosse
a de que o projeto desse certo, fosse implemen@amneteram-se erros, alguns insanos. Mas,
0 mais importante, ousou-se fazer algo diferentfer@nte porque até entdo, no municipio,
havia uma EJA, digamos, comum, sem a preocupag&oacpreparacdo para o0 mundo do
trabalho, com a geracao de renda. Diferente pdbgseava uma demanda que estaria, pelo
menos por aproximadamente quatro anos, a margeéo fasse o CEREJA. Portanto o
municipio, e depois o estado e o Brasil com os jm€mue o projeto receb®utornou-se
visivel numa pratica que visava a cidadania.

A educacédo que nao se desconecta da politica seguwicaminho em Gravatai. O PT
nao conseguiu se eleger em 2012, o que totaliz&ianos de poder municipal (porque
também é uma relacdo de poder). No entanto, empegesa interrupcdo do CEREJA, porque
tinha a marca do governo anterior, a légica doaisonos quais o CEREJA passou ainda é
diferenciada. Ainda se pensa mais colaborativamé¢Oleseira, 2008), se olha para a

realidade do educando e da educanda. E, numa ¢jaguéreireana, mesmo com todos o0s

% O Projeto CEREJA ganhou o Prémio Nacio@aér para ver — inovando o EJAla Fundacdo Abring.
FONTE<http://www.integrar.org.br/arquivos_informatiinformativo01_08 08 05.pdf>
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atropelos, se busca uma formacao cuja relacdo'digj@tica, contraditoria, entre prética e
teoria" (FREIRE, 2001, p. 224).

O cenério apresentado no capitulo 4 pode dar umsagc&o pos-leitura de 'terra
arasada’, de que nada sobrou de positivo. H4 todoaminho que ficou por ser trilhado, é
verdade. E s6 é possivel esse vislumbre porque,osienario é caotico. S6 é possivel que
ansiemos por dias melhores porque ainda jaz ena B§peranca em que tanto insistiu Freire
(1991, 1994, 2001, 2005, 2014). Esse talvez saj@mento em que, mais do que nunca,
tenhamos de nos apropriar da célebre frase deeR&003, p. 79): "mudar é dificil, mas €&
possivel”. Provavelmente essa possibilidade res&daranhuras que a pratica num projeto
como o CEREJA deixa em todos os coletivos envosrids marcas ficaram, notemos, no
jeito que educadoras e educadores ainda pensam adblA. Aqueles que pertenceram ao
CEREJA ainda buscam pensar acdes pedagogicayvasletiesmo agora com as dificuldades
aumentadas por ndo mais haver formacdo semanab Soal é a continuidade na avaliagdo
emancipatoria, brevemente explicitada quando tagados documentos oficiais da escola
(4.2). Uma outra sinalizacdo positiva, ainda n@octara para alguns e algumas docentes, foi
a leitura de autores como Paulo Freire, Edgar Manire outros. A leitura de um livro,
nunca fica no vacuo, jamais € em vao. A leiturajea ver, se parece com o que diz um
trecho da poesia de Gilberto Gil: "tem que morrargerminar®.

O objetivo dessa dissertacdo foi, no segundo dapittacar um retrato do Projeto
CEREJA, compreender os temas nele envolvidos (dafiés) e, s6 entdo, fazer perguntas.
Tais perguntas ndo objetivaram trazer para o deddgteem que pudesse ser considerado
culpado. Também néo foi a intencdo, por exemplo,relacdo as formagdes continuadas,
dizer quem era melhor - se 0 pedagdgico das escnlas da SMED. O que pretendi
sobremaneira foi confrontar as perguntas que m&dtayam com autores que, ha tempos,
vém refletindo sobre os temas que abordei. Talcéier porém, mostrou-se revelador de
questdes que se contradiziam quando confrontadas adros discursos. E o caso da
participacéo popular.

As obras que a Prefeitura Municipal de Gravatagdanpara propagar o CEREJA
revelam uma realidade de cuja prética se distaBrigquanto politicamente tais obras (vide
nas Referéncias por Gravatai) buscam, de certaaf@mbelezar um movimento importante
que foi a criagdo dos Centros Regionais, a préticaarios momentos vai enfear o percurso.

A famigerada participacdo popular, tdo necessagaem se pretende freireano ou freireana

4" parte da musicArao, de Gilberto Gil.
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nao existiu nos seus primordios na cidade em qpesguisa foi feita. Com o passar do
tempo, na medida em que educadores e educadoeas tmmo que se habituando com a
sistematica diversa da EJA, a participacdo, antexidtente, comecou a tomar ares
rudimentares até que, em termos de avaliacdo examplo, comecou a se consolidar. E
nisso parece haver algo de positivo. Lima e Mor@d 1, p. 20) sdo enfaticos em dizer que
"a inexisténcia desses espacos inviabiliza o diaéogre agentes publicos e sociedade civil".

Tornou-se evidente, como apontavam os trabalh@odees (2001, 2003, 2008, 2009)
que a educacéo de jovens e adultos sofre pelo npenawis lados: (1) ndo ha uma legislacéo
que garanta ao professor de EJA possuir uma foomeg@ecifica; (2) em contrapartida, ha
uma legislacdo que facilita a juvenilizagdo que vwndo um dos motivos das dores de
cabeca de alguns docentes. Provavelmente sdriamii politica publica de formacdo que
pensasse essa questdo da intergeracionalidadéardesaula. Seria proveitoso, acredito, que
se pensasse uma formacéo que abordasse temastomé#as aprofundados de andragogia e
dessa categoria que cada vez mais faz parte do nosdiano, a juventude. Tao importante
quanto a formacao sera garantir espaco na cargaidndo professor, em servico, para esses
encontros de trocas, de compartilhamentos. Incneete ndo € raro que docentes para ter um
periodo de leitura tenham de pagar esse mesmodpedepois. Ou seja, a formacéo
continuada néo esta prevista dentro da carga hatareducador ou educadora.

Necessario € também que nado se faca com algumes darEJA, principalmente os
anos iniciais, aquilo que as observacdes me fiza@ar com relacédo a biblioteca, ao servi¢o
de copias: colocar aqueles docentes cuja vitalidddevem boa ou cuja aposentadoria esta as
portas. E necessario um profissional dinAmico,osai respeitoso, discreto e apaixonado por
pesquisa e por gente.

Importante e necessario é que os documentos efidaiescola (Regimento Escolar,
Projeto Politico-pedagodgico, Planos de Estudos}eoaplem a realidade e os sonhos da
comunidade escolar na qual esta inserida. Tenhpeessédo de que aqui seja possivel errar
pelo excesso do que pela falta.

Ainda tratando de possibilidades, sempre me paréogortante tornar o lugar
acolhedor tanto quanto pode ser o corpo docentdiretivo-pedagogico. Ou seja, 0 ambiente
escolar, as estruturas da escola, a iluminacadg@u@g a EJA € noturna), os espacos de
sociabilidade. Foi com esse pensamento que sddemas observacdes no sub-capitOlo
Ambiente das Escolg2.4.4). Evidentemente que se trabalha com o guers. No entanto,
sera que ndo teremos uma boa oportunidade de paokitidos os segmentos da escola e, via

participagcdo popular, buscar alguma melhoria est@ti
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Considero oportuno destacar que o retrato do CERAfjiA tracado ndo € daquelas
fotografias panoramicas que abarcam quase todoarioeEste trabalho estd bem mais para
aquelas fotografias sem o mecanismadem Isso significa que para bem enxergar alguns
pormenores outros ficaram de fora. No intento ddrdmir com a melhoria de um eventual
programa que se pareca ao CEREJA, ndo é de seadauie eu tenha deixado escapar outros
pontos positivos que podem ser abordados por outteessados nessa temética. Ai podera
estar um bom tema para outra dissertacdo ou tese.

Uma ultima questédo a ser posta tem a ver com agewacdo da EJA. As pesquisas
parecem apontar que temos de rever os critéri@gsggaestudar nessa modalidade. Nao seria
melhor que a EJA voltasse a ser um lugar para @sjgeie, pon razdes, ndo puderam cursar
no tempo adequado ou aqueles que, por forca dalltiaktém a EJA como Unica alternativa?
N&o seria 0 caso de se pesquisar mais o0 diurnogegalascar compreender o que ocorre
naquele turno donde migram esses e essas adoEssmrens? Serd que ndo estariamos
colocando neles um fracasso que nao é deles nasrdel
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Escldoe

'l Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Programa de Pds-Graduagédo em Educacac
UNISINOS Linha de Pesquisa Ill — Educacéo, desenvolvimentteenologias
Séo Leopoldo, de de 2014.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada professora {diretora/supervisora/orientddecretaria de

educacao/educanda}

Estou realizando uma pesquisa a respeito da edudagavens e adultos. A ideia é
buscar compreendeomoe por quealgumas escolas passaram a ter o Projeto CEREJA. A
coleta dos dados serd com o uso de um gravador,ddéanotacdes em caderno préprio. Os
dados servirdo unicamente aos propositos da pesquisliAO havera identificacio dos
sujeitos participantes.

Outro propdsito importante dessa pesquisa é entansao da EJA, bem como as
impressdes das aulas, a acolhida na escola e algtrm comentario que o sujeito entenda

como marcante ou importante que fique registrado.

Eu, Levi Nauter de Mira, mestrando, serei o pesaigs responsavel por
esteprojeto — orientado pelo Prof. Dr. Danilo RorSé&eck.
Gostaria muito de contar com a sua participacate niegbalho.

Agradeco desde ja a colaboracéao.

Pelo presente Termo de Consentimento, declaro @stde:

1.Dos objetivos e procedimentos desta pesquisa,radefolara e detalhada.

2.Da seguranca de que nenhuma pessoa serd idemtiéaee se mantera o carater
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anonimo das informacdes. Assim, as informacdesgeEsiquisa estardo sempre sob
sigilo ético, ndo sendo mencionados 0s nomes dtisipantes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito, que veskea publicado.

3.De que as informacgdes reunidas serdo usadas, wemntapara fins desta pesquisa e
dos trabalhos cientificos que dela se desdobraréo.

4.Da garantia de receber respostas a qualguer morsente os procedimentos e outros

assuntos relacionados com a pesquisa.

Assinatura do(a) participante



