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O girassol, simples, humilde, em eterno movimdlaiigscendo em qualquer tipo de
terreno representa o trabalho, a doagéo, a buscéuda
A morte de um girassol gera o nascimento de todgacehm.
Para cultivar um girassol, basta plantar uma ung@mente... depois, € sO esperar e
ver a terra cobrir-se de girassois.
Pessoas podem ser como girassois, sementes deoarriadas rumo a luz da vida,
fertilizadas com idéias de solidariedade, de justie paz.
Com um novo tempo, fertilizado pelo amor, trabahdoacao, veremos brotar este
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RESUMO

A presente pesquisa se prop6s a analisar as repéesudo curso de Formacao Continuada
desenvolvido pelo NUPE-UNISINOS na pratica docelase professoras da Educacéo Infantil
participantes do Grupo de Estudos de Sdo Sebakiidtai, no periodo de 2007 e 2008. O
estudo caracterizou-se como uma pesquisa quadifagendo que 0s principais instrumentos
para levantamento de dados foram: andlise de dotomejuestionario (envolvendo todas as
professoras do grupo de estudos), entrevistasidudids e semiestruturadas (com quatro
professoras selecionadas neste grupo) e a obser@sdlados coletados foram analisados a
partir de principios da Andlise de Conteudogeferencial tedrico que iluminou as reflexdes
sobre a Formacéo Continuada de Professores e acBmvoi fundamentalmente baseado em
autores como: Freire (1996), Novoa (1995), Mard@larcia (1995,1999), Pérez Gomez
(1995, 2001), Esteves (2010), Rios (2002, 2006nhay1998, 2006, 2009), Cardoso (1997)
e Carbonell (2002), sem detrimento de outras dmngdes. A pesquisa possibilitou
identificar a relevancia desta proposta de formacéatinuada para as professoras
participantes, na medida em que viabilizou um espagestudo e troca de conhecimentos que
oportunizou as docentes, através do processo inaflesessignificar saberes que resultaram
em mudangas nas suas praticas docentes. O estmb@ntaapontou que esse processo
formativo contribuiu para a formacdo docente dagigi@antes sendo que o0s saberes
construidos ainda fazem sentido em suas pratiasssatjue revelaram indicadores de
inovacao.

Palavras-chave:formagé&o continuada. grupo de estudos. educatg@tiininovacéo.



ABSTRACT

The objective of this research was to analyze ¢pencussion of the Continuing Development
course given by NUPE — UNISINOS for the teachingcpice of the Nursery School teachers
who attended the Studies’ Group in Sdo Sebastidadoduring the years of 2007 and 2008.
The research’s character was qualitative and the emaployed methodologies used to data
collection were: document analyzes, questionnanglicating all the teachers of the Studies’
Group) individual, semi-structured interviews (witbur selected teachers of the Studies’
Group) and observation. The collected data wasaedlysing the principles of the Content
Analyze. The theoretical reference that enlightdethe findings of this research was based on
authors like: Freire (1996), Novoa (1995), Marc@larcia (1995, 1999), Pérez Gomez (1997),
Esteves (2010). Rios (2002, 2006), Cunha (19986,22009), Cardoso (1997) and Carbonell
(2002), besides some others. The research fouhdheuimportance of the Continuing
Development for the participating teachers, onceretated a study and knowledge sharing
space. This space allowed the teachers to thinktabeir own practice and ascribe a new
meaning for it. The research also learned that phcecess contributed to the teachers’
knowledge development once the built knowledge stihkes sense for their practice,
indicating innovation.

Key words: continuing development. studies’group. nursery sthonovation
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INTRODUCAO

Esta pesquisa objetivou analisar as repercussoesirdo de Formacao Continuada
desenvolvido pelo NUPE — Unisinos, na pratica dtecdas professoras da Educacéo Infantil,
participantes do Grupo de Estudos de Sdo Sebakti@ai, no periodo de 2007 e 2008.

No primeiro capitulo, intitulado Trajetéria de Apdizagens e Questionamentos: A
construcdo do objeto investigativo, apresento ahanitrajetoria profissional que me
“encaminhou” para o processo de construcao destpusa. Para isso, apresento o Programa
da Rede Nacional de Formacgédo Continuada de Proéssde Educacdo Basica, a proposta de
Formacdo Continuada construida pelo NUPE - Unistnasonstituicdo do grupo de estudos
organizado a partir da proposta do NUPE - Unisiksse grupo de estudos, o qual coordenei,
se tornou um “solo fértil” de saberes e de resBaaudes das praticas docentes, junto ao qual
brotaram as inquietudes e 0s questionamentos glimarban o0 desenvolvimento desta
pesquisa. Sendo assim, € neste capitulo que defiproblema central desta investigacéo,
sendo ele:

Quais as repercussdes do curso de formacéo cortadasenvolvido pelo Grupo de
Estudos de S&o Sebastido do Cai na pratica docenpeofessoras participantes do mesmo?

Ou seja, decorrido algum tempo, apo0s vivenciaresa esxperiéncia de formacéo

continuada por grupo de estudos, 0 que aconteaaticp das professoras?

Desse problema, decorreram outras questdes aagiliar

» O fato dessa proposta formativa ter sido organizedanodalidade de grupo de
estudos impactou de alguma forma o processo forafati

* As concepcOes/propostas de atividades provocadasgpgo de estudos ainda
fazem sentido para as professoras? Por qué? Diergue?

 Como as professoras integrantes do grupo de ested@nvolvem suas praticas

docentes atualmente?

A partir desses questionamentos, tracei como migetivms especificos:

» Dar visibilidade a essa experiéncia de formacadirmeada, tendo em vista que
podera contribuir como elemento de reflexdo quaso direcionamento de
politicas publicas voltadas a formacao continuadprdfessores.
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» Compreender como as professoras atribuiram seatédsa experiéncia formativa
e como identificam as mudancas em suas praticasntksc a0 tomarem a
experiéncia formativa por grupo de estudos comeréetia.

* Identificar as possiveis inovacfes nas praticasertes impulsionadas pelo
processo de formacgao continuada mediado pelo giepestudos, inspirado nos

pressupostos do NUPE - Unisinos.

Para atingir tais objetivos, como ponto de partiasegundo capitulo, lancei-me a
“garimpar” os possiveis estudos ja realizados sabreurso de formacdo continuada
desenvolvido por esse Centro que integra a Redéomdcde Formacdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica. Objetivgredoeber as aproximacdes e os distanciamentos
dos estudos encontrados com a pesquisa em questao.

No terceiro capitulo, apresento como foram sendmgemarados os “[...] parametros
para caminhar na producdo dos conhecimentos” (MINA2008, p. 46) desta pesquisa.
Nesse sentido, busco contemplar a abordagem meéticmique deu suporte e encaminhou os
desafios desta prética investigativa, destacangdectss relativos ao modo de aproximacao,
ao campo empirico, as interlocutoras, aos instrtwses a operacionalizacdo da analise dos
dados.

No quarto capitulo, busco elementos para compreeode “certa clareza” as
repercussfes dessa formacdo continuada, tendo bas® tedrica estudos de diferentes
autores, entre eles: Freire (1996), Novoa (199%)cklo Garcia (1995, 1999) e Pérez Gomez
(1995, 2001). Procuro, entdo, através de um estaflexivo acerca dos achados,
compreender o sentido e significado dessa expési@aca a formacédo docente e 0os impactos
e mudancgas provocados na pratica docente.

Ao identificar que a experiéncia formativa vivemaa refletiu em mudancas
significativas na pratica docente das professoagiscppantes do grupo de estudos, no quinto
e ultimo capitulo, seleciono duas das praticasa@ds e as analiso, tendo como referéncia as
condicdes e as caracteristicas da inovacao utgzpdr Cunha (2006).

Por fim, encerro esta pesquisa, que incita outuesttpnamentos e desafios, trazendo

as consideracdes finais, com as reflexdes que fpoasiveis neste momento.
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1 TRAJETORIA DE APRENDIZAGENS E QUESTIONAMENTOS: A
CONSTRUCAO DO OBJETO INVESTIGATIVO

Eu fico
Com a pureza
Da resposta das criancas
E a vida, é bonita
E é bonita...
Viver!
E néo ter a vergonha
De ser feliz
Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser
Um eterno aprendiz...
Ah meu Deus!
Eu sei, eu sei
Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso nédo impede
Que eu repita
E bonita, é bonita
E é bonita...

(O que é, o que é ? Gonzaguinha)

Ao tomar emprestadas as palavras da musica de @onbha, nacondicdo de
aprendiz sou levada a revisitar a minha trajetéria pesseaprofissional que me
“encaminhou” para o0 processo de construcdo desguEa. E, entendendo que as “nossas
trajetorias de vida pessoais e coletivas e oses|@s crengas e 0s prejuizos que transportam
sdo a prova intima do nosso conhecimento, sem & a@panossas investigacoes [...]
constituiriam um emaranhado de diligéncias sermém pavio” (SOUSA SANTOS, 2009,
p.85), acredito ser importante situar o/a leitmdan algumas informacdes. Dizer de onde
venho, de quem falo, e, principalmente, mostraingaietudes despertadas ao longo desse
caminho e as quais me impulsionaram a tecer esspiipa sobre a tematica da formagéo

continuada de professores.

1.1 DE ONDE VENHO

Meu desejo de ser professora foi despertado deade oedo, quando ainda brincava
de desenhar e escrever no chdo do quintal, as asndas laranjeiras, no interior do

municipio de Sao Sebastido do Cai.
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Em 1980, iniciei minha histéria discente. Quantegah ao colocar a saia plissada
azul-marinho e a camisa cor-de-rosa! Senti queyvesiir o uniforme, estava de fato
confirmado o inicio de minha vida escolar. Estaokesda rede estadual e as brincadeiras de
escolinha com minhas amigas cada vez mais agucauvaha vontade de ser professora. E
ainda lembro as inUmeras vezes em que afirmeiayiee@ofessora quando crescesse.

No entanto, ao concluir o Ensino Fundamental, aewsl dificuldades financeiras e
pela necessidade de ajudar a familia, o sonhospiecer adiado.Para trabalhar durante o
dia, precisei estudar a noite, e, assim, nao hpossibilidade de cursar o Magistéyipois
tive que optar pelo curso Técnico em Contabilidade.

Entdo, de 1989 até 2002, foram 12 anos de trabadh&etor de Planejamento e
Controle de Producdo numa empresa calcadista. On8oeapagou 0 meu encanto pela
educacdo e o meu desejo de tornar-me professosa $EEtimento era constantemente
motivado pelos questionamentos dos funcionarios ouitas vezes, perguntavam-me se eu
era professora, pela minha maneira de explicar@sepsos de producao para eles, ou pelo
contato que mantinha com as escolas ao organiggrasdas de arrecadacdo de alimentos e
de brinquedos para as criangas das instituicobsid®s carentes.

No entanto, em 2001, ao saber do curso Normal @ferea noite, no Colégio
Luterano Concordia: Normal Aproveitamento de Essu@dAE), meu sonho comecou a
tornar-se realidade e, como afirma Rios (2007 4p. ‘T...] se o futuro é gestado no momento
em que vivemos, nosso desafio esta em organizaraacenstrucdo da maneira como
desejamos e como julgamos necessario que ele $ej@’.que eu desejava era buscar
conhecimentos para constituir-me uma profissiormhpgetenté que realizasse praticas
pedagdgicas significativas com os educandos.

Nesse curso, tive a possibilidade de ter aulasmofessoras que muito contribuiram
para o meu desenvolvimento profissional, pois nmiatiaaprendizagens e reflexdes que,
posteriormente, repercutiram no meu trabalho dece@ds conhecimentos construidos e a
imersdo na escola, através dos estagios e obsesyag@d me deixavam duvidas: era chegada
a hora de mudar para a profissdo docente!

Essa mudanca profissional, talvez, tenha sido amasitude de coragem e de ousadia

na minha trajetéria. Trocar 12 anos de trabalhcamea empresarial - 0 reconhecimento

! Conforme denominado na época. Atualmente, o alieseivel médio, destinado & formacéo de professéres
chamado de Curso Normal.

2 Competéncia, conforme Rios (2007, p. 46), sigaifisaber fazer bem” numa concepcdo de qualidade de
educacédo que compreende as dimensdes técnicaqafica e estética.
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profissional conquistado e a estabilidade salaripkla profissdo docente. Aos olhos de
muitos, era uma tolice. Até mesmo uma loucura! Gamt “ouvindo meu coracao” e sendo

apoiada por minha familia, tomei a decisdo e seguifrente, consciente dos desafios e dos
dilemas que enfrentaria nesta tarefa complexarderefessora nos dias atuais.

O meu encanto pela arte de educar, o comprometinwam a profissdo, a atitude
constante de estudo/pesquisa e também de quereademducandos tornaram-me, a cada
dia, uma pessoa mais alegre e esperafgasiendendo que “[...] a alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do procesbasta. E ensinar e aprender ndo podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e daialg$REIRE, 1996, p.160).

Minhas primeiras experiéncias como educadora naddio Infantil, desenvolvidas a
partir de 2003, delinearam-se como ponto de paridea uma trajetoria profissional
envolvente e desafiadora. E, nesse inicio da péwigiocente, questionava-me: Sera que
conseguirei revelar competéncia em minha acao tkf2exo ensinar, conseguirei articular os
conhecimentos com a realidade dos sujeitos com quematuar? O que ensinar? Como
ensinar? Para que ensinar? E para quem ensinar?

Mesmo sem o conhecimento teérico da aprendizagenprpgetos, mas entendendo
que aprender de forma reprodutiva, além de serdenfe, é reducionista, iniciei minha
pratica docente, buscando algo diferente. Proqiagiejar atividades diferenciadas daquelas
que ficavam reduzidas a pintar e contornar folhadrgnizadas e monoétonas. Sentia a
necessidade de ensinar, através de praticas quéextt@izassem o0s contetudos
desenvolvidos, com um tema que fosse do interess@ldnos e que os envolvessem, de tal
forma que o processo de aprendizagem se desseng@anarazerosa e significativa.

Considerando que o verbo ensinar “significa macoan um sinal, que deveria ser de
vida, busca e despertar para o conhecimento” (ANXSDU, 2006, p. 12), uma aula
reprodutiva ndo pode marcar, além de ser enfaddhaontrario, uma aula que desperte o
desejo de aprender possibilita o anseio pela bdecexplicacbes e de compreensdes mais
amplas dajue o conteudo.

Com essas concepcoes, iniciei minhas atividadesnties lecionando no Colégio
Luterano Concordia — Sao Leopoldo, em 2003, coméepsora do Jardim Il e realizei com

os alunos dois projetos de trabalho naquele anwa‘Beija-flor” e o “Borboletério gigante”.

% Esperanca, segundo Rios (2007, p. 76), “[...] éimento. [...] sustentada exatamente pela acdocodwetn,
gue explora as potencialidades do presente, comegaariar ai o futuro”.
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Neles, pude trabalhar interdisciplinarméntes diferentes areas de conhecimento que
favorecem o desenvolvimento da crianca. Nesse mesmpbuscando dar continuidade a
minha formacéao, ingressei no Curso de Pedagogidnoeersidade do Vale do Rio dos Sinos
— UNISINOS.

Ja em 2004, com a turma do Jardim diksenvolvio “Projeto Girassol”, em que a
curiosidade e o encanto por essa flor despertauctancas, a atitude investigativa, tendo eu
a responsabilidade de mediar a busca de diverséassfde conhecimento e de informacdes

gue respondessem aos questionamentos que surgilamga do ano. Conforme Craidy:

Tanto através de conversas coloquiais, quanto tigacSies absolutamente

organizadas e formais, a intencionalidade do adigdt@ra estar presente, orientando
o rumo da investigacdo e explorando as hip6tesesridaca sobre o que esta

conhecendo (CRAIDY, 2004, p. 62).

No ano de 2006, pedi demisséo do Colégio Luteramx@dia, e, no mesmo ano, fui
nomeada no municipio de Sao Sebastido do Cai,assileni a turma da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) nivel 2na Escola Municipal General David Canabarro, quésaliza em
uma comunidade carente, na periferia da cidade.

Meu compromisso por uma acdo docente voltada paredwcacao critica e
emancipatoria incitava-me a acreditar na possdikd de desenvolver novas praticas de
aprendizagens dentro daquela realidade. ConforimmaafFreire (1979, p. 21), “Ndo é
possivel um compromisso auténtico se, aquele gqyalgza comprometido, a realidade se
apresenta como algo dado, estético e imutavel”.

Mesmo sendo uma realidade totalmente diferentesctalaparticular em que trabalhei
anteriormente, em termos de instalagfes, matealigponiveis e a faixa etaria dos educandos,
lancei-me no desafio de construir com os alunoso@eip de ensino intitulado “Poesias da
noite”. Esse projeto, a convite da Secretaria dec&gfio, no final daquele ano letivo, foi
apresentado em uma exposicdo no centro da cidailepditante destacar aqui 0 quanto os
educandos resistiram, inicialmente, a esta préécansino, pois traziam com eles marcas de
um ensino autoritario e tradicional. Entendiam gpesndizagem era uma consequéncia de

“caderno cheio”. A criticidade nao fazia parte dwmigdiano daquela turma, e, por isso, nao

* Para Junqueira Filho (1995, p. 25), trabalhanitigeiplinarmente a pré-escola significa elabonmaurotina
gue possibilite a livre manifestacdo das criangagressa em suas producdes nas diferentes linggiagen
® Refere-se ao 4° e 5° anos do Ensino Fundamental.
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compreendiam a importancia da reflexdo e dos dislogobre os acontecimentos da
atualidade e do contexto em que viviam. Como apgdo da criticidade € um processo que
nao se da automaticamente, permaneci desenvolaivittades de pesquisa e reflexdo com
0s educandos, no intuito de alcancar uma das sare$aenciais da pratica educativa
progressista que é o desenvolvimento da “curiosidaitica, insatisfeita e indécil” (FREIRE,
1996).

No ultimo semestre do Curso de Pedagogia, atraaésrafessora Flavia Madche
conheci a proposta de formacdo continuada de p@ies desenvolvida pelo Nucleo de
Formagao Continuada de Profissionais da EducacB®BE)— Unisinos. A referida docente
convidou-me para publicar o “Projeto Giras$alb Caderno de Praticas Pedagégicas em
Matematica e Ciéncias na Educacao Infaetitambém para trabalhar em sua parceria uma
das tematicas incluidas no curso de formacdo diegsares coordenadores de Grupo de
Estudo&

No final de 2006, conclui, na Universidade do \WdeRio dos Sinos- UNISINOS/RS,

o Curso de Pedagogia — Enfase em Educacéo Infantil e Séries Iniciais, vadt pelo desejo
de ingressar no mestrado.

Em 2007 e 2008, permaneci trabalhando com a EJpam)elamente, coordenei o
Grupo de Estudos de Formacdo Continuada da Edudafzadil de Sdo Sebastido do Cai.
Para coordenar esse grupo, no inicio do ano led&c2007, entrei em contato com a
Secretaria de Educacado municipal manifestando meuwesse em coordenar o Grupo de
Estudos de Formacdo Continuada da Educacéo Infassim, quando o NUPE enviou a

proposta dessa formacao continuada, em julho daauel, foi realizada a minha inscricdo no

® Professora Dr2 Flavia Clarici Madche - coordenadtor NUPE-UNISINOS.

" Este projeto foi desenvolvido com a turma do Jardil, no Colégio Luterano Concoérdia, em S&o
Leopoldo/RS. Essa turma era constituida por de®essencas na faixa etaria de cinco anos. O tema
trabalhado ao longo daquele ano letivo surgiu cantezesse dos alunos em conhecer melhor esta fiwas,
especialmente, o girassol gigante. Partindo dessas@ade, planejou-se um conjunto de acfBes com a
intencdo de responder aos questionamentos levantadambém possibilitar as criangas conhecerem mais
sobre o assunto. Nesse projeto, o conhecimentbeaasm enfoque globalizado, e a participa¢éo dooalde
forma integral e ativa, teve papel fundamental g a curiosidade sobre o tema perpetuasse doaiat®
ano letivo.

® O caderno de Praticas Pedagdgicas em MatemaBi@neias na Educacéo Infantil integra o materidético-
pedagdgico do curso de formagdo continuada da Edadafantil. Esses materiais serdo apresentadmos co
maiores detalhes na sequéncia da pesquisa..

° O curso de formacéo referente & tematica Pradaesquisa na Educacéo Infantil foi oferecido nmtope de
formacéo dos professores coordenadores dos grgpestddos. Esse curso teve como objetivo constrair
projeto de trabalho com as professoras particisamara que, a partir deste, fossem feitas assapatios
projetos apresentados no Caderno de Praticas Redagd@ue seriam posteriormente lidos e analisados
grupo de estudos.
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curso de formacéo de professores coordenadorasipe de estudos, sendo que, para receber
essa formacao, foi necessario atender alguns reguestipulados pelo NUPE:

Dispor de horas semanais necessarias para tralaliass grupos de estudos.
- Ter curso de magistério e/ou Pedagogia.

- Atuar como docente em sala de aula durante a f@nagntinuada.

- Ter dominio bésico de informatica e acesso a iatern

- Ter estabilidade profissional.

O curso integralizou setenta horas presentiaia UNISINOS, e foi organizado em
duas etapas de vinte e trés horas e dois semirdgi@valiacdo com doze horas cada. Ao
concluir essa formacdo, assumindo o compromissoodstituir 0 grupo de estudos com
colegas da Educacéao Infantil e primeiros anos danenFundamental, agendei uma reunido
com as supervisoras da Secretaria da Educacdo (PMEEBS&0 Sebastido do Cai/RS. Essa
reunido, com as responsaveis por essas areas, dimha finalidade divulgar o curso e
distribuir nas escolas as inscricbes as professotasessadas em participar dessa acdo de
formacéo continuada.

Na semana seguinte, ap0s receber as inscricdeguenar primeiro encontro com as
professoras, o qual foi prazeroso e instiganteh&w conhecia pessoalmente a maioria das
participantes, e a curiosidade era matua. Percgl@as minhas curiosidades eram também as
delas: Como serdo os encontros neste grupo deos8t&kra que essa proposta de formacao
continuada em grupo de estudos se constituira eaexperiéncia formativa? Conseguiremos

construir um relacionamento de alegria e respeito?

19 Estrutura do curso:

12 etapa presencial23 horas - Temario do curso:

- A crianca de 0 a 6 anos na Educacéo Infantil.

- Grupo de Estudos: organizagéo e intera¢éo nacadborativa.

- Planejamento da organizag&o do trabalho dos Grdedstudos.

- A exploracé@o dos materiais didaticos do curso.

22 etapa presencial 23 horas

- O trabalho pedagogico: vivéncias e relatos dee&pcias.

- Problematizacdo e debates nos Grupos de Estudos.

- O trabalho com os videos educativos.

32 etapa — Avaliacao intermediaraMostra de trabalhos — 12 horas

Ocorreu no municipio, organizada pela coordenagar&rupo de Estudos numa duracdo de doze horas.

4° etapa — Seminario de Avaliacao firal2 horas

Organizado na UNISINOS onde ocorreu a apresentdg&otrabalhos realizados no Grupo de Estudos e a
exposicao de um poster com os principais destadué&upo.
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Estava, entdo, instituido o primeiro Grupo de Essude formacdo Continuada para
Professores da Educacédo Infantii em S&o Sebastidoad integrando a Rede Nacional de

Formacéo Continuada: O Grupo de Estudos Girassol.

1.2 DE QUEM FALO...

Considero relevante, neste momento, mostrar darida®” e, por isso, na sequéncia,
apresento o Programa da Rede Nacional de Formag@imGada de Professores de Educacao
Béasica, a proposta de Formacdo Continuada constpgtb NUPE e a constituicdo desse
grupo de estudos. Cabe salientar que o grupo estagumrnou-se um “solo fértil” de saberes
e de ressignificacdes das praticas docentes, jaotoqual brotaram as inquietudes e

guestionamentos que balizaram o desenvolvimenta gesquisa.

1.2.1 A Rede Nacional de Formacao Continuada de Hessores da Educacao Basica

A Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professta Educacdo Basica teve
sua origem no ano de 2003, com a publicacéo dale®it01/2003 — Secretaria de Educacéo
Infantil e Fundamental (SEIF) / Ministério da Ed¢@a (MEC). A referida publicacdo tornou
publico o recebimento de propostas de universidbdesileiras que possuissem ou tivessem
interesse em constituir centros de formacao coatiaudesenvolvimento de tecnologia e de
prestacdo de servigos para as redes publicas oh®evisando a integracdo da Rede Nacional
de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Edudagéatinuada de Professores da
Educacéo Basica.

Entre os cento e cinquenta e seis projetos enviadddEC, foram selecionados 19
Centros de Formacéao para atender as cinco areesntiecimento consideradas prioritarias
pelo Ministério, em funcdo dos dados obtidos airpdat Sistema de Avaliagdo da Educacéo
Bésica (SAEB): Alfabetizacdo e linguagem, EducalyBdematica e cientifica, Ensino de
Ciéncias Humanas e Sociais, Artes e Educacao KisBmstdo e Avaliacdo da Educacao. Para
uma melhor visualizacdo de como ficou estruturaRad@e, quanto ao numero de Centros por
area de especialidades e as universidades respi)sarganizei a tabela, apresentada a
seguir, amparada no documento de Orientacbes Ger&tede (BRASIL, 2006):
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Area de Especialidade

Centros de Pesquisa e Desedwrinento da Educacgéo

Universidades

Responsaveis

Alfabetizacdo e

CEEL - Centro de Estudos e Linguagem

UFPE

Linguagem CEALE - Centro de Alfabetizacédo, Leitura e Escrita UFMG
CEFORTEC - Centro de Formacédo Continuada, Deseimvehto | UEPG
de Tecnologia e Prestacdo de Servicos para as Reéthisas de
Ensino
CFORM - Centro de Formacédo Continuada de Professore UNB
CEFIEL - Centro de Formacéo do Instituto de Estudins UNICAMP
Linguagem

Educacao Matematica e | EDUCIMAT — Formacao, Tecnologias e Prestacdo dei@e UFPA

Cientifica em Educacdo em Ciéncias e Matematica
LIMC - Laboratério de Pesquisa e DesenvolvimentoETsino UFRJ
de Matematica e Ciéncia
CEFOCO - Centro de Formagé&o Continuada UFES
CECEMCA - Centro de Educacéo Continuada em Educacdo | UNESP
Matemética, Cientifica e Ambiental
NUPE - Nucleo de Formacéo Continuada de Profissioida | UNISINOS
Educacao

Ensino de Ciéncias CEFORT - Centro de Formacéao, Desenvolvimento dedlegia | UFAM

Humanas e Sociais e Prestacdo de Servicos para a Rede Publica deoEnsi
HUMANAS - Nucleo de Pesquisas e Estudos em Educacéo
Continuada para o Desenvolvimento das Humanidades UFC
CEFOR PUC/MINAS - Centro de Formacé&o Continuada

PUC/ MG

Artes e Educacao Fisica PAIDEIA/UFRN — Ntcleo denflado Continuada para UFRN
Professores de Artes e Educacao Fisica
CENTRO DE ARTES E EDUCACAO FiSICA DA PUC-SP PUC/SP
CAEF — Centro de Artes e Educacao Fisica UFRGS
PROGED - Programa de Formacao Continuada de Gestare | UFBA

Gestéo e Avaliacdo da | Educacédo Bésica

Educacéo CAED - Centro de Politicas Publicas e Avaliaga&dacacgédo UFJF
CINFOP — Centro Interdisciplinar de Formacdo Cardia de UFPR

Professores

Quadro 1: Distribui¢io dos Centros de Pesquisa e Desenvehtioda Rede por Area de Especialidade e

Universidades Responsaveis
Fonte: Elaborado pela Autora

Assim, a Rede Nacional de Formacéo Continuadaitginsse com a participacéo dos

Centros de Pesquisa e Desenvolvimento da Educaedtados em universidades federais,
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estaduais e comunitarias/particulares), com osrset de ensino publico e a participacdo e
coordenacdo da Secretaria de Educacao Basica (SHBS.

As acdes dos Centros apoiadas pelo MEC séo assionitede no edital N° 01/2003-

SEIF/MEC:

1. Desenvolvimento de programas e cursos de formamgé@inaada de professores e
gestores para as redes de Educacédo Infantii e Famdal, a distancia e
semipresencial, incluindo a elaboracdo de mateiddtico para formacao docente
(livros, videos, softwares).

2. Desenvolvimento de projetos de formacdo de tutpaga 0s programas e cursos
de formagé&o continuada.

3. Desenvolvimento de tecnologia educacional parasinérFundamental e a gestao
de redes e unidade de educacéao publica.

4. Associacdo a instituicdes de ensino superior esurganizagoes para a oferta de
programas de formagao continuada e a implantac&o\des tecnologias de ensino

e gestdo em unidades e redes de ensino.

Dessa forma, de acordo com a proposta de acOesta®sos Centros, articulados
entre si e com outras Instituicbes de Ensino SopefiES’s), produziram materiais
pedagogicos e orientacdes semipresenciais, atumdede para atender as necessidades e
demandas dos sistemas de ensino. Ao MEC, couberdet@mcao do desenvolvimento desse
programa, 0 suporte técnico/financeiro/pedagogicoa eefetividade do processo de
implementacdo. Conforme consta no catalogo 20@8idetacdes gerais:

[...] apesar de organizados por area de formadéoadizados em diversas regides,
cada Centro deveria atender a demanda nacionaluamarea de formacdo e a
demanda da diversidade das areas em sua regi@odaifiormas de relagdo com os
demais Centros e com outras Instituicdes de EnSimperior. Nessa malha de
articulacdes, é que se vai tecendo a capilaridageogMEC/SEB espera da Rede
Nacional de Formacéo Continuada (BRASIL, 2006.8). 2

No que tange ao funcionamento R&EDE o mesmo documento destaca algumas
orientagbes aos sistemas de educacao para queurassegos professores: o tempo para
formacdo, preferencialmente na carga horéaria daltra, sem prejuizo das 800 horas com os
alunos; o local de realizacdo; e pessoal que gomeabilize pela articulagéo institucional

(entre Secretaria de Educacdo/MEC/Centros/ Es¢c@g®la coordenacéo das atividades e a
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interlocugdo permanente com os Centros. Além disHze mencionar que essas orientacdes
visam facilitar o processo de formacao na tentadtvaao reduzi-lo a um evento, e, sim, que
este seja um processo permanente.

A Rede Nacional de Formacao Continuada de Proessdat Educacdo Basica ao
visar atender, exclusivamente, a Educacdo Infanlo Ensino Fundamental tracou como

objetivos:

- Institucionalizar o atendimento da demanda dm#&@ao continuada.

- Desenvolver uma concepgdo de sistema de formagéique a autonomia se
construa pela colaboracgéo, e a flexibilidade emecs#us contornos na articulagéo e
na interacéo.

- Contribuir com a qualificacdo da a¢&do docente seatido de garantir uma
aprendizagem efetiva e uma escola de qualidadeqdoa.

- Contribuir com o desenvolvimento da autonomialadtual e profissional dos
docentes.

- Desencadear uma dinamica de interacao entrebesesapedagdgicos produzidos
pelos Centros, no desenvolvimento da formacdo decenpelos professores dos
sistemas de ensino, em sua pratica docente.

- Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre &@rdbcente, com o exercicio da
critica do sentido e da génese da sociedade, daraulda educacdo e do
reconhecimento, e o aprofundamento da articulacitve eos componentes
curriculares e a realidade socio-histérica.

- Institucionalizar e fortalecer o trabalho coleticomo meio de reflexdo e
construgdo da pratica pedagoégica (BRASIL, 20082p.

De acordo com as diretrizes do documento, a formagétinuada é concebida para
além da oferta de cursos de atualizacdo ou treim@ngm prol de uma formacdo que tenha
como referéncia a pratica docente e o conhecintedrico. Acredita-se, entdo, que “[...] a
nocdo de experiéncia e de construcdo do conheanmeniiliza uma pedagogia interativa e
dialégica, considerando os diferentes saberexpaxiéncia docente” (BRASIL, 2006, p. 22).

O mesmo documento aponta as condi¢cdes necessaras|ye tais principios sejam
atendidos, destacando as responsabilidades desetmanesse processo. No que se refere as
escolas, destaca-se o0 envolvimento da equipe gesior os profissionais da educacao para o
bom desenvolvimento de programas de formacdo e@dan Quanto as secretarias, salienta
que essas devem prever na carga horéaria do protesspo para a formacao, além de apoiar
e acompanhar as atividades nas escolas. Ja as die$&sn oferecer recursos para a formacéao
continuada, a partir do reconhecimento das neaesii porém, ndo de forma pontual,
limitando-se a demanda, mas sim buscando estabealet& parceria de escuta mutua e
prolongada. O MEC pretende que, com a Rede NaattenBbrmacéo Continuada:
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[...] a necessidade de articulagdo entre Univedsida os Sistemas se concretize
tanto no sentido de socializar o avanco do conhedionproduzidos na IES como no
de revisitar e ampliar suas teorias considerandgssen processo, a proficua
interlocugcdo com os professores da rede publicadieacéo bésica (BRASIL,

2006, p. 26).

Nessa perspectiva, a intencdo é que os CentroestuiBa e Desenvolvimento da
Educacdo busquem desenvolver acbes continuas, @em gossibilitem o movimento da
experiéncia e dos saberes, para que todos possdrargéazendo parte de uma rede maior de
intercambio. A distribuicdo desses Centros quegmt@ a REDE pelo pais pode ser

observada no mapa a seguir:

Figura 1: Mapa de Distribuicdo dos Centros de Pesquisa erbelsémento da Educacéo, Integrantes da
REDE, da SEB/MEC
Fonte: Brasil (2006, ndo paginado)

Os Centros, apés a andlise das universidades a®eeis, organizaram diferentes
formas de estruturacdo dos projetos de formacadincacla. Foram utilizados cursos
presenciais, semipresenciais, bimestrais, modul@specializacdo, bem como diferentes
metodologias de trabalho, sendo seminarios, pedatativo, sala de discussao virtual, etc.
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No que se refere a carga horaria dos cursos, isdstipulada de acordo com as possibilidades
e a estrutura das préprias universidades.

Sendo a Unisinos, uma das universidades selecisradapresentada pelo NUPE,
dentro da teméatica Educacdo Matematica e Cientifigaco, na secao seguinte, apresentar a
proposta de formacéo continuada elaborada por@ss&o, bem como sua estrutura e seu

funcionamento.

1.2.2 A Proposta de Formacao Continuada Elaboradagho NUPE — Unisinos

Conforme apresentado no Quadro 1, dentre os Cemgré®esquisa selecionados, esta
o NUPE, sediado na Universidade do Vale do Rio S8im®s — Unisinos, que assumiu o
compromisso de elaborar programas, cursos e matpeaea a oferta da formacéo continuada
nas areas de conhecimento de Matematica e de @s€para a Educacdo Infantil, anos
iniciais e anos finais do Ensino Fundamental. O HWée autonomia para organizar a sua
proposta, e, dessa forma, promoveu a formacéo deaddres da rede publica, através de
cursos para docentes coordenadores de gruposude®sA formagéo foi organizada em dois
momentos:
1° - setenta horas presenciais, na Unisinos, dessmad@armacao dos coordenadores
dos grupos de estudos, integralizadas por doi®suis vinte e trés horas e dois
seminérios de avaliacdo com doze horas cada.
2° - oitenta horas, na modalidade presencial, cooddengelo responsavel pelo
grupo de estudos, no municipio, acompanhadas andiat pela equipe dos

professores do NUPE.

Para esse primeiro momento, as Secretarias de ¢tusalecionaram professores de
suas redes e 0s enviaram para os cursos de forrdagdimfessor coordenador de grupo de
estudos.

Apds esse curso, os professores coordenadoremaietm aos municipios e,
articulando-se com as Secretarias de Educacéojdeamawn os professores da rede publica
para formarem os grupos de estiddesencadeando o processo de formacao continua. A

selecdo dos professores coordenadores de grupstddog obedecia a alguns critérios

2O NUPE recomendava que cada grupo de estudosdieasre 10 e 20 participantes.
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estipulados pelo NUPE ja a selecao dos professores participantes dpogde estudos
ocorreu de acordo com os critérios da rede de @msirda escola em que atuavam. Depois de

organizado/definido o grupo de estudos, o professordenador tinha o compromisso de:

inscrever e encaminhar as fichas cadastrais ddesgares do grupo de estudos

para o NUPE — Unisinos;

- coordenar e acompanhar os encontros do grupo, sémanquinzenalmente,
conforme a proposta acordada com a SecretariausaEélo e o NUPE;

- manter contato, sempre que necessario, com a capde e assessores do NUPE
para intermediar informagdes e orientagfes rektamandamento dos trabalhos
no grupo de estudos; e

- organizar e desenvolver os relatorios das ativisladalizadas, para fins de

certificacao tanto do coordenador como dos profesguarticipantes.

As Secretarias de Educacédo que aderiram a propmsibe realizar a compra dos
livros para os professores inscritos no grupo dedes; garantir a liberacdo/substituicdo do
professor para participar do grupo em seu horaeo tidbalho; o fornecimento de
infraestrutura para os grupos de estudos em loeaka/ef; e, também, garantir as condicbes
de trabalho para o coordenador do grupo de estudos

A proposta de formacéo estruturada pelo NUPE sstitoin tendo como principios
orientadores o diadlogo, a observacdo, a curiosjdadesspeito, a pratica reflexiva e a
mediacdo, com vistas ao reconhecimento do professoo produtor de conhecimento em
seu espaco de atuacdo. Seguindo essa concepcéiocsooteve como subsidios materiais
pedagogicos, elaborados através de pesquisas do®sjunto a alunos da graduacéo,
professores e outras experiéncias de formacdo jasitoedes de ensino. Esses materiais
trazem a teoria como elemento para a analise ddae pratica docente realizada em sala de
aula. Conforme salientam as professoras da equpHUPE, “[...] o fato de o professor
manter dialogos reflexivos com base em questbesuderopria pratica pode qualificar seu
trabalho docente. Trata-se de um modo de reconleeperfessor como pesquisador de sua
pratica” (MADCHE; ENRICONI; WOLFF, 2008, p. 2).

12 Conforme ja relatado na pagina 22.

13 Nessa infraestutura, estavam incluidos: sala atelino com espaco adequado,computadores com atesso
internet, linha telefénica, aparelho de TV e DVids, peridédicos e material de consumo.

14 Disponibilizacéo de carga horaria semanal pararszgcdo e acompanhamento das atividades do geipo d
estudos, pagar as diarias, para realizacdo do GlesBGapacitacdo e do Seminario de Avaliacédo fimal n
Unisinos e também o transporte para a realizacdgadestapas do curso.
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Esses materiais didatico-pedagdgicos foram desadesl tendo como base o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Redakaurricular para a Educacéo Infantil,
Planos de Estudos das Escolas, experiéncias dordtabho de Educacdo Matematica da
Unisinos (LAM), do Grupo de Educacdo Ambiental dasihos e de relatos de experiéncias
de professores. Para a elaboragéo desses matesigigfissionais do NUPE seguiram alguns
principios balizadores (UNISINOS, 2004) como:

» o diadlogo e a constru¢ao do conhecimento;

* 0 incentivo a elaboracdo de novas perguntas e atragdo de propostas de

trabalho junto aos alunos;

* a integracdo dos conteudos de matematica e ciérmiasutras areas do

conhecimento; e
* 0 incentivo ao estudo e a problematizagdo das @eesegionais e culturais e a

ressignificagcdo do conhecimento matematico e fiemti

Como a minha pesquisa esta focada no curso de ¢éompara os professores da
Educacao Infantil, apresento, a seguir, os maseqia¢ foram estruturados para essa area:

e Caderno do Professor-Coordenador de Grupo de EstlalBducacao Infantil

Esse caderno foi elaborado com o objetivo de apsigrofessores coordenadores nas
discussbes e reflexdes sobre o que compete estabetemo principios, valores e
conhecimento para trabalhar com os profissionai€diacacao Infantil. Apresenta textos
produzidos por professores da Unisinos e colaboegfiono intuito de apoiar a preparagéo
do estudo dos textos apresentados no caderno desgwo buscando problematizar e

aprofundar o conhecimento a ser estudado no greestddos.

1> As teméticas desenvolvidas: Politicas sociais pair#ancia - Euclides Redin; Ensino fundamentahdee
anos: Encurtamento da infancia? — Remi Klein; Argza com necessidades especiais da Educacaollrfanti
Marcia Wilke Franco e Sérgio Roberto Kieling Franéspectos da Educacdo Infantil do povo Xokleng-
Cledes Markus; Grupo de Estudos: repensando a @ltu¢ando a infancia como compromisso — Flavia C.
Madche e Marly T. Mallmann; A crianca de Educacaéartii — Marcia Elisabete Wilke Franco; A
experiéncia pedagogica no bergario — Marcia ElisaiWilke Franco e Marta Quintanilha Gomes; No
contexto da Educacdo Infantil, a construcdo do mdneea avaliacdo da aprendizagem — Carla Cristine
Wittmann Chamorro e Maria Janete Solingo BaldissBrincando com o corpo e com a diversidade na
Educacéo Infantil — Circe Mara Marques;Lixo: umasfdo coletiva — Marta Quintanilha Gomes e Miriam
Dolores Baldo Dazzi; Pratica de pesquisa na Edechagfantil — Flavia Clarici Madche e Rosane Wolf; O
desafio de cultivar a infancia: vida, conhecimeatoriagdo — Marita Martins Redin; Brincando comrmfas
em espacos da Educacéo Infantil — Julia Hennemavheri@a Helena Selbach Enriconi.
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e Caderno do professor da Educacao Infantil

O caderno do professor da Educacéao Infantil fodprado para subsidiar o trabalho
de formagédo dos professores no grupo de estudés) éikso, objetiva integrar os professores
na proposta de formacdo por grupo de estudos recento a sua pratica docente e
possibilitando-lhes significa-la e/ou ressignifledpor meio do processo de reflexdo sobre a
mesma, favorecido através da discusséo dos teptesemtados. Os textos partem de praticas
pedagogicas, que, problematizadas com o0s autoe®xjzriéncias e os professores da
universidade, objetivam aproximar os professores €éscolas da rede publica com a
universidade, instigar as problematizacfes no grgoestudos, além de servirem como
motivacdo para que outros/as professores/as, neagistias praticas pedagogicas e socializem
seus processos de aprendizagem.

Nesse sentido, o caderno traz oito artigos contoelde experiéncias pedagdgicas de
professoras da Educacdo Infantil, que buscaranaltrabcom a curiosidade da crianca e
construir com elas conhecimentos e aprendizaggnsisativas. Os temas abordados séo:

A crianca de Educacao Infantit®

Essa tematica é um convite a discutirmos entrespaymo € a crianga com quem se

trabalha na Educacédo Infantil. Objetivou-se, ent@&fletir como € ser crianca no

Brasil, pensando nas diferentes realidades: criamdigena, negra, branca, de zona

rural, de zona urbana, etc..., numa perspectivagugiderou a crianga e a infancia no

plural, entendendo como elas sdo, como se fazeoada momento. Além disso,

mesmo que a psicologia, a pediatria e a pedagogiajudem a conhecer as fases do
desenvolvimento infantil, temos que entender e wBsecomo a crianga se mostra

para nés, sempre conhecendo a realidade em qestélaserida. E, nesse sentido, as
participantes também foram instigadas a refletisebre as relacbes entre os pais e 0s
educadores infantis que se tornam fundamentaisqu&rae possa cuidar e educar uma
crianca em suas necessidades. O que se pensaasgpbestdo do cuidar e educar na

Educacéo Infantil? Como é caracterizada a relag&muiiar e do educar entre familia

e a escola? Qual é o papel da familia e qual el pia escola na educacao dos filhos

ou alunos? Como as familias “olham” e “entendengseola em relacdo a educacéo

das criancas? E vice-versa? O queducareo cuidartém a ver com limites?

'8 Elaborado por Mércia Elisabete Wilke Franco — Daaitem Educacdo, psicéloga e professora do curso de
Pedagogia da Unisinos.
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A experiéncia pedagdgica no bercarid

Essa tematica aborda a importancia da reflexdoesabrformas de atendimento
encontradas para as criancas do bercario. Instgyapn a pensar e discutir questdes
como: A crianga com quem estamos trabalhando terdigiies de aprender? Como
estabelecer um didlogo com criangas pequenas BiiEahtender suas linguagens?
Como sao planejadas ou preparadas as atividadeasoriancas? Como a musica e a
danca tém sido trabalhadas no bercario? Em que ntom@& como os livros de
historias sédo apresentados para as criancas? Goreegtiimos dar significado para
brincar? Brincar por brincar ou brincar para aprender?

Assim, através da pratica desenvolvida pela profasBlisandra, observou-se que o
trabalho com Ciéncias Naturais e Matematica oaquogediversos momentos da rotina
com os bebés sem o proposito do professor formadinaacdes experimentais, mas
sim que sua pratica esteja orientada a oporturozaca exploracdo de situacdes

cotidianas para essas areas de conhecimento.

No contexto da Educacdo Infantil, a construcdo do Umero e a avaliacdo da
aprendizagent®

A concepcao que o professor possui sobre a furg@valiacdo na Educacao Infantil
depende de muitos fatores: sua historia de vidafeunacdo pessoal, profissional e
académica, suas expectativas em relacdo as crijateaBe outros dados. Desse
modo, o texto provoca o grupo a refletir. O profeseem a clareza sobre o que
avaliar? Para qué e como avaliar na Educacao irf&ne instrumentos utilizar?
Partindo do pressuposto de que a escola é entecahigia um espaco onde se busca a
humanizacdo dos sujeitos, como situar a avaliagépenspectiva de insercdo num
mundo que se propde mais criativo, em que se usest@ construcdo de novos

conhecimentos e em contato com novas formas deewidaencias culturais?

" Elaborado por: Marcia Elisabete Wilke Franco — oa em Educacéo, psicéloga e professora do cuso d
Pedagogia da Unisinos, Marta Quintanilha Gomes stideem Educacéo e professora no Curso de Pedagogia
da Unisinos e Elisandra Silveira dos Santos — Bsof@ de Educagé&o Infantil em Esteio-RS e gradudada
curso de Pedagogia da Unisinos.

'8 Elaborado por Carla Cristine Wittmann Chamorro ieehciada em Matematica, Mestre em Educacdo e
Professora na Unisinos, Maria Janete Solingo Bsddis Licenciada em Lingua Portuguesa, professara n
rede estadual de ensino e na rede municipal deedsi Novo Hamburgo e mestranda em Educacdo/UFRGS,
Silvana de Lourdes Vieira da Silva — Professoré&Edacacédo Infantil na rede municipal de ensino de Sa
Leoplodo/RS, graduanda do curso de Pedagogia dandsi
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Assim, ao repensar essas questdes, objetivou-gegaroreflexdes acerca da avaliacao
na Educacéo Infantil, tomando-a como instrumentaativo que, além de informar,

valoriza o processo de construcao de aprendizagemnorado pelo aluno.

Brincando com o corpo e com a diversidade na Educag Infantil *°

As autoras objetivam instigar os professores agrens acerca da diversidade de
pessoas com as quais convivem e, assim, refleiofme o compromisso que tém/ nédo
tém assumido com essa tematica em seu planejamesrto sua pratica cotidiana na
Educacdo Infantil. Sabe-se que circulam nas escatéasntis criangas com
caracteristicas diversas, as quais precisam geiteadas em suas diferencas e que, ao
mesmo tempo, devem ser desafiadas a desenvolversuas capacidades. E, partindo
dessa premissa, as professoras do grupo séo detigareflexdes como: Quem séo e
como sao as criangas com as quais se convive ala efcEducacao Infantil? Como é

trabalhada a diversidade no espaco educativo? ®&gua isso tem acontecido?

Lixo: uma questao coletivd’

O objetivo dessa tematica € contribuir com as peafas do grupo de estudos na
realizacdo de exercicios de reflexdo sobre as irasrpossibilidades de trabalho com
a tematicaLixo e também desafia-las a pensar sobre novas quest@ebre a
diversidade de modos de abordar esse tema. Seengeetresponder linearmente
essas questbes, o estudo buscou proporcionar nusneie reflexdo, troca de
experiéncias, socializacdo de saberes e constrdganovas praticas pedagogicas
fundadas no saber/fazer entendido como uma modalidaa de investigacdo na

educacao.

Pratica de pesquisa na Educacéo Infanfil
O estudo proposto objetiva incentivar os professdeegrupo de estudos a qualificar

sua acao docente, tendo como foco a pesquisa neagftu Infantil. Questbes

1 Elaborado por Circe Mara Marques — Licenciada eedaBogia, mestre em Teologia, professora no
UNILASALLE e no Instituto superior de Educac¢éo ivetvanessa Prass — Professora na Escola Munitépal
Educacéo Infantil Bem Quere, Ivoti/RS.

0 Marta Quintanilha Gomes — Mestre em Educac&o egsora no Curso de Pedagogia da Unisinos, Mirian
Dolores Baldo Dazzi - Mestre em Educacao e profasdo curso de Pedagogia da UNISINOS e Deborah
Vier Fischer — professora de Educacéo Infantil NMEEETio Barnabé, Porto Alegre/RS.

1 Elaborado por Flavia Clarici Madche — Doutora edu@acdo e professora nas licenciaturas da UNISINOS,
Rosane Wolf — Doutora em Educacao e professoraursm @le Licenciatura em Matematica da UNISINOS,
Andréia Veridiana Antich — Licenciada em Pedagagjarofessora da Educacéo Infantil e Liandra Loweng
Nunes — Licenciada em Pedagogia e professora dzaEélo Infantil.
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instigadoras foram lancadas e trabalhadas com gz@fas: Na Educacg&o Infantil
como sado eleitos os temas trabalhados? Que temfisai trabalhados com as
criancas de sua turma? Como os definiram? Quadifa®ncas existentes entre o
ensino por projetos e o ensino tradicional? Asn¢aa da Educacéo Infantil podem ser
pesquisadoras? O que entendemos por pesquisa nagadunfantil? Como envolver
a familia na realizacdo destas pesquisas?

Aceitar que as criangas sejam incapazes de sevenwmmo sujeitos huma pesquisa
com o tema de seu interesse faz parte das fornmioweertidas do entendimento do
que seja infancia. Pois, a crian¢a €, por naturagasa. E neste sentido, no contexto
escolar, a pesquisa pode ser proposta como umarmdeeaprender que se contrapde
a mera reproducédo do conhecimento. Assim, o traladagogico pode ser planejado
através de projetos de trabalho, que se constituir@ conjunto de a¢cdes planejadas
com a intencao de responder a uma questao ou @mnheacs sobre determinado tema.
Assim, estas acdes serdo propostas com a finaldiadgroximar os conhecimentos

escolares da experiéncia de vida dos alunos.

O desafio de cultivar a infancia: vida, conhecimenmt e criacad

O tema aborda a necessidade de se ter um espagdipantir as concepcdes de
infancia, de conhecimento e criacdo, que esta@pies nas praticas pedagogicas dos
professores e procurar identificar mediante mermadta infancia desses docentes, 0s
sentidos atribuidos as suas vivéncias infantisimyseesta tematica os professores
foram levados a refletir sobre sua pratica a patér tais questbes: Como 0s
professores exploram o meio ambiente com as cs@nQaial € o papel do professor
para o desenvolvimento da investigacdo e curiosigl&bmo incentivar as criangas a
levantarem hipdteses? Como as criancas poderiaemvtdger uma relagdo vital com

0 ambiente, uma relacdo de respeito, encantameatambém de responsabilidade?
O que lhes dizem as coisas, as palavras, 0s nistesapessoas e suas relacdes que

ajudam a dar sentido ao mundo?

2 Elaborado por Marita Martins Redin — Doutora enu@atdo pela UNISINOS e professora no curso de
Pedagogia da mesma instituicdo e por Juliana IKésemann professora na Escola Municipal Pedacimho d
Céu em Ivoti/RS.
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Brincando com as formas em espacos da Educacgéao Infa

Esse texto € um convite aos professores a problEremh as experiéncias

desenvolvidas sobre essa tematica. Na Educacadilnémo sdo abordados o tema
espaco e forma? Que conteddos matematicos saolhadba? Que nocdes

matematicas sdo trabalhadas através das brincadpiea sdo elaboradas para as
criangas? De que forma podemos trabalhar essaitansain as criangas da Educacao
Infantil?

Nesse sentido, o estudo propOs a problematizacioexigeriéncias desenvolvidas
pelos professores do grupo de estudos sobre esae Mostrando, também, o quanto
€ relevante refletir sobre o planejamento, o remidiario e sobre as experiéncias
realizadas por outros colegas, pois eles podemref@réncia para analise e

gualificacdo da prética docente.

Assim, essas tematicas desenvolvidas, ao longeatds e doze paginas do caderno
Praticas Pedagogicas em Matematica e Ciéncias umaaEdib Infantil, objetivaram apresentar
a Matematica e as Ciéncias como conhecimento iagmdiccom o desenvolvimento do
raciocinio e com a problematizacdo dos aspectom-potiticos culturais das diferentes
comunidades; construir conceitos matematicos etifiems; assim como, desenvolver a
capacidade investigativa, a observacdo e o interpstas descobertas e resolucdo de

problemas.

Video Educativo:

Também estava incluido nos materiais didatico-pégiags um DVD composto por
seis episdédios com duracdo de 10 minutos cada uendigcutiam a trajetoria pela qual vem
passando a Educacgao Infantil, na tentativa de roropm a dicotomia existente entre os
conceitos decuidar e educar No grupo de estudos, os videos possibilitararex@és e
discussbes sobre os saberes que séo produzidastidiareo das escolas sobre a Educacao
Infantil, sendo possivel pensar sobre 0s acontetone as praticas pedagdgicas empregadas

paraeducare tambéntuidar.
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Os temas desenvolvidos nos episddios foram: A gaiaa Educacéo Infaritjl Lendo
o mundo com o corgt Ciclo da vid&; Que delici&,; Brinquedos e brincadeifdse Uma

historinha da natureZa

Paqgina na Web:

A pagina que pode ser acessada através do siteumisimos.br/nupe disponibiliza
informacdes sobre o Projeto de Formacao Continead€iéncias e Matematica, os créditos,
o historico do NUPE, os seus objetivos, a congfituida equipe do NUPE, a metodologia de
trabalho e também um ambiente que abre espaco tiparaduvidas, o “fale conosco”.
Também apresenta ambientes onde constam o forudisdessdo dos coordenadores dos
grupos de estudo, o diario de campo dos coordeesdoicatalogo do tipo banco de dados e o
espaco de comunicacdo do site: o blog. Esses oscudsponibilizados facilitavam a
aproximacdo dos professores coordenadores com @eeqio NUPE, assim como
desencadeavam um processo de aprendizagem coidpogainedida que a interacao entre os
professores coordenadores possibilitava a trocaexgeeriéncias, de duvidas, angustias,
sugestdes, conquistas e alegrias.

Conforme o relatério 2006 do NUPE, a producdo dessateriais reflete, em sua
orientacdo, o propoésito de problematizar as areaBdilicacdo Matematica e Educacédo em
Ciéncias incorporando e analisando as potenciasglade experiéncias pedagodgicas
desenvolvidas nas escolas publicas; buscando, ,assoapar de um processo de formacao
continuada baseado em receitas prontas para sapitatias” sem levar em consideracdo as
especificidades dos diferentes grupos. Nesse conmgso, a formagao continuada oferecida

pelo NUPE estabeleceu como seus objetivos de acao:

% Educacdo Infantil — problematiza os conhecimergtoas praticas empregadas pagucar e cuidar na
Educacéo Infantil, buscando romper com os sabemgigculam no cotidiano das escolas infantis sobreo
devem secuidadase educadass criancas da Educacéo Infantil.

4 Este video mostra que a magia de descobrir 0 mwodo o corpo permite & crianca ndo apenas o
reconhecimento si prépria, mas também das relalgss® corpo com 0 espac¢o que a rodeia.

% Este video propde uma reflexdo sobre como lidar ootema Ciclo de vida na Educagéo Infantil. Dessa
forma, enfoca a tematica a partir das transfornmg@as quais passam vegetais e animais, incluasdo
modifica¢des que acontecem também com os corpbsrdens e mulheres.

% Gema-gemada, clara-merengue, milho-pipoca, fuuta;studo pode se transformar em delicias, com a
participagdo ativa das criancas! Neste episodi@ld@rizada a modificagdo do ambiente de aprendinage
dada atencdo as variagdes que nele ocorrem, criapoidunidades para a crianga observar, comparar e
representar.

270 brincar, a brincadeira e o brinquedo, que povoaempo/espaco na infancia, recebem lugar de glesta
nas discussdes de especialistas e professoresudadgad Infantil neste video. Discute-se e problizaase,
outrossim, o lugar que o brinquedo e o brincar anup devem ocupar na vida da crianca.

%8 Apresenta propostas e possibilidades que nos levpensar como podemos trabalhar Matematica e i@&nc
na Educacao Infantil.
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» Reconhecer os profissionais da educa¢do comomsgit formacao continuada.

* Sensibilizar os integrantes da rede do NUPE a enofilizarem os saberes
docentes e o cotidiano da sala de aula.

» Refletir e registrar praticas de ensino a partianélise critico-reflexiva.

» Vivenciar a experiéncia da formacédo continuadavégrae grupos de estudos.

A metodologia de trabalho proposta pelo NUPE busemeonhecer os professores
como pessoas e também o seu contexto de vida mfaEhio como espaco de formagdo
continuada. Dessa forma, apresentou a constituiedgrupo de estudos como possibilidade
de formacéo continuada, que propde “[...] aos atlwes que individual e coletivamente,
numa dinamica reflexiva, (re) conhecam, expliguema eartir de sua ponderacéo e de sua
reflexdo, apoiados em textos cientificamente aseifi®)construam suas praticas docentes,
qualificando-as” (BRASIL, 2007, p. 10).

O conteudo da formacéo continuada em Educacéo Métene Cientifica, como eixo
das reflexbes sobre a acdo docente, numa perspéctinsdisciplinar e sistémica, insere-se,
dessa forma, num contexto mais amplo da praticardeaeflexiva. Conforme o documento
do NUPE (UNISINOS, 2004, p. 14), essa metodologidepser esquematizada da seguinte

forma:

Acéo docente Replanejamento

A

| f

Registro Auto-reflexao Avaliagéo

Figura 2: Metodologia do Curso de Formacdo Continuada Pragmsbt NUPE
Fonte: Elaborado pela Autora a partir do PROJETO NUPEIGINOS, 2004, p. 14)

Madche e Mallmann (2007) explicam que:

[...] a constituicdo de grupos de estudos coloczes® uma das formas de aprender
a cooperar, a repensar seu trabalho e cresceelagdes e saberes que constituem a
profissdo docente, visando a reconstrucdo contauhm processo educativo. O
grupo de estudos passa a ser o fomentador de El&ashos que poderd incitar as
mudancas e transformacdes necessarias (MADCHE; MAMNN, 2007, p. 27).
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Nesse sentido, o grupo de estudos foi proposto ctmuaior” para a formagao
continuada, pois se entende que, assim, os proéssse fortalecem, descobrem-se e se

comprometem uns com 0s outros por meio de umarsasitea de reflexao.

1.2.3 O Grupo de Estudos de Sao Sebastido do Cabrupo Girassol

Esse grupo de estudos que coordenei era constipoiddezenove profissionais que
atuavam nos primeiros anos do Ensino Fundamentah aliferentes areas na Educacgéo
Infantil. Entre essas profissionais estavam treaéepsorad, trés diretoras, uma estagiaria de
psicologid® e duas supervisoras da Secretaria Municipal deddio.

Cada professora inscrita no grupo de estudos ntmeskspor de 80 horéspara a
participacdo nas atividades do mesmo. Essas hanas flistribuidas da seguinte forma:

e 68 horas presenciais no grupo de estudos do mimieip

* 12 horas desenvolvidas através da Mostra Pedag¥giceipal.

Os encontros ocorreram de 14 em 14 dias com dukg@matro horas cada. Dessa
forma, o grupo desenvolveu oito horas de traballkosal, contabilizando oitenta horas em
dez meses de estudos, o que garantiu a certificdgdoestudos realizados. Iniciamos a
trajetoria em agosto de 2007, e, oficialmente, komos o curso em junho de 2008 ao
totalizarmos as horas exigidas.

Essa modalidade de formac&o continuada, ao propemiagdo de um espaco de
reflexdo, com o objetivo de problematizar as exjpmias docentes para aprender com elas,
possibilitou momentos de discussdes e de trocasxperiéncias, que desencadearam um
processo de socializacdo de saberes e a ressagaifiadas praticas docentes. Contudo, ao
encerrar 0S encontros, eu me questionava: ser&spas professoras assumirdo de forma
autdbnoma a continuidade da prética reflexiva?

No decorrer do curso, percebi que as professoraermiavam em suas praticas

docentes - em algumas mais facilmente identificagleique em outras - iniciativas de ruptura

9 Destas professoras, onze integravam a rede mahigpeducacéo e duas a rede estadual.

%0 Essa profissional ligada & Secretaria de Educaigmlia a Educac&o Infantil da rede municipal.

31 Essas horas foram asseguradas dentro da cargéahteérabalho das professoras. Os encontros wmogr
ocorreram, em tercas-feiras, de forma intercalatt@ ®@s dois turnos (manha e tarde).
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paradigmatica nos processos de ensinar e aprdadseso também me inquietava: sera que

protagonizaréo outras inovacgoes?

1.3 INQUIETUDES E DELIMITACOES

Assim, partindo da vivéncia como coordenadora dgegeo de estudos e da analise
das avaliacbes dessa experiéncia “iné#idé formacdo continuada que foi vivenciada por
essas professoras - a qual possibilitou rever poies de ensino e aprendizagem, ousar
inovar e, através da mobilizacdo de um procesdogita que teve como ponto de partida o
trabalho docente e a reflexdo no proprio campo g@® grofissional - € que me lancei a
realizar esta pesquisa.

Objetivando, entdo, compreender as repercussdes desso de formacgéo continuada
na pratica docente das professoras participantegsrdpo de Estudos de Sdo Sebastido do
Cai, no periodo de 2007 e 2008, defino como o proalcentral desta investigacao:

Quais as repercussodes do curso de formagéo cordadasenvolvido pelo Grupo de
Estudos de S&o Sebastido do Cai na pratica docenpeofessoras participantes do mesmo?

Ou seja, decorrido algum tempo, apos vivenciaresa @xperiéncia de formacao
continuada por grupo de estudos, 0 que acontectiagodas professoras?

Desse problema, decorreram outras questbes aasiligne contribuiram para o
desvelar da realidade estudada:

» O fato desta proposta formativa ter sido organiza@anodalidade de grupo de

estudos impactou de alguma forma no processo fvofat

* As concepgoOes/propostas de atividades provocadasgpgo de estudos ainda

fazem sentido para as professoras? Por qué? Dfergue?

Considerando a forma como o professor se sociafzarofissdo e se constitui como
profissional, entendo que essas professoras trazaperes e experiéncias construidos
anteriormente, e o novo foi incorporado a estrgtydaexistentes. Quando sédo apresentadas
novas propostas ao professor, este sofre uma deigsicdo em suas crencas e praticas, ou

seja, 0 novo provoca-lhe conflitos!

%2 |dentifico essa experiéncia como inédita por abersir que nenhuma das professoras tinha vivenciado
anteriormente essa modalidade de formacao contnuad
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Falsarella (2004) explica que:

A mudanca se introduz em um espaco de contradipdgue o professor avalia sua
utilidade e o grau de esfor¢co que lhe sera exigholongo do tempo, a inovagao é
submetida ao crivo da pratica e, provavelmentercabans aspectos mais que
outros, em constante confronto com o modo habjtuabnstruido de o professor
exercer seu oficio (FALSARELLA, 2004, p. 10).

Nessa perspectiva, para que uma proposta passe iacegporada a pratica do
professor, esta precisa ser submetida ao fatorae®@pndo assim, instiguei-me ainda a
perguntar:

e« Como as professoras integrantes do grupo de estedenvolvem suas praticas

docentes atualmente?

A partir desses questionamentos, tracei como migesvms especificos:

» Dar visibilidade a essa experiéncia de formacadirmaada, tendo em vista que
podera contribuir como elemento de reflexdo quaso direcionamento de
politicas publicas voltadas a formacao continuagprdfessores.

e Compreender como as professoras atribuiram seatédsa experiéncia formativa
e como identificam as mudancas em suas praticasntksc a0 tomarem a
experiéncia formativa por grupo de estudos conmeréetia.

* Identificar as possiveis inovacfes nas praticasertes impulsionadas pelo
processo de formacdo continuada mediado pelo giepestudos, inspirado nos

pressupostos do NUPE - Unisinos.

Para atingir tais objetivos, assumi como pontoatéiga alguns dos estudos referentes
a formacado continuada e suas repercussfes naapdatiente, que tém sido realizado nos

ultimos anos, no brasil. E o que trago a seguir.
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2 ALGUNS ESTUDOS REALIZADOS SOBRE O TEMA

Buscando desvelar a repercussao do curso de foontag#inuada - mediado pelo
grupo de estudos e inspirado nos pressupostos ®RENUa pratica docente das professoras
que vivenciaram essa formacao continuada, lancegrfgarimpar” os possiveis estudos ja
realizados sobre o curso de formagéo continuadandeklvido por esse Centro que integra a
Rede Nacional de Formacgéo Continuada de Profesdar&slucacdo Basic@bjetivei, com
isso,perceber as aproximacoes e os distanciamentos pasgaisa em questao.

Iniciei esse processo de estudelecionando trabalhos publicados no Banco de Teses
da Cape's Na pagina denominada “pesquisa”, estabeleci aoitério no espaco “assunto” as
seguintes palavras: formacédo continuada e Eduda&@atil. Para fazer a analise, selecionei
as teses e dissertacdes realizadas no perioddtohogsicinco anos, de 2004 a 2008. Nessa
busca, foram elencadas 38 (trinta e oito) dissgetae 9 (nove) teses. Dessas 47 (quarenta e
sete) pesquisas, selecionei 11 (onze) que seaferiprogramas de formacao continuada.

Para melhor visualizar o levantamento dos dadgsnizei 0 seguinte quadro:

DISSERTACOES TESES
ANO Encontradas | Selecionadas Encontradas| Selecionadas
2004 7 2 0 0
2005 7 2 2 0
2006 5 2 2 0
2007 9 3 2 1
2008 10 1 3 0
TOTAL 38 10 9 1

Quadro 2: Andlise das Teses e Dissertacdes na Capes — ZiBBa Assunto: Programa de Formacao
Continuada e Educacéo Infantil
Fonte: Elaborado pela Autora

Outra andlise realizada refere-se aos trabalhdgpdbs nos Anais do XIV ENDIPE

Nesses, acessei todos o0s painéis e poésteres guamsbrganizados nos 7 (sete) eixos.

! Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de MHupkrior - pode ser acessado atravéssitie
www.capes.gov.br. Busca realizada no més de outlb2009.

2 Encontro Nacional de Didatica e Pratica de EngdiXIV ENDIPE teve como temaética geral: Trajetoréeas
Processos de Ensinar e Aprender: lugares, men®gakuras e realizou-se em Porto Alegre-RS, nas &y
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Utilizei como critério para selegéo os titulos geereferiam a formacao continuada e que se

aproximassem da problematica de minha pesquisamAselecionei 4 (quatro) trabalhos,

sendo um do eixo 2, 2 (dois) do eixo 3 e 1 (umgieo 4.

Trago a luz as teses, as dissertacfes e os asjpsonados, aos quais me referi

anteriormente.

TESES E DISSERTACOES:“formacao continuada e Educacéo Infantil”

1v. 131p. Mestrado. UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ IFORA - EDUCACAO
Orientador(es): Dalva Carolina de Menezes Yazbeck

Biblioteca Depositaria: Bibloteca Central - UFJF

Foco/objetivo da Investigacdo: compreender o qgeifiiou para as professoras a participacdo no PRR)(

conhecer as principais dificuldades enfrentadasurdera capacitagdo e que mudangas ocorreram en]
praticas.

Marta Regina Paulo da Silva. Infancia, Formacaxpe®éncia: um olhar para os processos formatiass
educadoras e educadores da Educacao Infantil. /2004

2v.125p.Mestrado.UNIVERSIDADE METODISTA DE SAO PAQL- EDUCACAO.
Orientador: Elydio dos Santos Neto
Biblioteca Depositaria: Dr. Jalmar Bowden

Foco/objetivo da Investigacdo: discutir o papel idéncia na formacdo continuada das educador
educadores da Educacao Infantil.

Ana Paula Gaspar Melim. "Olhar" o professor de Bgéo Infantil: o programa de formacéo de profess
alfabetizadores como objeto de referéncia. 01/@&/20

EDUCACAO
Orientador(es): Ordalia Alves de Almeida
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central da UFMS

Foco/objetivo da Investigac¢do: analisar a formasgidinuada de professores da Educacgéo Infantdotenmo

\ 4

1v. 120p. Mestrado. FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL ED MATO GROSSO DO SUL -+

Vanice de Castro Duarte. PROCAP: Uma experiénciadieacao Continuada em Juiz de Fora. 01/08/2004

que foi realizado através de um processo de edoicegdtinuada em servigco e a distancia, assim cpmo

suas

AS €

pre

objeto o Programa de Formag&o de Professores Aifaderes — PROFA.

continua

a 30 de abril de 2008. Esse evento promoveu untgegpdvilegiado de socializagdo do conhecimento, de

troca de saberes e de perspectivas e questionaparnovas investigacdes. Constitui-se de 4 dnd@s,
51 simpodsios, 418 painéis, 681 pbsteres e 34 dalasnversas que foram divididos em sete eixo® Eix

Condicdes de producdo da didatica: tendéncias jetdrias; Eixo 2 — Praticas de ensino e as didstica

especificas; Eixo 3 — Formacédo de Professoresaresmbdocentes; Eixo 4 — Sujeitos do processo deagres
de aprender; Eixo 5 — Politicas publicas e ingtitgis e 0os processos educativos; Eixo 6 — Cunjaulltura
e diferenca nos lugares e espacos educativos;7/Eix@Ensinar e aprender no meio virtual e outragifigens.
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continuagao

Fabiola de Fatima Andrade. Uma polémica: a formagétinuada de professores da Educacéo Infantb&aor
Bernardo do Campo. 01/10/2005

2v. 162p. Mestrado. UNIVERSIDADE METODISTA DE SAGABLO - EDUCACAO
Orientador(es): Zeila de Brito Fabri Demartini
Biblioteca Depositaria: Dr. Jalmar Bowdem

Foco/objetivo da Investigacao: abordar questdesarfes a formacao continuada dos educadores dad¢zh
Infantil da rede publica municipal de Sdo BernatddCampo.

Altimary Aparecida Cepera. Educacéo Infantil e Fagéo Profissional Docente: Um Estudo sobre o Pnag
PEC. 01/06/2006.

1v. 172p. Mestrado. PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLKC DE SAO PAULO - EDUCAGAO
(CURRICULO)

Orientador(es): Marina Graziela Feldmann

Biblioteca Depositaria: PUC SP

Foco/objetivo da Investigacdo: discutir questddacienadas a formacédo profissional de professoees d

Educacéo Infantil no sentido de compreender comdesea implementacdo do programa PEC — Form
Universitaria Municipios no estado de S&o Paulo.

Maria José Coutinho Moreira. Projeto "ProfessoradNH2" - um impacto na pratica de formacao contiauzel
professores do Distrito Federal. 01/01/2006

1v. 128p. Mestrado. UNIVERSIDADE CATOLICA DE BRASIA — EDUCACAO
Orientador(es): Clélia de Freitas Capanema
Biblioteca Depositaria: Universidade Cat6lica dadlia

Foco/objetivo da Investigacao: identificar mudangas trabalho pedagoégico dos professores e ideatti
avangos tanto no contexto escolar como nas atilmeprofessores, com relagdo ao seu compromis# 8d
politico enquanto educadores.

Evaldo Ferreira Rodrigues. Experiéncias Formatd@a®ROSEI: Diversos olhares da formacgéo continaiad
professores de ciclos iniciais de ensino fundanheetgossiveis interferéncias na pratica pedagog
01/08/2007

3v. 157p. Mestrado. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARADUCACAO
Orientador(es): Albéne Lis Monteiro
Biblioteca Depositaria: Paulo Freire

Foco/objetivo da Investigacdo: apresentar as eXpeies formativas do PROSEI vivenciadas pe
professoras, revelar os fatores que contribuiratifieultaram em sua implementacdo, além de invastis
repercussdes do programa na pratica docente.

Julia Inés Pinheiro Bolota Pimenta. Necessidadesdtivas e estratégias de formagao continua degsofes
observagéo e analise de um programa de formacamfissores. 01/03/2007

1v. 178p. Mestrado. UNIVERSIDADE EST.PAULISTA JULIDE MESQUITA FILHO/ARARAQUARA -
EDUCACAO ESCOLAR 1v. 178 p. Mestrado.

Orientador(es): Edson do Carmo Inforsato
Biblioteca Depositaria: UNESP - Faculdade de C&snei Letras - Campus de Araraquara

Foco/objetivo da Investigacao: caracterizar a f@@oacontinuada de professores que aconteceu nugrapia
da Rede Municipal de Educacédo de Araraquara.

Acao

fic

a
jica.

plas

continua
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continuagao

Maria Luiza Fava Lopes Camargo de Assis. A inflig&rao curso de extensdo PROEPRE - fundame
tedricos e pratica pedagdgica para a educacadilnfarformacao continuada de professores. 01/@2/20

1v. 290p. Mestrado. UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPAS — EDUCACAO
Orientador(es): Orly Zucatto Mantovani de Assis
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central

Foco/objetivo da Investigacao: fazer uma anali¢eesa influéncia que o PROEPRE na formacao cordim
dos professores da Educacéo Infantil que partigipado Curso de Extensdo Universitaria — PROEPR
Fundamentos tedricos e pratica pedagogica paraueaE@o Infantil (EDU 015) de Campinas, American
Itapira, no ano de 2006.

ntos

la
E -
a e

Juliana Goncalves Diniz Fernandes. Desvelando unsi@uicdo de Educacdo Infantil: uma experiéncial
formacéo em servico com profissionais da primeifaricia. 01/06/2008

1v. 130p. Mestrado. UNIVERSIDADE EST. PAULISTA JURIDE MESQUITA FILHO/PR.PRUDENT
EDUCACAO

Orientador(es): Célia Maria Guimaraes; ElisabetSitlaa Gelli
Biblioteca Depositaria: FCT/UNESP

Foco/objetivo da Investigacdo: analisar de formatigpativa um processo de formacdo em sery
desenvolvido com trés profissionais que atuam engupamento de maternal Il — composto por criadga?
e 3 anos.

de

ico

Soraneide Soares Dantas. A FORMACAO/ ACAO MULTIPAORA DA PRATICA INFANTIL: um
estudo das préticas formativas do PIDEPE RN. 02005/

1v. 146p. Doutorado. UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO BRDE DO NORTE - EDUCAGCAO
Orientador(es): Neide Varela Santiago
Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA ZILA MAMEDE, BIBRIOECA DIGITAL DE TESES

Foco/objetivo da Investigagéo: analisar a formagéoprofessores em servigo desenvolvido pelo Prag
Integrado para o Desenvolvimento da Educacéo lihfamtRio Grande do Norte — PIDEPE/RN — UFRN, ¢
foco central de atuacao é a acdo multiplicadonardtica infantil no interior potiguar.

am
1jo

Quadro 3: Pesquisas Selecionadas - Assunto: Formagéo CadtreiEducacao Infantil
Fonte: Elaborado pela Autora a partir de Brasil (2010)

No quadro a seguir, apresento os trabalhos pubkcad XVI ENDIPE que foram

analisados.
ANAIS - ENDIPE: trabalhos apresentados referentes &iormacao continuada e a Educacéo Infantil
Ano | Evento Titulo do Trabalho Dados do Autor(a)
Eixo: 2 Painéis Marcia Maria Gurgel Ribeiro
2008 | XIV ENDIPE | A reflexdo no processo de formacgdo continuada UFRGN
Eixo: 3 Poster Maria Graziela Feldmann
2008 | XIV ENDIPE | Formagao Continua de Educadores: possibilidades ®aria Aparecida Menezes
mudancas Solange Vera Nunes D’Agus
PUC-SP
Eixo: 3 Poster Cintia Goncalves de Jesus
2008 | XIV ENDIPE | Formacao Continua em servi¢co: Estudo sobre o perfilristiano Amaral Garboggini
e as necessidades de formacdo dos professores da UNESP
rede municipal de Teodoro Sampaio — SP
Eixo: 4 Poster Ivone Tambeli Schimidt

2008 | XIV ENDIPE | Reflexdes sobre o impacto da formacdo continuada UNOESTE
na pratica de docentes no Ensino Fundamental

Quadro 4: ANAIS - ENDIPE: Trabalhos Apresentados ReferentBsrnacdo Continuada e a Educacéo
Infantil
Fonte: Elaborado pela Autora a partir de ENDIPE (2008)
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Nos trabalhos destacados, percebe-se a aproximagdaelacdo as questbes da
pesquisa, com as seguintes dissertacdes: “PROCAR axperiéncia de Educacéo
Continuada em Juiz de Fora” (DUARTE, 2004), “Ollmaprofessor de educacéo Infantil:
programa de formacdo de professores alfabetizadores objeto de referéncia” (MELIM,
2005) e “Experiéncias formativas do PROSEI: diversthares da formacéo continuada de
professores de ciclos iniciais de Ensino Fundarhentaossiveis interferéncias na pratica
pedagogica” (RODRIGUES, 2007). Passo, entdo, aio#téplas para uma melhor
compreensao de minha analise.

Duarte (2004), em sua pesquisa, buscou compreendgre significaram, para as
professoras da Educacgdo Infantil das séries isidai Ensino Fundamental e da APAE, a
participacdo no PROCATRR as principais dificuldades enfrentadas duracggpacitacdo e que
mudancas ocorreram em suas praticas e na escajaesatuavam.

Melim (2005), por sua vez, ao analisar a formacéwoticuada de professores da
Educacédo Infantil, tendo como objeto de sua peaqoiROFA objetivou constatar os
impactos desse programa na formacdo dos professaredsducacao Infantil, a fim de
contribuir para o delineamento de propostas foraatiundadas em acdes, que, efetivamente,
transformem a pratica docente. Para a autora, areemsao das implicacdes de um programa
de formacdo na prética educativa do professor dedgdio Infantil serve de referéncia para a
elaboragao e para a consolidagéo de novas propostas

Rodrigues (2007), em seu estudo, apresenta asi@xgas formativas do PROSEI
vivenciadas pelas professoras de uma Escola Mahidg Belém, revelando os fatores que
contribuiram e dificultaram a implantacdo do progga além de investigar as suas
repercussfes na pratica pedagdgica das docentsigaetas. Dentre os resultados obtidos,
destaca que o PROSEI, ao desenvolver acbes comjaotaontexto da area do Tucunduba,
contribuiu com a interlocucdo e com a troca de e&peias entre atores e instituicdes e que
as acOes formativas ajudaram a minimizar as difadgs nos niveis de leitura e de escrita dos
alunos.

Na procura dessas aproximacdes e mediante a apalisea preparacédo do “solo de
minha pesquisa”, deparei-me com varias constatagbgsrtantes, apontadas pelos

pesquisadores dos estudos mencionados. Atrevo-menwa-las de “fertilizantes” que

% Programa de Capacitacdo de Professores, reakzadwiz de Fora — MG, através de um processo dmediol
continuada, em servico e a distancia.

* Programa de Formacdo de Professores AlfabetizaderBrograma oficial de formacdo do Ministério de
Educacéo.

® Programa Socioeducacional Integrado.
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contribuiram para o enriguecimento de minha ingagfio. Por isso, considero ser relevante

destaca-las:

Andrade (2005) constata que existem diversos msd#dgoformacao continuada
gue variam em periodo de duracdo e de qualidadeeendo ha avaliagbes do
impacto dessas formacdes nas praticas pedagogisasdilicadores em sala de
aula. Apesar disso, salienta que os educadoreslveto® nos programas de
formacéao continuadapresentam relatos de mudancas em suas préaticas.
Cepera (2006) pontua que a formacéo continuadagneuvessidade e que essa
formacdo requer um tempo habil para que os profiss$s construam a praxis
necessdria para atuar de maneira compromissadapetnte.

Pimenta (2007) destaca a importancia da formacatnc@ada que valoriza tanto a
pratica realizada pelos docentes no cotidiano asqalanto o conhecimento que
provém das pesquisas, de modo a articular teopaatca na formagdo e na
construcdo do conhecimento profissional do professo

Ribeiro (2008) alerta que a formacéo continuada péde ser compreendida
somente como estratégia para superar as lacuriasvtcao inicial. Aponta ainda
gue, longe de ser uma eventualidade, a formacdmuada exige a construgcéo de
espaco e tempos institucionais para a organizastemstica de reflexdes.

Gurgel (2008) salienta que ndo é qualquer procdssiormacdo continuada que
ird contribuir para o enfrentamento dos sérios leroas com 0s quais se deparam
os educadores e a educacdo. Ao contrario, pardoeaaa formacao continuada
dos educadores pressupde um processo continudeend&iico de tomada de
consciéncia do educador sobre seu papel enquamtador de seres humanos,
capazes de intervir no seu entorno social e clittazendo avancar a sociedade
para formas mais elevadas de constituicdo da huiaaei

Fernandes (2008) menciona que, na Educacéo Infewtlenciam-se propostas de
formacdo esporadicas, pontuais e emergenciais §oe asseguram reflexdes

continuas, indispensaveis para um atendimento aledgde as criancas.

Ao empenhar-me nesse desafio de analisar as pasqgsedecionadas e buscar

compreender que aspectos e dimensdes vém sendoatkst em relacdo a tematica de minha

pesquisa, percebi que a possivel originalidaderésepte investigacdo encontra-se junto ao

foco no curso de formacédo continuada desenvolvedo NUPE, que integra um dos centros

de Pesquisa e Desenvolvimento da Rede Nacionalodea€do Continuada da Educacéo
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Bésica. Cabe mencionar que, em relacdo a essecé&mnho a intencdo de investigar as
repercussfes do curso de formacdo continuada @ateskenvolvido na pratica docente das
professoras que constituiram o grupo de estud&sldeacao Infantil de Sdo Sebastido do Cai
em 2007 e 2008. Destaco que, até 0 momento em epleei esse levantamento, nao
encontrei estudos relacionados as repercusstes dess de formagdo desenvolvido por
esse centro.

O didlogo com Marcelo Garcia (1995) e Gatti (2008htribuiu para corroborar a
relevancia deste estudo. Para Marcelo Garcia (199%2), a avaliagcdo de programas de
formacdo de professores € uma necessidade, pasdentque “[...] a diversidade de
estratégias formativas requer que se vao dandm$gssa conhecer a sua eficacia, o seu
impacto e a sua utilidade para os professores”ati (008), ao analisar a multiplicacdo da
oferta de propostas de educacédo continuada, destgEarecimento de preocupacdes quanto a
“criteriosidade”, validade e eficacia desses cunsas discussfes da area educacional em
geral, nas falas de gestores publicos da educago,nstituicbes da sociedade civil
financiadoras de iniciativas dessa natureza e isasis$des e iniciativas dos legisladores. A
autora também salienta que ainda séo poucos adossfuie dispdem de “[...] avaliacdes de
seguimento posterior aos programas publicos impitades; ou seja, o que se consolidou em
novas praticas no chao das escolas” (GATTI, 20082

Por essa via, e tendo em vista a abrangéncia pegeto de Formacao Continuada -
que atendeu aproximadamente 150 municipios e, goesteemente, alcancou a marca de
2.304 (duas mil trezentas e quatro) titulacoeseftidas as professoras - entendo a possivel
relevancia deste estudo, que, ao dar visibilidadssa experiéncia de formagao continuada
por grupo de estudos, desenvolvida pelo NUPE -bmssipodera contribuir como elemento
de reflexdo quanto ao direcionamento de outragtigadi publicas voltadas a formacao
continuada de professores.

Assim, no proximo capitulo, abordarei os caminhaeq@rridos que me possibilitaram
desvelar - com algumas certezas provisorias -casatudes que me levaram a engendrar esta

pesquisa.
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3 CAMINHO METODOLOGICO

Pesquiso para constatar, constatando, intervemervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhegamanimar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p. 32).

Apresento agora como foram sendo engendrados.qggpdrametros para caminhar na
producdo dos conhecimentos” (MINAYO, 2008, p.4&tdepesquisa. A metodologia de um
trabalho de pesquisa € um caminho de reflexdo @ @@ abordar parte da realidade e esta
articulada a uma teoria e ao proprio processo dstagdo do conhecimento. Nesse sentido,
busco contemplar nesta se¢do a abordagem metazilgge deu suporte e encaminhou os
desafios desta prética investigativa, destacanglectss relativos ao modo de aproximacgdo ao
campo empirico, as interlocutoras, 0s instrumemtos operacionalizacdo da analise dos

dados.

3.1 AABORDAGEM

Esta pesquisa de carater qualitativo tem o objetevcompreender as repercussdes do
curso de formacéo continuada na pratica docentemdsssoras participantes do Grupo de
Estudos de Sdo Sebastido do Cai, no periodo de @®008. O uso desta abordagem
possibilitou-me a compreensdao do “[...] universo gignificados, motivos, aspiracoes,
crengas, valores e atitudes, o que corresponde aspato mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser resl@zioperacionalizacdo de variaveis”
(MINAYO, 2008, p. 21).

A pesquisa qualitativa ndo chega ao mundo da edocagmo uma moda e nem ao
acaso. Ela comeca a ser utilizada e desenvolvidéomeas e momentos diferentes por
educadores e pesquisadores em educacao. Emer@e, @nando pouco a pouco se passa a
dar atencao as previsiveis e imprevistas relagiegoessoais vividas entre palavras e outros
gestos de pessoas que passam a ser percebidasatmme® de multipla vocacao cultural
(BRANDAO, 2003).

O autor também salienta que a opcao pela pesquégidéatjva ndo se da numa simples

troca de formalidades: do “objetivo” para o “subjet; da “opcéo sujeito-objeto” para a
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comunicacdo entre “dois sujeitos interativos asadé suas diferencas”; da “analise da
guantidade” para a “compreensdo da qualidade”, quaseste deslocamento se encontra na
tomada de consciéncia do pesquisador, quando, rscabpelo desvelar de seus
guestionamentos, mobiliza-o a sair do “lado daaceigla estrutura formal” para o “lado da
relacdo e do acontecimento vivenciado”. E assing m@ste processo a sua interpretagéo
partira de uma compreensdo fundada na “aventuramiéds da intersubjetividade”
(BRANDAO, 2003).

Bogdan e Biklen (1994) complementam que, na peaguialitativa, a fonte direta de
dados é o ambiente natural; a forma de registr@esériiva; o interesse principal sdo o0s
processos e nao os produtos ou resultados; os dadasnalisados na maioria das vezes de
forma indutiva e o significado é o de importancitaly Também destacam que os “[...]
investigadores que fazem uso deste tipo de abarda&yéo interessados no modo como
diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (BOIGBIKLEN, 1994, p. 50).

Assim como a ideia € compreender, através de difssanstrumentos, o significado
dos acontecimentos e interacdes para as interlasjtem contextos coletivos e individuais,
salientando o comportamento subjetivo das pespeassbo que a pesquisa se identifica com
a concepcao fenomenoldgica-hermenéutica. Isso ppogmforme explicam Bogdan e Biklen
(1994), os fenomenologistas tentam compreender @maal o significado que os sujeitos
constroem para os acontecimentos das suas viddsnas. Esses aspectos vém ao encontro
de meu objetivo, pois, para analisar as repercasgdecurso de formacdo continuada na
pratica docente das professoras, necessitei cong@eegual o significado dessa vivéncia
formativa para elas e como os saberes construiffe$ eonstruidos foram sendo engendrados
em suas praticas docentes no cotidiano escolar.

A pesquisa de cunho fenomenoldgico-hermenéutiactaiza-se:

[...] como o processo de investigacdo que buschewmsm a realidade a partir da
apreenséo do significado de um fenbmeno para asgesgue 0 vivenciam em uma
situacdo concreta num determinado contexto cult@apesquisador [...] ndo se
coloca como um observador neutro frente a fatoss§oeexteriores, mas reconhece
e analisa 0 seu proprio envolvimento em um movimes® aproximacdo do
fendbmeno e, ao mesmo tempo, de distanciamento (BEZRZJ GONCALVES;
BAQUERO, 1995, p. 12).
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Por isso, ao realizar esta investigagdo, minhan¢die ndo é trazer respostas
definitivas e nem prescrever receitas para o teswutido, mas colaborar com o debate no
campo educacional, com o propésito de ir ao encaldrque tem sido o objetivo constante de
reflexbes e praticas em universidades e escolag: & melhoria da qualidade da educacéo
gue estamos construindo no Brasil” (RIOS, 2002,1p5). Penso também que, ao
compreender que n&o ha pesquisa neutra (BRANDAQB)2@ntendo que o meu papel como
pesquisadora “[...] ndo é s6 o de quem constateemdorre mas também o de quem intervém
como sujeito de ocorréncias” (FREIRE, 1996, p. 8%jue constatando, torno-me capaz, ao
olhar para mim mesma e para 0 campo empirico,tdevinna realidade e ter a possibilidade
de construir novos saberes educando e me educksdoporque a investigacdo pode, ao
mesmo tempo em que produz conhecimentos, progidamacao. Logo, o professor, ao ser
instigado a registrar e falar sobre suas concepedexperiéncias, “[...] organiza seu
pensamento e utiliza a narrativa como processexigtl” (CUNHA, 2009, p.180).

Nesse processo de busca pelo desvelar da realidegstigada, foram utilizados

alguns instrumentos que viabilizaram a tessitustadgesquisa, tal como destaco a sequir.

3.2 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Conforme supracitado, esta € uma pesquisa quadifaendo assim, € importante que
varios instrumentos e procedimentos sejam utiligalfim de ampliar o leque de elementos
coletados, para que seus significados possamteeprnetados e compreendidos sob diferentes
perspectivas e contextos. Vale ressaltar que “[ag pesquisas qualitativas sao
caracteristicamente multimetodolégicas, isto érusema grande variedade de procedimentos
e instrumentos de coleta de dados” (MAZZOTI, 1998,63).

Assim, com o intuito de me aproximar da realidadee gmotivou meus
guestionamentos e também estabelecer a interagdocoscsujeitos que a integram, foram
usados nesta pesquisa: a analise de documentogjuastionario (envolvendo todas as
professoras do grupo de estudos), entrevistasigudils e semi-estruturadas (com quatro
professoras selecionadas neste grupo) e a obsenR&sso a descrever, com maior clareza,
0s instrumentos e o0s procedimentos utilizados pae o leitor acompanhe o caminho

percorrido.
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3.2.1 Anélise de Documentos

Entendendo por documento qualquer tipo de regestcoito que possa ser usado como
fonte de informacbes: atas de reunides, relatoeaglivos, pareceres, registros escolares,
programas de curso, planos de aula, trabalhos wwsl etc. (MAZZOTTI, 1998), nesta
pesquisa, foram utilizados:

- 0os documentos oficiais sobre o programa da Rea#oNal de Formacao Continuada

disponiveis pelo do MECE@ital n° 01/2003e Catalogo de orientacbes gerais/2006)

com o intuito de conhecer os objetivos, as diretrie 0 funcionamento da Rede

Nacional de Formacéao Continuada; e

- 0s relatorios sobre o desenvolvimento das atilddacdes do NUPE; os cadernos de

Praticas Pedagodgicas em Matematica e Ciéncias dtespor e do professor

coordenador, com a finalidade de compreender daopta de Formacao Continuada

elaborada pelo NUPE.

3.2.2 Questionario

Conforme a sugestéo da banca na etapa da qudalidichy; projeto desta pesquisa, foi
elaborado um questionario que abrangeu o univaasaldzenove participantes do grupo de
estudos. Sua realizacdo teve o objetivo de fazepnmmeiro levantamento de dados com as
professoras sobre as suas percepc¢des em relapé&mcasso formativo vivenciado por elas no
grupo de estudos constituido no curso de formagatinciada desenvolvido pelo NUPE -
Unisinos.

Segundo Trivifios (2001, p. 66), “[...] o questioo& utilizado quando o pesquisador
deseja recolher informacgfes variadas, amplas, dendaimero consideravel de sujeitos”.
Assim, esse foi 0 instrumento utilizado como magcapuma primeira (re) aproximagédo com
todas as professoras participantes do Grupo del@&stirassol, objetivando, atravées dele,
obter a narrativa das interlocutoras sobre o psacémmativo vivenciado. Cunha (1998, p.
39) chama a atenc¢éo para o fato de que “[...] &atiea ndo é a verdade literal dos fatos mas,
antes, € a representacdo que deles faz o sujeikessa forma, pode ser transformadora da

propria realidade”.
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Para a realizagdo desse questionario, primeiramenteei em contato por telefone
com as dezenove professoras participantes do glapestudos explicando o objetivo do
mesmo e confirmando a forma de seu envio (impresgegue em maos ou via e-mail). Feita
a combinacdo com todas, foram enviados dezesses#i@parios via e-mail e dois através de
copias impressas entregues em maos, ficando defmiggrazo de duas semanas para a
reenvio/devolucdo das respostas. Apds 0 recebimdgogoquestionarios, entreguei-lhes o
Termo de Consentimento, informando-as da utilizai@conteddo das narrativas, conforme
0 modelo encontrado no Apéndice A.

O questionério elaborado com perguntas abertagjdaoinduzir as professoras a
enquadrarem suas percepcdes e sentimentos emati@snpreestabelecidas, possibilitou-
Ihes liberdade para responderem com suas proiagras sobre a participacdo no curso de
formacdo continuada. Além disso, permitiu-lhes,t@m, manifestar suas impressfes sobre a
metodologia utilizada, as tematicas trabalhadasfapaen mais significativas, as dificuldades
encontradas e se essa experiéncia formativa provousdancas na pratica docente das
mesmas. No Apéndice B, pode ser observado o raigiizado no questionario.

Dos dezenove questionarios, retornaram dezesseiasauestdes respondidas. Com
os dados do questionario em méaos, organizei umrgagéndice C) onde todas as respostas
foram aproximadas. Nas colunas horizontais, forarseridas todas as respostas das
professoras e nas colunas verticais todas as taspeferentes as questdes. A partir dai, foi
realizada uma pré-analise dos mesmos e elencajlasad dimensdes em relacao a formacao
vivenciada:

- A motivacgéo para participar do grupo de estudos.

- Impressdes sobre a experiéncia vivenciada.

- O sentido e o significado dessa experiéncia pésen@acao docente.

- Os impactos desse processo formativo e as mudaagastica pedagogica.

Conforme Trivifios (2001, p. 86), “[...] através doestionario aberto, o investigador
pretende alcancar, seguindo os objetivos do estdéias que possam orientar o emprego de
outros instrumentos, como a entrevista semi-estadéu|...]”. Nessa perspectiva, a partir dos
dados emergentes do questionario e com a visdd deraonjunto das interlocutoras,
organizei o proximo instrumento de coleta de da(ss entrevistas). Da mesma forma,
estruturei os critérios para selecionar as quateylocutoras participantes da entrevista semi-
estruturada. Considerei, como essencial na escdidm entrevistadas, aquelas que
demonstraram mudancas significativas em suas @apedagdgicas.
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3.2.3 Entrevista Semiestruturada

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 134),]“h..entrevista é utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do propugeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a marm@®mo 0s sujeitos interpretam aspectos
do mundo”.

A entrevista semiestruturada oferece perspectioasiyeis para que o entrevistado
alcance a liberdade e a espontaneidade necessémi@siecendo a investigacdo (TRIVINOS,
2001). Assim, nesta pesquisa, as entrevistas adalztiveram como objetivo ouvir com mais
profundidade as narrativas de algumas das intedoasique se destacaram por apresentarem,
no exercicio de sua docéncia, praticas inovadétadindo desse critério, foram realizadas
quatro entrevistas individuais que combinaram p&agl fechadas e abertas para que as
interlocutoras tivessem a possibilidade de disc@wbre o tema em questéo. Apos explicar o
propésito desse levantamento de dados e aberbar“som o Outrd”(BRANDAO, 2003),
em clima agradavel e descontraido - permeado dbrégmpas de aprendizagem, amizade,

trocas, descobertas, mudancas e saudade - r@afimtievista balizada no seguinte roteiro:

1) Em relacéo a experiéncia formativa que vivenciaatenodalidade de grupo de estudos, percebeste algum
diferencial na organizacdo/desenvolvimento dess#alittade de formacdo continuada em relacéo a optras

modalidades que ja vivenciaste? Quais?

2) As concepcles e propostas de atividades provogadasgrupo de estudos ainda fazem/trazem sentido

para a tua pratica docente? Por qué? De que forma?

3) Em tua narrativa pontuaste que esta experiénadraontribuicfes para a tua formacédo docente.sQuai

foram os elementos que contribuiram para que estegso formativo fosse produtivo?

4) Também destacaste que esta experiéncia formatisandadeou algumas mudancas em tuas prdticas
docentes. Podes me explicar um pouco mais sobas estidancas? De que natureza foram? Como

ocorreram?

continua

! para Brandao (2003), saber com o outro signifisaajpesquisa cientifica ndo deve ser pensad@eadal em
pratica como um momento Unico e isolado, em noraeservico de qualquer interesse de adquirir poder p
meio da ciéncia. Ela ndo deve ser realizada apena®rvico do fortalecimento de paradigmas de
conhecimento e, menos ainda, da exclusiva progrésd@idual de carreiras académicas. Ao contrateve
ser vivida como um momento de fluxo progressivocdastrucdo e de aperfeicoamento de dimensfes da
conectividade, entre as mdltiplas e complexas &sfde realizacdo da compreensdo humana, levadd@ ef
por meio da ciéncia.
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continuagao

5) Também apontaste que o processo formativo desedeaho grupo de estudos auxiliou-te na construcao
de préticas inovadoras. Podes me descrever algiesaas praticas que desenvolves/desenvolveste? Como

os alunos participam/participaram? Que habilidguesuras/procurastes desenvolver?

6) Quais foram os fatores que contribuiram para apsjargho dessas praticas?

7) Quais as dificuldades que encontraste ao desemasgas praticas?

8) Que outras consideracdes tu gostarias de acressami® essa experiéncia de formacdo continuadg que

vivenciaste? Ha alguma questédo que nao abordduq@starias de deixar registrada?

Quadro 5: Roteiro de Entrevista
Fonte: Elaborado pela Autora

As entrevistas foram gravadas, com o0 consentimpndvio das professoras, e,
posteriormente, transcritas. Em seguida, entrego& copia impressa da transcricdo para
cada professora entrevistada, a fim de que tomasseahecimento do texto registrado caso
desejassem incluir e/ou descartar dados. Conclegd® encaminhamento, nenhuma das
quatro transcricdes foi alterada e, entdo, enttdgae o Termo de Consentimento,
informando-as da utilizacdo do contetdo das ersti@yj conforme modelo apresentado no
Apéndice D.

Da mesma forma como realizado com os questionadestifiquei nas entrevistas
algumas dimensfes analiticas, com destaque edsestia parao sentido e significado da
experiéncia para a formacdo docente e os impactasuelancas provocados por essa

formacéao na pratica docente.

3.2.4 Observacao

Segundo Mazzotti (1998), a observagdo de fatos,podmmentos e cenarios €
extremamente valorizada pelos pesquisadores quamopela pesquisa qualitativa. A
observacao utilizada foi a ndo estruturada, visi® apnsidera que “[...] o0s comportamentos a
serem observados ndo sao predeterminados, elessé@wados e relatados da forma como
ocorrem, visando descrever e compreender o que cestdendo numa dada situacado”
(MAZZOTTI, 1998, p. 166). Nessa perspectiva, a olmgio foi utilizada como elemento
importante nos encontros com o0s sujeitos da pesquas diferentes escolas e também ao
acompanhar as suas praticas em sala de aula.|®araiaso, entendo que, com a entrevista,

houve a possibilidade de apreender as narrativasujeitos sobre as suas praticas docentes;
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ja com a observacgdo, foi possivel acompanhar oripr&ujeito desenvolvendo algumas

dessas préticas no ambiente escolar. Sendo aselmseevacdo pdde ser realizada sobre tudo

0 que pode ser visto e captado, inclusive o quefaiddito (MINAYO, 2008). Para que ao

longo do processo de analise pudessem ser novamelgimbradas e utilizadas, as

observagdes foram registradas em diario de camapraees de fotografias.

3.2.5 Sintese do Caminho Metodoldgiéo

O quadro sintese que apresento a seguir foi elddbaram a intencdo de mostrar o

movimento metodoldgico desta pesquisa, bem cormamontio de reflexdo e acéo percorrido

para abordar o questionamento central desta iigaesto.

Problema de pesquisa:
Quais as repercussdes do curso de formacao cordmd@senvolvido pelo Grupo de Estudos de
Sebastido do Cai na pratica docente de professmmascipantes do mesrfio

CATEGORIAS

QUESTOES BALIZADORAS

PROCEDIMENTOS/
INSTRUMENTOS

A FORMACAO
CONTINUADA

1- As concepcdes/propostas de atividal
provocadas pelo Grupo de Estudos ainda fa
sentido para as professoras? Por qué? De
forma?

O fato da proposta formativa ter sido organiz
na modalidade de grupo de estudos impacto
alguma forma no processo formativo?

deé\nalise de documentos

ve L
- Questionéario abrangendo o grupo

au
studos — dezenove professoras

ada
I de

A INOVACAO

2-Como as professoras integrantes do grupd
estudos desenvolvem suas praticas doce
atualmente?

deEntrevista semi-estruturada cd
ntemtro professoras selecionadas
universo das dezenove integrantes
grupo de estudos

- Observacao e diario de campo

Quadro 6: Sintese do Caminho Metodoldgico

Fonte: Elaborado pela Autor

a

Sao

de

m
no
do

A fim de preservar as participantes do question@rms interlocutoras das entrevistas,

optei, entdo, por nomea-las com nomes de difereegpécies de girassol. Assim como o

2 Construido a partir do quadro elaborado pela daubenise Grosso da Fonseca, em sua qualificac&eude
projeto de Tese de Doutorado, intitulada “Impliceag@o Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) nos processos avaliativos internos de Ecfima-isica do IPA” (2006, p. 73); e pela doutoranda
Gisele Palma, em sua dissertacéo de Mestradaylauit “A acdo Mediadora da Supervisao escolauptama
de praticas tradicionais — uma reorganizacdo dpaeendo espaco escolar” (2007, p. 42). Ambas psasuli
foram orientadas pela prof2 Dr2 Mari Margarete $Sastos Forster.
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girassol movimenta-se em direcéo a luz na busemeérgia para o seu desenvolvimento, cada
uma dessas professoras com seus encantos e déssngmba educacdo, também
empreendem uma constante busca no sentido de gnywiastruir e (re) construir seus
saberes, entendendo o oficio de ensinar como uec@sjple entrecruzamento de bem e
beleza” (RIOS, 2006).

3.3 ANALISE DOS DADOS

As pesquisas qualitativas, em geral, geram umadgrgnantidade de dados. Para ser
possivel sua analise, entendi ser necessaria gaaizacao e interpretacao ao longo de todo o
processo, para que as constatacfes obtidas pudessemessignificadas e as questdes
reformuladas, sempre que oportuno e necesséarion8egMazzotti (1998), a organizacao e

compreensao de dados:

Se faz através de um processo em que se procumiiice dimensdes, categorias,
tendéncias, padrdes, relacbes, desvendando-lhemificado. Este é o processo
complexo, ndo linear, que implica um trabalho delucdo, organizacdo e
interpretacdo dos dados que se inicia ja na fapmtdria e acompanha toda a
investigacdo (MAZZOTTI, 1998, p. 170).

Para a analise do material coletado, tive por paseipios da Analise de Conteludos.
Conforme Franco (2003), o ponto de partida da Aedlie Conteddo éraensagemseja ela
verbal (oral e escrita), gestual, silenciosa, fjun, documental ou diretamente provocada.
Cabe mencionar, também, que, para Minayo (20084).através da analise de conteudo,
“[...] podemos caminhar na descoberta do que estdr@s dos conteddos manifestos, indo
além das aparéncias do que esta sendo comunicado”.

O ponto chave da Analise de Contetudos € a criag&ocdtegorias. Esse foi um
processo longo, dificil e que me desafiou enquamsquisadora. Essas categorias foram
definidas a partir dos dados que emergiram “[a]‘fdla’, do discurso, do conteudo das
respostas” (FRANCO, 2003, p. 53) e implicaram umcesso de constante ida e volta do

material de analise a teoria.
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Foram observados, entdo, os seguintes pgsamsa analise dos materiais:

1.
2.
3.

Leitura de todo o material escrito com o objetieocothter uma compreenséo geral.
Leitura com a finalidade de identificar unidadesdmificado.

Modificacdo das expressdes cotidianas do sujeitéingmagem de enfoque da

pesquisa — trata-se de compreender e interpretsigroficado das expressdes

cotidianas dos sujeitos e expressa-las na linguadgsnteorias (dessa parte da
analise surgiram as categorias do fen6meno inaeki)g

Elaboracéo da sintese final.

Assim, gostaria de salientar que o caminho metgimoaqui descrito foi definido

cuidadosamente tendo em vista vislumbrar possiuiéd de compreender as repercussdes do

curso de formacédo continuada desenvolvido pelo Nod&Epraticas docentes das professoras

participantes.

Passo entdo, no capitulo seguinte, a apresentaseatbdrica que orientou a analise

dos dados coletados com as professoras particgpdot€rupo de Estudos — Girassol.

% Esses passos foram elaborados com base no esquasteuido pela Prof2. Maria Augusta Salin Gongglve
intitulado Sugestdo de Procedimentos de andlise de cunhomfammdgico-hermenéuticque teve como
referéncia: FERREIRA, Maria Cristina Leandro. Dispel em: <http://spider.ufrgs.br/discurso>. Acesstu
20 maio 2010. Esse roteiro foi utilizado, tambéor, Gisele Palma em sua dissertacdo de Mestrado.
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4 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

O mundo € do tamanho do conhecimento que temos Alelgar o conhecimento,
para fazer o mundo crescer, e apurar seu sabarefd tle seres humanos. E tarefa,
por exceléncia, de educadores (RIOS, 2006, p. 24).

Nas ultimas décadas, a aceleracdo das transformagdiais, econémicas e culturais,
gue se desenvolvem em todo o mundo, coloca novastips para a escola e, por
consequéncia, para os professores, que se veerne féeriarefa de estabelecer novos
parametros e praticas, delineados pelas necessidpge o contexto atual impde. Essas
mudangas, decorrentes da légica neolibermb estabelecer sua versdo de modernizagéo
econdmica e social, desestabilizam a profissdontect...] ndo apenas pelas exigéncias
crescentes dos pais e da opinido publica, mas tanmaésua posicédo profissional, na sua
posicao diante dos alunos e nas suas praticas” RL@A, 2008, p. 20).

Face a essas exigéncias, tanto a escola quantofesgores buscam ressignificar seus
papéis, a fim de oferecer um ensino de qualidade eslucandos, pois, “[...] diante das
exigéncias contemporaneas, o desafio que se pdacagio escolar € oferecer servicos de
qualidade e um produto de qualidade, de modo quEur®s que passem por ela ganhem
melhores e mais efetivas condicdes de exerciciolilmardade politica e intelectual”
(LIBANEO, 2009, p. 10).

Contudo, essa tarefa € um tanto desafiadora, tad @ponta Pimenta (1999):

[...] transformar as escolas com suas praticadtaras tradicionais e burocraticas
gue acentuam a exclusdo social, em escolas quei@tdugs criancas e 0s jovens
superando os efeitos perversos das retencdes @esyagropiciando-lhes um
desenvolvimento cultural, cientifico e tecnologauee Ihes assegure condi¢des para
fazerem frente as exigéncias do mundo contemporariEné tarefa simples, nem
para poucos. Requer esforgo do coletivo de profisss da educacéo, de alunos, de
pais e governantes (PIMENTA, 1999, p. 7).

! Para Charlot (2008), as mudancas decorrentesgitzaldeoliberal podem ser resumidas da seguinteafor
Primeiro, tornam-se predominantes as exigénciasfidécia, dequalidade da acdo e da producdo social.
Segundo, essas exigéncias passam a considerarimp enperior como nivel desejavel de formacédo da
populacdo. Por consequéncia, crescem as exigawias qualidade do Ensino Fundamental. Em tercairo,
ideologia neoliberal imp&e a ideia de que a “Leindercado” € o melhor meio, e até o Unico, parangbma
eficacia e qualidade. Aumentam as privatizac6edysive as do ensino, e, de modo geral, a esfecpualo
Estado atua diretamente se reduz. Essa tercei@ pdee ser complementada por Libaneo (2009) que, a
analisar a influéncia da légica neoliberal no pladoacacional, sinaliza que “[...] a educacéo ddixaer um
direito e transforma-se em servico, em mercadananesmo tempo que se acentua o dualismo educkciona
diferentes qualidades de educacéo para ricos egoliBANEO, 2009, p. 18).
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Como vemos, essa realidade complexa também torna dificil a tarefa dos
professores na construgdo dessa escola, pois s&o régularmente confrontados com
problemas para os quais ndo existem respostadefiridas” (ESTEVES, 2010, p. 48). Tal
cenario exige deles uma permanente busca de sgisees enfrentamento das questdes do
seu cotidiano.

Libaneo (2009), ao tratar das novas exigénciasamitutais e da profissdo docente,

afirma que:

Os educadores sdo unanimes em reconhecer o imgastatuais transformacdes
econdmicas, politicas, sociais e culturais na eghea® no ensino, levando a uma
reavaliacdo do papel da escola e dos professonéreté&to, por mais que a escola
basica seja afetada nas suas func¢des, na suauestorganizacional, nos seus
contetdos e métodos, ela mantém-se como instituigdesséaria a democracia da
sociedade. Por isso, o tema da formacdo de proésssssume no Brasil de hoje
importancia crucial, ainda que a questdo de funolatimue sendo as politicas
publicas e as efetivas condi¢cdes de funcionameasoedcolas publicas. Nao ha
reforma educacional, ndo h& proposta pedagdgicapsefassores, ja que sao os
profissionais mais diretamente envolvidos com oecgssos e resultados da
aprendizagem escolar (LIBANEO, 2009, p. 7).

Nesse sentido, entendo que a formacdo continuag@ofiessores permanécgendo
um tema relevante e atual, fazendo-se necessariapla prépria natureza do saber e do
fazer humanos como praticas que se transformantactesmente. A realidade muda e o saber
gue construimos sobre ela precisa ser revisto datappempre” (CHRISTOV, 2005, p. 9).
Dessa forma, um programa de formacdo continuada e podabilizar a
construcdo/desenvolvimento de saberes e principédnzeanalise das mudancgas que ocorrem
na pratica docente, bem como a atribuicdo de disegésperadas a essas mudancas.
Entretanto, Christov (2005) menciona que um progrde Formacédo Continuada pressupde,
além de um contexto de atuacao e de condicoespaadilizacdo de suas acdes — que podem
ser resumidas em trés aspectos: vontade politicgp@de de educadores e governantes,
recursos financeiros e organizacdo do trabalholascom tempo privilegiado para estudos
coletivos e individuais por parte dos professores compreensdo de que ela ndo sera a

panaceia para os males da educacao, a responsdusive pelas transformacdes necessarias

2 Utilizo este verbo, intencionalmente, para esclrejue a preocupacdo com a formacdo continuada dos
professores ndo é recente. Conforme autores conmoeMaGarcia (1999) e Névoa (1995), esse tema tem
estado presente, ao longo dos tempos, em todosfosg@s de renovacdo pedagogica promovidos pelos
sistemas de ensino.
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a escola, “[...] uma vez que isso depende de unuctnde relagbes mas, que podera ser um
elemento de grande contribuicdo para essas tramsfées” (CHRISTOV, 2005, p.10).
Conforme pesquisas realizadas, nos ultimos dez, amosumero de iniciativas
colocadas sob a égide do termo formacédo contincasaeu vertiginosamente. Gatti (2008),
ao fazer uma andlise das politicas publicas dado@im continuada, afirma que o conceito

ainda é impreciso nos estudos educacionais. Ecexpli

[...] nesses estudos, ora se restringe o signdickdexpressao aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apdés a ggda ou apos ingresso no
exercicio do magistério, ora ele é tomado de modpl@a e genérico, como
compreendendo qualquer tipo de atividade que veahaontribuir para o
desempenho profissional — horas de trabalho coletha escola, reunides
pedagodgicas, trocas cotidianas com pares, pagiipana gestdo escolar,
congressos, semindrios, cursos de diversas nasueefarmatos, oferecidos pelas
Secretarias de Educacdo ou outras instituicbes passoal em exercicio nos
sistemas de ensino, relacdo profissionais virtyaiscessos diversos a distancia
(video ou teleconferéncias, cursos via internet),egrupos de sensibilizacao
profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocaslé informacado, reflexdo,
discusséo e trocas que favorecam o aprimoramewtisgional, em qualquer de
seus angulos, em qualquer situacdo (GATTI, 20087).

Muitas dessas iniciativas foram impulsionadas airpda legislacdo de 1996, a qual
“[...] reflete os aspectos contextuais em que spliana representacdo da necessidade de
processos de educacao continuada” (GATTI, 200&3p. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN, lei n.9394/96) evidenera vérios artigos a importancia da
formagao continuada. No artigo 67, explicita quesistemas de ensino deverao promover a
valorizacdo dos profissionais da educacéo, trazeaaoseu inciso Il, o aperfeicoamento
profissional continuado como uma obrigacdo dos msdpublicos. Na sequéncia, no artigo
80, ha indicacdo de que o poder publico incentivadesenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os reweisdalidades de ensino, e de educacao
continuada. Dando continuidade, nas disposicOesitéaias, no artigo 87 — que institui a
Década da Educacdo — no 3° paragrafo, incisoedpansabiliza o0 municipio para realizar a
capacitacdo para todos os professores em exerdigogue diz respeito a educacdo
profissional, de modo geral, a lei coloca a eduzagitinuada como uma estratégia para a
formacdao para o trabalho.

Essas iniciativas tiveram um aumento significatile suas ofertas na regido Sul e
Sudeste no final dos anos 90 e se caracterizamhptdeogeneidade, numa forma de atuacéo

formativa que, em sua maioria, ndo exige crederai@mnou reconhecimento por parte dos
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orgdos competentes. O surgimento de tantos tipo$omheacdo tem base histdrica em

condi¢cbes emergentes na sociedade contemporaméa;me explica Gatti (2008):

Na ultima década, a preocupacdo com a formacdaalespores entrou na pauta
mundial pela conjuncdo de dois movimentos: de utu,lpelas pressdées do mundo
do trabalho, que se vem estruturando em novas @gli num modelo
informatizado e com o valor adquirido pelo conhemiin, de outro, com a
constatacdo, pelos sistemas de governo, da exteassionida pelos precarios
desempenhos escolares de grandes parcelas dag@ap(BATTI, 2008, p. 62).

Junto ao processo de expansao, percebeu-se uneasdsple propostas, visto que
muitas delas adquiriram a feicdo de programas coggp@rios e ndo propriamente de
atualizacao e aprofundamento em avancos do conéetmmPara Pimenta (1999), a pratica
mais comum de programa de formacdo continuada tém e de desenvolver cursos de
supléncia e/ou atualizacdo dos contetdos de enSimgue 0s torna pouco eficientes para
modificarem a pratica docente, porque nao considergratica docente e pedagdgica escolar
nos seus contextos. Assim, ao nao coloca-las ¢pnjo ponto de partida e o de chegada da
formacdo, acabam por, tdo-somente, ilustrar indaliente o professor ndo Ihe
possibilitando articular e traduzir os novos sabesen novas praticas” (FUSARdpud
PIMENTA, 1999, p. 16).

Diante do exposto, entendo que a busca da constdgdualidade de ensino, com
vistas a escola comprometida com a formacéao peidadania e constituida por profissionais
dispostos a atuarem na contramao dos processomdeiges de regulacdo e desafiados a
inovarem suas praticas, conduz-nos a reflexdo sabfermacdo de professores numa
perspectiva que considere a complexidade dessegsm@ também os desafios do exercicio
docente em seu cotidiano. Compreendi, em didlogo @® autores supracitados, a relevancia
de assumir essa condicdo como base para o desiemale profissional dos professores.

Entretanto, como ser professor neste mundo deargastmudancas? Como exercer a
docéncia de modo a atender as demandas que sarn@ldomo saber gerir a complexidade
(ESTEVES, 2010)? Como manter-se atualizado em ywaaéde mudancas vertiginosas?
Que tipo de formacéao contribui para o desenvolvimenofissional docente?

Assim, a fim de buscar elementos que me permitissempreender com “certa
clareza” as repercussoes desse curso de formagéinuama inserido no programa da Rede

Nacional de Formacdo Continuada, conforme descatteriormente, apresentarei na
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sequénciaas perspectivas de formagédo de professores e exdeflcomo uma dimenséao

estruturante da formagéo.

4.1 AS PERSPECTIVAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

Assim como em outras profissées, também na docénicgportante assegurar que as
pessoas que a exercem (os professores) possuanetéogip profissional, no sentido de
saber fazer bemg¢om vista & concepcdo de qualidade de educacdccamuereende as
dimensdes técnica, €ética, politica e estética (REDS6).

Nesse sentido, € importante fazer uma reflexdoesabformacdo que esta sendo
oferecida aos educadores para compreender os possssl que estdo sendo utilizados para
viabilizar ou ndo a competéncia almejada. A formag@ professores tem assumido diversas
perspectivas, sendo que esta condicionada ao torftstérico da época em que 0 processo
ocorre e a determinadas posi¢cOes (epistemoldgidas)égicas e culturais) relativas ao
ensino, ao professor e aos alunos.

Essas diferentes concepcdes de formagao susterfeaentes orientagdes conceituais,
ou estrutura de racionalidade relativas a ideitodaacéo de professores. A classificacao das
orientacBes conceituais sobre a formacao de pawtstambém varia conforme o autor. Para
Marcelo Garcia (1999), muitas tém sido as imageiigadas para caracterizar o professor:
como pessoa, técnico, investigador, intelectudicorisujeito que toma decisdes, expert, etc..
Todas essas relacionadas a um determinado enteridirde que seja 0 ensino e a uma
perspectiva ideoldgica. Embasado em diferentesresjt@presenta cinco orientacbes na
formacdo de professores: a orientacdo académicaieatacdo tecnolOgica, a orientacao
personalista, a orientagcdo pratica e a orientagéialseconstrucionista.

Portanto, a concepc¢ao de formacéao condiciona difesananeiras de encarar\entender
a formacao continuada, que poderd ser compreerudioe® uma forma de preencher as
lacunas deixadas pelo sistema escolar, como agabz ou como um processo de
desenvolvimento individual e profissional. Assimgancepcao de formacéo influenciarg, de
modo determinante, os contetdos, os métodos drategsms para formar professores.

Marcelo Garcia (1999), ao trazer reflexdes sobfermacao de professores, pontua
alguns aspectos que considera essenciais. Pringgitamdestaca a necessidade de se

compreender a formacgéo de professores como umgs@oentinuo, pois, apesar se dar em
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fases diferenciadas do ponto de vista curriculfr,] “a formacdo de professores é um
processo que tem de manter alguns principios étidiogiticos e pedagdgicos comuns,
independentemente do nivel de formacdo em causARMGELO GARCIA, 1995, p. 55). O
que significa que o modelo de professor assumidio gistema educativo e pela sociedade
tem de estar presente, perpassando as atividadiEsndacdo de professores em todos o0s
niveis.

Assim, fica esclarecido que, mais do que aperfeigoeio, reciclagem, formagao em
servico, convém atentarmos ao conceito de desamao profissional dos professores,
explicando que a nogédo de desenvolvimento “[.nm t@ma conotacdo de evolugdo e de
continuidade que nos parece superar a tradiciarstbgosicdo entre formagéo inicial e
aperfeicoamento dos professores”. Além disso] firessupde uma valorizacdo dos aspectos
contextuais, organizativos e orientados para a nmgadgMARCELO GARCIA, 1995, p. 55).

O segundo aspecto que ressalta € a utilizacdo didagdo reflexiva como uma
estratégia a ser utilizada na formacéo de profess@ que facilita a tomada de consciéncia
sobre as causas e as consequéncias da acdo detgrgndo os limites didaticos e da
propria aula.

Encontro também em Novoa (1995) bases para penfamma@acdo de professores
numa perspectiva critico-reflexiva que viabilizes gqorofessores meios favorecedores de
autonomia e que facilitem dinadmicas de autoformguadicipada. O autor aponta para a
formacdo de professores que tenha como eixo deénefa 0 desenvolvimento pessoal e
profissional do docente, porém articulado aos poejedas escolas. Nesse sentido, “[...] estar
em formacé&o implica um investimento pessoal, utvelte livre e criativo sobre os percursos
e 0s projetos proprios, com vistas a construcdaurda identidade, que € também uma
identidade profissional” (NOVOA, 1995, p. 25).

Ao considerar que a formacdo deve estimular umappetiva critico-reflexiva, o
referido autor pontua a necessidade de se ineeptiixis como lugar de producéo de saberes,
e, por isso, destaca a importancia da existénciedkis de (auto) formacéo participada que
“[...] permitam compreender a globalidade do sojedssumindo a formacdo como um
processo interativo e dinamico” (NOVOA, 1995, p.).2&, nesse ambito, a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidamcesge formacdo mutua, no qual, ao
mesmo tempo que o professor forma, também se foBeado que esse processo de
conhecimento profissional partilhado pode condaaziessignificagdo dos conhecimentos e a

uma producao pelos proprios professores de satedl@svos e pertinentes.
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Entendo também que a promocdo desse espaco foomatietivo, centrado na
formacdo da pessoa do professor e em sua experiéhgparticularmente relevante no
contexto atual, em que a docéncia torna-se cadanagz complexa, impondo desafios aos
professores que refletem em sentimentos de quéeardmam as situacdes e 0s contextos de
intervencao profissional. Nesse sentido, compreequaopraticas de formagdo continua que
“[...] tomem como referéncia as dimensfes coleticastribuem para a emancipacao
profissional e para a consolidacdo de uma profiasénoma na producao dos seus saberes e
dos seus valores” (NOVOA, 1995, p. 27).

Outro aspecto relevante a ser considerado na féonde professores é a valorizacao
dos saberes de que o professor é portador, segumdddgica contraria ao paradigma da
racionalidade técnica, que nao valoriza os saliBre@gle 0s professores séo portadores e sim
0s saberes legitimados cientificamente.

Assim, e pelas descobertas feitas até entdo, cengweque a formacdo passa pela
experimentacdo, pela inovagao, pelo ensino, pekaiende novos modos de trabalho
pedagogico e também pela reflexdo critica sobreaausilizacdo. E que, assim como a
formacao néo pode se dissociar da producao de, sab#ém ndo pode deixar de refletir no

campo profissional, pois:

[...] a formacdo de professores deve ser concefnida uma das componentes da
mudanca, em conexdo estreita com outros setorese de intervencdo, e ndo como
uma espécie de condicdo prévia da mudanca. A f@mnagio se faz antes da
mudanca, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢gonodacdo e de procura dos
melhores percursos para a transformacéo da e$tOMQ@A, 1995, p. 28).

No entanto, tanto Marcelo Garcia (1999) como NOYHa95) salientam que a
formacgao de professores necessita adotar uma pevspgue tenha como eixo estruturante a
indagacdo e o desenvolvimento do conhecimento tr pir trabalho e da reflexdo dos
proprios professores. O que implica que os docesgam compreendidos ndo como
consumidores de conhecimento, mas sujeitos pragkitte conhecimento, ou seja, capazes de
gerar conhecimento e também de valorizar o contetimdesenvolvido por outros. Entendo,
entdo, a partir deste estudo que a reflexdo podemapreendida como uma dimensao

estruturante da formacéo. Mas, afinal, o que caroetmo reflexao?
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4.2 REFLEXAO: DIMENSAO ESTRUTURANTE DA FORMACAO

[...] hoje num numero crescente de profissbes osguespera dos profissionais é
muito mais do que o cumprimento de rotinas de agdio do saber, é a capacidade
revelada na agdo para resolver problemas compx@anao raro demandam uma
postura investigativa na busca de solugfes origiE@T EVES, 2010, p. 47).

Ao iniciar com as palavras de Esteves, inspiro-raeantora para pensar sobre a
reflexdo e a formacgédo do professor reflexivo, cdacescorrente e “popularizado” pela
maioria das propostas de formacao de professocegone a autora, trivializada como uma
espécie de moda, aumentaram as discrepancias depgdes relativas a esse conceito, ao
mesmo tempo em que sao reconhecidos casos emeflie.phdo parece corresponder senao
a um slogan que visa exibir a modernidade de uro degbositivo de formacao” (ESTEVES,
2010, p. 50).

A origem dos estudos sobre o desenvolvimento degmento reflexivo iniciou-se
nos esfor¢cos pedagogicos de SdOcrates e tiveran@rsggucom a concepcao do pensamento
reflexivo que Dewey (1933) desenvolveu. Decorridlgeins anos, 0 conceito ressurgiu com
destaque, no inicio da década de 80, associadees0$ espacos de educacao e formagéo, e
também como uma de suas metas (ESTEVES, 2010).

Schon (1983, 1987) foi um dos autores que teve mpai®o na difusdo do conceito de
reflexdo. Os seus estudos contribuiram para papatae estender ao campo da formacao de
professores as teorias sobre a epistemologia dizgord importante contribuicdo de Shén
consiste no fato de ele destacar uma caracterfatidamental do ensino: € uma profissdo em
que a propria pratica conduz necessariamente gaoride um conhecimento especifico e
ligado a acdo, que s pode ser adquirido atravésmtato com a pratica, pois se trata de um
conhecimento tacito, pessoal e ndo sistemético (WRAIFD GARCIA, 1999).

Devido ao grande numero de pesquisas realizaddaasnékimas décadas sobre o
pensamento critico/reflexivo, tem-se “[...] mulépl analises e alguma controvérsia tém
emergido sobre o que se deve entender como pensagréico e reflexivo” (ESTEVES,
2010, p. 50).

Mas, afinal, o que € que diferencia o professor &ueitico e reflexivo daquele que
simplesmente pensa?

Busco, entdo, a contribuicdo de Esteves (2010) peldor compreender o que 0S
adjetivos “critico” e ‘“reflexivo” acrescentam a @&o¢ de pensamento. Partindo do
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entendimento de que o pensamento é um processaaeEomplexo, provocado pelo mundo
exterior, mas que visa retornar ao mundo exter@n @ma compreensdo mais alargada
acerca do mesmo, por parte do sujeito, a autoricaxgue o pensamento critico e reflexivo
manifesta-se, entdo, como “[...] o exercicio daacatade de questionamento da realidade
exterior mas também da realidade interior ao syjale critica da sua propria forma de
pensar” (ESTEVES, 2010, p. 51).

Dessa forma, o processo de reflexdo pode ser evatkn quando o professor
identifica e levanta problemas, interroga e prolalera a realidade - até mesmo em situacoes
que outros colegas nado o fariam - coloca hipétdeesompreenséo ou de explicacdo para os
fendbmenos e faz escolhas fundamentadas em argwsrdantazao. Segundo Esteves (2010, p.
51), “[...] a reflexividade nos seus estagios na@sncados representa a forma de pensamento
critico que se projeta sobre a propria forma desgrer de deliberar do sujeito e, portanto,
implica uma consideravel autonomia intelectual staua na divida metédica”.

Em conexdo com o desenvolvimento da reflexdo, gnpate considerar também a
construcao do trabalho colaborativo. Trata-se depceender que a reflexao individual néo se
desenvolve sem o crescimento de comunidades eritiddesse sentido, para o
desenvolvimento da reflex&o, € indispensavel “flaj lugar destacado a criacdo de espagos
de trabalho em grupo e de debate, que permitarticalacdo entre experiéncias pessoais e
experiéncias partilhadas” (ESTEVES, 2010, p. 52).

Pérez Gomez (1995) também salienta que a refle&®o énapenas um processo
psicolégico individual, passivel de ser estudagair de esquemas formais, independentes

do conteudo, do contexto e das interagfes. Pantog a reflexao:

(...) implica a imersdo consciente do homem no roudd sua experiéncia, um
mundo carregado de conotagdes, valores, interc&msbitholicos, correspondéncias
afetivas, interesses sociais e cenarios politi©osonhecimento académico, tedrico,
cientifico ou técnico, s6 pode ser consideradaunstnto dos processos de reflexdo
se for integrado significativamente, ndo em pascédaladas da memaéria, mas em
esquemas de pensamento mais genéricos activadomgeiduo quando interpreta
a realidade concreta em que vive e quando orgamiza@a propria experiéncia
(PEREZ GOMEZ, 1995, p. 103).

Nesse sentido, a reflexdo ndo pode ser concebida ama mera atividade de analise

técnica ou préatica, mas passa a incorporar um eompso ético e social que procura
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desenvolver praticas docentes justas e democraseaslo os professores compreendidos

como sujeitos comprometidos com a realidade.

A partir do exposto, decido, entdo, objetivar miriala, no sentido de delinea-la a
partir de minhas inquietudes e das descobertagnguibram oportunizadas ao realizar esta
investigacdo. Sendo assim, € nessa perspectivaigoeem frente com a minha pesquisa.
Devo salientar que foi essa base teorica que orieat analise dos dados coletados no
questionario e nas entrevistas realizadas com afegsoras participantes do Grupo de

Estudos — Girassol.

4.3 DA ANALISE DOS QUESTIONARIOS A ESCOLHA DAS INTELOCUTORAS

Inicialmente, apresento as integrantes do grupo Wiuenciaram essa experiéncia
formativa e que responderam ao questionario, sandmdo dezesseis professoras. Dessas,
quinze possuem magistério e uma cursou Preparaga@aoopTrabalho. Quatorze delas tém
curso superior em Pedagogia e cinco cursaram Pad@gdo. A maioria das professoras tem
mais de dez anos de experiéncia, sendo que cifae tam uma trajetéria profissional de
mais de vinte anos.

Esse grupo contou com professoras que atuavam landesaula nos primeiros anos
do Ensino Fundamental e na Educacéao Infantil, amabém por profissionais que atuavam na
Direcéo e no setor Pedagogico da Secretaria Mwatidg Educacéo.

Dessa forma, a andlise do questionario foi estdtra partir das seguintes
dimensdes: a motivacdo para a participacdo, aesapes sobre a experiéncia vivenciada, 0s
sentidos e os significados na formacao docente inpactos dessa experiéncia na pratica

pedagodgica.

* A motivacdo para a participacao

Ao questionar as professoras sobre 0os motivos gjuevaram a participar do curso,
percebe-se que as participantes buscavam o degsemento pessoal, porém com vistas a
vivenciarem uma experiéncia formativa que possasiie o desenvolvimento profissional a
partir de reflexdes sobre a prética cotidiana colagas de profissdo, como fica explicito nos

relatos
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“Participar de grupos de formacgéo continuada, (considero ser algo fundamental, pois acredito
que significa ampliar conhecimentos, atualizar-Bertanto, ao saber do grupo de estudos em
Educacéo Infantil, logo me interessei em fazer @aesta formacao com a perspectiva de trocar
ideias e experiéncias, discutir sobre temas atupestinentes a Educacdo Infantil e,
principalmente, estar em contato com colegas quaratna mesma area, conversando, estudando
e refletindo assuntos relevantes em nosso fazepdi@laret).

“(...) decidi participar porque sempre procuro iremy adquirir ideias novas, gosto muito de
mudanga (...). O proprio nome do curso me fez pegaa seria um momento de troca, acéo,
aprendizagem, relacionamento, significando muitasng@e outros cursos apresentados por ai”
(Florenza)!

Também, percebe-se, o entusiasmo nas atividadészadzes no grupo de estudos
quando Dandy afirma que o grupo era constituidd'pafessoras que buscavam um estudo
coletivo” e quando Soraya dizsabia que seria uma oportunidade de trocar expeeiés, de
aprender coisas novas, e principalmente, de reflstibre a minha pratica docente”
Desvela-se, assim, que as professoras sentemegaede espacgos formativos que assumam
a formacédo como um processo dialdgico e reflexormle se possibilite o desenvolvimento
pessoal e profissional com vistas ao desafio deatmr a escola como um ambiente

formativo - onde formar e formar-se ndo sejam dages distintas.

* As impressodes sobre a experiéncia vivenciada:

Quanto & metodologia e os materiais disponiveis

Noévoa (1995) adverte que cabe a formacdo continesteular uma perspectiva
critico-reflexiva, que viabilize aos professoresnosios de um pensamento autbnomo, que
facilite as dindmicas de autoformacgéo e que invistasaberes de que o professor é portador.

Essa perspectiva pode ser identificada nos relatas professoras, quando
guestionadas sobre a metodologia do curso:

“O grupo de estudos possibilitou momentos gratifies de interacéo e reflexdo sobre a pratica.
A metodologia utilizada foi coerente a realidadeeratendo as necessidades do grupo,
oportunizou atividades individuais e coletivas,tums, estudos, confeccdo de painéis e,
principalmente, muitas discussées sobre a prati¢arial vivenciada por cada uma das
participantes, considero de suma importancia para@aidade do grupo, os encontros terem sido
realizados em diversas escolas; possibilitandoinassonhecer diferentes realidades de atuacao”
(Claret).

“Coerente a nossa realidade e a necessidade dpayrpropondo leituras, discussGes sobre a
pratica vivenciada com as criancas no dia—a-dia pada uma das colegas do grupo, tarefas

individuais e coletivas, confecgdo de painéis(Gfant).
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No debate académico sobre formacdo docente, coasideimportante tanto os
conhecimentos de diferentes naturezas indisperss@avéarefa de ensinar algo, quanto as
experiéncias do professor, vivenciadas e desemadvho enfrentamento de situagbes do
cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a eficA@gpdagramas de formacéo continuada estaria
menos comprometida se os professores fossem cdogidaparticipar de sua organizagao e
formulacdo. Isso porque, ao serem organizados #@r mhy conhecimento dos sujeitos
envolvidos neste processo: 0 que sabem, 0 queah@&@mns como ensinam e as condigcdes em
gue desenvolvem seu trabalho (MARCELO GARCIA, 199&RDIF, 2006), os cursos
estariam mais proximos das experiéncias reais dgnendos professores, tendo a
possibilidade de chegarem as salas de aula e degarem novas reflexdes

Nesse sentido, através da analise dos documentdblEg&, identifica-se, na estrutura
da proposta de formagao continuada desenvolvidaegte centro, a preocupagao em
trazer\apresentar, nos materiais didaticos pedeg®gproduzidos, praticas que foram
desenvolvidas em sala de aula com o intuito deviddnilidade as experiéncias desenvolvidas
no chéo das escolas publicas e ao professor cavdatpr de saberes.

Como apresentado no primeiro capitulo, o cursoodmdcdo diversificou os seus
materiais utilizando metodologias variadas. O grtipba a disposicdo o DVD com videos
gue abrangiam diferentes assuntos, mostrando ceses &emas foram trabalhados em sala de
aula e também cada professor tinha o caderno ded@r&edagogicas em Matematica e
Ciéncias na Educacgéo Infantil.

Entendo que saber como as professores se relaamomram esses materiais € de suma
importancia no sentido de se compreender até gu® ptes foram favorecedores de reflexdo
e contribuiram para uma melhor compreensao da iprépnacéo, ja que esse era um dos
objetivos do curso.

Assim, quando as professoras foram questionadas esbmateriais utilizados durante

o curso elas, deram énfase a diversidade de mateisponibilizados, como pontuou Sunset:

“[...] os materiais eram diversificados, como poxkesnplo, textos, atividades utilizadas pelos

educadores em sala de aula, livros de histériaantié, artigos, CDs de musica e histérias (...)".

Também, destacam a acessibilidade dos materia&iatiepedagodgicos utilizados,
pois 0s depoimentos deixam transparecer que alas fom meio acessivel para trabalhar de

% para Tardif (2006), a pratica pode ser vista camaprocesso de aprendizagem através do qual osspooés
retraduzem sua formacéo e a adaptam a profisséonahdo o que lhes parece inutiimente abstratgsesm
relacdo com a realidade vivida e conservando gqde servir-lhes de uma maneira ou de outra.
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diversificadas formas os assuntos relacionadogr@tecgs cotidianas da Educagéo Infantil,

como apontam os depoimentos abaixo:

“Os materiais disponibilizados eram atuais e codesncom o tema em questdo, sempre acessiveis
e de facil compreenséo” (Claret).
“Os materiais eram simples, atuais, acessiveisceifade entender” (Giant).

“Foram adequados (...) sempre diversificados comiea necessidade dos estudos” (Dandy).

Percebe-se que, de um modo geral, ndo houve &dejen relacdo ao material
utilizado como apoio didatico-pedagdgico. Enquar@orriam os encontros, as professoras ja
salientavam como aspecto positivo a forma comarfaveganizados os textos para o estudo
no caderno do professor. Acredito ser importantergar que esse caderno abordava as
tematicas através de relatos de préaticas pedagddgcprofessores da Educacao Infantil sem a
pretensdo de ser um instrumento de prescricdo leagdo. No entanto, ao contrario, as
praticas descritas tensionadas com teorias tivevamproposito de ser um instrumento
provocativo para a realizacdo de atividades quetishyam a reflexdo sobre a pratica
docente. Outro aspecto a ser registrado foi addmbr que o grupo teve em escolher a
sequéncia dos assuntos que seriam trabalhados;ha&ndo, portanto, imposicdo da

necessidade de seguir a sequéncia apresentadamo li

As teméticas propostas

No que se refere as tematicas trabalhadas, os dadelam que a mais significativa,
no sentido de provocar reflexdes sobre a pratmaafPratica de Pesquisa na Educacao
Infantil. Essa tematica prop0s a reflexdo das penfieas sobre a pratica de projetos e o
processo de aprendizagem ativo dos alunos numaegotika de envolvé-los em situagdes
investigativas a partir de temas geradores. Entdelas aprendizagens desenvolvidas por

meio do estudo e reflexdo dessa tematica, asipariies salientam:

“Destaco como a mais significativa (...), pois pslsic que € preciso desacomodar-se, buscar o
“inevitavel” proposto por Paulo Freire, ou seja, wmeducacdo possivel de ser concretizada,
cheia de significado para todos os envolvidos mcesso educativo. Porém, “desacomodar-se”
nao é facill Mas, o trabalho por projetos posstiailium grande desenvolvimento na pratica
educativa” (Eclipse).
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Ainda sobre essa teméatica, destaca-se a importdediestigar os alunos da Educacao
Infantil a ingressarem num processo de investigag@ce o tema de interesse que esta sendo

desenvolvido pela turma. Como pontuam as professora

“[...] considero a prética da pesquisa um tema mstgnificativo que deveria ser mais explorado
em nossas escolas” (Giant).

“Destaco como a mais significativa para mim a Peatide Pesquisa na Educacao Infantil, pois
iniciei uma reflexdo sobre o estimulo a pesquisabdacacdo Infantil. Algo que muitas vezes
esquecemos que é no inicio da fase escolar, orei@sidade e a imaginacao estédo aflorando,
que devemos instigar o aluno a pesquisar, problematrefletir, e (re)construir suas ideias, (...),
como criancas pesquisadoras, para no futuro terradslescentes e adultos pesquisadores”
(Sunset).

Talvez essa tematica tenha sido significativa pacanjunto das professoras, por ter
mostrado que os projetos de trabalho viabilizam pratica aberta a investigacdo prazerosa
do mundo, e nédo se trate de uma metodologia apeatsa, mas sim de um exercicio atento
a realidade. Além disso, os professores, ao debamem atividades nessa perspectiva,
possibilitam que as criancas observem, descubramhss ou com colegas, aprendam o que
Ihes é ensinado, como também aprendam a buscarrda &dutbnoma. Esse fazer pedagdgico
considera o desejo, as necessidades e a curiosidadetemas significativos e desafiadores.

Outras tematicas inspiradas nessa perspectiva marfarém destacadas, tais como:

- Brincando com as formas em espacos da Educafziuiln

- A crianca de Educacéo Infantil

- A experiéncia pedagdgica no bergério

- Lixo: uma questao coletiva

- Brincando com as formas em espacos da Educafziuiln

A Mostra Pedagdgica

Sendo a organizacdo da Mostra Pedagdgica umaaj@essedo curso que tinha como
objetivo divulgar e dar visibilidade aos traballmealizados em sala de aula pelos professores
gue participaram do grupo de estudos, considergjuanto pesquisadora, uma etapa de
fundamental importancia. Isso porque movimentooraunidade escolar, com a participagcéo
de mais de 600 pessoas entre alunos, familiagj@dades do municipio (prefeito e secretaria
da Educacéao), equipe diretiva de todas as escalekcipais e estaduais do municipio e
professoras da equipe do NUPE - Unisinos. As neasatdo questionario evidenciam o
significado de tal evento para essas professoras:
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“A Mostra foi maravilhosa! Podemos mostrar para i@ pessoas tudo o que foi desenvolvido no
curso. O grupo se empenhou muito para que a Mdgsse um sucesso” (Indian)!

“Foi maravilhosa, pois pude presenciar 0 empenhm envolvimento do nosso grupo de estudos
em compartilhar a sua pratica docente, trazendariatas ideias educativas, foi um momento que
pude perceber um novo estimulo as novas buscasalicgagdo da proposta da Educacao

Infantil” (Sunset).

Foi possivel identificar com as interlocutoras amfo foi significativo dar visibilidade
aos trabalhos desenvolvidos na Educacao Infartiilupea concepcéo que integra as funcdes

de educar e cuidar. Como, por exemplo, ressaltany Birlorenza:

"Acho que foi uma experiéncia rica para nds, masoague foi mais significativa para os outros
professores que participaram, que foram assistie fpram comprovar a funcdo e a importancia
da Educacéo Infantil. Porque alguns ainda entend@ue a crianca vai para Educacao Infantil

para passar o tempo e nao é bem isto” (Ruby)!

“(...) muito organizada (...) um momento de valagZo da Educacéo Infantil” (Florenza).

Outro destaque a salientar foi a apresentacéoraboslitos desenvolvidos em sala de
aula contando com a participacdo dos alunos e das familiares em relatos para a
comunidade de modo geral. Isso, de certa formaesepta a importancia do trabalho
coletivo entre familia-escola na Educacéo Infantil.

A Mostra Pedagdégica possibilitou um momento impugegpara a comunidade, pois
sdo raras as oportunidades de divulgar os trabatlesenvolvidos pelos professores

integrando a familia de seus alunos, enquantotgsijparticipantes desse processo.

Quanto a constituicdo do grupo

Quanto as impressbes em relacdo ao grupo ter-sita@o por profissionais que
trabalhavam em diferentes areas relacionadas daE@lmdnfantil, as professoras pontuaram
gue o comprometimento e o envolvimento de cada det@s com o grupo possibilitou a
construcdo de um vinculo afetivo que favoreceuraicgzacao de cada integrante nos debates

e reflexdes sem haver constrangimento. Tais aspséatopercebidos nos relatos:
“(...) as profissionais que participaram do grupgestiram a camiseta” e trabalharam realmente
em parceria, lendo, analisando, refletindo, comitla@hdo e trocando experiéncias (...) (Ruby)”.
“O grupo de estudos foi algo diferente, sendo quemés professoras de diferentes realidades
cada uma com limitac8es e potencialidades a sesdletidas. Geralmente, estamos acostumadas
a participar de grupos apenas com professoras danmaeescola sem especificacdo de turma”
(Claret).
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Quanto as dificuldades encontradas no processo

Ao serem questionadas sobre as dificuldades emdastrao longo do curso,

pontuaram:

1- Dificuldade em encontrar professora substituta gea com 0s seus alunos.
Como relata uma das professords:] nunca se encontra alguém para colocar
em nosso lugar, mesmo quando queremos fazer uwi’ ¢iEdipse).

2- Falta de compreenséao dos pais ha substituicaocofiesporat‘apesar de explicar a
importancia do curso, muitas vezes os pais achal@snecessario” (Soraya).

3- Dificuldade na realizacéo das préticas individya@postas, por ndo estar atuando
em sala de auldComo estava na supervisao e ndo em sala de avdzigei pedir

permissao e algumas horas para realizar as ativedapropostas” (Sunset).

Como se percebe, ndo foram relatadas dificuldaaesrelagcdo as tematicas e
conteudos desenvolvidos na formacédo, apenas alawrdpestdes externas que dificultam a
liberacdo das professoras para sua participacae eifativa. Isso explicita, entre outros
entraves, as dificuldades que essa categoria gimie enfrenta na busca do seu processo de

desenvolvimento profissional.

» Os sentidos e os significados dessa vivéncia

Quanto ao significado deste processo para o0 giegli®e ressaltar, inicialmente, que
essa modalidade de formacao continuada para a ¢ubaantil foi inédita no municipio de
Sdo Sebastido do Cai. Sendo assim, além de ewademciesse aspecto em seus relatos,

também pontuaram:

“Fiquei muito feliz em poder participar e contributom essas ideias inovadoras. Ja fiz outros
cursos, mas com certeza afirmo que este foi edpexsaatividades propostas, sugestbes de
trabalho, a interacdo com professoras de diferentealidades fez destes encontros uma
transformacdo tanto no ambito profissional como pessoal. (...) aprendi muito com estes
encontros que servirdo como ponto de partida patarbs cursos e seminarios” (Valentine).

“[...] participar do grupo foi gratificante, pringpalmente por ter a convic¢do de que através dos
encontros de formacédo é possivel estabelecer \daald crescimento pessoal e profissional, além
da construcdo de novos conhecimentos que, condequeme, possibilitaram uma compreenséo
mais clara da realidade educacional, além de perigag os estudos auxiliam na construcéo de
ideias inovadoras, com préaticas mais contextuabizad significativas, desestabilizando crengas e

abrindo espaco para novos horizontes a serem ddades”.
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O desejo de retomar os encontros também é saleptdds professoras como destaca
Claret:“O grupo de estudos € a busca constante da coraisifissional que se constroi

através da reflexdo e da acdo, portanto o sonhe daw continuar” (Claret).

* Os impactos dessa experiéncia na pratica pedagogica

Enquanto coordenava o Grupo de Estudos Girassaielga, através das reflexdes
realizadas, indicios de mudancas nas préticas pgdag que teriam sido desencadeadas
durante o processo formativo, porém, por meio dagastas das professoras no questionario
realizado, foi possivel evidencia-las com mais edar Conforme se pode observar nos

exemplos abaixo:

“(...) Posso afirmar que o grupo de estudos tromxgdancas para minhas acfes em sala de aula,
passei a trabalhar com projetos e estimular o ggstta pesquisa com meus alunos. O grupo
ainda reforcou a integracao entre os professorefdecacédo Infantil no municipio, tornando-nos

mais interligados ocorrendo constantemente trocasmo fora dos encontros” (Claret).

“Acredito que todas as vivéncias que tivemos, gsee&ncias que compartilhamos, as trocas
realizadas, trouxeram muitas mudancas em minha wdaas minhas praticas. Construi e
reconstrui com minhas colegas o conceito da esatnlal de Educacédo Infantil que deve ser mais
do que um lugar agradavel onde apenas se brincaeB®r um lugar estimulante, educativo,
seguro, afetivo, com professores realmente preparaplara acompanhar a crianca no seu
processo de descobertas e crescimento. Precisdgmop possibilidade de uma base solida que

influenciara todo o desenvolvimento futuro dessanga” (Ruby).

“Posso identificar ... tudo, mudei completamenteurpento de vista sobre o ensino na Educagéo
Infantil' Procurei trabalhar por projetos e sempde acordo com o interesse dos alunos, tive um
grande crescimento nessa caminhada. O uso adeqimdecursos, (...) e a propria metodologia

foram repensados e alterados” (Valentine).

“Quanto a impactos dos estudos desenvolvidos npa@de estudos em minha pratica docente,
posso identificar... analise e mudancas positivasrdnha propria pratica pedagdégica, perceber

gue ndo ha uma férmula certa para trabalhar comdu@acao Infantil” (Florenza).

Contudo, ao realizar esta analise, a partir dasemnkies supracitadas, foi possivel
identificar e definir as quatro professoras quarfoentrevistadas. Isso porque Claret, Ruby,
Florenza e Valentine demonstraram, em seus relagi@sa experiéncia formativa vivenciada
desencadeou mudancgas significativas em suas r@gckagogicas. Por isso, nesse momento,
busco desvelar nas entrevistas realizadaentido e significado dessa experiéncia para a
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formacdo docente e os impactos e mudancas provecpdp essa formagdo na pratica
docente.

4.4 COM AS INTERLOCUTORAS: O DESVELAR DOS SENTIDGS SIGNIFICADOS
DA FORMACAO VIVENCIADA PARA A FORMACAO DOCENTE

Como apresentado anteriormente, o0s investimentospergramas de formagao
continuada tém se acentuado na Ultima década.svédim as propostas de formacdo as quais
os professores vém sendo submetidos, tendo em aigizalificacdo da acdo pedagdgica.
Entretanto, sera que esses investimentos tém geatieas reais expectativas e necessidades
docentes? E sera que os objetivos desses progt@ma® concretizado em um ensinar e um
aprender condizente com a realidade educacional?

Como ja citado, a formacao de professores podergesehar um papel importante
para a profissionalidade docente. No entanto, otgoe ocorrido € que 0s programas de
formacao tém ignorado o desenvolvimento pessoahftmdindo ‘formar’ e ‘formar-se’, ndo
compreendendo que a ldgica da atividade educaéwasempre coincide com as dinamicas
proprias da formacdo” (NOVOA, 1995, p. 24). E oytanto importante que n&o esta sendo
valorizado é a articulacdo entre a formacdo e @fefms das escolas. Assim, ao nédo
considerar esses dois aspectos, 0s programas rdacfo inviabilizam o desenvolvimento
profissional docente na dupla perspectiva do psofeimdividual e do coletivo docente.

As préticas de formacdo continuada, organizadas parprofessores participarem
individualmente, podem ser Uteis para a aquisigdaca@hhecimentos e de técnicas, mas
favorecem o isolamento e reforcam uma imagem dafegsores como transmissores de um
saber produzido no exterior da profissdo (NOVOAQ3)9J4 a criacio de redes de formacaio
participada como esta, organizada em grupo de @&stuaabbiliza a troca de experiéncias e a
partilha de saberes, que consolidam espacos da¢éomutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar o papel de formador e derfdonPercebe-se, nos relatos das

professoras, este significado:

“O fato da gente poder relatar a nossa pratica mauito bom, para a gente ver e comparar como
se est4 trabalhando. E ... ai tu vés que pensaaoerto, mas na verdade nédo esta? (... ndo é que
tu tens que ta com tudo certo, ndo existe uma z&riema formula certa) mas, eu realmente vi
nestes momentos que eu tinha muitos aspectos a’nfudéentine).
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“Na escola e na sala de aula, a gente fica muitoithdo “ao meu trabalho”, ao eu trago as
ideias, “eu fago o meu trabalho” muitas ndo fazeoca entre os colegas, conversas com outros
professores de outras turmas, de poder trocar Bleiver o que esta acontecendo no restante da

escola e tentar ampliar este horizonte e néo fitaitado somente ao teu espaco” (Claret).

“No grupo cada uma colocava a sua pratica e istonfaito importante! Porque, as vezes, a gente
ta andando no caminho certo, mas tem aquela cegaguranga: serd que Estou fazendo certo?
Dai a gente chegava la e a colega também estaemdazmais ou menos parecido ... Uma dava
ideia para outra: ah, eu faco assim... Dai eu vige gestava indo no caminho certo. Isto ai foi

muito legal. (...) Essa troca de experiéncia eneiceu bastante e foi um dos elementos que

fizeram com que a gente continuasse e melhoraskevez mais” (Florenza).

Aqui também podemos perceber a construcdo coletien I6cus de desenvolvimento
pessoal, pois, na partilha com o grupo, cada psofasenquanto sujeito cognoscente, vé-se e
se revé como pessoa, como ser em formacgéo. E, pessesso, cada professora, enquanto
sujeito em formacao, aprende com as colegas, etwpkameja, discute, revé praticas e agdes
educativas.

Pesquisas sobre programas de formacéo de profegddd/OA, 1995; MARCELO
GARCIA, 1995, 1999; CHRISTOV, 2005; PEREZ GOMEZ,020 TARDIFF, 2006) tém
mostrado que 0 seu éxito requer como eixo fundahentreflexdo sobre a pratica dos
educadores envolvidos, tendo em vista as transfgiesae mudancas desejadas para a pratica
no cotidiano escolar e para a construcdo da aut@nortelectual dos participantes. No
entanto, ao mesmo tempo, 0 que se tem assistidsistemas de ensino € a incorporacéo de
propostas para instrumentalizar os professorescet@a com conteudos e procedimentos
(TORRES, 1998).

Esses cursos apresentam-se de forma fragmentaaia euma perspectiva de resolver
problemas comuns a todos os docentes deixando d& o8 professores em suas
necessidades, angustias e, também, de dar-lhgmx@explicitar suas experiéncias e saberes.
ISso ocorre porque, nesses programas, os professioesdo considerados como profissionais
portadores e construtores de saberes, mas execdmeaberes construidos e legitimados por

outros. Pérez Gomés (1995) afirma que:

[...] para superar a racionalidade técnica, ou, sejatilizacdo linear e mecanica do
conhecimento cientifico é preciso partir da anallss praticas dos professores
guando enfrentam problemas complexos da vida escptaa compreensao do
modo como utilizam o conhecimento cientifico, coresolvem situacdes incertas e
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desconhecidas, como elaboram e modificam rotir@apcexperimentam hipoteses
de trabalho, como utilizam técnicas e instrumertoshecidos e como recriam
estratégias e inventam procedimentos e recurs®3ERESOMES, 1995, p.103).

Nesse sentido, a metodologia proposta no cursobjativar a formacdo num processo
baseado na acao-reflexdo-agédo, numa relagéo tg@atoa na construcdo do conhecimento,
alimentada pela sensibilizacdo e pela troca dosrealatravés do didlogo em grupo, também
foi um dos aspectos positivos recorrente nas fddasprofessoras, como pode ser percebido

na afirmacéo de Ruby:

“Geralmente a gente faz cursos de formacdo contlaugue € um curso. Ai nés estamos como
plateia e a pessoa fala, la na frente dando asdiede fala, fala, fala, e tu é s6 ouvinte. E no
grupo ndo, a gente interagiu, sempre, houve morsatgcestudos, de teoria, mas a gente sempre
relacionou com a nossa pratica. Entéo, isso foidifarencial, a nossa pratica em sala de aula

sempre esteve presente”.

Ap6és ter vivenciado essa experiéncia formativagropo de estudos, as interlocutoras
apontaram outros elementos diferenciados dessaogieopgue contribuiram para sua
formacdo. Um dos apontamentos foi a presenca disgiomais que atuavam em diferentes
fungBes, o que contribuiu para a qualificacdo eflexdes do grupo sobre a pratica docente,
possibilitando as participantes um “olhar” aproxilmade cada oficio, e, a medida que o0s
relatos e o0s questionamentos avancavam sob ddsrgmrspectivas, ampliavam-se as
aprendizagens, verificando-se a importancia de @aagho e também do trabalho coletivo.
Como salienta Florenzé...] estarmos juntas no grupo com as supervisodtss Secretaria
da Educacdo, era muito bom! (...) acho que atéséordelas em relacdo a Educacéo Infantil
mudou. A partir do curso a gente teve mais apoio”.

Esse relato confirmou que o grupo se constituiuaccom

[...] espaco de estudo e de reflexdo em que oidhatiy em didlogo com os outros,
intervém no mundo por ele percebido e contribua@aconstrucao do conhecimento
individual e coletivo na medida em que, como saojeibtervém no contexto da

escola e da educacdo como um todo (MADCHE; MALLMANPRO7, p. 24).

Algo que considero importante destacar € que oogreim comum acordo, quando ao
organizar os planejamentos e o cronograma, degdélcada encontro seria realizado na

escola de uma das participantes. Assim, cada garBegicou responsavel por combinar com
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a equipe diretiva da sua escola o dia que podeceber o grupo para a visitacdo do espaco
escolar e para a realizagdo do encontro. Ou seja o teve a possibilidade de conhecer
todas as escolas de Educacao Infantil do municéuas escolas Estaduais e duas escolas
municipais de Ensino Fundamental nas quais asgzmfas lecionavam.

Para Claret, além do vinculo afetivo formado pafessoras de diferentes escolas, o
fato de poder conhecer diferentes realidades tanfbéom dos diferenciais dessa proposta
formativa que possibilitou diferentes leituras dencho“[...] o fato de ter representantes de
cada escola, eu acredito que esse foi um diferentéaavilhoso que permitiu que ocorresse
a troca de experiéncias e para a gente poder vieermutras realidades e néo ficar somente
no nosso mundinho fechado”.

Um outro elemento significativo destacado foi aeeffitidade do curso para a

Educacéao Infantil, conforme percebe-se atravéldtorde Florenza:

“No meu entender foi um curso que teve relacdo eonossa pratica. Estes nossos encontros
[aqueles comumente realizados] ndo sao direcionad&slucacéo Infantil, ndo tratam ou trazem

as nossas peculiaridades, as nossas necessidades 8o Grupo de Estudos do NUPE. (...)
Muitas pessoas nao valorizam a Educacéo Infants. @dprios educadores ndo valorizam a
Educagéo Infantil e os professores que trabalhankEdacacgéo Infantil. (...) No grupo de estudos,
a gente foi valorizada, enquanto a gente ndo é emlgger outro encontro de formacéo,

especialmente aqui no municipio. Porque a formapao é direcionada para a Educacdo

Infantil”.

Percebe-se, assim, que essa experiéncia formatigae¢levancia para as professoras,
pois, além de destacarem a valoriza¢do da sualérgabalho, seus relatos expressam que 0s
saberes construidos/ressignificados no grupo pbtss#im um desenvolvimento pessoal e
profissional que ainda fazem sentido nas suascpgadéituais, conforme se pode observar nos

relatos abaixo:

“Para mim, esse curso foi muito importante, poisdtiavés dele que construi os conhecimentos
necessarios para desenvolver as praticas que ®alfbsso dizer que ele foi a base, o ponto de
partida que me fez pensar um monte de coisas ermaudiénha maneira de ensinar. E, isto tudo
foi muito bom...” (Valentine).

“Agora, no momento, eu ndo estou em sala de auds, en tenho 0 meu grupo de professores e a
gente faz encontros mensais e em todo o encontnout@ momento assim, para troca de
experiéncias, para eles trazerem sugestées ouraféstias (...). Este encontro mensal tem haver

com os encontros do nosso grupo de estudos — NBREembro muito bem disso! (...) Procuro



79

seguir com elas o trabalho de pesquisa, de reflesdve textos de autores que tém haver com a
educacdo do campo, pois a maioria das escolas sdimist E procuro sim instigar elas a

utilizarem a pesquisa, a troca de experiéncia,eflerdes...” (Claret).

Nesse sentido, retomo Marcelo Garcia (1999) quéupoque programas de formacgéo
podem ficar comprometidos quanto a sua eficaciandmas participantes ndo conseguem
aproveita-lo por ndo conseguir relaciona-lo as ssdades percebidas no cotidiano. O que
vislumbra a necessidade de haver conexao entrestvarentos utilizados e o modo de atuar
dos professores. O que me parece, entao, é gusan@mcia entre esses elementos favoreceu
gue os objetivos do curso fossem alcancgados.

Entendo, também, que essa formacao, ao viabilz@age e tempo para a reflexdo
individual e coletiva, impulsionou a criacdo de omvimento ciclico e dinamico de acéo-
reflexdo-agdo, favorecedor de mudancas e de tramsfdes. Desse modo, Freire (1996)

afirma que:

[...] o que se precisa é possibilitar que, voltasdosobre si mesma, através da
reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénuacependo-se como tal, se va
tornando critica. Por isso, na formagdo permandnte professores, 0 momento
fundamental na formagéo permanente dos profeséareda reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de bojede ontem, que se pode
melhorar a proxima préatica (FREIRE, 1996, p. 43).

Assim, nesse processo, quanto mais assumirmos preengdermos como se esta
sendo e se percebe as razGes de ser e estar no,yrmansl nos tornamos capazes de mudar de
um estado de curiosidade ingénua para a curiosigl@ideemologica. Sendo assim, a medida
gue nos reconhecemos e nos compreendemos comdres@sados € que nos inscrevemos
num processo de formacdo permanente que envolye.]Jomovimento dindmico, dialético
entre fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 199#4).

Identifica-se, nos relatos das professoras, uméu@osjuestionadora frente as suas
praticas atuais. Ja, na época, no decorrer do ,carscada estudo sobre o0s projetos
desenvolvidos nas temaéticas trabalhadas, percebinas professoras curiosidades e
guestionamentos que refletiam a possibilidade debéan se desafiarem a inovar suas
praticas. Dessa forma, a relevancia da propostgraimo de estudos esta na promocdo do
espaco para o encontro e a troca de conhecimentp® oportunizou as professoras construir
e reconstruirem-se tendo, como resultado do prodssacéo-reflexdo-acao, a ressignificacao

de saberes e praticas que refletiram em mudansgwdticas pedagogicas.
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Na analise dos relatos, torna-se possivel peraefaanto o curso, que estava voltado
para a realidade educativa das professoras enas|vidabilizou ressignificagcbes em suas

praticas pedagadgicas. Isso é percebido nos relgtossentados a seguir, em relagéo:

A prética de projetos de trabalho

“As mudancas ocorreram principalmente na minha caepsdo de como é um projeto, como
funcionava para organizar. Porque antes eu trabathaom datas comemorativas... foi assim que
eu aprendi (...). Eu via as gurias trabalharemh, Agora é dia do circo, entdo vamos procurar la
no livro o dia do circo e ver as atividades. Agalggou o dia das maes, vamos la no livrinho ...
entdo, assim eu trabalhava. Na verdade, eu nda fajeto e sim, plano de unidade. Eu trazia
aquele assunto por duas semanas, as criancas auitasl nem entendiam o que era, ai ja pulava
para outro assunto... entdo , depois de tratar sobsta questdo no curso, ai tudo mudou! Até
quando alguém me dizia para trabalhar por data comomtiva, eu ja reivindicava. Porque eu ja
comecei a ver o outro lado, o que implicava estipa e 0 que trazia como resultado trabalhar

assim.(...) Entéo, a partir dai eu comecei a mudawsso dizer que mudou tudo” (Valentine)!

“(...) eu fazia projetos, mas, em relacao as datasemorativas, coisas que até hoje ainda se vé,
infelizmente. E quando se passa a observar e esmtemdnteresse da crianca, a gente tem a
possibilidade de trabalhar a realidade do alunctol®u considerei que foi um elemento bem
marcante! Esta possibilidade da gente se abrir paoaas coisas e nao ficar limitado a conteddo

ou a datas” (Claret).

As atividades envolvendo a familia

“(...) Eu aprendi muito... a partir dai, eu semptesenvolvi projetos envolvendo as familias... meu
trabalho é muito caracterizado pela familia na daceempre tem alguma atividade relacionada
com a familia na escola. E isto foi um tema bastaetatado e refletido em nosso grupo. (...)
Entdo, esta questdo da familia e de outros assugtes foram tratados durante o curso

contribuiram muito para eu pensar sobre a minhatiped (Valentine).

A prética reflexiva:

“[...] a importancia de se trabalhar por projeto®ifuma mudanca, o relacionar a teoria com a
pratica foi outra, passar a me questionar: por gueestou trabalhando desta forma? No que eu

acredito? Por que eu estava fazendo assim? (Ruby).

Como se percebe, mesmo considerando que muitogsofatores influenciam no
desenvolvimento profissional docente e que € dificompreender as mudancas
desencadeadas por uma experiéncia formativa pormtosérvou-se, através dos relatos das
participantes, que esse processo formativo foi Isimoador de movimentos em direcdo a
busca de praticas inovadoras.
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Pode ser até que esteja pecando por ingenuidadepanace-me necessario salientar
qgque mudar a pratica ndo é tarefa facil, ha varifisuttadores e atravessamentos como:
namero de alunos, indisciplina, falta de apoio daie diretiva, falta de recursos ou até
mesmo conformismo ou desmotivacdo pelo ndo recankato e valorizacdo pessoal e
profissional. Algumas dessas dificuldades consplidauitas vezes, o discurso: mudar para
gué? O que vou ganhar com isso? Ninguém valorizanmole

No entanto, o que percebi € que professoras coaretCRuby, Florenza e Valentine,
no processo formativo do NUPE e mesmo depois asdaaridos dois anos do término do
grupo, permanecem enfrentando o desafio da ruparedigmatica e atuam na contramao de
processos hegemdnicos, buscando inovar suas pragdagogicas.

E, entdo, é sobre esse tema instigador — “a inoVacgue pretendo dialogar a partir

deste momento.
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5 INOVACAO

Anima perceber que pessoas, em geral, e os prodssson particular, sdo capazes
de viver nos limites, submetidos a logica predomi&ianos processos sociais e
educativos, mas navegando na fronteira das praigadicam as margens. Talvez
dai possa sair uma explicacdo para os siléncioemQeabe sdo eles uma
possibilidade de esperanca. Mencionar inovagdouencontexto tdo adverso, é
fazer uma profissdo de fé, que envolve a nossaig@mdle humanidade e a
possibilidade de transformar os siléncios em pdskldes (CUNHA, 2006, p. 19).

Inicio a imersdo nesta tematica que ha muito mégmse encanta dialogando,
prioritariamente, com Cunha (1998, 2006), Cardd€®T7) e Carbonell (2002). Esses autores
contribuirdo para a fundamentacdo da andlise deepte estudo, no que se refere as
entrevistas e observacOes realizadas com as cuelas na perspectiva de identificar e
compreender as possiveis inovacdes nas praticastésaddesencadeadas, a partir do processo
formativo, mediado pelo grupo de estudos, inspiramopressupostos do NUPE - Unisinos.

A escola passa por inumeros desafios, tais contobalgacao, a midia e as politicas
neoliberais que acabam influenciando diretamentprojgtos pedagogicos das escolas e as
praticas em sala de aula. O neoliberalismo comopuojeto hegemonico que regula a
economia em escala global incide em diversos asbacsociedade. Nas politicas educativas,
iIsso se traduz em um discurso monopolizado em geeoaomia manda na educacado em
prejuizo da cultura e da politica, para medir ocioimamento das escolas e o rendimento
escolar. Por outro lado, configura-se uma redugigapel do Estado na escola, abrindo
portas a privatizacao e a impoténcia da escolaq@ifCARBONELL, 2002).

Outro desafio que se pode destacar € a incerteddoda producdo acelerada de
conhecimento e as mudancas imprevisiveis desse anglabalizado. O autor afirma,
também, que “[...] a incerteza € um elemento ctutstd da sociedade atual que, como
contrapartida, busca continuamente referentes gieragca e certeza. Dai a importancia de
correr riscos e nao temer o erro, fontes inestimsade aprendizagem e progresso”
(CARBONELL, 2002, p. 18).

No entanto, esses desafios podem ser consideradus entraves/dificultadores de
praticas inovadoras, porém nao sao determinantesi&bilidade dessas praticas. Isso
porque docal pode empreender alternativas e iniciativas quapasu ao controle neoliberal.
E, é nessa perspectiva, que o0 autor aponta queokgmde ser um espacgo de confronto e
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resisténcia a reproducdo dos valores dominantesquemé possivel trazer a luz projetos
inovadores.

Assim, a inovacdo ndo é uma simples renovacaammafou uma mudanca qualquer.
Na concepcao de Cardoso (1997):

A inovacao pedagogica traz algo de “novo”, ou s&lgo ainda ndo estreado; é uma
mudanga, mas intencional, e bem evidente; exige asforco deliberado e
conscientemente assumido; requer uma acédo petsistemciona melhorar a préatica
educativa; o seu processo deve poder ser avaledmra se poder constituir e
desenvolver, requer componentes integrados de pensa e de acdo (CARDOSO,
1997, ndo paginado).

Nesse sentido, o que poderiamos considerar algo toovo”? Rios (2002) contribui
fazendo questionamentos como: sera alguma coisaorescida? Algo ainda nao
experimentado? Algo que tem um carater inovadorhao®o implica necessariamente
melhoria? E, no entanto, esclarece que se trataede busca do que é inovador, do que nao é
apenas novidade, mas original. Numa perspectivébdaca da origem, daquilo que é
provocador, estimulador, de irmos adiante e orgamas de forma diferente 0 nosso
trabalho” (RIOS, 2002, p. 157).

Assim, vé-se a importancia do olhar critico queomoda, desinstala e exige
mudancas para as quais, muitas vezes, nao estasp@guos, implicando humildade para
reconhecer nossos limites na busca de novos condetis e coragem para enfrentar os
riscos de assumir a atitude critica. Esta, porveza pode ser impulsionadora de rupturas no
processo de ensinar e aprender.

Para Cunha (2009), a inovacao requer:

[...] uma ruptura necessaria que permita recordigarconhecimento para além das
regularidades propostas pela modernidade. Ela yp@ss pois, uma ruptura
paradigmatica e ndo apenas a inclusdo de novidaldsse sentido, envolve uma
mudanca na forma de entender o conhecimento (CUNKE®B9, p. 182).

A autora pontua também que a inovacgao se realizaneroontexto historico e social.
Assim, por ser um processo humano, “[...] a inogagéste em um determinado lugar, tempo
e circunstancia, como produto de uma acdo humame s ambiente ou o meio social”
(CUNHA, 2009, p.182).
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Cabe ressaltar, também, o que Carbonell (2002)lgr@tiza quando aborda os
fatores que dificultam e os que favorecem a promals inovacdo na escola. Quanto as
dificuldades, o autor traz questbes importantesocoas resisténcias e as rotinas dos
professores; o individualismo e o corporativisnefino; o pessimismo e o0 mal-estar docente;
os efeitos das reformas; os paradoxos do dupldcalor o divorcio entre a pesquisa
universitaria e a pratica escolar. Ja quanto atsefa que favorecem, ele destaca: equipes
docentes soélidas e comunidade educativa receptad®es de intercambio e cooperacéo,
assessores, colaboradores criticos e outros agsi®@snos; a proposta da inovacdo e a
mudanca dentro de um contexto territorial; o cligw@ldgico e os rituais simbolicos; a
institucionalizacdo da inovacéo; a consciéncia de tpuando a inovagdo nao avanca,
retrocede”; vivéncia, reflexao e avaliacao.

De modo geral, esses fatores contribuem para mmethexdo e colaboram para a
compreensao do tema. Nesse sentido, questionodouyasdemos caracterizar uma pratica
como inovadora? Como podemos inovar na Educacgaatii¥

Entdo, nesse momento, parto para a analise deteggoiga que se deu, a partir da
dimensdo sobre osnpactos e as mudancas provocados por essa formaeagratica
docentetendo em vista sua perspectiva de romper com aligana tradicional de ensino e
aprendizagem na Educacdo Infantil. Assim, com cetody de analisar essas praticas
pedagodgicas, tomarei como referéncia as condic@sscaracteristicas da inovacgao utilizadas
por Cunha (2006) que, por sua vez, inspirou-se ens&Santos (1998, 2000) e em Lucarelli
(2000, 2004), os quais destaco a seguir:

Ruptura com a forma tradicional de ensinar e apeand/ou com procedimentos
inspirados nos principios positivistas da ciénciaenna.

Gestdo participativa por meio do qual os sujeitos do processo inovaskw
protagonistas da experiéncia desde a concepcacaai@ise dos resultados.

Reconfiguragdo dos saberesom a anulagdo ou diminuicdo das classicas chsil
entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/caltaducacao/trabalho etc.

Reorganizacao da relacéo teoria/pratiammpendo com a classica proposicao de que
a teoria precede a pratica, dicotomizando a visédotdlidade.

Perspectiva organica no processte concepcdo, desenvolvimento e avaliagdo da
experiéncia desenvolvida.

Mediacdoentre as subjetividades dos envolvidos e o conleston envolvendo a
dimensao das relacdes e do gosto, do respeito paigdacos que se estabelecem entre os

sujeitos e 0 que se propdem a conhecer.
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Protagonismg compreendido como a participacdo dos alunos nesisdkes
pedagogicas, valorizacdo da producéo pessoalnarigicriativa dos estudantes, estimulando

processos intelectuais mais complexos e néo riepstit

Entdo, passo, neste momento, a apresentar asaprpidagégicas que foram relatadas
pelas professoras como inovadoras. Para, postempemanalisa-las tendo como base as
condicOes e as caracteristicas acima citadas. é&astidiversas praticas relatadas, destaco:
Projeto Maleta magica, No Mundo das Histérias ItigarProjeto Abelha e Conhecendo os

Animais.

5.1 APRESENTACAO E ANALISE DAS PRATICAS DESENVOLVIES

Primeiramente, antes de relatar as praticas delsea® desejo apresentar as

professoras Florenza, Ruby, Claret e Valentine.

Florenza - cursou magistério tem curso superior em Pedagagiia ha
dez anos no magistério e atualmente é professoiaddeacdo Infantii em uma escola de
Ensino Fundamental da rede municipal. A pratica spréd apresentada foi realizada com a

turma do turno da manha a qual integram vinte &uno

Ruby - cursou magistério, tem curso superior em Pedag®gossui
especializacdo em Gestdo Educacional. Atua ha entibis anos no magistério como
professora alfabetizadora e também como orientagthreacional na rede estadual de ensino.
A prética relatada por Ruby foi realizada com an@rdo primeiro ano das séries iniciais,

sendo que esta se constituia por vinte e cincaalun

! Helianthus Annus Florenza
2 Helianthus Annus Ruby Eclipse
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Claret,- cursou magistério, tem curso superior em Pedagog
Supervisdo e Administracdo escolar. Atua hd quemes na Educacdo Infantil e Séries
Iniciais da rede municipal de ensino e, atualmemaalha como supervisora pedagdgica na
Secretaria da Educacédo. A prética relatada seoeatiom uma turma da Educacao Infantil
constituida por 25 alunos.

-

Valentingé- cursou magistério e tem curso superior em Pedagog
Trabalha ha cinco anos no magistério. Atuou em lesate Educacao Infantil do municipio
de Séo Sebastido do Cai por quatro anos. No arR0H@ passou a trabalhar em outro

municipio com o bergario, turma na qual realizquraeto relatado.

Na entrevista realizada, essas professoras refatafisias praticas diferenciadas que
poderiam ser analisadas. No entanto, selecionei prdica de cada uma delas para

apresentar. E o que faco a seguir.

* Projeto Maleta Magica
Esse projeto adquiriu significado junto aos alueasaracterizou-se pela participacéo

da familia. Por meio dele, foi possivel observangajamento de todos no processo:
“(...) Como neste ano eles gostam muito de hisharia usam muito a imaginagéo... quando conto
uma historia, eles ja criam outra. (...) Entédo, agestou fazendo um projeto da maleta, eles
levam esta maleta para casa, eu botei dentro dalacantos infantis. (...) Eu criei varias
atividades diferentes partindo dos contos e hiagrE, a partir disso, eu coloquei varias coisas
dentro da mala: joguinhos, mascaras, cdzinhosjnhas de histérias e um diario de visita. Tens
que ver o que vem escrito ali (...) as familiasiesgratificadas com este pequeno gesto. Eu
mandei um bilhete explicando que eu ia envolvanglfa neste projeto, entéo este diario que eles
levam para casa dentro da maleta no outro dia étagzem ele de volta. No outro dia, eles
escolhem na rodinha um coleguinha para levar a taalkcho que tudo isso assim, veio do nosso
grupo essas ideias. Porque me fazem refletir salgamas coisas que a gente conversava |4,

sobre a pratica de sempre tentar melhorar, de cdrabalhar com os projetos, muitas vezes

% Helianthus Annus Claret
4 Helianthus Annus Valentine
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conversamos sobre isto... e as familias estdo rgudttificadas com este projeto da maleta. (...) E
neste projeto da maleta, observo que vai fazendo goe eles desenvolvam o respeito com o
colega, a solidariedade... ao escolherem o colega lgvard a maleta estdo desenvolvendo a
autonomia. E eles estédo tendo muito cuidado coralatey porque foi conversado, porque a gente
olha todo dia e todos sabem que tem que cuidarysosabem que aquilo ndo é somente seu, é da

turma, que é emprestado...” (Florenza).

* No Mundo das Histérias Infantis
Pela construcdo coletiva, a participacdo e o pooiagno do aluno no projeto

desenvolvido.

“Nos fizemos um projeto, no ano seguinte ao grugo,tinha um primeiro ano. Os alunos
gostavam muito de historias. Entdo, um aluno sugea gente trabalhar as histérias da Disney,
foi ele que deu a sugestdo dizendo: Pré6 com “A” terhistorinha do Aladim, com B tem a
histéria da Branca de Neve. E a partir dai nés or@s juntos o projeto: No mundo das histérias
infantis. Entdo, a gente trabalhou todo 0 ano coprajeto das histérias infantis e no final do ano
construimos um livro com o abecedario das histéindantis. E isto foi uma proposta deles. E ...
eu sei que antigamente eu sempre trazia mais prdntpe ali eu ndo tinha pronto, porque eles
traziam...a gente seguia a ordem do alfabeto comdoeles se organizavam... entdo, a gente
estava trabalhando o B e eles traziam histériasMDB que tinham com a letra seguinte e ai a
gente ia organizando... foi muito legal, muito legeesmo”!

Olha a construcao deles foi mais rica, as produg@esescrita foram bem mais ricas. porque eles
sempre relatavam as histdrias que eles tinham adoytos filmes que a gente tinha assistido ou
alguma outra coisa que a gente registrava nos éias que a gente fazia. Ah!! Isso foi uma
inovacgdo!!! Os relatdrios. Tudo era relatado, tudoque a gente fazia de atividade no projeto.
Como nds faziamos o nosso relato/registro no grdpoestudos. (...). Isso eu ndo fazia
anteriormente. Antes, quando a gente fazia umadatie, eu ndo tinha isso registrado, que a
gente assistiu tal filme, escutou tal histéria. &nta gente passou a registrar sempre no caderno:
Hoje nés assistimos um filme... hoje nés escutaanbstéria tal e cada um escrevia no seu
caderno. A gente produziu mais, escreveu mais sm@sieealizadvamos. E com isso, a escrita deles
no final do ano estava muito boa, os textos ficanaais ricos, isso foi uma experiéncia bem legal!
A gente trabalhou o ano inteiro com as histériadaimis, claro que surgiram datas

comemorativas que eu ndo podia deixar passar. kdabem legal” (Ruby).

* Projeto Abelha
Por perceber o seu significado de aprendizagenoledivio e a possibilidade de um

exercicio de pesquisa no grupo.

“E teve outro projeto depois deste... com abelha&3ue surgiu com o fato de ter entrado uma
abelha na sala de aula e, deste pequeno inset@ofsivel ampliar para o mel, para o0 bem que
ele faz, para os prejuizos também, porque muitassyese vé a abelha como animal que vai te
fazer mal. E este também foi um projeto bem bacana!
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(...) Porque tudo que parte da realidade se torrasninteressante e também aquela necessidade
de ter que buscar mais, deles trazerem materiai&aeso a professora vir sempre com o material
pronto, e de poder aproveitar o que eles tambérpetrapara a sala de aula. Isso para eles se
torna bem mais gratificante e tem-se uma aprendimagignificativa, e vao ter uma aprendizagem
com certeza, para a vida toda. Dificilmente, el@e esquecer do trabalho que eles participaram,
gue eles construiram. Percebo que neste projetabdétha, a partir do que te relatei, se destacou
o desenvolvimento da pesquisa por parte daquel@soal Saliento, também, a motivacdo que
ocorre no desenvolvimento desse tipo de trabalb@ta@idades se tornam prazerosas, ndo é uma

coisa imposta” (Claret).

Conhecendo os Animais

Pela sua ousadia em desenvolver projetos nessad&@iKa.

“Bom, (...) quando eu conheci a turma, a diretosplicou que era uma turma bastante agitada,
(...) logo que eu entrei na sala, me chamou a &@®ergue tinha muitos bichinhos. Eles tinham
umas mascaras de animais feitas de plastico juatn os brinquedos e eles viviam imitando ao
colocar a mascara. E isso, me chamou a atencdcddzlévou algumas semanas para eu me
organizar e mudar algumas coisas na rotina delegyd_em seguida, teve a entrega da avaliacdo
e eles ndo tinham muita coisa... antes, era sdrlr. Pois ai, eu revi aquela questao de que no
bercario ndo da para desenvolver nada! Penso qugste® ndo precisa ser no papel, pode ser
registrado como faco nas brincadeiras, a gente praaegistrar através de fotos. E ndo é para
ter varios registros no papel mesmo! Bom, comoerugbi o interesse deles pelos animais? Nas
brincadeiras eu ia fazendo o som dos animais endz®s seus nomes... E resolvi entdo criar um
projeto sobre os animais. Entdo, falei com a dir@te ela amou a ideia. Aproveitando, ja
expliguei para ela que eu gostaria de realizar igides envolvendo os pais, porque eu costumo
trabalhar assim. La os pais ndo tém o envolvimepui® ocorria aqui (...). Também, tem o fator de
que eu entrei depois na escola, ndo tive tantoatontom eles. (...) Entdo, eu fiz uma caixa de
MDF e coloquei ali um caderno, com todo o proceditoecom os objetivos do projeto, o porqué
deles estarem levando a caixa, coloquei tambémafigde animais, cola, caneta... e cada um que
levasse a caixa deveria relembrar musicas, bringadede crianga sobre os animais. Ou seja,
cantar em casa com o filho, brincar com ele, depsisolher uma figura do animal que eles mais
gostavam, podendo relacionar a musica ou a bringadeom a figura escolhida, e depois de
escolher a figura, relatar quem participou da biwmeira na familia: primos, avos, tios, dindos...
E te digo, teve uns relatos muito legais!!! E atrgomim foi importante, para conhecer a
realidade deles, porque aqui eu ja conhecia, pabathar ja ha cinco anos... L4, devido ao meu
horario, eu ndo acompanho nem a entrada das criarogan 0s pais e nem a saida deles... assim,
eu ndo tenho o contato diario com os pais. Tenhapa@ontato com eles, mais é na reunido e
através da agenda. Mesmo assim, eles gostarameda..idporém, alguns pais ainda dizem que
ndo vao levar a caixa, dando algumas desculpaséqpesada...Ai a gente vai deixando estes por
ultimo, vai conversando, explicando que os outéoeyaram... vamos ver! As criancas ficam tdo

felizes com aquela caixa que, quando ela esta t@ stes apontam para ela e dizem: “meu”.
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[...]. Eles tém um ano e meio, eu tinha um tabu@atdo ao bercario. Quando eu fiquei sabendo

que eu ia trabalhar com um bercario, eu fiquei ges#ada! Mais por causa da linguagem... E,

hoje, eu vejo que eu perdi esse jeito de olhar pab&rcario. Eles aprendem muito rapido e cada
dia é diferente! Eles se superam na questdo daudiggm, na brincadeira, na imitacdo. Esse

trabalho com eles é bem gratificante! (...) Se okse&eomo eles mudam e aprendem com as
brincadeiras. Como eu brincava com eles com famsclyuando eu percebi, eles estavam
pegando as meias e faziam como fantoche. Entd@egmebi que eles estavam criando esta
nocao... eles imitam tudo o que a gente faz!

A diretora também contribuiu com o projeto e fi@upolgada. Ela comprou fantoches, livros de

bichinhos especificos para o bercario, aquelesajgaanca aperta e da 0 som do animal. Porque
ela viu as professoras comentando a respeito doatte e os préprios pais falavam com ela ao

trazer a caixa. Eu acho que este foi um projeterdiite pra mim! Claro que a expectativa varia

de turma para turma. E no bercgario as atividades sé@uito demoradas, um trabalhinho tu néo faz
em um dia. A rotina deles é muito macante, a qoedédalimentacdo € muito importante. Toda

hora eles estdo comendo, ai troca... Entdo, pagaiti daquilo ali, desta rotina que é importante

para as criangas, e fazer uma atividade, leva wis dias para conclui-la” (Valentine).

Muitas sdo as reflexdes que se podem fazer a phesses relatos. Dessa forma,
analisarei as seguintes praticas: O DesenvolviméatBrojetos no Bercario: conhecendo os
animais e o Projeto Maleta Magica. A primeira, pgl@ ousadia no desenvolvimento de
projetos nessa faixa etaria e pela repercussd@mmaridade escolar. A segunda, pelo seu
significado junto aos alunos, o envolvimento daif@mo processo. Destaco também o fato

de ter acompanhado parte do seu desenvolvimerdogatde observacoes.

O Desenvolvimento de Projetos no Bercgério: Conhecdn os Animais

Neste projeto, percebe-se que a pratica desenaowith professora Valentine no
bercario rompe com a forma tradicional de ensirgggrender nessa faixa etaria. Evidencia em
sua pratica metodoldgica um novo fazer, demonstranglas possibilidades de construcdo de
conhecimentos nos diferentes eixos da Educacaatinf@ que, conforme Cunha (2006, p.
66), significa o “[...] reconhecimento de outragtias de producéo de saberes, incorporando a
dimensdo sécio-histérica do conhecimento e sua rdifie axioldgica que une sujeito e
objeto”.

Outro aspecto observado na pratica da professsua éensibilidade em interpretar os
desejos e os sentimentos das criancas atravesifdasntbs expressdes. Essa percepcao
favoreceu o desenvolvimento de atividades que gofsiasem o espaco da sala de aula. Suas

atividades romperam com 0s métodos convencionaised&abalhar por projetos com a
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Educacdo Infantil, pois estes, muitas vezes, s&serdelvidos a partir de datas
comemorativas.

Também, enfatiza outra possibilidade extremamengnifisativa que €é o
protagonismo das criancas e das suas familias ocegso de ensino e aprendizagem,
conforme foi demonstrado nas atividades com a &awnhecendo o0s animais”. Essa
atividade foi construida a partir do interesseraflo pelas criancas e teve continuidade com a

participagdo ativa das familias. Assim, podemogatas Cunha (2006) ao afirmar que:

[...] o protagonismo assume, por fim, uma impodamondicdo para uma

aprendizagem significativa. E condicdo de inovagdmue rompe com a relacio
sujeito-objeto historicamente proposta pela modede. Reconhece que tanto os
alunos como o0s professores sao sujeitos da pratdagdgica e, mesmo em
posicdes diferentes, atuam como sujeitos ativossdas aprendizagens (CUNHA,

2006, p. 68).

Além do protagonismo, também se percebe o comphumieto e a responsabilidade
da professora na sua relacdo com seus alunosameeekbntusiasmo e paixdo ao narrar o
desenvolvimento de seu projeto. E nessa relac@ose@ncontra a mediacdo como ponte da
afetividade e do conhecimento.

Essa experiéncia relatada pela professora desvalda aas suas incertezas e
desapontamentos ao ser desafiada a trabalhar comamgas do bercgario, principalmente, em
relacdo as suas linguagens. Entretanto, atravésude sensibilidade e conhecimento,
demonstrou competéncia no desenvolvimento dasdatles com essas crian¢as; mudando,
assim, o seu olhar em relacdo ao bercério, pasaitalb a reconfiguracdo dos saberes. Desse
modo, suas incertezas e desapontamentos podem ossiderados elementos que
desencadearam o movimento em direcdo a possitelidadinovacéo, pois Cunha (2006)

afirma que:

Compreender os impasses da pratica pedagégica wmaossibilidade reflexiva e
de problematizagdo da acdo docente ja €, em si,inovacdo. Acostumados a
almejar uma pedagogia do consenso, alicergcada krpdes prescritivas, incluir a
divida e a inseguranca como parte do processodisadeprofissional significa um
importante avanco dos professores na direcdo de muptra paradigmatica
(CUNHA, 2006, p. 61).
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O engajamento e o0 apoio da diretora é destacadoppaflessora como um facilitador
gue contribuiu no desenvolvimento do projeto. Coafioma Carbonell (2002, p. 31), o
processo inovador € favorecido a medida que ogsiseagentes da comunidade educativa
“[...] mostram certo grau de aceitacéo e cumplaeia A professora demonstra em seu relato
uma “atitude aberta a mudanca”, com uma postuteaifrente aos objetivos da Educacgéo
Infantil, com uma flexibilidade em lidar com os mves apresentados no decorrer do
processo. Isso, por exemplo, pode ser observadalquela afirma:|...] porém, alguns pais
ainda dizem gque nao vao levar a caixa, dando algudesculpas que é pesada... Ai a gente
vai deixando estes por ultimo, vai conversandoliexpdo que o0s outros ja levaram... vamos
ver’! Nesse sentido, além da flexibilidade, por ter caapsao da importancia de possibilitar
aos bebés situacdes que os mobilizem a explorameiar e descobrir ativamente o mundo,
manteve uma acéao intencionalmente persistenteatiagar tal objetivo.

Devido as repercussdes desse projeto na escolafesgpra recebeu o convite de
divulga-lo no municipio em uma mostra pedagégicmoizada pela Secretaria da Educacao.
Considerando a pouca divulgacdo de trabalhos pgadagocom essa faixa etaria, entendo
que o fato de apresenta-lo possibilita a construdglaima caminhada na perspectiva da
valorizac&o desse espaco educativo e dos profasiqoe ali atuam. E, ainda, na condi¢do de
protagonista, a professora apresentou o projesunaado-se como produtora e autora de

conhecimentos ao representar pela primeira vezaaesesse evento.

O projeto da Maleta Magica

No projeto que estava em andamento na turma dags@f Florenza, observa-se a
sua construcdo de uma forma coletiva, pois hoyarticipacao efetiva dos alunos desde sua
elaboracdo inicial. No transcorrer do projeto, témbpidentifica-se uma estreita relacdo da
professora com 0s seus alunos, o que favoreceumprometimento dos mesmos com 0
projeto, participando, criando, trazendo materialativos ao assunto. Também, aponta-se
para outra caracteristica que o define como inavgde € a postura mediadora de Florenza,
em que percebemos a relacdo entre o mundo afetivawndo do conhecimento.

Observa-se que o objetivo de seu projeto é, tambémyolvimento e a parceria com
a familia, pois Florenza vislumbra uma atituderatiga, na qual se deseja resgatar momentos
lidicos e prazerosos entre as criancas e as familia

Assim, na construcdo do diario, pode-se observhcios de gestdo participativa, pois
elaboram uma escrita coletiva do que foi vivencia@ob que rompe com a estrutura

verticalizada de poder do professor e, por sua ea@zesponsabiliza os alunos e 0s pais no
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processo de aprendizagem. Sobre a dimensao da gesti&ipativa, Cunha (2006) explica
que:

[...] ndo significa que o professor abdica de sapepprofissional, que sempre difere

do que é atribuido aos alunos. O professor mantésnaaresponsabilidade na
conducdo do processo, mas partiha com os estwdatedecisbes sobre o0s
percursos e critérios adotados para definir a sifade das atividades, bem como
acolhe sugestdes sobre os rumos do trabalho dégielovoA gestdo participativa
requer atitudes reflexivas frente ao acolhimentuis pressupde a diversidade de
compreens@es valorativas e habilidades para ttatara complexidade (CUNHA,
2006, p. 66).

A mediacdo se manifesta a partir da sensibilidadprdfessora em perceber, atraves
de observacgOes das brincadeiras e de conversaaums, 0 tema de interesse que estava
emergindo naquele grupo. E, nesse processo, teeetamar decisbes que exigiram
conhecimentos tedricos e praticos que envolveramasvareas de conhecimento.

Nesse sentido, Florenza explicita, no desenvolvimda projeto, o protagonismo dos
alunos, na busca da participacdo efetiva e da anti@an conforme seu relatdf...] nesse
projeto da maleta, observo que vai fazendo com ejes desenvolvam o0 respeito com o
colega, a solidariedade... ao escolherem o colagalgvara a maleta estdo desenvolvendo a

autonomia”.E, como nos lembra Freire:

[...] a autonomia é um processo de deciséo e dahizatao que vamos construindo
historicamente, a partir de vérias, inUmeras desigfue vamos tomando ao longo
de nossa existéncia. Ninguém é autbnomo primeira piepois decidir. A
autonomia vai se construindo na experiéncia deasamiumeras decisdes, que vao
sendo tomadas (FREIRE, 1996, p. 120).

Identifica-se, assim, nesta atividade, o exeraleimm processo de escolhas, decisdes
e pactuacdes, enfim, um processo de autonamiajir a ser E é nesse sentido, também, que
se manifesta a perspectiva organica no processtesknvolvimento da experiéncia, o que
demonstra mais uma caracteristica da inovacgéo pgitag
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5.2 DIFICULDADES E DESAFIOS ENCONTRADOS

Questionadas sobre as dificuldades encontradas ecorrdr dos projetos
desenvolvidos, as professoras Valentine e Florapaataram:

- 0S materiais e 0s recursos financeiros;

- 0 desenvolvimento de projetos coletivos na escola

- aresisténcia e o descrédito de algumas colegasaanetodologia; e

- a resisténcia da familia.

Ja quanto aos fatores que contribuiram para o delsénento do projeto, apontam os
seguintes:

- 0 interesse dos alunos;
- 0 envolvimento e engajamento da familia;
- as possibilidades de troca entre os professarescola; e

- a coletividade entre os pares.

Evidencia-se, nos relatos, que os elementos tdilies identificados por elas séo, ao
mesmo tempo, os desafios que ainda se apresentaaiidiano e que devem ser enfrentados
a cada momento. Outra ruptura pedagdgica que neegastar ocorrendo, além dos projetos
de sala de aula, pode ser evidenciada no movimeictado por Valentine e suas colegas ao
buscarem meios para realizar um projeto coletivees@ola. Valentine aponta qtie..] o
grupo é unido. (...) Até na ultima reunido pensaraps realizar um projeto envolvendo a
escola inteira. (...) Pensamos em sentarmos tagd#sag, ver o que a comunidade precisa, ver
uma necessidade, e dai todas trabalharem o messuntas A gente esta pensando nessa
proposta... E, na construgdo do Projeto Politicad®gdgico, a gente vai colocar, também,
essa guestao, porque varios autores falam da irdpora do trabalho em coletividade”.

Nesse sentido, Carbonell (2002, p. 31) contribm soia reflexao afirmando que:

A inovacdo, de maneira geral, enraiza-se ondeeexista equipe docente forte e
estavel com uma atitude aberta a mudanca e comntade de compartilhar
objetivos para melhoria ou a transformacédo da as@ibu, complementarmente,
pessoas especialmente ativas dentro da equipeimpmidam o processo inovador.
Este é favorecido a medida que os diversos agef#esomunidade educativa
mostram certo grau de aceitacdo e cumplicidadepadithando idéias e projetos
comuns em que podem envolver-se.
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Contudo, nos relatos das professoras entrevist@adss, atitude aberta & mudanga
também é percebida. De modo geral, identifica-skasnema postura diferenciada, de
compartilhamento, de parcerias e de respeito amalessa forma, as professoras, livres de
procedimentos autoritarios, facilitaram o “exemgiala curiosidade” e o “bom clima
pedagogico democratico”, pois se observa que eandsmlula desenvolveram um processo
dialégico em que se mostra a partilha de decisdes.

Assim, parece-me que, ao fugirem de préaticas canwmeais na Educacéo Infantil,
essas professoras, “[...] renovando o ar em marchterrupta, observando atentamente e
descobrindo novas rotas” (CARBONELL, 2002, p. 2&)frentam o desafio de romperem

com o ensino tradicional e langam-se a inovacao!
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse momento, envolvida por um emaranhado devsars, pego-me pensando 0
quanto estes dois anos de estudo e pesquisa fireeaampliar 0 conhecimento sobre a
formacdo de professores. Este momento significaagistro concreto da minha caminhada
como professora e coordenadora deste Grupo dedsstseindo possivel me distanciar para
ampliar o meu olhar sobre tal experiéncia.

Reconheco que, em alguns momentos desta caminfaddificil me libertar de
determinadas certezas. No entanto, os dialogosnaimina orientadora, professora Mari M.
dos Santos Forster, as leituras e discussdes pagpne curso de mestrado, as reflexdes
instigantes promovidas nas aulas da professoraaMsaibel da Cunha e do professor Luis
Henrique Sommer, as sugestdes das professorasatiicquiao deste projeto de pesquisa,
possibilitaram-me, aos poucos, compreender a irapod deste processo de (des)construcéo
para ampliar meus saberes. E, em meio a momentasagdes cognitivdsembrenhada em
leituras e reflexdes, consegui avancar e visualinza senda por onde a pesquisa poderia ser
engendrada. E a tessitura desse processo possilidinbém que eu conhecesse um pouco
mais a mim mesma, pois, como todo o0 “conhecimentau®conhecimento” (SOUSA
SANTOS, 2009, p. 80), revisitei minhas crencas, has (in)certezas, meus valores e
compreendi melhor minhas militancias e escolhas.

Dessa forma, entendo que esta caminhada foi fungdahgara o meu crescimento
profissional e pessoal, pois, ao longo dessa @rdgetconsegui aprofundar conhecimentos,
ressignificar praticas e conhecer novas perspectea relacdo a tematicibrmacao
continuadaque, para mim, permanece sendo instigante e pativac Como ja mencionei,
foram muitos os desafios, as ddvidas, os questientrs, mas, entretanto, prevaleceu o
espirito investigativo e a vontade de dar visibilid as experiéncias significativas que se
realizam no chdo das escolas publicas!

Em uma perspectiva de conceber a formacdo de poréss como um processo
continuum(MARCELO GARCIA, 1995), em construgdo permaneme,qual o professor
esta em uma constante busca, em constante refifgmediendo, com humildade, colaborar com
este estudo abrindo possibilidades para reflex@eslaboracdo de programas de formacéao

continuada para professores. Contudo, ressaltonmeavi@ que, ao realizar esta investigacao,

! Para Israel Scheffer (apud SHON, 1995), emocéegitieas tém a ver com o processo de confusdo e
incerteza, o qual se vivencia na aprendizagem.
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minha intencdo ndo é trazer respostas definitivamera prescrever receitas para o tema

discutido, mas colaborar com o debate no campoagethmal, com o propdsito de ir ao

encontro do que tem sido o objetivo constante flex@es e praticas em universidades e

escolas, tendo em vista “[...] a melhoria da qaaledda educacédo que estamos construindo no
Brasil” (RIOS, 2002, p. 155).
Assim, retomando o objetivo central desta pesqujsa foi compreender as

repercussdes do curso de formacdo continuada degelov pelo NUPE — Unisinos, na

pratica docente das professoras participantes dpaGite Estudos de Sao Sebastido do Cai,

no periodo de 2007 e 2008. Apresento, entdo, & dadse processo de pesquisa, o resultado

deste estudo, sendo que foi possivel compreenéer qu

a proposta do Curso de Formacdo de Continuada \adgela pelo NUPE -
Unisinos produziu sentido e significado para a fgédo docente e repercutiu em

mudancas que impulsionaram praticas docentes inoasd

as praticas docentes das professoras demonstrarpturas com o modelo

tradicional de ensinar e aprender na Educagéotihfan

o fato do curso ter sido especifico para a ardaddeacédo Infantil valorizou esses

profissionais;

a metodologia do curso possibilitou a reflexdo s@w praticas cotidianas em sala
de aula, rompendo com concepg¢des ingénuas e deuabasna postura mais

critica, provocando um movimento em busca da muwdpadagogica;

0 curso oportunizou a socializacdo entre professdeadiferentes escolas o que
favoreceu conhecer realidades distintas, ampliasdas conhecimentos e
possibilitando a abertura de um novo “olhar” sabfazer pedagdgico;

a diversidade de profissionais que constituiramrap@ por trabalharem em
diferentes areas da Educacdo Infantil, proporciorémi integrantes que
conhecessem, com mais proximidade, as responsaisbde dificuldades de cada
oficio, sendo esse um elemento que possibilitolomapoio da Secretaria de

Educacao aos professores;
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» as professoras sentem necessidade de continuidag®jéto, com o objetivo de

discutir e debater assuntos especificos a Edudafzil; e

* a criacdo e a consolidagcéo de espaco formativanpaeara as professoras de

Educacao Infantil colabora e potencializa a refbest@ suas praticas cotidianas.

E, nesta ebulicdo de achados, que se deram a gastianalises, pude compreender
que o Curso de Formacéao possibilitou as professores postura reflexiva e emancipatoria
frente ao seu contexto e a realidade escolar, gistose sentiram provocadas a organizar, de
forma diferenciada, suas praticas docentes, madéia, porque se colocaram de maneira
provocativa frente aos novos desafios. Nessa paigpebusco as contribuicbes de Carbonell
(2002) que define como fundamental para a formalgiprofessores a criagdo de tempos,
espacos e estimulos para aprender e enriquecass®s outros. Assim, a constituicdo de um
espacade troca e de discussdes para ir avancando no onddetscola desejado consolida
redes “[...] entre os professores e as escolasrpaddher, coordenar, teorizar e difundir o
capital pedagdgico inovador” (CARBONELL, 2002, 11

No entanto, sdo inUmeros 0s questionamentos qda permanecem... Considerando
gque o numero de professoras participantes do Gdep&studos Girassol representa um
pequeno percentual diante do nimero total de ofas do municipio, questiono-me sobre a
possibilidade de dar continuidade a este projetn oointuito de abranger a totalidade de
professoras da Educacéo Infantil. Assim como, tamkdéndo em vista que professoras e
diretoras de diferentes escolas vivenciaram esg&riénacia formativa, quais seriam as
possibilidades de criar essa modalidade de formegdinuada como processo formativo nas
escolas de Educacao Infantil da rede municipabhipliando mais o olhar: Como a proposta
de Formacdo Continuada repercutiu em outros muogip em outros grupos? Outras
praticas inovadoras poderiam ser descobertas? @mnéinda sdo muitas as questdes que
podem ser discutidas.

No entanto, encerro estas consideracdes registrandquanto esse processo
investigativo foi relevante para a minha formac@sgoal e profissional, que segue em
processo e inacabada... A musica serviu-me deragsja ao iniciar esta trajetéria e, agora, é

com a poesia de Thiago Mello que encerro...



(...) agora vou assim no meu caminho.
Publicamente andando
N&o, ndo tenho caminho novo.
O que tenho de novo é o jeito de caminhar.
Aprendi (0 que o caminho me ensinou)
a caminhar cantando
como convém a mim e aos que vao comigo.
Pois ja ndo vou mais sozinho. {...)

2 Este é o site de onde retirei a poesia:
Disponivel em: <http://www.fisica.ufpb.br/~romerofyga_tm.htm#Asens>. Acesso em: 26 dez. 2010.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLAR ECIMENTO-
QUESTIONARIO

Eu RG

Domiciliada a

no municipio de cladeque concordo em participar

como voluntéaria do projeto de pesquisa: “Formacénti@uada: Impactos e ressignificacdes
na formacédo docente”, sob responsabilidade dauEestpra mestranda Andréia Veridiana
Antich, orientanda da Pesquisadora ProfessoraMam.Margarete dos Santos Forster.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida que:

a) Este questionario é importante para o0 melhognelimento sobre as percepcdes
construidas em relagéo ao processo formativo viadacno grupo de estudos constituido no
curso de formacao continuada desenvolvido pelo NURESINOS.

b) N&o serei identificada quando da divulgacéo reéssltados e que as informacdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins ciensificinculados ao presente projeto de
pesquisa;

d) Tenho liberdade de retirar o0 meu consentimerj@adquer momento e por qualquer
motivo deixar de participar do estudo sem que @ssorete qualquer tipo de prejuizo a minha
pessoa;

e) Serei informada dos resultados obtidos, indepr@edente, do fato de mudar meu
consentimento de participar da pesquisa.

Toda e qualquer davida que se apresentar com cedagésquisa e ao longo da mesma
sera esclarecida através do e-mail andreiaveri@tem.br ou pelo telefone (051) 8185-
50009.

O termo sera assinado em duas vias, ficando umposse da participante e a outra
com a pesquisadora responsavel.

Sendo assim, concordo em participar do projetoedguisa em questao.

Sao0 Sebastido do Cai, de de 2010.

Entrevistada Pesquisadora Responsavel
Andréia Veridianati



APENDICE B - ROTEIRO DO QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS - UNISINOS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
IDENTIFICACAO:

IDADE:
FONE: E-MAIL:

NOME FICTICIO: (PARA SER USADO NA PESQUISA)

FORMACAO:
( ) MAGISTERIO () concluido em
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( ) GRADUACAO EM

( ) em andamento () concluido em

( ) ESPECIALIZACAO EM

( ) em andamento () concluido em

( ) MESTRADO EM

( ) em andamento () concluido em

TEMPO DE MAGISTERIO:

AREA EM QUE TRABALHAS ATUALMENTE:
( ) EDUCACAO INFANTIL
( ) ENSINO FUNDAMENTAL — SERIESNICIAIS
( ) ENSINO FUNDAMENTAL — SERIESFINAIS

()

()

()
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FUNCAO ATUAL:
( ) PROFESSORA:

Turma em que leciona: N° alunos | Escola:

( ) DIRETORA:
Escola

N° alunos:

( ) OUTRA:

Querida amiga do Grupo de Estudos,

Recordar é reviver momentos de nossas vidas...

Neste momentaconvido-te a pegar uma folha de papel e a deirar ileias fluirem...

1) Ao saber do curso de formacéo continuada pop&de Estudos, lembro-me de
que decidi participar porque...

2) Em relacéo a experiéncia de formacao continuaggnciada no Grupo de Estudos,
tenho as seguintes impressdes a registrar sobre:

a) a metodologia utilizada:

b) os materiais disponiveis:

C) as profissionais que participarangdgo:
d) a Mostra Pedagdgica:
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3) Diversas tematicas foram trabalhadas no Grupksiiedos. Destaco como a (as)
mais significativa(s) para mim.......... , POIS...........

4) As dificuldades com que me deparei durante pagde estudo foram..............

5) As experiéncias vividas podem trazer, ou ndogdangas de vérias ordens em
nossas acdes. Quanto a impactos dos estudos desdrsymo Grupo de Estudos em minha
pratica docente, posso identificar...

6) O nosso Grupo de formagéo continuada da Educadaotil foi o primeiro no
municipio a vivenciar a experiéncia de formacaotinoada por Grupo de Estudos proposta
pelo NUPE. Para finalizar esse momento de recood@giigunto-te:

*Como te sentiste ao participar dessa experiéncradtiva? Como a vés em relacéo a
outras atividades de formacao continuada de quipaste?

* Tu te identificaste com essa proposta de formapao Grupo de Estudos?
Compreendeste seus objetivos?

Agradeco a atencao,
Um abrago carinhoso:
Andréia
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APENDICE C - QUADRO DAS DIMENSOES CONSTRUIDAS A PARTIR DO QUESTIONARIO

MOTIVACAO PARA PARTICIPACAO

Tematicas significativas

Impactos na prética docente

RUBY

Ao saber do curso de formag&do continu
por Grupo de Estudos, lembro-me que de
participar porque como alfabetizado
percebia que a transicdo da escola
Educacdo Infanti para a de Ensi
Fundamental, era bem dificil para algy
alunos. Muitos vinham de uma rotina q
contemplava esporadicamente momer
dirigidos, a Educacédo Infantil, na concepq
de alguns professores ainda era “brinc
N&o era propiciado aos alunos um ambig
alfabetizador, que de acordo com Em
Ferreiro significa organizar a sala de aula
maneira que cada parte ofereca materiais
favorecam a aquisicdo de conhecimen
como o canto da leitura, materiais divers
com ilustracdes e escritas, alfabeto ilustrg
numeérica,

sequéncia painel

aniversariantes, entre outros.

adtre as diversas tematicas trabalhadas no G

cide Estudos, acredito que a mais significativa,

fli a do Projeto Girassol, desenvolvido p
ncoordenadora Andréia, cuja empolgacao conta
ns todas, acabando por se expandir o projeto [
uaossas escolas.Estes trabalhados e refletido
tgsupo fizeram com que eu repensasse m
Joratica.

ar’.

nte
lia

de
que
0s,
50S
do,
e

60 para mim, como para as demais participantesmpartilhamos, as

réavedito que todas as vivéncias (
néiveemos, as experiéncias q
trocas realizad

blgiouxeram muitas mudancas em minha
giewnas minhas praticas. Construi e recong

alasn minhas colegas o conceito da esq

ntla que um lugar agradavel, onde apena
brinca. Deve ser um espaco estimula
educativo, seguro, afetivo, com professo
realmente preparados para acompanhg
crianca no seu processo de descobert
crescimento. Precisa propiciar

possibilidade de uma base sélida ¢
influenciara todo o desenvolvimento futu

dessa crianca.

ida
trui

ola

sah@l de Educacéo Infantil que deve ser mais

5 Se
nte,
res
Ar a
AS €
a
ue

ro
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Sabia que o curso era especifico de Educg
Infantil, e essa era a minha oportunidade
compartilhar com as colegas a importancia

valorizar a presenca da cultura escrita

Educacédo Infantil, pois entendo que para o

z

processo de alfabetizagdo € importantg
crianga ter familiaridade com o mundo d
textos. E € na Educacao Infantil, que
criangas recebem, muitas vezes, as prime
informacBes sobre a escrita, quando bring
com a sonoridade das palavras, reconhecs
semelhancas e diferencas entre os terr
explorando todo tipo de material escri
como revistas, gibis, livros, fasciculos etc.
principalmente, quando o professor |é par
turma e serve de escriba na producgéo

textos coletivos.

1ca0
de
de

na

2 a
oS
as
iras
am
xndo
nos,
(oR
, e
a a
de

VALENTINE

Ao saber do curso de formacéo continus
por Grupo de Estudos, lembro-me de ¢
decidi

novas e procuro sempre estar atualizada, &

participar porque...gosto de idé

do curso ser promovido pela Unisinos, u

universidade conhecida por sua credibilida

adara mim foi o projeto do girassol desenvolv
jyela professora Andréa, pois ao escutar 0 re
adesse projeto consegui perceber a importanci
alppBquisa, dedicacdo e comprometimento co
massunto desenvolvido. Fiquei tdo entusiasmada
dé¢ive vontade de ir para sala de aula fazer ¢
experiéncia com meus alunos, foi simplesme

contagiante.

dBosso identificar... tudo, mud
latumpletamente meu ponto de vista sob
aalsino na Educacdo Infantil! Procu

mtrabalhar por projetos e sempre de acg
@oen o interesse dos alunos, tive um gra
2ggascimento nessa caminhada. O
ra€lequado de recursos, a temética e a prq

metodologia foram repensados e alteradg

e o
ei

rdo
nde
LISO

pria
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CHIANTI

Fiquei muito empolgada com a possibilidadd do girassol (Projetos), pois achei taéAs experiéncias vividas podem sim trazer

de poder participar de um curso a fim |dateressante que fiz com meus alunos e deu

aprimorar meus conhecimentos, mas cgnoerto a repercussdo foi 6tima e envolveu todaremento em que paramos para repensa
eram trés prés e somente uma vaga, tive |quamunidade escolar. Gostei muito da questao ©ossas acdes. Que quanto mais ladica f

participar de um sorteio com mais dyasxo e das reciclagens, pois acho muito importanmeaneira de ensinar melhores serdo

colegas, na disputa da vaga. Fiquei muitbesenvolver a consciéncia ecolégica desde

feliz em ter sido contemplada com a chap@edo nas criancas. Amei aprender musicas e

de poder participar do grupo de estudos. | brincadeiras novas...

uitaitas mudancas as nossas acdes a par

bessultados.

ir do
\r as
or a

0s

DANDY

Ao saber do curso de formacdo continuadaestaco como a (as) mais significativa(s) paf@uanto a impactos dos  estud
por Grupo de Estudos, lembro-me de queim.exemplos 0os exemplos citados peldesenvolvidos no Grupo de Estudos

decidi participar porque, oportunidades quarientadora no projeto girassol, pois nos levaramranha pratica docente, posso identifica

nos proporcionam trocas de experiénciafletir sobre os projetos que realizamos em no

sempre sdo muito validas e nos trazem otimescola trazendo novidades e sugestdes para sezdatacao infantil, valorizacdo das trocas

aprendizagens. trocas pelo grupo, principalmente mostrando

com amor tudo é possivel na educagéo infantil.

sgaportancia da formacdo continuada

ge&periéncias e formacdo de mais grupos

estudo.

INDIAN

Decidi participar porque trabalhava comGostei muito dos encontros que desenvolve

Educacéo Infantil e penso que um educadatividades com musica, pois muitas das ideiagnificativas, pois, como ja relatei, levei
precisa sempre estar disposto a conhgeeostradas pelas colegas eu desenvolvi com mewssmas para a sala de aula.

novas idéias para que seus alunos possaiaksos. Outra tematica que foi marcante para mim

desenvolver da melhor maneira possivel. | foi — as formas geométricas- quando trabalham
construcdo da casa com caixas de leite,
juntamente com meus alunos construimos

casa em nossa sala de aula.

mAs experiéncias vividas foram mui

oS a
pois

uma

oS

eEmM

na
de
de
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FLORENZA

Ao saber do curso de formacéo continu

por Grupo de Estudos, lembro-me de ¢

decidi participar porque... sempre procurabalhar alimentacdo recriamos a obra do ar|

inovar,adquirir idéias novas,gosto muito

mudanc¢a.Penso sempre que as poucas |
que o meu aluno estd comigo dev
significar muitas para ele. O proprio nome
curso me fez pensar que seria um momg
de troca, acdo, rotina diaria, aprendizag
relacionamento,...

gue outros cursos apresentados por ai!

significando muito mai

ada@dos os encontros foram proveitosos, mas ¢

Jyeciso escolher, cito aquele encontro que

d&iuseppe Arcimboldo, pois penso que é atravé
ngnagica que o meu aluno desenvolve, torna
pieritico, aprende a refletir sobre a realidade e
dassim que fizemos durante essa atividade.

2Nto

em,

DIQoianto  a dos  estud

patesenvolvidos no Grupo de Estudos

impactos

tistenha pratica docente, pos
sidantificar...analise e mudancas positiva
1-g8nha propria pratica pedagdégica,perce
fpie ndo ha uma formula certa para traba

com a educacao infantil.

GIANT

Decidi

continuada por Grupo de Estudos para

participar do curso de formac

atualizar, ampliar meus conheciment
adquirir novas experiéncias, trocar idéiag
experiéncias vivenciadas em sala de aula
colegas que atuam na Educacéo Infant
séries iniciais. Também para aprender co
novas, diferentes e praticas para aplicar

meu dia-a-dia na sala de aula.

adcntre as diversas tematicas que foram trabalh

psignificativas: brincando com o corpo e com
5 ddversidade na Educacgédo Infantil e a Pratical

c@asquisa ha Educacéo Infantil.
£
emos em escolas

sas P . . .
caracteristicas diversas, as quais precisam

nossas criangas
no_ . .

respeitadas em suas diferencas e, ao me
tempo, devem ser desafiadas a desenvolve

tanto quanto possivel, as suas capacidades.

Considero a pratica de pesquisa um tema
significativo que deveria ser mais explorado

nossas escolas.

nmm® Grupo de Estudos destaco como mamimeras mudancas em minha prat

adasGrupo de estudos com certeza tro

docente, comecei a trabalhar mais c

geojetos, incentivando o0 gosto pe
Em sala de aula, vérias brincadei
historias.

2SMO

rem,

uito

Ixe
ica
om

la

pesquisa, também realizamos e vivenciamos

ras

%gpendidas no grupo, assim como musicas e
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VANILA

Ao saber do curso de formacéo continug
por Grupo de Estudos, lembro-me de ¢
decidi participar porque... pensei muito 1
criancas em que eu cuidava, pois sem
penso em buscar idéias e novos saberes p

minha pratica na Educacéo Infantil.

da(as) mais significativa(s) para mim: brincand®osso identificar que aprendi a ser m

jLEm o corpo e a diversidade na El e a experiéntiexivel

em alguns aspectos da min

asm bercario......... , pois a diversidade na EI |gméatica, senti um novo compromisso con

préarios momentos fizeram parte da minha pra

appid cuidei de um menino com Sindrome
Dow., também na época trabalhava

bercario,assim tudo que eu aprendia aplicava

os bebes.

iceducacao e a buscar sempre algo novo
des criangas...
em

com

ais

na

para

ECLIPSE

Ao saber do curso de formacgéo continy
por Grupo de Estudos, lembro-me de ¢
decidi participar porque... sei que o profes|
deve estar em constante formaca
formacdo continuada esta associada
processo de melhoria das pratig
pedagodgicas desenvolvidas pelos profess
em sua rotina de trabalho e em seu cotidi
escolar.A formagcdo continuada é necess

pois a escola é um espaco privilegiado

formacdo e  socializacdo entre
professores,onde se atualizam e
desenvolvem saberes e conhecimer

docentes e se realizam trocas de experiéndg

aDastaco como a (as) mais significativa(s) p
juaim foi o trabalho por projetos, pois percebi qu

spreciso desacomodar-se, buscar o “inevita

aRnsso  identificar que a
e@ontinuada é necessaria. As redes estad

gtiunicipal de ensino precisam trabalhar

D.jroposto por Paulo Freire, ou seja, uma educ

possivel de ser concretizada, cheia de significadggendem. O professor

gsara todos os envolvidos no processo educa
oRmrém, “desacomodar-se” ndo € facil! Traba
apor projetos possibilita um grang
adasenvolvimento na pratica educativa.

de

0s

se

tos

ias.

g@mjunto com as universidades, assim to|
deve domir
iflondamentos de toda ordem.Precisa
llrutbnomo  intelectualmente, ter U
legpensamento |4gico coerente, para isso
serve a teoria.A formacdo continuada
permanente e é integrada no seu dia a
nas escolas.“Continuo  buscando,

procurando. Ensino porque busco, por
indaguei, porque
indago.Pesquiso para conhecer o que a
ndo conhegco e comunicar e anuncia

novidade”.Paulo Freire

Formacé

indago e me

nar
ser
m
que
é
dia
re-

jue

nda

a
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SORAYA

Quando fiquei sabendo do curso de Formg
Continuada por Grupo de Estudos, deg
participar porque sabia que seria u

oportunidade de trocar experiéncias,
aprender coisas novas, e principalmente,

refletir sobre minha pratica docente.

iIcBara mim o mais significativo foi o tema:

idrianca na Educacéo Infantil. Durante o enco
mgue tratamos desse assunto, constatamos d
d@ianca na Educacdo Infantil é inquieta, curig
depontanea e carente de afeto. Como é a are
atuo, é meu papel suprir essa falta de afeto
pais... Pude perceber que para muitas criang
escola é o Unico lugar em que se ganha ateng

carinho.

ATive um crescimento profissional mui
ntgpande, e acima de tudo, comecei a pe
ue @utro modo sobre a escolha dos assu
sa,serem trabalhados. Eles devem partir
aigegesse dos alunos, ndo deve o profe
abeegar e impor 0 assunto, pois quanto n
ag assunto for do interesse dos alunos m

&BER a aprendizagem.

(o}
nsar
ntos
do
5S0r
nais

aior

CLARET

Participar de grupos de formacdo continug
no magistério, considero ser al
fundamental, pois acredito que signifi
ampliar conhecimentos, atualizar-se. Portd
ao saber do Grupo de Estudos em Educa
Infantil logo me interessei em fazer pa
desta formagdo com a perspectiva de trg
idéias e experiéncias, discutir sobre ter
atuais pertinentes a Educacdo Infantil
principalmente estar em contato com cole
gue atuam na mesma area, conversa
estudando e refletindo assuntos relevanteg

nosso fazer diario.

idRelembrando as diversas tematicas trabalh
galestaco como mais significativa a que se ref
C4A pratica da pesquisa na Ed. Infantil” p
ntonsiderar o tema significativo em nossa realid
GEtoal, sendo a pesquisa muitas vezes esquecid
rteaossas escolas, considero também m
darportante as sugestdes trocadas com as co
nhem como as colocacdes de experiéncias viv
@m nossas turmas, as atividades em grup
gésturas acrescentaram muito para aprimorar n
ngoatica diaria. A visita feita ao Nupe, no Semio3
dm Estudos e a Mostra Pedagdgica, acredito te
sido um marco fundamental para completar n¢
trajetdria, pois oportunizaram estar mais junt
realidade tedrica, mas ndo deixando de lado n

pratica no dia a dia, proporcionando atualizacg

adasedito que o professor deve estar em
edantinuo processo de formacdo, refletin
pconstantemente a sua pratica e 0s grupo
adstudos sdo ferramentas fundamentais pa
agenlificacdo profissional, pois tratam
uassuntos da atualidade e fazem com
egRss participantes construam em conju
ida®/0s

oreforcem conhecimentos

conhecimentos ou até mes
ja adquirid
D$33sso afirmar que o grupo de estudos tro
rmudancas para minhas acfes em salg
crenfa, passei a trabalhar com projetos
ssstimular o gosto pela pesquisa com m
b adunos. O grupo ainda reforgou a integra
ossire 0s professores de Ed. Infantil
lameinicipio, tornando-nos mais interligad

ocorrendo constantemente trocas meg

um
do
s de
ara a
e
que
nto
mo
DS.
uxe
1 de
e
eus

c30
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aperfeicoamento pedagogico.

fora dos encontros.

Participar do Grupo foi algo gratifican
principalmente por ter conviccdo de
através dos encontros de formacéo
possivel estabelecer
crescimento pessoal e profissional, além
construcdo de novos conhecimentos
consequentemente  possibilitardo  u
compreensdo mais clara da
educacional, além de pensar que os est
em grupo auxiliam na construcdo de idé
préticas m3

inovadoras, com

contextualizadas e significativg
desestabilizando crencas abrindo esp

para novos horizontes a serem desvenda

o)

vinculos de

da
ue

ma

realidade

idos
ias
is

1S
aco

dos.

FLORISTAN

N&o respondeu

Exemplos trazidos pela orientadorBrojeto do

Girassol.

A importancia da Formacdo Continuada
Educacéo Infantil, valorizagédo das trocas

experiéncias.

na
de

SMITHII

Gosto de me atualizar e fazer trocas, _
assim contribuir com meu grupo de trabal
Como educador sempre seremos aprend
Quando o convite foi feito pela SMEC, log

fiquei sabendo que teriamos o privilegio

sermos coordenados pela colega Andréia,paralelamente é sempre conflitante.

gue veio a fortalecer a vontade, ja

afs sugestdes de como brincar no bercario, a
heomo a importancia da musica na vida dos beg
zf&g. significante pra mim, ja que se trata de

ydema polémico, onde o “como desenvolver

deebés unindo o cuidar

ue

e o desenvoly

sdilasta minha longa caminhada na educa
2ls&gnpre acreditei em realizar um traba
L@mbasado no amor, respeito as diferencg

dmmildade em ouvir e aprender semp

fortalecer meus conceitos e rever outr

Nos momentos de trocas entre colegas,

Cao,
ho
As e

re.

eNossos encontros do curso s6 vieram a

OS.

ude
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conheco seu trabalho e sabia que viria

encontro de um belo curso.

Girassol, pois pude leva-lo para a praticg

proporcionar através do ladico, momen

marcantes e maravilhosos em minha escola

forma curiosa e significativa.

atas o tema que mais me marcou foi o projeperceber que os problemas na educacéqg séo

parecidos, que a forma que procuramos
aesolvé-los sdo as mesmas, sendo que ginda
@éea boa vontade, o carinho e a busca

continua o caminho mais viavel.

SUNSET

Ao saber do curso de formacgéo continy

por Grupos de Estudos, lembro-me de questudos. Destaco como a mais significativa

decidi participar porque como educadgmmim a “Pratica de pesquisa na Educacao Infan

preciso sempre

conhecimentos, refletir sobre minhas praticgesquisa na Educacdo Infantil. Algo que mu

educativas, conhecer e compartilhar trabal

juntamente com o Grupo de Estudos. Aléwnde a curiosidade e a imaginacdo estédo aflora

do mais, o tema proposto (Pratig
Pedagogicas em Matematica e Ciéncias
Educacéo Infantil), a meu ver, foi instigantg
encantador. Por tratar-se da base, do alic
da educacdo. A Educacédo Infantil é onde
iniciam as descobertas, curiosidades, e g
nés educadores devemos construir com
conhecimentos e aprendizagens significati

buscando uma educacéo para a vida.

aprimorar meugpois iniciei uma reflexdo sobre o estimulo

huezes esquecemos que é no inicio da fase es

peoblematizar, refletir, aprofundar e (re) consty
> guas idéias, pensamentos e teorias — como cria
epEsquisadoras — para no  futuro tern
asdolescentes e adultos pesquisadores.
nde
elas

vas

abDaversas teméticas foram trabalhadas no Grupp@eanto  a

impactos dos  estudos
alasenvolvidos no Grupo de Estudos pm
tithinha pratica docente, posso identificar
ama ordem mais critico-reflexiva em meu
taiabalho, com a Escola e com os educadpres

caaralunos. Pude apresentar a Escola a

neleperiéncia da Formacdo Continuada, onde

ague devemos instigar o aluno a pesquisar,reflexdo-acdo-reflexdo sobre as praticas

udocentes foram melhores compreendidas,
reEaelo que primeiramente houve um potco
nake resisténcia e contrariedade perante npvas
situacdes de aprendizagem envolvendo
pesquisa com criancas da Educacéo Infantil.
Portanto, além de instigar o educador a|ser
sempre um pesquisador, ele pregisa

acreditar na formacdo de criangas

pesquisadoras desde a Educacéo Infantil
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EVENING Ao saber do curso de formagdo continupdmtre as tematicas que foram desenvolvidBesso identificar que foi maravilhoso poder
por Grupo de Estudos, lembro-me de quecordo da importancia do brincar, o trabalho got@r vivenciado diferentes experiéncias com
decidi participar porque tinha interesse eprojetos. as colegas, como nao estava em contato
acompanhar e saber como seria esta direto com as criancas em uma turma|de
formacao, pois trabalhei por um bom tenjpo sala de aula apliquei muitos dps
com a pré escola e sempre gostei muito.|No conhecimentos adquiridos, em minha vida
periodo em que 0 curso aconteceu nao estava materna, no periodo em que realizei o cyrso
atuando como professora de sala de aula,|mas de formacdo, minha filha cursava |a
foi muito gratificante poder partilhar com as educacéo infantil (Luiza - 4 anos) e pude
colegas atividades que ja tinha realizadp e partilhar as experiéncias vividas por ¢la
vivenciar as novas idéias e propostas naquele momento tao significativo.
apresentadas no grupo de estudos. Atualmente néo trabalho com a Educac¢édo

Infantil e nem atuo em Escola para poder
dar continuidade as praticas vividas [no
Curso.

TITONIA Ao sabor do curso de formacdo continuadaestaco como a (as) mais significativa(s) pa@uanto a impactos dos  estudos
por Grupo de Estudos, lembro-me de quaim a musicalidade e a expressao corporal, poidesenvolvidos no Grupo de Estudos em
decidi participar porque representava uglespertando emocdes e sentimentos diferentes gueha pratica docente, posso identificar
momento de reflexdo e provocacfes sobreoocorpo manifesta habilidades e sensibilidadespecialmente a necessidade de afeto e
desenvolvimento infantil, seysadormecidas. A construcdo do esquema corppraiptecdo nessa fase de desenvolvimentg. A
comportamentos, suas capacidadedeixa-nos atravessar pela experiéncia afetiva, ponura na Educacao Infantil é fundamental,
sensibilidades e o despertar de seus interessegue evidenciando nossa paisagem interior| &8sim como a certeza de que a privacdo de
bem como uma forma de capacitacdo phglico, neste sentido, operando como movimendeterminados estimulos podem
profissionais da educacéo infantil, com quene humanizagéo. comprometer o] processo le

ja mantinha um vinculo profissional

e

desenvolvimento infantil.
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grande interacao e afinidade.

Entdo qual o efeito que produzimos com
nossa pratica? E qual o efeito que produzem

em nos?
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Impressdes sobre a experiéncia vivenciada quanto a:

Metodologia

Materiais disponiveis

Participantes d@&.E

Mostra Pedagdgica

RUBY

Partindo da metodolog

construtivista, liderou

inSem registro

Nnossqs

trabalhos com eficacia, tendo dominio

do assunto, relacionando teoria

pratica, usando e abusando

técnicas e recursos.

e
de

(...) em relacéo a experiéncia dedo@m| A nossa Mostra Pedagdgica, que

continuada vivenciada no Grupo

Estudos, confesso ter superado minhasmentos

expectativas. Os
participaram do grupo, ‘“vestiram

camisa” e trabalharam realmente

parceria, lendo, analisando, refletindajiversificados, que

profissionais  qu@restigiarem 0s

d@roporcionou aos participantes
inesqueciveis  ao

trabalhags

aealizados em sala de aula com
€IS alunos. Trabalhos
contaram

compartilhando e trocando experiéncjasom varias técnicas e recursos,

riquissimas. A “culpa” de todo es

empenho, deve-se a um empenho m

ainda, que foi o da nossa coordenadom@ssa pratica.
Andréia, que ndo mediu esfor¢cos e usoy de

muita criatividade para manter o interesse

e 0 gosto por participar dos encontros.

sdrutos dos encontros valiosos que

aitvemos, os quais refletiram na
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VALENTINE Foi através do dialogo, debatedforam varios, cito alguns:Todas muito divertidas, que estavam ewdorei! Foi um momento Unicaq,
leitura, trocas... livros, TV, DVD, radio, entrg busca do aprimoramento profissionatonvidei todos os pais para
outros... conhecia algumas, porém ndo o trabdllparticipar da amostra que estava
desenvolvido em sala de aula, formamdmda, com belos trabalhos e para
uma grande familia. minha surpresa foram todos. Este
com certeza foram os frutos de
muito esforco e dedicacap,
inesquecivel.
CHIANT Muito boa, com uso de palestras| ®luito bom, até hoje por vezesAs profissionais sempre muito atenciosas/ mostra pedagégica fai
técnicas variadas. ainda pego o livro queenvolvidas com o trabalho que estavammpressionante, mostrou
ganhamos no curso para reveralizando, procurando sempre relatar suabalhos lindos que foram
algumas idéias. vivéncias a fim de enriquecer o grupo |[dealizados em meio a tantps
estudos com suas experiéncias, com [ymnojetos desenvolvidos durante o
envolvimento sem distincéo de classes. | periodo.
DANDY Foi Adequada, utilizada de uma formdoram adequados e suficientesya maioria pertenciam a mesma rede| d®i bem organizada, integrando

clara e precisa pela orientadora

grupo.

deempre bem diversificadg
conforme necessidade d
estudos.

sensino e buscavam um estudo coletivo

pglual gerou grandes amizades

descobertas.

mesde o executivo a comunidade

em geral, muito criativa,

dindmica mostrando realmente

como foram nossos encontros.
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INDIAN A metodologia foi muito boa, fazendoOs materiais eramA profissionais competentes, A mostra foi maravilhosa),
com que o Grupo de estudos crescess@ersificados e interessantes| comprometidas e abertas a noygsdemos mostrar para outrgs
a cada encontro. descobertas. pessoas tudo o que fpi
desenvolvido no curso.O Grupo
se empenhou muito para que a
Mostra Pedagdgica fosse um
sucesso.Também preciso
registrar o empenho e dedicagao
da professora Andréia.
FLORENZA Ndo sei se estou relacionandboram variados| Muito atenciosas, preocupadadyluito organizada, de grande
corretamente, mas quando falamos |ediferentes,alguns ja usadpgomprometidas. valia para interacdo, troca Ie
metodologia lembro da acdo dmutros ndo,varias sugestbes |de ideias, momento de valorizac#o
educador,no caso do nosso grupmateriais nos foram mostradps da educacao infantil.

penso na tua acao Andréia que

sempre muito importante para ng

pois soubeste conduzir o grupo

f@ como utiliza-los.
DS,
de

maneira espontanea,fizeste com que

nos sentissemos a vontade p
colocar nossas ideias, duvidas ,me
e aflicbes .Posso dizer
particularmente a cada encon
recebia uma “injecdo de animo”, e
uma
conseguia multiplicar em outras pa

a minha rotina diaria.

ideia que surgia no grupo

ara

Hos

que

ro

de

ra
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GIANT Coerente a nossa realidade e| @s materiais disponiveis eranSem registro A Mostra Pedagodgica foi algo
necessidade do grupo, propondsimples, atuais, acessiveis| e muito  gratificante, pois al
leituras, discussdes sobre a pratidacil de entender. tivemos a oportunidade de expor,
vivenciada com as criancas no dia a mostrar e divulgar as atividades e
dia por cada uma das colegas |do experiéncias  construidas o
grupo, tarefas individuais e coletivgs, decorrer dos estudos.
confeccao de painéis...

VANILA A metodologia utilizada com debates A coordenadora Andrea trazjagPenso que todas as professoras [gBei uma das experiéncias mais
trocas de experiéncias, troca de idei@n cada encontro variadpgarticiparam estdo comprometidas com enriquecedoras que eu |ja
foi de suma importéncia, pois assjmmateriais sempre interessantgseducac¢do, buscando sempre o melhor pgrarticipei, pois na Mostra
em nossa pratica diaria podiamos seus alunos podiamos ver o quando cada
aplicar essas novas ideias. participante realiza atividades

maravilhosas em sala de aula nos
mais variados assuntos.

ECLIPSE Foi bastante diversificada, as veg@$nhamos um livro onde eraCom sua tutoria fundamental a interagdda nossa Mostra pedagoégica
fugindo do convencional,onde s6|a@elatado algumas experiéncipslos cursistas, figura que estabelecel teoria e pratica estavam
professor fala.A professora levava |aprojetos) de outras escolas,| @inculo mais proximo entre nés alunos. | articuladas, pode se ver que| o
cursistas ao pinarem ,relatarem spasie me levou a buscar novps nosso curso de formacao
experiéncias.Incitou em cada um| aonhecimentos, instrumento de continuada— NUPE,foi de
vontade pelo conhecimento,levandgpesquisa para a coleta (e qualidade, principalmente, |a
me a persistir no estudo e buscanformacdes. preocupacdo do nosso grupo |de
novos conhecimentos. mostrar qualidade, dedicac3o,

envolvimento €
comprometimento com a
educacéo.
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SORAYA Em relagdo a experiéncia vivencigd®s materiais disponiveis foramOs profissionais que participaram do grupA Mostra Pedagoégica serviu para
no Grupo de Estudos, tenho a dizativersificados. sdo pessoas brilhantes, empenhadas |cam professoras da Educagao
gue, a metodologia utilizada vinha| a seu trabalho, que amam o que fazem; pdigfantil do municipio
alcancar nossos objetivos. para trabalhar na area da educacdodémonstrarem um pouco do

essencial o amor. trabalho desenvolvido com as
criangas. Foi muito interessante,
lindos trabalhos foram expostos
e a partir deles varias outras
idéias surgiram.

CLARET O Grupo de Estudos possibilitouDs materiais disponibilizadgsDurante nossa caminhada de formag&omo fechamento a um trabalho

momentos gratificantes de interacdp €am atuais e coerentes conj

reflexdo sobre a pratica.

metodologia utilizada foi coerente
realidade atendendo as necessidg
do grupo,
individuais e coletivas,
estudos, confeccdo de painéis,
principalmente  muitas
sobre a pratica diaria vivenciada p
cada uma das participantes, consid
de suma importancia para a realida
do grupo, os encontros terem si
em diversas

realizados esco

possibilitando assim conhec

diferentes realidades de atuacéo.

Atema em questao,

oportunizou atividades

leituras,

discussoes

semp

acessiveis e de fag

demmpreensao.

e

or
ero
de
do

as

fomos muito bem assessoradas
rerofessora Andréia Antich, responsa
ilpelo grupo, sendo sempre prestativg
oferecer

preocupada em

significativos a nossa
Demonstrou coeréncia, conhecimento
ser

principalmente uma

comprometida com a pratica educati

pratico sobre o

contempladas as expectativas em relg

as angustias apresentadas contribui

materiaiBedagégica foi algo gratificante

realidadeque contemplou a divulgacédo de

profissionatecorrer

tema em questd@nvolvido na proposta, tornando
contribuindo também com suas vivéncias&sim o grupo mais unido e feliz
experiéncias como professora de unw@m as metas alcangadas.

turma de Ed. Infantil. Considero que foram

edte
gksponsabilidade demonstrada|ao

envolvimento €

lengo da trajetéria a Mostra

@xperiéncias construidas no
dos estudos, neste
anomento foi possivel tornar

demonstrando ter conhecimento tedrico mresente as vivencias de cada

céo

ndo
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para nosso crescimento profissional.

FLORISTAN Adequada utilizada de uma form&oram bem  diversificadosNa maioria pertenciam a mesma rede| dem organizada integrando
clara e precisa pela orientadora |[datendendo as necessidades|@msino e estavam integrados buscando| wlesde o executivo a comunidade
grupo. grupo. estudo coletivo. em geral.

SMITHII Os métodos foram maravilhosos, poi©s materiais eram Nosso grupo de estudos era unido, am|g0, nosso belo trabalho culmingu
em nenhum momento senti desanimdiversificados e ricos paracriativo e animado o que colaborou aindeom uma linda  Mostra
ou tédio em participar dos encontros.nossa aprendizagemmais para que nossos encontros | &edagodgica, com a participacgo

principalmente as trocas queornassem momentos mais que especiaisdas escolas, alunos, demais

faziamos trazendo para nossas educadores e comunidades

escolas sugestdes diversas| e escolares. Foi uma mostra ricg e

maravilhosas, que logo eram criativa, onde contribuiu com

exploradas. idéias e sugestdes para as escplas
do municipio.

SUNSET A  metodologia utilizada  fagiDiversificados, como pof Na maioria, participativas e envolvidagoi maravilhosa, pois pude
construtiva e reflexiva, tivemosexemplo, textos, atividadgscom o trabalho do Grupo. Acredito que fopresenciar o empenho e |0
muitos momentos de dialogo entre atilizada pelos educadores gnpara todas um momento de conhecimentenvolvimento dos
Grupo, troca de experiéncias praticasala de aula, livros de histériasacos de amizade e também, de alegrfaGmordenadores do NUPE e do
(sempre relacionando a teoria)infantis, artigos, CDs dedescontracao. nosso Grupo de Estudos em
construcdo de atividades coerentes aalsicas e historias e materiais compartilhar sua pratica docente,
tema proposto, leituras individuais| @la Coordenadora do Grupo trazendo inmeras idéias
em grupo, musicas e brincadeirasitilizados em sua experiéncja educativas, reflexivas e também,
Sendo que também considerei muitocomo educadora. foi um momento em que pude
vélida, a visita as Escolas de perceber um novo estimulo as
Educacgédo Infantil do Municipio; u novas buscas e qualificacdo da
momento ndo de fazer andlises
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criticas negativas,

aprendizado, e ainda, excelente foj a
visita ao campus da Unisinos em Sao

Leopoldo com a participagcdo nas

oficinas. Para mim considero

seguinte frase: “Novos saberes

novas reflexdes”.

mas de mujto

a

e

proposta da Educacéo Infantil.

EVENING A proposta metodoldgica do curso foh proposta do NUPE ofertavaOs profissionais que participaram dest8em registro.
muito boa, pois sempre tinhampsm material de apoio e suportdormagdo eram professores que estayam
trabalho de grupo, leituras, trocas [deara os encontros que eramtuando em sala de aula com a Educacéo
experiéncias que enriqueciam aindanriquecidos com leituras |elnfantil. Naquele momento tinhamos
mais aquele momento dedicado| ocas de idéias, sugestbes |deducadoras que atuavam desde o bergario
formacao. trabalhos, confeccao deaté a pré escola, isso fez com que o clirso

materiais e atividades diversasficasse ainda mais interessante pois| as
experiéncias trazidas e apresentadas pela
colegas enriqueciam a proposta de trabalho
apresentada pela coordenadora do grupp de
estudos - NUPE.

TITONIA A metodologia utilizada foi adequadaOs materiais disponiveis foram Acredito, assim como 4s
no sentido da exploracdo das mais variados: as musicas, profissionais que participaram do
sensibilidade, ouvir o que toca |ms livros, as parédias,sugestdes grupo: educadoras, palestrantes,
humano, o coragéo da gente..., cantate todas as formas, comunidade envolvida,
fazer ruido, barulho, letras debibliografias, sites o préprio autoridades convidadas, publico
musicas, ritmos diferentes, jogo féocal escolhido para & em geral que participou da

formas, crachés, dinamica das coqessalizagéo do mesmo, sempg

Mostra Pedagogica, tudo f
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jingls, reproducdo de histdrias, rodatudo muito adequado.

circulares, trava-linguas, histérias

ritmicas, jogos de escolha e mu

mais.

to

muito bem entendido e o grau e
envolvimento  demonstrou ja
importdncia que o0 projetp

abrangeu.
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DIFICULDADES ENCONTRADAS

A vivéncia desta experiéncia formativa sentido egificado

RUBY Ao pensar em escrever sobre a palaviosso Grupo de formacgdo continuada em Educacaantilnfi o primeiro no municipio a vivencigr
dificuldade, percebo que ela s6 apareceu ao fieska experiéncia proposta pelo NUPE, e para minmdmavilhoso, pois como educadora, estaimos
do curso, no momento da despedida. Forammpre em busca de uma formacédo continua paranpasl@mpliar nosso campo de trabalho. Dentro
momentos téo ricos, os encontros foram semmte contexto educacional atual, a formagéo contiaad saida possivel para a melhoria da qualidade
tdo gostosos, cada vez num lugar diferente, pdis ensino, pois proporciona ao professor autonopaiea decidir sobre o seu trabalho e suas
conhecemos todas as escolas das participgntesessidades.
sempre muito bem acolhidas, com lanc 1?B\Simportémcia do professor € proporcional a suagia enquanto educador, a partir da coragemn que
deliciosos e reunioes proveitosas. possui para fazer do educar um ato de cumpliciddeeroca e de vida. Essa foi e sempre sera, a

importancia da nossa coordenadora para nés, poigader transparece. Ela educou acolheu a misséo
de nos orientar e incentivar, exerceu sua capagidatbspertou em nés qualidades adormecidas.

VALENTINE | Apenas as questdes de horario para os encontFaguei muito feliz em poder participar e contribaom essas idéias inovadoras. Ja fiz outros cufsos,
mas néo tive muitas dificuldades. mas com certeza afirmo que este foi especial, iafdades propostas, sugestbes de trabalhp, a

interacdo com professoras de diferentes realidiegdesses encontros uma transformacéo tanto no
ambito profissional como no pessoal. Saber queltelos trabalhos desenvolvidos e que vocé pode
fazer parte de um é realmente gratificante, apmanio com estes encontros que servird como ponto
de partida para futuros cursos e seminarios.

O objetivo maior do curso era reconhecer que cegeafr tem grande responsabilidade pela formacao
dos nossos futuros cidadaos, fazer ndo apenas nntrébalho, mas dedicar-se a ele, pesquisar, adir d
papel, fazer um projeto que realmente mude a \@s@ioealidade desses alunos, oportunizar momentos
magicos, como varias técnicas, dindmicas e o pahcamor. Obrigado professora Andréa por esses
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ricos ensinamentos, que vocé de uma forma tdeBgante, contagiante nos apresentou.

CHIANTI Na época foi a de, as vezes nao ter algpéna| Foi muito bom poder compartilhar momentos de apraiggm e trocas de bagagens com pessoas de
substituir-me em sala de aula e no final do cursmis experiéncia com Educacao Infantil que eu, foaias tinham muito vivencias do que eu. Proclrei
fui mde novamente e, para ndo perder o clumaroveitar ao maximo cada momento anotando e gilavd@poimentos que peneirei e levarei por toda
tinha que levar meu bebé junto par amamentsida. Acredito que por ser um grupo menor foi nfagsl de trocar mais idéias e questionar tirando as
Essa segunda parte até que era bem legal|mhisidas que tinhamos.
todas ficavam brigando para dar um colinho

[ : . . . ~ .
PBostaria gue fossem proporcionados mais cursosessaintengdo de trocas e aprimoramentos.
Rafael que saiu até em fotos do grupo.

DANDY N&o lembro de dificuldades durante os estudog§ Me senti grata,e realizada profissionalmente, poigorme alguns relatos cada vez mais tive a ceftez

da escolha certa profissionalmente.

Classifico esta formacgéo por grupo de estudos c@uompleta, integrada, e dinamica, a diferencalé o

vinculo que o grupo constréi com o tempo. (...) taa de poder participar novamente.

INDIAN N&o encontrei dificuldades. Feliz por pogmrticipar de um grupo de estudos que vivencioiasd@xperiéncias significativas. Fpi
muito interessante e significativo para mim. Deplsta experiéncia fiz o possivel para participal d
outro grupo “do Pré Letramento ” que também aghretuito.

FLORENZA Ndo lembro-me de ter encontrado dificulsadComo ja citei anteriormente participar do NUPE domesmo que reviver a minha pratica, analjsa-

sentia muito prazer em participar. la.Em muitas ocasifes foi 0 momentos que tive pletir sobre a pratica e os meus educandos.
Essa formagé@o para mim teve um significado maiois pstava diretamente ligada a minha prética
pedagogica.

Penso que estar num grupo de estudos como esterfague ampliamos nosso conhecimento,lutando
para um mesmo ideal junto com a educacao infactiédito ter compreendido os objetivos, tentando

desenvolvé-los sempre.
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GIANT

Em algumas vezes me deparei com a dificuldafe senti muito feliz em poder participar deste grupo qual todas as participantes foram m

de locomocéo, pois sempre dependia de ca
mas considero que foi muito importante par
grupo, os encontros terem sido realizados

diversas escolas, pois assim tivemos

oportunidade de conhecer diferentes realidades de

atuacao, isto foi bastante significativo e valioso.

oaespeciais, principalmente a ministrante do grupms podas lidam e convivem diariamente ¢
A aviancas.

FOi gratificante principalmente por ter adquiridovas conhecimentos, também a troca de idéi

a_ . P . .
experiéncias foram bastante significativas pararimeecimento de trabalho em sala de aula.

Iito

DM

Aas €

VANILA

N&o me lembro quais foram.

minha pratica em sala de El

de atuar com as criancas e sermos melhores daomes f agradeco cada momento compartilhado
as outras professoras e em especial com a cootanad

Vejo como uma experiéncia maravilhosa e a melherparticipei ate hoje, pois acrescentou muito a

(...) penso que os objetivos foram alcancados afsimamos novos conceitos, pensamos novos jeitos

com

ECLIPSE

As dificuldades com que me deparei duran
grupo de estudo foi ausentar-me da escola
nunca se encontra alguém para colocar n
lugar mesmo quando queremos fazer um curs

aperfeicoamento.

poigidas.O sucesso do curso acontece quando seaminecimento do publico-alvo.
DSSO .

iEﬁuem € o cursista?

0 de

Quais sdo as suas expectativas?

Qual a sua realidade profissional?

Isto foi feito no nosso curso, portanto foi um sste

Me identifiquei muito com a formacé&o por grupo deudos. Impossivel falar em qualidade de en
sem falar de formacéo do professor questdes géae egtmamente ligadas. Deve-se ir em busca

uma pratica diferente e construtivista.Tem querseysar o novo!

teMe senti muito feliz, procurei sempre interagir cdados,ler os textos, socializar experiéndgias

5iN0

1 de
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uei

ntro

SORAYA A Unica dificuldade com que me deparei dtean| Me senti muito feliz em ter a oportunidade de pgréir dessa experiéncia formativa. Me identifiq
grupo de estudo foi a falta de compreensdq dem essa proposta de formacao por Grupo de Esthidos. as atividades de formacédo que ja partigipei
alguns pais, pois quando os encontros eram @gsa foi a que mais contribuiu para 0 meu crestcongmofissional, seus objetivos foram
turno da tarde era necessario que os alunos fossampreendidos, seguidos e passados adiante. Gastaito de ter uma nova oportunidade como €essa,
dispensados mais cedo. Apesar de explicarpais a vida é um constante aprendizado e as dmisesdevem ser repetidas.
importdncia do curso, muitas vezes 0s pais
achavam desnecessarios, pois infelizmente muitos
ainda véem a escola como “deposito”, onde os
filhos vdo somente para serem cuidados, sem|dar-
se conta que o Educar também é fundamental,

CLARET Quanto as dificuldades ndo tenho muito guRarticipar do Grupo foi algo gratificante princip&nte por ter conviccao de que através dos en®

relatar, pois 0s encontros sempre contemplara

expectativas, atingindo 0s objetiv

pgle novos conhecimentos que consequentemente (itessibi uma compreensdo mais clara

mdasformacéo € possivel estabelecer vinculos deigresto pessoal e profissional, além da constrycdo

da

oportunizando a qualificacdo profissional do®alidade educacional, além de pensar que os esemogrupo auxiliam na construcdo de idéias

envolvidos e também propondo sempre ativid3
contextualizadas, instigando a troca e parc

entre os participantes.

edapaco para novos horizontes a serem desvendados.

O grupo de estudos foi algo diferente, sendo qameés professores de diversas realidades cad
com suas limitacdes e potencialidades a serentidefie Geralmente estamos acostumados a parti
de grupos apenas com professores da mesma escokspecificacdo de turma. Como ja mencion
anteriormente eu acredito na proposta de formagétinciada e a proposta por nds realizada foi 6t
e muito produtiva no que se refere a reflexdo/apats estavamos em constante busca, super
nossos limites, sempre inovando, tendo como matacesso de nossa pratica nas nossas escolg
um privilégio ter feito parte desta proposta derfagdo continuada onde se buscou a qualificacs
pratica docente com muito estudo, troca de infod@ag intercAmbio de experiéncias, numa const

superacgdo de desafios. Como nos coloca Carlos &eséncompleto € o que existe. O ideal é U

diesvadoras, com praticas mais contextualizadasgasifisiativas desestabilizando crencas abrindo

A um
cipar
ado
ima
ando
s. Foi
o da
ante

ma
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busca. O sucesso é uma conquista. A busca devemngerconstancia. A conquista se constroi @

profissional, que se constréi através da reflexda acéo, portanto o sonho deve sim continuar.

FLORISTAN

Nao recordo de nenhuma dificuldade eneal#

pelo grupo.

meus conceitos sobre educacéo.

Com certeza foi excelente nosso grupo de estudpmrdamos novos encontros.A orientadora

maravilhosa, soube orientar de maneira muito dicdmiprodutiva.

SMITHI

Realmente para mim ndo houve dificuldades

participar, uma vez que fui incentivada pelendos os sentidos. Construimos materiais didatitosamos experiéncias, criamos lagos de amiz

supervisora infantil da SMEC.

eddio havia participado de outro curso de formacadimgada, mas afirmo que este foi especial

que estdo presentes até hoje. Sinto-me privilegiadaer feito parte deste grupo, sei que contr
também para 0 nosso crescimento e hoje estou mepanada, mais segura nas atitudes pedagég

posso contribuir com idéias e sugestdes para emgcano trabalho de minha escola.

Teorias sdo muito validas para serem analisadas,nestes encontros permanentes onde a pra

colocada e avaliada por um grupo com idéias difesese torna enriquecedor.

Tudo muda diariamente, temos que acompanhar estdangas e evolugdes de nossa sociedade,

significativo e compreender melhor o meu aluno,riymizando uma melhor qualidade de vida p

assim serem criangas realmente felizes.

Me senti muito bem e tranquila podendo particgpartegrar com o grupo, repensar e ter a certega d

om

trabalho. Por isso meu sonho continua...” O grupoedtudos é a busca constante da conquista

foi

em

rade

bui

icas,

ica é

para

assim avaliar nossos conceitos e reais valores pérassim buscar desenvolver um trabalho

ara

SUNSET

A dificuldade com que me deparei durant
Grupo de Estudos foi na realizacéo das atividg
individuais, pois como estava na Supervi
Escolar e ndo em sala de aula, precisei p
permissdo e algumas horas para realizar e af

as atividades propostas com as turmas

e (.0) ao participar dessa experiéncia formativasergi muito satisfeita, pois foi um momento noveap
idafm, ao me integrar numa proposta de Formacdo @@da em rede. Foi uma ocasido de m
sdmescimento pessoal e profissional, conhecer a®ldsscdo nosso Municipio, outras pratic
ediperiéncias novas e metodologias diferenciadaanfomuito enriquecedoras. Leituras e arti
lidelogados e estudados trazem a nds um amplo regioglqualificarmos.

da




132

Educacéo Infantil.

Enfim, pude me identificar com essa proposta de wndlise critico-reflexiva, onde noss
contribuicBes para a educacéo estdo em consideer lmumano essencialmente dindmico e prody

e ndo meramente receptivo.

as

tivo

EVENING

As dificuldades com que me deparei duramt
grupo de estudo foram tempo para po
participar dos encontros, e ndo estar em sal
aula naguele momento para poder aplicar todg

conhecimentos e experiéncias socializadas.

eConsidero que grupos de estudo com formacao cauinsao os mais ricos e que realmente trg

dsubsidios para a mudanca da pratica docente. Eos tosl encontros promovidos - NUPE sem

sdmeente. No momento, recordo dos trabalhos desddwslem grupos, sempre muito ricos, coloridd
com grande profundidade nos temas abordados. Qidst@ncontros ocorrerem dentro das escolg
Educacéo Infantil favoreceu imensamente o contat@envivio nestes espacos, apresentando se
muita energia, afetividade, alegria e bem estaredlogandos, fator este fundamental na formacé

individuo.

Atualmente, acompanhando e organizando encontrgealessores dentro da proposta de aplica
dos novos Referenciais Curriculares, promovidas gelerno do Estado, através do Curso Licde

Rio Grande, sei da importancia desta formacaoatetirtuidade.

Tive a oportunidade também de acompanhar outrgsogrde estudos promovidos pelo NUPE e 3

na formagdo do educador, onde ele pode trocar iéxge&s, sugestfes de atividades, projeé
significativos... Considero esta forma de estudea das melhores propostas de formacgéo do profe

o qual necessita estar em constante atualizacao.

zem

pre

atiklemos grandes trocas e podemos nos aprofundadedemminados temas significativos a pratica

se
s de
mpre

o do

1CA0
5 do

cho

que é por ai que a educacdo deve andar, pois isd @spue teremos uma mudanca mais significativa

ptos

SSOr,

TITONIA

As dificuldades com que me deparei durant
grupo de estudo foram minimas, o Unico detg
talvez que mereca ser destacado € a quest3

compatibilizagéo de horarios.

> O nosso Grupo de formacédo continuada da Educaédatilrfoi o primeiro no municipio a vivenciar
le@periéncia de formacéo continuada por Grupo dedéstproposta pelo NUPE. (...) lembro que for
landenentos de rigor pedagdgico, mas também de muiiésidade e vigor, integracao. Trazer
brincadeiras das familias para a sala de aula,exgusicao dos materiais, das brincadeiras de T

dos bonecos confeccionados, das misicas com dgrerdi corporeidade, dos projetos desenvolvi

as
oda,

jos,
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foram expressédo de vida e de fantasia da nossmihipessoal e perspectiva de elaboragdo de novos

projetos.

Foi e é para mim motivo de grande satisfacao [yaaticlessa experiéncia formativa e pela apreensao

da profundidade dos conceitos que foram apreenditlagés das experiéncias gratificadoras

Participar dessa experiéncia formativa foi difeeepbrque permitiu refletir sobre as experiéngias
decisivas que a crianga realiza ao brincar, umgaspeau, do qual se sinta dona. Tentativas estas que

representam a elaboragdo de suas angustias e prdargias proprias capacidades. Pessoalmenie me

4
o

identifiquei bastante pela afinidade que venho deodm a educagéo infantil e os objetivos qu

Grupo de Estudos se prop6s a alcancar.
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLAR ECIMENTO -

ENTREVISTA
Eu RG
Domiciliada a
no municipio de clameque concordo em participar

como voluntéaria do projeto de pesquisa: “Formacénti@uada: Impactos e ressignificacdes

na formacédo docente”, sob responsabilidade dausestpra mestranda Andréia Veridiana

Antich, orientanda da Pesquisadora ProfessoraMam.Margarete dos Santos Forster.
Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida que:

a) Esta pesquisa € importante para o melhor emtemtd das repercussdes do curso
de formacgé&o continuada- desenvolvido pelo NUPE-UNIE - nas praticas pedagogicas das
professoras participantes desta experiéncia fovenati

b) A entrevista, que concederei a pesquisadora,@evada para que o conteudo da
mesma possa ser analisado integralmente. Apdé®akzada a sua transcricdo, a receberei
para leitura, com vistas a ajustes, se julgadosssécios;

c) Nao serei identificada quando da divulgacéo réssltados e que as informacdes
obtidas serdo utilizadas apenas para fins ciensificinculados ao presente projeto de
pesquisa;

d) Tenho liberdade de retirar o meu consentimerf@adguer momento e por qualquer
motivo deixar de participar do estudo sem que assorete qualquer tipo de prejuizo a minha
pessoa;

e) Serei informada dos resultados obtidos, indegr@edente, do fato de mudar meu
consentimento de participar da pesquisa;

Toda e qualquer divida que se apresentar com cedagésquisa e ao longo da mesma

sera esclarecida através do e-mail andreiaveri@tem.br ou pelo telefone (051) 8185-
50009.

O termo sera assinado em duas vias, ficando umposse da participante e a outra
com a pesquisadora responsavel.

Sendo assim, concordo em participar do projetoedguisa em questao.

Sao0 Sebastido do Cai, de de 2010.

Entrevistada Pesquisadora Responsavel
Andréia Veridianatfh



